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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar em que medida uma proposta didética para ensino
de lingua inglesa em uma perspectiva de letramento critico (MONTE MOR, 2013;
SOUZA, 2011; STREET, 2014) contribuiu para desenvolver uma leitura critica das fake
news em uma escola publica no municipio de Uberlandia, Minas Gerais. A atual
proliferacdo das fake news e sua interferéncia na tomada de decisdes que afetam milhares
de pessoas(D’ANCONA, 2018; DAVIES, 2016; DUNKER, 2017; JONES, 2019;
TIBURI; 2017) justificam a importancia, no ensino de linguas, de uma leitura critica
entendida como critigue(MONTE MOR, 2013), de modo a favorecer o acesso dos alunos
a uma diversidade de pontos de vista no processo de formagdo de opinido, em um mundo
complexo, plural e heterogéneo. Além de teorias sobre letramento critico, outro aporte
tedrico para as reflexdes sobre fake news e criticidade foram as discussdes filosoficas
sobre verdade e mentira(ARENDT, 2014; BAUMAN, 1998; DELEUZE, 1976;
NIETZSCHE, 2008). A pesquisa se deu em uma escola de ensino fundamental com
alunos do 9° ano em duas turmas das quais sou professora de inglé€s. A metodologia eleita
foi o paradigma qualitativo-interpretativista justamente por proporcionar uma reflexao
critica sobre a investigagdo e as influéncias do pesquisador no ambiente pesquisado e nos
resultados (de GRANDE, 2011). Foram aplicados questionarios inicial e final, realizadas
entrevistas semiestruturadas, e elaboradas notas de campo ao longo de seis semanas em
que uma sequéncia didatica com foco em fake news foi aplicada. Concluo, ao final da
pesquisa, que foi relevante abordar o assunto das fake news em sala de aula, no sentido de
ter contribuido para a construcdo da criticidade dos alunos. Resta saber, o entanto, se o
trabalho desenvolvido foi suficiente para promover mudancas significativas na forma
como os alunos leem noticias, que parece refletir um modelo autonomo de letramento, em

direcdo a um modelo ideol6gico(STREET, 2014).

Palavras-chave: Letramento critico; fake news; ensino e aprendizado de lingua inglesa.



ABSTRACT

The objective of this work was to investigate the extent to which a didactic proposal for
teaching English in a critical literacy perspective (MONTE MOR, 2013; SOUZA, 2011;
STREET, 2014) contributed to develop a critical reading of fake news in a public school
in Uberlandia City, State of Minas Gerais. The current proliferation of fake news and its
interference in decision-making that affects thousands of people(D'ANCONA, 2018;
DAVIES, 2016; DUNKER, 2017; JONES, 2019; TIBURI; 2017) justify the importance,
in language teaching, critical reading understood as “critigue”(MONTE MOR, 2013), in
order to benefit students' access to a diversity of points of view in the process of forming
opinions, in a complex, plural and heterogeneous world. In addition to theories on critical
literacy, another theoretical contribution to the reflections on fake news and criticality
were the philosophical discussions about truth and lies (ARENDT, 2014; BAUMAN,
1998; DELEUZE, 1976; NIETZSCHE, 2008). The research study took place in an
elementary school with 9th grade students in two classes which I am the English teacher.
The chosen methodology was the qualitative-interpretative paradigm precisely because it
provides a critical reflection on the research and the influences of the researcher in the
researched environment and in the results (de GRANDE, 2011). Initial and final
questionnaires, semi-structured interviews, and field notes were applied over the six
weeks in which the didactic sequence was applied. I conclude, at the end of the work, that
it was relevant to address the fake news subject in the classroom, in the sense of having
contributed to the construction of the students' criticality. It remains to be seen, however,
whether the work developed over six weeks was sufficient to promote significant changes
in the way students read news, which seems to reflect an autonomous literacy model,

towards an ideological model (STREET, 2014).

Keywords: Critical literacy; Fake News; English language teaching and learning.
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Introducao

Nesse trabalho me propus a investigar uma prética pedagdgica em Lingua Inglesa em
torno das fake news, em uma perspectiva de letramento critico. A proposta me pareceu
bastante interessante pela atualidade do tema e, claro, me deixou intrigada: seria possivel
aliar letramento critico (MONTE MOR, 2013; SOUZA, 2011; STREET, 1984;) ao ensino
de lingua estrangeira para ajudar os alunos a questionarem o que leem na Internet ou fora
dela?

O tema me pareceu relevante, mas estd longe de ser recente. E relevante porque o termo
fake news apareceu recentemente na midia, em meio a noticias relacionadas a politica e ao
sentimento de que politicos mentem e pelo visto sempre mentiram. Entre tantas mentiras,
algumas sdo alarmantes e podem influenciar o futuro de nacOes inteiras. O tema €
relevante também dado o momento historico em que vivemos, em que as informagdes
circulam livremente na Infernet, sem muita preocupacdo com veracidade, cabendo, entdo,
ao leitor distinguir o que € fato do que nao é.

Mas serda que os leitores, mais especificamente meus alunos dos anos finais do ensino
fundamental, t€ém levado em considera¢do que na Internet circulam verdades e mentiras,
fatos e opinides?Que os algoritmos influenciam qual informacao chega até eles? Temos
presenciado nas midias um apelo aos sentimentos e as convicgdes que relacionam o que
se 1€ com as opinides preconcebidas do leitor (D’ANCONA, 2018; DAVIES, 2016;
DUNKER, 2017; JONES, 2019; TIBURI; 2017). Ndo sem motivo essa tem sido chamada
de era da “pds-verdade”, em que os apelos a emogao, as crengas e a ideologia possuem
mais influéncia em delinear a opinido publica do que os fatos em si.

Diante dessa realidade, o que professores poderiam fazer em sala de aula para
proporcionar aos leitores uma postura de questionamento a fim de minimizar as
consequéncias de uma leitura desprovida de senso critico? A resposta mais proxima que

obtive foi: trabalhar com o letramento critico em sala de aula.
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As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho partiram de questdes que se tornaram
meus objetivos de pesquisa, tais como em que medida o ensino de inglés em uma
perspectiva de letramento critico poderia contribuir para combater as fake news; se uma
pessoa criticamente letrada, no sentido de “critigue” (MONTE MOR, 2013), seria capaz
de discernir noticias verdadeiras de falsas; e se a escola, da forma com que ela se
configura hoje no Brasil, seria um ambiente propicio para o desenvolvimento da
criticidade nos alunos. Na tentativa de promover discussdes que pudessem contribuir com
a formacdo critica de meus alunos, passei a selecionar materiais didaticos para uma de
minhas turmas de lingua inglesa do 9° ano em uma escola publica, que abordassem a
questdo das fake news em uma perspectiva de letramento critico.

Para responder as questdes acima, me propus a: (i) identificar percepcdes dos alunos
quanto ao fendmeno das fake news; (ii) selecionar atividades sobre o tema fake news, com
vistas a desenvolver o letramento critico dos alunos; (iii) analisar as percep¢des dos
alunos acerca da proposta pedagdgica implementada; (iv) problematizar em que medida a
proposta contribuiu para o desenvolvimento de criticidade dos alunos.

Considerei oportuno utilizar como metodologia o paradigma qualitativo-interpretativista,
devido a possibilidade de reflexdes criticas a respeito da minha prdpria investigagcdo, que
esse paradigma proporciona. Tais reflexdes compdem esta dissertacdo e fizeram com que
meus horizontes, enquanto professora, se expandissem. Terminei este trabalho com uma
visdo diferente da minha pratica pedagbgica: tive a oportunidade de me colocar ainda
mais no lugar do meu aluno e fiz um exercicio, que pretendo continuar fazendo, de olhar
para a sala de aula ndo como professora, mas como pesquisadora em busca de respostas,
além de procurar perceber o embate entre os modelos autdonomo e ideoldgico de
letramento em minha prética.

No primeiro capitulo da dissertacdo, apresento a fundamentagdo tedrica e nela discuto
alguns encaminhamentos do termo critico dentro da Linguistica Aplicada, argumento
sobre letramento critico e localizo o conceito de fake news na era da pos-verdade e trago
ainda algumas discussdes filosoficas sobre verdade e mentira. No capitulo seguinte, trago

da metodologia, informando os procedimentos, os instrumentos de coleta de dados e o
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local da pesquisa. O capitulo 3 € destinado a anélise e discussdo dos dados e o quarto e

ultimo capitulo € dedicado as minhas consideragdes finais.

1. Fundamentacao Teérica

Neste capitulo, discorro sobre o termo “critico” dentro da Linguistica Aplicada, em
especial sobre a proposta de Pennycook (2010) de uma Linguistica Aplicada Critica que
considere as desigualdades sociais € promova projetos para mudar essas circunstancias.
Em consonancia com uma Linguistica Aplicada Critica, discuto o conceito de letramento
critico em uma perspectiva ideoldgica e forte (SOARES, 2017; STREET, 2014), visando
a construcdo de uma criticidade que considere as formas de leitura em meio digital
(MATTOS, 2011), a partir de questionamentos do porqué se interpreta de uma forma e
nao de outra.

Além disso, faco uma discussdo das fake news dentro de um contexto de pds-verdade
(D’ANCONA, 2018), e de suas possiveis consequéncias e implicagdes para a sociedade.
Recorro a filésofos como Arendt (2014), Bauman (1998), Deleuze (1976) e Nietzsche
(2008), discorrendo brevemente sobre suas concepcdes de verdade e mentira. Trago esses
conceitos para analisar se e de que forma o trabalho com fake news em minhas aulas de
inglés, ministradas em uma perspectiva de letramento critico, poderia contribuir para que

meus alunos lidassem criticamente com elas.

1.1 Letramento Critico e Linguistica Aplicada

Gostaria de iniciar situando o letramento critico dentro da Linguistica Aplicada (LA).
Para tanto, tomei por base alguns escritos de Alastair Pennycook. Considerei pertinentes
as discussdes propostas pelo autor sobre possiveis direcdes para o letramento critico
dentro da LA. Nos anos 90, incomodado com a pouca preocupacido da LA com questdes

como desigualdade em relacdo a linguagem, o autor partiu em dire¢do a uma Linguistica
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Aplicada mais critica. J4 naquela época, Pennycook se preocupava em desenvolver uma
LA que levasse em conta as manifestacoes das desigualdades sociais no mundo, a fim de
assumir projetos morais e politicos para mudar essas circunstincias, além de evitar operar
com as formas de investigacdo intelectual que nio levassem em consideragdo questoes
sociais, politicas ou histéricas (PENNYCOOK, 1990). O autor ja sugeria que lingiiistas
consideras sem visdes alternativas de linguagem e aprendizagem ao invés de preconizar
suas proprias visdes como novas e melhores. Essa ji4 era uma forma de buscar a

Linguistica Aplicada como um projeto critico.

Na década seguinte, Pennycook (2010) tentou mapear diferentes vertentes da LA segundo
o trabalho critico realizado por cada uma. Trabalhos que vao da analise critica do discurso
ao letramento critico, da pedagogia critica a andlise critica do discurso em sala de aula.
Entre essas vertentes, consta o campo de estudos do Letramento Critico que Pennycook

descreve da seguinte forma:

O letramento critico marca uma coalizdo de interesses educacionais comprometidos
com o envolvimento com as possibilidades que as tecnologias de escrita que outros
modos de inscri¢cdo oferecem para mudanca social, diversidade cultural, igualdade
econdmica e emancipacio politica. (LUKE; FREEBODY, 1997, p.l)1

Na otica do presente trabalho, um letramento critico aliado aos interesses educacionais
poderia se tornar uma forma de combater as fake news e um ensino que prime pelo
desenvolvimento da criticidade poderia promover mudancas sociais como as sugeridas

por Pennycook.

Y Critical literacy marks out a coalition of educational interests committed to engaging with the
possibilities that the technologies of writing and other modes of inscription offer for social change, cultural
diversity, economic equity, and political enfranchisement.”
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1.2 Letramento Critico e ensino de linguas

Para o presente trabalho, tomarei como base as definicoes de Street (2014)para
letramento,que levam em consideragdo o letramento como pratica social, além de focar na
natureza social de leitura e escrita e no carater multifacetado das préticas letradas. O autor

aborda o tema em uma perspectiva etnografica, relacionando-o a educacao.

A natureza social do letramento enfatizada pelo autor surge para se contrapor ao que ele
chamou de perspectiva “autdbnoma”. Do ponto de vista autobnomo, o letramento prima pela
orientacdo para habilidades, adotando uma visdo etnocéntrica e hierarquica que privilegia
uma forma especifica de letramento em detrimento de muitas variedades que existem pelo

mundo.

Em contraste com esse modelo autdonomo estd a perspectiva do letramento ideoldgico.
Nele, Street (2014) propde um reconhecimento do fato de que as praticas de leitura e
escrita estariam sempre, segundo ele, atravessadas por significados culturais e relagdes de
poder. Por outro lado, esses significados ndo importam no modelo autbnomo, unicamente
preocupado com a questdo do ensino da decodificagdo de sinais escritos. A
implementacdo desse modelo de letramento teria como resultado imediato, de acordo com
Street (2014), uma suposta amplia¢do de oportunidade de emprego, mobilidade social e
uma mudanga na vida das pessoas; “suposta’ porque existe, segundo o autor, um “excesso
de falsas obviedades no que diz respeito as implica¢des sociais do processo de aquisicao

do letramento” (2014, p. 43).

O modelo auténomo pressupde, segundo Street (2014), uma direcdo apenas e nela o
letramento poderia ser definido e associado ao “progresso”, a “civilizacdo” e a “liberdade
individual”. Todas essas caracteristicas sdo classicamente atreladas ao desenvolvimento

de habilidades cognitivas e ao conceito de avan¢o econdmico.

J& o modelo “ideoldgico”, em contrapartida, implica prudéncia com grandes
generalizacdes, como por exemplo, afirmar que um dnico programa de letramento poderia

ser implementado em diferentes contextos, trazendo beneficios iguais a todos. Street
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(2014) afirma que o modelo ideoldgico do letramento acaba por se concentrar em praticas
sociais de leitura e escrita em contextos culturais especificos. Esse modelo se atenta para

as questoes sociais envolvidas no processo de construcao de significado.

O modelo ideoldgico € o que mais se aproxima da proposta de letramento critico, no
entendimento dos autores em que me baseio. Isso porque poderia desencadear reflexdes a
respeito do meio social no qual o individuo estd inserido. No entanto, no contexto do
presente trabalho, tive a impressdo de quena escola em que realizei a pesquisa o ensino
desenvolvido tendia a um modelo autdonomo do letramento. Essa impressdo se baseia na
forma com que foram conduzidos os trabalhos feitos pelos alunos ao longo do ano letivo.

Falarei mais sobre isso na discussao de dados.

Na tentativa de conceituar o termo letramento, Soares (2017) traz uma definicdo em duas
dimensdes: uma individual e uma social. A dimensao individual seria a capacidade de
codificar e decodificar a tecnologia da leitura e escrita, além de organizar ideias e
expressar o pensamento.

A dimensdo social do letramento se da enquanto pratica social, ou seja, o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e escrita. Soares (2017) toma essa distingdo como
primeiro passo para a formula¢do de uma defini¢ao adequada, mas ressalta que € preciso
considerar a complexidade e a natureza heterogénea de cada dimensao.

Quanto a dimensdo social, Soares (2017) distingue uma versdo “fraca” e uma versio
“forte”. A versao “fraca” do letramento, entendida de uma perspectiva liberal, defende a
necessidade de um individuo utilizar suas habilidades de forma pratica e utilitarista para
que funcione socialmente de forma adequada. Uma limitacdo dessa versdo “fraca”,
segundo a autora, consiste no fato de que habilitar o individuo para funcionar socialmente
sem questionamentos, sem que lhe seja conferido o poder de transformar seu contexto,
nao ¢ suficiente para a constru¢dao de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Por esse motivo, Soares (2017) defende a necessidade de conceber uma versao “forte” de

letramento, que € a que mais se assemelha ao letramento critico:
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Letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser

usado nas préticas sociais quando exigido, mas € essencialmente um
conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a
escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradicdes e formas de distribuicdo de
poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 2017, p. 75).
Devido a esse desdobramento, a autora argumenta que, de forma alguma, o letramento
poderia ser tomado como um instrumento neutro a ser utilizado socialmente. O
letramento, nesse sentido, seria o desenvolvimento de um conjunto de praticas sociais
que, envolvendo leitura e escrita, seria capaz de refor¢ar ou questionar valores, tradi¢des e
formas de distribui¢do de poder em dado contexto.
Outro ponto relevante nessa discussdo € levantado mais adiante pela autora (2017, p. 75-
76) ao dizer que o letramento depende de como leitura e escrita sdo concebidas e
praticadas no contexto social do individuo em questdo, levando em consideragao o qué,
como, quando e porque ler e escrever naquele contexto.
Assim como concepgdes e priticas de letramento, estd também atrelado ao contexto a
percep¢ao de uma versdo “fraca” ou “forte” de letramento. Segundo Soares (2017), em
contextos em que as relacdes entre letramento e sociedade sdo consideradas benéficas e
desejaveis e, consequentemente, hd mais justica social, a versdo forte é mais aceita. Em
contrapartida, em contextos em que a natureza da estrutura das praticas sociais €
questiondvel, prevalece a versdo fraca, a fim de condicionar os individuos a aceitar as
condig¢des vigentes.
A conclusdo da autora € que os conceitos e definicdes de letramento irdo variar de acordo
com as necessidades especificas de cada contexto, segundo 0 momento histérico e estagio
de desenvolvimento (SOARES, 2017). E possivel ponderar que uma definicio ou
conceito de letramento aplicidvel a todos os contextos é impraticivel, levando em
consideracdo a dimensdo das praticas sociais e considerando que cada contexto
comunicativo tem suas especificidades.
No contexto histérico atual, o ambiente digital tdo constante na vida moderna tem
provocado uma mudanga na concep¢ao de texto, conforme Mattos (2011). Até pouco

tempo atrés, leitura significava decodificar um texto escrito em papel, em uma unica

direcdo, de cima para baixo e da esquerda para a direita. Com a utilizacdo da Internet,
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essa concepc¢ao de leitura precisa ser revista. Com os diversos elementos presentes em
uma pagina da web, como textos, fotografias, imagens, graficos, clipes de video e som,
além de hiperlinks em locais estratégicos para capturar a atencao do leitor, podemos dizer
que a organizacao do texto em paginas da Internet é diferente dos textos tradicionais.

Essa nova configuragdo da forma de leitura no ambiente digital, segundo Mattos (2011),
ndo provoca apenas mudangas na concepcao de texto, como também desafia a questdo da
autoria. Um texto escrito por determinado autor possui comeco, meio e fim, ndo podendo
ser lido em outra ordem. Seu autor, assunto principal e objetivos sdo facilmente
identificaveis. Ja na leitura em ambiente digital, de acordo com Mattos, o leitor tem a
op¢ao de escolher seu percurso de leitura. Esse percurso pode ser configurado em uma
pagina da Internet, ou levar a outras paginas conectadas por links. Ao final do percurso, o
leitor tera construido um texto seu, resultado de suas escolhas, que pode ser diferente dos
textos contidos nas paginas selecionadas por ele. Dessa forma, Mattos afirma que o leitor
torna-se coautor do texto final, pois ele o “construiu”.

A influéncia das tecnologias digitais na comunicagdo, e seus desafios para o ensino
tradicional de leitura e a escrita sdo objeto de reflexdo de Souza (2011a). O autor traz a
discussao para o contexto globalizado de complexidade e heterogeneidade do século XXI,
em que precisamos agir em sala de aula de forma diferente de como agiamos no passado.
Segundo o autor (2011), em meio a essa complexidade, é preciso que haja interpretacdo a
todo o tempo, a partir do didlogo, que o professor deve conduzir em sala de aula. No
momento em que o professor assume a responsabilidade pelo didlogo, ele assume um
papel ético para o qual ndo ha garantias, salvo a garantia de ser educador com o
compromisso de ajudar os alunos a aprender. “Ensinar ndo é garantir uma aprendizagem
igual aquilo que foi ensinado. Ou seja, a aprendizagem ndo € um espelho daquilo que foi
ensinado” (SOUZA, 2011, p. 283).

Em um mundo globalizado, complexo, plural, heterogéneo, conforme diz Souza (2011),
o professor de inglés no século XXI deve ser um profissional aberto a novas formas de
aprender e ensinar. No mundo atual, a maneira com que se formula conhecimento € muito

mais rapida e dindmica, o que, no entanto, pode gerar riscos sociais que precisam ser
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considerados,e para lidar com isso precisamos compreender os fendmenos e entender essa
complexidade do mundo das informagdes de maneira critica.

A partir da ideia de letramento enquanto prética social, podemos entender letramento
critico (SOUZA, 2011a) como um modo de percep¢do da realidade a que o sujeito (tanto
o professor quanto o aluno) é capaz de chegar quando discute os mais variados assuntos
entendendo que o mundo é complexo, interligado e completamente heterogéneo. Essa
heterogeneidade resulta do fato de pertencermos ao mesmo tempo a diversas
comunidades discursivas € sociais, por sua vez constituidas por grupos multiplos, por
isso, heterogéneos.

Essas comunidades, conforme Souza (2011b), podem ser de classe social, género, faixa
etaria, origem geografica, profissdo e assim por diante. Enquanto membro, ao mesmo
tempo, de varias comunidades, cada pessoa compartilha com cada uma delas sua maneira
de pensar, agir, falar, se comunicar, ou seja, de se relacionar com o mundo. “Resultado:
todos nds somos varios. E € isso que precisamos compreender: a complexidade desse
mundo de hoje ndo esta 14 fora, estd aqui dentro de cada um de nés” (SOUZA, 2011b).
Visto a complexidade do mundo seria de suma importancia que as pessoas tivessem o
maximo de contato com pontos de vista diferentes, essa visdo mais ampla poderia
contribuir com o combate as fake news.

O autor sugere que abandonemos a ideia de que “eu sou eu”, quando na verdade “eu sou
varios”, porque pertencemos, simultaneamente, a diversas comunidades. A proposta €
que, ao levarmos em conta essa complexidade, seria possivel melhor compreender as
comunidades a que pertencemos e como essas produzem novas formas de saber, e entdo,
entender mais de nés mesmos, e como essa relacio com as comunidades se reflete no
processo de ensino-aprendizagem. E importante pensar em uma educacio voltada para a
diversidade ontoldgica e epistemoldgica do mundo, educar para a diferenca.

O ensino de linguas, segundo Souza (2011b), ndo deve se pautar em um conceito de
escrita como um codigo abstrato e descontextualizado. Essa sugestdo € inspirada na ideia
de palavra mundo de Freire (2013), que enfatiza, entre outras coisas, a necessidade do
estudo da linguagem em contexto. Para Freire, o mundo estd contido em determinadas

palavras de uma comunidade, da mesma forma que cada comunidade edifica seu mundo
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por meio das palavras que usa. Por isso, segundo Freire, ndao é possivel conceber
linguagem sem considerar seu uso por determinadas comunidades. Por sermos muiltiplos,
o valor atribuido aos sentidos, e até mesmo os sentidos ndo sdo os mesmos. Um texto
escrito por Dostoievski e lido por um russo terd sentidos/interpretacdes diferentes das de
um brasileiro, porque os contextos de leitura sdo muito diferentes.

De acordo com Souza (2011b), na forma de ensino tradicional, os alunos sdo preparados
para um mundo homogéneo, em que todos sdo iguais e € preciso eliminar o diferente. Em

-~ . < . s 2 syt
contraposi¢do e como alternativa a pedagogia critica”, Souza defende o letramento critico:

E a redefinicdo do processo de conscientizacio critica. Primeiro ponto: o
enfoque sobre condi¢des de leitura. Aqui, no letramento critico,
precisamos assumir a responsabilidade das nossas leituras e ndo culpar o
autor do texto pela sua escritura; precisamos perceber que o significado
de um texto € uma inter-relacdo entre a escrita e a leitura. Nos estamos
nos conscientizando sobre como nds interpretamos o texto(SOUZA,
2011b, p. 293).
Percebemos aqui a mudanca de foco do texto da pedagogia critica em seu contexto de
producdo para o foco em seu contexto de producdo do letramento critico, que valoriza a
interpretacdo e o contexto do leitor. Segundo o autor, € preciso convidar o aluno a pensar,
a refletir criticamente sobre o senso comum e sua leitura “ingénua”, nos termos de Paulo
Freire, estimulando-o a questionar o que € “natural” para ele, fazé-lo perceber que esse
“natural” pode estar carregado de preconceitos em relacdo ao outro, possibilitando-lhe
refletir e ressignificar seu saber ingénuo.
Essa ressignificacdo, segundo Souza (2011b), pode levar o aluno a perceber que esse
saber ingénuo ndo se origina de si, mas da coletividade. Pode leva-lo a compreender como
ilusdo a percep¢cao de que somos individuos com nossas préprias opinides, quando, na

verdade, elas sdo provenientes das comunidades de que fazemos parte. Nesse sentido,

entender a ndés mesmos € compreender a sociedade em que vivemos e as diversas

2 . L. L. . . , . ~

Para a pedagogia critica, ser critico significava “perceber a verdade por tras da ilusdao” (SOUZA, 2011
p-290). Haveria sempre uma forma “correta” de se ler um texto. Algumas perguntas direcionavam esse tipo
de leitura: “Para quem esse texto foi escrito?” “O que o texto afirma?”’; “Como o texto tenta convencer o
leitor?””; “Quais afirmacdes ndo sdo fundamentais?”; “Quais sfio os dispositivos usados para capturar a
atencdo do leitor?”;“Quais palavras ou ideias s@o usadas para criar uma impressdo particular sobre o

assunto?”’; “ O que o texto mostra a nés sobre o seu contexto de produgio?”’.
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comunidades e discursos a que nos filiamos, ressignificando as “verdades” em que
acreditamos e assumindo nossa responsabilidade enquanto produtores de sentidos. Ao
ressignificar as “verdades” o aluno poderia fazer uma leitura menos inocente das fake
news. O processo de escuta como forma de perceber o outro € bastante valorizado por

Souza, para quem:

Letramento critico consiste em nio apenas ler, mas ler se lendo, ou seja,
ficar consciente o tempo inteiro de como eu estou lendo, como eu estou
construindo o significado... e ndo achar que a leitura é um processo
transparente, o que eu leio € aquilo que esta escrito... Pensar sempre: por
que entendi assim? Porque acho isso? De onde vieram as minhas ideias,
as minhas interpretagdes? (SOUZA, 2011b, p. 296)

Ser critico, do ponto de vista do letramento critico, é ter em mente a nocdo de que todo
conhecimento e toda acdo s@o localizados. Nessa perspectiva, o processo de construir
significados tem a ver ndo com o texto em si, mas com a relacdo entre os contextos de
leitura e de producdo do texto.

Outros autores se dedicaram a analisar a ideia de criticidade nos estudos sobre letramento.
Monte Moér (2013) trata de dois aspectos ligados a criticidade: um associa
desenvolvimento critico e escolaridade, em que a critica estaria associada a um alto nivel
de escolaridade — ou criticism, segundo Carraher (1999apudMONTE MOR 2013). Outro
seria a capacidade de percepcao critica que cidadaos tém a respeito da sociedade em que
convivem. Tal acepcdo ndo estaria, necessariamente, relacionada aos niveis de
escolarizacao. E essa acepgdo — que Carraher (1999 apudMONTE MOR 2013) identifica
como critique — privilegiada pela autora ao discorrer sobre letramento critico.

Uma visdo de critica é proposta por Faraco e Tezza (2001, p.239 apud MONTE MOR,
2013, p. 36). Para esses autores, ser critico € ser “capaz de atravessar os limites do texto
em si para o universo concreto dos outros textos, das outras linguagens, capazes de criar
quadros mais complexos de referéncia”. Tal visdo, conforme Monte Mor (2013), se
aproxima da nocdo de critica defendida por ela, ndo restrita ao conhecimento de
especialistas, endossado por areas especificas do conhecimento. Assim sendo, é possivel
reconhecer uma pessoa critica mesmo que essa nao tenha ascendido a um determinado

nivel de escolaridade.
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Para a autora, uma formagao educacional que privilegie o exercicio da critique para
construir uma cidadania critica € indispensavel, a partir de praticas de letramento que
estimulem o exercicio hermenéutico de (re)constru¢do de sentidos baseado na ideia de
linguagem como uma constru¢do discursiva de uma comunidade, socialmente atravessada
por ideologias (MUSPRAT;LUKE;FREEBODY, 1997, apud MONTE MOR, 2013, p.
38).

Nessa perspectiva, a linguagem possui natureza politica em funcio das relagdes de poder
nela presentes e por elas construida. Dessa forma, todo discurso, independentemente da
modalidade e do contexto em que se encontra, ¢ permeado por ideologias. O que o
letramento critico propde é que ler e escrever sdo atividades sociais, relacionadas a um
contexto social, cultural e histérico especificos, que coexistem com outras maneiras de
produzir sentidos e de compreender o “ndés” e os “outros”, para além dos valores
canonicos difundidos anteriormente.

Luke e Freebody (1997, p. 213 apud MONTE MOR 2013, p. 39) reiteram a nio
existéncia de textos neutros ao considerarmos que toda linguagem refrata o mundo e que
os sentidos sdo construidos socialmente. Sendo assim, as praticas de letramento sdo, em
suma, uma ag¢ao social. Esse entendimento de leitura enquanto uma agao social e nao
neutra pode contribuir para uma interpretacio mais criteriosa de noticias falsas. Os
autores afirmam, ainda, que devido a impossibilidade de visdes uUnicas, jA que essas
representam as diversas perspectivas daqueles com quem se aprende a ler e a comunicar-
se, ndo haveria uma unica leitura adequada ou uma tunica interpretacdo aceita sobre um
texto. Ao ler uma noticia, um sujeito critico, nessa perspectiva, poderia pensar em como
essa noticia afeta a sua realidade e o valor daquela informagao no contexto social em que
estd inserido.

Jordao parece concordar com a afirmagdo de Souza (2011b), de que somos varios dentro
de nés mesmos devido as comunidades a que nos filiamos e, a0 mesmo tempo, estamos
interconectados com outras comunidades, a todo o momento evocando os valores
embutidos nos discursos que nos permeiam. No entanto, segundo Jorddo (2007), a

sociedade atribui valores especificos a determinados conhecimentos por meio de suas
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perspectivas e institui¢des. Sendo assim, certos conhecimentos e verdades sdo legitimados
em detrimento de outros.

Partindo da perspectiva de que cada sociedade atribui valores que lhe sdo caros conforme
a cultura, podemos pensar que a verdade e a realidade serdo também uma construcao.

Jordao (2007) coloca a questao nos seguintes termos:

Somos seres discursivos, sempre ideologicamente marcados, sempre localizados
e os entendimentos que construimos, sejamos nds cientistas ou ‘gente simples do
povo’, sdo sempre tingidos por ideologias, por perspectivas relacionadas a quem
somos, onde estamos e para onde queremos e nos achamos capazes de ir
(JORDAO, 2007, p.22).
Sendo a verdade e a realidade uma constru¢do social necessariamente permeada por
ideologias, seria importante desenvolver um ensino que considerasse o papel de
ideologias (sejam elas quais forem) na construcao de sentido, levando o autor a reflexdo

critica das ideologias que permeiam as noticias (falsas ou ndo) que I€, assim como as

ideologias que perpassam sua subjetividade.

Em consonéncia com Luke e Freebody (1997 apud MONTE MOR, 2013), para quem,
como vimos, nao hé textos neutros e toda linguagem refrata o mundo, Jordao afirma que
0s sujeitos constroem sentidos e sdo construidos por eles em suas praticas sociais. A
experiéncia que uma pessoa possui a respeito da realidade foi construida cultural e
socialmente. Por isso, a verdade ndo € algo fixo, posto, intrinseco as coisas, mas resultado
de interpretagdes construidas a partir da realidade, conforme discute a autora. O
questionamento sobre a verdade enquanto produto de interpretacdes socialmente aceitas é
especialmente relevante em tempos de noticias falsas (fake news), de que trataremos na

proxima se¢ao.
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1.3 Pos-verdade e fake news

Acreditando que ler criticamente €, dentre outras coisas, considerar uma diversidade de
pontos de vista antes de formar uma opinido, falarei de algo que tem afligido as
sociedades contemporaneas: as chamadas fake news, as quais s@ao um fendmeno
caracteristico de uma era considerada por alguns como a era da pés-verdade. O dicionério
Oxford declarou o termo “pds-verdade” a palavra do ano de 2016, definindo-a como um
conjunto de “circunstancias em que os fatos objetivos sdo menos influentes em formar a
opinido publica do que os apelos 2 emocdo e a crenca pessoal®”.

Levar para a sala de aula o tema das fake news na abordagem do letramento critico na
tentativa de contribuir com a formacao de individuos menos ingénuos €, a meu ver, uma
forma de exercer uma Linguistica Aplicada Critica na acep¢do de Pennycook (2010),
entendida como um conjunto de projetos morais e politicos que visam mudar as
circunstancias atuais por meio de uma investigacdo social, politica e historica. Essa
investigacdo, segundo Pennycook, deve levar em consideracdo o papel expressivo da sala
de aula de linguas nas grandes transformacdes na sociedade. E nesse sentido que a
proposta do presente trabalho se desenvolveu na tentativa de propor discussdes sobre um
tema de tamanha relevancia social quanto fake news e pés-verdade em aulas de Lingua

Inglesa.

D’ Ancona (2018) argumenta que a pds-verdade ndo seria 0 mesmo que mentira, ja que 0s
politicos mentem desde o comeco dos tempos. Segundo o autor, seu diferencial seria a
resposta do publico a essas mentiras, pois a indignagdo teria dado lugar a indiferenca e,
por fim, a conveniéncia. De acordo com o autor, a mentira caminha lado a lado com a

politica desde a organizacdo dos homens primitivos em tribos, em queja eram usados

3 Disponivel em: https: //languages. oup. com/word-of-the-year/word-of-the-year-2016. Acessoem 7
de outubro de2019.
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artificios para enganar pessoas nas primeiras sociedades, sobretudo na forma de lidar com
forasteiros.

D’Ancona (2018) tece seu argumento citando diversos governantes americanos € suas
formas peculiares de lidar com a “verdade”. O autor menciona a cerimonia de posse do
atual presidente dos Estados Unidos, a qual teriam comparecido menos pessoas que na
cerimdnia de posse de seu antecessor Obama. Apds a informagdo vir a tona, 0 novo
secretario de imprensa da Casa Branca, Sean Spicer, convocou uma coletiva especial e
argumentou que havia mais pessoas na posse de Trump e que o novo piso branco que
revestia o National Mall € que causou o efeito de destacar dreas onde as pessoas nao
estavam. Além disso, ele tentou corroborar sua afirmagao por meio de fotos. Quando
questionada por um jornalista da NBC, a assessora do presidente, Kellyanne Conway,
argumentou que Sean Spicer nao havia dito uma mentira, apenas apresentado fatos
alternativos. D’ Ancona (2018) argumenta que, de um lado, o jornalista da NBC poderia
considerar a afirmacao de Spicer como uma mentira, mas de outro lado, na perspectiva de
Conway, essa seria apenas uma falta de compreensao das novas regras do debate politico.
Outra forma de desviar o foco do publico sdo os discursos proferidos por Donald Trump
quando o mesmo comegou a acusar seus criticos da midia de espalhar “noticias falsas”.
D’Ancona (2018) menciona que, em um caso classico do que psicélogos chamam de
espelhamento, Trump, irritado com dentncias do BuzzFeed e da CNN de que o governo
russo poderia chantagea-lo, ndo quis responder a uma pergunta de um jornalista durante
uma entrevista coletiva. “Nao tem nada a ver com voc€”, disse Trump para Jim Acosta,
correspondente da CNN na Casa Branca. “Sua organizacao € terrivel”. Acosta chegou a
pedir que o presidente lhe desse outra oportunidade, contudo Trump disse: “Nao vou lhe
dar uma matéria. A CNN ¢ noticia falsa”(p. 57).4

Saindo um pouco do universo da politica e entrando no campo dos reality shows,
D’ Ancona (2018) menciona como esse tipo de programa segue a logica da pos-verdade.
Nos reality shows, “a intensidade do drama, em vez da exatidao, é o que importa. Para os

telespectadores, a realidade e o entretenimento se tornaram coextensivos” (p. 57). Ou seja,

*“Not you. Your organization is terrible.” “I’'m not going to give you a question. You are fake news.”https:
//www. theguardian. com/us-news/2017/jan/11/trump-attacks-cnn-buzzfeed-at-press-conference
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o ponto ndo € estabelecer a verdade por meio de um processo de avaliacao racional; pelo
contrario, cada pessoa escolheria sua propria realidade, tal qual escolhe sua comida em
um restaurante, da mesma forma como escolhe a sua propria mentira. Entendo que a
sociedade € muito mais complexa do que a escolha em um cardapio, envolvendo outros
fatores que precisam ser avaliados para a formagdo da opinido. As consequéncias desse
tipo de abordagem podem ser catastréficas.

Ha uma ponderagio relevante de D’ Ancona quando compara o uso de fake news a um

videogame, e sua capacidade de transformar negativamente o modo como se faz politica:

Se a tecnologia digital é o hardware, a p6s-verdade provou ser
um software poderoso. Ela reduz o discurso politico a um
videogame, em que o jogo intermindvel, em mdltiplos niveis, é
0 unico ponto de exercicio. Quando Trump twittou que a “midia
NOTICIA FALSA” era a “inimiga do povo”, ele nio estava
apenas se apropriando do léxico da autocracia. Ele estava
recomendando que os cidaddaos norte-americanos se
comportassem como jogadores, pegassem seus consoles e
mirassem nos vildes que carregavam caderninhos de anotagdes.
E tudo uma questio de escolha de times, intensidade de
sentimentos e escalada dos insultos. E a politica do puro
espetaculo (D’ANCONA, 2018, p. 58-9).

Em outras palavras, Trump se valeu de sua popularidade entre seus eleitores para
convencer seus interlocutores de que o seu ponto de vista € que seria o valido, em
detrimento da veracidade de seus argumentos.

Segundo D’Ancona (2018), os responsiveis pelos diversos sites de checagem de
informacdes que foram surgindo nos ultimos tempos protestam contra alegacdes dessa
natureza, ndo hi ddvidas disso. Mas a questdo € que, até 0 momento, ndo demonstraram
ser uma forca suficiente de resisténcia contra um volume alto de fake news nas midias
sociais. Se alguém com uma conta no Twitter tem o poder de reivindicar ser uma fonte de
noticia, é dificil discernir entre fato e mentira. Como atesta D’Ancona (2018, p.59)
“Todos e ninguém sdo ‘especialistas’.” O autor elenca algumas perguntas que todos

devemos fazer:

“Quem pode monitorar um espaco ilimitado? Onde estdo os selos de qualidade,
os “cées de guarda”, as forcas editoriais suficientes para essa tarefa?” A questio é
que com a migra¢do do consumo de noticias da midia impressa e da televisdo
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para o éter on-line, essa ndo seria mais uma questdo académica. (D’ANCONA,
2018, p.60).

Tais questionamentos siao respondidos por D’Ancona (2018) ao final do livro, quando o
autor defende caber aos leitores se tornarem editores, filtrando, checando e avaliando
aquilo que leem. Esse posicionamento vem ao encontro do propdsito deste trabalho
académico, que € justamente investigar como cada leitor pode fazer sua propria curadoria
das informacdes a que tem acesso, a partir do letramento critico.

Outro autor que se dedicou a investigar a popularizacio das fake news na
contemporaneidade foi Dunker (2017). Segundo o autor e psicanalista, foi necessaria uma
longa caminhada filoso6fica e cultural para que a humanidade entendesse o que seriam o
sujeito e o Real, e para que chegdssemos ao momento presente em que a verdade é apenas
mais um participante de um jogo, desprovida de privilégios. Nao bastasse essa longa
jornada, estamos, conforme Davies (2016), no meio da transicdo de uma sociedade de
fatos para uma sociedade de dados, em que abunda a confusdo a respeito do
conhecimento exato de nimeros na vida publica, mostrando que o senso de verdade vem
sendo abandonado.

Dunker (2017) traz um exemplo de fake news em tempos de pds-verdade. Segundo o
autor, em 2011, “a verdade das armas quimicas que justificaram o ataque ao Iraque
mostrou-se uma ficcao” (p.11). Ou seja, uma “verdade” teria sido criada e disseminada
para que as agdes seguintes pudessem ser justificadas. A suposta “guerra ao terror’” seria
uma justificativa bastante plausivel para o discurso a favor do estreitamento da seguranca,
usado para convencer a populacdo mundial.

Entramos aqui no ambito das relacdes intersubjetivas do discurso e da légica do
reconhecimento. Conforme aponta Dunker (2017), a caracteristica principal da pds-
verdade € que ela requisita uma recusa do outro ou, a0 menos, uma cultura da indiferenca,
€ no momento em que uma pessoa se v€ ameagada porta-se com Odio e violéncia.
Segundo o autor, € cada vez mais dificil escutar o outro, assumir sua perspectiva, refletir,
reposicionar-se e fazer convergir diferencas — atitudes, como ja vimos, valorizadas em

uma perspectiva de letramento critico.
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Essa dificuldade de reposicionamento de opinido e de ponderamento das diferencas € o
reflexo da falta de criticidade que também caracteriza a era de poés-verdade. Dunker
(2017) nos lembra de que, desde sempre, falar se ouvindo, colocando-se de fato no que
estamos dizendo e escutar os efeitos do que se diz, ponderando as consequéncias para que
essas nao caiam no esquecimentoem meio a tantos ditos, € de fato uma experiéncia rara.
Mas quando isso acontece, a ligacdo que existe entre o eu e o outro se modifica: ele (o
outro) ndo serd mais indiferente, ou muito menos meramente um meio para que
alcancemos nossa demanda funcional, ou seja, para que simplesmente funcionemos
socialmente, sem questionamentos ou reflexao.

Outra questao levantada por Dunker (2017) € a de que antigamente, quando uma pessoa
tinha uma ‘“crenca bizarra”, sentia-se acuada e acabava por desenvolver formas de se
conter. Hoje em dia, essa pessoa encontra “parceiros” para tudo na Internet, para o pior
inclusive. Segundo o autor, “na multidao fica-se mais valente, e parece que o Maracana
estd aplaudindo, quando na verdade trata-se de meia dizia de simpatizantes” (DUNKER,
2017, p. 35).

O autor sugere que uma atitude estética, humorada e flexivel colabora com um cenario em
que € mais importante quem estd falando, com seu carisma, do que argumentos e provas
de qualquer autoridade andnima. O sucesso dessa dimensdo da poés-verdade, segundo
Dunker, depende da administracdo calculada do esquecimento, a confianga na udltima
palavra dada e o consenso do momento, sdo esses 0s itens que importam.

Tiburi (2017) alega que o termo “pds-verdade” pertence ao espectro da verdade. A autora
coloca em questdo o fim da verdade como um valor maior: se nao € o seu fim, ao menos
pde em risco a sua utilidade. A autora conjectura que em tempos de pds-verdade,
valoriza-se uma verdade util, consumivel e consumida, ou seja, a verdade como
mercadoria: “Nesse mercado o que menos importa ¢ a verdade ou qualquer coisa que
tenha a ideia de uma busca pelo impossivel, pelo intangivel e pelo mais além. Importam
as ideias e conceitos a funcionar como proéteses cognitivas” (TIBURI, 2017, p. 99).

A ideia explorada por Tiburi de que a verdade circula como uma “mercadoria” € também
expressa, de certa forma, por Davies (2016), quando o autor identifica a transicdo da

sociedade dos fatos, na qual a ideia de verdade € cara, para a sociedade dos dados, em que
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a promessa é de que seria possivel “medir” o sentimento das pessoas. Ao analisar os
algoritmos de uma rede social seria possivel obter atualiza¢des, praticamente em tempo
real, sobre como determinado politico é percebido. Essa seria a chamada “andlise de
sentimento”, cujos resultados sdo perfeitamente vendaveis.

Em situagdes de embate entre o que € dito pela imprensa e pelo que € dito por um
presidente, seria necessario, portanto, checar a veracidade das informacdes e a intengao
dos enunciadores de ambos os lados. No caso da discussdo entre Donald Trump e o
jornalista da CNN, os interlocutores poderiam questionar o presidente ao invés de
simplesmente aceitar seus argumentos. Ao mesmo tempo, o leitor precisaria se engajar em
um processo de “ler-se lendo” (SOUZA, 2011b, p.296), entendendo que a leitura ndo é
transparente e questionar sempre porque l€ e interpreta de uma forma e ndo de outra.
Jones (2017) argumenta que estudos atuais em Linguistica Aplicada e em Lingua Inglesa
podem nos ajudar a compreender o porqué de pessoas estarem inclinadas a acreditar no
que parece absurdo nas informacdes lidas on-line. Tais estudos podem nos ajudar também
a reconhecer mentiras, detectando as estratégias usadas por quem esta tentando nos
enganar.

Assim como D’Ancona, Jones (2017) também afirma que propaganda e fake news,
definitivamente, nao s3o um fendmeno novo. A disseminacdo de informacoes
equivocadas € utilizada ha anos e depende cada vez mais da Internet para acontecer. Um
exemplo citado pelo autor € a propaganda de que o Brexit renderia 350 milhdes de libras,
canalizados para o Servico Nacional de Saidde da Inglaterra. Essa informagao foi
divulgada na lataria de onibus urbanos e ndo na internet. Segundo Jones, o que distingue
asfakenews da desinformacdo encontrada na internet € que a forma com que a informacao
¢ orquestrada nas midias digitais pode afetar tanto o que quanto como estamos lendo.
Estudiosos de leitura, afirma Jones (2017), t€ém concluido que quando as pessoas leem on-
line estao mais suscetiveis a distragdes, o que acaba fazendo com que gastem menos
tempo em uma pagina especifica. O autor argumenta que isso pode fazer com que
sejamos menos criticos lendo on-line porque estamos menos inclinados a seguir o

argumento até a sua conclusdo.
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Segundo Jones (2017), a leitura on-line faz com que escolhamos textos curtos, tais como
tweets e atualizacdes de status, ao invés de textos que apresentem razdes e evidéncias
para comprovar uma tese. A leitura on-line, segundo o autor, comeg¢a, na maioria das
vezes, pela leitura da manchete da noticia e, em seguida, o leitor rola a pagina do feed de
noticias sem ter lido a noticia toda. Geralmente, o leitor ndo 1€ a noticia inteira, mas €
guiado por manchetes em seu feed, que costumam conter afirmagdes dificeis de checar
sem informacdes mais detalhadas, afirma Jones.

Segundo o autor (2017), uma noticia em um jornal é lida completamente diferente de
quando lemos em uma midia social, pois, na midia social, a noticia foi selecionada por um
amigo ou conhecido, que, provavelmente terdo opinides similares as do leitor. Por esse
motivo, o leitor, de certa forma, ndo estd lendo sozinho, mas acompanhado por vozes on-
line que endossam o que ¢ lido. E claro que esse fendmeno pode acontecer em leituras
fora da Internet, no entanto, é no ambiente virtual que essa forma de leitura se consolida.
Nesse ponto, entra a questdo do algoritmo usado por sites como Facebook e Google.
Segundo Jones (2017), esses algoritmos selecionam as atualiza¢des que irdo aparecer no
topo do feed de noticias, de acordo com os resultados baseados no comportamento
passado do leitor, no tipo de postagens mais curtidas e no tipo de contetido acessado
anteriormente.

Sendo assim, de acordo com Jones (2017), o que se 1€ on-line é frequentemente reforcado
por opinides com as quais o leitor ja teve contato prévio, ao invés de apresentar o leitor a
informacdes que possam mudar tais opinides. Esse é um fendmeno que Eli Pariser (2011,
apud JONES, 2017) chamou de “the filter bubble”, e significa que a informagdo que
temos na Internet € filtrada com base em nossas crengas pré-existentes.

De acordo com Pariser (2011 apud JONES, 2017), essa “bolha” em que vivemos se
relaciona diretamente com a questdo das fake news, na medida em que a informacao a que
temos acesso apenas confirma a opinido existente sobre determinado assunto. O autor
argumenta que psicolinguistas tém mostrado como a forma de compreendermos o que
ouvimos e lemos pode ser afetada pela forma como ouvimos e lemos a principio. E o que

eles chamam de “priming”.
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Ja os sociolinguistas discutem, segundo Jones (2017), o modo como uma pessoa
pertencente a um grupo especifico pode desenvolver ndo apenas uma maneira especifica
de usar a linguagem, como também formas especificas de interpretar o que escuta ou I¢;
esse posicionamento possui semelhancas aos “ler-se lendo”, proposto por Souza (2011b).
No momento da interacdo verbal, reforcam-se essas “normas de comunicacdo”. Ao ler
uma noticia falsa em uma rede social, a pessoa estard mais propensa a compartilha-la com
aqueles mesmos amigos de sua “bolha”, o que acaba por refor¢ar as opinides pré-
existentes naquele grupo.

Ainda segundo o autor (2017), estudos em Linguistica Aplicada mostram que ndo se trata
apenas de acreditar no que seus amigos de redes sociais acreditam. Normalmente, a rede
inclui colegas de sala, parentes e colegas de trabalho, que podem expressar opinides
completamente diferentes. Seargeant e Tagg (2014 apud JONES, 2017) argumentam que
o que prevalece em midias sociais € a regra da boa convivéncia, pois as pessoas, em geral,
querem evitar conflitos, e para isso adotam posturas mais amigaveis. Por esse motivo, as
pessoas nas midias sociais estdo mais propensas a repostar informacdes que acreditam
serem verdadeiras, ao invés de discutir com quem postou algo que considera falso.

Jones (2017) chama atengdo para o fato de que sempre ha pistas na linguagem das
manchetes de fake news. Segundo o autor, as fake news pertencem a um género especifico
chamado clickbait (caca-cliques). As manchetes de clickbaits geralmente possuem um
propoésito em comum: fazer com que o leitor clique na manchete para que os criadores
daquele contetido possam ganhar com publicidade. Jones afirma que a escolha lexical e
gramatical nesse tipo de manchete possui caracteristicas especificas, como a presenca de
palavras escolhidas como gatilho emocional para os leitores, tais como ‘“épico”,
“maravilhoso”, “incrivel”, “inacreditavel” e “chocante”. Por exemplo: “Papa Francisco
choca 0 mundo ao endossar a candidatura de Donald Trump em comunicado”.’

Por fim, Jones (2017) nos lembra de que muitas vezes as fake news nao pretendem serem

reais. Segundo o autor, muitas vezes o propdsito das noticias falsas € causar uma

confusao, ou enfraquecer a fé das pessoas em todas as noticias. Isso acontece porque, uma

9

*“Pope Francis Shocks World, Endorses Donald Trump for President, Releases Statement.
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vez que estamos vivendo em um ambiente de midia social em que muitas noticias sdo
falsas, seria mais facil para politicos e outros interessados desmentirem noticias que nao
sejam favoraveis a eles.

As fake news, de acordo com D’Ancona (2018) sempre existiram, e provavelmente, ndo
deixardo de existir tdo cedo. Valorizar os canais de noticias sérios que averiguam as
informacdes poderia ser uma saida plausivel. Temos visto que redes sociais com o
Facebook t€ém desenvolvido forma de evitar que noticias falsas sejam propagaldas.6
Governos t€ém desenvolvido projetos de combate as fake news. O projeto de lei n°2630, de
2020 visa estabelecer normas relacionadas a transparéncia de redes sociais e de servigos
de mensagens privadas, sobretudo no que diz respeito a responsabilidade do fornecedor
de dados com o objetivo de combater a desinformagao e pelo aumento da transparéncia na
internet. A PL foi aprovada pelo plenario e até o momento da escrita deste texto esti
destinada a camara dos deputados. Desde que iniciei minha pesquisa para esta dissertacao
até esse momento muita discussdo ja foi feita a respeito do tema. Ainda nao temos
encaminhamentos eficazes no Brasil, a meu ver. Espero que no futuro tenhamos superado
essa questdo.

Minha proposta de uma possivel alternativa para combate (ainda que minimamente) ao
problema seria aliar o trabalho com fake news em aulas de inglé€s com letramento critico.
Para me ajudar nessa reflexdo, fui buscar na filosofia as definicdes de verdade e
mentira(ARENDT, 2014; BAUMAN, 1998;NIETZSCHE, 2008). Minha incursio na
filosofia mudou a forma com que eu gostaria que meus alunos encarassem verdade/fake
news, ¢ a forma como imaginava o trabalho com elas em aulas de inglés. Se no inicio da
pesquisa eu gostaria que meus alunos tivessem subsidios criticos para ndo acreditar em
noticias falsas, essas leituras me fizeram pensar que mais do que ndo acreditar, eu gostaria

que meus alunos e eu mesma questionassemos os conceitos de verdade e mentira.

®LYONS, T. Hard Questions: What's Facebook’s Strategy for Stopping False News? California, 23/05/
2018. Facebook. Disponivel em: https://about.  fb. com/news/2018/05/hard-questions-false-news/
Acesso em 27/08/2020.
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1.4 Sobre verdade e mentira

Para Bauman (1998), a palavra verdade representa uma determinada atitude que adotamos
e que desejamos que os outros adotem de acordo com nossa forma de pensar; € como
endossamos, por meio do elogio, crengas aceitas. O autor menciona o “expediente da
verdade”, que consiste em garantir, por meio da autoridade, que determinadas crencas
sejam aprovadas e que outros pontos de vista sejam rejeitados por serem alternativos ou

contrarios sobre o assunto.

A certificagdo da verdade se daria, entdo, por meio da autoridade. Isso porque Bauman
(1998, p. 143) afirma que “a nogdo de verdade pertence a retérica do poder”. Além disso,
nao haveria sentido para a verdade sendo no campo da oposicdo. Segundo o autor, sempre
que a veracidade de uma dada crenga € assegurada significa que a aceitacdo dessa crenga
foi contestada ou € contestdvel. O autor afirma, ainda, que a concorréncia entre
veracidade e falsidade de uma crenca é concomitante com o debate acerca do direito de
falar com autoridade de alguns enquanto outros devem obedecer. Ou seja, a verdade
envolve jogos e relacdes de poder, papéis sociais, € ndo fatos. Sendo assim, a discussado se
encontra entre o estabelecimento ou reafirmacdo de superioridade e inferioridade,

dominacdo e submissao entre aqueles que sdo detentores das crengas.

A teoria da verdade, segundo Bauman (1998), seria a tentativa de estabelecimento da
superioridade sistematica, e, por isso, constante e segura de determinadas crengas, sob a
alegacdo de que se chegou a dada verdade por meio de procedimento confidvel realizado
por pessoas com as quais se pode confiar. O autor afirma, ainda, que toda teoria da
verdade segue o modelo de Platdo, uma vez que seria a teoria de como alguns poucos, 0s
escolhidos, aqueles que possuiam poder, conseguiriam sair da caverna e vislumbrar as
coisas como elas sdo e, acima de tudo, uma teoria sobre por que todos os demais nao
conseguiriam (ou ndo conseguem) fazer o mesmo sem ajuda e por que tém a tendéncia de

permanecer na caverna.
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A filosofia, eleita supremo censor, coube eleger a metafisica a tnica ciéncia que admite
acabamento, nas palavras de Bauman (1998), para que assim fosse elevada ao status de
verdade. Ja o senso comum se contrapde a filosofia e, segundo o autor:“[...] estdo fadados
a falar a partir de duas esséncias separadas e contraditorias, em linguagens
incompreensiveis e impenetraveis uma para a outra, quase nunca se encontrando em

conversa, e raramente sequer se acenando ao passar’ (BAUMAN, 1998, p. 146).

O autor coloca, entdo, um embate entre filosofia e senso comum. Segundo Bauman
(1998) na intencdo de se afastar do senso comum, a razdo filoséfica parecer estar
deixando de prescrever sobre o modo correto de separar a verdade da inverdade para
legislar sobre o modo correto de traduzir entre linguas diferentes, cada qual gerando e
sustentando “suas préprias verdades”. Dessa forma, com o passar do tempo, o que 0s
filosofos perceberam, segundo Bauman, foi a incapacidade de escapar de nossas crencas e

linguas e na possibilidade de “falar sobre” em vez de “atingir a verdade”.

Ou seja, para o autor, a nossa construcdo de verdade depende do local de onde viemos, de
nossa lingua, de nossas crencas e, portanto, pessoas de lugares diferentes entenderiam
esse conceito de verdade de forma diferente. Dada a diversidade de conceitos de verdade,
Bauman propde, em uma leitura de Umberto Eco que afirma que o motivo pelo qual
lemos historias ficcionais € porque elas nos oferecem a impressao de habitarmos mundos

em que a nocao de verdade € inabalavel (ECO, 1994, apud BAUMAN, 1998).

-
7z

E preciso tomar decisdes dificeis para distinguir o que é verdadeiro do que é falso,
segundo Bauman (1998), no mundo real. N@o haveria garantias a respeito da confianca
que se investiria em algumas comunidades em detrimento de outras. J4 no romance,
podemos localizar uma forma na assimétrica e desigual quantidade de experiéncias
terrenas. E quanto mais incertezas no mundo real, mais elevado o valor de certeza na

ficcdo, de acordo com o autor.

Ampliarei essa conversa com autores agora para o campo da filosofia politica. Hannah
Arendt (2014) traz a discussdo uma das vertentes possiveis no que diz respeito a verdade

e a politica, digo uma das vertentes porque a propria autora é que faz essa colocacio



33

quando afirma que tal discussdo é limitada e ndo abarca a totalidade da existéncia do
homem no mundo (ARENDT, 2014) e é por esse carater de impossibilidade de ter um
retrato real e total das relagdes humanas no mundo € que fico aqui com as consideracdes

da autora. A explica¢cdo de Arendt para o ditado proverbial acima seria que:
Se entendemos a a¢do politica em termos de categoria de meios-e-fins, podemos
até chegar a conclusdo paradoxal apenas na aparéncia, de que mentir pode muito
bem servir ao estabelecimento ou salvaguardar das condi¢des para a busca da
verdade __ como hd muito salientou Hobbes, cuja implacdvel 16gica nunca deixa
de levar a argumentacdo até os extremos em que o absurdo se torna 6bvio. E as
mentiras, visto serem amidde utilizadas como substitutos de meios mais

violentos, podem ser consideradas como instrumento relativamente inofensivo no
arsenal da acdo politica (ARENDT, 2014, p.284).

O que Hobbes salientou em Leviatd, conforme explica Arendt (2014), seria que o
contador de historias, com a finalidade de ajudar em uma empreitada que fosse muito
necessaria para sua paz interior resolve escrever o que acredita “ser falsa filosofia”.
Hobbes teria suspeitado que Aristoteles poderia ter feito o mesmo por medo de ter o
mesmo destino de Socrates. No campo da politica, a autora argumenta que paira na
mentira o germe da violéncia, isso porque a mentira organizada tende a levar a destrui¢dao

o que ela (a mentira) decidiu negar (ARENDT, 2014).

Hannah Arendt (2014) discorre também sobre a verdade racional e a verdade fatual. A
verdade racional ndo seria dada nem revelada, mas produzida pela mente humana como
referéncia as verdades matematicas, cientificas e filoséficas. Essas verdades diferem da
verdade fatual, que seria embasada por fatos e eventos. Segundo Arendt, trata-sede
entidades bastante frageis e inerentes a mente humana, e, uma vez perdidos nao haveria

esfor¢o racional que os trouxesse de volta.

A verdade fatual, segundo a autora, estaria sempre relacionada a outras pessoas por se
referir a eventos e circunstancias nas quais ha mais de um envolvido, estabelecida por
testemunhas e dependente de comprovacgdo, além de ser politica por natureza, segundo
Arendt (2014). Por mais que as verdades fatuais sejam as mais importantes na politica, o
embate entre verdade e politica foi revelado pela primeira vez com respeito a verdade

2.

racional. O contrario dessa verdade, segundo a autora, seria mera opinido. E a opinido, e
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ndo a verdade, que pertence a classe dos pré-requisitos necessarios a todo poder, segundo

a autora.

De acordo com Arendt (2014), a verdade estaria para o “raciocinio l6gico” enquanto a
opinido estaria para a “eloquéncia vigorosa”. O primeiro estaria fundado em principios de
verdade, j4 o segundo em opinides, em paixdes e interesses dos homens, que sdo
diferentes e volateis. Ja na filosofia pré-moderna postulou-se que o homem nao estaria a

altura de verdade e que todas as suas verdades ndo passariam de meras opinioes.

Fago aqui uma aproximacdo da forma com que a verdade € tratada — verdade fatual ou
opinido — com a questdo das fake news. Opinides e paixdes estdo no cerne do que se
chamou era da pos-verdade. Outra ponderacdo interessante feita pela autora e que vem ao
encontro do que estou discutindo aqui em relacdo a fake news seria a questdo de que o
deslocamento da verdade racional para a opinido provoca uma mudanca do homem no
singular para homens no plural. Na transferéncia do “raciocinio sélido” para a “for¢a da
opinido” € preciso que o contador de histéria se paute no nimero de individuos que

compartilhem das mesmas opinides.

Segundo a autora, quando a verdade filosdfica adentra a praga publica, sua natureza é
alterada e se torna opinido. Ja a verdade fatual possui em seu bojo fatos e opinides e esses,
segundo Arendt, ndo sdo contrarios entre si, mas pertencem ao mesmo dominio:
Fatos informam opinides, e as opinides, inspiradas por diferentes interesses e
paixdes, podem diferir amplamente e ainda serem legitimas no que respeita a sua
verdade fatual. A liberdade de opinifio é uma farsa, a ndo ser que a informagdo
seja garantida e que os proprios fatos ndo sejam questionados. Em outras

palavras, a verdade fatual informa o pensamento politico, exatamente como a
verdade racional informa a especulacio filos6fica (ARENDT, 2014, p. 296).

Gostaria aqui de lembrar o carater fragil da verdade fatual mencionado pela autora: os
fatos ndo existem sem a interpretacdo, mas a autora argumenta que ainda que o contador
de histdrias realize sua narracdo a partir de sua préopria perspectiva, ele ndo teria o direito
de tocar na matéria fatual. Ou seja, ainda que se crie uma histéria de que a Bélgica
invadiu a Alemanha, ndo € possivel apagar da memoéria o fato de que, na noite de 4 de

agosto de 1914, tropas alemas cruzaram a fronteira da Bélgica. Os fatos ocorridos naquela
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noite, ainda que passem pela interpretacdo e pela perspectiva dos que os presenciaram,

permanecem imutaveis para aqueles que os aceitam.

Quando Hannah Arendt (2014) diz que o pensamento politico é representativo e que a
formagdo da opinido deve considerar diferentes pontos de vista de um dado tema, essa
afirmacdo se aproxima do que Souza (2011b) discute acerca de heterogeneidade. Segundo
Souza, somos constituidos por diversas comunidades e ao compreender essa
complexidade seriamos capazes de refletir como produzimos novas formas de saber e

como essa relacdo nos afeta:

Cada comunidade é formada por grupos miltiplos, ou seja, heterogéneos: todos
nds pertencemos ao mesmo tempo a varias comunidades. H4 uma comunidade de
classe social, de género, de faixa etdria, de origem geografica, de profissao,
etc.Ao mesmo tempo em que vocé é aquela pessoa cujo nome estd registrado em
seu R.G, que diz que vocé é uma pessoa singular, vocé a0 mesmo tempo &
membro dessas varias comunidades, e cada comunidade tem sua forma de pensar,
de agir, de falar, de se comunicar, enfim, de se relacionar (SOUZA, 2011b, p.

284).

A formacdo do pensamento politico representativo ndo seria uma questdo de empatia,
nem de concordar com a maioria, mas, segundo Arendt, tem a ver com a identidade de
cada um e com quais posi¢des nido concorda. Quanto mais pontos de vista eu tiver
presente em minha compreensdo de um problema, quanto mais capaz de tracar o
pensamento como se eu estivesse em outro lugar, maior serd minha capacidade de pensar
representativamente e mais oportunas serdo minhas conclusdes finais. A esse conceito a
autora chama de “mentalidade alargada” (ARENDT, 2014, p. 299), que é muito préximo
ao conceito de letramento critico. Ter uma “mentalidade alargada” seria, portanto, de

suma importancia para que a pessoa ndo acreditasse em fake news.

Quando lidamos com a questao da pés-verdade para além do que seja mentira ou verdade,
temos nesse bojo, conforme avaliou D’ Ancona (2018), o campo das crencas pessoais, da
ideologia. Trata-se, segundo o autor, de uma situagdo em que ‘““as circunstancias em que
os fatos objetivos sdo menos influentes em formar a opinido publica do que os apelos a

emocdo e a crenga pessoal” (2018, p.20). Por outro lado, acredito que uma pessoa letrada
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criticamente conseguiria manter certo distanciamento das emocdes para a formagdo de

opinido.

A autora afirma que nenhuma opinido, nem a verdade fatual sdo autoevidentes. Em
matéria de opinido, o pensamento humano € verdadeiramente discursivo e desliza de uma
parte a outra com todo tipo de concepcdo conflitante até emergir de alguma
particularidade ou generaliza¢do imparcial. Arendt propde que a verdade racional ilumina
o entendimento humano, enquanto a verdade fatual informa opinides, embora ambas as
verdades nunca sejam obscuras, tampouco transparentes; possuem uma opacidade

caracteristica.

A verdade fatual ndo € mais autoevidente que a opinido, segundo a autora. E talvez essa
seja uma das razodes pelas quais os que apoiam opinides levarem ao descrédito a verdade
fatual, considerando-a apenas mais uma opinido. Isso acontece porque, segundo Arendt, a
evidéncia fatual é determinada por confirmacdes oculares, que podem ser por vezes niao
auténticas, ou por registros documentais passiveis de falsificacdo. Essa seria mais uma

prova da fragilidade da verdade fatual.

O contréario da verdade fatual ndo seria, conforme afirma Arendt (2014), o erro, tampouco
a ilusdo ou ainda a opinido, mas sim a falsidade deliberada, a mentira (ou a mentira
mascarada em forma de fake news). Apagar a linha diviséria entre verdade fatual e
opinido seria, segundo a autora, uma das formas que a mentira pode assumir, e agir. Nesse
sentido, 0 mentiroso seria sim um homem de ac¢io, enquanto o que diz a verdade fatual ou
racional nao; um homem de a¢ao que mente por almejar que as coisas sejam diferentes do
que sdo,por querer transformar o mundo. Talvez esteja aqui uma breve explicacdo do
porqué as noticias falsas sejam mais compartilhadas do que aquelas de contetido

verdadeiro.

Tudo o que acontece na esfera do humano poderia ter sido de outro modo, e, por esse
motivo, as possibilidades da mentira sdo ilimitadas, segundo Arendt (2014). No entanto,
por mais que os fatos sejam frageis e inflexiveis, combina-se a eles, estranhamente uma

grande elasticidade. Portanto, segundo a autora, em sua inflexibilidade, os fatos sdo
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superiores ao poder, uma vez que o poder é passageiro e, por isso, pouco digno de

confianca. Ja os fatos nao.

Outro filésofo que dedicou boa parte de suas reflexdes ao conceito de verdade foi

Nietzsche. Segundo ele, a verdade

seria um exército mével de metaforas, antropomorfismos, numa palavra,
a soma de relagdes humanas que foram realcadas poética e
retoricamente, transpostas e adornadas, e que, apds uma longa utilizagao,
parecem a um povo consolidadas, candnicas e obrigatdrias: as verdades
sdo ilusdes das quais se esqueceu que elas assim o sdo, metaforas que se
tornaram desgastadas e sem forca sensivel, moedas que perderam seu
troquel e agora sdo levadas em conta apenas como metal, € ndo mais
como moedas (NIETZSCHE, 2008, p. 36).

Ou seja, a verdade para o filosofo seria uma metafora da qual nos esquecemos de que
assim ela o é. NOs a criariamos e nos esqueceriamos de que nds a criamos. [ludiriamo-nos
com ela e, em nossa ilusdo, atribuiriamos a ela valores absolutos que sO serviriam aos

nossos proprios interesses.

O filésofo assume que o impulso para a formacdo de metidfora € fundamental ao
homem.Nao se pode desistir dele nem por um momento, pois, uma vez renunciado a esse
impulso se estaria abrindo mdo do préprio homem. Sendo assim, o entendimento de
Nietzsche (2008) sobre verdade e mentira é que, antes de serem verdades, as palavras
seriam metaforas moldadas a forma do homem; metaforas das quais nos esquecemos de

que assim o sao.

O apreco que as pessoas t€m pela verdade ndo seria, segundo o fil6sofo, pela verdade em
si, mas pelas consequéncias que ela traz. De forma semelhante, a pouca afeicdao pela
mentira se daria, ndo por ela em si, mas por suas consequéncias. Nesse ambito, pensar em
pos-verdade a luz do que seja verdade e mentira, conforme o filésofo alemao, seria pensar
que os apelos a emocgao, crencas e ideologias visando moldar a opinido publica seriam a
camada superficial desse tecido. Antes de entender o que seriam nossas ideologias e
crengas € como elas estdo sendo usados para nos “manipular” precisariamos fazer um
autorreflexdo sobre nossas proprias verdades. Lembrarmo-nos, amiude, de que as palavras

sdo metéaforas talvez possa constituir parte do processo do pensamento critico.
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Em Nietzsche e a filosofia, Deleuze (2018) faz uma discussdo sobre a natureza da verdade
que me parece pertinente a minha investigacao sobre fake news e criticidade. Nesse livro,
Deleuze afirma que, para Nietzsche, “ndo hd verdade que, antes de ser uma verdade, nao
seja a efetuacdo de um sentido ou a realizacdo de um valor”(2018, p.134). Sendo assim, o

que pensamos e acreditamos ser verdade depende do valor e do sentido desse pensamento.

Os termos “valor” e “sentido” ndo devem ser entendidos em seu sentido linguistico, mas
enquanto relacionados a acdo de forcas. De acordo com Deleuze (2018), o mundo para
Nietzsche € a coexisténcia de variadas for¢as que conferem o sentido as acdes e ao
pensamento. Essas for¢as podem ser ativas ou reativas. As forgas ativas seriam capazes de
criar e desencadear mudancas. J4 as forcas reativas agiriam para a manutencdo do que
esta posto.

Como as duas forcas estdo em constante interacdo, o sentido seria sempre complexo,
plural ou multiplo, porém mais relacionado a qualidade da forca predominante. Por outro
lado, o valor seria o devir da for¢a, que pode ser afirmativo ou negativo. Relacionando o
conceito de for¢as com minha pesquisa, acredito que uma proposta de ensino, segundo o
letramento critico, poderia fazer prevalecer as forgas ativas e afirmativas, na medida em
que levariam o aluno a considerar ideias e pontos de vista novos, diferentes das que ele
pensa.

Deleuze(2018)salienta que a verdade precisa ser interpretada e avaliada de acordo com as
forcas que determinam o pensamento. O fildsofo afirma, nessa leitura de Nietzsche, que a
funcdo da filosofia € denunciar a baixeza do pensamento sob todas as formas e, além
disso, fazer do pensamento algo agressivo, ativo e afirmativo, em que as forcas ativas
prevalecam. Para que isso acontega, as forcas ativas precisam exercer uma violéncia sobre
ele, lancando-o em um “devir-ativo”. Ja a consciéncia seria, para Nietzsche, segundo
Deleuze (2018), a regido do eu afetada pelo mundo exterior, além de ser um sintoma de
uma transformacdo intensa do funcionamento das forcas. A consciéncia é também
definida, segundo Nietzsche, de acordo com os valores, ou seja, de acordo com a dire¢ao
da forca. A consciéncia, de acordo com Deleuze (2018) essa leitura que Deleuze faz de

Nietzsche, € reativa, no entanto, a atividade das forcas é inconsciente.
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Se a consciéncia € reativa, ou seja, voltada a manutencdo da memoria e do habito, a
regulacdo fisioldgica ndo estaria nela, a meu ver, a chave para o desenvolvimento da
criticidade. Isso porque ndo seria no nivel da consciéncia que as forgas ativas poderiam
criar e promover deslocamentos, mas no nivel da inconsciéncia. Sendo a consciéncia,
segundo o autor, essencialmente reativa e,uma vez que a atividade das forcas se da
necessariamente no inconsciente, talvez seja possivel ponderar que a promocdo de
deslocamentos de pontos de vista e mudangas de atitudes e acdes poderia ser também
fomentada no inconsciente. O que estou querendo dizer é que, talvez, a criticidade se dé
menos no consciente do que no inconsciente. Portanto, para promover o letramento
critico, ndo bastaria trabalhar no nivel do consciente, mas promover essa ‘“violéncia”
sugerida pelo autor a fim de fazer com que as forcas ativas dominem as forgas reativas no
nivel do inconsciente. Volto a dizer que essa € uma leitura preliminar de minha parte. Em
trabalhos futuros poderei me debrucar melhor sobre esses conceitos a fim de promover
uma discussao mais profunda.

Neste capitulo eu discorri sobre o significado do termo critico na Linguistica Aplicada e
sobre letramento critico, além de ter localizado o conceito de fake news na era da pos-
verdade. Trouxe ainda algumas discussdes filoséficas sobre verdade e mentira. No
proximo capitulo, tratarei da metodologia, apresentando o0s procedimentos, o0s

instrumentos de coleta de dados e o local da pesquisa.
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2. Metodologia

No presente capitulo, exponho os detalhes metodologicos da pesquisa. Discuto os
procedimentos e a escolha do paradigma qualitativo-interpretativista, faco explanacdes
sobre os instrumentos de coleta de dados e trago informacdes sobre o local da pesquisa.
Nessa investigacdo de cunho etnografico, pesquisei a minha prdpria sala de aula com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental com a qual tive contato uma vez por semana nas
aulas de inglés durante o ano letivo de 2019. A pesquisa foi realizada em duas turmas
com aproximadamente 27 alunos em cada. Os alunos tinham entre 13 e 16 anos € meu
contato com eles se iniciou em abril de 2019. O material selecionado para compor a
sequéncia didatica faz parte de um compilado de aulas disponibilizado pela BBC'. A
pesquisa foi desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica que foi aplicada por seis
semanas. Esse trabalho contribuiu muito para minha formagao enquanto pesquisadora e,
principalmente, enquanto educadora e eu espero que meus escritos possam contribuir com
o trabalho de outros professores que porventura possuam questionamentos semelhantes
aos meus.

Convém lembrar meu objetivo geral, que consistia em refletir em que medida uma pessoa
criticamente letrada é capaz de discernir noticias verdadeiras de noticias falsas. Entre os
objetivos especificos:

(a) identificar percepcdes dos alunos quanto ao fendmeno das fake news;

(b) selecionar atividades sobre o tema fake news, com vistas a desenvolver o letramento
critico dos alunos;

(c) analisar as percep¢des dos alunos acerca da proposta pedagdgica implementada;

(d) problematizar em que medida a proposta contribuiu para o desenvolvimento de

criticidade dos alunos.

7 https: //www. bbc. co. uk/academy/en/articles/art20180307163518942
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2.1 Os procedimentos

Esta pesquisa etnogréfica utilizou o paradigma qualitativo-interpretativista. A coleta de
dados se deu por meio de observacdo participante, entrevistas semiestruturadas com
alunos, questiondrios e notas de campo. A pesquisa se deu da seguinte forma. Informei
aos gestores da escola (direcdo, vice-direcao e supervisao) os objetivos da pesquisa e a
forma de coleta de dados, uma vez que a escola seria a instituicdo coparticipante. Em
seguida, submeti o projeto ao Comité de Etica. Assim que o Comité de Etica® aprovou
minha pesquisa, expliquei aos responsaveis dos alunos, em reunido bimestral, como seria
a pesquisa e solicitei a autorizagdo dos mesmos. Informei aos alunos como se daria o
processo de pesquisa e apds assentimento iniciei a pesquisa. Para a coleta dos dados,
utilizei questionarios antes e depois da aplicacdo da sequéncia didatica. Utilizei a
observacgao participante (MARCONI; LAKATOS, 2003), uma vez que ja estou inserida
no grupo pesquisado. Ao final do processo. realizei as entrevistas semiestruturadas com
os alunos. Convém ressaltar que os alunos que ndo se sentiram a vontade para responder
aos questiondrios ou participar das entrevistas puderam deixar de fazé-lo, sem qualquer
tipo de retaliagdo ou perda de contetido.

O questionario inicial e final foi aplicado durante as aulas de inglés antes e depois da
sequéncia didatica e os alunos levaram em média 20 minutos para responde-lo. As
entrevistas foram feitas logo apos o periodo escolar, depois da aplicacdo da sequéncia
didatica com os alunos que puderam participar e nao duraram mais que 10 minutos.Além
disso, a coleta das entrevistas foi feita em mais de um dia para nao atrapalhar a rotina dos

alunos.

8Ndmero do Parecer do CEP:4. 267. 457
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2.2 O paradigma qualitativo- interpretativista

Pesquisas em Linguistica Aplicada em um paradigma qualitativo-interpretativista acabam
se beneficiando com a reflexd@o critica acerca da propria investigacao, sobre os métodos
adotados, as influéncias que o pesquisador exerce no ambiente de pesquisa e ainda sobre
os resultados utilizados e divulgados. Essas sdo conclusdes de de Grande (2011) em sua
discussdo sobre o pesquisador interpretativo. Essa reflexdo critica é bastante pertinente

em uma pesquisa envolvendo o letramento critico.

A possibilidade de reflexdo critica motivou a escolha do paradigma qualitativo-
interpretavitista para o desenvolvimento da metodologia do presente trabalho. E também
pela preocupacdo que a Linguistica Aplicada tem com questdes sociais € com 0s usos
reais da linguagem. Tal escolha deriva da compreensao a respeito do que é fazer pesquisa

e como os objetivos de pesquisa se relacionam com os pressupostos tedricos.

Minha opg¢do por tecer aproximacdes entre o paradigma qualitativo-interpretativista,
etnografia e letramento critico se deu por causa de meu entendimento de que uma pessoa
letrada vai além do pensamento ingénuo, do senso comum, conforme Souza (2011b), para
quem uma vez que o sujeito compreende a origem de seus prdoprios saberes ele seria,
segundo o autor, capaz de aceitar a responsabilidade que sobre ele recai por suas leituras e
interpretacdes. Essa seria a dimensdo ética do letramento, expressa na seguinte
formulacdo de Freire:“ensinar significa provocar a curiosidade do educando a tal ponto
que ele se transforme em sujeito de producdo do conhecimento que lhe é ensinado”

(SOUZA, 2011b, p.295 apud FREIRE, 2005, p. 152)

A proposta da pesquisa foi trabalhar com fake news em aulas de inglés ministradas para
alunos do 9° ano do ensino fundamental, em uma perspectiva de letramento critico. Como
professora regente das turmas, adotei o método etnogrifico. Segundo Chizzotti (1991
apud de GRANDE, 2011), a etnografia é caracterizada pela promog¢ao do convivio direto
do pesquisador com os pesquisados em seu cotidiano, isto é, em ambientes naturais, a fim
de compreender suas praticas, comportamentos, motivagdes, concepgdes e os significados

atribuidos as praticas.
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Além do mais, quando concebemos as praticas de letramento como sociais, localizadas e
que envolvem, de alguma forma, o uso da linguagem, de acordo com de Grande (2011),
entendemos a relevancia do olhar etnografico para a pesquisa. Isso porque a etnografia
aliada ao letramento favorece maneiras particulares de se fazer pesquisa, ao priorizar a

andlise de niveis detalhados de praticas sociais.

Ao adotar uma perspectiva antropoldgica de investigacdo, pesquisas no campo dos
Estudos de Letramento costumam recorrer a uma por¢ao de métodos de geragao de dados
de base etnografica, conforme afirma de Grande (2011), dentre eles a observacao
participante, as entrevistas semiestruturadas, os didrios de campo e os questionarios. Esses
foram os instrumentos escolhidos para a presente pesquisa e estdo no apéndice desse

trabalho.

2.3 A observacao participante

Mason (2002) concebe a observagdo participante como um método de geracdo de dados
que leva o pesquisador a adentra rum quadro ou cena de pesquisa, e, diligentemente,
observar as dimensdes, as interacdes, as relagdes, as acdes e eventos do cendrio
observado. Nessa metodologia, parte-se da hipdtese de que o conhecimento ou evidéncia
do mundo social pode ser concebido por meio da observacao, participa¢do ou ainda pela
vivéncia dos acontecimentos da vida real. Isso se da porque, em tese, situacdes que
envolvem interagdes revelam dados e possibilitam que o pesquisador seja ndo apenas um
observador, mas também um experienciador, um participante e ainda um intérprete dos
dados gerados, podendo proporcionar um lugar de “conhecedor” das particularidades da

situacao.

De acordo com de Grande (2011), a observagado participante seria um encontro de vozes e
caberia ao pesquisador orquestrar sua propria voz em consonincia com as vozes dos
participantes. Ainda segundo autora, uma das fontes de dados é o diario de campo,
instrumento que proporciona ao pesquisador reviver as situacdes se posicionando

criticamente sobre sua propria pratica, e ainda serviria de contraponto com os demais
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dados gerados. Na presente pesquisa, o didrio de campo foi de suma importancia nas
reflexdes e, principalmente, na minha autocritica em relacdo a aplicagao da sequéncia

didatica.

2.4 Entrevistas semiestruturadas

Ao debater métodos etnograficos na investigacdo do discurso em sala de aula, Erickson
(2001 apud de GRANDE,2011) afirma que o significado do comportamento das pessoas
pode ser evidente na observagdo, todavia, € preciso questiond-lo por meio de entrevistas
formais ou informais para confirmar ou descartar tais sentidos. As entrevistas podem
fornecer, segundo de Grande (2011), indicios do ponto de vista dos participantes e
também dos eventos que o pesquisador pode, por ventura, ndo observar. Em entrevistas
semiestruturadas, ha certo planejamento e, apesar disso, é possivel que a entrevista se
desenvolva a partir de um esquema inicial que nio é aplicado de maneira estrita, o que

permite ao pesquisador faze reajustes se necessario.

Segundo a autora(2011), é possivel ao pesquisador testar hipoteses através de um roteiro
estruturado com questdes discursivas direcionadas aos participantes da pesquisa. A
entrevista pode ser interpretada como uma pratica social localizada em que em certo
espaco-tempo os individuos envolvidos na relagdo estabelecida podem refletir sobre suas
experiéncias. Além disso, de acordo com de Grande, a entrevista € um acontecimento
comunicativo em que os interlocutores (pesquisadores inclusive) concebem

comunitariamente uma versao do mundo.

7z

A atencdo na entrevista é voltada para os processos intersubjetivos e, assim, vai se
arquitetando uma versao publica de mundo. De acordo com a autora, o importante aqui
sdo os procedimentos de ajuste e de negociacdo entre os interlocutores. Dessa forma, ndo

¢ possivel, nessa abordagem, estabelecer os conteidos objetivamente e o discurso ndo é

(¢

estavel nem estatico. Em pesquisa etnografica, o papel de observador do pesquisador

indissociavel do de “participante”, o que envolve uma dimensao ética.
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2.5 Etica em pesquisa qualitativa

Nessa discussdo ética € importante esclarecer que a presente abordagem ¢ situada.
Segundo de Grande (2011), é preciso buscar compreender os significados fabricados
situadamente e sO entdo analisar e construir o que de Grande (2011) chamou de

“descricoes iluminadoras da realidade” a respeito dos usos cotidianos da linguagem.

Ter uma conduta ética em pesquisa qualitativa e de natureza etnografica envolve
considerar efeitos e consequéncias possiveis na trajetéria do pesquisador e nos faz
questionar constantemente a quem e de que maneira a pesquisa pode
atingir/beneficiar/prejudicar, afirma de Grande (2011). Tendo isso em mente, € necesséario
um empenho frequente para levar em conta as circunstancias da geracdo de dados e suas
variagdes, especialmente quando selecionamos e interpretamos esses dados, uma vez que,
segundo a Linguistica Aplicada, essa conduta pode reproduzir representacdes negativas

sobre o grupo pesquisado.

Para salvaguardar essa perspectiva ética, a autora aconselha que a pesquisa deva ser
conduzida levando em consideracdao as especificidades do contexto politico-social da
pratica pesquisada. Isso é ainda mais importante se considerarmos que o conhecimento
nao € um produto passivo do mundo empirico, € sim um constituinte ativo na constru¢ao

do mundo natural e social (HUGHES, 1983, p. 107 apud de GRANDE, 2011, p. 20).

Ainda nessa reflexdo sobre ética de pesquisas em LA, Celani afirma que “a preocupacao
do pesquisador deve ser sempre a de evitar danos e prejuizos a todos os participantes a
todo custo, salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades” (CELANI, 2005, p. 110
apud de GRANDE, 2011, p. 21). As relagdes de poder entre pesquisador e pesquisados
sdo intransponiveis, segundo de Grande, ja que o pesquisador é quem toma as decisdes
tanto do ponto de vista epistemoldgico, quanto no que diz respeito a divulgacdo dos
resultados. Ser ético, segundo a autora, € também pensar sobre como a pesquisa pode ser
produtiva aos pesquisados, levando em consideragao suas proprias agendas e ndo somente

a do pesquisador.
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Esse foi um ponto bastante revisitado por mim durante meu planejamento e aplica¢io da
pesquisa. Por isso, busquei uma abordagem que pudesse interessar aos alunos sempre
considerando e tentando contrastar minha postura de professora regente da turma e a de
pesquisadora. Esse cuidado também foi sendo tomado durante a discussdo dos dados em

que tentei, através da minha escrita, considerar a perspectiva dos alunos sobre o tema.

Outra questao abordada pela autora que interessa para a LA € a reflexao ética do fildsofo
francés Emmanuel Lévinas sobre reflexdes criticas. Para o fildsofo, segundo de Grande
(2011, p. 22), “a nossa relacdo com o outro consiste em querer compreendé-lo, mas tal
relagdo excede a compreensdo, pois ndo € possivel separar o outro como objeto de
observacdo e como interlocutor”. Ndo considerar os participantes da pesquisa como
objetos a serem observados é uma postura que esta relacionada com a ética na pesquisa
em LA, ja que as vozes dos participantes também entram na pesquisa, além da relacio

deles com o pesquisador que também integra os dados, segundo a autora.

Além disso, uma postura ética implica em um retorno para os participantes, ou no caso da
atual pesquisa, um retorno para a escola pesquisada, ou mesmo para outras escolas que
poderdo ter acesso a este trabalho e suas reflexdes sobre ensino de Lingua Inglesa,
letramento critico fake news, assim como a sequéncia didatica e os instrumentos de coleta
de dados utilizados aqui. Essa divulgacdo poderia despertar em outros educadores o
desejo por desenvolver pesquisa em suas salas de aula visando, em alguma medida,
promover mudangas, seja nos proprios educadores como, quem sabe, no ensino de forma

geral.

Quando o pesquisador em LA percebe o mundo social como sendo composto pelos vérios
significados que o homem edifica sobre ele (por meio da linguagem nas relagdes e
interacdes), segundo de Grande (2011), ele encontra no paradigma qualitativo-
interpretativista uma opg¢ao privilegiada para desenvolver sua pesquisa. Isso se da porque
ha uma configuragdo caracteristica e temporaria que implica em agdes orientadas por um
plano que precede acdes orientadas e paulatinamente reorientadas em funcdo das

solucdes, dos interesses e empecilhos da trajetoria. Desse aspecto vem interesse pelas
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metodologias de base interpretativista, que ndo ofuscam a participacdo do pesquisador na

construgdo das explicacdes inerentes a pesquisa.

Outro beneficio do paradigma qualitativo-interpretativista nas pesquisas em LA, segundo
de Grande, é o beneficio da reflexdo critica sobre a prdpria investigagdo, sobre o0s
métodos escolhidos e as influéncias do pesquisador em seu contexto de pesquisa, € ainda
sobre os resultados divulgados. Conforme a autora, o pesquisador nao € neutro e muito
menos o fazer ciéncia é algo destituido de fatores sociais, de crencas e de formas de
compreender o mundo. Nas palavras de de Grande “E preciso, como pesquisadores em
LA assumir nosso compromisso com os sujeitos participantes de nossas pesquisas, além
de refletir sobre os resultados ja que nem a ciéncia nem a linguagem sao neutros e

descomprometidos” (2011, p. 25).

2.6 O local da pesquisa

Uma educagdo pautada na possibilidade de promover a acdo. Essa sempre foi uma
questdo muito cara para mim enquanto educadora. Hoje, apds tantas reflexdes que vieram
com o mestrado, o valor que atribuo a acdo, de uma educacdo como possibilidade de
mudancas (tanto no campo das ideias, quanto no campo social) se tornou ainda mais
efetivo. A triade escola-familia-sociedade, as relacdes que se estabelecem entre esses
precisam, no meu entender, ser coesas e complementares.

Quando penso em promover o pensamento critico de meus alunos, atrelada a essa
questdo esta a possibilidade de mudancga social. A escolha dessa escola para aplicar minha
pesquisa se deu por dois fatores importantes;primeiro, a idade dos alunos. No ano de
2019, lecionei para 6° e 9°s anos. Como professora contratada, ndo posso escolher as
turmas e nesse ano eu teria que colher os dados para minha dissertagdo. Diante disso,
decidi escolher a escola em que trabalharia com os 9°s anos por conta da idade dos alunos.
Outro motivo, que a principio eu ndo sabia, mas que mais tarde contribuiu com a minha

decisdo foi a histéria de luta dessa escola.
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A escola estd situada em um bairro pobre da periferia de Uberlandia. Muitas familias
atendidas sdo carentes. Lembro-me que no inverno havia agasalhos arrecadados durante
anos anteriores para que fossem doados aos alunos que ndo tinham como se proteger do
frio. A orientacdo que nos professores recebemos naquele momento foi para ficarmos
atentos na sala a algum aluno sem agasalho para encaminhé-lo para a supervisdo, que
providenciaria um que servisse. Lembro-me de uma histéria contada na sala dos
professores de uma crianca que cursava os anos iniciais e que teria dito para a professora
que estava com muito calor. O que ela queria dizer é que estava com muito frio, mas
ainda ndo sabia usar a palavra que descrevia aquela sensacdo. Algumas criancas daquela
escola sofriam com o frio no inverno. Posso imaginar outras privagdes com as quais
convivem.

Entendo que essa € a marginalizacdo a qual Souza (2011a) se refere, resultado da escassez
de recursos imposta a milhares de familias. A iniciativa de promover letramento critico
entre esses alunos significaria, a meu ver, desenvolver a agéncia desses alunos para uma
possivel mudanca social, contribuindo para que, uma vez conscientes de seu papel na
sociedade, os alunos passassem a agir para uma mudanca no stafus quo. Seria muita
pretensdo ou ingenuidade minha querer corrigir as injusticas sociais por meio de uma

sequéncia didatica aplicada ao longo de seis semanas.
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3. Analise e discussao de dados

Neste capitulo, pretendo discutir os dados que obtive por meio dos questionarios inicial
e final e entrevistas semiestruturadas e os registros da minha observacio participante
durante a aplicacdo da sequéncia didética. Inicio a analise com as respostas dos alunos
ao questionario inicial. Em seguida, para deixar o leitor a par de como transcorreram as
aulas, decidi fazer meu relato na ordem cronoldgica da aplica¢ao da sequéncia didatica
(que se encontra no apéndice D). Assim sendo, meu relato inclui minhas notas de
campo, que expressam a visdo que tive no decorrer do processo. Irei cruzar os dados
dos demais instrumentos de coleta, que sdo questionarios inicial e final e entrevistas
semiestruturadas, tentando responder as minhas perguntas de pesquisa: As aulas de
inglés baseadas no letramento critico levaram os alunos a uma leitura mais critica das
fake news? Em que medida as atividades foram bem sucedidas ou ndo e como os
alunos receberam a proposta pedagogica?

Antes de perguntar para os alunos se eles gostariam de participar de minha pesquisa,
reservei uma aula no inicio do processo para perguntar o que eles sabiam sobre
pesquisa cientifica, mestrado e doutorado. Como eu tinha a intencdo de aplicar a
pesquisa no quarto bimestre decidi ter essa conversa no terceiro. Para minha surpresa,
muitos alunos ndo tinham ideia do que ou de como poderia ser a vida académica ap6s
o terceiro ano do ensino médio.

Diante disso, resolvi colocd-los em semicirculo na sala para conversarmos sobre a
vida escolar, e o que seria preciso para cursar uma faculdade. Devo lembrar que esses
eram alunos do 9° ano. Percebi, de maneira geral, que s6 conseguiam enxergar a
carreira estudantil até o ensino médio. As duvidas eram das mais diversas e depois que
eu expliquei sobre as possibilidades para se ingressar em uma carreira académica,
houve muitas perguntas sobre profissdes especificas que os estudantes gostariam de
seguir.

Passado esse momento, expliquei que, além de professora, sou também pesquisadora
em busca de meu titulo de mestrado. Apds uma breve explanagdo sobre a importancia

da pesquisa cientifica para a sociedade, perguntei se eles gostariam de participar da
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minha pesquisa. Acho importante que o leitor esteja a par desse momento porque iSso
pode ajudé-lo a entender o perfil dos meus alunos. Imagino que se meus alunos nunca
refletiram sobre oportunidades académicas futuras, é provavel que ndao tenham tido
acesso a discussdes importantes na sociedade em que vivemos. Entendo também que
discutir temas variados pode trazer uma diversidade de pontos de vista e fazer com que
os alunos percebam a heterogeneidade do mundo e, assim, terem a oportunidade de
conviver com interpretagdes conflitantes (SOUZA, 2011b), algo tdo importante na

constituicao da criticidade.

3.1 O Questionario Inicial

Feito o convite e a formalizacdo da pesquisa junto ao Comité de Etica, iniciei a coleta
de dados. Primeiro, por meio do questiondrio inicial (Apéndice A), aplicado antes da
primeira aula da sequéncia didatica de 12 aulas (duas aulas por semana por 6 semanas)
para duas turmas do 9° ano com 27 alunos em cada. O questiondrio inicial continha 6
perguntas. Discutirel aqui os pontos que considerei mais relevantes para a andlise
como um todo.

Na primeira questdo do questionario inicial, quando perguntados se costumam
acreditar em todas as noticias que recebem, 27 dos participantes responderam que sim,
mas apenas algumas vezes, ndo sempre. Nas justificativas das respostas a essa questao
apareceram comentérios sobre fake news, manipulacdo, verdades parciais e aparéncia

de verdade, como os que se seguem:

9 . ~ .
Michel”: Por causa de uma onda de fake news por isso ndo acredito em algumas.
Lara: Porque as vezes as noticias ndo vém com toda a verdade.

Jullia: Pois as pessoas inventam as coisas para ficar famosas ou ganharem

visualizagdo.

Todos os nomes dos participantes foram trocados para garantir o anonimato.
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Pelas respostas apresentadas por alguns dos alunos, podemos perceber que eles tém
nog¢ao de que nem todas as noticias sdo verdadeiras, como € o caso dos alunos Michel e
Lara. Quando a participante Julia escreve sobre a invencdo de histdrias para ganhar
fama e visualiza¢do, em alguma medida, ha uma reflexdo sobre o interesse particular
das pessoas no prestigio social, pois esse “ganhar visualizacdo” pode estar atrelado a
questdes de aprovacdo, fama, dinheiro, popularidade e poder. A resposta de Julia,
assim como a de Michel e Lara, sugere, portanto, que uma parte dos alunos ja se
posicionava criticamente em relacdo a fake news logo no comego da pesquisa. Isso
aparece nao apenas na resposta de Lara (“Porque as vezes as noticias ndo vém com
toda a verdade” ), mas também na de Féabio (“Porque ndo se deve acreditar em tudo”).
As respostas de Fabio e Lara mostram certa atitude critica por parte deles, que entendo
ser o ponto de partida para o desenvolvimento do letramento critico, através de um
questionamento que possa sair da sala de aula e se transformar em acdo que ajude na
transformacdo econdmica e cultural, conforme as palavras de Souza (2011a) ao

. oy ~ : . .10
mencionar as politicas de educagdo no Brasil de acordo com Freire:

Em seu trabalho sobre as politicas de educacdo no Brasil deveriam ser
focadas no relacionamento entre linguagem, conhecimento cultural e
necessidade social, a fim de incentivar as comunidades marginalizadas a
se tornarem letradas, buscarem acesso a educacdo formal e participarem
ativamente na transformacdo de sua marginalizacio econdmica,

linguistica e cultural (FREIRE, 1970 apud SOUZA 2011a).

Vejo essa questdo da relacdo entre linguagem, sociedade e conhecimento cultural
como importante para o letramento critico. Ele envolve o reconhecimento da existéncia
de outros pontos de vista e o entendimento de que a noticia € um recorte ou parte da
verdade, que constrdi sentidos de forma interessada e favorece determinadas

interpretagdes. Segundo Souza (2011b), o letramento critico consiste em nao apenas

“In his work on the politics of education in Brazil, Freire (1970) focused on the relationship between
language, cultural knowledge, and social need in order to encourage marginalized communities to became
literate, seek access to formal education, and actively participate in transforming their economic, linguistic,
and cultural marginalization (SOUZA, 2016).
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ler, mas ler se lendo; entender que a leitura ndo é um processo transparente, € que é
preciso estar ciente todo o tempo da forma com que se 1€ e se constréi o significado.
Ao pensar em atividades que abordassem o tema fake news em uma tentativa de leitura
critica por parte dos alunos levei em consideracdo essa necessidade social de incentivo
de comunidades a se tornarem letradas. Compreendo que meu trabalho trouxe
contribuicdes ao desenvolvimento critico de meus alunos. Despertar-lhes o interesse e
fazé-los refletir € para mim resultado positivo dos meus esforgos.

Quanto a questdo 2 do questiondrio inicial, sobre quais fontes de noticias costumavam
usar, os alunos poderiam escolher mais de uma opcdo. Para os 53 alunos pesquisados,
obtive 42 respostas para redes sociais, 28 para aplicativos de mensagens (como
Whatsapp), 27 para TV e 7 para jornais e/ou revistas on-line. Sendo assim, através
dessas respostas, percebo que os estudantes t€m acesso as informagdes prioritariamente
por meio das redes sociais. Essa mudanca tem acontecido devido a incorporacdo do
mundo digital. Barton (2015) discorre sobre a ideia de que as inovagdes tecnoldgicas
mudaram cada aspecto da vida em sociedade com o passar dos anos. Segundo o autor,
tem ocorrido a domesticacio da tecnologia, conceito que capta o processo de
integracdo da tecnologia a vida das pessoas a0 mesmo tempo em que OS Usuarios se
reapropriam de tecnologias com a finalidade de facilitar suas atividades cotidianas. No
caso dos participantes dessa pesquisa televisdo, jornais, revistas e radio possuem um
papel secundario no acesso as informagdes.

A meu ver, o pouco acesso que os alunos nesse contexto de pesquisa tém a jornais e
revistas (impressos ou digitais) tem ligacdo direta com o contexto social a que
pertencem. Por serem de familias de um contexto carente de recursos, o investimento
em assinaturas de jornais e revistas ou mesmo aquisi¢cdo de exemplares avulsos ndo
seria uma prioridade. Por esse motivo, o acesso que os alunos tém a informacao se da
por meio das redes sociais e por portais de noticias gratuitos, como G1 e R7, os tnicos
mencionados nas entrevistas finais. Esse acesso limitado a veiculos de noticia pode
restringir o acesso a pontos de vista diferentes e dificultar a compreensao por parte do

aluno de que o mundo € globalizado, complexo, plural e heterogéneo (SOUZA,
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2011b). Essa limita¢do contribui para que o aluno tenha a ilusdao de que o mundo é
homogéneo, podendo prejudicar a construgao de criticidade.

O problema da leitura on-line, conforme afirma Jones (2017), € que, na maioria das
vezes, a leitura pode se limitar somente a manchete da noticia e o leitor acaba rolando
o feed de noticias sem ler a matéria inteira; sem ter como saber o quanto do que esta
sendo divulgado é verdadeiro, ou se ha um mescla de informacgdes legitimas e
ilegitimas no texto. Além disso, Jones (2017) afirma também que a informacao que é
obtida on-line (ndo s6, mas também em outros meios) seria reforcada com frequéncia
pelas opinides com as quais o leitor teve contato anterior. Ou seja, até mesmo essa
desconfianca de que ha noticia falsa circulando na internet pode ser um resultado das
opinides dos pares e ndo, necessariamente, uma reflexdo propria do aluno. No caso de
meu contexto de pesquisa, no entanto, ndo € possivel afirmar em que propor¢do a
percepcao dos proprios alunos € influenciada por opinides de amigos, colegas e
familiares.

Quando os alunos foram perguntados, na questdo 3,com que frequéncia costumam
verificar a fonte das noticias que recebem, 35 (de 53) responderam que fazem isso
algumas vezes, mas nao sempre, mas ndo fica claro se a checagem feita pelo aluno é
somente da informagdo em destaque na manchete ou das informacdes do texto inteiro.
Quando a pergunta foi “Vocé se considera uma pessoa critica?” (questdo 4), alguns
alunos questionaram o que seria ser critico, demonstrando falta de familiaridade com o
termo. Em resposta a esse questionamento, eu lhes disse que ser critico seria, dentre
outras coisas, considerar diversos pontos de vista antes de formar uma opiniao. Quanto
as respostas, 52% se consideram mais ou menos criticos, 22% se consideram criticos,
13% ndo se consideram criticos € 11% nao souberam opinar.

Nas respostas discursivas como justificativa a essa questdo, percebi que muitos
acreditam que criticar seria algo ruim, outros consideram que ser critico seria ter
opinido propria, outros que seria expressar sua opinido verbalmente, e ainda que seria
duvidar da opinido do outro.

Seguem algumas respostas discursivas a questao 4 nesse sentido:
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Paula: Na verdade me considero, mas nem sempre falo minhas criticas na maioria das
vezes guardo pra mim.

Daniel: Por que as vezes sou do contra.

Fdbio: Mais ou menos, pois ndo sou muito de criticar.

Izabelly: Porque as pessoas falam muito delas.

Davi: As vezes criticamos sem saber.

Mesmo com minha explicagdo sobre ‘“ser critico”, notei que alguns alunos ndo
compreenderam muito bem o conceito como eu tinha explicado, na perspectiva de
letramento critico adotada pelos autores citados neste trabalho. Por esse motivo,
retornei ao assunto na dltima aula da sequéncia didatica, dedicando uma aula somente
para essa discussao.

Hoje, apds refletir sobre a forma com que conduzi a aplicacao do questionario, percebo
que a minha resposta ao questionamento do que seria “ser critico” talvez tenha sido
tendenciosa. Ao explicar o que era ser critico e ter mencionado a palavra opinido pode
ser que eu tenha induzido algumas respostas dos alunos. Essa € uma ponderacdo que
levo para a aplicacdo de pesquisas futuras como pesquisadora em sala de aula e
também como professora, agora um pouco mais ciente da necessidade de responder a
uma questdo sem dar uma resposta imediata simplesmente, mas promovendo a
reflex@o por parte dos alunos.

Mas ainda assim, houve respostas que se aproximaram dessa visdo de criticidade aqui

abordada:

Maria Victoria: Porque minha opinido é uma sobre uma coisa e da pessoa é outra,
entdo eu falo o que e eu penso e escuto o que ela pensa entdo nos temos que chegar a

uma conclusdo.

A resposta da aluna participante Maria Victoria, por exemplo, mostra uma nocao da
importancia do didlogo para a constru¢do de criticidade, a partir da concepg¢do de que

todo conhecimento e toda agdo sdo localizados (SOUZA, 2011b). Sendo assim, ha a
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necessidade de associar o que um pensa € 0 que o outro pensa ao lugar onde estou e
onde o outro esta, para compreender porque pensamos dessa forma e nao de outra, o
que nos leva a pensar dessa forma e o que leva o outro a pensar diferentemente.
Quando questionados se costumam emitir opinido durante os debates em sala de aula,
(questdo 5 do questionario inicial), do total de 53 alunos participantes, 34 responderam
algumas vezes, 13 responderam nunca e 6 responderam sempre. Nas respostas
discursivas, alguns afirmaram ser timidos, € por isso ndo emitem sua opinido, outros s6
o fazem para ganhar algo (pontos na matéria, por exemplo), alguns consideram que
participar do debate € importante para aprender mais, outros nio participam por medo
de dar a resposta errada, outros por acharem que ndo sabem muita coisa, havendo
ainda os que ndo gostam de emitir sua opinido para a sala toda, mas para um grupo de
amigos.

Seguem algumas dessas respostas:

Fdbio: Nunca. Sou muito timido.

Paulo: Algumas vezes. Para ganhar uma coisa.

Gustavo: Algumas vezes. Porque nem sempre sei as respostas certas.

Maria: Nunca: Nao costumo participar dos debates com todos da sala, mas entre os
colegas mais proximos sempre conversamos sobre o assunto debatido.

Nicoly: Sempre. Eu acho importante porque nossas opinioes sdo diferentes e a gente

tem que aprender a respeitar a dos outros.

A partir da resposta da aluna participante Nicoly, € possivel perceber que ela
compreende a existéncia de uma diversidade de opinides, além da necessidade de
respeiti-las. Trata-se de um ponto importante para o desenvolvimento do letramento
critico.

Do total de respostas a essa pergunta (se costumam emitir opinido durante os debates
em sala de aula), 34 dos alunos alegaram emitir suas opinides em debates apenas
algumas vezes. Avalio se o motivo seria a prevaléncia da forma com que a escola

como um todo reproduz ou valoriza um letramento autonomo (STREET, 2014), que
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pode reforcar a crenca em “respostas certas” universalmente aceitas, neutras,
independentemente dos contextos social e cultural em que professores e alunos se
encontram. Os alunos acabam se acostumando a esse tipo de posicionamento e
esperando algum tipo de recompensa para sua participagdo, como relata o participante
Paulo. Na perspectiva do modelo autbnomo de letramento, que prima pelo
desenvolvimento de habilidades universais para que o aluno “funcione” em qualquer
contexto, esse sistema de recompensa faria sentido. Uma vez alcancada a habilidade
pretendida o aluno seria recompensado. J4 em um trabalho que tenda a um modelo
ideoldgico de letramento (STREET, 2014), uma diversidade de pontos de vista poderia
ser considerada, a partir da compreensdao de que ndo ha neutralidade e sim uma
pluralidade de opinides, visto que o mundo em que vivemos € heterogéneo.

Ao serem questionados se costumam acolher opinides contrarias as deles, questdo 6,
37 dos participantes responderam algumas vezes, 12 responderam sempre e 4
responderam nunca. Nas respostas discursivas, pude perceber que ha os que se calam
para ndo causar confusdo, os que consideram que todos t€ém o direito de opinar, os que
consideram estar errados em suas opinides e por isso acolhem a opinido do outro, e os
que consideram que possa haver opinides diferentes.

Percebo que essas respostas ainda tém muito a ver com um modelo “autdbnomo” de
letramento e considero um desafio tentar formar pessoas criticas em uma sociedade
que ndo acolhe bem pontos de vista diferentes, e que tem uma visdo negativa do
conflito ou do dissenso. O entendimento do participante Mauro de que € melhor ficar
calado para ndo causar confusdo me faz pensar que a diversidade de opinides talvez
ndo seja tdo bem recebida, e que professores e alunos podem ter dificuldade em
conviver com essa diversidade. Essa falta de receptividade de pontos de vista diversos
na sociedade acaba por prejudicar o letramento critico dos alunos. E, no meu
entendimento, seria necessario muito mais do que uma sequéncia didatica para
promover essa mudanca de pensamento.

Seguem algumas respostas discursivas:

Mauro: Porque as vezes eu prefiro ficar calado a causar confusdo.
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Dafni: As pessoas pensam diferentes, temos o direito de opinar, e eu adoraria que as
pessoas respeitassem a minha opinido, entdo respeito as (sic) delas.
Afonso: Devemos sempre escutar as opinioes dos outros mesmo que nem sempre nos

agmde, nem sempre estamos certos.

Ainda que haja, por parte de alguns alunos, uma disposi¢ao ao acolhimento de opinides
de outras pessoas, outros alunos reconhecem a dificuldade de acolher opinides muito
diferentes, como na resposta a seguir:

Paulo: E dificil eu escolher opinido de outras pessoas ainda mais que seja contrdria.

Souza (2011b) afirma que a forma tradicional de ensino prepara os alunos para um
mundo homogéneo, mas, para uma redefinicdo do letramento critico, seria preciso
assumir as responsabilidades pela nossa prdpria interpretagdo. Trata-se de uma
concepc¢ao semelhante a visdo de critigue de Monte Mor (2013), segundo a qual ser
critico englobaria a capacidade de atravessar os limites da interpretacdo em si para
outras interpretacdes e ser capaz de criar “quadros mais complexos de referéncia”
(2013).

Ainda que o ensino promovido em meu local de pesquisa seja mais voltado a um
modelo autdonomo houve respostas que podem indicar um modelo ideoldgico de
letramento, em que o entendimento do “nds” e os “outros” (MONTE MOR, 2013) esta
relacionado a um contexto social, cultural e histdrico caracterizado pela diversidade,
como nas respostas para a questdo 6 (se os alunos costumam acolher opinides

contrérias as deles) a seguir:

Carla: Sim. Porque opinioes diferentes sempre somam com as nossas.

Isis: Porque é bom ouvir uma opinido diferente da sua porque vocé pode refletir sobre
aquela e criar outra opinido.

Carolina: As vezes ndo costumo acolher, mas quando acolho é porque sinto que a
pessoa realmente tem razdo ou porque nossas opinioes apesar de diferentes tem algum

tipo de ligagdo.
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Um possivel aprofundamento no tema poderia resultar de uma discussdo sobre a
relacdo entre discurso e ideologias (MONTE MOR, 2013) e que ler e escrever em uma
perspectiva critica € levar em consideragdo o contexto em que estamos inseridos. Na
resposta da aluna participante Carolina (“nossas opinioes apesar de diferentes tem
algum tipo de ligagcdo”), “esse tipo de ligacdo” sugere que, apesar da diferenca de
opinides, pode haver algum tipo de relacdo possivel entre elas. Para um ensino que
privilegia a formacdo critica dos alunos seria interessante problematizar como as
comunidades a que pertencemos influenciam na formac¢@o da opinido e como isso nos
afeta socialmente, como por exemplo, no surgimento de bolhas sociais em que
dificilmente ouvimos os pontos de vista de nossos pares. Essa discussdo, infelizmente,
nao foi realizada durante a sequéncia didética por falta de tempo. Na proxima subsecao

passo a discussao da sequéncia didatica que implementei.

3.2 A primeira atividade da sequéncia didatica

Concluida a primeira etapa da pesquisa, que era a aplicacdo do questionario inicial,
parti para a sequéncia didatica. Todas as atividades da sequéncia didatica foram
realizadas em grupos de cinco a seis pessoas e permiti que os proprios alunos
formassem os grupos. A primeira atividade proposta foi “Proving your story is real”.
Primeiro, propus que imaginassem como seria ouvir a historia de alguém que diz que
algo aconteceu, mas que todos ao redor dizem que ndo foi daquela maneira. Deveriam
se perguntar como provar se aquela historia é verdadeira ou nao. Depois disso, cada
grupo criou uma histéria que deveria ter trés fatos, o restante poderia ser invencao. Em
seguida, deveriam fazer a traducdo da histdria para o inglés. A proposta era que, ao
final, houvesse o compartilhamento das historias com 0s outros grupos para que
tentassem adivinhar o que teria sido inventado.

Quando escolhi como primeira atividade que os alunos criassem uma histéria, minha

intengcdo era que eles se envolvessem na atividade. Eu ja havia desenvolvido uma
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atividade semelhante em sala e percebi que os alunos haviam gostado. Tentei
relacionar a atividade com algo que pode acontecer como alguém contando uma
histéria e outras pessoas dizendo que o ocorrido ndo era bem assim. Na segunda parte
da atividade, a proposta era que os alunos adicionassem a histéria criada trés fatos
verdadeiros (coloquei a expressdo “fato verdadeiro” propositalmente para podermos
discutir depois).

Essa foi a forma que encontrei para introduzir o assunto e engajar os alunos. As
historias criadas foram usadas na atividade seguinte.

Compartilho aqui uma entrada das minhas notas de campo sobre essa primeira
atividade na turma que estou chamando aqui de turma B:

Os alunos receberam bem a primeira atividade da sequéncia diddtica, demonstram
estar motivados a criar suas historias. A maioria terminou a primeira atividade em
tempo (os 50 minutos da aula). Essa turma possui uma maturidade mais condizente, a
meu ver, com a idade dos alunos, ou ao menos que se espera. As aulas costumam fluir
melhor nessa turma e as discussoes costumam ser mais produtivas. Hd um grupo em
que os alunos ndo estdo se dedicando a atividade e, por causa disso, hd duas pessoas
nesse grupo que se esforcam mais que os demais. Os dois alunos que estdo se
esforcando para fazer a atividade sdo os que sempre o fazem. Da mesma forma que os
que ndo estdo se esforcando também possuem esse comportamento recorrente.
Enquanto nessa turma B os casos que interpretei como de dispersdo acontecem
pontualmente por parte de poucos alunos, na turma A a situagdo muda. Segue a entrada

do meu relato sobre a mesma aula na turma A.

Essa turma é bastante imatura. As questoes com as quais preciso lidar sdo: alunos
brincando um com o outro ou fazendo coisas como bater na mesa ou abrir guarda-
chuvas. No entanto, minha percep¢do é de que a maioria recebeu bem a primeira
atividade, parece motivada. E complicado avaliar o empenho dos alunos. Ao observar
os grupos percebo que na maior parte do tempo estdo conversando sobre outros
assuntos. Estou sempre andando por entre as carteiras e tentando fazer com que

voltem o foco para a atividade (eu também fazia isso na outra turma). Mas a questdo
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da dispersdo ndo se aplica a todos os grupos. Hd um grupo em que os alunos estdo
bem dedicados, em que a atividade estd sendo feita, estdo, aparentemente, gostando de
criar a historia. Hd outro grupo, também de alunos dedicados, mas com um pouco de
dificuldade em compreender (tanto o inglés quanto as orientacoes) apesar das
intempéries, o trabalho estd fluindo bem na medida do possivel. Hd dois grupos em
que, aparentemente, hd uma mescla de brincadeiras (para as quais preciso chamar

atengdo constantemente) e a feitura da atividade.

A aula da semana seguinte a essa, em que os alunos dariam continuidade a essa
atividade de criagdo e traducdo da historia, comecou com um empecilho. Amanheceu
chovendo, na minha entrada do diario desse dia anotei que em uma sala faltaram 9
alunos e na outra 14. Essa é uma realidade dessa escola, quando chove os alunos
faltam. Isso atrapalha a continuidade do trabalho, pois os grupos ficam desfalcados.
Como previa em parte essa situagdo, desde o inicio da sequéncia didatica orientei que
ao final de cada aula todos os materiais das atividades fossem devolvidos a mim.

No entanto, mesmo com a minha orientagdo em outras aulas da aplicacdo, alguns
grupos deixavam material com colegas que faltavam a aula seguinte. O que aconteceu
ao final foi que os alunos que foram a aula naquele dia fizeram o que era possivel fazer
e o trabalho foi compensado em outros dias. Por esse e por outros motivos, precisei de
mais aulas do que as oito que havia planejado. Mas isso ja era esperado.

Essa foi uma das aulas em que gostaria que os alunos tivessem acesso a infernet para
facilitar a tradug@o. Nao foi possivel realizi-la no laboratério de informatica, ndo havia
computadores funcionando em ndmero suficiente para os grupos € nem rede de wi-fi
para que utilizassem seus proprios celulares. Sendo assim, usei os dicionarios fisicos
em sala porque que esse era o recurso disponivel. Durante a atividade, percebi a
resisténcia de alguns alunos quanto ao uso do dicionério fisico, mas avaliando algumas
respostas do questiondrio final'' percebo que os alunos gostaram e aprenderam da

forma que a atividade foi desenvolvida.

11 . . ~ ~ . o . . s .
Esclareco que em minha discussdo das sequéncia didaticas, antecipo algumas respostas do questionario
final ao qual, no entanto, retorno mais detalhadamente mais adiante.
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N

Segue uma resposta a pergunta do questionario final: “O que vocé acredita que

aprendeu nas aulas de inglés nesse bimestre? Comente”.

Miguel: Nas atividades usamos bastante diciondrio que fez a gente decorar e aprender

bastantes palavras novas.

E a pergunta: “Vocé considera que as atividades realizadas nas aulas de inglés foram

relevantes para o seu dia a dia dentro e fora da escola? Comente”:

A avaliacdo que faco dessa atividade € bastante positiva. Fiquei inclusive surpresa com
algumas respostas no questiondrio final porque eu imaginei que seria mais produtivo
usar um tradutor on-line para esse tipo de atividade, no entanto, acredito que o uso do
dicionério fisico, por mais que seja um pouco mais demorado, contribuiu com a

aprendizagem dos alunos.

Ao propor que os alunos criassem suas proprias histérias minha intencdo era que o
texto partisse dos proprios alunos, com base na realidade com a qual eles estdo
acostumados. Ao me deparar com as brincadeiras de alguns alunos que ndo se
envolveram totalmente com a proposta, questiono se esse desinteresse dos alunos em
relacdo a lingua inglesa nao se daria, em parte, por estarem acostumados a um ensino
de linguas descontextualizado, que ndo faz sentido para eles, que ndo se aproxima de
suas realidades. Segundo Souza (2011b), o ensino de linguas ndo deveria se pautar em
um conceito de escrita enquanto um cddigo abstrato e descontextualizado. A meu ver,
esse tipo de ensino pode estar relacionado ao desenvolvimento de um letramento
funcional (SOARES, 2017), ancorado no pressuposto que o aluno precisa de certas
habilidades para que ele “funcione” socialmente, a0 conseguir um emprego ou viajar
para outro pais. Todavia, isso talvez ndo faca sentido para a realidade desse aluno, o
que explicaria em parte seu desinteresse pelas aulas de inglés. Por outro lado, outro
questionamento que faco € se minha tentativa de ensino em uma perspectiva de
letramento ideolégico (STREET, 2014) pode ter contribuido (e se sim em que medida)

para uma mudanca na concepg¢ao de lingua e no letramento dos alunos.
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3.3 A segunda atividade da sequéncia didatica'?

No segundo médulo da sequéncia didatica, que chamei de “Sharing a story!”, os alunos
escreveram um artigo de jornal em portugués sobre a histéria que criaram na atividade
anterior ‘“Proving your story is real”. Para tanto, eles deveriam seguir uma lista de
verificacdo, em inglés, para checar a suposta veracidade da histéria. Pedi que fizessem
a verificagdo como se nao soubessem que ha partes que nao sdao verdadeiras. Para isso,

era necessario que seguissem o passo a passo abaixo:

In your notebook write down the following:

a) What steps do you need to take to find out if it is true or false?

b) Which other people do you need to talk to get more details?

c) What evidence do you need?

d) Where did this story come from?

e) What was the purpose of this story?

) What would be the impact on you publishing the story without knowing if it is real
or not?

g) What are the 3 true facts that you have found amongst the fake ones?

Na primeira atividade da sequéncia,“Proving your story is real”, minha inten¢do era
tentar fazer com que os alunos se engajassem na tarefa, usando a imaginagdo e a
criatividade para criar sua histéria. J4 na segunda atividade, “Sharing a story”, havia
uma preocupacdo maior com o aprendizado da lingua inglesa: essa foi a forma que
encontrei para trabalhar as question words e acrescentar palavras ao vocabulario dos

alunos.

YAs atividades presentes nessa sequéncia didatica foram adaptacgdes feitas a partir dos planos de aula sobre
fake news disponiveis no site da BBC .Disponivel em https: //www. bbc. co.
uk/academy/en/articles/art20180307163518942
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Outro motivo pelo qual escolhi essa atividade foi levar a uma reflexao sobre o que
seria possivel ser feito para uma verificagdo inicial se uma noticia é verdadeira ou
falsa. Conforme afirma Jones (2017), o que diferencia as fake news da desinformagao
que se encontra na internet € a forma com que essa informacao € arranjada nas midias
sociais, o que pode afetar tanto o qué quanto como estamos lendo. Outro motivo citado
pelo autor € que na internet nao se 1€ sozinho, ha sempre vozes on-line que endossam o
que ¢ lido. Isso porque, segundo o autor, os que leem on-line sdo mais suscetiveis a
distragdes. Pensando nessas questdes, propus reflexdes na tentativa de um possivel
distanciamento dessas vozes que endossariam um viés de leitura; questionamentos
como: com quem ou onde seria possivel buscar por mais detalhes; quais as evidéncias
possiveis de acordo com o material apresentado; qual seria uma possivel origem da
histéria; de onde ela veio; qual seria o contexto de criacio; qual poderia ser o propdsito
de uma histéria como essa; e por fim, esperava que os alunos discutissem qual seria o
impacto da publicagdo de uma histéria como essa sendo ela verdadeira ou nao. Minha
expectativa era que os alunos pensassem nessas questdes e ampliassem essas reflexdes
para qualquer noticia ou mesmo historia que ouvissem.

Antes do inicio da atividade, fiz uma pequena revisdo das question words que ja
haviamos estudado e ajudei com o vocabulidrio. Devo mencionar que os alunos
precisaram trabalhar com os diciondrios em sala. Minha programacao inicial era leva-
los para o laboratorio de informética, no entanto isso ndo foi possivel porque havia um
nimero pequeno de computadores funcionando, menos que um computador por grupo.
Além disso, ndo havia um profissional responsavel pelo laboratério de informatica.
Dessa forma, tudo o que eu precisava saber sobre os computadores (quantos
funcionavam, quantos tinham acesso a infernet e outras questdes importantes para a
utilizacdo do espaco) eu precisava descobrir por mim mesma, ou buscar por alguém
que tivesse essa informagdo, em geral o diretor, que nem sempre estava disponivel.
Como muitos alunos faltaram na aula anterior, muitos grupos ainda estavam com a
atividade atrasada, por esse motivo, na medida em que os grupos chegavam eu ia até

eles explicar a atividade novamente e tirar as duvidas. Durante a semana dessa
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atividade houve um evento sobre o qual eu gostaria de discutir. Segue a entrada das

minhas notas nesse dia:

As aulas foram marcadas por questoes que fogem ao meu controle. Quando entrei na
sala percebi a auséncia de muitos alunos, os demais me explicaram que esses alunos
estavam ajudando as funciondrias da biblioteca. Fui até ld e informei aos alunos e as
funciondrias que estdavamos desenvolvendo atividades importantes em sala. Alguns
alunos voltaram outros ndo.

A interpretacdo que faco desse episodio € o pouco caso que € feito da disciplina ingl€s.
E como se nio houvesse problema em perder essas aulas. Tive que chamar a
supervisora porque um aluno saiu da sala sem a minha permissdo, aproveitei para
explicar o que estava acontecendo com os demais alunos que no inicio da aula estavam
ausentes. Perdemos tempo e ainda houve duas alunas que nao voltaram para a sala. Em

contrapartida, um grupo conseguiu terminar as atividades em 2 aulas ao invés de em 4.

Durante a aplicacdo da pesquisa e também durante andlise dos dados eu levantei
algumas hipdteses a respeito de um suposto desinteresse em relacdo a disciplina de
lingua inglesa, visivel do comportamento de alunos que ndo se empenharam nas
atividades, nem nas discussdes, e por vezes atrapalharam o andamento das dinadmicas
de sala com conversas paralelas. Trago aqui alguns dados que sugerem, em minha
interpretacdo, certo desinteresse, ndo apenas pela LI, mas pela escola em si. E preciso
reconhecer, no entanto, que a partir dos dados que colhi nao ha como fazer afirmacgdes
categoricas nem tecer hipdteses conclusivas.

Gostaria aqui de mesclar a discussdo apresentada a alguns dados colhidos no
questiondrio final. Quando perguntados se as atividades realizadas nas aulas de inglés
foram relevantes para o seu dia a dia dentro e fora da escola, obtive respostas como:
Michel: Nao prestei atengdo em 90% das aulas entdo para mim ndo terd relevdancia

nenhuma.
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Henrique: Mais ou menos, porque na grande maioria das vezes ndo prestava aten¢do
nas aulas.

Fdbio:Esse bimestre eu ndo fiz quase nada e também ndo prestei atencdo em muita
coisa e ndo aprendi nada ou quase nada neste bimestre e no ano também ndo aprendi

nada ou quase nada.

Diante disso, gostaria de esbo¢ar uma relacdo entre a falta de motivacdo de alguns
alunos, o suposto descrédito atribuido a disciplina, e uma possivel dificuldade no
desenvolvimento de criticidade. Os dados colhidos por mim na@o constituem subsidio
suficiente para relacionar desinteresse e problemas no desenvolvimento de
criticidade®. O que chamo de ser critico nesse trabalho seria a percep¢do de que o
mundo € diverso, de que existem pontos de vista diferentes e a reflexdo do que penso e
como penso reflete o meu lugar de fala.

Estabelecer esse tipo de reflexdo seria, segundo Souza (2011b), assumir a
responsabilidade pela propria interpretacdo, entendendo que existem interpretagcdes
diferentes e, além disso, entender que toda leitura tem consequéncias sociais. Essa era
a reflexao que eu gostaria de levantar dentro de sala de aula. Pelas respostas que obtive
no questionario final, ndo ha como afirmar que os alunos assumiram a
responsabilidade pelas prOprias interpretagdes. Porém, acho valido que tenham
admitido ndo terem prestado ateng@o nas aulas. Talvez eu devesse ter aproveitado os
relatos no questionario final como ponto de partida para outras discussdes, mesmo
sabendo que essa € uma autorreflexdo subjetiva, e que cada pessoa tem o seu proprio
tempo e maturidade.

Apesar dos casos de desinteresse pelas aulas de inglés, houve um grande ndmero de

alunos que se interessaram pelo assunto, participaram das discussdoes e as

3pensando no tema desinteresse, indisciplina e rebeldia, recordo-me do filme “O clube dos cinco” (The
Breakfast Club) que relata a trajetéria de cinco alunos indisciplinados que ao final da narrativa conseguem
estabelecer reflexdes sobre as suas vidas e a vida em sociedade. A leitura que fago do roteiro é que apds
observacdo e andlise critica os personagens conseguem agir de forma diferente do que agiam antes do
encontro. A meu ver, conseguiram compreender os que os fazia ter atitudes de rebeldia e aprendem a lidar
com seus proprios conflitos e com os conflitos uns dos outros.
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enriqueceram com seus posicionamentos. Isso aparece nas respostas dadas por alguns
alunos a mesma questao, sobre consideraras atividades realizadas nas aulas de inglés
relevantes para o seu dia a dia dentro e fora da escola:

Clara: Sim, para mim foi importante dialogar sobre assuntos e atividades que foram
elaboradas na aula. Além disso, fora da escola dialogar com as pessoas.

Mara: Sim, pois eu comecei a navegar em sites em inglés que antes eu ndo navegava.
Comecei a ler o que tinha nos jogos, livros, filmes, etc.Na escola eu comecei a
aprender mais junto com a professora, pois a maioria das palavras no livro é em

inglés.

Percebo pelas respostas acima que as aulas ampliaram as possibilidades de acesso na
visdo de alguns alunos. Essa ampliacdo pode dar espaco para que esses alunos tenham
acesso a mais pontos de vistas com interpretacdes conflitantes, o que pode contribuir
para a constitui¢ao de criticidade. Porém, entendo também que a criticidade vai muito
além da escola, comec¢ando, possivelmente, com a participa¢cdo das familias dos alunos
e de suas comunidades na formacado dos alunos. Em uma das anotacdes sem meu diario

de campo, fiz o seguinte registro:

O dia da primeira atividade (09/10) amanheceu chuvoso, quando isso acontece muitos
alunos faltam a aula. Em uma sala faltaram 9 alunos e na outra 14. No entanto,

preciso continuar a atividade.

O grande numero de auséncias se deve, em parte, ao fato de que os pais ndo enviam
seus filhos a escola porque estd chovendo. Nao houve em minha coleta de dados
subsidios suficientes para analisar o papel da familia na formagao critica dos alunos.
Entretanto, entendo que essa formacao critica ndo se limita a escola, mas acredito ser
importante refletir sobre o quanto a escola seria responsavel por essa formagao, e por

iniciar esse tipo de reflexao?
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Propor um ensino baseado em letramento critico precisa, a meu ver, ser uma tarefa
diaria na vida dos professores que se dispdem a isso. Por mais que eu tenha pensado
em cada atividade tentando promover o letramento critico, ainda assim, senti a
necessidade de trazer um componente linguistico especifico, que era uma revisdao das
question words. A reflexao que fago é que ainda ha muito a ser lido e discutido, ao
menos para mim, para que eu consiga conduzir aulas focadas no ensino
descontextualizado da gramatica, segundo um modelo autdnomo de letramento que
possivelmente caracteriza boa parte dos materiais didaticos para o ensino de inglés, e

que provavelmente ainda influencia minha prépria pratica docente.

3.4 A terceira atividade da sequéncia didatica

Para a proxima atividade “Has the internet turned people toxic?”, disponibilizei um
depoimento retirado da infernet sobre o topico. Os alunos deveriam refletir sobre
questdes como a confiabilidade da fonte, se o texto expressa uma opinido ou um fato, e
se haveria diferenca entre misinformation, half truth and lie.

O ponto principal para a escolha dessa atividade foi meu interesse em trabalhar com os
alunos as diferencas entre fato e opinido com base em minhas leituras de Arendt
(2014). Segundo a filésofa, fatos e opinides nao seriam antagdnicos, mas pertencentes

ao mesmo dominio.

Fatos informam opinides, e as opinides, inspiradas por diferentes
interesses e paixdes, podem diferir amplamente e ainda serem legitimas
no que respeita a sua verdade fatual. A liberdade de opinifio é uma farsa,
a ndo ser que a informacdo fatual seja garantida e que os proprios fatos
ndo sejam questionados. Em outras palavras, a verdade fatual informa o
pensamento politico, exatamente como a verdade racional informa a
especulacgdo filosofica (p. 295-296).

O que depreendo das palavras de Arendt (2014) é que a formagdo de opinido passa
pela interpretacdo pessoal dos fatos apresentados e que a menos que ndo haja

questionamento do fato apresentado a opinido é parcial, determinada pelo modo com
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que o individuo se posiciona socialmente, estando esse posicionamento ligado a
interesses e paixoes. Esses interesses caracterizam o que D’Ancona (2018) pontua
como sendo o cerne da pds-verdade, ou seja, uma situacdo em que fatos objetivos
influenciam menos a opinido publica que crencas pessoais € emogoes.

Nesse sentido, quis chamar a atengao dos alunos para questdes como a diferenca entre
fato e opinido. Minha proposta era leva-los a uma compreensiao do fato como aquilo
que realmente aconteceu, € a opinido como postura transpassada de paixdo, crenca e
emocao individual. Fiz isso utilizando um trecho retirado de um tépico de um férum na
internet. Minha proposta era que os alunos extraissem do trecho o que poderia ser fato
e o que poderia ser a opiniao do autor.

Considerei as discussdes sobre essa atividade bastante produtivas, tanto na minha
interagdo com os grupos quanto na ultima aula da sequéncia didatica na sala de
video'. Foram produtivas porque boa parte dos alunos estavam envolvidos na
atividade, conversando paralelamente menos que de costume.

Em minha fala inicial para os alunos, explicando como seria o trabalho em grupo, o
meu foco estava em chamar a atencdo para essa questdo do fato x opinido. Considerei
importante a pergunta “Para vocé qual a diferenca entre misinformation, half truth and
lie?”; sempre que os alunos tinham didvida sobre o vocabuldrio do comentario no
forum “Has the internet turned people toxic?” ou sobre como responder eu
aproveitava oportunidade para leva-los a reflexdo sobre questdoes como desinformacao,
meia verdade e mentira, e quais seriam os limites entre os conceitos. Um dos alunos
elogiou esses momentos da aula, ao se posicionar sobre as atividades desenvolvidas em
aula sobre fake news, no questionario final pergunta 3:0 que vocé achou das atividades

desenvolvidas em aula sobre fake news? Comente.

Cdssio: Legal. Ainda mais o texto que nos deixa em diivida como saber se era verdade

ou mentira.

14 2 . ~ A s C 1z . . . . L.

Ap0s a aplicacdo da sequéncia didatica senti a necessidade de trabalhar mais o que seria ser critico na
perspectiva do letramento critico. Por isso organizei uma dltima aula na sala de video, para retomarmos essa
discussdo. O relato dessa aula sera feito ao final do relato da sequéncia didética.
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Gostaria de relatar alguns momentos da discussao sobre “misinformation”, “halftruth”e

“lie”, a partir de anotacdes em meu diario de pesquisa.

Quando tratamos de “misinformation” um dos exemplos sugeridos foi se a vacina
contra sarampo desenvolveria autismo nas criancas. Durante a discussdo, um dos
alunos associou esse episddio a desinformacao, ja que ficou provado ndo ser verdade, e

ainda assim muitas pessoas seguiam acreditando.

Um exemplo de “halftruth” foi citado por uma aluna, que disse ter lido que o
apresentador Gugu Liberato havia morrido por ter caido do telhado de sua casa. A
parte da queda era verdadeira, no entanto, quando a noticia foi publicada, o
apresentador ainda estava em coma. Por isso, esse seria um exemplo de meia verdade,

segundo a aluna.

E sobre “lie” outra aluna mencionou a informa¢do de que o ator Leonardo di Caprio
estaria financiando ONGs para incendiar areas na Amazonia. A aluna disse que teria

feito uma pesquisa um pouco mais minuciosa e descoberto que era uma mentira.

O debate sobre misinformation, halftruth e liepossibilitou uma discussdo acerca da
complexidade em estabelecer algo como verdade, partindo das diferengas entre fato e
opinido, mencionadas em um férum da infernet. Acredito que essa questdo da
diferencga entre fato e opinido tenha sido um dos pontos altos no trabalho com as fake

news.

Meu intuito era trazer esse assunto para sala de aula de uma forma que se aproximasse,
em alguma medida, da realidade dos alunos e que talvez depois lhes permitissem o
contato com opinides diversas. Conforme afirma D’Ancona (2018), o que tem
acontecido nesses tempos de pds-verdade € que, de maneira geral, as pessoas tém
escolhido em que acreditar com base em suas crengas e convicgdes, ao invés de tentar
depreender algum tipo de verdade por meio de um processo de avaliacdo racional. Por

1SS0, tentei mostrar que as crengas € convicgdes estao relacionadas com seus contextos
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sociais de origem, e que crengas, convicgdes e interpretagdes provenientes de outros

contextos podem ser muito diferentes das nossas.

Na dltima aula desta sequéncia, ministrada na sala de informatica, retomei essa
atividade e a discussdo foi, a meu ver, ampliada, conforme sugere um trecho do meu
diario de campo:

Ao serem questionados sobre a atividade 3: Is it reliable? Discutimos mais sobre o
topico “Has the Internet turned people toxic?” uma aluna levantou uma questdo de
que ndo seria a internet que seria toxica e Sim as pessoas e ou como as pessoas usam
a internet que torna o que € feito na internet um perigo. Ela citou um exemplo de si
propria. Disse que se afastou de alguns grupos de discussdo na internet e desde entdo

pensa menos em suicidio.

No trecho em que a aluna diz: “ndo seria a internet que seria toxica e sim as pessoas e
como as pessoas usam a internet que torna o que é feito na internet um perigo” vejo
indicios de criticidade. A aluna percebeu como grupos de discussdo na internet podem
estimular comportamentos nocivos, e por isso a necessidade de distanciamento critico

em relacdo ao que circula na rede.
Segue mais um trecho de meu diario de campo:

Outra aluna argumentou que o que precisa ser repensada é a forma com que as
pessoas tomam as discussoes na internet. Alguns alunos concordaram que se ndo
houvesse internet ndo haveria tantos adolescentes suicidas ou que desejam matar
colegas, no entanto, houve um consenso também que limitar o acesso a internet aos
adolescentes ndo resolveria o problema. Os alunos finalizaram a discussdo dizendo
que se as pessoas refletissem sobre o que se passa em suas vidas, seja na internet ou
fora dela, poderia ser desenvolvido um senso critico se também as questoes fossem

discutidas em grupos de pessoas confidveis (e pessoalmente) seria melhor para todos.

Naquele momento perguntei a aluna o que ela queria dizer com “repensar a forma com

as pessoas tomam as discussOes na internet”. Pelo que pude compreender, a aluna
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sugeriu a necessidade de ter cuidado ao compartilhar noticias que parecem duvidosas,
e de assumir a responsabilidade pelas publicagdes. A fala da aluna também parece
indicar sinais de criticidade e de agéncia, ao lembrar a responsabilidade que cada
usudrio das redes sociais tem pelos posts que publica, pelo conteido que compartilha, e
por suas leituras e interpretacdes. Essa posic¢ao é defendida por Souza (2011b), quando
diz: “Vocé tem de assumir a responsabilidade pela sua leitura, porque a sua leitura tem

consequéncias sociais” (p. 292).

Outro indicio de criticidade aparece na sugestdo de que “se as pessoas refletissem
sobre 0 que se passa em suas vidas, seja na internet ou fora dela, poderia ser
desenvolvido um senso critico se também as questdes fossem discutidas em grupos de
pessoas”. A discussdao de questdes importantes em grupos pode abrir caminho para
uma possivel saida da “filter bubble” citada por Jones (2017). A saida da “bolha”, em
meu entendimento, seria possibilitada através do contato com pensamentos diferentes e
até divergentes, em um processo que Souza (2011b) chamou de “educagdo para a
diferenca”, ou letramento critico:
Numa perspectiva de letramento critico, que valoriza a diferenca de
histéria, de origem, de lugar de cada intérprete social, teria como servico
ao educando apresentar e falar nessas normas como pontos de chegada, e
envolver o participante no processo conflitante e doloroso do confronto
entre interpretacdes e valores diferentes. Precisamos educar para a
diferenca, preparar para o conflito, se ndo a gente vai entender que toda
vez que surge uma diferenca ela precisa ser eliminada. O educando deve
perceber as consequéncias que suas interpretagdes e valores podem ter

sobre o outro, que ele e o outro possuem interpretacdes e valores
diferentes: essa € a dimensdo ética (p. 298).

Sendo assim, propor discussdes em sala de aula envolvendo opinides diferentes e até
conflitantes €, segundo o autor, parte importante do papel do educador antenado com a

dimensio ética do letramento critico.

A discussdo sobre a atividade “Has the internet turned people toxic?’ultrapassou a
minha expectativa inicial. Fiquei feliz com a discussdo surgida. Acredito que meu
papel enquanto educadora que tenta promover o letramento critico de meus alunos é

iniciar debates e promover a troca de ideias e leituras conflitantes como esse. No
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entanto, se eu tivesse a oportunidade de aplicar uma atividade parecida, ficaria mais
atenta para avaliar se e quando seria apropriado para o grupo tocarem temas sensiveis
como o suicidio. Dessa vez o suicidio Foi o tema central, o que pode ter causado
desconforto.

Por outro lado, ndo acredito que devamos deixar de abordar temas porque julgamos
que nossos alunos ndo seriam capazes de acompanhar a discussdo. Creio que esse
julgamento também ndo cabe apenas ao professor, e me pergunto como saber se o tema
¢ apropriado para a idade com uma sala de aula tdo diversa. Talvez por reconhecer a
coexisténcia de diferentes interpretacdes e o conflito que pode resultar disso, o
letramento critico (SOUZA, 2011b) pode ajudar ndo apenas na decisdo de quais temas

abordar, mas na forma como podemos participar desse debate.

3.5 A quarta e dltima atividade da sequéncia didatica

Na dltima atividade da sequéncia “Different angles, different stories” os alunos
receberam uma noticia de jornal ("Dog Bites Man"), e o depoimento de seis
personagens envolvidos na historia com algumas informacdes adicionais sobre o ponto
de vista e a opinido de cada um. A proposta era usar uma lista de verificacdo (que
consta na sequéncia didatica Apéndice D) para descobrir o maximo de informacdes
sobre a histéria. Para isso, era preciso questionar se a noticia era real, qual era a fonte
da noticia, usar o seu conhecimento para verificar e pesquisar o que ndo se sabia,
verificar se haveria outras fontes relatando a mesma histéria. Apos distinguir real e
falso, fato e boato e opinido na histdria, os alunos escreveram uma manchete de jornal
em inglés para a historia.

Minha proposta ao trazer uma atividade com diferentes pontos de vista foi levar o
aluno a perceber que no mundo também hé diferentes perspectivas para um mesmo
assunto. Essas diferentes perspectivas podem representar relagdes de poder, de

identidade e de acesso ao conhecimento. Minha inten¢do era que, ao ampliar a visao
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(de um ponto de vista para outros seis) o aluno pudesse compreender que a leitura que
cada personagem fez da situagdo € parcial e que a interpretacdo de cada um gerou
consequéncias para a situacao final assim como acontece no mundo.

Quando propus uma atividade em que o aluno precisasse tomar nota de seis pontos de
vista diferentes gostaria que ele refletisse sobre a heterogeneidade caracteristica das
relagdes sociais e de que a “palavra no mundo nao € neutra nem natural, mas ela é
moldada pela sociedade” (JANKS, 2013 p. 227). Gostaria também que o aluno
pensasse que o que era natural para um personagem poderia ser algo carregado de
preconceitos contra pessoas diferentes (SOUZA, 2011b). A proposta era que houvesse
um deslocamento do saber ingénuo em direcao a uma postura mais critica.

Assim como na atividade anterior, investi tempo indo até os grupos15 que geralmente
solicitavam a minha presenca quando iniciavam cada atividade proposta. No momento
em que explicava a proposta, aproveitava para fazer algumas perguntas para provocar a
reflexdo como: “De acordo com as informagdes adicionais desses personagens, vocé
acha que ele pensava sobre como o assunto pode ter influenciado no depoimento que
ele deu para o jornalista?” e “A noticia escrita pelo jornalista relata exatamente o que
aconteceu de acordo com as informacdes que temos?” “O fato de Mr. Jones ndo gostar

de cachorros pode interferir na narrativa dele?”
Segue uma entrada do meu diério nesse dia:

Em minhas idas até os grupos para auxilid-los com a ultima atividade pude conversar
com os alunos sobre a importdncia de se considerar diversos pontos de vista antes de
se posicionar sobre algum assunto. Alguns alunos comentaram sobre a parcialidade
de cada depoimento de personagem com base nas informagoes adicionais. Em alguns
grupos conversamos sobre como é complexo haver imparcialidade nas noticias e como

é importante que o jornalista atenha-se aos fatos.

De todas as atividades propostas em minha sequéncia didatica essa foi a que menos

tive a oportunidade de me aprofundar na discussao durante o trabalho em grupos. Isso

15 i , . .y .~
Permiti que os préprios alunos decidissem a composi¢do dos grupos.
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aconteceu devido aos imprevistos ocorridos durante a realizacdo das atividades, como
auséncia de uma quantidade consideravel de alunos no dia em que choveu, e outras
questdes que acabaram por atrasar as atividades. Mesmo calculando duas semanas (4
aulas) a mais para a realizacido da sequéncia essa atividade acabou tendo que ser feita
mais rapidamente para o cumprimento do prazo. Programei para terminar a sequéncia
ao menos uma semana antes das provas finais, levando em considerag¢do os fatos que

relato nessa entrada do meu diario:

Poucos grupos estdo cumprindo a atividade em tempo. Hd um grupo em que alguns
integrantes sdo resistentes em seguir minhas orientagoes e apresentam certa rebeldia
e essa postura acaba por prejudicar o andamento da atividade. O fato de a atividade
ser desenvolvida no 4° e ultimo bimestre tém vantagens e desvantagens. Das
vantagens: 1. Os alunos jd conhecem minha forma de trabalhar. 2. Jd possuem certa
bagagem o que contribui para a compreensdo como um todo. Das desvantagens: 1.
Como é o ultimo bimestre os alunos que jd atingiram 60 pontos ndo estdo tdo
dedicados (visto que muitos ndo fazem a atividade pela aprendizagem e sim pela
nota). Outra desvantagem é que jd entraram no “clima de final de ano” e fim de ciclo
(ensino fundamental 1) estdo preocupados com a formatura e as festas que jd estdo

sendo organizadas pela escola.

Como percebi que alguns topicos da discussdo ndo foram abordados ou desenvolvidos
por alguns grupos, decidi elaborar uma aula final na sala de projecdo. Nessa aula, eu
retomei questdes que julguei necessarias. Para isso, preparei um material em Power
Point (Apéndice E) e voltamos a alguns pontos da sequéncia didatica. Segue o meu

relato da turma B:

A discussdo girou em torno dos questionamentos: o que é ser critico? O que é normal?
O que é normal para mim seria normal para o outro? Uma aluna, durante uma
explanagdo sobre a percepcdo sobre o outro (charge do biquini x burca) disse que ndo
é normal usar burca, questionei: ndo é normal para quem? E ela respondeu: Para

mim!
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Ilustracdo 1: Bikini VS Burka, Kate Evans Fonte — Google Imagens

13

Minha proposta era fazer com que meus alunos repensassem o que € “normal” uma vez
que isso que ele considera “natural” pode estar carregado de preconceitos. Tentei
conduzir o debate em uma perspectiva de letramento critico e nao de pedagogia critica,
conforme a distincdo proposta por Souza (2011b), entre a pedagogia critica € o
letramento critico. De acordo com o autor, no primeiro caso, era preciso ensinar o
“certo” e o “errado” de forma a preparar o aluno para um mundo homogéneo. Ja o
letramento critico, segundo o autor, propde uma reflexdo sobre as condi¢des ou
diferentes contextos de leitura. E preciso deixar de culpar o autor do texto e passar a
assumir a responsabilidade pelas nossas leituras, levando em consideracdo a relacdo
entre leitura e escrita. Nessa aula final da sequéncia didética, tentei levar meus
aprendizes a perceber que aquilo que consideramos ‘“normal”, e os conhecimentos
construidos a partir dessa ideia de normalidade, ndo se originariam neles, mas em uma
coletividade. Naquele momento, pudemos refletir, a partir da resposta da aluna (“para
mim!”), que por mais que pareca original e individual, o conhecimento advém, na
verdade, das comunidades das quais fazemos parte. A ideia de estranheza com relagcao
a burca se da porque essa € a cultura do outro, enquanto a mulher de bolsa, biquini e

Oculos escuros € mais comum para nos daquela sala de aula. A proposta de leitura da
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palavra e leitura do mundo na perspectiva do letramento critico € procurar entender
que o mundo nao é homogéneo, ou se resume a dois lados, mas que estar no mundo é
assumir a responsabilidade sobre a interpretacdo que fazemos dos textos e do mundo;
entender que um mesmo texto pode ter interpretacdes diferentes, que ndo ha uma
maneira dnica de leitura. E preciso assumir essa responsabilidade porque nossas
leituras e interpretacdes podem ter consequéncias sociais sérias, conforme ja sugerido

por Souza (2011b).

A afirmacdo de que “usar burca nio € coisa de gente normal para mim” pode, a meu
ver, resultar de uma leitura ingénua, fruto do senso comum, que pode e deve ser

questionada em uma perspectiva de letramento critico (SOUZA, 2011b):

13

Enfocar aquilo que o aluno acha que é “natural” fazer, levar o aluno a repensar o
que € natural para ele e refletir sobre isso. Perceber como aquilo que é natural
para ele pode conter preconceitos que podem afetar o outro, gerar preconceito
contra pessoas diferentes. E, portanto, levar o aluno, o aprendiz, a reformular o
seu saber ingénuo (p. 293).

Nao posso afirmar se naquela aula todos os meus alunos, ou ao menos a aluna que
disse que usar burca nio era normal para ela, se deslocaram desse pensamento ingénuo
para um mais critico. O que posso dizer € que naquela aula eles foram confrontados, e

talvez a discussdo tenha contribuido para a forma¢do de meus alunos.

Em minha avaliacdo sobre a atividade “Different angles, different stories’gostaria de
ter tido mais tempo para discutirmos a questdo dos diferentes pontos de vista. No
entanto, a aula complementar que elaborei justamente por ter sentido a necessidade de
prolongar essa discussdo me deixou bastante satisfeita. Acredito que esse tipo de aula
contribui muito para a formacdo critica dos alunos, em um ambiente em que 0s
estudantes se sentem seguros em compartilhar seus pensamentos sem serem

repreendidos ou censurados.
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3.6 O questionario final

Ap6s as aulas destinadas a sequéncia didatica foi aplicado o questionéario final, com 3
perguntas discursivas. Citarei a seguir as respostas que considerei relevantes por
estarem relacionadas a letramento e fake news e em seguida as discutirei. A primeira

pergunta foi:

“Vocé considera que as atividades realizadas nas aulas de inglés foram relevantes para

o seu dia a dia dentro e fora da escola? Comente”.
Segue a primeira de quatro respostas que gostaria de comentar:

Maria Paula: Sim, pelo fato de vivenciar, no dia a dia, ocasioes que envolvem noticias

e comentdrios que muitas vezes podem ser mentiras.

O aluno conseguiu perceber que o que foi desenvolvido em sala de aula € relevante
para o contexto em que vive. Em uma das aulas, lembro-me de ter questionado se as
noticias a que temos acesso podem estar relacionadas as “bolhas” mencionadas por
Jones (2017) em sua discussdo sobre “filter bubbles”: conforme o autor, muito do que
se 1€ e ouve é frequentemente refor¢cado por opinides com as quais a pessoa ja teve

contato prévio, através do uso de algoritmos.

Uma das dificuldades para o desenvolvimento do letramento critico é que quando o
acesso € feito por meio digital a noticia foi selecionada por algoritmos que podem
refletir pontos de vista compativeis, dificultando assim o acesso a pontos de vista
diferentes, tdo caro a constitui¢do de criticidade. Ou seja, ainda que o aluno saiba que
noticias e comentarios podem conter inverdades, € preciso ter em mente como
funcionam os algoritmos para uma possivel reflexdo de como a manipulacdo da

informacdo pode interferir na interpretacao e na construcio do letramento critico.

Uma educacio na perspectiva do letramento critico precisa levar em consideracdo que
a leitura on-line precisa ser mais criteriosa, pois pode ser manipulada por algoritmos

que limitam a exposicao a diferentes contetidos ou pontos de vista. Por isso, acredito
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ser importante trabalhar com a leitura em ambientes digitais em sala de aula, pois
muito da leitura que o aluno faz € on-line; Porém, considero igualmente importante
abordar esses aspectos de leitura em outros meios, como jornais € revistas impressos,
que também apresentam elementos de multimodalidade, como cores, imagens e fontes

tipograficas para captar a atencao do leitor.
A segunda resposta que me chamou a atenc¢ao foi a seguinte:

Danilo: Sim, foram aulas interessantes que me fez ser mais responsdvel e consciente

antes de compartilhar algo.

O que me chamou atencdo nessa resposta foi o uso do termo ‘“‘consciente”. A
consciéncia, segundo a leitura que Deleuze (1976) faz de Nietzsche, € a parte de nossa
vida psiquica afetada pelo mundo exterior, além de ser um sintoma da transformacao
intensa resultante do funcionamento de forcas. De acordo com Deleuze (1976),
existem forcas ativas e reativas que atuam no pensamento. As forcas ativas seriam
capazes de criar e promover mudangas, enquanto as forcas reativas seriam

responsaveis por manter o status quo. Segundo o autor a consciéncia € reativa.

Isso quer dizer que ndo basta ter consciéncia para promover mudangas sociais. Nesse
caso, para haver uma transformag¢do que comece com o ndo compartilhamento de fake
news, por exemplo, e que engendre um debate de ideias diferentes para o
desenvolvimento do letramento critico, seria necessario muito mais do que
consciéncia. Seria necessario que as forgas ativas exercessem maior influéncia sobre o
pensamento. Isso poderia acontecer em um ambiente educacional que valorizasse a
diversidade ontolégica e epistemologica do mundo, educando para a diferenca, ou seja,

desenvolvendo nossa sensibilidade para outras formas de existir e de conhecer.
Outra resposta que gostaria de comentar € a de Carlos:

Carlos: Algumas sim. Tivemos debates me ajudaram a entender e compreender

algumas coisas.
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Nessa resposta o aluno percebeu a importancia do debate na construc¢io de criticidade.
O debate ocupa um papel central em uma versao “forte” do letramento (SOARES,
2017) que, como vimos, relaciona-se ao modelo ideolégico de letramento (STREET,
2014). O debate pode promover o compartilhamento de pontos de vista diferentes e a
compreensdo de que cada posicionamento é localizado, dai a necessidade de refletir
sobre porque se pensa de determinadas formas (SOUZA, 2011b). Por isso, ter acesso a
variados pontos de vista e interpretagdes conflitantes € extremamente importante para
o letramento critico, baseado na premissa de que o mundo € plural, complexo e

heterogéneo.
A ultima resposta que gostaria de discutir € a de Maria:

Maria: Sim, pois para mexer em alguns aplicativos é preciso ler em inglés e também

temos alguns textos que as vezes estdo em inglés.

Nessa resposta percebo que as aulas de inglés ampliaram as possibilidades de busca de
informacdo. A aluna menciona a possibilidade de buscar informacdes em ambiente
digital ndo apenas em portugués, mas em inglés também. Sobre a presenca de
tecnologias digitais em nossas vidas, Mattos (2011) afirma que elas tém provocado
uma mudanga na concepcdo de leitura do texto. Segundo a autora, ler um texto
impresso teria uma unica dire¢do: da esquerda para direita e de cima para baixo. Por
outro lado, no ambiente digital essa direcdo unica ja ndo € cabivel, visto que existem
diversos elementos multimodais presentes em locais estratégicos para deter a atengdo
do leitor, como imagens fotos, graficos, videos, dudios e hiperlinks. Segundo Mattos
(2011), esse novo formato de leitura em ambiente digital provocaria mudangas na
concepcao de texto, além de desafiar a questdo da autoria. Isso porque o leitor
escolheria o percurso de sua prépria leitura. Eu questiono aqui até que ponto essa

suposta “escolha” é legitima, ou ja influenciada pelos algoritmos, por exemplo.

A segunda pergunta do questionario foi:*O que vocé acredita que aprendeu nas aulas

de inglés nesse bimestre? Comente”. Selecionei aqui as respostas relacionadas ao
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assunto das fake news. E possivel perceber pelas respostas que alguns alunos

reconhecem ter aprendido o tema trabalhado na sequéncia didatica.

Jodo: Eu aprendi sobre fake news, dentre outras coisas.
Erica: Eu aprendi muitas coisas nesse bimestre, uma das atividade (sic) que eu mais
gostei foi a atividade das fake news.

Bruno: Algumas formas de observar noticias por partes e identificar uma fake news.

Pela resposta dada pelo participante Bruno € possivel supor que tenha havido um
desenvolvimento da critica no sentido de critigue(MONTE MOR, 2013), conforme
discutimos anteriormente. Na acepcio de Vattimo (1990 apud MONTE MOR, 2013, p.
34) critique remeteria a uma andlise social e informada da organizacdo de um
pensamento. Para a autora, ser critico, nessa acepcdo, se aproxima da perspectiva do
letramento critico, em sua relacdo da leitura ao contexto social. Ao estabelecer essa
relacdo, € possivel que o aluno ndo tome a leitura como um processo transparente, e
passe a “ler-se lendo”, refletindo sobre o porqué deter entendido de uma forma e nao

de outra (SOUZA, 2011b).
Outras respostas que me chamaram a atengao:

Daniel: Nada, so a seriedade do assunto fake news.
Ana: Compreendi algumas coisas, entendi o significado de algumas coisas, aprendi
coisas novas sobre muitos assuntos, so que o que eu mais gostei foi sobre falar assunto

a respeito da internet.

A palavra “seriedade” usada pelo participante Daniel me leva a crer que o aluno talvez
tenha compreendido as implicacdes sociais da propagacdo das fake news.
(curiosamente, essa compreensdo contrasta com o “nada” que inicia a resposta do
aluno). Compreender as possiveis interferéncias de uma noticia falsa no contexto em
que o aluno vive talvez seja um primeiro passo na dire¢do da constru¢do do letramento

critico.
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Ao responder “sobre falar assunto a respeito da internet”, Ana expde o que acredita ter
aprendido com as aulas. Os dados do questionério inicial revelaram que os alunos sao
frequentadores do ambiente virtual, por isso a importincia de abordar o assunto em
sala de aula, discutindo, por exemplo, como se comportar nesse ambiente. Como
vimos, trata-se de um ambiente propicio a proliferacao de fake news, o que justifica a
necessidade de problematizar, em sala de aula, o que se entende por verdade ou

mentira. E uma questdo complexa, mas a meu ver, necessiria para o letramento critico.

Para Bauman (1998), por exemplo, dizer a verdade seria uma atitude que reflete o
desejo que o outro adote essa mesma atitude de acordo a nossa maneira de pensar.
Dizer a verdade, segundo o fil6sofo, seria 0 mesmo que endossar nossas proprias
crengas por meio do elogio. Para ele, a verdade pertence a retdrica do poder, visto que
o reconhecimento dessa verdade se daria por meio da autoridade. Uma discussao dessa
natureza poderia promover reflexdes tdo profundas quanto entender o que é verdade e
as relacOes de poder nela envolvidas. Por falta de tempo, ndo foi possivel discutir
extensamente o conceito de verdade e mentira durante a sequéncia didatica, mas

reconheco a pertinéncia dessa discussdo quando o assunto € fake news.

A terceira e ultima pergunta do questiondrio final era: “O que vocé achou das
atividades desenvolvidas em aula sobre fake news? “Em muitas respostas, foi
mencionada a palavra “interessante”. Além de “interessante”, os alunos comentaram
que esse é um assunto delicado que precisa ser investigado, nao apenas em sala de
aula, de forma que as pessoas entendam que nem tudo o que esti na infernet é verdade.

Seguem trés comentéarios que me chamaram a atencao:

Cdssio: Eu gostei do assunto e acho que é mesmo importante vocé identificar,
investigar as noticias antes de espalhar ou até comentar, pode ser apenas um nome ou

uma imagem de um inocente que estd sendo arriscado e exposto.

Considero essa preocupacdo ética no depoimento de Cassio bastante pertinente para o
letramento critico. Souza (2011b) ja apontou a relacdo entre €tica e o letramento critico

pautado na reflexdo de porque pensamos de formas especificas, € na consciéncia de



82

nosso pertencimento simultaneo a diversas comunidades. De forma semelhante, Monte
Moér (2013) relembra que os sentidos e interpretagdes sao construidos socialmente, e
que toda linguagem refrata o mundo. Dai a importincia de assumir a responsabilidade
por nossas proprias interpretagoes.

Essa responsabilidade também € mencionada por Ana:

Ana: Eu acho que foi muito importante falar sobre isso para que as pessoas saibam
que nem tudo que estd na internet é verdadeiro, e saibam que é preciso ter certeza se a

noticia ¢ verdadeira para compartilhar.

Quando a participante Ana diz que “é preciso ter certeza se a noticia é verdadeira para
compartilhar” € provéavel que ela tenha compreendido a func¢do social da leitura. Além
da responsabilidade social sobre nossas interpretacdes, ela pode ter compreendido
como o ‘nds’ e os ‘outros’ estdo imbricados no processo de produgdo de sentidos.
Conforme Monte Mor (2013), em uma formacdo educacional caracterizada pelo
letramento critico € imprescindivel que seja estimulado o exercicio hermenéutico de
(re)construgcao desses sentidos, a partir da ideia de linguagem como uma construgcao

discursiva de uma comunidade socialmente atravessada por ideologias.
Gostaria de comentar uma tultima resposta a essa questao:

Natacha: Eu achei muito interessante, me fez pesquisar sobre as coisas que se

encontram na internet.

Se ao final da sequéncia didética consegui que a aluna percebesse a necessidade de
“pesquisar sobre as coisas que se encontram na internet”acredito que meu trabalho
tenha impactado de alguma forma a vida de meus alunos. Os conceitos de pds-verdade,
verdade e mentira e criticidade sdo complexos e demandariam muito mais tempo que
as seis aulas nas quais me dispus a tocar nesses temas. No entanto, vejo como positivo
que, em alguma medida, minhas aulas tenham agido como forcas ativas (DELEUZE,

1976) capazes de promover alguma mudanca de pensamento.
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3.7 As entrevistas

Durante as entrevistas semiestruturadas, cujo roteiro se encontra no Apéndice C, ao
perguntar “Vocé acha que a maneira com que vocé procura € 1€ noticias mudou depois
das nossas atividades?”, obtive algumas respostas interessantes. Uma entrevistada se
lembrou do caso em que o presidente Bolsonaro teria culpado o ator Leonardo di
Caprio pelos incéndios na floresta amazonica. '® Segundo a entrevistada, diante dessa
informacao, ela sentiu a necessidade de pesquisar em mais de uma fonte.

Ainda nas entrevistas, outra aluna, quando perguntada se ja duvidara de alguma noticia
que teria lido, respondeu afirmativamente, como no caso ocorrido com o apresentador
de TV Gugu Liberato'’. Ela teve informacdes de que ele havia morrido, quando ele
ainda estava no hospital. Essa mesma entrevistada, quando perguntada se as aulas
contribuiram para a aprendizagem, disse que ja checava as informag¢des, mas que as
aulas a impulsionaram a checar ainda mais.

Outra entrevistada respondeu que ficou mais curiosa. Antes das aulas, segundo ela,
procurava as informacdes na internet apenas em portugués. Apos as aulas, comegou a
pesquisar os assuntos em inglé€s e percebeu que havia muito conteido disponivel nessa
lingua.

As respostas dos entrevistados confirmaram as informagdes, presentes no questionario
inicial, que eles utilizam fontes como Google, G1 e R7, os mais citados entre os alunos
entrevistados, € que muitos alunos se informam por meio das redes sociais. Uma das
entrevistadas, quando questionada se costuma manter-se informada sobre os
acontecimentos recentes, respondeu que quando a noticia aparece no feed do

Facebook, ela costuma ler.

16 URIBE, G. Bolsonaro acusa DiCaprio de dar dinheiro para 'tacar fogo na Amazoénia. Disponivel em:
https://www1. folha. uol. com. br/ambiente/2019/11/bolsonaro-acusa-dicaprio-de-dar-dinheiro-para-
tacar-fogo-na-amazonia. shtml/ Acesso em 06 de agosto de 2020.

7 CORREIO BRASILIENSE. Gugu Liberato sofre acidente doméstico e estd em estado grava nos EUA.
Disponivel em:https://www. correiobraziliense. com. br/app/noticia/diversao-e-
arte/2019/11/21/interna diversao arte, 808137/gugu-liberato-sofre-acidente-domestico-e-esta-em-
estado-grave-nos-eua. shtml acesso em 06 de agosto de 2020.
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Outra entrevistada, quando perguntada se as aulas em que discutimos sobre fake news
contribuiram para a aprendizagem dela, respondeu que sim, mas que ndo sabia

explicar:

Pesquisadora: Vocé acha que as aulas em que lemos e discutimos sobre noticias

contribuiram com a sua aprendizagem em inglés?
Entrevistada: Sim.
Pesquisadora: Porque vocé acha?

Entrevistada: Bom, porque . . . como vou explicar isso . . . a gente falou muito sobre

fake news e isso ajuda no inglés por causa . . . ndo sei explicar.

Quando 1i a resposta da aluna a minha pergunta pensei sobre minha propria postura
como pesquisadora durante a aplicacao da sequéncia didéatica e em todo o processo de
coleta de dados. Percebo um embate entre um ensino propenso a um modelo autbnomo
de letramento, que arrisco dizer ser o modelo predominante no contexto escolar em
que atuo, e um modelo ideolégico, o qual tentei implementar em minha sequéncia
didatica. Esse embate acontece, inclusive quando reflito sobre a minha propria pratica
pedagdgica. Ainda que eu tenha proposto um ensino mais alinhado com um letramento
ideoldgico, em diversos momentos,durante a analise dos dados,eu percebia em minha
prética tracos de um letramento autdonomo. Esses tracos apareceram, por exemplo, em
minha relagdo com o livro didatico. Mesmo niao concordando com muitos de seus
contetddos e a forma como eram abordados, acabei fazendo uso dele antes e depois da
sequéncia didatica, porque era um material disponivel. Talvez outra caracteristica de
um letramento autbnomo esteja no desinteresse dos alunos pelas aulas de inglés,
possivelmente pela forma como conteidos da lingua sdo apresentados de forma
descontextualizada no livro didatico, por entenderem que o estudo de uma lingua
estrangeira ndo seria importante para eles, ou quando os alunos nio se dedicam as

atividades de inglés por ndo valer nota ou por que essa disciplina ndo reprova.
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Por minha inexperiéncia em fazer entrevista (essa foi a minha primeira experiéncia
como entrevistadora), nao soube melhorar minha pergunta para ajudar minha
interlocutora a se expressar melhor. Essa resposta veio de uma aluna muito
participativa e que eu percebia estar se desenvolvendo no decorrer das aulas. Portanto,

o fato de ela ter afirmado “ndo sei explicar” ndo significa que ela ndo tenha aprendido.

Esse é outro ponto que considero importante no processo do mestrado, a aquisi¢ao de
experiéncia em pesquisa. Apos aplicar uma pesquisa na sala de aula em que sou
regente, percebi o quanto esse tipo de trabalho € importante, tanto enquanto professora
quanto como pesquisadora. Como professora, tive a oportunidade de rever diversos
aspectos da minha pratica, pois o momento da anéalise e discussdo de dados acabou
sendo também um momento de reflexdo. Como pesquisadora, acredito que essa
experiéncia me ajudou a amadurecer, € que em uma proxima pesquisa terei mais
condig¢des de elaboracdo de perguntas e, principalmente, mais desenvoltura para talvez

deixar meu entrevistado mais confortavel em responder.

Quanto as reflexdes criticas, um dos desafios de minha pesquisa foi como deslocar a
leitura do contexto de producao do texto (SOUZA, 2011b) para o contexto de leitura
desse leitor; leva-lo a compreensdo de que ele precisa assumir a responsabilidade por
sua propria interpretacdo, mesmo quando o aluno ainda pode nio ter muito senso de
responsabilidade. Preciso admitir que o trabalho que desenvolvi a partir dos dados que
colhi ndo me permite afirmar categoricamente se venci esse desafio ou ndo. Propus-me
a desenvolver um trabalho em sala de aula que de alguma forma contribuisse com o
letramento critico dos alunos. Nos nove meses que passei com eles duas vezes por
semana nao pude dizer o quanto eles sdo responsaveis ou maduros (ndo sei em que
circunstancias seria possivel afirmé-lo). Mesmo assim eu gostaria de refletir, ainda que
em carater especulativo, sobre uma possivel relacao entre maturidade e formagao
critica.

Durante as entrevistas semiestruturadas, um dos alunos me disse que tem seus
familiares, pessoas em que ele confia como fonte de pesquisa. Ao entrevista-lo,percebi

muita timidez pela forma com que ele me respondia, por seu tom de voz e por sua
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expressdo corporal. A principio, esse aluno queria que eu fizesse a entrevista por
escrito. Depois mudou de ideia e disse que eu poderia grava-la. Pelo meu contato de
nove meses com o aluno, sei que € estudioso e que costuma se esforcar nas atividades.
A sensacdo que tive durante a entrevista foi que ele estava interessado em participar da
pesquisa. Ele ficou desconfortavel a principio, mas no decorrer da entrevista foi
ficando mais confiante. Quando perguntei se ele costuma usar outras fontes além dos
familiares ele respondeu que ndo. O apego a familia e a forma de se portar diante de
mim, a forma sucinta com que me respondeu levaram-me a especulagdo de que esse
aluno poderia ser ainda um pouco imaturo.

Essa especulagdo me fez refletir sobre a forma com que abordei os temas no decorrer
das aulas. As discussdes que levantei, assim como os encaminhamentos ao longo da
pesquisa e ao longo do ano letivo, se basearam nas respostas que obtive da turma como
um todo. Esse aluno de que falei no paragrafo anterior fazia as atividades, mas nao
participava das discussdes. Sei que ha outros como ele. Minha divida € se quando
propomos uma discussao critica sobre fake news em sala de aula, alguns alunos podem
nao acompanhar essas discussdes simplesmente porque ainda ndo pensaram sobre o
que esta sendo discutido. Por outro lado, nao acredito que nao devamos deixar de
abordar temas porque julgamos que nossos alunos ndo seriam capazes de acompanhar
a discussdo ou porque nao teriam ainda maturidade para tal. Creio que esse julgamento
também ndo cabe ao professor.

A meu ver, uma questdo tdo cara para o letramento critico como a tomada de
responsabilidade pela propria interpretacdo por parte do leitor, ao invés de culpar o
autor pela escritura, precisaria ser constantemente retomada, € ndo apenas pela escola.
Acredito que esse tipo de consciéncia precisa ser formado pela sociedade, para além
dos muros da escola, sem limitar o acesso a essa reflexdo. Entendo que cada pessoa vai
construindo sua criticidade a seu tempo, que a responsabilidade estd de algum modo
relacionada a maturidade, e que essas sdo questdes individuais. Penso que assim como
¢ complicado medir a maturidade ou responsabilidade das pessoas, entender o quanto
cada individuo precisa se tornar responsivel por sua propria interpretacdo € algo

individual.
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Nesse capitulo, me dediquei a analisar e discutir os dados que obtive na sala de aula na
qual fui regente de Lingua Inglesa por meio de questionérios inicial e final, entrevistas
semiestruturadas e os relatos da minha observagdo participante durante a aplicacao de
uma sequéncia didatica que abordava o tema fake news e propunha reflexdes que
permeavam uma proposta de letramento critico. No préximo capitulo, pretendo tecer
minhas consideragdes finais em relagdo ao trabalho,com direito a um poema produzido
oralmente pelo meu avd, como forma de ilustrar uma formacdo critica no sentido de

“critique” (MONTE MOR, 2013).
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4. Consideracoes finais

Como sugeri no inicio do presente trabalho, a Linguistica Aplicada Critica, segundo
Pennycook (1990), considera as mudancas sociais no mundo e promove modos de
investigacdo intelectual que ndo sejam associais, apoliticos ou a-histdricos
(PENNYCOOK, 1990, p. 25). Ao investigar como uma proposta de ensino de inglés
pode contribuir com a formacdo critica dos alunos para que ndo acreditem em fake
news, acredito que meu trabalho se insere no campo da Linguistica Aplicada Critica,
considerando a atual relevancia social e politica do tema.

Meu objetivo geral foi verificar em que medida uma sequéncia didatica em uma
perspectiva de letramento critico poderia tornar os alunos capazes de discernir noticias
verdadeiras de noticias falsas. A meu ver, essa sequéncia didatica se aproximava do
que Street (2014) chama de modelo ideoldgico de letramento, em que as praticas de
leitura e escrita estdo inseridas no contexto social dos alunos. Ao mesmo tempo, essa
sequéncia didética se baseou em uma versao “forte” do letramento (SOARES, 2017),
em que a lingua estrangeira € considerada ndao como um instrumento neutro, cujo
ensino permite que o aluno “funcione” socialmente, mas que busca promover reflexdes
sobre processos sociais e dar oportunidades para que os alunos questionem valores,
tradicdes e as formas com que o poder se distribui no contexto em que vivem.

Apo6s a discussdo e andlise dos dados, acredito que a sequéncia didatica aplicada em
minhas aulas de inglés pode ter contribuido, em alguma medida, para uma mudanga na
concep¢ao de lingua e no letramento dos alunos, fornecendo-lhes subsidios para
discernir noticias verdadeiras das falsas. Essa afirmacdo se baseia nos comentarios
finais, mencionados no capitulo anterior, de alunos que disseram ter comec¢ado a fazer
mais pesquisas na internet ¢ a ler artigos em inglés. Além disso, pelas respostas ao
questionario final e as entrevistas semiestruturadas, pude perceber que os alunos
compreenderam que nao refletir criticamente, acreditando em noticias sem buscar mais

informacdes para a construcdo de uma opinido, pode trazer consequéncias sérias para a
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sociedade. Nesse sentido, as atividades “Different angles, different stories” e “Has the
internet turned people toxic?” parecem ter sido as mais significativas no
desenvolvimento da criticidade dos alunos; a primeira, por possibilitar a percep¢ao da
necessidade de averiguacdo de uma diversidade de pontos de vista para chegar a algum
tipo de conclusdo; e a segunda, por promover uma discussdo sobre boato, fato e
opinido, e de como os algoritmos influenciam a circulacdo de informacdes na internet,
e interferem na formac¢do de opinido através das redes sociais.

Por outro lado, ndo tenho uma resposta concreta do quanto a minha sequéncia didatica
contribuiu para desenvolver o letramento critico dos alunos, nem posso afirmar
categoricamente que ser criticamente letrada garante a capacidade de identificar fake
news. Posso apenas sugerir que o ensino de linguas baseado em um modelo ideoldgico
e, portanto, em uma perspectiva de letramento critico, serd provavelmente mais bem

sucedido em formar leitores menos ingénuos ou propensos a acreditar em fake news.

Minha dificuldade em oferecer uma resposta definitiva para a questdo acima se
justifica em parte pela complexidade do assunto, que precisaria ser discutido ao longo
de um nimero muito maior de aulas para promover mudangas drasticas na forma com
que os alunos leem e interpretam. Além disso, como mencionei no capitulo anterior,
houve uma série de imprevistos durante a aplicacdo da sequéncia didatica, além de
limitagdes de tempo - duas aulas por semana - e da escassez dos recursos disponiveis.
A escola possuia laboratério de informéatica, mas a manuten¢do dos computadores —
especialmente seu software — era precaria, dificultando o trabalho. Havia
computadores, em numero suficiente para alunos, se todos funcionassem. Havia
monitores, mouses e teclados, no entanto poucos tinham o sistema operacional e
internet funcionando. Como ja mencionei, ndo havia um profissional que cuidasse
dessa area, tornando essa manutencdo ainda mais deficitaria: se algum computador era
consertado ou estragava de uma semana para outra, essa informacdo ndo era
disponibilizada em tempo habil.

Outro aspecto que pode ter comprometido a realizacdo da pesquisa foi a falta de

interesse de alguns alunos pelo aprendizado de inglés, como mencionei no capitulo
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anterior. Esse desinteresse ficou evidente nas respostas ao questionario final, e no
registro em meu diario de campo, sobre acontecimentos especificos que atrapalharam a
implementacdo da sequéncia diditica — como, por exemplo, quando os alunos foram
trabalhar na biblioteca no horério da aula de inglés, ou nos dias de chuva, quando os
alunos ndo iam as aulas. E possivel que o desinteresse dos alunos resulte do status da
lingua inglesa no curriculo escolar, ou de suas experi€ncias anteriores de aprendizado.
Conforme afirma Souza (2011b), na forma de ensino tradicional, os aprendizes sdao
preparados para um mundo homogéneo, em que a educacdo tende para um modelo
autdbnomo de letramento. Dessa forma, propor atividades em um modelo ideoldgico,
que estimulam a criticidade, é como “nadar contra a corrente”. Para que consigamos
formar alunos cada vez mais criticos € preciso que a escola com um todo se envolva
nessa tarefa. E ndo apenas a escola, todas as esferas da sociedade precisam valorizar a
diversidade, o conflito, e a diferenca. Acredito que esse seja o caminho para o
exercicio cada vez mais efetivo da democracia. Através da sequéncia didatica sobre as
fake news, tentei educar para a diferenga ou divergéncia (SOUZA, 2011b), para que o
aluno nao entenda que sempre que uma diferenca surge ela precise ser eliminada. Pelo
contrério, tentei promover uma educagdo que envolvesse os aprendizes no processo
conflitante das interpretacdes dissidentes, valorizando as histdrias, as origens e o lugar
social de cada um.
Educar para a diferenca e o conflito constitui um desafio ainda maior em tempos de
pos-verdade, em que as redes sociais ocupam um papel determinante na difusdo de
informacdes. Como vimos, o fendmeno “the filter bubble”, citado por Jones (2017),
pode ser visto como um obsticulo ao desenvolvimento do letramento critico.
Infelizmente, ndo tive oportunidade de levar os alunos a discutir essas bolhas nas redes
sociais, em que apenas curtimos e comentamos postagens de nossos pares e
bloqueamos ou excluimos os que defendem posicionamentos diferentes dos nossos.
A permanéncia em uma bolha virtual sugere a prevaléncia de um dos tipos de forcas
sociais identificadas por Deleuze (1976) e ja mencionadas anteriormente, que sdo as
forcas reativas, responsaveis pela manutencio do status quo e pelo conformismo. Se,

conforme Deleuze (1976), pensar de fato depende da prevaléncia das forcas ativas,
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capazes de promover mudangas, seria preciso um esfor¢co para neutralizar as forgas
reativas. Nesse sentido, pensar, e ainda mais pensar criticamente, em uma perspectiva
de letramento critico, ndo € possivel se permanecermos nessas bolhas. O letramento
critico pode nos ajudar a sair dessas bolhas, promovendo uma educacio voltada para a
apreciacdo das diferengas e do dissenso, e gerando questionamentos como “O que é a
verdade?”; “E verdade para quem?” “Porque eu penso que isso é verdade e nio
aquilo?”

A conclusdao que chego ao final desse trabalho € que uma educacdo baseada nos
principios do letramento critico, pautada em um modelo ideolégico e forte de
letramento (STREET, 2014; SOARES, 2017) é fundamental — embora nao seja
garantia — para que os alunos se posicionem criticamente em relacdo as fake news; uma
educagdo que leve em consideracio a heterogeneidade e complexidade do mundo, a
diversidade de pontos de vista (SOUZA, 2011b) que poderia ser capaz de promover
mudancas de pensamento que privilegiem a democracia.

Entretanto, atribuir a escola o papel de “tdbua de salvacdo” de toda uma sociedade
seria, a meu ver, um tanto quanto exagerado. Nao estou negando aqui que a escola
exer¢a um papel extremamente importante na promog¢ao da democracia, mas concordo
com Biesta (2017), que afirma que a escola, sozinha, ndo pode salvar a democracia,
apenas em uma sociedade em que a acdo democrética seja realmente possivel. O papel
do ensino de linguas e da escolaridade formal em uma perspectiva de letramento
critico é importante, mas nao crucial. Isso porque, enquanto ndao forem implementadas
politicas educacionais que promovam um modelo mais ideolégico de letramento
(STREET, 2014), priorizando a pratica social da linguagem, o que continuara reinando
na escola € uma acep¢do de critica no sentido de “criticism”, que privilegia o
conhecimento especializado, e a convergéncia de leituras para um sentido comum
(MONTE MOR, 2013).

Em minha fundamentacdo tedrica considerei o que seria ser critico a partir do
letramento critico. Em meu entendimento, uma pessoa letrada criticamente considera
diversos pontos de vista antes de formar uma opinido e que estd em constante reflexdao

do porqué pensa de uma forma e nao de outra, além de estar ciente das influéncias
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provocadas pelo meio em sua forma de pensar. Partindo desse pressuposto, considero
mais provavel que alguém letrado criticamente esteja menos propenso a acreditar em
fake news. Isso se daria porque, em tese, essa pessoa letrada criticamente faria uma
pesquisa um pouco mais detalhada antes de acreditar e compartilhar uma noticia falsa.
No entanto, ndo acredito na possibilidade de relacionar, de maneira inequivoca, “ser
letrado criticamente” com “ndo acreditar em fake news”. Nao acredito que no mundo
real, complexo, uma pessoa letrada ndo leia ingenuamente uma noticia falsa em algum
momento. Todavia, acredito que em uma formacao que preze pelo desenvolvimento da
criticidade seja mais provavel haver pessoas que nio acreditem em noticias falsas, do
que em uma formacdo que ndo desenvolva a criticidade. Outro ponto que vale a pena
mencionar € a questdo da responsabilidade com o outro. A possibilidade de um ensino
que considere uma formacdo critica pode contribuir com a formagdo de pessoas mais

empaticas, cientes e responsaveis pelas consequéncias de suas interpretagdes.

E importante salientar que quem galga a um determinado nivel de escolaridade ndo ser
torna, necessariamente, critico, entendido em outra acep¢do da palavra critica
(“critique”), relacionada a critica social (MONTE MOR, 2013), ou seja, quando o
leitor consegue expandir o significado presente em um texto para diversos contextos
com o0s quais esse leitor interage. Critigue nao se restringe ao conhecimento
escolarizado, sendo por isso possivel reconhecer uma pessoa critica ainda que ela nao
tenha ascendido a um nivel de escolaridade considerado socialmente adequado.

Como exemplo de uma pessoa que, apesar de ndo ter frequentado o ensino formal,
mostra indicios de ser uma pessoa critica no sentido de critique, tenho o meu avo
paterno, José Rosa Sobrinho. Ele completou 100 anos de idade em 1° de abril de 2020.
Continua ldcido, independente e saudavel. José Rosa € um poeta e compds durante a
vida uma diversidade de “pisquins”, que é como minha familia e os amigos préximos a
meu avd chamam a literatura de cordel produzida aqui no Tridngulo Mineiro e Alto

Paranaiba.
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Deixo aqui a primeira e segunda estrofe do “pisquim” que data de 2004, quando meu
pai resolveu gravar meu avd recitando. E possivel que o “pisquim” tenha sido

composto antes, no entanto, até aquele momento nio havia registro:

Pisquim de José Rosa Sobrinho’®

Araxd, Minas Gerais

2004

Comeco a hora que eu nasci
a minha histéria contar.
Meu pai era trabalhador
me ensinou a trabalhar.
Se estivesse chovendo ou caindo geada

tinha que madruga.

Eu nasci em 1920 no municipio de Tapira.
Sou do dia primeiro de abril

mas nao gosto de mentira.

E assim ele continua essa produgdo oral com alusdo a diversas personalidades mineiras
dentre artistas, jogadores de futebol e politicos, expressando inclusive opinides sobre a

situacdo politica do pais:

Outro mineiro foi muito valente
Joaquim da Silva Xavier, o heréi Tiradentes.
O Itamar era o vice do Collor entrou na presidéncia
quando mandaram ele ir embora eu fiquei pensando

agora as coisas melhora.

¥ Texto na integra no Apéndice
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Mas sai um presidente e entra outro, rola a mesma bola.

Meu avo conta no “pisquim” que o acesso que ele tivera a educagdo formal fora por
meio do MOBRAL'". Isso mostra que, mesmo sem ter ascendido a um alto grau de
escolarizacdo, ele poderia ser considerado letrado criticamente, no sentido de critique,
embora ndo tenha sido completamente “alfabetizado” segundo os critérios do ensino
tradicional. De maneira semelhante, ser alfabetizado ndo é garantia de ser critico.
Trata-se de questdes que, a meu ver, deveriam ser investigadas a fundo, ndo apenas por
aqueles interessados no combate as fake news, mas também em questdes de letramento

em geral.

0O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi criado como fundacdo em dezembro de 1967,
pela Lei n° 5. 379. Vinculado ao ministério da educacdo, ele tinha por objetivo ocupar os espacgos de
alfabetizacdo e educacdo de adultos anteriormente preenchidos por programas ligados aos movimentos
sociais ou ao governo derrubado em 1964. Projeto condizente com a proposta ideoldgica do regime militar,
0 MOBRAL se propunha a alfabetizar 11. 4 milhGes de adultos até o ano de 1971. No entanto, a fundacio
comecou a funcionar de fato somente em setembro de 1970, com recursos oriundos da Loteria Esportiva e
do Imposto de Renda. Fonte: http://querepublicaeessa. an. gov. br/temas/66-filme/191-mobral.
html acesso em 06/10/2020.
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APENDICE A
Questionario Inicial
1. Vocé costuma acreditar em todas as noticias que recebe?
a) Sim b) Algumas vezes ¢) Néo
Por qué?
2. Que fontes voce costuma utilizar para receber noticias?
a) TV
b) Rédio
c) Jornais e/ou revistas impressos
d) Jornais e/ou revistas on-line
e) Redes sociais
f) Aplicativos de mensagens (ex: Whatsapp)
2) Outras. Qual(is)?
3. Com qual frequéncia vocé costuma verificar a fonte das noticias que
recebe?
a) Sempre b) Algumas vezes  ¢) Nunca
4, Vocé se considera uma pessoa critica?
a) Sim b) Nio ¢) Mais ou menos d) N3o sei

Por qué?
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5. Vocé costuma emitir sua opinido durante os debates em sala de aula?

a) Sempre b) Algumas vezes ¢) Nunca

Por qué?

6. Vocé costuma acolher opinides de outras pessoas que sejam contrarias a
sua?

a) Sempre b) Algumas vezes c¢) Nunca

Por qué?
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APENDICE B
Questionario Final

1. Vocé acredita que participar desta pesquisa contribuiu para a sua
aprendizagem de inglés?

a) Sim  b) Nio ¢) Mais ou menos d) Nao sei

Por qué?

2. Vocé considera que as atividades realizadas nas aulas de inglés foram

relevantes para seu dia-a-dia fora da escola?

a) Sim  b) Néo c¢) Mais ou menos d) Nao sei
Por qué?
3. Apos assistir as aulas de inglés sua participacao em discussdes em sala de

aula mudou ?

a) Sim  b) Nio c¢) Mais ou menos d) Nao sei

Por qué?
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4. Vocé ficard mais atento as noticias que chegam até vocé para verificar se

sdo verdadeiras ou falsas?

a) Sim  b) Nio c¢) Mais ou menos d) Nio sei
Por qué?
5. A partir de agora vocé se considera um pouco mais critico(a) por ter

participado das atividades desenvolvidas nas aulas de inglés?

a) Sim  b) Nio c¢) Mais ou menos d) Nao sei
Por qué?
6. De agora em diante, ao se deparar com uma noticia (falada ou escrita) vocé

buscara verificar a confiabilidade da fonte?

a) Sim  b) Nio c¢) Mais ou menos d) Nio sei

Por qué?
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APENDICE C
Entrevista Semiestruturada

1. Voceé costuma ler noticias para se manter informado(a) sobre
acontecimentos recentes? Se sim, que fontes vocé utiliza? (jornais ou revistas
impressos, jornais ou revistas on-line, redes sociais, etc. )

2. Vocé ja duvidou da veracidade de alguma noticia que leu em alguma das
fontes que utiliza para se manter informado(a)? Por qué?

3. Vocé costuma consultar mais de uma fonte para checar a veracidade de
uma noticia? Se sim, qual(is)? Em caso negativo, por que nao?

4. Vocé acha que as aulas em que lemos e discutimos noticias contribuiram
para a sua aprendizagem de lingua inglesa? Por qué?

5. Vocé acha que a maneira como vocé procura e l€ noticias mudou apds o

trabalho com noticias em aulas de inglés? Se sim, como?
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APENDICE D

Sequéncia didatica — Fake News

A sequéncia didatica a seguir foi adaptada de um material elaborado pela BBC
Academy20 em 2018. Sao planos de aula disponibilizados, gratuitamente, pelo site para

professores da educagdo basica no mundo todo.

Objetivo: Trabalhar o género textual Fake News para despertar a criticidade nos
alunos.
Piblico alve: alunos do 9° ano com idades entre 13 e 16 anos.

Tempo estimado: 8 aulas de 50 minutos cada.

Producao incial (Diagnoéstico): Proving your story is real
Moédulol: Real versus fake news

¢ Exercise: Sharing a story

Médulo2: Sources and Who I trust

¢ Exercise: Is it reliable?

Moédulo 3: What’s true?

e Exercise: Angulos diferentes, histérias diferentes.

Médulo 1 Real versus fake news.

Exercise 1: Proving your story is real

1. Imagine que um amigo seu tenha te contado uma historia essa manha sobre
algo que aconteceu quando ele estava indo para a escola. Como vocé saberia se €

verdade ou ndo? Seu amigo diz que é verdade, mas todas as pessoas que o conhecem

“https: //www. bbc. co. uk/academy/en/articles/art20180307163518942



Absolutely, but not everyone.. The internet allows people to be confrontational without consequenc-
es.People can hide behind a computer or a cell phone & say all kind of things they wouldn't say in pub-
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dizem que ndo é. Serd que mais alguém viu o que aconteceu? O que vocé faria para
confirmar essa histéria? A quem vocé poderia perguntar?

2. Agora € a sua vez de criar uma histéria ficticia sobre algo que teria
acontecido em sua escola ou no seu bairro, voc€ devera escrever em inglé€s. Use a sua
imaginacdo! (Poderia ser um professor que faz parte de uma banda famosa, ou que o
Whinderson Nunes vira a escola gravar um video, por exemplo!)

Quando vocé criar a histdria lembre-se de adicionar trés fatos verdadeiros.

N3ao conte a ninguém a respeito! Compartilhe sua histéria com um colega.

Exercise 2: Sharing a

lic. It allows lies, misinformation & half truths to be perpetrated. There are too many one sided conver- t '
sations on the intemet. It reduces thought & complicated subjects to one-liners & slogans. Then there story:

is fb which further promotes misinformation as well as cyber-bullying & feeds needy, greedy & self- 1
serving egos with like buttons & friend counts__If not for the intemet there would be no such thing as
"fake news" There would be less teenage suicide & desire to kill classmates. The internet is amazing
for all the info. that can easily be obtained, but it's a homrible communication tool. It also allows many
with evil intentions to easily cary-out their misdeeds.

gibbsmb - 1 da

Agora imagine que
vocé seja um reporter que vai

escrever um artigo sobre a

histéria que vocé criou para
um jornal. E importante que todas as informacdes estejam corretas. Para isso sera

preciso verificar se a histéria toda é verdadeira ou se ha partes falsas.

A) In your notebook write down the following:

h) What steps do you need to take to find out if it is true or false?

1) Which other people do you need to talk to get more details?

1) What evidence do you need?

k) Where did this story come from?

1) What was the purpose of this story?

m) What would be the impact on you publishing the story without knowing if

it is real or not?

n) What are the 3 true facts that you have found amongst the fake ones?

Modulo 2: Sources and Who I trust

Exercise 3: Is it reliable?
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Has the internet turned people toxic?

Update: Do you think it's better to avoid the internet?
Update 2: I'm reconsidening the way how | use the internet. Maybe cutting back is the altermnative.
'-‘:? Jfollowing ™ 53 answers

Disponivel em: https: //au. _answers.  yahoo.

com/question/index?qid=20190623073037AAVrdZY acesso em 20/06/2019

a) Qual € o tipo do texto?

b) Essa fonte € confiavel?

c) Essa seria uma opinido ou um fato?

d) Qual a sua opinido sobre o assunto: “A internet tem feito as pessoas
toxicas?

e) Traduza a seguinte frase retirada do texto? “The internet allows people to

’»

be confrontational without consequences.
f) Para vocé qual a diferenga entre misinformation, half truth and lie?
2) Vocé concorda com a frase “there would be less teenage suicide & desire

to kill classmates.

Médulo 3 What’s true?

Exercicio 4: Angulos diferentes, historias diferentes.

Seis alunos recebem um personagem na histdria por trds da manchete "Dog Bites
Man". Eles lerdo para o resto da turma, na linha de cima esta informagao principal e
em negrito estd escrito sobre o envolvimento de cada um. O cartdo deles também
contém outras informacdes sobre o incidente ou sua conexdo com ele, mas eles nao
devem revelar essa informagdo, a menos que tenham uma pergunta aberta sobre o
tema. O resto da turma é de jornalistas tentando descobrir o que aconteceu. Usando a
lista de verificagdio REAL e questdes abertas eles devem tentar descobrir o que

aconteceu e decidir se o artigo de jornal pode ser considerado como uma noticia falsa.
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Preparacdo pré-aula: Etiquetas / adesivos para identificar personagens na histdria.
Os scripts dos personagens serdo impressos para que cada personagem tenha uma
copia. Todos os alunos precisam de caneta e papel.

1: Todos recebem a noticia em ingl€s e em portugués:

“The Lying Times”

A man has been attacked by a dog whilst walking through Tall Tale Park. Mr
Jonathan Jones (48) says he was bitten by the pit bull terrier yesterday morning. “I
was minding my own business when an enormous, vicious creature leapt out of the
bushes and attacked me. I don’t think I’ll ever use my left hand again. “ Mr Jones,
grandfather of 7, is now recovering at home. A hospital spokesman said the doctor
who had treated Mr Jones was horrified at the extent of the injury. He added that he
thought this breed of dog had been banned. The dog is called Putch. His owner told us

that he has never been any trouble in the past and is usually as gentle as a kitten.

“Em tempos de mentiras”

Um homem foi atacado por um cachorro enquanto caminhava pelo Tall Tale Park.
Jonathan Jones (48) diz que foi mordido pelo pit bull terrier ontem de manha. “Eu
estava cuidando da minha vida quando uma criatura enorme e cruel pulou dos arbustos
e me atacou. Eu ndo acho que vou usar minha mao esquerda novamente. “O senhor
Jones, avd de 7 netos, estd se recuperando em casa. Um porta-voz do hospital disse que
o médico que tratou o Sr. Jones ficou horrorizado com a extensdo da lesdo. Ele
acrescentou que achava que essa raca de cachorro havia sido banida. O cachorro é
chamado de Butch. Seu dono nos disse que ele nuncateria sido agressivo antes,

geralmente € tdo bonzinho quanto um gatinho.

2: Os personagens lerdo a linha superior de seus cartdes (em inglés e em portugués)
Personagens:
Mr Jones - I was walking through the park one morning, minding my own

business when an enormous dog ran up and bit me. (Eu estava andando pelo parque
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uma manha, cuidando da minha vida quando um cachorro enorme correu € me mordeu.
)

Informagdes adicionais:

1. Eu disse ao guarda do parque que o parque deveria ser mantido livre de
cachorros.

2. Eu gosto de andar na grama, nao no passeio.

3. Vocé ndo pode ver as marcas de mordida porque minha cicatrizagdo € boa.

4. Eu ndo fui ao médico.

5. Eu odeio cachorros

Dog owner - On that morning a stranger came over and shouted at me and
tried to kick my dog. (Dono de cachorro - Naquela manha um estranho veio, gritou
comigo e tentou chutar meu cachorro. )

Informacgdes adicionais:

1. Butch reagiu latindo e pulando.

2. Eu gritei de volta e armei meu punho, mas ndo nos tocamos.

3. Eu levo Butch para passear todas as manhas as 8 horas.

4. Butch é um Staffordshire Bull Terrier, muito gentil com as criancas.

5. Esta € a primeira vez que falo com um jornalista.

Eye witness - I was crossing the park the other day when I heard a lot of
shouting, saw 2 men shaking their fists at each other and a dog jumping about
and barking. (Testemunha ocular - Eu estava atravessando o parque outro dia quando
ouvi muitos gritos, vi dois homens balancando os punhos um para o outro € um
cachorro pulando e latindo. )

Informacgdes adicionais:

1. Estava chovendo e eu estava com meu guarda-chuva, por isso ndo consegui ver
direito

2. Eu acho essa raca de cachorro assustadora.

3. Eu vi o dono pegar o cachorro e acalma-lo.
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4. Eu ndo reconheci nenhum dos homens.

Neighbour - I’ve lived next door to Butch and his owner for the past 20 years.
(Vizinho - Eu moro ao lado de Butch e seu dono ha 20 anos. )

Informacgdes adicionais:

1. N6s ouvimos o cachorro latir muito a noite.

2. Nos nunca tivemos nenhum problema com o cachorro ou com o vizinho.

3. Eu sei que a filha dele parou de visiti-lo desde que ela teve um bebé.

4. No6s viajamos juntos em todo feriado de agosto.

Dog expert - This breed has been known for being temperamental. (Especialista
em cdes - Esta raca € conhecida por ser temperamental. )

Informacdes adicionais:

1. Se for provocado, € possivel que ele morda alguém em defesa.

2. Eu mesmo tive um Bull Terrier e nunca tive um problema.

3. As vezes, os cdes assumem o temperamento de seus donos.

4. Eles sdo cdes muito leais e divertidos.

5. Meus filhos cresceram com um Staffordshire Bull Terrier e conviveram muito

bem com ele.

Park Warden — Mr Jones often walks through Tall Tale Park. (Guarda do
parque - O Sr. Jones costuma andar pelo parque)

Informacgdes adicionais:

1. O Sr. Jones e eu tivemos uma briga na semana passada quando me atrasei para
abrir o parque.

2. Eu tive problemas com meu chefe depois que ele se queixou de eu estar atrasado.

3. Eu o vi gritando com c@es antes.

4. Eu o vi perder a paciéncia com jovens jogando futebol.

5. Nao € a primeira vez que ele reclama dos cachorros e das pessoas que estao

caminhando.
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Os outros alunos da classe sdo jornalistas; Usando a lista de verificagao REAL*
eles devem descobrir o maximo de informacdo possivel da historia. Eles tém que
decidir quais fatos eles acham que sdo reais, quais sdo falsos, quais sao os erros e quais
sdo os boatos. Em seguida, eles escrevem uma noticia em quatro linhas com uma
manchete para contar a histéria. Os seis personagens escrevem sua histéria como uma

breve opinido.

*’REAL CHECKS

Real- ask “is it real?”

Evidence — What’s the source? Author, publication, web address, date & Time, including pictures.
Add it up — Ask around, use own knowledge, other’s knowledge, the story detail and a little research.

Look around — any other sources carring the story?
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APENDICE E

(Material em Power Point apresentado ao final da sequéncia didatica)

O que é criticidade?*?

O que é ser critico?

Qual seria o sentido para a palavra “critico”?

Falar de alguém?

Ser contra a postura de alguém?

Ser do contra sempre?

Ser do contra quando nao concordo?
Ter opinido?

E preciso ter opinido sobre tudo?

Seria preciso ter uma opinido sempre para ser critico?

*Material adaptado de palestra proferida por Lynn Mério de Souza de titulo: Letramentos
e Transculturalidade, no evento:The 5th International Conferenceon Multicultural Discourses,realizada

na Universidade de Sdo Paulo de 29/11 a 01/12/2016.
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Critique x Criticism

Essas duas palavras s3o traduzidas para o portugués em uma mesma palavra: CRITICA

Criticism: Critica especializada (critico literario, critico de arte)

Critique: Critica social
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A fabula dos 6 cegos

Pense na escrita®

“Material adaptado de palestra proferida por Lynn Mério de Souza de titulo: Letramentos
e Transculturalidade, no evento:The 5th InternationalConferenceon Multicultural Discourses,realizada na

Universidade de Sdo Paulo de 29/11 a 01/12/2016.
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Pense em um dia de sol**

*Material adaptado de palestra proferida por Lynn Mério de Souza de titulo: Letramentos
e Transculturalidade, no evento:The 5th InternationalConferenceon Multicultural Discourses,realizada na

Universidade de Sdo Paulo de 29/11 a 01/12/2016.



Pense em milho®

*Material adaptado de palestra proferida por Lynn Mério de Souza de titulo: Letramentos
e Transculturalidade, no evento:The 5th InternationalConferenceon Multicultural Discourses,realizada

na Universidade de Sdo Paulo de 29/11 a 01/12/2016.
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e 25,5 Dy g
R T

:stranhamento de uma estrangeira com o pao nosso de cada dia

Sob outro olhar o comum vira escandaloso.

gue normal para vocé é
normal para todas as
pessoas em qualquer lugar

114

| brought this piece of vagina-looking bread
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26
do mundo?

**Material adaptado de palestra proferida por Lynn Mério de Souza de titulo: Letramentos
e Transculturalidade, no evento:The 5th International Conferenceon Multicultural Discourses,realizada

na Universidade de Sdo Paulo de 29/11 a 01/12/2016.
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7 QUAL & OPINIRO P
VOCES SOBRE A
ESCASSEZ PE _
\ALIMENTOS NO RESTO [ : y . ‘OPINIRO'?
PO RUNPO? i i '

Fonte: Google Imagens.

Fonte: Google Imagens.

Existe no mundo alguém que estd certo e alguém que esta errado sobre algum
posicionamento?
é certo e o que é errado?

AUTORREFLEXIVIDADE

“ler-se lendo”

Porque quando leio eu penso dessa forma e ndao de outra?

116
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“Ouvir-se ouvindo”

Quando ouco algo porque eu interpreto de uma forma e ndo de outra?

APENDICE F*’

Pisquim de José Rosa Sobrinho

Araxd, Minas Gerais

2004

Comeco a hora que eu nasci
a minha histéria contar.
Meu pai era trabalhador
me ensinou a trabalhar.
Se tivesse chovendo ou caindo geada
tinha que madruga.
Eu nasci em 1920 no municipio de Tapira.
Sou do dia primeiro de abril
mas nao gosto de mentira.
Nasci na Fazenda das Palmeiras
bem no pé de uma serra
em Minas Gerais que € a minha terra.
Mudei pro municipio de Sacramento pra beira do rio Araguari
Onde canta o sabia também canta o juriti.
Tapira também pertencia a Sacramento
na quadra em que eu nasci
achavam muito grande, a resolveram dividir.

Ja fui menino, ja fui rapaz também ja fui homem casado.

7 .
Arquivo pessoal.
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Sou viavo, ndo moro com mulher
Nao sou desquitado.
Outra mulher em vida ndo quero,
pra Deus ndo levo esse pecado.
Porque Jesus pra ganharmos a salvacao
morreu crucificado.
Eu tinha 20 anos quando fui pro ABC
o que aprendi em 10 meses ndo gastei 20 pra esquecer.
Amanhecia indo pra lavoura
Dando enxadada pra valer.
Deitava cansado, comecando a escurecer.
Ja comi feijao sem manteiga e arroz sem sal
Pra pegar um diploma que os doutores nio tém igual.
Eu tinha 53 anos quando estudei o Mobral.
Aprendi muito pouquinho

Mas pouquinho mesmo ainda me vale.

Eu era camarada e a0 mesmo tempo patrao.
Pegava serragem, ajustava pido.
Desfiava madeira com a serra na mao,
Pousava pelos mato, mas defendia o pao.

No dia vinte e quatro de maio eu fui batizado,
Dai a 26 anos no dia 30 de setembro eu homem casado.
Dai a 24 anos no dia 18 de abril nés fomo separado.
Vivo trabalhando e fazendo poesia
com a vida sou conformado.

Eu tenho 2 filhos solteiros e 7 casados.

Meus filhos, genros e noras sao muito estimados.
Meus 24 netos e 8 bisnetos estdo sempre ao meu lado.

Nao tenho medo de ser mandado embora
118
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Levando um couro de gado.

Sou mineiro do peito roxo, sou da terra do uai.
Aprendi falar assim com minha mae e com meu pai.
Mas mesmo com o uai os mineiros ainda vao pra frente,
em Minas Gerais se elegeu diversos presidentes.
Juscelino era mineiro, fez coisas demais
Da capital no estado do Rio, fez uma Brasilia em Goias
La fizeram casa de tabua, cidades industriais.
Presidente pra ir pra Brasilia, igual a ele nunca mais.
Mineiro também o rei Pelé
Levou o time do Santos pra frente.

E Tancredo Neves venceu todas as eleicoes
e morreu quando ganhou pra presidente.

Outro mineiro foi muito valente
Joaquim da Silva Xavier, o heréi Tiradentes.

O Itamar era o vice do Collor entrou na presidéncia
quando mandaram ele ir embora eu fiquei pensando agora as coisas melhora.
Mas sai um presidente e entra outro, rola a mesma bola.
Desemboque € terra seca, mas € boa pra dar tomate.
Pastaria muito boa, entrega boi para abate.

Outro mineiro todo mundo admira sua arte
na fazenda Mutema do Desemboque que nasce o famoso Lima Duarte.
Nao bebo cachaga, nem vinho nem cerveja
Com bebida e fuma nunca tive essas despesas
Araxa é conhecida pelo Grande Hotel e o projeto Dona Beija.
Toda vida fui catdlico Jesus instruiu Sdo Pedro
o primeiro papa da nossa Igreja.

Antonio Leonardo que é nosso prefeito

entrou na prefeitura sentando os peitos
119
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trabalhando pra ninguém botar defeito.
Depois que ele entrou na prefeitura nossa cidade panhd outro jeito.
Araceli, deputado federal.

Ele e outros fizeram coisas em Araxa que ninguém fez igual.
Nao dé salgado e bebida igual festa de aniversério,
Mas ajuda os aposentados morando em Brasilia,
Que € a capitar das capitar.

Em 93 minha esposa adoeceu
procurei médico imediato mesmo assim nao valeu.
No dia 4 de abril de 94 minha esposa morreu.
Fiquei pensando sera que alguém ainda quer eu?
Naio tiro leite, ja abandonei minha enxada,
também nao pego foice pra ir pra invernada.

No tempo que eu serrava minha serra era bem amolada.
Hoje minha ferramenta € meu ter¢o
durante o dia, a meia noite e a madrugada.

Eu tenho 84 anos e morava no sertao.

Nao tinha fazenda, meu sitio era apenas um torrao.
Plantava arroz, milho, mandioca e feijao.

Tenho minhas maos calejadas de cavar o chdo.

A minha casa é um ranchinho pra mim é um palacete.
Tenho uma lamparina queimando querosene ou azeite.
Tenho umas vaquinhas pra gente tomar o leite.

Pra capinar uma enxada encavada num porrete.

E tenho umas galinhas pra alegrar o terreiro.

Pra sua vigia um cachorro perdigueiro.
Engordava um capado ou dois no chiqueiro.

Um cavalo arriado com arreio pantaneiro.

A vida no campo com a cidade é bem mudada
120
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no campo noéis deitava cedo, levantava de madrugada.
Os galos cantavam nas horas marcadas.
Fazia plantacdo quando a terra estava molhada.

Ja estou velho e cansado, sem for¢a pra trabalhar.
Eu tenho 9 filhos mas no campo ninguém quer morar.
Vendi meu sitio mudei pro Araxa.

Mudei pra perto do cemitério
pra ndo da trabalho pra ninguém carrega.

S6 dou meu endereco pra vocé€ nao dou pra mais ninguém.
Eu moro na rua Paulo de Faria, o ndmero da casa é cem
Esquina com Fernando Paradine, dia e noite € um vai e vem.
O nome do bairro ¢ Bom Jesus,
nome daquele menino que ha mais de dois mil anos nasceu em Belém.
O meu passado eu ja expliquei
daqui pra adiante nada eu sei.

Mas Jesus disse quem améa minha mae e cumpri a escritura que eu deixei
pode ter aligria e certeza que esse nunca desprezarei.

Eu durmo sossegado em meu ranchinho
rezo meu ter¢o ajoelhado assim mesmo, sozinho
porque Jesus foi crucificado e coroado de espinho.

S6 meu nome néo foi citado

José Rosa Sobrinho.
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7. Anexos
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL LEGAL POR
MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condicado de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite
e solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada
“LETRAMENTO CRITICO EM TEMPOS DE FAKE NEWS: INVESTIGACAO DOS DESAFIOS E
PERCEPCOES EM UMA PRATICA PEDAGOGICA DE LINGUA INGLESA”, sob a responsabilidade
dos pesquisadores Alessandra Rosa de Oliveira e William Mineo Tagata. Nesta pesquisa nds
estamos buscando investigar como o trabalho de leitura e discussdo de noticias em inglés
pode desenvolver o senso critico de alunos de Lingua Inglesa na escola publica, de modo a
poder identificar noticias falsas (fake news). O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
serd obtido pela pesquisadora Alessandra Rosa de Oliveira durante a realizagdo da reunido de
pais e entrega de notas do 32 bimestre letivo. Haverda um prazo de 4 dias para que o
responsavel pelo participante da pesquisa decida se concorda com a participa¢do conforme
Capitulo Ill da Resolugdo 510/2016.

O(a) menor sob sua responsabilidade participard de aulas regulares ministradas pela
professora de inglés, que tratara de desenvolver e estimular a criticidade dos alunos por meio
do trabalho com noticias falsas (fake news). O participante respondera a um questionario
antes das aulas e a um depois das aulas. Além do questionario, alguns participantes poderdo
ser entrevistados pela pesquisadora, que gravara as entrevistas em audio. Apds a transcricdo
das entrevistas o arquivo sera apagado. Em nenhum momento, nem o(a) menor nem vocé
serdo identificados. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade
dele(a) e a sua serdo preservadas.

Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros por participar na pesquisa. Had um
risco que consiste na identificacdo de algum participante da pesquisa, no entanto, para
minimizar este risco utilizaremos pseudonimos (nomes falsos) para nos referirmos aos
participantes. Os beneficios em participar da pesquisa consistem no desenvolvimento do
senso critico dos alunos, além de contribuir para os estudos sobre criticidade em sala de aula.
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A qualquer momento, vocé podera retirar o seu consentimento para que o(a) menor sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que n3do haverad coagdo para que o
consentimento seja mantido nem que havera prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada
dos dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade pode se recusar a continuar participando da
pesquisa, se manifestando verbalmente ou por meio de gestos, que indiquem esse
desejo. Ele(a) ndo sofrerd qualquer prejuizo ou coag¢do. Até o momento da divulgacdo
dos resultados, ele(a) também é livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com voce.
Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Alessandra Rosa de Oliveira ou William Mineo Tagata pelo telefone 34-
3239-4162 ou na Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 Sala 1U-206 — Bairro Santa Mbnica. Vocé poders
também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n2 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131. O CEP é um colegiado independente criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme
resolucdes do Conselho Nacional de Sadde.

Uberlandia,. . . . . . .de.
de 2019.

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua

participacdo na pesquisa citada acima, apds ter sido devidamente esclarecido.
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Assinatura do responsavel pelo(a) participante da pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS INCOMPLETOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “LETRAMENTO CRITICO EM
TEMPOS DE FAKE NEWS:INVESTIGACAO DOS DESAFIOS E PERCEPCOES EM UMA PRATICA
PEDAGOGICA DE LINGUA INGLESA”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Alessandra
Rosa de Oliveira e William Mineo Tagata, que estdo vinculados a Universidade Federal de
Uberlandia. Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar como o trabalho de leitura e
discussdo de noticias em inglés pode desenvolver o senso critico de alunos de Lingua Inglesa
na escola publica, de modo a poder identificar noticias falsas (fake news). O Termo de
Assentimento serd obtido pela pesquisadora Alessandra Rosa de Oliveira, que colherd as
assinaturas em sala de aula. Os convidados terdo o prazo de sete dias para decidirem se
concordam com a participacdo na pesquisa, conforme Cap. Il da Resol. 510/2016.

Na sua participagdo, vocé responderd a um questionario inicial a respeito do tema da
pesquisa. Em seguida, participard normalmente das aulas de inglés previstas no calendario
escolar, em que a professora trabalharda com noticias em inglés. Apds as aulas haverda um
qguestionario final e, em seguida vocé poderd ser entrevistado, e suas respostas serdo
gravadas em 3audio. Apds a transcricdo do dudio a grava¢do serd apagada. Em nenhum
momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terda nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Os dados
serdo colhidos durante as aulas de inglés na sua sala de aula. Hd um risco que consiste na
identificacdo de algum participante da pesquisa, no entanto, para minimizar este risco,
utilizaremos pseuddnimos (nomes falsos) para nos referirmos aos participantes. Os beneficios
em participar da pesquisa consistem no desenvolvimento do senso critico dos participantes,
além de contribuir para os estudos sobre criticidade em sala de aula. Vocé é livre para deixar
de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até o
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momento da divulgac¢do dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé ndo é obrigado a
participar da pesquisa se ndo quiser. Uma via original deste Termo de Assentimento ficara
com vocé. Em caso de qualquer duvida ou reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera
entrar em contato com: Alessandra Rosa de Oliveira ou William Mineo Tagata pelo telefone
34-3239-4162 ou na Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica Av.
Jodo Naves de Avila, 2121 Sala 1U-206 — Bairro Santa Monica. Vocé podera também entrar
em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade
Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, bloco A, sala 224,
campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia,. . . . . . .de. . . . .
de 2019.

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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