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RESUMO

Em tempos conflituosos, em que temas como justica social se fazem presentes nas discussdes
académicas, torna-se necessdrio tecer reflexdes acerca dos estudos de Letramento como pratica
social situada. A sociedade boliviana , por sua diversidade, nos apresenta nos dias atuais um
campo fecundo para a andlise de praticas sociais atravessadas por relacdes de poder e por
ideologias (STREET,1984).Esta pesquisa, baseada nos estudos do Letramento, objetiva
colaborar com a formacgdo de sujeitos criticos para que tornem-se agentes em um mundo mais
justo e que saibam questionar as desigualdades, propondo solu¢des pautadas na justiga, na ética
e na igualdade social. Trata-se de uma pesquisa qualitativa sobre o processo de introducdo da
linguagem escrita, que estd ocorrendo na Bolivia, mais especificamente nas comunidades
indigenas de Coriviri e Machacoya, na regido do Ayllu Pacajes, localizado no altiplano
boliviano.Com o intuito de erradicar o analfabetismo na Bolivia, muitos projetos e politicas
educativas surgiram em diversos governos. Com a promulgacdo da nova constituicio em
dezembro de 2007, foram oficializadas no pais 36 linguas nativas e o governo decretou a
obrigatoriedade da alfabetizacdo bilingue (espanhol/lingua nativa) em todo o pais. Chamada de
Reforma Educativa, essa acdo politica parte da premissa de que a lingua indigena de tradi¢dao
oral, ao adquirir a escrita, torna-se tdo importante quanto a lingua dominante, e assim se
expressaram muitas organizagdes indigenas que solicitaram a incorporacdo de linguas
indigenas na esfera escolar e na educacdo formal. Diante disso busquei analisar como estd
ocorrendo o processo de introducdo da linguagem escrita nas comunidades dgrafas de Coriviri
e Machacoya na regiao do Ayllu Pacajes e qual seria a importancia da apropriagdo da
linguagem escrita em Quéchua para a comunidade. A metodologia adotada foi a pesquisa
etnogrifica que, segundo Bogdan e Taylor (1975), caracteriza-se por ser um periodo de
intensas interagdes sociais entre o pesquisador, os sujeitos e o meio (p.30). O material coletado
foi analisado com base na técnica de Andlise do Conteudo desenvolvida por Bardin (2006).
Tendo como técnica fundamental para a coleta de dados a observacdo-participante, utilizei o
processo de triangulagdo para validar a pesquisa. Dos elementos levantados neste estudo,
infere-se que a introducdo da escrita nas comunidades observadas, envolve, além de questdes
referentes a aquisi¢do da escrita alfabética e letramento, questdes de identidade e de poder.

Palavras-chave: Etnografia; Comunidades Agrafas; Escrita; Letramento.



ABSTRACT

In conflicting times when topics such as social justice are present in academic discussions, it is
necessary to reflect on the studies of Literacy as a situated social practice. Bolivian society,
due to its diversity, presents us with today a fertile field for the analysis of social practices
crossed by power relations and ideologies (STREET, 1984). This research, based on literacy
studies, aims to collaborate with the formation of critical subjects to become agents in a fairer
world and to be able to question inequalities, proposing solutions based on justice, ethics and
social equality. This is a qualitative research about the process of introduction of writing,
which is taking place in Bolivia, more specifically in the indigenous communities of Coriviri
and Machacoya in the Ayllu Pacajes region, located in the Bolivian highlands. In order to
eradicate illiteracy in Bolivia, many educational projects and policies have emerged in various
governments. With the promulgation of the new constitution in December 2007, 36 native
languages were made official in the country and the government decreed the obligation of
bilingual literacy (Spanish / native language) throughout the country. Called Educational
Reform, this political action starts from the premise that the indigenous language of oral
tradition, when acquiring writing, becomes as important as the dominant language, and so
expressed many indigenous organizations that requested the incorporation of indigenous
languages into school sphere and in formal education. Therefore, I tried to analyze how the
process of introducing language writing into the communities of Coriviri and Machacoya in
the Ayllu Pacajes region is taking place and what would be the importance of the appropriation
of writing in Quechua for the community. The methodology adopted was ethnographic
research which, according to Bogdan and Taylor (1975), is characterized by being a period of
intense social interactions between the researcher, the subjects and the environment (p.30). The
collected material was analyzed based on the Content Analysis Technique developed by
Bardin (2006). Having as a fundamental technique for data collection participant observation, |
used the triangulation process to validate the research. From the elements raised in this study,
it can be inferred that the introduction of writing in the communities observed involves,
besides questions related to the acquisition of alphabetic writing and literacy, questions of
identity and power.

Keywords: Ethnography; Graphical Communities; Writing; Literacy.
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Esta dissertacdo de mestrado intitulada: “Letramento nos Andes: um estudo
etnografico acerca da introdugcdo da linguagem escrita nas comunidades indigenas de
Coriviri € Machacoya na regido do Ayllu Pacajes no altiplano boliviano” que foi
desenvolvida no PPGEL-Programa de Pés-graduacdo em Estudos Linguisticos, esta filiada
ao projeto de pesquisa “Novos letramentos, multiletramentos e letramento critico no
processo de ensino-aprendizagem de linguas”, coordenado por meu orientador, Prof. Dr.

William Mineo Tagata.

Apresento neste texto, o contexto da pesquisa, as perguntas de pesquisa, 0s
objetivos geral e especificos, a descricio do trabalho de campo, a coleta de dados, a
fundamentacgdo tedrica e as conclusdes finais da pesquisa. Os anexos incluem o TCLE em
espanhol e portugués, entregue ao professor, que também exerce o papel de diretor da
escola. Incluo, também, a cOpia de entrevistas estruturadas e ndo estruturadas,
questiondrios, transcricoes de conversas informais, depoimentos, fotos e outros

documentos que sdo necessdrios para um melhor entendimento da realizacao da pesquisa.

Esta pesquisa de mestrado é fruto de minha inquietacdo ao residir no Ayllu
Pacajes na Bolfvia,1 regido da Cordilheira dos Andes. Sendo casada com um dos indigenas

pertencentes a comunidade de Coriviri, ainda sem ter o olhar de etndgrafa, mas como
professora de linguas e formada em Letras-Inglés pela Universidade Federal da Paraiba-
Campus II-Campina Grande, observei que a introdug@o do alfabeto na referida comunidade

era um processo que merecia uma investigacao mais aprofundada.

Dessa forma, participei do processo seletivo do mestrado do PPGEL em 2017, e,
apés o ingresso no programa, me matriculei na disciplina “Estudos dos Letramentos”. Os
estudos sobre letramentos na referida disciplina serviram para agucar ainda mais o interesse
por meu objeto de pesquisa, agora, porém, com um novo olhar, o olhar de etndgrafa. Esse
olhar ndo se distanciou, porém, do meu olhar de professora, mas reforcou meu papel de

pesquisadora de linguagem e letramento, envolvida em intensos processos de contato com o

1Quero ressaltar aqui que comecei a residir na regido do Ayllu Pacajes em 2008 e o contexto politico
brasileiro tinha como presidente da Republica o Presidente Luis Indcio Lula da Silva e na Bolivia o
Presidente Evo Morales. A pesquisa foi desenvolvida in loco, pois, a0 mesmo tempo em que vivenciei novos
contextos politicos na América Latina, também tenho vivenciado fendmenos linguisticos e os tenho
observado, enquanto ocorrem na esfera da comunidade. Assim evidencio que, como observadora-
participante, estou diretamente envolvida com os participantes e com o objeto desta pesquisa.
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Outro, estabelecendo uma relacdo mais profunda de responsabilidade comigo mesma e

com a alteridade.

Ao participar do grupo de estudos liderado por meu orientador, comecei ndo
s6 a me questionar como professora, mas como sujeito incompleto, que ocupava varios
lugares, ou seja, professora, pesquisadora, habitante de uma comunidade indigena 4grafa,
distante da realidade brasileira, com clima, costumes e préticas sociais tdo diferentes
daquelas através das quais fui constituida. E é como parte desse todo incompleto de que
faco parte, com orgulho de ser tdo heterogénea, que tive a possibilidade de descobrir outras

visdes de mundo, aprendendo a traduzir as culturas as quais tenho estado exposta.

£ N
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Fig. 1 -Entrada das Comunidades de Coriviri e Machacoya. Fonte: Acervo da autora.

Foi assim que, minha inquieta¢do inicial, somada aos direcionamentos tedricos
da disciplina que cursei, mais as discussdes do grupo de estudo, fizeram crescer em mim a
motivacdo para realizar uma pesquisa de cunho etnogrifico, a fim de tentar responder

minhas perguntas de pesquisa, que sao:

1. Qual seria a importancia da apropriagdo da linguagem escrita em Quéchua para as

comunidades indigenas de Coriviri e Machacoya’
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2. Como esse processo de introdugdo da linguagem escrita foi recebida pelos alunos,

professor e comunidade?

Espero, com esta pesquisa, contribuir para encorajar outros pesquisadores

brasileiros, a desenvolver mais estudos e investigacdes sob a perspectiva antropoldgica do
letramento, mesmo que seja para contestd-la.> Além disso, quero trazer a tona questdes que

promovam o didlogo e reflexdes acerca de meus questionamentos, a partir das conclusdes
desta pesquisa. Uma investigacdo sobre o letramento como processo social, fora e dentro
da escola, constitui um desafio constante, levando-nos a buscar aprimorar e compreender
as praticas de ensino-aprendizagem nas escolas e/ou em regidoes onde duas ou mais linguas

coexistem de maneira assimétrica.

Dessa forma, como pesquisadora, acredito que, ao investigar a situacao
linguistica de uma comunidade indigena e os processos de letramento na escola e em
alguns momentos fora dela, busco entender, também, as praticas de ensino em uma escola

da regido dos Andes, onde as linguas espanhola e quéchua coexistem em situacdo
assimétrica de diglossia3, ou seja, em que a lingua utilizada dentro da escola adquire

prestigio e poder frente a outras linguagens utilizadas em outras esferas da comunidade
onde coletei os dados para esta pesquisa. Muitas vezes escutei o uso informal da lingua
Quéchua, ora dentro da sala de aula ora fora dela, e reconheci processos de hibridizacao
linguistica, em que havia uma valorizacio da lingua dominante (o Espanhol) por parte da

escola, em detrimento da lingua falada na comunidade (o Quéchua).

2 Magda Soares em seu artigo “Praticas de Letramento e Implicagdes para a Pesquisa e para Politicas de
Alfabetizacdo e Letramento” (2010), destaca que, do ponto de vista antropoldgico, o letramento seria visto
como préticas de leitura e escrita numa determinada cultura e os valores atribuidos a essas préticas. A autora
evidencia que no Brasil, as pesquisas em letramento numa perspectiva antropoldgica apresentam uma lacuna,
ou seja, usando as palavras da autora “faltam-nos pesquisas como a de Shirley Heath relatadas no livro Ways
with Words e como varias que vém sendo desenvolvidas no quadro dos New Literacies Studies”(SOARES,
2010, p. 63).

3 Segundo Rockwell (2010) “nas situa¢des de diglossia pode haver uma relagdo assimétrica entre linguas de uma
localidade, em que a lingua utilizada dentro da escola e provavelmente dentro das instancias de governos locais
adquire uma posicado de prestigio e poder frente a outras formas linguisticas do entorno” (p.104).
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Fig.2. Refeitério da Escola América. Fonte: Acervo da autora.

Os dados coletados para esta pesquisa consistem em producdes escritas dos
alunos participantes da pesquisa, além de outros dados que ajudaram a compreender os
processos de letramento existentes na comunidade, como entrevistas, conversas informais,
musicas cantadas em sala de aula e fora dela. Os recursos iconogréaficos e os objetos
materiais e religiosos, suas tradi¢des, festas, dancas, etc., existentes na comunidade, sdo
aspectos centrais do contexto fisico e simbdlico que contribuiram para um melhor

entendimento do ambiente onde esta pesquisa foi realizada.

Ao mencionar o conjunto de objetos materiais no contexto do trabalho de
campo, Barlett e Holland (2002 apud Heath e Street 2008), evidenciam que uma parte dos
estudos de letramento se dedica a andlise dos objetos situados na esfera onde a leitura e a
escrita sdo realizadas, com o objetivo de entender a interpretacdo dos leitores e escritores
dos artefatos disponiveis. Destaco aqui o conceito de esfera que, segundo Luke e
Carrington (2002), sdo campos sociais com formas previsiveis de interagcdo, incluindo o

contetdo, os debates e os usos de linguagem nesses contextos.

Vale observar, também, que ao tratar da leitura de recursos iconogréficos,
Kress (2003) contribui para as discussdes a respeito da multimodalidade, destacando que
em diferentes culturas existem diferentes formas de representacdo simbolica que incluem o

espaco, a configuracao dos objetos que transmitem significado, imagens, cores, sons e
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movimentos. Essa proposta oferece subsidios para um melhor entendimento da escrita na

comunidade.

Uma outra proposta tedrica importante para esta pesquisa foi desenvolvida
por Clinton (2002) e Street (2014) apud Street (2014), para quem o uso da escrita estda
ideologicamente localizado em contextos institucionais, processos histdricos e relacdes de
poder. Assim, durante minha permanéncia na comunidade para a coleta de dados de janeiro
de 2019 a agosto de 2019, pude observar que tanto o momento histérico em que vive
atualmente a Bolivia como a propria institucionalizacdo da escrita, estavam diretamente

ligados a esta proposta tedrica.

Estas teorizacdes iniciais, a titulo de introducdo, sdo fundamentais para
esclarecer ao leitor sobre a diversidade e amplitude desta pesquisa a qual busquei
desenvolver. Para melhor situar o leitor deste texto, organizei esta dissertacdo em cinco

capitulos, a saber,

Neste primeiro capitulo faco uma breve introducdo acerca da pesquisa
desenvolvida, descrevo os capitulos e introduzo o leitor ao desenvolvimento do texto desta

dissertacao.

No segundo capitulo, desenvolvo essencialmente as nocdes de oralidade e
escrita, a partir da ideia de intersec¢do de campos sociais: o reconhecimento da esfera onde
foi realizada a investigacdo, a presenca simultanea de linguas e linguagens e, desenvolvo
também, o conceito de letramento como pritica social situada, na otica de diferentes

autores por diferentes autores e pesquisadores.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, detalhando o
contexto da pesquisa, 0 momento histérico e politico da comunidade, os participantes, o

contexto iconogréfico da sala de aula e da comunidade e a coleta dos dados.

No quarto capitulo, apresento a andlise dos dados, as ferramentas de anélise,

as discussoes e as inferéncias.

No tltimo capitulo desta dissertacdo, apresento as conclusdes da pesquisa, ou
seja, as apreciacOes finais e os encaminhamentos. Em seguida, apresento as referéncias, os
apéndices e os anexos. O leitor também ird encontrar ao final, um album de fotos com

momentos da pesquisa e do trabalho de campo.
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No corpo do texto, o leitor ird encontrar fotos e /inks de videos no meu canal
do youtube, para uma melhor compreensdo da investigacdo e para fazer uma leitura

contextualizada da pesquisa.

Posso dizer que, ao iniciar esta pesquisa, desconhecia a pesquisa etnografica,
assim como as pesquisas sobre letramento em uma abordagem etnografica. Ao vivenciar a
introdugd@o de novas modalidades de leitura e escrita em uma comunidade agrafa, como € o
caso das comunidades que pesquisei, presenciei também novas formas de constitui¢do de
identidade e de posicionamento frente ao letramento. Acredito, assim que, esta pesquisa
sobre letramento e a importancia da introducdo da escrita na comunidade agrafa no Ayllu

Pacajes, pode abrir caminho para novas pesquisas nessa mesma linha.

Esta investigacdo tem como objetivo geral contribuir para a revitalizacao de
uma lingua indigena, tentando dar visibilidade para as vozes de uma minoria hd muito
silenciadas pelo etnocentrismo. Fundamentada nos estudos de Letramento, esta pesquisa,
revelou-se uma pratica social situada, envolvendo aspectos da vida didria e praticas da
cultura boliviana, como também adquiriu grande relevancia, pois, no momento politico em
que vivenciamos na América Latina, fazer ecoar as vozes subalternas e silenciadas pela

hegemonia, é um ato de resisténcia.
Ao iniciar este trabalho, tive como base as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Qual seria a importancia da apropriacdo da linguagem escrita em Quéchua para as
comunidades indigenas de Coriviri e Machacoya?

2. Como esse processo de introdugdo da escrita € recebido pelos alunos, professor e

comunidade?
Partindo destas questdes, meus objetivos especificos ao realizar a pesquisa foram:

1. Analisar qual seria a importancia da introdu¢@o da linguagem escrita para os membros

da comunidade.

2. Analisar a percep¢ao da comunidade, do professor e dos alunos quanto ao ensino e

aprendizagem do idioma Quéchua escrito, e do Espanhol simultaneamente.
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Neste capitulo introdutério, busquei situar o leitor deste texto quanto a
estrutura da pesquisa, o contexto na qual a investigacdo foi realizada e as perguntas que
nortearam a pesquisa. No capitulo seguinte, o capitulo 2, apresento a fundamentagdao

tedrica que faz parte do escopo da pesquisa.



CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

24
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Neste capitulo pretendo abordar as questdes tedricas que serviram de
embasamento para o desenvolvimento da pesquisa. O capitulo estd dividido em segdes e
subsecOes com o objetivo de tornar a leitura do texto mais fluida. Na primeira se¢do apresento
o conceito de letramento desde seu surgimento. Em seguida, apresento explicagcdes sobre os
bindmios (modelo ideoldgico e autonomo de letramento e préticas e eventos de letramento), a

Teoria da Grande Divisdo, além de questdes de ideologia e poder em Quéchua.

2.1. O conceito de Letramento: algumas ressignificacdes

A interacdo na esfera escolar, na comunidade, na familia, entre outros
ambientes, se baseia em préaticas sociais que dialogam entre si e fazem ecoar diferentes
vozes. Para Street (2014), investigar letramento é examinar préticas letradas, em contextos

sociais e culturais, e “ndo somente fatores pedagdgicos e cognitivos” (p.204).

Desde os anos 1970-1980, tem havido debates e questionamentos sobre
letramento, que muito se intensificaram nos anos seguintes. Dentro do préprio campo de

estudos do letramento, surgiram controvérsias a partir de posicoes tedricas diferentes.

Uma primeira posicdo que destaco aqui € a dos estudiosos que consideram o
letramento como uma questdo social e politica, e obviamente, ideoldgica. Estdo entre eles
Gee (2001, 2000, 1990,1996), Graff (1979/1991), Green (2001), Kleiman (1995,2001),
Luke (1996), Marcuschi (2001), Mackay (1996,2001, 1993), Pahl e Roewsel (2005), Rojo
(2001b,2000), Scribner e Cole (1981), Street (2003, 2001, 1995, 1984), Soares (2003,
1998,2002), Souza (2008,2014,2018), Tagata (2017), entre outros.

Outros tedricos como por exemplo, Hasan (1996) e Halliday (1996), mesmo
admitindo que existem aspectos politicos, sociais e cognitivos, veem os estudos do

letramento como um fendmeno linguistico.

Uma terceira posicdo € a de pesquisadores que veem o letramento como uma
pratica discursiva diretamente relacionada ao papel da escrita nas comunidades, classes e
grupos sociais. Esses tedricos buscam caracterizar as préticas e os eventos de letramento
correlacionando-as as capacidades valorizadas e exigidas pela escola, ou seja, examinando
sua possivel relacdo com o insucesso escolar. Os estudiosos dessa linha, entre eles Heath

(19864a,1986b, 1983,) Cook-Gumperz (1991), Rojo (1995, 2001,1998,1994).
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Tanto os pesquisadores da primeira posicdo quanto os da segunda apontam a
necessidade de situar a leitura e a escrita em seu contexto social. Por isso, alguns
pesquisadores reconhecem ndo haver um letramento tnico, mas sim “letramentos”
(STREET, 2003, 2001, 1995, 1984; MACKAY, 1996, 2001, 1993; GEE, 2000, 1990,
1996; HAMILTON, BARTON; IVANIC, 1993; ROJO, 2001b; SOARES, 2004).

Ao reconhecer a diversidade de praticas e eventos 4 de letramento em uma
comunidade, ou mais amplamente em uma sociedade, devo desvestir-me de meus
(pre)conceitos e ndo impingir rétulos sobre o que € ser ou ndo ser letrado, pois uma
classificagdo dessa ordem me levaria a relacionar o conceito de letramento a uma situacao
especifica, ou seja, limitar o “ser letrado” a capacidade de escrever uma carta, assinar o

nome, ou trabalhar em um escritério, por exemplo, e ndo € essa a proposta desta pesquisa.

A relevancia das questdes que envolvem as praticas e eventos de letramento
extrapola a questdo das instituigdes escolares (STREET, 1995, 1984; BARTON, 1994;
GRAFF, 1979/1991), com implicacdes diretas e imediatas para diversos setores sociais na
contemporaneidade em que a escrita ainda ocupa um lugar de destaque. Assim, ao debater
sobre letramento no ambito educacional, ndo posso deixar de levar em conta as condi¢des
sociais, culturais e econdmicas que prevalecem na sociedade/comunidade onde desenvolvi

minha pesquisa, como também a época especifica em que o letramento estd ocorrendo.

Segundo Marinho (2010) o conceito de letramento continua em construgao na
literatura educacional brasileira. Alguns autores como Kleiman (1995/2001) e Rojo
(2001b/2000) consideram o letramento como praticas sociais situadas, outros contrapdem o
letramento a alfabetizacdo, como Maga Soares (2010) que considera o letramento e a
alfabetizacdo como processos diferentes, porém, indissocidveis, ou seja, “embora se
diferenciem quanto as habilidades cognitivas que envolvem, e, consequentemente,
impliquem formas diferentes de aprendizagem, sdo processos simultineos e
interdependentes.” (SOARES, 2010, p. 61) Outros ainda, evidenciam a importincia do
entendimento de letramento e da cultura escrita ndo como sindnimos, mas como conceitos

que se complementam, como por exemplo os estudos de Kalman (2010).

A distin¢do de praticas e eventos de letramento proposta por Heath (1982) é tratada mais adiante neste
mesmo capitulo.
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Considero assim, relevante, o entendimento desses conceitos que fazem parte
do escopo tedrico desta pesquisa € minha posicdo quanto as teorias que serviram como

embasamento para esta investigacao. Discorrerei a seguir sobre o conceito de letramento.

Um primeiro pressuposto relevante para o desenvolvimento desta pesquisa €
que, torna-se dificil pensar no funcionamento das sociedades atuais sem o reconhecimento
da existéncia da escrita, mesmo que, ao pensarmos sobre o papel da escrita na sociedade

atual, tenhamos que refletir também sobre como chegamos a escrita e como esta

funcionava em sociedades anteriores a nossa e/ou em outras culturas que ndo conhecemos.

Segundo Ferreiro (2019), o aparecimento da escrita estd diretamente ligado a
urbanizacdo e, por outro lado, ao exercicio de poder.

Estd estritamente ligada as organizacdes sociais que distinguem entre

governantes e governados, que estabelecem leis, ordens, regulamentos, coisas

permitidas e coisas proibidas, que conservam registros de transacdes
comerciais, pagamentos de impostos, etc., e que se vinculam ao exercicio de

poder. 3
Segundo Ricoeur (2003), o préprio conceito de cultura estd vinculado ao
aparecimento da escrita, € ndo deixa de ser uma conquista do ser humano. Moles (1992)
destaca que, depois de seu surgimento, a escrita passou a ser critério para se estabelecerem

hierarquias de importancias de identidades, de classifica¢do e até mesmo de existéncia.

Ong (1986) enfatiza a dificuldade que temos, como “letrados”, de entender a
oralidade priméria6, porque, segundo ele, a tecnologia da escrita esté tdo internalizada que

ndo conseguimos separd-la de nés mesmos, e assim ndo temos dificuldade de entender o
estado ou condi¢do de ser “letrado” porque estamos totalmente imersos no mundo escrito.
Para solucionar esse problema, Ong (1986) destaca a necessidade de compreender o

letramento como estando intimamente relacionado a cultura do papel, através da

> Trecho de uma entrevista que faz parte do DVD Colecdo Emilia Ferreiro disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=f8Pf HI1Q14 . Acesso em 15 de maio de 2019.
6 Ong (1992) faz distingdo entre oralidade primdria e oralidade secunddria.
Segundo o autor, a oralidade primdria se refere a oralidade anterior a invencio
da escrita, em sociedades da Antiguidade que nao tinham sido afetadas pela
escrita. A oralidade secunddria surge nas sociedades contemporineas e
industrializadas, marcadas pelo conhecimento cientifico e tecnolégico, que ja
receberam a influéncia da escrita: “designo como “oralidade primdria” a
oralidade de uma cultura totalmente desprovida de qualquer conhecimento da
escrita ou da impressdo. E priméria por oposi¢do a “oralidade secundaria” da
atual cultura de alta tecnologia, na qual uma nova oralidade é alimentada pelo
telefone, pelo radio, pela televisdo ou por outros dispositivos eletronicos, cuja
existéncia e funcionamento dependem - da escrita e da impressdo” (ONG,
1998, p. 19).
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identificacdo das diferencas existentes entre sociedades dgrafas e sociedades letradas e

fazer uma confronta¢do entre o mundo da oralidade primaria e o mundo letrado.

Por outro lado, os estudos de Goody (1977/1987), 7 fundamentados em

pesquisas antropoldgicas e histdricas, analisam a diferen¢a de mentalidade entre os povos
de culturas agrafas e povos de culturas letradas. Ou seja, o autor aponta mudancgas
significativas nos processos cognitivos e discursivos decorrentes da introdugdo da escrita
em uma comunidade dgrafa. De maneira semelhante, porém em outro contexto histérico e
epistemoldgico, Vygotsky (1935/2000,1934/2000, 1930/2000) concebia a escrita/ou a
introducdo da escrita como um sistema de signos que promovia consequéncias importantes
de transformagdo nos processos intelectuais. Para Vygotsky, a linguagem é um sistema
simbolico universal e sua aquisi¢ao € considerada um aspecto crucial no desenvolvimento
dos aspectos psicoldgicos superiores. Isto quer dizer que a introdug@o de signos e artefatos

numa cultura produzem diferencas nos modos de organizacio desses processos.

Luria (1987/1990), ao realizar seus estudos na Asia Central sobre os impactos
cognitivos da introdugdo da escolarizacdo e letramento em comunidades especificas, e
adotando uma tendéncia interpretativa do modelo autdnomo de letramento, concluiu que
“mudancas nas formas préticas de atividades, e especialmente a reorganizacao da atividade
baseada na escolaridade formal, produziram alteracdes qualitativas nos processos dos

individuos estudados” (p.58).

De natureza diferente dos estudos de Luria, os estudos de Scribner e Cole

(1981) colocam em questdo o que Street (1984) denominou de modelo autonomo de
letramentOS, que caracteriza os estudos de Luria. Nesse modelo, a ideia de que o

letramento escolar influencia os processos cognitivos dos sujeitos é superada pela tese de
que os efeitos do letramento ndo podem ser considerados de forma isolada, fora do
contexto cultural em que ocorrem, mas deve-se observar que as priticas letradas tém

diferentes efeitos em diferentes contextos.

7Quero esclarecer que nesta pesquisa ndo analisei se houve ou ndo mudancas de mentalidade com a
introdugdo da escrita na comunidade em que estive inserida. Cito Goody por sua importancia nos estudos de
letramento e introducdo da escrita em comunidades 4grafas. Uma pesquisa sobre mudancas de
comportamento ou de mentalidade suscita questdes especificas de natureza diversa, cuja discussdo ultrapassa
os limites desta pesquisa.

8 Mais adiante, nesta dissertacdo, discorrerei sobre os conceitos de letramento autonomo e ideolégico
desenvolvido por Street.
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Vale observar que a compreensdo de letramento como prética social se deu no
momento em que a antropologia comegou a considerar a escrita como objeto importante de
estudo, para melhor conhecer uma cultura. Fraenkel (2010) chama aten¢ao para o fato de
que a auséncia da escrita nas primeiras comunidades investigadas nos estudos
antropoldgicos constituiu, até meados do século XX, um dos fatores de construcdo do

conceito de autenticidade e alteridade étnica.

Street (1995) postula que a natureza do letramento estd vinculada a pratica
social e a pluralidade de letramentos que podem ser observados. Assim sendo, para Street
(1988) o letramento, como pratica social, nao deixa de ser tanto banal como profundo: “¢
banal no sentido que, ao pensarmos sobre o letramento, é obvio que este ocorre em

contextos sociais” (p. 16).

Considero aqui letramento, na concep¢ido de Street (2014), como os usos

sociais da leitura e da escrita em uma sociedade. Acredito que o sujeito letrado ndo € o
sujeito que aprende apenas as técnicas de escrita escolares, isto €, aprende a ler e escrever,
mas € o sujeito que sabe ler diferentes textos em diferentes contextos em que aparecem.
Para Street (2014), nosso papel como educadores vai além da alfabetizacdo, pois temos que
ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das “funcdes” da

linguagem para, bem mais, ajudéa-las a adquirir consciéncia da natureza social

e ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que
usamos em determinados momentos (p. 23).

Além disso, outro ponto que se faz relevante nesta pesquisa € o conceito de
multimodalidade proposto por Kress (2003). Kress e outros autores como Leeuwen (1996
apud Street, 2012) evidenciam que existe, além da escrita alfabética, outras formas de
comunicacdo como, por exemplo, os gestos, a comunica¢do visual, a sinestesia, e que
devem ser observadas como formas importantes de comunica¢do. Segundo Kress (2003),
“a multimodalidade assume que o campo do significado € definido por muitas maneiras de

construgdo de sentidos, fala e escrita sdo duas delas, mas ndo sdo necessariamente a forma
central de construir esses sentidos” (p. 2).9
Dessa forma, o meu posicionamento nesta pesquisa ¢ que ndo entendo

letramento como restrito ao dominio da escrita alfabética, com foco na leitura e escrita

tradicionais, mas incluindo também uma combinacao de diferentes semioses, como imagens

0 Multimodality assumes that the field of meaning is defined by many means for making meaning,
speech and writing being but two — and not necessarily the central two of such means (Traducao minha).
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e sons. Os NLS (New Literacies Studies) vieram acrescentar aos estudos tradicionais do
letramento o reconhecimento de que a escrita e a leitura variam de acordo com o tempo e o
espaco cultural, e que a multimodalidade é uma abordagem a ser considerada,

principalmente, nas pesquisas sobre letramento de cunho etnografico.

2.2. Os novos estudos do Letramento e a perspectiva sociocultural do uso da escrita: os
bindmios

Os Novos Estudos do Letramento (The New Literacies Studies - NLS) se
caracterizaram por ser um conjunto de estudos baseados em uma perspectiva etnografica
do letramento. Surgidos nos anos de 1980, os NLS buscaram se posicionar em relagio a

duas questdes amplamente discutidas na época,

a predominancia da visdo tradicional e psicolinguistica de linguagem ,
enquanto conhecimento estrito do cddigo linguistico e como capacidade
psicoldgica individual e os pressupostos de estudos das trés décadas
anteriores, em que se examinavam as rela¢des “oralidade x escrita” como
dicotdmicas, atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos como
predominio do sentido da supremacia cognitiva da escrita em detrimento a
oralidade, dentro do que Street (1984) denominou de “paradigma da
autonomia” (TERRA, 2013, p.33).

Segundo Street (2003) os NLS sdo um campo de pesquisa que

representa uma nova visao da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo das habilidades, como € feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como
pratica social. Isso implica o reconhecimento de mudltiplos letramentos,
variando no tempo e no espago, e as relagdes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como garantido no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espago e tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sio

marginalizados ou resistentes (p.1). 10
Esses principios tedricos, levantados por Street, sdo importantes para uma melhor
compreensdo do fendmeno do letramento em contextos sociais. Muitos estudos etnograficos,
como € o caso desta pesquisa, tém sido realizados internacionalmente e t€m se apoiado nos

dois pares de conceitos-chave, modelos autdonomo e ideoldgico de letramento

1Orepresents a new tradition in considering the nature of literacy, focusing not so much on acquisition of

skills, as in dominant approaches, but rather on what it means to think of literacy as a social practice. NLS,
then, takes nothing for granted with respect to literacy and the social practices which it becomes associated,
problemating what counts as literacy at any time and place and asking “whose literacies” are dominant and
whose are marginalized or resistant (Tradu¢do minha).
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(STREET, 2003; 2001; 1995; 1984) e préticas e eventos de letramento, por exemplo, no
Reino Unido (BARTON; HAMILTON, 1998), Estados Unidos (COLLINS, 1995;
HEATH, 1983), Africa do Sul (PRINSLOO; BREIER, 1996), Ira (STREET, 1984), India
(MURKHERIJEE; VASANTA, 2003), México (KALMAN, 1999), América do Sul
(AIKMAN, 1999).

Para os estudiosos do NLS, o letramento deve ser estudado em cuidadosos
trabalhos de campo, ou seja, através de pesquisas etnograficas que observem como as
atividades e as habilidades de leitura e escrita estdo presentes na vida social de uma
sociedade/comunidade. Segundo eles, deve-se observar ndo apenas as consequéncias do
letramento em uma sociedade, mas também o0s usos que os sujeitos fazem e suas fungdes

em grupos especificos (MARINHO, 2010).

Os Novos Estudos do Letramento se caracterizam principalmente pela pratica
social critica e pelo uso de linguagens diversificadas, ou seja, além da leitura e da escrita,
as diversas linguagens usadas para construir sentidos. Segundo Hull e Schutz (2002), as
principais caracteristicas dos novos estudos do letramento se referem, principalmente, ao
foco que devemos dar as praticas de letramento e a construcio de identidades sociais. Os
contextos de letramento fora da escola sdo diferentes do contexto escolar. E nesse sentido
que a escola, segundo os autores, deve examinar as prdticas de letramento que noés
professores ensinamos na escola, e questionar que praticas sdo essas. Como profissionais
da educacdo, devemos observar como o letramento estd intimamente relacionado as
atividades, as identidades e aos discursos, tentando aproximar as praticas de letramento

escolar aquelas fora da escola.

O argumento em defesa do letramento social (MARINHO, 2010) sugere que,
engajar-se nos estudos do letramento € sempre um ato social, mesmo quando oriundo de
fora.'! O modo como professores interagem j4 € uma pratica social que afeta a natureza do
letramento aprendido e as ideias sobre letramento sustentadas pelos participantes,

especialmente novos aprendizes e sua posicdo nas relacdes de poder (STREET, 2014, p.204).

A escrita e a fala sdo fendmenos sociais que s6 se realizam porque existem sujeitos que as

S BN . . . ~ . . L .
Mais adiante, no capitulo onde discorro sobre a nova lei da educagio boliviana O70 Avelino Sifiani y Elizardo
Perez, observo como a imposi¢ao da escrita em sociedades dgrafas ndo deixa de ser um ato social mesmo sendo

“oriundo de fora” como afirma Street. Esse ato social estd imbricado em relacdes de poder. Uso a expressao
“oriundo de fora” para destacar o letramento auténomo descrito por Street, aquele que ndo considera o
contexto, mas € imposto por grupos hegemonicos em comunidades dgrafas, por exemplo.
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usam. As préticas de letramento acontecem e se manifestam através de diferentes sujeitos e
em contextos diversos. A heterogeneidade faz parte do sujeito e antecede sua prdpria

existéncia e traz uma carga de constructo sdcio histérico, comunitdrio, etc., e fazendo eco
as palavras de Souza, “a heterogeneidade nos antecede”. 12 5e pensarmos a lingua como
prética social iremos observar que ela tem um aspecto cultural, é heterogénea e faz parte de
um sistema que tanto constréi o sujeito como € construida por ele. Uso aqui o termo

“sujeito” na mesma concep¢do de Souza, que o diferencia de “individuo”, ou seja, o

individuo € o ser isolado de sua comunidade, autdnomo, enquanto o sujeito esté inserido na

) . L2 . 1
sociedade e ao fazer parte de uma comunidade se constréi e é construido por ela. 3

2.2.1. Os modelos auténomo e ideoldgico de letramento

A palavra “modelo” é usada por Street (2014) ao se referir a “perspectivas
conceituais que padronizam nog¢des sobre como € o mundo” (p. 36). Street (2014) defende
a ideia de que o modelo auténomo de letramento se refere a uma ‘“‘coisa autdbnoma,
separada e cultural: uma coisa que teria efeitos, independentemente do contexto” (p. 36). O
autor exemplifica 0 modelo autdbnomo de letramento com a criacdo, por exemplo, pela
UNESCO, de programas de alfabetizacdo que serviriam em todos os lugares, e tece
criticas, “como se fosse possivel ficar em uma grande cidade e fornecer uma coisa Unica

autdbnoma chamada letramento" (2014, p. 37).

Por outro lado, o modelo ideoldgico de letramento leva em conta as
imbricacdes entre poder, ideologia e letramento, e “determina recursos, curriculos,
estratégias pedagogicas e, principalmente, estabelece fronteiras que pretendem definir

quem ¢ alfabetizado/letrado e quem nao é alfabetizado/letrado. Estes sdo conceitos

poderosos pelas consequéncias que acarretam” (STREET, 2014, p. 37).

7z

No modelo autdnomo, o letramento € entendido apenas em seus aspectos
técnicos e independe do contexto social, ao contrdrio do modelo ideolégico, que procura
associar as praticas letradas as estruturas culturais e de poder em uma sociedade. Esse modelo

ideoldgico, portanto, ndo desconsidera a habilidade técnica ou 0s aspectos cognitivos

12Fala de Souza em uma aula na disciplina “Estudos dos Letramentos” ministrada no PPGEL-UFU em 2017.

13 Fala de Menezes de Souza em uma aula na disciplina “Estudos dos Letramentos” ministrada no PPGEL-
UFU em 2017.
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da leitura e da escrita, mas procura entendé-los como parte de uma configuragdo politica e
cultural mais ampla. Nesse sentido, 0 modelo ideoldgico subsome, mais do que exclui, o

trabalho empreendido dentro do modelo autonomo (STREET, 2014, p.172).

O modelo ideoldgico estd intrinsicamente conectado a esse trabalho, pois os
eventos e praticas de letramento no Ayllu Pacajes, onde realizei esta pesquisa, estdo
intimamente ligadas a uma variedade de praticas culturais, incluindo a lingua. A esse
respeito, Pahl e Rowsell (2005) afirmam que

Inegavelmente, o uso da linguagem estd vinculado a praticas mais amplas: a
aprendizagem de “como” ler na escola primdria; jogar Super Mario com
amigos; ler uma receita. Quer dizer, a nogdo de letramento como

decodificagdo e codifica¢do, sem levar em conta os seus contextos de usos,
desvirtua a complexa natureza da leitura e da escrita. (p.3)

Dessa forma, as priticas e eventos de letramento nao podem ser
compreendidas separadamente do contexto em que ocorrem. E Heath (1982) quem cunha

os termos “praticas e eventos de letramento”, sobre os quais discorro em seguida.

2.2.2. Praticas e Eventos de Letramento

Para descrever as praticas letradas, Heath (1982) adota uma perspectiva

sociolinguistica e se baseia no conceito de evento de fala proposto por HymesM. Segundo

Heath (1982) um evento de letramento seria,

uma ferramenta conceitual utilizada para examinar, dentro das comunidades
especificas da sociedade moderna, as formas e fung¢des das tradi¢des orais e
letradas e as relacdes coexistentes entre a linguagem falada e a linguagem
escrita. Um evento de letramento € qualquer situacdo em que um suporte se
torna parte integrante de uma interacdo entre participantes e dos processos
interpretativos (p. 93).

140 conceito de préticas de letramento tem origem nos estudos da etnografia da fala ou etnografia da
comunicagdo, que tenta “descrever as normas de comunicagdo em uma comunidade de fala, incluindo fatores
verbais e ndo-verbais” (TRASK, 2004, p.102). No final dos anos 60 e inicio dos 70s, Hymes
(1964/1971/1972), ao fazer uma juncdo entre os estudos da antropologia e da linguistica, apresenta a Teoria
da Competéncia Comunicativa, termo cunhado por ele e que caracteriza-se por ser uma capacidade inata ao
ser humano de interpretar e usar apropriadamente o significado social das variedades linguisticas, em
qualquer contexto e em qualquer circunstincia, como também, relacionar essas variedades com as func¢des da
lingua em um contexto cultural nas diversas situa¢gdes de comunicacdo. Dessa forma, a etnografia da fala,
para Hymes (1964/1971/1972) é uma competéncia sociolinguistica que regula as regras de integracdo social e
caracteriza-se, também, por ser uma descri¢do cultural pautada na lingua e na fala, ou seja, sdo as regras de
interacdo social e linguistica de determinada comunidade social e cultural.
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Em um nivel mais elevado de abstracdo, as préaticas de letramento

correspondem,

ao comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido
aos usos da leitura e/ou da escrita. As préticas de letramento incorporam ndo sé
os eventos de letramento, como as ocasides empiricas nas quais o letramento é
essencial, mas também modelos populares desses eventos e as preconcepcdes
ideoldgicas que os sustentam (STREET, 2014, p.18).

Os conceitos de “préticas e eventos de letramento” sdo centrais nos Novos

Estudos de Letramento. Segundo Carvalho (2016), pode-se entender claramente a

diferenca entre uma pratica e um evento de letramento baseando-se nas interpretacdes de

Street (2000). Segundo a autora,

A prética de letramento se refere a uma selecdo de eventos e modelos de
atividades de leitura e escrita ligada a amplos contextos sociais e culturais.
Para Heath ‘eventos de letramento’ sdo atividades em que o letramento tem
um papel, isto é, envolvem texto ou textos escritos como parte crucial nos
eventos. Os eventos podem ser observados dentro de um contexto social
(CARVALHO, 2016, p. 86).

Segundo Heath (1982) os eventos sdo qualquer ocasido em que algo escrito €

um elemento constitutivo de intera¢do e proporcionam processos interpretativos entre os

participantes, ou seja, € o que observamos quando existem pessoas que estdo usando a

escrita e a leitura,

Essa nocdo oferece ao pesquisador (ou ao professor que analisa o cotidiano
de sua sala de aula) um modelo analitico para descrever e caracterizar
quando, onde e como as pessoas leem ou escrevem, conversam sobre um
texto escrito ou interagem por meio da escrita.

A partir do conceito cunhado por Heath (1982), Street cria a expressao

“pratica de letramento”, que se caracteriza por possibilitar a ampliacdo e o detalhamento

da anélise e da interpretacdo tanto das praticas sociais, onde a linguagem est4 envolvida,

como quanto das concepg¢des de escrita e leitura predominantes em determinado grupo

social. Dessa forma, o estudo dos eventos de letramento torna-se mais aprofundado,

pois, proporciona um exame mais minucioso dos significados e das diversas semioses

associadas aos eventos de letramento. Street (2014), ao desenvolver uma pesquisa no

Ird, no inicio da década de 1980, apresenta exemplos de eventos e praticas de

letramento, como pode-se observar na citacao a seguir:

Em pesquisa desenvolvida no Ird, no inicio da década de 1980, Street observou
moradores de uma vila envolvidos com materiais escritos — contas ou notas
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relativas a venda de magas; textos do Alcordo, livro sagrado do Islamismo, na
escola religiosa; e mnovas priticas de letramento associadas ao
desenvolvimento do sistema de ensino nacional. Em cada um dos eventos
observados, os significados do letramento estavam imersos em préaticas
culturais arraigadas que ajudavam o pesquisador a compreender como esses
eventos estavam relacionados uns aos outros e como eram reconhecidos e
legitimados (ou ndo) por diferentes grupos sociais. Para esse entendimento,
era necessdrio conversar com as pessoas sobre o que estavam fazendo. Por
exemplo, do ponto de vista das autoridades e de organizacgdes internacionais,
o letramento escolar seria a base das atividades comerciais e promoveria o
desenvolvimento comercial. No entanto, uma andlise mais profunda dos
eventos observados e de suas relacdes com prdticas sociais mais amplas
evidenciou que era o letramento religioso, o conhecimento do Alcordo, que
dava autoridade a uma pessoa para conduzir e registrar as atividades
comerciais. (STREET, B.; CASTANHEIRA, M.L. 2010, p.1)

Assim, ao recorrer aos conceitos cunhados por Heath (1982) e Street (2014),
observo que analisar os eventos e as préticas de letramento no Ayllu Pacajes na Bolivia,
significa observar também a situacio de interacdo em que ocorrem esses eventos, incluindo
os sujeitos e seus objetivos, as interacOes, o material escrito, géneros textuais, como
também as relacOes existentes entre o material escrito e as interacdes verbais em torno do

material produzido.

Vale observar que, para compreender o significado dos eventos de letramento que
me serviram de dados nesta pesquisa, faz-se necessario situd-los no contexto social e histérico
em que estdo ocorrendo, como também caracterizar as instituicdes em que ocorrem para assim
poder confronta-los com as relacdes de poder existentes. Tanto a leitura como a escrita foram
analisadas neste trabalho como praticas sociais situadas, ou seja, na concep¢do de Baynham
(1995), a investigacdo do letramento envolve também investigar uma “atividade humana
concreta”, ndo somente a comunidade que estava fazendo uso do letramento, mas também suas

produgdes, seus valores e as ideologias que o cercam.

Dessa forma, a linguagem escrita como pratica social situada no contexto do
Ayllu Pacajes, foram observados dentro do tempo e do espaco particulares, tentando

reconhecer, como propde Baynham (1995) apud Carvalho (2016, p. 91-92),

1. O processo da escrita: examinando os fatores envolvidos na producdo e na constru¢ao
da producdo escrita;

2. O objetivo e o publico da produgdo escrita: examinando as maneiras nas quais a escrita
estd implicada nas ideologias e nas préticas institucionais.

3. O poder da linguagem escrita considerando o poder e o status que sdo atribuidos a

producio escrita de acordo com os interesses institucionais, da comunidade, do contexto.
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4. A fonte ou a legitimidade desse poder, tentando compreender a legitimidade que o

modelo de linguagem adotado traz para a prética social.

2.3. A Teoria da Grande Divisdo: oralidade vs. escrita

Como mencionei na introducdo deste texto, acredito ser importante entender a
origem da supremacia da escrita sobre a oralidade, principalmente porque esta pesquisa foi
realizada em uma cultura dgrafa que comecou a conhecer o alfabeto escrito recentemente.
No capitulo sobre a metodologia da pesquisa, discorrerei mais detalhadamente sobre as
politicas publicas educacionais propostas pelo governo boliviano para a introducdo da

escrita em Quéchua, nas comunidades indigenas de culturas orais.

Inicialmente, quero evidenciar que reconheco a existéncia de multiplas
linguagens, de diferentes semioses e de modalidades discursivas, entre elas a oralidade e a
escrita. Nao se pode negar que o surgimento da escrita, como conquista do ser humano,
tornou-se um instrumento de poder ideolégico que passou a ser disputado, como por
exemplo, os documentos escritos rigorosamente redigidos e assinados em nossa vida

cotidiana, que sdo exemplos desse privilégio.

Essa concep¢do de importancia dada a escrita, e que muitas vezes relega ao

plano mitico e ao folclérico outras formas de comunicagdo, pode ser constatada
. . . ~ £ o1
historicamente. A cultura Quéchua, por exemplo, teve ndo sé seus documentos escritos 3

sumariamente eliminados pelos conquistadores espanhois, considerados como demoniacos,

. .16 . . U
como também seus kipus,”~ um interessante instrumento de comunicag¢do utilizado para

15 Mesmo ndo tendo um alfabeto escrito, a cultura Quéchua apresenta uma cultura escrita. Em todo o entorno
da comunidade onde estive inserida observei diversas mensagens talhadas na pedra, nas paredes das casas,
em documentos particulares. O fato de ndo apresentar um alfabeto escrito como nds conhecemos ndo quer
dizer que nas comunidades nao exista escrita.

16 Observei, durante minha permanéncia nas comunidades do Ayllu Pacajes, a utiliza¢ao frequente dos
kipus. Mesmo nao apresentando um alfabeto escrito, os habitantes comunicam entre si, enviam mensagens,
fazem cdlculos e mantem sua prépria forma de comunicagdo multimodal. (do quéchua Quipo ou Khipus
['k"pu], "né") era um instrumento utilizado para comunicagdo, mas também como registro contdbil e como
registros mnemotécnicos entre os incas. Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/6748460.

O awayo ou manta andina tem sido usado para diversos fins, como por exemplo, para carregar o neném nas
costas, servir alimentos, expor mercadorias, etc. Elas sdo utilizadas pelos povos pré-colombianos e
comunidades Aymaras e Quéchuas. O awayo resgata uma antiga tradicdo, pois € uma peca tnica 100%
artesanal, desde o corte e fiacdo da 13, passando pelo trabalho exclusivo das mulheres no tear manual.

Fonte: https://mukanishop.com.br/aguayo-boliviano.html

As Saltas ou cubrecamas sao pecas artesanais feitas a mao e trazem diversos significados em seus bordados.
Sao usadas como colcha de cama, forro para piqueniques, cobertores.



https://brainly.com.br/tarefa/6748460
https://mukanishop.com.br/aguayo-boliviano.html
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célculos e mensagens entre as comunidades, e os awayos com suas cores diversas

transmitindo mensagens.

Nas figuras a seguir, pode-se observar o uso de kipus e ponchos por autoridades origindrias
da comunidade de Coriviri, como também, a linguagem escrita na comunidade através das
saltas, com textos multimodais e que transmitem diversas mensagens. Nas figuras 3 e 4
pode-se observar o uso de khipus e awayos por autoridades da regido, como também
exemplos de saltas fabricadas por habitantes das comunidades de Coriviri € Machacoya,

onde realizei esta pesquisa.

Fig. 3- Autoridades origindrias da comunidade de Coriviri e seus ponchos e Khipus. Fonte: Foto de Freddy
Calder6n.
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Fig. 4- A escrita nas Saltas e seus textos multimodais transmitindo mensagens.

Fonte: Foto de Eloy Calderdn.

Com o surgimento da escrita, ocorre também uma grande transformacdo na

memoria coletiva do povo mesopotdmicos, por exemplo, que desenvolveram a escrita
cuneiforme, Te que foi cristianizada durante a Idade Média. Observe-se aqui o culto a

memoria dos mortos e dos santos que, segundo muitos historiadores, constata-se o germe
de uma intensificacio do escrito como suporte da memoria. Num outro periodo histérico,
na Renascenca do século XVIII, surge uma clara consequéncia do poder da escrita. Entre
os fluxos e refluxos da memdria coletiva, pode-se observar que o verdadeiro surgimento da
arte da memoria aparece na literatura, no romantismo, e segundo Le Goff (1996), € nessa
época que o furor comemorativo das festas se torna instrumento do governo, segue-se uma
nova civilizagdo escrita a0 mesmo tempo em que o movimento de progresso cientifico €
acelerado. Surgem, assim, os grandes museus publicos e os arquivos nacionais que sao

diretamente ligados ao governo e ao clero.

Para Freire (2017), o aparecimento da escrita foi um ponto de partida para que
o ser humano escrevesse sua historia, ocorrendo assim uma transformacdo, e a medida que
a escrita se constituia se formava também a consciéncia do “tocado”. E foi “precisamente

essa consciéncia do mundo, tocado e transformado, que gerou a consciéncia do eu” (2017).

17 O termo vem de cunha, que era uma pequena ferramenta de entalhe, a "caneta” daquele tempo, que
gravava simbolos em plaquinhas de cerdmica. Fonte: INVIVO-FIOCUZ - Disponivel em
https://www.ebc.com.br/infantil/voce-sabia/2015/08/como-se-deu-o-desenvolvimento-da-escrita



https://www.ebc.com.br/infantil/voce-sabia/2015/08/como-se-deu-o-desenvolvimento-da-escrita
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Assim, para Freire, o aparecimento da escrita foi um acontecimento transformador, que

deu a oportunidade ao homem de escrever o mundo e depois falar dessa transformacao.

Por outro lado, havia uma visao dicotdmica embutida no modelo tedrico que
sugeria a supremacia da escrita sobre a oralidade, e que teve suas origens na Grécia antiga
Pés-Homérica, tendo sido atribuida a Platdao (2000). Nessa época, uma pequena parte da
populagdo aprendeu o sistema alfabético, como também a escrita. Isso gerou uma forte
concorréncia entre os textos escritos e a oralidade, até entdo considerada como Unico meio
de disseminacdo do conhecimento. Platdo, assim, comeca a se preocupar com as diferencas
entre o oral e o escrito, temendo que o ser humano, ao se engajar com a linguagem escrita,

poderia ter sua mente afetada. Dessa forma, acreditava que o contato com as letras poderia

1
afetar a mente humana e enfraquecer seus estudantes. 8

Segundo Mota (1997), Derrida dedica aten¢do particular as ideias de Platao
sobre a escrita e postula que Platio relega a escrita a um status inferior, at€é mesmo com
relacdo a pintura:

Ela desnatura, pois, mais gravemente o que pretende imitar. Ela ndo substitui
nem mesmo uma imagem a seu modelo, ela inscreve no espaco do siléncio e
no siléncio do espago o tempo vivo da voz. Desloca seu modelo, nao fornece
dele nenhuma imagem, arranca violentamente ao seu elemento, a
interioridade animada da fala. Assim fazendo, a escritura distancia-se

imensamente da verdade da coisa mesma, da verdade da fala e da verdade que
se abre a fala. (DERRIDA, 1991a, p. 88 apud MOTA, 1997, p. 5)

Para Mota (1997), pode-se perceber que as concepcdes sobre a escrita e suas
relagdes com a oralidade, a partir de Platdo e sua tradi¢do, “se desenvolveram no bojo de
uma concep¢ao bindria de signo, segundo a qual este teria um cardter técnico,

representativo, enquanto efeito da relacao de conotagdo entre palavra e coisa” (p.7).

Porém, € a partir do século XX, mais especificamente entre os anos de 1950 e
1980, que surge, entre os estudiosos sociais, uma visdo assumida da supremacia da escrita
sobre a oralidade. A ideia era a de que a invengdo da escrita veio dividir as culturas em
dois blocos, as culturas escritas e as culturas orais, com o pressuposto de que “o grau de
desenvolvimento tecnoldgico e a capacidade de raciocinio formal seriam impensédveis sem
a escrita” (MARCUSCHI, 2000/2001, p.17). Nessa linha, autores como Havelock (1963,
1976, 1978), Goody e Watt (1968 apud TERRA, 2009), sustentam a tese da grande divisao

18 para uma leitura mais aprofundada sobre esse embate inicial entre oralidade e escrita e sobre as opinides de
Platdo, consultei A Repiiblica de Platdo (2000, p.301-305.)
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oralidade vs. escrita, chegando mesmo a sugerir que a escrita poderia promover niveis

elevados de pensamento e de desenvolvimento sociais.

No quadro a seguir, organizado por Koch (1993/2000, p. 68) e Rojo (2006,
p.20, 25-26) apresento sucintamente, alguns desses mitos que ainda prevalecem em o
(politicas educacionais de alfabetizacdo, segundo as quais a escrita ainda mantém seu papel
de superioridade, esquecendo que tanto a oralidade como a escrita possuem formas tipicas

de funcionamento e producio de sentido vinculadas aos seus contextos de producao.

Mitos ligados a oralidade e suas caracteristicas Mitos ligados a escrita e seus efeitos culturais
1. A fala é desorganizada e € varidvel. 1. Ao saber escrever, o sujeito € elevado a
2. A escrita € planejada e € permanente, diferente graus de organizacao cognitiva
da fala, que nao é planejada. superiores e  alcanga estagios
3. Na fala cometem-se erros. A escrita, por outro complexos de desenvolvimento.
lado, segue regras e normas. 2. A escrita dd acesso ao  poder e a
4. O momento da fala acontece face a face e a mobilidade social.

escrita acontece distante no tempo € no espago.
5. A fala é fugaz, por outro lado a escrita

permanece.

Quadro 1 - Mitos: oralidade vs.escrita. Fonte: Koch (1993/2000, p.68); Rojo (2006, pp.20, 25-26)

Criou-se assim, uma série de mitos a respeito da oralidade e da escrita e seus
efeitos sociais e culturais. Esses mitos ndo cabem em uma pesquisa de tematica
intercultural e de cunho etnogrifico como esta, cujos dados foram analisados a partir de
uma visao socio histérica e cultural. A partir dos anos 80, porém, o modelo da grande
divisdo comega a cair. Surgem as pesquisas de cunho etnografico com base nos estudos
socioculturais de letramento. Comeca-se a perceber que ambas as modalidades de
linguagem s@o importantes em uma sociedade, como evidencia Signorini (2001),

As modalidades oral e escrita de uso da lingua sdo vistas como de funcdo
complementar nas praticas letradas de comunicagcdo. A hipétese geral de uma
fun¢do complementar do oral e do escrito nas prdticas do letramento ndo se
traduz apenas pela complementariedade de distribuicdo de '"formas de

comunicagdo” e “tipos de atividade linguistica", nos termos propostos por Kato
(1993, pp. 32-34), mas também pela sobreposi¢do e imbricamento dessas duas
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modalidades numa mesma atividade de comunicagdo social, o que invalida a
apreensdo dicotomica tradicional entre oralidade e escrita (p.10D).

Observo aqui que, ao empreender uma pesquisa de cunho etnografico em uma
comunidade dgrafa, preciso entender melhor a necessidade de o governo boliviano introduzir a
escrita nessas comunidades. Dessa forma, quero evidenciar que as diferencas socioculturais
entre escrita e oralidade como assumidas na teoria da grande divisdo, podem e devem ser

questionadas. Passo a assumir essa postura de questionamento a partir do proximo tépico.

2.4. A magia do alfabeto: ideologia e poder na escrita em Quéchua

Como ja mencionei em varios momentos deste texto, muitos estudos tém sido
realizados para entender como comunidades dgrafas lidam com a escrita. Heath (1983), por
exemplo, realizou um trabalho de dez anos tomando como unidade de andlise os eventos
de letramento de duas comunidades em Piedmont Carolinas -Trackton, uma comunidade
afro-americana de operdrios, € Roadville, uma comunidade operaria de brancos nos

Estados Unidos.

A escrita alfabética tem exercido um certo tipo de magia na cultura oral, segundo
estudos antropoldgicos que mostraram como indigenas americanos, de culturas agrafas, ao
se depararem com um livro trazido por europeus, nomearam suas folhas como "folhas que

falam", pois parecia-lhes que essas paginas falavam diretamente com a pessoa que as lia

(ABRAM, 1996, p. 131).1°

Os Astecas, por possuirem uma escrita altamente pictérica, acreditavam que
mantinham uma comunicagdo direta com ambientes animados, além do humano. Os judeus
nunca perderam esse senso de magia quando se referiam as letras do Cabala, o livro mistico do
judaismo, que se concentra no misticismo das 22 letras do alfabeto Hebreu e acreditam que

elas s3o um caminho para uma existéncia plena e completa (ABRAM,1996, p.132).

A magia do alfabeto € tdo forte que influencia até mesmo questdes identitérias,

como € o caso da escrita em Quéchua. Ao questionar o professor participante desta pesquisa

19Anthropological accounts from entirely different continents report that members of indigenous, oral tribes,
after seeing the European reading from a book or from his own notes, came to speak of the written pages as
"talking leaves", for the black marks on the flat, leaflike pages seemed to talk directly to the one who knew
their secret (Tradu¢@o minha).
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sobre a necessidade de escrever em Quéchua, ele respondeu “porque assim preservo minha
identidade”. A magia que o alfabeto exerce em nds dificulta experimentarmos algo

parecido com a relacdo de intensidade e vivacidade com a natureza, caracteristica de uma
comunidade oral indigena. Senti, ao estar inserida na comunidade, a cuidadosa
fenomenologia desenvolvida por Merleau-Ponty (ABRAM,1996) acerca das novas
abstracoes letradas, a relagdo participativa com as coisas e com a terra, uma reciprocidade

sentida que me era curiosamente andloga a consciéncia animista das pessoas da
. . . . 21 -

comunidade oral indigena. Tentei “desvestir-me"~" do alfabeto ou de ser letrada, uma acao

dificil, mas necesséria, para compreender a notdvel mudanca decorrente da introdugdo do

alfabeto em nossas vidas, e para vivenciar também a anélise intima da percep¢do sensorial

existente nas comunidades dgrafas, postulada por Merleau—Ponty.22

Essa percep¢do sensorial tipica da populacdo indigena enfrenta a forca das
letras do alfabeto, seu poder e sua magia. O sujeito que ndo sabe escrever ainda €
considerado analfabeto na Bolivia, onde, com o intuito de erradicar o analfabetismo,
muitos projetos e politicas educativas surgiram em diversos periodos. Os governos de
Carlos Mesa, Eduardo Rodriguez e atualmente o de Evo Morales se destacaram no

trabalho de elaboracao de politicas linguisticas nacionais.

Na secdo seguinte, a titulo de contextualizacdo, apresento algumas
consideragdes acerca da nova lei da educacdo boliviana que, ao propor a participacdao
indigena na formulagdo da referida lei, abre margens para diversas interpretacdes, inclusive
sobre a introducdo da escrita em Quéchua. Os novos curriculos de ensino de idiomas na

Bolivia apresentam sugestOes para a introducdo da escrita nas comunidades indigenas em

. g C . o 4 23
seus idiomas origindrios e nesta pesquisa, especificamente, em Quéchua.

20 . . o
Fala do professor durante uma conversa informal, e registrada em meu didrio de campo.

2lyso aqui o termo "desvestir-se" no sentido de tentar entender como as percepcdes sensoriais eram sentidas
pela comunidade e se era relevante, ter ou ndo ter uma linguagem escrita, para vivenciar essas percepgdes.

2280bre as teorias desenvolvidas por Merleau Ponty, consultei The Spell of the Sensuous: perception and
language in a more than Human World, de Abram David. O capitulo 3 (“The Flesh of Language™) esta nas
referéncias bibliograficas ao final da dissertacao.

23 Observo aqui que nao foi propdsito desta pesquisa fazer uma revisdo bibliografica das leis de educacdo
boliviana, porém, objetivando esclarecer ao leitor desta dissertagdo sobre o contexto da pesquisa, destaco
alguns pontos relevantes da lei 070, que exerce um papel importante na introducdo da escrita nas
comunidades indigenas bolivianas.
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3.1. A pesquisa etnogréfica a luz dos estudos do Letramento

Esta pesquisa estd orientada pelo paradigma interpretativo da pesquisa social e
pela tradicdo etnometodoldgica. Nessa perspectiva, reconhece-se que o ator social ndo é
apenas regulado por normas sociais internalizadas, mas principalmente por relacdes que

estabelece no campo de estudo em que esta inserido.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois busca interpretar fendmenos
linguisticos e entender o processo de aquisi¢do da escrita. Lapasse (2005) evidencia que na
pesquisa qualitativa a interpretacdo surge como uma de suas principais caracteristicas,

tentando entender os fendmenos de uma forma contextualizada.

E também uma pesquisa de cunho etnogréfico no sentido tradicional do termo, pois,
segundo Geertz (1973), busca explicar o contexto em que as praticas de letramento ocorrem,

tendo o pesquisador papel de observador-participante, inserido em uma nova cultura.

Durante minha permanéncia na comunidade de janeiro a agosto de 2019, busquei
analisar as multiplas perspectivas dos participantes da pesquisa inseridos na comunidade a

partir de processos inter-relacionados tanto da coleta como da anélise dos dados coletados.

Destaco aqui que, segundo Bogdan e Taylor (1975), a observacdo-participante € a

técnica fundamental da pesquisa etnografica, pois trata-se de uma,
pesquisa caracterizada por um periodo de interagdes sociais intensas entre o
pesquisador e os sujeitos, no meio destes. No decurso desse periodo, dados

sdo sistematicamente coletados. Os observadores mergulham pessoalmente
na vida das pessoas. Eles compartilham suas experiéncias. (p. 30)

E assim um “encontro social”, pois, na visdo interacionista, o proprio trabalho de
campo € considerado como objeto de uma etnossociologia. A observagdo-participante,
segundo Benson e Hughes (1983), se destaca por tentar entender a ‘“cultura” em que o
observador estd imerso, seus valores, normas, modelos de comportamento e depois

esforcar-se para interpretar os elementos da vida cotidiana do grupo pesquisado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos e as técnicas de andlise e coleta de

dados, Liidke e André (1986) apontam trés etapas importantes para a pesquisa etnografica:

1. O reconhecimento do ambiente, as aproximagdes com o contexto onde devera

ser realizada a pesquisa, ou seja, as primeiras observacgoes;
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2. A escolha dos instrumentos para a coleta de dados que formardo o corpus da

pesquisa;

3. A descoberta, ou seja, a explicacdo da realidade em que o pesquisador esta

inserido.

Para a coleta dos dados, elaborei entrevistas estruturadas e ndo-estruturadas,
questiondrios, gravei conversas informais com membros da comunidade, observei aulas,
gravei videos, fiz anotagdes em didrios de campo escritos e em aplicativos, e participei de

rituais na escola e na comunidade.

Dessa forma, levando em consideracdo o contexto desta pesquisa, trata-se de uma
pesquisa etnografica que busca entender a realidade de uma comunidade indigena dgrafa
na Cordilheira dos Andes, no altiplano boliviano que, ao se deparar com o alfabeto escrito,
revela a complexidade dos processos de letramento. Busquei observar de que maneira a
aprendizagem da escrita estd ocorrendo, a partir de minha perspectiva, da perspectiva dos

alunos e do professor.

Incialmente, como sugere Heath (2008), € importante esclarecer o contexto em que a
investigacao foi realizada. Tomo como base o quadro proposto por Heath e Street (2008, p. 65-

66) para um melhor entendimento do contexto desta pesquisa. Esses dados sdo:

* Os sujeitos participantes da pesquisa;
* Numero de habitantes da comunidade, idade, sexo;
* Autoridades origindrias (hierarquias);

* A escola (nimero de estudantes, alunos na sala a ser observada, professor,
formacao do professor, diretor);

* Materiais disponibilizados para os alunos;

e Infraestrutura;

* Manutengao da escola (se feita em comunidade ou por 6rgaos do governo);
» Perfil dos pais dos alunos;

* Formas de habitacdo;

* Alimentagdo;

¢ Recursos naturais e meios de subsisténcia;
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¢ Rituais e festividades da comunidade;
* Acesso a escola (mobilidades, transportes locais);
* Bibliotecas publicas e biblioteca da escola;

* Livros disponiveis para leitura.

3.2. A Pesquisa

3.2.1. O contexto da investigacdo: os Andes bolivianos

Os Andes bolivianos formam uma paisagem classica com montanhas cobertas
de neve e alguns vulcdes expelindo fumaca. A regido do Chapare, por exemplo, nos faz
viajar muitas horas por entre uma fumaca que encobre toda a visdo. Podem-se encontrar na
Bolivia, alguns dos picos mais altos do mundo como o Hilimani, em La Paz, a capital do
pais. Podem-se encontrar também planicies desérticas enormes, conhecidos como
altiplanos, que estdo cerca de 4.800m acima do nivel do mar. O estado de Oruro, por
exemplo, onde realizei esta pesquisa, fica a 3.900m, e a cidade de Poop6 4.100 acima do
nivel do mar. O clima durante o dia € quente e as noites extremamente frias, chegando a 17
graus negativos. O Lago Titicaca, o mais alto do mundo, se encontra na cidade de La Paz e
14 podem-se encontrar os animais mais raros do mundo. Em Poopd podem-se encontrar
pequenos lagos cédusticos formados em pequenas depressdes e perto de Oruro, estd a

Laguna Colorada, um dos maiores lagos téxicos do mundo, com 4guas ricas em minerais.



Fig 5.- A regido do Chapare. Fonte: Acervo da autora.
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Fig 6. - Lago na regido do Chapare. Fonte: Acervo da autora.
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3.2.1.1.0 ayllu andino e as escolas ayllus

O ayllu andino pode ser definido como uma comunidade que mantém estreitos
lagos de sangue ou por aquisi¢io de terras. E uma forma especifica de ocupagio territorial
da regido dos Andes que busca manter a diversidade de solos, clima e niveis de atividades
para satisfazer suas necessidades especificas. Os ayllus se desenvolveram mais
especificamente nas regides andinas da Coldombia, Equador, Chile, Peru e Bolivia (LOZA,
2016). Na figura abaixo, pode-se observar a localizacdo de parte da drea do Ayllu Pacajes,

departamento de Oruro, onde esta pesquisa foi realizada.

687 |
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Brazil

~Ji-Parana

#Vilhena

el al'a_kﬁ
*Montero g wigus! R.

SPMACHE o

7/ deCh
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Mapa 1 - Regido do Ayllu Pacajes em Oruro na Bolivia onde esta pesquisa foi realizada. Fonte: Lerch;Hirt

(2014) disponivel em http://journals.openedition.org

As escolas ayllus surgiram a partir da Escola Ayllu de Warisata, a primeira em

toda a América do Sul a implantar o sistema de constru¢do do conhecimento compartilhado.
Fundada em 2 de agosto de 1932 por Elizardo Perez e Avelino Sir‘iani,24 mais que uma escola,

foi um projeto educativo, em que a comunidade formada por alunos, professores,

240 nome é utilizado para a nova lei educativa boliviana a 070.


http://journals.openedition.org/
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pais e maes de alunos e toda a populacdo do ayllu, relacionava suas atividades educativas
as proprias vidas, ao trabalho e a produgdo. Nas fotos a seguir, podem-se observar a

comunidade, alunos e alunas participantes da escola de Warisata.

Fig. 8 - A comunidade na Escola de Warisata. Fonte: Utopia Real. Disponivel em www.la-razon.com
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Do ponto de vista pedagdgico, Warisata construiu os alicerces de uma escola
unica baseada no ensino com enfoque produtivo, e é a inspiragdo principal dos novos
curriculos educacionais na Bolivia. Esses curriculos apresentam uma organizacdo social,
econdmica e politica comunitdria, fundado em cosmovisao e valores proprios. As escolas

buscam reavivar os “saberes do sul”>> e vinculam as praticas comunitdrias as aulas formais

nas institui¢des escolares, sendo comunitaria qualquer decisao.

230s saberes do Sul/ as epistemologias do Sul e outros termos relacionados, fazem parte dos pressupostos
tedricos das Teorias Decoloniais. As teorias decoloniais surgem a partir de um movimento de resisténcia
politico, epistemoldgico, pritico e tedrico contra a 1égica da colonialidade e sdo formados por estudiosos
vindo do Hemisfério Sul, entres eles, Nelson Maldonado-Torres, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal
Quijano e outros. O pensamento decolonial ndo busca apenas retirar o véu imposto pelo pensamento colonial,
mas também, busca retomar os saberes do Sul dentro de uma legitimidade e autenticidade epistémica. “O
pensamento decolonial reflete sobre a coloniza¢do como um grande evento prolongado e de muitas rupturas
e ndo como uma etapa histdrica ja superada. [...] Deste modo quer salientar que a inten¢do ndo €
desfazer o colonial ou reverté-lo, ou seja, superar o momento colonial pelo momento pds-colonial. A
intengdo € provocar um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial implica, portanto,
uma luta continua” (COLACO, 2012, p.08).

Segundo Ballestrin (2013), o pensamento decolonial foi uma elaboragdo posterior ao que Mignolo cunhou de
“pensamento fronteirico” e que se caracterizou por resistir as cinco ideologias da modernidade, que sdo: o
cristianismo, o liberalismo, o marxismo, o conservadorismo e o colonialismo. Trata-se, portanto, mas nio
apenas disso, de reconduzir os saberes apagados e calados pela modernidade, propiciando, para além da
dentncia dos antagonismos, o reconhecimento da validade epistémica dos saberes inerentes as sociedades
colonizadas. Portanto, faz-se imprescindivel um pensamento decolonial como “resposta epistémica dos
subalternos ao projeto eurocéntrico da modernidade” (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p.
19). Trata-se de alterar uma cosmovisido sedimentada e centrada no eixo “norte-sul”, desarticulando a nog¢ao
de uma divis@o epistemoldgica entre o centro e a periferia, reconhecendo a existéncia de outros universos que
vao além de uma hierarquizagdo rigida, e dos diversos fascismos sociais que se encontram intrinsecos nos
discursos, nas préticas didrias, nas nossas vivéncias sociais.
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3.2.1.2. O Ayllu Pacajes3.2.1.2. 1. Localizac¢do geogréfica

O altiplano boliviano, como uma unidade geogréfica, se divide em altiplano
norte, altiplano central e altiplano sul, com base principalmente na umidade relativa do ar.?0 0

Ayllu Pacajes esta localizado no altiplano sul, caracterizado por ser uma regido seca dentro do

departamento de Oruro. O departament027 de Oruro compreende uma area de 53.588 Km?2,

correspondente a 5 por cento do territério boliviano. A capital do departamento, também
chamada de Oruro, se localiza a 3.709m de altitude no nivel do mar, e estd politicamente
dividida em 16 provincias, entre elas Poopd, onde esté localizado o Ayllu Pacajes. O municipio
de Poop6 € a primeira provincia do departamento de Oruro, com uma extensdo territorial de
718,66 quildmetros quadrados de superficie divididos em trés dreas:
1. Canton Poop6 com 554,12 Km?2
2.Canton Venta y Media com 80,64 Km?2
3.Cant6n Coripata com 83,90 km

Na figura abaixo, pode-se observar a localizacdo geogréfica de Poopd, tendo

como referéncia o estado de Oruro.

:a)

ORUROD

A

Mapa 2 -Mapa do Estado de Oruro com destaque para o municipio de
Poopé. Fonte: PDM Poop6-2018.

26 Para obter essas informacgdes consultei o Plan de Desarrollo Municipal de Poopo 2007-2011
disponivel em https://pt.slideshare.net/doctora_edilicia/040601-villa-poopo. Acesso em janeiro de 2019.

?Na Bolivia, departamento corresponde a um estado no Brasil.



https://pt.slideshare.net/doctora_edilicia/040601-villa-poopo
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Fig. 9 - Regido do Ayllu Pacajes. Foto: Eloy
Calderon.

Fig. 10 - Regido do Ayllu Pacajes. Foto: Eloy

Calderon.
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O Ayllu Pacajes retine comunidades tipicamente agricolas, onde concentram-
se diversas comunidades. Pode-se escutar diversos idiomas como o Quéchua, o Aymara, o
Purkifa e o Espanhol, que € usado com visitas, em reunides nas comunidades e nas escolas.
No quadro 2, detalho como estdo constituidas as divisdes dos ayllus, cantones e

comunidades do municipio de Poopd.

cantones Comunidades do municipio

Quesu Quesuni,Tica Cala,Queranini-
rafaelini,Morichicopa
vinto,Calipampa,Choco
choco,Quewallani,Humapirwa,
Ventilla, Chusllanqui,Wila Jahuira, Uyu
Uyu e SanRoque.

Pacajes Qellapata, Uncalliri,Pan de Azucar,
Pocomani, Coriviri, Jucumariri,
Cayumallini, Parajirani, Tolopampa,
Hichupacheta, Agua de Castilla, Quesu
Quesuni e Willajawira, Machacoya.
Caranja Quesu Quesuni,Ucuri
Grande,Calamarca, Catavi, Sunturuta,

Colcaya, Wilajawira.

Poopo Segunda Tapacari Jacha Yapu, Carpuyo, Tonkori,Ubirivi,
Calaloma, Catavi,Sunturuta, Caolcaya,
Wilajawira e Quesu Quesuni

Primera Cabaza Tapacari

Quellia Quellia
Taraco Kalajahu, Vilaque Chico, Khoa,
Cercajaque, Kalawira, Huaylluna, Iru
Kucho, Cayunalliri, Utiri, Paracrani,
Villaque Grande
Puilaca Pufiaca, Yaracaré, Pitcoya e Isowaya
Mojén Chiquiruyo,Jancoyo, Charuyo,
Putrucunis, Lanrancawa,
Machacamarquita, Huylloco, Chapicollo
e Taypicollo
Grupo Etnico Uru Muratu, Tinata, Maria e Pufiaca
Sullkavi Pampa Verde, Huayllancunca, Loketa,
Acomarca, Kassapata, Totoroco,

Marcavi, Venta y Media e Socotifia

Quadro 2 - Cantones e ayllus do municipio de Poopd. Fonte: Elaborado pela

autora.
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3.2.1.2.2. As Comunidades de Coriviri e Machacoya

As Comunidades de Coriviri e Machacoya fazem parte da provincia Poopd,
dentro do Estado de Oruro na Bolivia. As comunidades t€m como meio de subsisténcia a
agricultura (plantagdes de quinua, batata, milho) e a criacdo de llamas e alparcas.

Dentro das familias os trabalhos sdo divididos entre os trabalhos para os homens
(constroem casas, cercas, fabricam instrumentos usados nos rituais) e para as mulheres
(confeccdo de tecidos para a vestimenta da comunidade e coleta de plantas medicinais)

O trabalho é comunitdrio e se baseia em um sistema de ajuda reciproca como a
Mink’a, o Ayni, a Faena®® comunitdria, que € organizada em torno dos trabalhos agricolas,
sevigos para a comunidade (como, por exemplo, a manuten¢do da escola e do posto de
saude).

Existe uma hierarquia na composi¢io da comunidade, como apresento

sucintamente, no quadro 3.

Jilagata Mama jilakata | E a autoridade encarregada de zelar pelos

usos e costumes da comunidade, as herancas

e as divisoes territoriais.

Corregidor Prefeito
Secretario Geral Organiza a distribuicio de produtos

ou agrario agropecudrios na comunidade, feiras, etc.

Quadro 3 — Autoridades da comunidade. Fonte: Elaborado pela autora.

28Mink’a/minga/faena (sem traducdo para o espanhol) € uma tradicdo andina de trabalho comunitério e
voluntdrio, que tem como objetivo a utilidade social com cardter reciproco. O Ayni caracteriza-se pela
cooperacdo entre os membros da comunidade, ou seja, quando um membro d4 ao outro, este tem o direito
de receber algo em troca. (MOREIRA, 2019)
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Fig. 12- Jilakata do Ayllu Pacajes. Fonte: Freddy
Calderon.

Fig, 11- Sra, origindria de Coriviri
tecendo. Fonte: Foto de Freddy Calderén.

i T

Fig. 13- A autora a caminho da Festa de Fig. 14- Festa de Ayllus em Poopd. Fonte:

Ayllus em Poop6. Fonte: Foto de Freddy Foto de Freddy Calderén
Calderén.
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E comum também na comunidade a transformacdo de produtos frescos para uso

. . _ 2 . .
posterior no inverno, como a batata que se transforma em chuiio ? , cereais em farinha e
carne de /lama em charque.

Existem muitos rituais e festas coletivas como o ritual da coca, feiras entre as
comunidades, festas da chuva, do fogo e outras. Durante minha permanéncia na

comunidade, participei de vdrios rituais importantes, produzindo filmagens que estdo

disponiveis em um canal no youtube.30

A comunidade onde realizei esta pesquisa estd composta de 50 familias. No

quadro 3 pode-se observar a populagdo da comunidade em nimeros:

familias homens mulheres total ‘

50 108 118 j 218

Quadro 4 — Populacdo da comunidade em niimeros. Fonte:
Elaborado pela autora.

A linguagem oral tem predominancia na comunidade. Os cabildos 3 sd0

frequentes entre as autoridades, mulheres, homens, familias. Participei de varias reunides
na comunidade e observei que o idioma Quéchua era o mais importante entre seus
membros, embora, algumas vezes escutasse também o espanhol. Quanto a linguagem
escrita, observei que, mesmo ndo fazendo uso de um alfabeto, os membros das
comunidades tinham sua propria forma de comunicacdo entre eles, através das saltas,

cores, Khipus, sinais de fumacga, e outros.

20 chuiio é uma espécie de batata descascada e desidratada que é usada como principal ingrediente de
muitos pratos no altiplano dos Andes.
Fonte: https://www.facebook.com/ElCocinerol.oko/posts/1047730798654363/ »
https://www.youtube.com/channel/UCrpb8 QEnCF8a3tZCESftOcg?view as=subscriber

?Sdo reunives tipicas da comunidade, uma espécie de congresso onde todos cooperam com ideias e opinides.
Para entender melhor como se constitui os cabildos pode-se consultar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabildo colonial



https://www.facebook.com/ElCocineroLoko/posts/1047730798654363/
https://www.youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg?view_as=subscriber
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabildo_colonial
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Fig.15. Sinais de fumaga entre os ayllus. Fonte:

Acervo da autora.

3.2.2.0 contexto politico e educacional

3.2.2.1. O modelo socio comunitédrio produtivo 32

Implantado pelo Ministério da Educacdo da Bolivia durante o governo do
presidente Evo Morales,0 modelo socio comunitario produtivo caracterizava-se por ser um
conjunto de acdes e atividades programadas que envolvia uma estratégia metodoldgica com o
prop6sito de vincular a escola a comunidade.Tinha como base as escolas ayllus,
principalmente a Escola Ayllu de Warisata, e buscava uma participacdo conjunta de pais,maes,
professores, e comunidade em geral, na formagdo do estudante. Gerava processos produtivos

porque contribuia para a melhoria das condi¢des produtivas da comunidade como

32Nos apéndices desta dissertacao, apresento um modelo de projeto socio comunitario produtivo para que o
leitor conheca um pouco de como o professor trabalhava os conteidos com base nessa orientagdo
pedagdgica. Destaco que uso os verbos no passado porque, ja da defesa desta dissertagdo, novos modelos
pedagdgicos estardo sendo implantados na Bolivia.
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um todo, articulando os saberes do sul, os conhecimentos origindrios € o conhecimento

cientifico.

Esse foi o contexto educacional que me deparei no momento da coleta de
dados e observacdes das aulas. Um contexto educacional em comuniadade totalmente
novo, que pouco conhecia a respeito. Observei que o objetivo da escola era a harmonia
com a natureza, o meio ambiente , 0 cosmos e a terra. Buscava-se , dessa forma, nio s6

tratar de explicar o porque da realidade, ou adquirir conhecimento, mas também

. .. . 33
reverenciar os beneficios que recebiam da Pachamama™, por exemplo. A forma de

. L. 34 . . c .
aprendizagem era holistica™ ", isso podia ser observado até no formato das carteiras e da

sala de aula. Buscando uma compreensdao global, relacional e alternativa aos
conhecimentos hegémonicos. As matérias escolares eram apresentadas como um todo, sem
apresentar um conhecimento fragmentado. O sujeito € visto como incompleto, um ser em
constante didlogo com a natureza as divindades e o humano, que integram a coletividade

natural, como enfatiza Moreira (2019) na citacao a seguir,

Assim para que haja vida , quer dizer, didlogo e reciprocidade, devem ser
satisfeitas duas condicdes: a igualdade e o incompleto. S6 pode haver didlogo
entre iguais. Se si rompe a igualdade, ja ndo ha didlogo sendo que, alguns
obedecem e outros executam. Tampouco pode haver reciprocidade sem
igualdade. Se se rompe a igualdade, as relacdes tornam-se assimétricas, de
modo que uns se beneficiam e outros se prejudicam. O didlogo e a
reciprocidade, que constituem o modo de ser da vida, somente sdo possiveis

em condi¢des de igualdade. (p. 82)35

33A Mae Terra.

34Segundo Pereira (2020) do ponto de vista da aprendizagem, a concep¢do holistica propde envolver, nos
processos de ensino, ndo s a escola mas todos os atores que fazem parte e estdo inseridos nesse processo, ou
seja, pais, comunidade, alunos, professor, e preocupa-se , principalmente, pelo desenvolvimento de uma
educacgdo ndo fragmentada, problematizadora e critica da realidade.

3 pero para que haya vida; es decir, didlogo e reciprocidad, deben ser satisfechas dos condiciones: la igualdad y lo incompleto. Sélo
entre iguales puede haber didlogo. Si se rompe la igualdad, ya no hay didlogo, sino que algunos dan ordenes y otros las ejecutan.
Tampoco puede haber reciprocidad sin igualdad. Si se rompe la igualdad, las relaciones se toman asimétricas, de modo que unos se
benefician y otros se perjudican. El didlogo y la reciprocidad, que constituyen el modo de ser la vida, solo son posibles en condiciones

de igualdad. (Tradugdo minha)



Fig. 16. O professor Hilarién Pinaya explicando a forma holistica de
aprendizagem e a carteira hexagonal que faz parte do processo. Fonte: Acervo da

autora.

3.2.2.2.A Ley 070 Avelino Sifiani y Elizardo Perez’0

Com a promulgag¢do da nova constituicio em dezembro de 2007, foram
oficializadas no pais 36 linguas nativas, e o governo decretou a obrigatoriedade da
alfabetizacdo bilingue (espanhol/lingua nativa) em todo o pafs. A partir desse momento, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo Yo si puedo, baseado nos programas de alfabetizagdo
cubanos, foi implementado com a promessa de erradicacdo do analfabetismo na Bolivia,
com a alegacdo de que o analfabetismo impede o amplo exercicio da cidadania pelas

comunidades indigenas.

A Lei 070, também chamada de Avelino Siiiani y Elizardo Perez37, surge

como uma proposta inovadora na educagdo boliviana. Segundo alguns dirigentes indigenas,

a nova lei veio atender aos interesses das minorias, os setores marginalizados da sociedade,

os indigenas e os povos das dreas rurais. 38 A nova lei, baseada em um novo paradigma

educativo de carater socio comunitdrio produtivo, apresentalval39 um enfoque pedagdgico

descolonizador, comunitério, produtivo e liberador , em que os processos educativos eram

36 Destaco aqui que, como prética social situada, ao fazer esta pesquisa ainda estava em vigor a Lei 070. No
entanto, apos o golpe de estado de 11 de novembro de 2019, entra em vigor uma nova lei educativa com
visdes hegemonicas de educacio.

37A nova lei da educacgdo boliviana, chamada de Avelino Sifiani y Elizardo Perez, foi promulgada em 2007

no governo do presidente da Bolivia Evo Morales Ayma.

38 Entrevista disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hAAxD aZrug .Acesso em agosto de
2018.

39Comec;o a usar aqui os verbos no passado quando me refiro a lei 070, pois, a partir de janeiro de 2020, o
novo governo ja comeg¢a a implementar novas leis educativas que ndo reconhecem os saberes indigenas.
Acredito que ja se apresenta um novo contexto politico e educacional na Bolivia, que sdo relevantes para
novas investigacdes etnograficas, com base nos estudos do Letramento.



https://www.youtube.com/watch?v=hAAxD_aZrug
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de cardter pratico, tedrico e produtivo, objetivando formar cidaddos bolivianos para “viver
bem” em comunidade. Em sintese, a Lei 070 objetivava a inser¢do das comunidades
indigenas nas préticas escolares,a aproximacao da escola a comunidade, a criagdo de novos

curriculos baseados nos saberes do sul e a diminuicdo progressiva das préaticas

hegemonicas de educagéo.40

Estado Plurinacional de Bolivia
Ministerio de Educacion

é S Ley de la Educacion
v — “Awvelino Sifiani ~-Elizardo Peéres”
No. o70

La Paz, 20 de diciembre del 2010

aa Educacion

Fig. 17. Capa da lei 070- Fonte: Captura de Tela feita pela autora.

A lei 070 promovia um Estado plurinacional, pluriétnico e plurilingue, e
apresentava, em todos os seus topicos sobre o ensino de linguas, a necessidade de aprender um

idioma nativo indigena, porém nao deixava claro a necessidade de introdugdo da escrita nas
. 41 , . - . . o . -
comunidades.” A imposi¢ao da escrita em Quéchua surgiu, ndo como imposi¢do do governo

boliviano,mas no momento de elaborac@o dos curriculos, os professores

407 este propdsito, Boaventura de Souza Santos (2016) participa de vdrias investigagdes e publicacdes em
cooperacdo com os estudiosos bolivianos e equatorianos para a consolidag@o da lei 070. Em uma entrevista

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=M4jHoFw9C6g pode-se observar as ideias de Santos
(2016) sobre a reforma educativa na Bolivia como também sobre a reforma universitdria. Acesso em janeiro
de 2020.

4l Faco esta afirmacdo com base em um estudo detalhado quanto aos tépicos da Lei 070 no que se refere ao
ensino de linguas.



https://www.youtube.com/watch?v=M4jHoFw9C6g
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participantes, ndo conseguiram desvenciolhar-se da magia do alfabeto, mesmo que esses

curriculos devessem ser “menos tedricos e mais praticos”, como sugere o Curriculo
Harmonizado da Nacgdo Quéchua42(2010—2013).Essa acdo politica parte da premissa de

que a lingua indigena de tradi¢d@o oral, ao adquirir a escrita, torna-se tdo importante quanto
a lingua dominante, e assim se expressaram muitas organizacdes indigenas, que solicitaram

a incorporacdo de linguas indigenas na esfera escolar e na educacao formal.

Destaco,no quadro a seguir, a sugestdo do ensino do idioma Quéchua escrito, no

curriculo Harmonizado da Nacdo Quéchua43. (2010-2013).0 link para o documento

original se encontra nos anexos deste relatorio.

Curriculo Armonizado de La Nacién Quéchua
Esquema Armonizado para el primero de primaria

Comunicacién y Lenguaje /Campo: Comunidad y Sociedad
(..

*  Lenguaje oral con la correcta fonética y entonacion;
* Dialogo y produccién de mensajes orales de hechos familiares y de la
comunidad en primera y segunda lengua;

()

Quadro 5 — Curriculo 1- Fonte: Curriculo Harmonizado da Nagao Quéchua.

Pode-se observar no quadro acima, no curriculo do ensino de Quéchua para o
primeiro bimestre para o primeiro ano do ensino fundamental, a exigéncia das quatro

habilidades do idioma: ler, falar, ouvir e escrever. Mesmo nas comunidades que ndo

. - . . .. , 44
conhecem o alfabeto, a introducdo da escrita € uma imposic¢ao do curriculo.

42O Curriculo Harmonizado da Nacdo Quéchua (Curriculo armonizado de la nacién Quechua) é um
documento oficial elaborado pelos pais de familia, estudantes, professores, autoridades, institui¢des e a
sociedade em geral. O documento surgiu a partir de politicas educativas para complementar o curriculo de
base nacional baseado na Ley Avelino Sifianez y Elizardo Perez.

43 Curriculo Harmonizado da Nacdo Quéchua/Esquema Harmonizado para o primeiro ano do ensino
fundamental/Comunicac@o e linguagem/Campo: Comunidade e Sociedade/. Linguagem oral com a entonacdo e
fonética corretas/. Didlogo e produgdo de mensagens orais de fatos familiares e da comunidade na primeira e na
segunda lingua/. Uso e desenvolvimento do idioma Quéchua: ouvir, falar, ler e escrever/. Lendas tradicionais:
lendas do milho, da batata, da coca, do pinheiro, do urso andino e outros. (Tradu¢do minha)

4 Curriculo Harmonizado da Nacdo Quéchua/ Esquema Harmonizado para o primeiro ano do ensino
fundamental/Comunicag¢do e Linguagem: Campo: Comunidade e Sociedade./. Uso e desenvolvimento do
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Curriculo Armonizado de La Nacién Quéchua
Esquema Armonizado para el primero de primaria

*  Comunicacion y Lenguaje /Campo: Comunidad y Sociedad - Uso y desarrollo
de la lengua quechua: oralidad, escucha, escritura, lectura.

* Estructura lingiiistica del idioma quechua: sujeto-objeto directo-verbo

Quadro 6 — Curriculo 2 — Fonte Curriculo Harmonizado da Na¢do Quéchua.

No quadro 6, observam-se indicios do ensino estrutural, com foco na forma,
relegando a oralidade a segundo plano. O ensino da morfossintaxe do idioma, baseado nas
regras da gramadtica tradicional, exerce sua influéncia, mesmo em uma lingua de tradi¢do

oral.

Através da andlise dos curriculos e falas de alguns professores que lecionam
em curso de idiomas, escolas particulares e municipais da cidade de Oruro, na Bolivia, e
em conversas informais, registradas em meu didrio de campo, em geral, foi possivel

perceber que os professores de linguas na Bolivia sentem a necessidade de escrever no

- . . A . . 45
idioma em que lecionam e destacam a importancia da escrita na “grafia convencional”"~,

ou seja, a escrita do colonizador espanhol.

Em suma, compreendo que existe uma demanda externa para o ensino e para
a formulagdo dos curriculos da lingua indigena escrita, sustentada por regras e principios
proprios, que envolve toda a comunidade, universidades, governo, etc. Esse grupo de,
professores, tecnicos, coordenadores regionais de ensino, que elaboram os curriculos
regionalizados, veem a necessidade de producdo de textos escritos, livros, contos e projetos

que devem ser desenvolvidos nas comunidades e encaminhados ao governo federal.

Nos encontros que tive com os indigenas do Ayllu Pacajes, observei também
o porte de cadernos, agendas, lapis, canetas, calculadoras, celulares com cameras por parte
dos habitantes da comunidade. Também observei que, nas reunides feitas na comunidade

do Ayllu, a escrita vai se constituindo progressivamente como estratégia complementar da

idioma Quéchua: oralidade, escuta, escrita e leitura. /Estrutura linguistica do idioma Quéchua: sujeito-objeto
direto-verbo (Tradu¢do minha)

N

+ Quando se referem a grafia convencional os professores elaboradores dos curriculos regionalizados
evidenciam a importidncia dessa escrita. A esse propésito pode-se observar os “Esquemas Curricular
complementdrio para el subsistema de educacion regular del SEP”.
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oralidade. No capitulo de metodologia, apresento fotos das atas de reunides de que

participei e trechos de entrevistas com a responsavel pelas anotacdes das reunides.

Esses eventos de letramento me fizeram constatar como a escrita exerce um
papel fundamental na constitui¢do da identidade dos indigenas no Ayllu Pacajes, tanto em
nivel pessoal quanto coletivo (FABRE, 1997 apud FRAENKEL, 2010). Noto também que,
de acordo com os dados coletados para a realizacdo desta pesquisa, € que apresento no
capitulo de andlise dos dados, a escrita em Quéchua parece ser um objeto manufaturado,
produto de um projeto burocritico. Além disso, a escrita em Quéchua se tornou um
poderoso instrumento de poder, capaz de estabelecer relagdes entre as instituicdes sociais.
Escrever em Quéchua na Bolivia, hoje, agrega prestigio social,e que pode ser observado
nas entrevistas com membros da comunidade e notas de campo, e que vai para além da

simples revitalizacdo de linguas indigenas.

Quero observar aqui que incialmente, ja coloco em discussdo um dos pontos
que, para mim, tornou-se um dos pontos relevantes durante a pesquisa, a vontade de
apropriacdo do alfabeto escrito,e que observei nas comunidades indigenas nas quais
realizei esta pesquisa. Daniel Fabre (1985-1997) desenvolve o conceito de Prise d’écriture
para designar o ato através do qual se decide escrever. E o momento no qual alguém retém
em suas proprias maos a escrita.O desejo de ter o alfabeto pode ser observado em
entrevistas que realizei na comunidade. Esse ponto da pesquisa sera mais detalhado e

poderéa ser melhor observado no capitulo , onde faco a de anélise dos dados coletados.

Quanto a estrutura educacional, o ensino publico tem prioridade nas escol

bolivianas e esta dividida em em trés ciclos:

1. Ciclo 1 — (inicial primdria)- Equivale ao Ensino Fuandamental I
2. Ciclo 2 — (primaria) — Equivale ao Ensino Fundamental II

3. Ciclo 3 — (secundaria)- Equivale ao Ensino Médio

No Quadro 7 destaco o nome da unidade educativa, o ciclo educativo ofertado
aos alunos e a cobertura de ayllus ou comunidades e o nicleo a que pertencem. Os ntcleos
sdo departamentos educacionais que prestam assisténcia as unidades educativas, como por
exemplo, na elabora¢do de curriculos, no fornecimento de materiais e cursos de

capacitacdo para os professores.



nicleo unidades Unidades Comunidades
centrais secundarias que abarcam
Ismael Montes Villa Poopé6
- José Flores B. Villa Poop6
Simén Bolivar Callipampa
German Buchs Catavi
José Flores B. Libertador Bolivar ~Cayumalliri
América Machacoya

Eduardo Abaroa Tolapampa
Urus Muratus Punaca

Hernando Siles Venta y Media

Fernando Chala Apacheta
Frontanilla
Mariscal Sucre Coripata

Quadro 7 - Unidades educativas, nicleos e ciclos. Fonte:

Elaborado pela autora.

Ciclo

educacional
inicial-primaria
Primaria-
secundaria
inicial-primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
priméria
primaria

Inicial-primaria

primaria
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No mapa 3 pode-se observar a localizacdo geografica dos estabelecimentos de

ensino que se encontram dentro do municipio de Poopé.

o
Santugrio de 3§ iri
o o \Qui [acas d 3’“'“ ?

0 ) e

tm!)ma

Mapa 3 — Localizag¢do geografica das escolas no
municipio de Poopé. Fonte:

http://seie.minedu.gob.bo/reportes/mapas_unida

des_educativas/


http://seie.minedu.gob.bo/reportes/mapas_unidades_educativas/
http://seie.minedu.gob.bo/reportes/mapas_unidades_educativas/
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No Quadro 8 apresento a distancia entre a unidade educativa e a
comunidade em quilometros.

localizacao geografica unidade escolar distancia em quilometros
Villa Poopé Ismael Montes 0,0
Villa Poopé José Flores B. 0,0
Callipampa Simén Bolivar 10,0
Catavari German Buchs 15,0
Cayumalliri Libertador Bolivar 55,0
Mchacoya (" América ) 10,0
Puiiaca Urus Muratus 7,50
Tolapampa Eduardo Abaroa 20,0
Venta y Media Hernan Siles 62,0
Challa Apacheta Fernando Frontanilla 81,0
Coripata Mariscal Antonio José de Sucre 73,0

Quadro 8 - Distancia em quildmetros entre unidades educativas e o municipio de
Poopé. Fonte: PROME/POOPO/2005

Essas institui¢cdes de ensino, desde 2007, estdo desenvolvendo atividades

para a execucdo da Lei 070 Avelino Sifiani y Elizardo Perez. O documento,
46

B

disponibilizado em formato eletronico no sife do Ministério da Educacdo da Bolivia

destaca como objetivo geral o resgate da identidade de povos indigenas, recuperando
seus saberes por meio da educagdo. Para atingir esse objetivo, o referido documento
evidencia que, tanto o resgate como a recuperacdo dos saberes indigenas, devem ser
feitos através da implementagao do ensino do idioma nativo de acordo com cada regidao
do pais. Listo a seguir alguns objetivos especificos da lei, quanto a implementacdo da
escrita em Quéchua nas comunidades indigenas:

* Desenvolver o enfoque intracultural, intercultural e
plurilingue da educagdo em todo sistema educativo
plurinacional; (p.19)

* Implementar a alfabetizacdo bilingue;(p.23)

* Desenvolver (nos professores) a capacidade de
comunicacdo em trés idiomas o espanhol, uma lingua

nativa e uma lingua estrangeira. (p.25)47 48

46 A 1ei 070 pode ser acessada no link
https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=category&id=233&Itemid=933

4T Desarrollar el enfoque intracultural, intercultural y plurilingiie de la educacién en todo el Sistema
Educativo Plurinacional/Implementar la alfabetizacién bilingiie/ Desarrollar (en los maestros) la capacidad de
la comunicacién en tres idiomas: el espafiol, una lengua nativa y una lengua extranjera. (Traducdo prépria)

4 . ~ . . . . .

8Quero observar aqui que nao analisei se 0s objetivos propostos na lei estavam sendo valorizados na pratica
de sala de aula ou na comunidade onde realizei a pesquisa. O objetivo da citagdo foi apenas situar o leitor
deste texto para o contexto educacional vivenciado durante esta investigagdo.


https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=category&id=233&Itemid=933

66

3.2.2.3.A Escola América
3.2.2.3.1. Infraestrutura

Esta pesquisa se desenvolveu em uma escola da comunidade localizada no
Ayllu Pacajes, com membros da comunidade de Coriviri e Machacoya, 49 construida ao pé
de uma serra e denominada Unidade Educativa América. A primeira visdo que tive da
escola, foi uma constru¢do no meio do nada, no altiplano boliviano, com pouca vegetagao,
sem estradas, mas construida com cuidado e bem conservada. Praticamente toda a escola
foi desenhada e construida pela comunidade. O professor sempre coordenou a construgdo e
ele tem seu proprio quarto dentro da escola, onde dorme quando ndo tem que se deslocar a

cidade de Oruro ou Poopé.

O quadro de funciondrios da escola difere enormemente do que estamos
acostumados a conhecer. Sendo uma escola ayllu, a propria comunidade, o professor e os
alunos fazem todas as atividades de manutencdo da escola. Nao hd porteiros, merendeiros,
faxineiros, mas um horério pré-estabelecido de atividades na comunidade. Todos participam da

vida escolar e, em minhas observacdes pude detectar que nao ha diferenga entre a institui¢ao
. R 50 . .
escolar formal e a rotina fora da instituicdo escolar™ As criancas ndo ficam fechadas no

ambiente da escola, tém total liberdade de entrar e sair sem vigilancia alguma.

O prédio da escola tem um formato de circulo, porque, segundo o professor,
acompanha o movimento do sol. Como o frio € intenso (em geral de 10 a 17 negativos
durante o inverno e nas outras estagdes do ano nao ultrapassa os 16 graus positivos), faz-se
necessdrio manter os alunos aquecidos, através da captacdo da energia solar. Bem no meio
do circulo encontra-se um campo de futebol onde os alunos, o professor e a comunidade

praticam atividades de recreagdo e realizam seus rituais e festividades.

4 . . . . <

O As impressdes vividas na comunidade, na escola, junto ao professor e seus alunos como também com os
pais e maes de familia, sdo descritas aqui, porém, para um melhor entendimento da vivéncia na comunidade,
anexei fotos para que o leitor visualize, ou pelo menos compartilhe comigo, as impressdes registradas.

>ONos anexos e no corpo do texto desta dissertag@o, incluo anotagcdes de minhas impressdes durante a coleta
de dados.
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ol Aol -

Fig.18. - O campo de futebol. Fonte: Acervo da autora.

A escola conta com vdrios ambientes. Dependendo das disciplinas as aulas

sdo ministradas em diferentes lugares: ao ar livre, no anfiteatro, no campo de futebol, na

51 . . ,
sala de aula,” " no restaurante. A cozinha da escola, sempre aberta para a comunidade, é

. - . 2 . .
onde os pais € maes dos alunos se redinem para charlar’® preparar as refeicoes dos filhos.

S

Fig. 19 — Anfiteatro. Fonte: Foto da autora.

> Destaco aqui que ndo hd uma tnica sala de aula formal como conhecemos. O que observei é que existem
muitas salas de aulas (literalmente) dependendo do objetivo do professor e da aula a ser ministrada.

2 A charla é uma espécie de conversa compartilhada onde todos fazem alguma atividade enquanto mascam
coca.
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O meio de transporte mais comum € a bicicleta, usado pelos estudantes para se
deslocarem até a escola. Aqueles que ndo tém bicicleta vdo caminhando. Em Machacoya,
os alunos fazem o ensino fundamental (escola primdria) e, para o ensino médio (escola
secunddria), se deslocam para Oruro ou Poopd, que sdo as cidades mais proximas. Os
professores, (maestros rurales), possuem a formagdo de nivel médio (escola normal) e sdo
designados pelo SEDUCA (Servicio Departamental de Educacién de Oruro), 6rgdo do

Ministério de Educacdo da Bolivia, para ministrar aulas nas regides indigenas e da zona
rural. Segundo dados do Ministério de Educagdo da Bolivia53, esses professores recebem

uma formacao diferenciada para atuar nessas zonas e falam fluentemente a lingua indigena,
conhecem seus usos e costumes, ou fazem parte da prépria comunidade em que ministram

suas aulas.

Fig.20 - A bicicleta, principal meio de transporte dos alunos. Fonte: Freddy Calderé6n.

A escola em que realizei a pesquisa conta com 12 (doze) alunos e oferece os
ensinos fundamental 1 e 2. Os alunos passam o dia todo na escola, no periodo integral, e
em minhas observacdes ndo vi separacdo entre a vivéncia familiar e o espaco formal da
escola. Para exemplificar essa continuidade entre os espacos formal e o informal, durante
minhas observagdes das aulas percebi que muitas vezes o professor parava suas aulas para
que os alunos ajudassem a pastorear as ovelhas, depois voltava e continuava com o0s

conteudos do dia.

33 Disponivel em https://www.minedu.gob.bo/_Acesso em 10 de margo de 2020.



https://www.minedu.gob.bo/
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Em outros momentos, os alunos saiam para consultas médicas, ou juntos com
suas familias, cozinhavam o almog¢o do dia, ou iam cultivar a horta da escola. Todas essas
atividades eram integradas aos contetidos que o professor estava ministrando, ou seja, ndo
havia um hordario formal, pré-estabelecido de aulas. Nas figuras 21, pode-se ver a Brigada
Meédica que visita a escola a cada 30 dias para tratamentos médicos e odontoldgicos para
os alunos, professor e comunidade. Na figura 22, pode-se ver os pais e maes dos alunos
interagindo no refeitério e na figura 23, momentos de interacdo entre os alunos e a

comunidade na horta da escola.

Fig.22 — Pais e maes no refeitério da escola. Fonte: Acervo da autora.
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Fig.23 - Alunos na horta da escola. Fonte: Acervo da autora.

3.2.2.3.2. O Espaco Iconografico da Escola América e a sala de aula

O espaco em que se encontra a Escola América e a sala de aula em que realizei
as observacdes para essa pesquisa abrigam uma combinagdo de artefatos culturais como
estandartes, painéis, desenhos, textos escritos (geralmente em Quéchua), cartazes e avisos.
A grande quantidade de textos multimodais exibidos nas paredes da escola leva o visitante
a fazer relacdes tanto com seu entorno como com suas leituras particulares. Nesse sentido,
pude observar que a introdu¢do da escrita na comunidade ndo se resume apenas ao espago
da escrita no papel, mas é também o resultado da confluéncia de diversas informacdes
multimodais visiveis. Por exemplo, pode-se observar a exibicdo de troféus, desenhos,

cartazes, etc, todos distribuidos na sala de aula.

Segundo Paiva (2019) “agir na sociedade por meio da linguagem ¢ agir com

géneros materializados ndo apenas no texto linguistico, (e mais especificamente no caso
desta pesquisa com producoes escritas) % mas também em outros sistemas semidticos”

(p-10). Abaixo pode-se observar o estandarte da comunidade de Coriviri que representa

seus habitantes e sua religiosidade.

54Grifo meu.



71

Fig. 24. Estandarte que representa a comunidade de
Coriviri. Fonte: Acervo da autora.

Diante do que observei, pude perceber que, para analisar 0s textos escritos
produzidos pelos alunos em sala de aula, € preciso uma compreensdao da complexidade
iconografica do espaco da escola onde foram elaborados esses textos, como também de
uma intersecdo de possiveis relagdes sociais que possam estar representadas nessas
produgdes. Desse modo, vale observar que os textos escritos dos alunos foram produzidos
em um espaco hibrido em que se mesclam a escola, a comunidade, a escrita e os

conhecimentos orais da comunidade.

A presenca de textos multimodais revela o posicionamento dos alunos,
professor e comunidade frente a suas representacdes, sua identidade, e sua identificacdo
com os objetos produzidos. Em conversas informais com os alunos e com o professor,
devidamente registradas em meu didrio de campo, observei que eles se identificam com as
gravuras e com os objetos dispostos na sala de aula. Existe um orgulho de cada troféu, dos
cartazes confeccionados por eles mesmos, das pinturas feitas pelo préprio professor com a
ajuda de seus alunos. A seguir pode-se observar o espago iconografico da sala de aula, os

cartazes, e as pinturas distribuidas pelo espaco da escola.



Fig.26. O espaco iconogrifico da sala de aula. Fonte: Acervo da autora.
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Fig. 28 - O professor Hilarién Pinaya apresentando a

sala de aula. Fonte: Acervo da autora.
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Fig.29 - A carteira hexagonal e as pedras da regido. Fonte:
Freddy Calderén.

Fig.30. Desenho indigena na parede da escola. Fonte: Freddy
Calder6n.
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Fig.31. Album de ciéncias. Fonte: Freddy Calderén.

3.2.3. Os Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram o professor e doze alunos, seus pais e maes,
irmdos, oriundos de 50 familias da comunidade. Ressalto que foi praticamente impossivel
separar os alunos e o professor da comunidade em minhas observacgdes de sala de aula, pois, na

maioria das vezes, os pais € maes assistiam as aulas juntos com seus filhos.

3.2.3.1. O Professor Hilarion Pinaya

O professor, responsdvel pela Escola América no Ayllu Pacajes onde
desenvolvi esta pesquisa, vive na regido ha mais de 15 anos, oriundo da cidade de Potosi. E
formado em pedagogia e ministra aulas para todos os alunos integralmente. Esse tipo de
escola € denominado de “multigrado”, pois abarca alunos de diferentes niveis de

escolaridade.

O professor, que também faz parte da comunidade de Coriviri na regiao do
Ayllu Pacajes, fala cinco idiomas, Quéchua, Aymara, Purkifia, Espanhol e Inglés. Abaixo,
na figura 64 pode-se observar o professor Hilarién Pinaya, um dos participantes principais

desta investigacao.
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Fig.32. O professor Hilarién Pinaya Acervo da
autora.

O professor, formado em pedagogia, ministra aulas para todas as séries.
Existia um hordrio especifico para cada matéria fixado na parede da sala de aula, embora
eu tenha observado que as aulas sdo livres e ndo seguiam o hordrio estabelecido. Pude

perceber que existia um tema didrio, a partir do qual a aula era desenvolvida.

Fig. 33 - O professor Hilarién Pinaya na aula de ciéncias. Fonte: Acervo da
autora.
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Fig. 34 - O professor Hilarién Pinaya. Acervo da autora.

Fig. 35 — O professor e os alunos no pétio da escola.
Fonte: Acervo da autora.

Cabe conhecer um pouco mais sobre o professor e compreender suas atitudes
tanto em sala de aula como na comunidade do Ayllu Pacajes pois, segundo Ribeiro et al
(2007), faz-se importante saber mais sobre a histéria de vida do professor observado para
entender suas concepgdes acerca de sua atuacdo como docente. Dessa forma, para esses

autores, “o lugar da experiéncia na aprendizagem da docéncia deve ser reconhecido como o
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do conhecimento cientifico, j4 que o professor constrdi seus saberes ao longo do seu

percurso de vida e de trabalho e muito desses saberes nao advém da academia” (p.13).

Abaixo transcrevo trechos de uma conversa informal com o professor no dia
14 de marco de 2019, em que ele evidencia sua formacgdo, onde estudou e continua

estudando, e seu mestrado em andamento.

Contexto: Conversa informal com o professor no patio da escola antes do inicio das aulas.
Data: 6 de abril de 2019

Ferramenta utilizada: Anotacdes escritas no Didrio de Campo.

Pesquisadora: O Sr. é de Oruro?
Professor: Sim, sou. Sai da Escola Normal no ano de 1990.
Pesquisadora: Entdo, o Sr. terminou a Escola Normal...

Professor: Sim. Depois fui fazer minha graduacdo em Oruro...Em Oruro agora estou
fazendo meu mestrado...

Pesquisadora: E onde o Sr. estd estudando?

Professor: No PROFOCOM. Estou aproveitando porque particular é mais caro...
Pesquisadora: E o PROFOCOM é gratuito?

Professor: Ndo, temos que pagar 800, 1000 quase 2.500 bolivianos.

Pesquisadora: Mas isso é do curso todo, né?

Professor: Do curso todo até o final. O curso de linguas é a parte 1.400 bolivianos...”>

Pode-se observar no didlogo como o professor estd engajado em sua propria
formacao, e em conversas informais que mantive com ele, o professor comentou comigo que

gostaria de continuar estudando, terminar seu mestrado e seguir para um doutoramento.

Slnvestigadora: ¢ Usted, es de Oruro, nove?
Profesor: Yo, justamente. Yo he salido de la normal en 1990.
Investigadora: Entonces Usted, ha terminado la normal...
Profesor: Normal. Después he pasado mi licenciatura en Oruro...En Oruro ahora estoy haciendo mi maestria.
Investigadora: ;Donde estudia Usted?

Profesor: En PROFOCOM. Estoy aprovechando porque particular es mds caro...



Fig. 37. Almoco para os alunos preparado pelo

professor. Fonte: Acervo da autora.
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3.2.3.2. Os alunos, alunas pais e maes

Observei apenas as aulas de Quéchua que aconteciam as quintas-feiras no turno
da manha. No total eram 12 alunos (2 garotos e dez garotas) que cursavam do primeiro ao
quinto ano do ensino fundamental em uma turma multigrado. Os alunos, entre oito e doze anos
de idade, eram todos membros da mesma comunidade, e fluentes em Espanhol (oral e escrito)
e Quéchua (oral). Cabe aqui descrever o perfil de alguns desses alunos, pois, como se poderd

perceber na anélise dos dados, eles compdem uma parte central desta pesquisa

56

Fig. 38 — Os alunos, participantes desta pesquisa. Fonte: Acervo

da autora.

Uma das alunas, muito interessada e participativa em todas as aulas, me chamou
atencdo porque se diferenciava do comportamento tipico da comunidade, que era de ser
retraido e timido. Falava mais que os outros, mas em nenhum momento notei que exibia
comportamento de superioridade, pelo contrdrio, buscava ajudar seus amigos e amigas com

dificuldades em alguma tarefa. Notei que o professor sempre a repreendia e lhe fazia

6 A autorizacdo de uso das imagens dos alunos foi concedida pelos pais através de conversas informais na
comunidade onde realizei esta pesquisa.
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perguntas como forma de intimidacdo como, por exemplo, “Bem, como vocé perturba

. A ’» 57
muito, vé se responde essa pergunta’’.

Outro aluno mereceu destaque por ter quase 0 mesmo comportamento da aluna
anterior. Nao se mostrava timido nem intimidado, mas descobri depois que se tratava do
filho do professor, havendo certa competicdo entre ambos. Tentava se destacar o tempo
todo, embora apresentasse dificuldades para aceitar derrotas, como, por exemplo, num jogo

de futebol.

Outra aluna que desejo caracterizar era uma estudante ja no dltimo ano do
ensino fundamental bastante timida. Gostava de brincar o tempo todo, mas "travava" na
hora de responder ou de participar de alguma atividade. Usava muito o celular e o

professor lhe dava pouca atencao.

Os demais alunos apresentavam o que me parecia o tipico comportamento do
indigena Quéchua. Eram calados, obedeciam as ordens do professor, faziam suas tarefas e
pouco questionavam. Observei que eles sempre se sentavam junto dos alunos mais
falantes, talvez para se sentirem protegidos. Nas figuras 40 e 41, pode-se observar os

alunos participantes desta pesquisa.

Fig, 39 - Alunos e professor na sala de aula. Fonte: Acervo da

autora.

374 ver, ya que tanto molestas, respondeme eso... (Tradugdo minha)
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Fig, 40 - Alunos na sala de aula. Fonte: Acervo da autora.

Fig.41 - Aluna. Fonte: Acervo da autora.



Fig.42 - Os alunos e o dirigente escolhendo alimentos.
Fonte: Acervo da autora.

Fig.43 - Os alunos e os pais interagindo. Fonte: Acervo da

autora.
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Fig.44 - Os alunos e pais no refeitdrio da escola. Fonte:

Acervo da autora.

Fig.45. Os alunos e o dirigente no refeitério da escola.

Fonte: Acervo da autora.
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Os pais e maes dos alunos participavam ativamente da vida escolar dos filhos
preparando a alimentacdo, organizando festas, cuidando das atividades escolares e
manuten¢do da escola. O dirigente era um espécie de chefe ou de organizador de equipes, e
sempre estava presente na escola, mesmo que fosse por algumas horas. Abaixo descrevo
uma conversa informal que tive com o Sr. Saturnino Lopez, dirigente de los papas (chefe
dos pais), onde ele destaca as obrigacdes que os pais exercem na escola e na educagdo dos
filhos. Na figura 47, pode-se observar o Sr. Saturnino Ldépez coordenando algumas

atividades escolares.

Fig.46 - O Sr. Saturnino (dirigente de los papas). Fonte: Acervo

da autora.

Contexto: Conversa informal no pédtio da escola enquanto esperdvamos a chegada do

professor. Os alunos brincavam.
Data: 11 de abril de 2019 9h:9m (manh3)
Ferramenta utilizada: Gravacdo em dudio com o aplicativo Halojen.

Pesquisadora: Desculpe, esqueci seu nome...

Dirigente: Saturnino Lopez.

Pesquisadora: O Sr. faz parte do conselho escolar?

Dirigente: Sim, sim.

Pesquisadora: E que fazem os pais e mdes aqui na escola?Assim, como participam?

Dirigente: Por exemplo, amanhd é o dia da crianca, entdo vamos fazer alguma
coisinha(...)assim(..)
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Pesquisadora : Amanhd é o dia da crianga?

Dirigente:Sim, sim...Vamos festejar um pouco, depois vamos festejar o dia das mdes...agosto
€ mais, tem mais atividades em agosto, tem concurso de corrida, assim...descascamos
batatas pra ver quem descasca mais rdpido, quem descasca mais rdpido ganha...

(sorrisos)

Dirigente:lsso acontece em agosto, em agosto fazemos a velada, dia 3 é a velada e quatro
é o desfile (...)

Pesquisadora: O professor me comentou que vocés preparam comida pros alunos (...)

Dirigente:Sim, preparamos todos os dias, Segunda é almoco,terca é almogo, quarta é

almoco, quinta é leite com buiiuelo( espécie de pastel doce com mel),sexta é api (bebida

tipica feita a base de milho) com buiiuelo também.>®

Pude perceber, a partir do didlogo acima, a preocupacdo do dirigente com o
preparo da alimentacdo das criancas. Em meu convivio na escola, com os alunos,o
professor e a comunidade, observei que essa preocupacdo era intrinseca na comunidade.
Além dos cuidados com os alimentos,o0s pais sempre estavam atentos a limpeza da escola,
a organiza¢do dos materiais escolares (a mochila, por exemplo), o hordrio de entrada para

as aulas.

3.2.4. Os instrumentos da coleta de dados

Destaco aqui que esta pesquisa teve inicio no més de janeiro de 2019, quando
tive os primeiros contatos com a comunidade do Ayllu Pacajes, até o més de agosto do
mesmo ano. Iniciei as observacdes em sala de aula no més de margo, quando tiveram inicio

as aulas, completando assim 16 semanas de observagoes.

38 Investigadora: Disculpe, me he olvidado su nombre (...)

Dirigente: Saturnino Lopez.

Investigadora: ;Usted es de la junta de los papas?

Dirigente: Si, si.

Investigadora: ;Y qué hacen los papas aqui en la escuela?

Dirigente: Pues, mariana es dia del nifio hacemos algunas atividadecitas asi (...)

Investigadora: ;Marfiana es dia del nifio?

Dirigente: SI, si. Vamos festejar un poco, después si hace el dia de la madre, agosto, es mds mds concurrido,
hay concurso, corremos, pelando papas, a ver quién mds rapido pela gana (...)3 en la noche es la velada y
cuatro es el desfile (...)

Investigadora: Pero, el profesor me ha dicho que Usteds preparan comidita para los alumnos (...)
Dirigente: Preparamos, a cada dia se prepara porque lunes es comida. Martes es comida. Miércoles es
comida, jueves es leche con buiiuelo, viernes es api con Buiiuelo también (...)
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Nesse periodo participei de rituais na comunidade, como, por exemplo, 0s
rituais da coca, e festividades importantes para a comunidade.”® As notas de campo foram
redigidas em um didrio de campo, mas utilizei também o aplicativo Halojen , para fazer
didrios online e offline, através do qual fazia registros de fotos, dudios, videos, e escritos
didrios. Ao final de cada observacdo eu gravava dudios ou videos e fazia as transcri¢cdes
que disponibilizo nos anexos e no corpo do texto deste relatério. A partir do trabalho de
campo, foram levantados os dados que serviram de corpus para a andlise baseada na

triangulacdo caracteristica das pesquisas etnogréficas. Os dados que coletei foram:

1. Minhas notas de camp060 com relatos orais®! ,transcritos do aplicativo Halojen, e/ou

escritos, diretamente, em um didrio de campo.
2. Producao escrita dos alunos em Quéchua,

3. Entrevistas orais e escritas com professores e membros da comunidade.

Antes mesmo do inicio da coleta de dados, tive meu primeiro contato com a
comunidade de Coriviri e Machacoya em festividades realizadas antes do inicio das aulas.
Durante essas festividades, mencionei a alguns membros da comunidade a possibilidade de

realizar um trabalho investigativo na escola.

Ao iniciar as aulas, tive uma reunifo informal com o professor, quando lhe
expliquel os procedimentos da pesquisa, apresentei-lhe o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido em portugués e espanhol e expliquei-lhe que ele era livre para
aceitar ou ndo participar da pesquisa. Nessa mesma conversa evidenciei que a producao
escrita dos alunos em Quéchua poderia ser utilizada na produgdo deste relatdrio, e o

professor nio apresentou nenhuma resisténcia.

39 Para uma melhor observacdo de minha participag@o nesses rituais e festividades segue o link no youtube
onde disponibilizo pequenas filmagens feitas durante minha permanéncia na comunidade.
youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg?view_as=subscriber

6OSegundo LUDKE (1986), as notas de campo sdo registros coletados durante as observa¢des em uma
pesquisa etnografica, e consiste em um importante instrumento de coleta de dados para a pesquisa
qualitativa. LUDKE (1986) destaca que as notas de campo devem conter uma parte descritiva e outra
reflexiva, e faz sugestées de como as notas devem ser construidas, ou seja, devem conter, 1. Descri¢do dos
sujeitos, reconstrucdo de didlogos incluindo palavras, gestos, sons, depoimentos, observacdes entre o0s
sujeitos e o pesquisador, 3. Descri¢cdo de locais onde a observagdo estd sendo realizada, 3. Descri¢do de
eventos especiais, 4. Comportamentos do observador incluindo suas atitudes, a¢des, percepgdes e conversas
com os participantes da pesquisa. As notas de campo podem ser registradas em fichdrios, folhas avulsas,
didrios (diarios de campo), registros orais (gravacdes) e até filmagens.

61Algumas transcri¢des podem ser lidas em excertos do texto e em anexos deste relatério.
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3.2.5. Os registros

3.2.5.1. Critérios da selecdo dos registros para a andlise

Sendo uma pesquisa de natureza etnogrifica, um dos aspectos a serem
considerados foi o periodo de tempo em que estive inserida na comunidade analisada.
Segundo Erickson (1984), quanto maior for o tempo de permanéncia do pesquisador no
campo de trabalho, maiores serdo as oportunidades em que mais vozes terdo visibilidade e
menor a formagao de esteredtipos. Dessa forma, ao realizar esta pesquisa in loco, estive
inserida na comunidade no periodo de janeiro de 2019 até agosto de 2019. Para André
(2001), quando se pensa em tempo de permanéncia no campo de trabalho, quanto maior
for o tempo de permanéncia do pesquisador no campo, melhor podera perceber a rotina dos

participantes da pesquisa, evitando influenciar em sua dindmica natural.

Nesse contexto, enquanto estive inserida na comunidade, foram feitos registros
de filmagens, conversas informais, questiondrios, entrevistas estruturadas e ndo-
estruturadas, anota¢des no didrio de campo, totalizando assim oito meses de observacio e

coleta de dados.

Todos os registros feitos serviram como norteadores para a andlise, porém, alguns
recortes, principalmente nas entrevistas orais, se fizeram necessarios devido ao tempo maximo
de uma pesquisa de mestrado, que sdo de dois anos, e o volume de pdginas da dissertacdo.
Dado o nimero de aulas observadas, 16 em seu total, foram selecionadas duas aulas para a
andlise, tendo como principal critério o ensino do idioma Quéchua escrito, ou seja, as
produgdes escritas em Quéchua pelos alunos e pelo professor durante as aulas. Assim sendo, as
aulas selecionadas foram as de nimeros 14 e 15,gravadas em 4dudio nos dias 11 e 25 de abril de
2019, respectivamente, visto que as outras aulas gravadas ou filmadas, em sua maioria , eram
dedicadas a atividades de correcdo de exercicios, atividades de avaliacdo, ou outras atividades

que ndo se configuraram como elemento relevante para a analise.

Considerando o exposto acima, a aula de ndmero 14 contemplou o
desenvolvimento de cangdes em Quéchua, e a copia da musica Chilinlin e o estudo de
vocabulério: as cores. Observel nessa aula concepgdes tedrico-metodoldgicas utilizadas

pelo professor para construir seu ensino da linguagem escrita em Quéchua, aliando, a esses
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aspectos, informacdes relevantes mencionadas e discutidas por ele durante a entrevista

escrita, conversas informais, e entrevistas orais.

No que tange a aula de nimero 15, esta abordou, novamente o ensino do
vocabuldrio em Quéchua concentrando-se na linguagem escrita. Nessa aula o professor
apresentou os meses do ano em Espanhol e em Quéchua, dando maior €nfase a linguagem
escrita uma vez que os alunos eram todos fluentes no idioma oral. Observando a aula e
fazendo comparacdes com as falas do professor acerca do processo de ensino-
aprendizagem de uma linguagem escrita € minhas anota¢des no Didrio de Campo, pude
detectar que a introducido da linguagem escrita exercia grande importincia tanto para o

professor, quanto para os alunos, trazendo a tona questdes de poder e de identidade.

Além das duas aulas observadas como referéncia para a andlise, os outros
registros orais e escritos também foram usados na pesquisa pois, sdo registros importantes

para a triangulacdo dos dados e validagdo da investigacgao.



CAPITULO 4

A ANALISE DOS DADOS
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4.1. A Analise de Conteudo de Bardin

Para analisar os dados coletados foi utilizada a técnica de andlise desenvolvida
por Bardin (2006), que consiste na Andlise do Contetido. Os primeiros registros do uso dessa
técnica se deram em um estudo desenvolvido por Laswell (1971) sobre a relacdo existente
entre a imprensa e a propaganda na Primeira Guerra Mundial. A partir dai, muitas pesquisas ja
utilizaram a Andlise do Contetido de Bardin (2006) como método para a andlise de dados. Esse
método apresenta regras para validagdo, embora, na maioria das vezes, ndo sejam totalmente
aplicdveis. Segundo Moraes (1999), ao utilizar a Andlise de Contetido como método de andlise
de dados, o pesquisador deve estar consciente de que ndo se pode fazer uma andlise linear mas
sim, uma andlise ciclica e circular, ou seja, faz-se necessdrio o retorno constante ao material

coletado, observando novas caracteristicas ou novas informacoes.

Considerando o exposto acima, € importante observar que, segundo Bardin
(2000), no momento da andlise dos dados, deve-se usar duas fungdes como ferramenta de
andlise, a fun¢do heuristica e a administracdo de prova. A funcdo heuristica caracteriza-se
pela constante busca de descobertas, e a funcdo de administracdo de prova objetiva validar
uma informagdo atestando uma prova. Nesta pesquisa, utilizei a fun¢do heuristica,
buscando novas informacdes no material coletado, que me ajudassem a responder as

perguntas de pesquisa, que nesse momento vale recordar,

1. Qual seria a importancia da apropriacdo da linguagem escrita em Quéchua para
as comunidades indigenas de Coriviri e Machacoya’?
2. Como esse processo de introducdo da escrita € recebido pelos alunos, professor e

comunidade?

A pesquisa que utiliza a Andlise de Conteudo se divide em trés fases como

descrevo a seguir,

1. A pré-andlise;
2. A exploragao do material;

3. O tratamento dos resultados, ou seja, as inferéncias e as interpretagoes.

A pré-andlise caracteriza-se pela organizacdo, sistematizacdo das ideias a serem

utilizadas na pesquisa, escolha de documentos a serem analisados, formulacdo das hipéteses,
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objetivos geral e especificos e indicadores que irdo colaborar nas interpretacdes finais

(BARDIN, 2006). Nesta pesquisa a fase de pré-andlise constitui-se em

1. Leituras flutuantes, ou seja, revis@o bibliogrédfica quanto as teorias e aos estudiosos do
Letramento no Brasil e no exterior, questdes de poder e de identidade, teorias que
discorrem sobre oralidade e escrita, leitura da lei de educacdo boliviana Avelino Sifiani
y Elizardo Perez, leitura dos Curriculos Harmonizados da Nacdo Quéchua, e
fichamentos das leituras a serem usados na fundamentacdo tedrica da pesquisa;

2. Elaboragao do escopo tedrico da pesquisa;

3. Elaboragdo das perguntas de pesquisa, hipéteses, objetivos geral e especificos.

No quadro 9 pode-se ver um cronograma com os procedimentos utilizados
nesta fase da pesquisa.

De marco a dezembro de 2018 De agosto a dezembro de 2018

Leituras flutuantes e fichamentos para compor o Formulagao das perguntas de pesquisa e dos
escopo tedrico da pesquisa, demarcacao do contexto objetivos geral e especificos.
da pesquisa, organizacao de estratégias que foram
aplicadas no trabalho de campo.

Quadro 9 — A pré-andlise. Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda fase da Analise de Conteudo configura-se pela exploracdo do
material a ser analisado. Apds a coleta de dados no trabalho de campo, utilizei a técnica de
analise categorial temdtica sugerida por Bardin (2000), que consiste em localizar nicleos
de sentido que fazem parte do discurso, ou seja, a frequéncia e a presenca de determinados
temas que tém significado no objetivo analitico escolhido. Dessa forma, alguns temas
recorrentes no discurso analisado formam classes que compartilham elementos comuns.
Segundo Moraes (1999), os temas analisados devem ser organizados em categorias as
quais podem ser definidas no inicio da pesquisa, ou ter como base o material coletado.
Nesta pesquisa, as categorias foram estabelecidas durante o trabalho de campo, levando em

consideragdo os temas mais recorrentes.

Para a andlise das categorias, Bardin (2000) sugere duas formas de abordagem

dedutiva-verificatéria-enumerativa-objetiva, que tem como base as teorias e as hipdteses, e
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a abordagem indutiva-construtiva, que parte dos dados coletados (MORAES, 1999). Nesta
pesquisa utilizei as duas abordagens no momento da andlise, pois tanto a teoria e as

hipéteses como as perguntas de pesquisa, serviram de suporte para a andlise dos dados.

Quero destacar aqui que para a coleta dos dados utilizei:
1. Registro de entrevistas (orais e escritas). Quanto as entrevistas orais segui 0s seguintes
passos:
1.1. Registro auditivo ou audiovisual;
1.2. Transcricdo da entrevista em Espanhol;
1.3. Tradugdo para a Lingua Portuguesa;
1.4. Transcriagcdo (adequagdo do texto oral para o texto escrito);
1.5. Conferéncia e categorizacao.
2. Anotacdes em um Didrio de Campo;

3. Gravagdes em video.

E importante observar que a Andlise de Contetddo é um conjunto de técnicas
muito Uteis em pesquisas mais complexas, como € o caso das pesquisas etnograficas,
possibilitando uma visdo mais ampla da pesquisa. Thompson (1995) aponta a importancia
do contexto histdrico e social da anélise cientifica, e Bateson (2000) postula que considerar
o conteudo sem o contexto é uma falha na andlise dos dados, pois € muito importante
observar o sistema como um todo. Chase (2008) também argumenta que a investigacao
interdisciplinar deve ser observada, e que o estudo dos sujeitos deve ser sempre realizado
dentro de seus proprios contextos sociais.

Quanto a validagc@o desta pesquisa, parti dos estudos de Creswell (2007), que
aponta oito estratégias que podem conferir “exatiddo” aos resultados da pesquisa qualitativa.
Essas sugestdes, a meu ver, sdo vdlidas, mas ndo podem garantir total “exatiddo”, uma vez que
a pesquisa de cunho etnogrifico abre margens para muitas interpretacdoes e inferéncias.
Cresswell (2007) propde: fazer uma triangulacdo de diferentes fontes de informagdes de dados,
usar conferéncias dos membros para determinar a precis@o dos resultados, usar uma descri¢do
rica e densa para transmitir os resultados, esclarecer os vieses que o pesquisador traz para o
estudo, apresentar informacdes negativas ou discrepantes que vao contra os temas, passar um
tempo prolongado no campo, usar interrogatorio de pares para aumentar a precisio do relato, e
usar um auditor externo para rever o projeto todo (p. 200).Dessa forma, para a realizacdo desta

pesquisa, segui um plano de trabalho o qual descrevo no quadro 10.
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Trabalho de Campo

Tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacio dos
dados

94

Leitura Flutuante (Leitura e fichamento dos
pressupostos tedricos)

Demarcagdo do contexto da pesquisa
Organizacdo das estratégias do trabalho de
campo

Formulacdo das questdes da pesquisa
Formulacao dos objetivos da pesquisa (geral e
especificos)

Organizacdo do material a ser utilizado no
trabalho de campo

Leitura dos pressupostos tedricos que
orientaram o trabalho de campo

Leitura das leis relativas a educacéo boliviana,
histdria, politica, e ao ensino de linguas.
Elaboracdo das relacdes existentes entre os
pressupostos tedricos, as questdes de pesquisa
e os objetivos (geral e especificos)

Fichamentos.

Deslocamento para a comunidade indigena
Pedido de autorizacdo para entrada na
comunidade

Observacdo de aula, realizacdo de entrevistas,
registros de campo, conversas informais,
participagdo em rituais.

Coleta de dados.

Condensacao das informacoes

Importacdo do material coletado para o PC,
transcricdes dos audios

Triangulac¢do dos dados coletados

Analise critica e reflexiva dos dados analisados

baseado nos aportes teéricos

Quadro 10 - Procedimentos da coleta e andlise de dados baseados na Anélise de Contetido.
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Na terceira fase da pesquisa, fiz o tratamento dos resultados dos dados
coletados, as inferéncias e minhas préprias interpretacdes sustentadas pela fundamentagdo
tedrica. Nessa fase ocorreu a condensacdo das informacgdes para a andlise propriamente
dita, objetivando as interpretacdes inferenciais. Essa fase, segundo Bardin (2006),

caracteriza-se por ser um momento de intui¢do, de analise critica e reflexiva. No quadro

11, destaco os nimeros da pesquisa.

Anotacoe Questionario
Participantes | Observacoes S Gravacoes S Entrevistas Gravacoes|  |Gravacoes

da pesquisa em sala de no Diario| | no Diario Com o nao- em audio | | em video

em niumeros aula de de Campo professor estruturadas,
Campo Oral conversas
informais
com alunos,
professor e
membros da

comunidade

Alunos: 12 20 30 2 5 2 5

Professor: 1 15 5 10

Pais/maes/ 10 3 5
Membros da

comunidade:
37

Total das 16 20 30 2 30 10 20
atividades
realizadas

Quadro 11 — Participantes da pesquisa e atividades realizadas em niimeros.
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3.2. O contexto da analise

4.2.1. As entrevistas orais e conversas informais

No que tange ao material coletado, vale observar que , como esta pesquisa foi
realizada dentro de uma comunidade indigena de tradi¢do oral, a maioria do material coletado
partiu de registros de narrativas orais e que, segundo Borges (2012) , aspectos como a
entonacdo, os gestos e os aspectos do lugar acabam se perdendo no momento da
escrituralizacdo da narrativa oral. Nesse contexto, tem-se uma cisio entre a narrativa escrita e a
narrativa oral que € quase irreproduzivel, pois o significado e a recep¢cdo ocorrem ao mesmo

tempo de acordo com o contexto do narrador e do ouvinte (BORGES, 2012).

Como a mudanca e a flexibilidade sdo os elementos que sdo mais evidentes
nas culturas orais, torna-se dificil capturar todas as teias de significacdo apresentadas nas
entrevistas, e isso deve estar claro no momento das transcri¢des, para que o pesquisador
ndo busque a “obsessdo académica pela fixagdo e cristalizagdo do Outro, assim como a
ilusdo de que é possivel definir toda a sua complexidade existencial’(BORGES, 2012, p.
32). Dessa forma, para Borges (2012), o registro das narrativas orais deve reconhecer a voz

do Outro e ndo buscar fixar uma alteridade.

Ao coletar os dados, procurei ndo interferir na forma como os participantes
falavam, ou seja, ao transcrever as entrevistas orais e conversas informais procurei realizar
uma escrita espontanea, tendo como base a teoria da grafia de Hartmann (2011) que

apresento na citacao a seguir,

Acompanhando essa perspectiva, a disposi¢do das falas transcritas ao longo deste
trabalho busca uma diagramac@o que se aproxime do fluxo da narrativa tal como
ela ocorreu em sua forma oral: mudancas de linha representam separagcdo de
sentengas/ pequenas pausas de respiracdo, facilitando a percep¢do de repetigdes,
etc; letras maiusculas indicam prontncias em volume alto, repeti¢do de vogais
indicam silabas alongadas, negrito indica énfase dada pelo falante a determinada
palavra; grafia incorreta de determinadas palavras busca maior proximidade com
sua prontncia na oralidade: parénteses com reticéncias indica a edi¢do da fala na
transcri¢do (transcriag¢do) , colchetes sdo usados para a inclusdo de observacdes
da pesquisadora (p.757). (grifo meu)
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Partindo da proposta de Hartmann (2011) descrita na citacdo acima, optei por
fazer as transcri¢des de didlogos realizados no trabalho de campo, observando os seguintes

aspectos:

1. Todos os didlogos estdo em itélico;

2. Para enfatizar alguma palavra (énfase do falante) a palavra estd em negrito;

3. As partes entre parénteses se referem ao corte na fala, ou seja, reticéncias ou algo mais
que o falante deixou de dizer;

4. Palavras com grafias incorretas foram pronunciadas e traduzidas incorretamente pelo

falante na lingua de origem.

4.2.2. As entrevistas escritas € 0s questionarios

O material escrito caracterizou-se por ser de nimero bem reduzido. Realizei

uma entrevista escrita com o professor , que disponibilizo na integra nos anexos desta
dissertacio e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido(TCLE).62 Observo aqui que

as narrativas orais ( conversas informais, entrevistas ndo-estruturadas orais), por serem de
grande importancia na comunidade ja que os habitantes estavam mais acostumados a se
expressar oralmente, deixavam os participantes mais livres e confortiveis para a
participacdo na pesquisa, por isso, dei prioridade a essas narrativas restringindo o

questiondrio e entrevistas estruturadas para o professor.

4.2.3.0 Diario de Campo

O Didrio de campo foi de grande importincia mesmo antes do inicio da coleta
de dados, pois iniciei minhas anota¢des desde minha chegada a comunidade. Utilizei duas
formas de anotagdes, uma escrita e outra oral. As anotagdes escritas eram feitas durante
uma observacdo em sala de aula, por exemplo, e depois da saida da comunidade, quando
escrevia minhas impressoes, questionamentos, dividas e até perguntas que deveria fazer a

comunidade, aos alunos ou ao professor. Essas anota¢des foram feitas em um caderno e

2vale observar aqui que o CEP avalia apenas pesquisas realizadas dentro do territrio nacional. Dessa
forma, o projeto foi enviado para avaliacio do CONEP que deu seu parecer via e-mail e que disponibilizo, na
integra, nos anexos dessa dissertagdo. O professor assinou o TCLE em espanhol que pode ser lido nos anexos
deste texto.
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transcritas para o computador, mas utilizei também anota¢des no contexto digital com o
aplicativo Halojen e em seguida transferi para a nuvem do meu Google Drive. As
anotacdes orais eram feitas logo depois da saida do local observado e para isso utilizei o
aplicativo Halojen para Android, disponivel no Playstore. Esse aplicativo disponibiliza
gravacOes em dudio, pequenos videos, fotos como também anotacles escritas, ou seja,

comentirios sobre o material coletado.®> As gravacoes de dudio e anotacdes do didrio de

campo podem ser lidas tanto no corpo do texto desta dissertagdo como nos anexos.

4.2.4. As categorizagdes para a analise

Ao iniciar a andlise dos dados coletados e ao construir as categorizagdes
sugeridas por Bardin (2006), usei o programa WORD+inserir+comentdrio, para andlise
dos textos e transcri¢cdes, observando e qualificando a frequéncia das ocorréncias de cada

categoria.

O material coletado foi dividido em categorias e subcategorias. Denominei a
categoria principal de “Insercao da Escrita” por ser o tema principal da pesquisa. Essa
categoria foi subdividida em trés subcategorias: importancia da aquisicdo da escrita,
questdes de identidade e percepcgdes e questdes de poder. A divisdo das subcategorias se
baseou nos temas recorrentes no material coletado. Em seguida, anotei as ocorréncias de
cada categoria nas entrevistas, gravacdes, € anotagdes no didrio de campo. Abaixo

descrevo as categorizacdes que serviram de base para a andlise do material coletado.

1. Insercao da escrita

1.1. Importincia da aquisi¢cdo da escrita;
1.1.1. Aceder a cargos publicos
1.1.2. Desenvolvimento pessoal

1.1.3. Igualdade com o Espanholl.

63 Todos os videos feitos na comunidade estdo disponiveis no meu canal do youtube
no link
https://www.youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg?view as=subscriber.
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1.1.4. Revitalizacdo da lingua

1.1.5. Preservacdo do idioma origindrio

1.2.Percepgoes sobre a aquisicdo da escrita pelo professor, alunos e comunidade
1.2.1. Negativas
1.2.2. Neutra
1.2.3. Positivas

1.3. Questoes de Identidade;

1.3.1. Preservacdo da identidade

1.3.2. Igualdade entre cidaddos
1.4. Questoes de poder
1.4.1. Igualdade na escrita com o Espanhol

Logo apds detectar as varidveis inferidas no material coletado, os temas
recorrentes, os nucleos de sentido dentro das observacoes realizadas em sala de aula e
na comunidade, iniciei as categorizagdes. Partindo das perguntas de pesquisa, recortei
temas recorrentes dentro das entrevistas orais e escritas (estruturadas e nao-
estruturadas), nas gravagdes em dudio e video, nas anotacOes do Didrio de Campo
escrito e nas transcricdes do didrio gravado. Assim, iniciei a andlise baseada na
concepc¢do representacional da linguagem, que reflete a propria pessoa que utiliza a

linguagem, isto €, analisei a carga avaliativa presente nas mensagens dos participantes

da pesquisa. No quadro 12 pode-se observar as ocorréncias em porcentagens. Vale observar
aqui que no corpo do texto deste capitulo de andlise de dados, farei observacdes e

comentdrios acerca dos dados coletados e das ocorréncias em porcentagens.



Aquisicao da
escrita

(objetivos)

Questoes de
Identidade

Percepcoes

sobre a

aquisicao da

escrita

Questoes de

poder

Aceder a cargos
publicos
Desenvolvimento
pessoal
Escrever como
espanhol

Nao sabe

Preservacdo da
Identidade
Revitalizacido
da lingua
Negativas
Professor
Alunos
Comunidade
Positivas
Professor
Alunos

Comunidade

Igualar-se a escrita em

espanhol

...0 sea hoy en
dia estamos
enfrentando en
Las
instituciones
publicas que el
profesional
que sepa escribir

y hablar-...

...Ahora nosotros

podemos escribir
como ellos, los
que hablan
castellano...
...No lo se..
...porque cuando
escribimos en
quechua somos
mds gente...
Ndo houve
Através de gestos
de desagrado ou
murmirios como
ah Prof.
¢Escribir en
quechua? Es muy
dificil (1...)
Ahora, con el
nuevo enfoque

pedagdgico,

nosostros somos

igualitos los de la

ciudad...

Quadro 12 — Categorizagdes. Fonte :Elaborado pela autora.

52%
10%
56%
12%

70%
50%

70%
30%

70%
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Abaixo pode-se observar como foi realizada a andlise no material coletado.
Todo material estd identificado com data, ferramenta utilizada e as categorizagcdes em
negrito. Por questdao de espaco e volume da dissertacdo, decidi registrar apenas alguns
excertos que servirdo de apoio ao leitor para um melhor entendimento dos procedimentos

das andlises neste capitulo.

Insercao da Escrita

Importancia da aquisicdo da escrita/ Aceder a cargos ptiblicos
Ocorréncia: 1 (em negrito)

Ferramenta utilizada: Gravacdo em dudio pelo aplicativo Halojen
Data: 17 de maio de 2019

Entrevistado: O professor

Entrevistadora: A pesquisadora

Contexto: Conversa informal com o professor na hora do recreio.

Professor :Ndo, eles ndo sabem escrever(...)

Pesquisadora: Mas em sua opinido é importante escrever em Quéchua?

Professor: Claro que sim.

Pesquisadora: Por que?

Professor: Porque, por exemplo, as vezes temos que usar o apostrofo e como podemos ler
isso? Por exemplo P’ hunchay ou K’a (...) e como se [é isso? Outros pode-se ver um pouco
diferente (...)

Pesquisadora: E onde pode-se usar a escrita em Quéchua?

Professor: Veja, temos alguns folhetos que chegam pra gente (...) (referindo-se aos textos
paradiddticos distribuidos pelo Ministério da Educacdo da Bolivia) (professor)Em
Quéchua so existe trés vogais, eles (referindo-se aos alunos) escrevem no caderno...
Pesquisadora: E fora da escola(...)

Professor: Veja, hoje hd uma exigéncia das instituicoes publicas que o profissional saiba
escrever e falar em Quéchua. Como por exemplo, acredito a Sra. (referindo-se a mim)
tanto fala como escreve em inglés. Ndo hd oportunidades para aqueles que ndo sabem
escrever e falar o idioma corretamente (...)

Pesquisadora: E onde o Sr. aprendeu a escrever em Quéchua?

Professor: Na Universidade. No PROFOCOM. (referindo-se ao programa de licenciaturas

do governo boliviano) ( professor)64

64 . . . .
Profesor: - ;Cudndo tiene postumos como se cierra? ;Como se lee eso?
Profesor: P unchay.
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Pode-se observar no didlogo acima que um o ponto a ser observado na fala do

professor, se refere as oportunidades que poderdo surgir para os sujeitos que sabem escrever.

Questoes de Identidade - Igualdade entre os cidaddos; discriminacdo; preconceito

linguistico; preservagdo da identidade

Ferramenta utilizada: Gravacao em dudio pelo aplicativo Halojen
Data: 9 de marco de 2019

Entrevistado: Jilakata do Ayllu Pacajes

Entrevistador: A pesquisadora

Ocorréncias: (em negrito) Discriminacao: 3/ Orgulho de ser indigena: 2/Requisito para

obter cargos piublicos: 2

Contexto: Conversa informal com o Jilakata, autoridade origindria do Ayllu Pacajes.
Tarde, momento do chd tipico da comunidade. Frio de 5 graus negativos, o Sr. sentado em
um banco forrado com sua salta e vestindo seu poncho. Eu, com meu poncho vermelho,
lhe fagco algumas perguntas sobre linguagem oral e escrita. O Jilakata fala cinco idiomas
(Inglés, Espanhol, Quéchua, Aymara e Purkifia) e é formado em Ciéncias Politicas. Estava
muito interessado em aprender portugués, lhe ensinei algumas palavras bésicas. Observei

durante a entrevista seu interesse por outras culturas, sua abertura, e respeito pelo outro.

Jilakata:(...) Bem o que passou foi que quando eu estudava em Poopo havia quéchuas,
havia indigenas, pessoas da cidade, pessoas da elite também...

Profesor: K’a.(profesor)

Profesor: ;Como se lee eso? Otros vienen poco diferentes...

Investigadora: ;Y donde se usa la escritura en quechua?

Profesor: Por ejemplo, tenemos algunos folletos que nos vienen...

Investigadora: Si. (investigadora)

Profesor: En quechua solamente son tres vocales...

Investigadora: ;Y donde van usar esa escritura?

Profesor: En su cuaderno.

Investigadora: ;Y fuera de la escuela?

Profesor: O sea hoy en dia estamos enfrentando en las instituciones puiblicas que el profesional que sepa
escribir y hablar, como el idioma inglés, pues, que Usted. seguramente escribe correctamente, pues, y
Usted. se va a comunicar con uno que es de Estados Unidos. Ahora aqui en Oruro, hay algunas personas
que no conocen el castellano correctamente, entonces no hay oportunidad...
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Pesquisadora: Elite?

Jilakata: Por exemplo, os dominantes eram os mineiros que tinham suas minas e davam
trabalho a muita gente, os mineiros eram europeus, ai falar Quéchua pra gente era como
baixar de nivel e quando a gente falava em Quéchua eles nos olhavam de uma maneira
horrivel, assim o Quéchua comecou a se perder por discriminacdo .Mas quando eu fui pra
Oruro cheguei em uma cidade que ndo tinha tanta discriminacdo. E eu cheguei em um
lugar da elite era um colégio particular, ai eu falei que falava Quéchua e me receberam
tdo bem (...) (dd um sorriso como que recordando) Achavam tdo bonito que eu falasse
Quéchua (...) Pesquisadora: Entdo, dentro de Poopo, lhe discriminavam?

Jilakata: Sim, e diziam que para chegar em Oruro ndo deviamos falar Quéchua (...) E
havia outras coisas, por exemplo, para as senhoras indigenas, elas tinham que se trocar
para entrar na cidade de Oruro, tinham que tirar suas vestimentas e vestir vestidos ou
calca comprida. (...) vestido de mulher (...)

Pesquisadora: E alguém lhe explicou porque o Sr. Tinha que parar de falar Quéchua?
Jilakata: Sim porque(...) nem sempre o problema era com o Quéchua, por exemplo, eu , meus
pais eram metade descendentes de europeus e metade indigenas, entdo a parte indigena a
mamde Valentina ( referindo-se a sua avé materna), por exemplo nos ensinou que era
necessdrio falar Quéchua, porque ela dizia que era necessdrio falar Quéchua porque é nosso
idioma, nossas raizes, , e que abria a mente segundo ela, mas para as pessoas da cidade se
vocé falava em Quechua era discriminado como indigena , isso porque se vocé falava em
Quechua automaticamente era descendente de indigena e ndo vales nada, eras um mestico,
ndo tens o mesmo valor que tém os outros, mesmo que seu sobrenome seja Choque ou
Mamani ( referindo-se aos sobrenomes indigenas do Ayllu Pacajes). Mas quando chega Evo
Morales ao poder acontece uma maneira de empoderamento do idioma onde o indigena
mostrou que ndo tinha medo de ser indigena, ou seja, foi isso que nos deu Evo Morales,
porque ele dizia temos que ter orgulho de sermos indigenas e ai o que aconteceu foi que, 0s
indigenas comegcaram a se vestir de “pollera”, a usar seus “awayos”, seus ponchos com
bordados como era antes da colonizacdo, o chicote (...) por isso é que vocé vé as autoridades
origindrias, a maioria, vestindo-se assim (e ai aponta para suas roupas), porque comegou de
novo a reconhecer suas raizes(... )Sim (...)queiram ou ndo todos tém esse sangue indigena, ndo
existe uma raca pura. Toooooooodos (gesticular de forma circular como se falasse do planeta
terra) somos mesticos , a ndo ser que chegue agora mesmo da Europa (...)Ah mas agora falar
Quéchua

€ um requisito nas universidades , faz tempo que jd era, mas muito mais agora que se pede o
Quéchua , o Aymara para obter cargos publicos, agora falar Quéchua dd status de ser

.. . . ~ . . 65
boliviano...a isso chegamos...( sorrir como se ndo acreditasse no que tinha falado)

6 Jilakata: Que es lo que ha pasado, yo por ejemplo he estudiado alld en Poopo
(...) Investigadora: Huuum...

Jilakata: Cuando yo estudiaba en Poopo habia gente quechua, habia gente indigena, habia gente de la
ciudad, habia gente de la elite también (...)

Investigadora: ;Elite?

Jilakata: Elite, por ejemplo, los que eran dominantes, por ejemplo, tenia eh (...) mineria, tenia sus minas que
hacian trabajar a acta gente, los mineros eran europeos, ai hablar quechua para nosotros era como bajar de nivel
y cuandooooooooo se hablaba quechua te miraban mal, dsea se perdia el quechua por miedo por discriminacion.
Cuando he venido aqui a Oruro he llegado a una ciudad donde no existia mds esa discriminacion, en el lugar
donde yo he llegado era un lugar de elite también, era un colegio particular, ai yo he dicho que hablaba quechua y
me recibieran tan bien (...) han creido tan bonito que yo hablaba quechua

(...)

Investigado:ra: Entonces dentro de Poopo te discriminaban (...)

Jilakata: Si, y decian que para llegar a Oruro no debias hablar quechua (...) y otras cosas que habia, por
ejemplo, para las sefioras de pollera tenia que venir y cambiarse para ir a la ciudad de Oruro, tenia que
cambiarse la pollera y vestir el pantalon (...) el vestido de la mujer (...)
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No didlogo descrito acima, observei uma situa¢do em que duas linguas
coexistiam em suas vivencias e a estranha sensacdo de hibridismo cultural, tipica de pessoas
que convivem com tradi¢des culturais distintas.

Um outro ponto importante de ser observado sdo os diferentes contextos
politicos vivenciados pelo Jilakta, desde sua saida de sua cidade natal Poopd, com um
governo de direita que subjugava sua lingua e suas tradi¢des, e sua chegada a Oruro , com o
governo de Evo Morales, vivenciando o orgulho de ser indigena, e sua identidade
apresentada através das vestimentas. Um tltimo ponto a ser analisado é quanto sua

consciéncia identitdria, todos somos mesti¢os, € ndo existe uma raga pura.

Questoes de Poder

Acesso a cargos piiblicos

Ferramenta utilizada: Gravacdao em Video

Data: 11 de abril de 2019

Ocorréncias: (em negrito) 1

Contexto: Observacdo de uma aula de Quéchua, o professor trouxe sua sapoiia (tipo de

instrumento indigena) para tocar na aula.

Professor: Hoje vamos avangar é... nada, nada, ndo é hora de comer nada (falando com
um aluno). Todos vamos comecar a aprender algumas coisas (...) hoje vamos aprender
(...) falamos dois idiomas, ndo é? Falamos um idioma materno (...) Aluno: Castelhano
(aluno)

Professor: Castelhano. E a segunda lingua materna seria...

Investigadora: ;Y no te explicaban porque tenias que parar de hablar quechua?

Jilakata: Si, porque (...) no siempre era el quechua, por ejemplo, a mi mis papas mitad son descendientes de
la Europa y mitad son indigenas, entonces de la parte indigena de la Mama Valentina, por ejemplo, nos ha
ensenado hablar quechua porque ella decia que era necesario hablar quechua , es nuestro idioma, nuestras
raices, y que habria la miente segiin ella, pero las personas de las ciudad se hablabas quechua
automdticamente era descendiente de indigena y no vales nada, eras mestizo, no tienes el valor que tienen
los otros, mismo el apellido sea Choque, Mamani (...) Ahora cuando ha llegado Evo Morales al poder ha
existido asi una manera de empoderameniento del idioma, donde el indigena ha mostrado que no tenia
miedo de ser indigena, dsea eso, eso los que les ha dado Evo Morales, porque decia somos indigenas,
tenemos que tener orgUlhode ser indigenas , en eso momento las personas ha comenzado a vestirse mds de
pollera, ha comenzado a agarrar sus awayos, sus ponchos de bordados como era antes de la colonizacion
entonces chicote, por eso es que ves las autoridades originarias , la maioria vestirse ai porque ha
comenzado a ficar de nUevo los que eran sus raices Si quieran o no todos tienen esa sangre indigena , no
hay una raza pura , tooooodos son mestizos a no ser que llegue ahora mismo de Europa, no? Pero yaaaaa
ahoraaaaaa bablar quechua es un requisito en las universidades, hace tiempo ya era, pero ahora es un
requisito mucho mds ahora resulta que se pide el quechua, el aymara para obtener cargos publicos, mds
bien hablar quechua te da status de ser boliviano, a eso llegamos
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Aluno: Quéchua.

Professor: Quéchua, ndo é? Entdo ta, ta. Agora para comecar vamos cantar uma
cangdozinha? Bem, que cang¢do vamos cantar? Cangbes de nossa regido, “Ao pé da
Serra”, vocés comecam a cantar que eu vou tocar(...)

(O professor introduz o tom da miisica com a saporia)

Professor: Agora vocés, ta? Vou contar ate trés: dois, trés(...)

Os alunos e o professor cantam juntos: Ao pé da Serra

tem uma escolinha

que se chama América

povo da esperanga

mesmo que ndo acredites

povo da esperanca (...) (0s alunos e o professor cantam juntos)

(Aplausos)

Professor: Outra vez bem forte ehhhhhh

(Aplausos)

Professor: Agora vamos comecar com nossa aula de hoje, mas também podemos cantar
um pouquinho mais. Bem, atengdo todos vocés que serdo o futuro da... Alunos: Bolivia.

Professor: Da Bolivia, de nossas comunidades, de nossos municipios, de nosso distrito, ndo

é? Vocés vdo crescendo e posteriormente vocés vao ser autoridades, ou vao pra Oruro e
la pra trabalhar precisa saber escrever em Quéchua (...) Vdo estudar, vocés estdo no
primdrio, segundo, quinto e sexto ano, entdo no proximo ano os do sexto ano vdo para o
colégio e os demais vdo continuar estudando. Entdo pra comecgar, aqui, ndo estamos
apenas aprendendo espanhol como se diz, estamos aprendendo quéchua e essa é nossa

lingua materna, nossas mdes sabem falar quéchua, ndo é? Entdo uma cangdozinha em

, o A . 66
quéchua, ndo é? Assim vamos, vocés vao cantar (...)

66Profesor: hoy dia, vamos avanzar es...nada, nada, nos es momento de comer nada (hablando con un
alumno) Todos vamos a empezar a aprender algunas cosas (...) hoy dia vamos aprender (...) a ver,
hablamos dos idiomas, nove? Hablamos un idioma materno...

Alumno: Castellano.

Profesor: Castellano. Es la segunda lengua materna seria...

Alumnos: Quechua.

Profesor: Quechua, nove? Entonces ya, ya. ;Ahora para empezar vamos a cantar una cancioncita? Bien,
Jqué cancion vamos a cantar? Canciones de la region... ;A ver, cual vamos a cantar?

Alumno: En las orillas del sierro...

Profesor: En las orillas del sierro... A ver todos en la voz de tres...dos, tres...Vos dices y yo voy a tocar...
Alumnos: En las orillas del sierro Tiene una

escuelita Que se llama pueblo de esperanza

Aun que no me crees pueblo de esperanza

Aun que no me crees pueblo de esperanza

Profesor: Otra vez bien fuerte...

Profesor: Ahora empezaremos nuestra clase de hoy, pero podemos cantar un poquito mds, Bien todos Ustedes.
Que son el futuro...

Alumnos: Bolivia.

Profesor: Bolivia, de nuestras comunidades, de nuestros municipios, de nuestro distrito, ;jno ve? Ustedes can
creciendo y posteriormente van ser las autoridades, o van hasta Oruro alld para trabajar y necesita saber
escribir en quechua ...Van estudiar, ustedes estan en la primaria, segundo, quinto y sexto ano, entonces al
proximo aiio los del sexto van al colegio y los demds van a continuar estudiando. Entonces para empezar, no
estamos apenas aprendiendo espaiiol como se dice, estamos aprendiendo quechua y esa es nuestra lengua
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Na aula observada, e que disponibilizo na integra em formato de podcast no
meu canal no youtube67, pode-se observar na fala do professor a valoriza¢do da escrita em

Quéchua como uma forma de status para as autoridades origindrias nas comunidades
indigenas. Pode-se observar o incentivo aos alunos para aceder a cargos, tanto dentro da
comunidade como fora, na cidade de Oruro, enfatizando a importancia da linguagem oral e

da escrita na lingua Quéchua.

Um outro ponto que me chamou aten¢do, nessa aula especifica, foi a propria
letra do hino da escola. Pode-se observar como, desde cedo, jd comeca uma formacao
politica nos alunos. A letra do hino destaca que, mesmo vivendo ao pé de uma serra

distante das cidades, sdo americanos e, portanto, um povo de esperanca.

Em seguida, passo a descrever como foi realizada a andlise do material
coletado (entrevistas orais e escritas, questiondrios, conversas informais e didrio de
campo). Essas andlises foram acontecendo em paralelo com as observacdes das aulas, e

apds minha permanéncia nas comunidades de Coriviri e Machacoya,

Para entender melhor como foi realizada a andlise das categorizacdes, por
exemplo, o elemento “Inser¢do da Escrita” foi avaliado em duas categorias, a categoria positiva
e a categoria negativa, no material coletado, ou seja, nas entrevistas orais e escritas,
questiondrios e conversas informais com o professor , alunos e comunidade e anotacdes no
didrio de campo)Observei, assim, como a comunidade vivenciava a introducdo da escrita
através de alguns indicadores que apareciam no material coletado. Para a avaliagdo positiva e
negativa usei os verbos como indicadores, para as poténcias (exemplo, forte/neutro/fraco-
positivo/neutro/negativo) usei os indicadores de intensidade como “pouco”, “muito”,
“sempre”, “nunca”. Por exemplo: Vocé fala quéchua na comunidade? (pergunta)/Sim, falamos
muito (poténcia positiva) /Ndo, ndo falamos /Ndo. ndo falamos nunca (poténcia negativa).
Assim, classifiquei qual era a percepcio dos participantes da escrita. Utilizei duas formas de
andlise para o material coletado: a avaliacdo e a poté€ncia. A avaliacdo refere-se a avaliagdo

feita pelo entrevistado sobre algum tema, por exemplo, Vocé fala Quéchua na comunidade?

Nao, ndo falo porque é dificil. (Opinido sobre um tema: avaliacio)

materna, nuestras madres saben hablar quechua, ;nove? ;Entonces una cancioncita en quechua, no ve? Asi
vamos, ustedes van a cantar...

67 Para ouvir essa aula especifica pode-se acessar o link https://www.youtube.com/watch?v=IcrzCnhLvjl



https://www.youtube.com/watch?v=IcrzCnhLvjI

107

Dependendo do uso de intensificadores, avaliei como poténcia, por exemplo, Vocé fala
Quéchua na comunidade? Falo pouco (poténcia fraca) /Falo muito (poténcia forte). Essa
forma de andlise tem como base a Andlise de Conteido de Bardin (2006). Destaco a

avaliacdo e as poténcias nas escalas abaixo.

Importancia da aquisicao da
escrita-avaliacao

positivo neutro negativo

+3 +2 +1 0 -1 @ -3

Escala 1 — Avaliag¢do da importancia da aquisi¢do da escrita. Fonte: Elaborada pela autora.

Importancia da aquisicao da escrita —
poténcia

forte neutro fraca

Escala 2 — Poténcia da importancia da aquisi¢do da escrita. Fonte: Elaborada pela autora.

Questoes de identidade — poténcia

forte neutro fraca

Escala 3 — Poténcia das questdes de identidade. Fonte: Elaborada pela autora.
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Percepcoes de aquisicao da escrita - avaliacao

positivo neutro negativo

+3 +2 0 -1 -2 -3

Escala 4 — Percepgdes da aquisicdo da escrita. Fonte: Elaborada pela autora.

Percepcoes de aquisicio da escrita - poténcia

positivo neutro negativo
+3 -3
Escala 5 — Poténcia autora.
Questoes de poder - poténcia
positivo neutro negativo
+3 +1 0 -1 -2 -3

Escala 6 — Poténcia das questdes de poder. Fonte: Elaborada pela autora.

Para compor a avaliacdo, observei como os verbos estavam associados a
ocorréncia da categoria. Assim, quando o respondente usava a expressao ‘“escrever em
Quéchua”, associada a expressdes como “mais dificil que espanhol”, “para que?”, “ndo faz
diferenca para mim”, essas expressoes eram associadas ao adjetivo dificil, de conotagdo
negativa. Quando aparecia a expressao “escrever em Quéchua” associada aos adjetivos
“facil”, “bonito”, “bom”, “importante”, classifiquei como positivo. Quando a expressao

aparecia sem adjetivos ou verbos, classifiquei como neutro.
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Conforme a subcategoria Avaliagdo da Utilidade da Escrita, pude observar
que, de acordo com a avaliacdo dos respondentes ( o professor, o Jilakata, membros da
comunidade, pais e maes), ao escrever em Quéchua os habitantes da comunidade,
acreditam que podem aceder a cargos publicos como também adquirir 0 mesmo prestigio
de escrever em Espanhol. A poténcia (forte/neutro/fraca — positivo/neutro/negativo) com
que essa avaliagdo foi feita pelos respondentes, mostra que as opinides sdo muito fortes e
que os proprios habitantes veem a escrita como algo necessario e muito importante para
sua comunidade. A porcentagem de dados pode ser observada no quadro 12 em que 52%

dos respondentes acreditam que a escrita ajuda a aceder a cargos publicos.

Quanto a segunda subcategoria, Questdes de Identidade, observei que os
respondentes fazem uma relagdo muito forte entre a aquisicdo da escrita e as questdes de
identidade, e se identificam diretamente com o alfabeto escrito no papel e sua autoafirmacio
como cidad@o boliviano. Esses dados podem ser observados no quadro em que 70% dos

respondentes acreditam que ao escrever em Quéchua passam a ser cidadios bolivianos.

Quanto a terceira subcategoria, Percep¢des da aquisicdo da escrita, observei
que tanto a comunidade como o professor apresentam percepgdes positivas com relagdo a
escrever em Quéchua. Surgiu aqui uma certa discrepancia quanto aos dados, pois, ao
avaliar as percepcoes dos alunos, constatei que eles ndo compartilham da mesma opinido
do professor e dos membros adultos da comunidade. Escrever em Quéchua para os alunos
¢ algo dificil, sem sentido e, consequentemente, imposto. No quadro 12, pode-se observar
em numeros percentuais, de 30%, e que ficaram evidentes através de gestos de desagrado,
murmurios € comentdrios paralelos durantes as aulas as quais observei. No excerto a
seguir, em uma anota¢do que fiz em meu didrio de campo, durante uma observacdo no
recreio da escola, observei a falta de interesse dos alunos quanto a escrita em Quéchua

enquanto eles conversavam.

Contexto: Hora do recreio. Enquanto os alunos brincavam no patio escutava a conversa

entre eles. O professor, dentro do refeitério com os pais.
Data: 18 de abril de 2019
Ferramenta utilizada: anotacdes no didrio de campo.

Aluna 1: Ndo sei porque a gente tem que ficar copiando, o Prof. sempre manda copiar...
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Aluna 2: E...
Aluno 1 : E mais em Quéchua, tdo dificil...
Aluna 1: Me déi a cabeca, tenho que ficar pensando...

Aluno 1: E se fosse pelo menos em espanhol, mas em quéchua, dificil pra juntar as

palavras...

Aluna 2: E...68

O desagrado dos alunos quanto a escrita em Quéchua fica evidente no didlogo,
observa-se, por exemplo, que eles questionam a metodologia utilizada pelo professor ao

dizer “pra que ficar copiando “e destaca que juntar as palavras em Quéchua é dificil.

Em relacao a ultima subcategoria, Questdes de poder, percebi que, ao escrever
em Quéchua, os membros da comunidade adquirem poder dentro do préprio ayllu, pois
podem fazer transacdes comerciais, assinar documentos como registros de nascimento, de
casamento e registro de terras. Mesmo que as autoridades origindrias saibam escrever em
Espanhol, ao escrever em Quéchua o habitante da comunidade passa a adquirir prestigio e
poder. Esses dados foram observados durante reunides, cabildos e comentérios informais
com o professor e o dirigente dos pais dos alunos e que retomo nas conclusdes desta

dissertacdo

4.2.5.0 contexto do estudo

Para a selecdo do local de realizacdo da pesquisa, foram levados em

consideracdo os seguintes critérios:

1. Perfil da comunidade, ou seja, uma comunidade dgrafa que estava recebendo a escrita
nos anos de implementagdo da nova lei de educacio boliviana e das novas propostas de
alfabetizacdo do governo boliviano;

2. Tamanho da comunidade, que permitiu um nimero razoavel de participantes; e,

8 Alumna 1: No entiendo porque el Prof. nos dice para copiar las cosas...

Alumna 2: Si...

Alumno 1: Y escribir en quechua es muy dificil...

Alumna 2: Me duele la cabeza, tengo que pensar ...

Alumnol: Y se fuera en esparniol, ya, pero en quechua, dificil para juntar las palabras...
Alumna 2: Si...
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3. Local em que os eventos de letramento poderiam ser observados, levando-se em

consideracdo os pressupostos tedricos.

4.3. O tratamento dos resultados, as inferéncias e as interpretagdes

4.3.1. Discussao dos dados e dos resultados obtidos

Até aqui apresentei os dados coletados para a realizacdo desta pesquisa,
relatos e notas de campo feitas por mim durante minha permanéncia nas comunidades de
Coriviri e Machacoya e durante minhas observacdes feitas na escola da comunidade: a
Escola América. A terceira fase da pesquisa caracterizou-se pelo tratamento dos dados, as
interpretacdes e as inferéncias. Considero importante aqui destacar as minhas perguntas de
pesquisa que procurei, através da andlise dos dados, responder. Elas serviram como eixos

para organizagdo deste capitulo e para a andlise dos dados coletados. S@o elas:

1. Qual seria a importancia da apropriacao da linguagem escrita em Quéchua para
as comunidades indigenas de Coriviri e Machacoya?
2. Como esse processo de introducao da escrita € recebido pelos alunos, professor e

comunidade?

Durante minha pesquisa, busquei compreender o sentido das préaticas de
letramento na escola, tentando descobrir relagdes entre essas praticas e os saberes do
contexto em que os alunos estavam inseridos. Em outras palavras, procurei investigar a
relacdo existente entre as praticas de letramento observadas na sala de aula e as préticas de
letramento na comunidade, observando os usos socioculturais dessa escrita, ou seja,
letramento. Uma das linhas de analise dos dados foi observar a mediagdo oral do acesso a
escrita, ou seja, como o conhecimento da lingua falada era aproveitado para a introdugao
da escrita nas aulas de Quéchua, e como era feita a relacdo oralidade-escrita nas aulas e na

comunidade.

Evidencio, aqui, que os professores bolivianos sdo treinados com o objetivo de
aplicar as novas ideias pedagdgicas propostas pelo modelo sdcio-comunitédrio-produtivo, com

base na Nova Lei de Educagdo Boliviana 070 Avelino Sifiani y Elizardo Perez, proposta pelo
governo para o ensino de linguas originérias69, objetivando a manuten¢do dessas linguas no

pais. Além disso, utilizei minhas anotac¢des no didrio de campo, entrevistas estruturadas

®Uso linguas origindrias no mesmo sentido de linguas indigenas.
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e ndo-estruturadas com os participantes da pesquisa (professor, alunos, membros da

comunidade), meus didrios orais gravados no aplicativo Halojen, e gravagdes em video.

Através da triangulacdo busquei possiveis respostas para as perguntas acima.
Em termos gerais, a producdo escrita dos alunos consiste de uma colecdo de textos em
Quéchua (copias de letras de musicas, textos, cOpias de textos, cartazes e escritos na

escola), que foram o ponto central para o inicio da andlise dos dados.

Os textos escritos em meu didrio de campo sdo narrativas que expressam
minha opinido sobre a introducdo da linguagem escrita por parte dos alunos. Nessas
narrativas registro minhas impressdes sobre as experi€ncias vivenciadas em uma sala de
aula bilingue, pontuando dificuldades, beneficios, episdédios e comportamentos da

comunidade como um todo.

Meu proposito com a andlise do material coletado, que consiste de entrevistas
escritas e orais, as conversas informais e as anotacdes no didrio de campo, foi observar
qual seria a importancia da insercao da escrita numa comunidade dgrafa de tradi¢do oral, a
partir de minha observacdo e andlise das percepcdes do professor, dos alunos e da
comunidade ao se depararem com o alfabeto escrito no idioma Quéchua. Minha escrita
buscou também a autorreflexdo, pois tentei em meu trabalho de campo mais que registrar

dados, mas também aprender e autoreflexionar.

Observei 16 aulas, sempre as quintas-feiras, de 9 horas da manha ao meio dia,
completando um total de quase 6 meses de observacdes em sala de aula, na escola e na
comunidade. Houve também outras observacdes na comunidade (mais 2 meses), que
preferi ndo inserir neste texto, devido ao volume da dissertacdo. Como s6 havia um
professor, realizei as observacdes nas aulas do mesmo professor e, como observadora-
participante, interagi com os alunos, com o professor, pais, maes e outros membros da
comunidade. Destaco aqui que os pais, em muitas ocasides, participavam das aulas junto
com os filhos e utilizavam a lingua Quéchua oral o tempo todo. O momento da escrita se

limitava ao professor e aos alunos.

Com o objetivo de melhor entender o efeito da introdu¢do da linguagem escrita

em Quéchua na comunidade do Ayllu Pacajes, entrevistei’° os alunos e o professor da Escola

70 Egsas entrevistas foram informais, € nos anexos transcrevo alguma delas, ja que o material coletado é
bastante extenso e seria invidvel anexd-los todos, levando em consideragdo o nimero de pdginas desta
dissertacdo.



113

América, além de outros habitantes do Ayllu Pacajes. Uma entrevista foi feita com
membros da mesma familia, que relataram suas experiéncias escolares, a aprendizagem do
idioma Quéchua na familia, como eles ensinavam aos filhos e como falavam em suas
casas. Um dos pontos que achei interessante era a forma como eles aprendiam e ensinavam
o idioma, em momentos informais em familia, ensinando trabalhos, alguns proprios das
mulheres, como o bordado e a tecelagem, outros préprios dos homens, como a agricultura,
criacdo de gado, ovelhas e lhamas, e caca. Abaixo transcrevo uma conversa informal que
tive com uma senhora, no dia 15 de fevereiro de 2019, onde ela evidencia que o idioma

Quéchua € usado apenas em sua forma oral na comunidade.
Contexto: Conversa informal na casa de uma senhora habitante da comunidade.
Data: 15 de margo de 2019

Ferramenta utilizada: Anotacdo no Didrio de Campo.

Pesquisadora: Na comunidade, se escreve em Quéchua? 71

Senhora: Nao, so falamos.

Pesquisadora: So se fala?

Senhora: Os alunos escrevem na escola.

Pesquisadora: Mas, e quando tem reunioes na comunidade, alguém escreve?
Senhora: Ndo.

Pesquisadora: E como é o livro de ata?

Senhora: E em espanhol. Quéchua é sé para falar...

7]Investigad0ra: -¢Se escribe en la comunidad em Quéchua?

Seriora: No, se habla nomas. (seiiora)

Investigadora: ;Se habla nomas, nove?

Seiiora: Los alumnos escriben...(sefiora)

Investigadora: Pero, jy en la comunidad, ;cudndo hay reuniones, se escribe?
Seriora: No.

Investigadora: Y el libro de acta, ;como es?

Seriora: En espariol. El quechua es solamente para hablar ...
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Outros habitantes confirmaram, em conversas informais, que registrei em meu
didrio, que as criancas da familia ndo tinham nenhum contato com a lingua Quéchua
escrita fora da escola. Descobri, através de conversas informais, que os pais ndo sabem
escrever em Quéchua, mas admiram muito que seus filhos ja sabem, e incentivam que a
escola deve ensinar a escrever para “manter nossa identidade”, conforme destaca o

professor em uma entrevista estruturada, e que pode ser observada na figura 48.

Em uma conversa que tive com um habitante da comunidade no dia 14 de
fevereiro de 2019, chamo a atengdo para a importincia que ele atribui para a
multimodalidade da comunica¢do na comunidade. Nesta conversa ele evidencia o uso de
cores e artefatos. confeccionados pela comunidade para se comunicar, e a facilidade para

entender esse tipo de linguagem entre si.
Contexto: Conversa informal com um habitante da comunidade.
Data: 14 de fevereiro de 2019

Ferramenta utilizada: Gravacdo em dudio com o aplicativo Halojen.

Membro da comunidade: ‘chuspus para pendurar, sabe? Uma bolsinha...”?
Pesquisadora: Sim.

Membro da comunidade: Tudo isso é uma forma de comunicacdo...umas bolinhas...e é uma
leitura, eles sabem ler isso, eles ndo escrevem, eles fazem nos...eles ndo escrevem...

Pesquisadora: Sao como nés?
Membro da comunidade: Sim, s6 nds, significa muita coisa, eles sabem ler tudo...
Pesquisadora: E eles enviam esses nos para onde?

Membro da comunidade: Para todas as comunidades...é um império...

Comunario:”? - ‘chuspus para colgar , nove? Una bolsita...

Investigadora: Si.

Comunario: Todo eso ya estd comunicando...unas bolitas...y es una lectura, ellos saben leer eso, ellos no
escribian, ellos hacen amarros...ellos no escribian...

Investigadora: ;Son como nudos?

Comunario: Si, puro nudos, uno, dos nudos, significa mucha cosa, ellos saben leer todo...

Investigadora: ;Y eso para donde los envian?

Comunario: Para todas las comunidades...es un imperio...(Traduc¢do minha)
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No didlogo acima a referéncia ao que Kress; van Leeuwen (1996/2006)
evidenciaram como uma forma de comunicag¢do multimodal, porque "nos contextos sociais
concretos, ou seja , nas prdticas sociais com o objetivo de se comunicar, as pessoas se

utilizam de formas de comunica¢do em que diversos modos semidticos se integram (In.
PINHEIRO,2016, p.577) 30 fato de as comunidades utilizarem os chupus para

comunicacdo, evidencia que, mesmo ndo tendo um alfabeto escrito, outras formas

multimodais de comunicag@o acontecem entre os membros da comunidade.

Na figura 47, parte de um questionério74 entregue ao professor, pode-se

observar que ele confirma o uso do idioma Quéchua unicamente em sua modalidade oral
na comunidade, destacando que os pais dos alunos ndo conseguem escrever, isto €, nao

conhecem o alfabeto escrito.

8. ;Los papasy las mamas Quechua-hablantes saben escribir en Quechua también? Si lo saben,

;dénde escriben?

; [ /|
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Fig. 47 — Trecho do questiondrio realizado com o professor. Fonte: Elaborado pela autora.”

Outro ponto importante na figura 48, é a opinido do professor quanto a
obrigatoriedade da escrita. O professor assevera que de acordo com a Constituicdo do
estado boliviano, deve-se aprender a resgatar sua identidade, assim, escrever em Quéchua

seria uma forma de evitar a discriminacao entre os falantes do idioma.

BA respeito das formas de comunicacdo multimodais e das teorias desenvolvidas por Kress e van Leeuwen,
discorro mais detalhadamente no capitulo de fundamentacdo tedrica desta dissertacdo.

4 S . . >
0 questiondrio pode ser lido nos anexos desta dissertacao.

38. Os pais e mdes Quéchua-falantes sabem escrever em Quéchua também? Se sabem, onde escrevem?
Os pais (maes) de familia falam em Quéchua, mas ndo conseguem escrever (Traducdo minha)
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9. En suopinién, ;por qué es necesario escribir en Quechua ahora y no era antes?

Ny en clf?( cs. My Leccsarie, aptender, liakiar A
Py fh‘lvi'fl Pupmfo guc nacsdio. Corstituiaa. mas. dite.
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Fig. 48 - Trecho de questiondrio realizado com o professor. Fonte: Scanner feito pela autora.’®

Os comentdrios do professor destacam a importincia de aprender quéchua
escrito e falado nos dias atuais. Destaco aqui, que as politicas de revitalizagdo de linguas
indigenas propostas pelo governo de Evo Morales, logo apds o golpe de estado, comecam
a dissolver-se, e atualmente aprender um idioma origindrio ja ndo € obrigatério e nem tao
relevante. Novas propostas educacionais estdo sendo elaboradas pelo novo governo
denominado “governo de facto", ou seja, um governo que nao foi eleito pelo povo. Até o
momento da defesa desta dissertacdo, as comunidades indigenas que participaram da
elaborag¢do do Curriculo Regionalizado da Nacao Quéchua, buscaram manter as politicas

de revitalizacdo dos idiomas origindrios.

As politicas governamentais preconizando os saberes locais sdo bem
desenvolvidas quando se trata de outras dreas do conhecimento como as ciéncias e a
matemdtica, porém quando se trata do ensino de linguas poucas sdo as temadticas
relacionadas ao contexto dos alunos. As fotos a seguir mostram como o aprendizado de
ciéncias e matemadtica envolve o uso de hortalicas e pedras da regido na confeccido de

albuns e cartazes na sala de aula.

769, Em sua opinido, por que € necessdrio escrever em Quéchua agora nio era antes?

Hoje em dia é necessério aprender a falar, ler e escrever ja que nossa constitui¢do diz que devemos aprender
(referindo-se ao idioma Quéchua) e resgatar nossa identidade plurilingue. Na Bolivia existem 36 linguas
(referindo-se aos idiomas falados na Bolivia) e o objeto € falar o idioma da regido, (no caso da comunidade
Quéchua), resgatar o idioma Quéchua. Porque antes n@o era obrigado aprender a falar e a escrever, pelo
contrério, os Quéchua-falantes eram discriminados. (Tradu¢do minha)
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Fig. 49 - Aula de matematica utilizando pedras da regido para fazer cédlculos. Fonte: Acervo da autora.

Fig. 50 - Cartaz utilizando sementes da regido. Fonte: Freddy Calderdn.

Como evidenciei anteriormente neste texto, de acordo com minhas observacdes
em sala de aula e em conversas com o professor, poucas sdo as tematicas do ensino de linguas
relacionadas ao contexto dos alunos. Esse problema foi abordado pelo professor que revelou,
ser ele mesmo, o criador de materiais didaticos para suas aulas, como pode ser observado na
seguinte transcricdo de uma entrevista, gravada no dia 14 de marco de 2019, o professor

destaca que, por ndo haver muitos textos em Quéchua na escola.
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Pesquisadora: Hum... 77

Professor: Bem, aqui estdo as salas de aula. Aqui é o quinto e o sexto ano...e ali estdo o
primeiro e o segundo...

Pesquisadora: E sdo dois professores ou o Sr. dd aula sozinho?

77Investigad0ra: -Uhum...

Profesor: Ya, aqui estan los cursos. Aqui es quinto y sexto ario...
Profesor: Alli estan primero y segundo...

Investigadora: ;Y dos profesores o solamente Usted??

Profesor: -solo...solo...Tenemos otros dos cursos, pero inicial no ha venido hoy dia entonces...Entonces,
puedes enfocar con las piedritas estdn aprendiendo a sumar, porque hoy en dia, con el nuevo enfoque
pedagogico boliviano, ya no estamos utilizando objectos/materiales que se pueden comprar, no es cierto?
Materiales de la region. En la region que tenemos piedritas, podemos tener también de hortalizas que
nosotros producimos...puede ser de ahi tomates, tenemos los que son pequeriitos, medianos y grandes,
vamos a clasificar. (o profesor)

Alumno: Hasta maiz...

Profesor: Entonces ahi estamos aprendiendo el pequeiio y grande...

Investigadora: Usted recibe algiin material del gobierno para dictar clases de quechua o Usted. hace su
material?

Profesor: Justamente, el material yo lo tengo...
Investigadora: ;Usted es Quechua hablante, nove?
Profesor: Yo hablo Aymara, Quechua, Purkiiia y eEspariol...
Investigadora: Y ellos hablan Quechua en sus familias o no?

Profesor: Alguna vez. No estamos aplicando mucho porque a veces no pueden, eso es cierto, su lengua
materna es quechua...

Profesor: Tenemos, por eso, cuadernos de idiomas, tenemos otra asignatura, ahora vamos aprender inglés,
;no? (profesor)

Investigadora: Entonces, Usted mismo hace sus materiales, ;nove? (investigadora)

Profesor: Ellos traen material y yo también tengo material...Y luego en el material...idiomas...estamos
rescatando las mamas que hablan quechua...Viene para ayudar ...

Investigadora: ;Pero hay materiales em quechua aqui en la escuela, nove?

Profesor: No muchos, Casi no hay. Cuando viene los testigos de Jehovd nos traen los tripticos, pero para
aprender la escriptura no hay. Yo tengo que confeccionar.

Investigadora: ;Hay un dia especifico para quechua? (investigadora)

Profesor: Jueves, hoy dia justamente. (profesor) (Tradugdo minha)
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Professor: Eu sozinho...Temos outros cursos, mas o primeiro ano ndo veio hoje entdo....
Entdo olhe as pedrinhas, eles estdo aprendendo a somar, porque atualmente, com o novo
enfoque pedagogico boliviano, jd ndo estamos utilizando objetos/materiais comprados.
Usamos materiais da regido, na regido temos pedrinhas, temos hortalicas que nos mesmos
produzimos, temos tomates pequenos, grandes e médios, ai classificamos... (professor)

Aluno: Até milho...
Professor: Entdo assim aprendemos o que é pequeno e grande...

Pesquisadora: O Sr.recebe algum material do governo para dar aulas de Quéchua ou o
Sr. produz seu proprio material?

Professor: Eu tenho meu proprio material...
Pesquisadora: O Sr. é Quéchua falante?

Professor: Eu falo Quéchua, Purkiiia e Espanhol...
Pesquisadora: E eles falam Quéchua com seus familiares?

Professor: A lingua materna deles é Quéchua.... Temos cadernos de idiomas e agora
estamos aprendendo inglés.

Pesquisadora: Entdo Sr. mesmo cria seus materiais?

Professor: Eles trazem o material deles e eu tenho o meu. E quanto a aula de Quéchua,
trazemos as mdes que sao Quéchua falantes para ajudar na aula...

Pesquisadora: Mas tem materiais em Quéchua aqui na escola, ndo tem?

Professor: Ndao muitos. Quando vem aqui as testemunhas de Jeovd eles trazem revistas em
Quéchua pra gente, mas para aprender a escrita ndo tem. Eu tenho que criar.

Pesquisadora: E tem um dia de aula especifico pra Quéchua?
Professor: Sim na quinta-feira. Hoje justamente.

E importante que ao utilizar materiais da regido, o professor busca adaptar-se

ao novo enfoque pedagdgico boliviano e ao Curriculo Harmonizado da Nagdo Quéchua78

que propOe atividades de aprendizagem através de projetos, selecdo de materiais da regido
relacionados com a cosmovisdao Quéchua e o uso de materiais auténticos (CURRICULO
ARMONIZADO DE LA NACION QUECHUA,2012/2014, p.36). Um outro ponto que
merece destaque se refere a presenca dos pais, falantes de quéchua nas aulas de idiomas, o
que constitui uma pratica muito importante de uso de materiais auténticos nas aulas. além
da importancia de integrar a familia a comunidade escolar

78 Disponivel em https://drive.google.com/file/d/0B3K1VIg fX0demVRZDNIOFJfSzQ/view_Acesso
em 26 de maio de 2010.
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Na figura 51, apresento fotos de alguns materiais produzidos pelo professor

para o ensino de Quéchua.

- - R S
———— — Cémo te llamas? Ima sutiyki? Kunasa sutimaxa?
Yo me llamo Rosa Sutiyqa Rosa Nayana sulixa Rosawa
B Castellano Quechua '_W = De dénde eres? Maymanta kanki? Kawkititasa? |
‘ BIGOTE Takachu Sunkha Yo soy de La Paz La Pazmancan tani Nayaxa La Paztwa \’
CADERA
Chakara Thixni De dénde vienes? Maymanta jamunki? Kawkitsa jutta?
€ODO Kuchueh/ K'ukuchu Mujiii Vengo de Oruro Oruromanta jamunki Ururuanakat jutta J
CORAZON
Sunqu Llugu/ Chuyma De qué pais eres? May llagtamanta kanki? Kawki markalatasa? |
DIENTE Kirts Laka ch'aka Soy de Bolivia Bolivia Mancan Tani Bolivia markankiritwa J
GARGANTA Ty i 0
A _"qurf Nunquri Mallg'a Cudntos afios tienes? Machkha wata tiyap Qawgha
Wira LiKk'i Tengo 19 afios Chunka jisq'unniyug wata Niyé palunka maranitwa
HOMBRO Rikra Kallachi el
HUESO Tullu Ch'akha Estas bien?
LABIO Sirp'i tapi Cémo estas? kachkanki? ? |
LAGRIMA : Ll Estoy bien Allillan kachkani Walikisktwa |
M Wigi Jacha Estoy mal Mana allillan kachkani Jani walikisktwa
LENGUA "
NER Qallu Laxra Quieres casarte conmigo? Nugawan kasarakuyta Munteli kasarasifia
VIO Anku Ch'uxia munankichu? nayampi?
PENE Ullu i Si, quiero Ari munanquichu Jisa muntwa
5 Iy No, quiero Mana munanquichu Janiwa munkti
TEL Qara Janchi
SALIVA Phige = Me quieres? Munawankichu? Munistati?
Y husunqaya Te quiero Qanta munani Munasmawa/Munsmawa
SANGRE Yawar Wila
SESO Nugtu Lixwi Ahora te vas? Kunanchu ripunki? Anchitat sarxata?
ixwi Ahora mismo Kungn pacha Jichapachawa
SUDOR Jump'i Jump'i
TRIPA it T [ Hars sol o lloverd? Ruphangachu Parangachu?  Lupinii jallunicha? ]
UNA , J
Sillu Sillu Como serd no sé Imaynachus Kanqa, mana Kamisakichini, janiwa yathti
VAGINA Rakha/Chupila Chingi yachanichu d
VENA Sirk'a Sirk'a

Fig. 51 - Textos produzidos pelo professor em Espanhol, Quéchua e Aymara. Fonte: Scanner feito pela

pesquisadora.

Em uma conversa informal, questionei o professor sobre o uso de dois idiomas
que constava no material produzido por ele. O professor comentou que, mesmo que ele nao
estivesse dando aulas de Aymara, seria bom que os alunos comecassem a conhecer a
escrita Aymara desde cedo, uma vez que seus pais sabiam falar e eles "se fossem viajar a

La Paz", deveriam conhecer esse idioma. "En La Paz solamente se habla Aymara” (Em La

Paz s6 se fala Aymara) comentou, referindo-se a capital da Bolivia.

A oralidade permanece essencial no aprendizado dos conteudos escolares,
porém, o ensino da escrita em Quéchua me pareceu mecanico, ligado diretamente ao
método de traducd@o. No dia 21 de marco, ao observar uma aula ministrada pelo professor,
fiz anotagdes em meu didrio de campo e teci comentdrios sobre sua didatica, que podem
ser lidos nos anexos desta dissertagdo. Nelas, discorro sobre a falta de aproveitamento do

conhecimento dos alunos para a aprendizagem do idioma escrito.

No que tange aos materiais produzidos pelo professor, observei que a lingua
falada pelos alunos nao se relaciona com os materiais escritos que o professor e os alunos
estdo utilizando. Vale observar aqui que a lingua Quéchua apresenta muitas variacdes e

dialetos. A lingua falada na regido do Lago Poopd, onde realizei a pesquisa, se difere do
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idioma falado em outras regides da Bolivia, como Potosi, por exemplo, e de outros paises,
como o Chile, Peru e Equador. O problema aqui reside no fato de os livros, que o professor
utiliza como modelo para a confeccdo de seu material, vém de regides do Peru onde a
lingua Quéchua apresenta muitas variacoes. E € aqui onde se concentram muitas
dificuldades por parte dos alunos, pois, por ndo conhecerem a linguagem escrita em

Quéchua, se deparam com outras expressdes da linguagem falada desconhecidas para eles.

Como ndo tenho conhecimento do idioma Quéchua, em conversas com
habitantes da comunidade e professores de idiomas da cidade de Oruro e Poopd, estes
evidenciaram que utilizam livros de Quéchua de outros paises como referéncia para a
criacdo de novos materiais para os alunos bolivianos. Registrei essas conversas em meu
didrio de campo e abaixo disponibilizo algumas péaginas dos livros usados pelo professor
como base para elaboracao de seu proprio material. Fotocopias me foram apresentadas pelo

professor em conversas informais que mantive com ele durante minhas visitas a escola.

A GUA DL LENGUA QUECHUA Academia de [a maglshaturo
A v.i“"r PARA i

F
o CASTELLANO-LIABLANTES

CONSEIQ DIRECTIVO DE LA ACADEMIA DE LA MAGISTRATURA

QUACHL A DELAMEAVEQT

Manual Auto Instructivo
CURSO "QUECHUA BASICO"

Elabarads por

Dra NOEMI VIZCARDO ROZAS

2016

Fig.52 - Paginas de livros didaticos em Quéchua. Fonte: Scanner feito pela autora.
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Anotacao do Diario de Campo
Data: 21 de marco de 2019
Contexto: Observacgao de aula.

A aula de quéchua ndo tem nenhuma conexdo com a realidade dos alunos. Mesmo todos
os alunos e o professor sendo fluentes em Quéchua, a aula se desenvolve totalmente em
espanhol. O professor detém o conhecimento, ndo aproveita os conhecimentos dos alunos
e utiliza o método de traducdo e repeticdo. Dois comportamentos me chamaram a aten¢do
nas atitudes do professor: 1. ele sempre lembra aos alunos que sé tem quarenta e cinco
minutos de aula e que precisa desenvolver o contetido planejado e 2. No meio da aula,
como os alunos jd se mostravam desmotivados (porque na minha opinido a aula ndo tinha
sentido para eles), o professor falava: "Parese" (Levantem-se). Era uma forma frequente
de voltar a atengdo dos alunos para a aula.

Nessa aula especifica, o professor apresentou novas palavras que, durante a
observacgdo da aula, pude perceber ndo faziam parte de um vocabuldrio conhecido dos
alunos. Escutei comentarios dos alunos como, mas eu ndo falo assim, ou, o que é isso? A
aula se resumiu a copia, muitas delas sem sentido para os alunos. A meu ver, se o professor
aproveitasse o vocabuldrio que os alunos ji conheciam, a aula teria sido muito mais

proveitosa e agradavel.

Nas figuras 53 e 54, tiradas de cadernos de alunos, pode-se observar como o

uso da copia e da traducgdo escrita sdo usados para a fixagao dos contetiidos.

Fig.53 - Dias da semana. Fonte: Foto da Fig.54 — Partes do Corpo — Fonte: Foto
autora da autora.
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Os materiais produzidos pelo professor para o ensino do Quéchua, assim como

as fotos de cadernos dos alunos, sugerem que o professor pautava suas agdes instrucionais

em um modelo auténomo de letramento (STREET,2014), fazendo uso da escrita sem

observar o contexto cultural dos alunos e da comunidade em que a escola estd inserida. Em

minhas observacdes de aulas, fiz anota¢des em meu Didrio de Campo, destacando como o

professor ndo busca aproveitar o conhecimento prévio dos alunos sobre o idioma em que

eles sdo fluentes. Sobre o processo de aquisi¢ao da escrita, Goulart (2010) afirma que,
entendemos que tanto a escrita como tecnologia quanto a escrita como
conhecimento politico-social da realidade precisam ser privilegiadas no
processo de ensino-aprendizagem. Um trabalho que ndo perca a riqueza da

cultura de modo geral e da cultura escrita especificamente, além de suas
multiplas formas de manifestagdo (p. 446).

Destaco que nas aulas praticas que observei nas comunidades de Coriviri e
Machacoya, a escrita foi trabalhada como tecnologia, como evidenciada a citagdo acima,

como também como conhecimento politico e social da realidade.

Quanto a sua localizacdo, a Escola América nao é um ambiente isolado, mas
inteiramente integrada ao espaco geografico dos alunos. Em uma observacgao realizada no
dia 29 de marco de 2019, comento como essa integracdo entre escola, familia e comunidade,

me chamou a atengao.

A escola funciona mais como uma casa, ndo vejo a escola como ESCOLA aqui, nesse
momento eu vejo a escola como uma casa onde os alunos interagem com o professor, com
seus pais, todo mundo junto e.... comem e ...estudam e... Vejo uma grande diferenca entre a
escola formal como existe no Brasil e a escola aqui. Aqui a escola é a propria familia. Os
pais estdo aqui dentro, as mdes estdo aqui dentro, o professor faz parte da familia. Eu
ainda ndo consigo entender o funcionamento da escola...

Na figura 55, pode-se observar a integracdo entre os pais dos alunos e a escola.
A foto mostra os pais distribuindo alimentos para os alunos. E interessante observar aqui que
existiam listas de atividades a serem desempenhadas pelos membros da comunidade na
escola. Os pais eram responsaveis pelos alimentos, outros membros pelo cuidado da horta,
outros pela manutencio da escola, como pintura, manuten¢do dos méveis, troca de lampadas,
etc., outros ainda observavam os uniformes e materiais escolares, € uma outra equipe era
responsavel pela organizagao das festas. Todas as equipes eram coordenadas pelo dirigente

escolar responsdvel de observar o cumprimento das tarefas pela comunidade.
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Fig. 55 - Pai distribuindo alimentos. Fonte: Acervo da autora.

Em todas as situacdes, a interagdo entre os participantes ocorria inteiramente
na lingua Quéchua oral. Sobre a relag@o entre oralidade e escrita, detectei um bilinguismo
assimétrico, ou seja, com pessoas de fora da comunidade os membros sempre buscavam
falar espanhol, como se ainda, sentissem incomodados em falar Quéchua, e uma dicotomia
entre o uso oral da lingua Quéchua e seu uso escrito, ou seja, a lingua Quéchua era falada
fluentemente por toda comunidade do Ayllu Pacajes e na sala de aula, porém o Espanhol
gozava de poder tanto na escrita como na fala. Falar espanhol ainda era, sinbnimo de
status, embora tanto o Quéchua como o Espanhol fossem consideradas linguas maternas

pela comunidade.

Observel muitas vezes comentarios dos membros da comunidade, “mas eu falo
espanhol melhor que Quéchua" ou "em Oruro eu s6 falo espanhol”. Muitas vezes observei
mudancas rapidas de atitude quando, os membros da comunidade, estavam diante de pessoas
que ndo pertenciam ao seu entorno. Quando da chegada da Brigada Médica, por exemplo,
mesmo os médicos falando quéchua, os habitantes do Ayllu buscavam falar espanhol. Um dos
médicos comentou em uma conversa informal que "eles ndo sabem explicar o que sentem em

espanhol, por isso insistimos que falem em Quéchua, mas eles sentem vergonha"
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Como pretendo demonstrar, o problema das linguas indigenas vai mais além da introdugdo

da escrita, propondo questdes identitarias e de poder.

A lingua indigena Quéchua, com sua tradi¢do oral, mostra uma vitalidade
excepcional e hoje ja faz parte das zonas urbanas nas cidades bolivianas. Os pais
continuam ensinando a lingua aos filhos normalmente, e na sala de aula que observei,
todos falavam Quéchua fluentemente. Constatei, porém, uma assimetria no uso da escrita
em Quéchua. Os préoprios alunos ndo veem a necessidade de escrever em Quéchua, falam
em Quéchua entre si, cantam e fazem outras atividades, mas assumem outra postura
quando t€m que produzir atividades escritas. Os gestos de desagrado e as interjeicdes
negativas que mostravam resisténcias as atividades propostas foram registradas em meu

diario de campo no dia 26 de abril de 2019:

Professor: Agora vamos copiar a cangdo Chilinlin, para que vocés nunca mais esquegcam.

Peguem79 seus cadernos de Quéchua.

Aluno: Ah, Prof. Para que?
Professor: Ndo responda menino. Depois vocé vai esquecer tudo. (professor)
Aluno: Vou nada. Eu canto a miisica todinha, ta tudo na minha cabeca. (aluno)

Durante minhas observacdes, quando haviam aulas de espanhol ou
matematica, por exemplo, ndo observei resisténcia quanto a escrita por parte dos alunos.
As interjeicOes negativas que escutei, se referiam a escrita em Quéchua pois, eram
seguidas de comentdrios tais como "escrever em Quéchua € dificil", ou "eu ndo consigo
escrever em Quéchua”. Todos esses momentos fiz anotagdes em meu didrio de campo ou

fiz gravacgdes através do aplicativo Halojen.

De fato, observei uma descontinuidade entre o uso oral da lingua no meio
familiar, na comunidade, e das criancas em sala de aula, e o uso da escrita em Quéchua,
restrita exclusivamente ao letramento escolar, ou seja, a escrita em Quéchua se resumia ao
ambiente da sala de aula e da escola e pode ser descrita como sendo apenas uma escrita
pedagégica. Na comunidade, em nenhum momento vi escritos em Quéchua, apenas em

Espanhol.

79Pr0fes0r:Ahora la copia de Chilinlin en sus cuadernos...

Alumno: Ah, ;Prof. Q pasa?

Profesor: Callate Angel. Después olvidas todo...

Alumno: Olvido nada. Yo ya se cantar Chilinlin muy bien. Todo estd en mi cabeza. (Tradugdo minha)
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No dia 30 de margo de 2019, ao participar de uma reunido na comunidade
denominada cabildo, entrevistei a escriva da comunidade. Essa senhora destacou que todos
os relatos feitos no livro de ata estavam em espanhol e que o idioma Quéchua s6 era usado
oralmente. Apresento a seguir um trecho de meu didrio, a transcricao de parte da conversa

que tive com essa senhora, e em seguida uma foto do livro de ata da reunido.

Participei hoje a tarde de uma reunido na comunidade que eles denominam "cabildo".
Todos falam em Quéchua, por isso ndo entendi todo o conteiido da reunido...(meu marido
me traduziu os pontos mais importantes). Eles estavam tratando de divisoes de terras entre
os habitantes do Ayllu. Ao final da reunido, uma senhora comegou a escrever o que foi
discutido na reunido. A senhora fazia anotagoes num livro de ata da reunido. Tinha uma
senhora que era responsdvel pela escrita. Me pareceu que ela era importante na
comunidade. A senhora escrevia em espanhol. Me aproximei da senhora informalmente
para lhe perguntar sobre o livro de ata e gravei a conversa... (Notas de campo do dia 30
de marco de 2019)

Pesquisadora: Senhora, posso lhe fazer uma pergunta 230

Senhora: Claro.

Pesquisadora: Vocés escrevem em Quéchua aqui na comunidade?

Senhora: Nao, em Quéchua a gente so fala.

Pesquisadora: So falam?

Senhora: Nos aqui na comunidade sim, mas na escola o professor e os alunos escrevem...
Pesquisadora: Mas e no seu livro de ata, a Senhora ndo escreve em Quéchua?

2z

Senhora:Ndo. Ndo é necessdrio. Aqui...olhe...escrevo em espanhol...Quéchua é so pra
falar...(senhora)

80

Seriora: Si, claro.

Investigadora: ;Se escribe aqui, en la comunidad en quechua?

Sefiora:No, se habla nomas.

Investigadora: ;Se habla nomas?

Sefiora: Nosotros aqui si, pero en la escuela el profesor y los alumnos escriben...

Investigadora: Pero'y en su libro de ata. ; Usted no escribe en quechua?

Sefiora: No. No es necesario. Aqui ...mire....escribo en espanol.... El Quechua es solamente para
hablar.(Tradug¢do minha)
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Fig. 56 - Trecho do livro de ata escrito em Espanhol. Fonte: Foto da autora.

Pode-se afirmar assim, com base nos dados apresentados na figura 56, no
didlogo que mantive com a senhora, habitante da comunidade de Coriviri e as anotacdes
que fiz em meu didrio de campo que a escrita em Quéchua ainda ndo € utilizada nas
reunides da comunidade. A senhora destaca em sua fala que "na escola o professor e os
alunos escrevem, mas aqui (fora da escola) se escreve em espanhol". Quero evidenciar
também aqui que durante toda a reunido, todos os comunicados, decisdes e acordos foram
realizados em Quéchua, o que me fez observar que a lingua oral tem predominancia nos
acontecimentos do Ayllu. No momento da escrita, porém, o espanhol foi utilizado,

mostrando assim que, a lingua espanhola escrita ainda mantém seu prestigio.

Na sala de aula, chamou-me a atencdo a persisténcia de praticas escolares como a
repeticdo, a copia, a memorizacdo, a leitura em voz alta e a recitagdo, que talvez, estejam

muito distantes e tenham outro sentido em relacdo ao uso da cultura escrita no Ayllu Pacajes.

Observei, por exemplo, que, mesmo as cangdes entoadas pelos alunos em
Quéchua, fora da escola e com suas familias, se transformavam, ou seja, j4 ndo eram
cantadas com tanto entusiasmo na escola como cantavam fora dela, pois como eles tinham
que fazer copias das cancgdes, mostravam desagrado através de gestos ou de sussurros

durante a aula. Abaixo na figura 57, apresento uma foto de um caderno de um aluno, em

. L. 1
que ele faz a copia da musica cantada na aula. 8
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Fig.57 - Cépia da cang@o Chilinlin. Fonte: Foto da autora.

Por outro lado, observei uma forte valorizacdo da cultura escrita e um
reconhecimento da importancia de escrever e ser “letrado” em Quéchua, por parte dos
membros da comunidade, objetivando um melhor posicionamento social no sentido de
deter uma participagdo ativa junto ao governo, nos partidos, e conseguir trabalho nas
cidades.82 A escola tenta preservar os saberes da comunidade, no entanto, persiste em

praticas pedagdgicas tradicionais e transmissio de conhecimentos ditos hegemf)nicos.83

Ao discorrer sobre conhecimento hegemonico, retomo aqui as discussdes sobre o
eurocentrismo tedrico nas Ciéncias Sociais. Segundo Mignolo (2017), o ocidentalismo se
constituiu como instrumento eficaz de subalternizacdo de conhecimentos locais. A Europa se

fixou como um locus privilegiado de enunciagao e se definiu como canone do saber

Disponibilizo essa aula no Youtube no link youtube.com/watch?v=IcrzCnhlLvjl para que se possa ouvir
os alunos cantando em Quéchua.

82 Bvidencio aqui que uma das exigéncias para que um cidadao boliviano trabalhe nas institui¢des
governamentais € saber ler e escrever em um idioma origindrio.

83 Trato aqui de conhecimentos hegemdnicos segundo a visdo de Apple (1997) e que segundo o autor trata-se de
um corpo de concepgdes, significados e valores que constituem as "préticas cotidianas e a compreensido humana
sobre o mundo. Quanto maior a capacidade de esse conhecimento hegemdnico se constituir como senso comum,
mas facilmente exerce sua hegemonia. Quanto mais esse conhecimento € transmitido como se fosse o melhor, mais
se traduz como cultura dominante efetiva." (p.5) Assim, o curriculo hegemdnico transmite o conhecimento
legitimado pela classe dominante e muitas vezes ndo ¢ uma parte legitimada da cultura. Envolve sujeitos que
selecionam os contetdos e sujeitos que sdo submetidos a uma sele¢ao previamente feita.
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universal. Para o autor, a constru¢do da imagem da civilizagdo ocidental aconteceu
alicer¢ada pela “colonialidade do poder”, termo cunhado por Quijano (2005). O termo se
refere a uma vasta estrutura de poder estabelecida com a colonizac¢io no século XVI, e esta
na base das hierarquias sexual, religiosa, epistémica e linguistica que subsistem até hoje.
Assim € que, segundo Grosfoguel (2008), as nogdes ocidentais de sexualidade,
epistemologia e espiritualidade se difundiram para o resto do mundo como critérios
universais de classificacio e patologizacdo dos povos segundo as suas hierarquias raciais

(p. 124).

O indigena quéchua, por exemplo, viu-se obrigado, sob a matriz do poder
colonial, a incorporar a sua cosmologia no¢des e categorias da perspectiva da modernidade
acerca do que € politica, economia, subjetividade, religido e relagdes sociais, constituindo-
se um pensamento que opera dentro de uma dupla referéncia, a da modernidade e da
colonialidade (FASANO, 2016). Observei, por exemplo, a religiosidade relacionada a
perspectiva colonial em diversas festas no Ayllu Pacajes o culto aos santos da igreja

catdlica. Os indigenas, durante as festas, buscavam incorporar seus saberes ancestrais € o

culto as suas divindades a religido do colonizador. 84

Nesse contexto, os curriculos harmonizados das nacdes indigenas me
pareceram uma expressao de combate aos saberes impostos pelo colonizador, valorizando
a identidade do indigena boliviano, como se pode perceber no excerto abaixo:

Por outro lado, o Curriculo Regionalizado da Nagdo Quéchua de cariter
intracultural, tem alcance regional quéchua, que por sua complementariedade
harmonica com o Curriculo Base Plurinacional, garante a implementacdo dos

saberes e conhecimentos, pedagogias préprias, cosmovisio e identidade
sociocultural e linguistica quéchua. (CURRICULO ARMONIZADO DE LA

NACION QUECHUA, 2014, p. 4)%
No entanto, o pensamento sectarista estd tdo incrivelmente enraizado na
comunidade quéchua que observei que esse curriculo contrahegemonico enfrenta, na sala
de aula e na comunidade, uma guerra travada em espagos de disputas e embates tedricos e

metodoldgicos: de um lado, escrever em Quéchua € uma conquista de um povo oprimido

84 Para uma melhor observagado de festividades nas quais participei pode-se assistir videos

no link https://www.youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCES{tOcg?view as=subscriber

85 Por otro lado, el Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua, de caricter intracultural, tiene alcance
regional quechua, que, a la vez, en su complementariedad arménica con el Curriculo Base Plurinacional,
garantiza la implementacién de los saberes y conocimientos, pedagogias propias, cosmovision e identidad
sociocultural y lingiiistica quechua. (CURRICULO ARMONIZADO DE LA NACION QUECHUA, 2014,
p.4) (Traducdo minha)


https://www.youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg?view_as=subscriber
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para a preservagdo de seu idioma e de sua identidade, e de outro lado, hd um desejo de
igualar-se ao colonizador, ter seu alfabeto e seu poder de escrita. Isso evidencia a
persisténcia de uma mentalidade colonial até mesmo entre os indigenas, o que Canda e
Oliveira corroboram (2010),
Assim, o colonialismo € mais que uma imposi¢ao politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais profundas

de um povo e sobrevive apesar da descoloniza¢do ou da emancipacdo das
coldnias latino-americanas, asidticas e africanas nos séculos XIX e XX. O

z

que esses autores mostram € que, apesar dos fins dos colonialismos
modernos, a colonizacdo sobrevive. (p. 3)

Trata-se, segundo Cusicanqui (2013), de um “colonialismo interno”, ou uma

“acdo ofensiva incrustada na subjetividade, que € internalizada, afetando a todos os setores,
classes e etnias na Bolivia” (CUSICANQUI, 2013)86. Ou seja, existe uma "guerra" em

curso quanto a implementacao dos curriculos harmonizados das na¢des origindrias, que € o
descompasso entre o que sugere o curriculo e o que se observa na prética do professor em
sala de aula, que segundo minhas observacgdes, ainda estdo pautados em um modelo
autdbnomo de letramento. Além disso, o colonialismo interno apontado por Cusicanqui
(2013) pode ser observado em um trecho de uma conversa informal que tive com um pai
de aluno, em que ele opina sobre a escrita em Quéchua. A conversa se deu no dia 11 de

abril de 2019 e foi gravada em audio.

Eu ndo sei escrever, so sei falar. Mas meus filhos ndo, escrevem e falam em Quéchua e em
Espanhol. E importante, eles vdo usar a escrita em seus trabalhos em Oruro ou em Poopé.

z . ) 87
E muito importante escrever em Quechua.

Pode-se ainda observar, em uma entrevista realizada com o professor no dia
11 de abril de 2019, a importancia que ele d4 ao ensino do Quéchua escrito. Na opinido do
professor, saber se comunicar bem é falar e escrever, como, por exemplo, na lingua

inglesa, que se aprende a falar e escrever.

86 Como participante do programa “Conversas do Mundo”, realizado por Boaventura de Souza Santos,
Cusicanqui concede uma entrevista na cidade de La Paz ao socilogo portugués. A entrevista em sua integra
estd disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=xjgHfSrLnpU

87 . . L . .

Yo no sé escribir, hablo solamente. Pero mis hijos no, escriben y hablan en quechua y en espariol. Es
importante, van a usar la escritura en sus trabajos en Oruro o en Poopo. Es muy importante escribir en
quéchua
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~ 88
Professor: Ndo sabem escrever...

Pesquisadora: Em sua opinido, é importante escrever em Quéchua?
Professor: Importante.

Pesquisadora: Por que?

Professor: Porque as vezes usamos apostrofos...

Pesquisadora: Sei...(pesquisadora)

Professor: E quando tem apostrofo como se ler?

Professor: P’unchay.

Professor: K’a.(professor)

Professor: Como se [é isso? Outros sons sdo diferentes...
Pesquisadora: E onde podemos usar a escrita em Quéchua?

Professor: Por exemplo, temos alguns panfletos que recebemos... (o professor me mostra
panfletos dos Testemunhas de Jeovd)

Pesquisadora: Sim.

Professor: Em Quéchua soé existem trés vogais.
Pesquisadora: E onde se usa a escrita?
Professor: Nos cadernos.

Pesquisadora: E fora da escola?

88Profesor: No saben escribir...

Investigadora:; En su opinion,es importante escribir en Quechua?

Profesor: Importante.

Profesor:; Por qué?

Profesor: Porque a veces hay postumos dos...

Investigadora: Humm:...

Profesor:; Cudndo tiene postumos como se cierra? ;Como se lee eso?

Profesor: P’unchay.

Profesor: K a.

Profesor:;Como se lee eso? Otros vienen poco diferentes...

Investigadora: ;Y donde se usa la escritura en Quechua?

Profesor: Por ejemplo, tenemos algunos folletos que nos vienen...

Investigadora: Si.

Profesor: En quechua solamente son tres vocales ...

Investigadora: ;Y donde van usar esa escritura?

Profesor: En su cuaderno.

Investigadora:; Y fuera de la escuela?

Profesor: O sea hoy en dia estamos enfrentando en las instituciones publicas que el profesional que sepa
escribir y hablar, como el idioma inglés, pues, que Usted. seguramente escribe correctamente, pues, y
Usted. se va a comunicar con uno que es de Estados Unidos. Ahora aqui en Oruro, hay algunas personas
que no conocen el castellano correctamente, entonces no hay oportunidad...
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Professor: Bem, atualmente hd uma exigéncia das instituicoes publicas que todo
profissional saiba ler e escrever, como a lingua inglesa, que a Sra. certamente sabe
escrever corretamente, entdo, e a Sra. se comunica com americanos...

Pode-se observar como, na fala do professor, existe uma justificativa quanto a
escrita em Quéchua, ou seja, na perspectiva do professor, aprender um idioma estd
diretamente condicionado as praticas de escrita e de oralidade. As préticas de escrita em
Quéchua podem permitir uma apropriacdo da representacdo grafica, porém, observei que os
alunos compreendem a utilidade da escrita em espanhol, mas ndo em Quéchua, como se
escrever em Quéchua fosse algo novo para eles, como mostra a atitude de desinteresse dos

alunos ja mencionada neste texto.

Ao realizar minhas observagodes na sala de aula, percebi nas falas do professor
e de membros da comunidade que a valorizac¢do da escrita em Quéchua se deve a magia que
o alfabeto tem exercido ha muito tempo nas diversas culturas, e sobre a qual ja discorri no
capitulo anterior deste relatério. Parece-me que os povos falantes de Quéchua no Ayllu
Pacajes acreditam que no momento que comecam a aprender o alfabeto, apropriam-se dos
conhecimentos hegemdnicos e fazem com que o idioma Quéchua ndo seja esquecido. Nesse
sentido, aprender a escrever e ter acesso a cultura escrita equivale a dar voz a povos calados
pelos colonizadores espanhdis, que impuseram nao s6 o idioma, mas a religido e seus

costumes.

Abaixo apresento um trecho de uma conversa informal que mantive com um
casal habitante do Ayllu Pacajes no dia 25 de abril de 2019. Nesse trecho, pode-se observar
como os habitantes acreditam que, ao adquirir a escrita podem também se igualar ao

colonizador, "aos povos do lado de 14™:

Senhor: Olhe, e a Sra. Ndo acha que é importante escrever? Veja, as pessoas do outro
lado sabem escrever, a Sra. escreve, ndo é? Entdo, agora nos indigenas também podemos
escrever, ndo é somente falar em casa, os alunos sabem escrever em Quéchua e é o
professor quem lhes estd encaminhando...

Senhora: E desde que comecou o governo Evo melhorou muito a educagdo infantil, os

moveis, os livros diddticos, os materiais audiovisuais, isso. Além disso, que mais? Campos

de futebol, a saitide, bolsa Juancito Pinto de 200 bolivianos, ndo é? Depois...89

89 ¢ ; ; I ;

Serior: Mire, y Usted. ;No cree que es importante escribir? A ver, los pueblos del lado de alld saben
escribir, Usted. escribe nove? Entonces, ahora nosotros los indigenas también podemos escribir, no es
hablar nomas en la casa, los alumnos saben escribir en Quechua y el profesor encamina...
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Vale observar que ao destacar que “ndo ¢ somente falar em casa” a senhora
apresentou uma afirmacdo significativa, pois, tanto falar como escrever em Quéchua, fora
dos ambientes privados, representa para ela uma participacdo da lingua Quéchua nos

espagos publicos.

Acredito, baseando-me em Canagarajah (2009), que a escrita em Quéchua
possibilita a constru¢do de uma identidade social e faz parte de uma ‘“zona de
seguranga”.90 A comunidade do Ayllu Pacajes apresenta o comportamento tipico dos
participantes de “comunidades minoritdrias que exercem suas identidades clandestinas na
religido, ao fingirem ser cristdos mas continuarem com suas praticas religiosas”(p.119).
Como afirma Canagarajah (2009), “sdo atos através dos quais também € mantida a
dignidade e sdo desenvolvidas ideologias clandestinas que explicam a situacdo injusta e

ajudam a realizar as atividades espirituais alternativas que lhes trazem esperanca” (p. 120).

Para os povos indigenas, a escrita em Quéchua é uma forma de
acesso ao poder, mesmo sem nenhuma necessidade de escrita, mas possibilita acdes que
proporcionam aos membros da comunidade uma vida mais confortdvel, com todos os bens

materiais que a vida moderna lhes pode proporcionar.

O que percebi é que a comunidade apresenta comportamentos de clandestinidade
no momento em que estdo livres da “vigilancia do colonizador”, ou seja, em suas festividades,
onde o colonizador ndo estid presente, eles demonstram como podem ser resistentes. Eles
desenvolvem seus codigos em gestos, como, por exemplo, durante a entrega da folha de coca
que deve ser recebida com as duas maos, c6digos esses que interagem com 0S proprios

simbolos impostos pelo colonizador, como por exemplo o uso do crucifixo, do acendimento de

’d 91
velas para santos, as rezas para os mortos em Quéchua.”” Um outro exemplo

Sefiora: Y desde que ha entrado el gobierno Evo ha mejorado mucho la educacion de los Wawas, los
mobiliarios, didacticos, audiovisuales, eso...Después, jqué mds? Canchas deportivas, después salud, bono
Jacinto Pinto de 200 bolivianos, ;jnove? Después... (Tradugdo minha)

05 propdsito do conceito de “Zona de Seguranga”, Canagarajah (2009) o define como "espacos sociais e
intelectuais onde grupos podem se constituir em comunidades horizontais, homogéneas e soberanas, com alto
grau de confianca e compreensdo compartilhada dos eventos ao seu redor e protecdo tempordria contra
legados de opressdo”. A expressdo “zonas de seguranca” ¢ geralmente usada em meios académicos para se
referir a vida clandestina e apresenta conexdes com os estudos de lingua inglesa como segunda lingua, nos
casos de bilinguismo e nos estudos de letramento, quando os pesquisadores observam que os alunos
comecam a adotar comportamentos nio-autorizados pelos seus professores. (CANAGARAIJAH, 2009, p.119)
Observo aqui também que o termo "zona de seguranga” foi cunhado em um contexto de ensino de inglés para
a comunidade hispanica nos EUA, porém, o mesmo conceito se aplica a situacio que investiguei.

91 Para observar as rezas para os mortos em Quéchua, pode-se assistir ao video no link
https://www.youtube.com/watch ?v=tdUqSxXe-5SM&t=43s
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seria 0 espaco iconogréfico religioso, onde se mesclam santos da igreja catdlica e as

divindades indigenas, como o 4lcool jogado para a Pachamama, e invocacdo do bem

enquanto a folha de coca é mascada.”?

Segundo Canagarajah (2009), esses povos pertencem a grupos minoritdrios e
as zonas de segurancga construidas por eles, “parecem ter sido sempre uma saida para a
expressdo de identidades clandestinas que se desdobravam em discursos subversivos que
por sua vez, inspiram resisténcia contra a dominacdo”, (p. 119).Essa resisténcia ¢
interessante pois envolve, uma forma de cooptagdo, no sentido de ser preciso que eles

aprendam a escrita, para inserir-se no cédigo do colonizador.

Fazendo uma alusdo ao titulo de um livro de James Scott (1985), esta seria a
“arma dos fracos”, que, desprovidos de poder, desafiam os grupos dominantes, por meio de
atos simples no dia-a-dia e que observei durante minha permanéncia na comunidade. "Sao
atos através dos quais também € mantida a dignidade e sdo desenvolvidas ideologias
clandestinas... a conversa pelas costas, a parddia, a gozacdo e a satirizacdo da fala das
comunidades dominantes s3o uma forma indireta de oposi¢ao” (SCOTT apud
CANAGARAJAH, 2009, p. 120). Kochman chama essas estratégias de fronting (1981
apud CANAGARAIJAH, 2009, p.120)

Para exemplificar o fronting descrito por Kochman (1981), apresento a seguir
um trecho de minhas notas de campo feitas no dia 24 de abril de 2019. Nesse trecho, pode-
se observar como, nesse momento, me senti incomoda com alguns comportamentos dos
habitantes do Ayllu Pacajes. Em seguida, para exemplificar a zona de seguranca
evidenciada por Canagarajah (2009), apresento minhas notas de campo feitas no mesmo

dia, no periodo da manha, durante minhas observacdes em sala de aula.

Mesmo sabendo que iria viver em uma cultura com costumes diferentes, me senti muito
incomoda quando eles comegaram a rir e sussurrar entre si. Para mim era falta de educacdo,
embora eu soubesse que era apenas uma forma de protegdo. Eles falavam baixinho, no ouvido
uns dos outros, riam e sempre me deixavam fora do circulo de conversas deles. Percebi esse
comportamento principalmente nos membros mais jovens. Geralmente

92 Para uma melhor observagao dos gestos usados nos rituais que cito e para conhecer melhor o
espaco iconogréfico religioso onde estive, disponibilizo videos no link do Youtube.
https://www.youtube.com/channel/UCrpb8 QEnCF8a3tZCES{tOcg?view_as=subscriber
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os pais, avos ou membros mais velhos me olhavam e falavam comigo, mas os mais jovens
eram extremamente agressivos...

Senti na sala de aula o mesmo comportamento de ontem quando estive numa reunido na
comunidade, os sorrisos, os cochichos, o arrastar dos pés, quando os alunos eram
convidados para escrever na lousa...

Os comportamentos que observei na sala de aula podem ser caracterizados em
algumas situacdes como fronting e em outras como zona de seguranca. O que diferencia os
comportamentos sao as atitudes dos sujeitos em cada situacdo. O fronting caracteriza-se
pelo enfrentamento usando "as armas dos fracos", como observei no meu didrio de campo,
sdo os cochichos, o arrastar dos pés, os sorrisos. A zona de seguranca € construida entre
grupos que usam armas de confrontacdo ndo tdo evidentes para o colonizador, sdo as

conversoes religiosas, a aceitagdo dos ritos , o aprender da lingua do colonizador.

Sotomayor (1995) assevera que a invasdo espanhola relevou a segundo plano a
lingua Quéchua, que sofreu com a imposi¢do do espanhol pelos colonizadores. O autor

destaca que,

mesmo depois de tantos anos apds a colonizagdo, ainda conhecemos
pessoas vaidosas e complexadas que se esquecem de ser descendentes
dos quéchuas e dos aymaras, se dedicam a desmerecer e depreciar
nossa lingua materna e original, como se fossem legitimos espanhdis,
sentem vergonha de falar Quéchua pensando que é um idioma de
indios, mas pelo contrdrio , todos nds nativos deveriamos estar
orgulhosos de defender sua permanéncia e promovendo o uso geral
para que essa lingua se perpetue e se mantenha latente em nossa

comunicacdo social (p. 2).93

Esse sentimento de identidade apontado por Sotomayor (1995) pode ser
observado nos alunos, professores e habitantes do Ayllu Pacajes, pois, ao escrever, 0S
habitantes dotam essa escrita de novos significados. Com isso, baseando-me em Menezes de
Souza (2008), percebo que as produgdes escritas dos alunos do Ayllu Pacajes, refletem e

refratam uma intersubjetividade social do colonizador muitas vezes distanciada da prépria

23 "Porque, a pesar de tantos afios transcurridos desde aquella época de la invasion hasta el presente , aun se
conocen a personas vanidosas y acomplejadas que, olviddndose de ser descendientes de los quechuas y
aymaras, se dan a la tarea de desmerecer y despreciar nuestra lengua materna y original; como se fueran
legitimos espaiioles, se avergiienzan de hablar quechua aduciendo de que es un idioma de indios, cuando al
contrario todos los nativos deberfamos haber estado orgullosos defendiendo su permanencia y propugnando
el uso general para que de esa manera se perpetué y se mantenga latente en nuestra comunicacién social”.
(Tradug@o minha)
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cosmovisdo indigena, mas, a0 mesmo tempo, constituem zonas de seguranca em que
procuram elevar seus proprios valores ao mesmo patamar dos valores das sociedades
hegemonicas, ou seja, escrever . Aqui, as construgdes de zonas de seguranca demonstram
que, ao se apropriarem de uma linguagem escrita, os proprios indigenas usam as armas do
colonizador, seria assim uma arma a mais para a luta contra os efeitos das marginalizacdes
a que foram submetidos por tantos anos. Observei também, nas festas das comunidades,

muitas construgdes de zonas de seguranca. As festas aos santos catdlicos, e dentro das

94

festas o pinchar da coca, a ch'alla a Pachamama™", as oferendas as divindades indigenas.

Tanto na sala de aula como na comunidade do Ayllu Pacajes, os
comportamentos que observei me fizeram refletir sobre como as identidades e os discursos
com Os quais tive contato poderiam ser instancias enriquecedoras criativas e criticas a

contribuir para o letramento dos alunos na comunidade.

Reconheco, porém, que enfrentei limitagdes de tempo e de espago, para
desenvolver uma pesquisa mais aprofundada sobre as questdes de identidade e de poder no
Ayllu Pacajes. Sendo assim, acredito que novas pesquisas poderdo surgir nesse ambito, e
trazer novas contribuicdes para o entendimento das pesquisas etnograficas baseadas nos

estudos de letramento.

Levando em consideragdo os dados coletados no periodo em que realizei esta
pesquisa, para investigar o efeito da introdu¢do da linguagem escrita em Quéchua para a
comunidade do Ayllu Pacajes, observei que escrever em Quéchua ultrapassa os limites das
praticas escolares no Ayllu Pacajes. Alguns habitantes acreditam que podem aceder a
cargos publicos ao escrever em Quéchua, outros alegam que irdo preservar sua identidade,

outros ainda apostam na preservacao do idioma.

Existe uma forte valorizacdo da escrita e a magia exercida pelo alfabeto esta
presente todo o tempo na construcdo identitdria e na valorizagdo da escrita como
competéncia indispensdvel para os alunos e para os professores. Os pais que t€ém em seu
filho o habitante capaz de escrever em Quéchua sentem orgulho de serem indigenas e
bolivianos, pois a escrita em Quéchua lhes confere o prestigio associado ao alfabeto. Por

exemplo, Gutierrez, dirigente comunitario, participante da elaboracdo do curriculo

940 Pinchar da coca poderia ser traduzido como mascar a folha de coca em comunidade e a ch'alla a
Pachamama como alimentar a mae terra. Os membros da comunidade costumar echar (jogar) bebidas para a
mde terra. Isso pode ser observado em uma festa que participei no link
https://www.youtube.com/watch?v=L.xXDBn3iuMA.
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harmonizado da Nacdo Quéchua, observa que escrever em Quéchua faz parte do “orgulho
indigena” ja que “agora nos devolvem os discursos e a autoestima /ahora nos devuelven los
discursos, la autoestima” (2016, p. 3). Ainda assim, de acordo com os dados observados, a
introducdo da escrita no Ayllu Pacajes divide opinides e, independente de possuir uma escrita
ou ndo, a comunidade em que estive inserida continua vendo seu idioma como representante de
sua prépria cultura e identidade. Gutierrez (2016), um dos lideres indigenas participantes da
elaboragdo do curriculo Harmonizado da Nagao Quéchua postula que,

Havia ganhado uma das batalhas mais importantes para o reconhecimento

nacional de unido de seus direitos fundamentais. A Reforma Educativa parte

do reconhecimento da heterogeneidade sociocultural do pais com a finalidade

de fortalecer a identidade nacional, exaltando os valores histéricos e culturais
da nag¢do boliviana em sua enorme e diversa riqueza multicultural (Ministério

da Educagdo, 1998, p.119)*

A 1introducdo da escrita no Ayllu Pacajes pode ser vista em varios materiais
que observei durante minha permanéncia para o trabalho de campo. Porém, notei, também,
que existe grande dificuldade de adaptagdo da fonética em Quéchua para o alfabeto escrito.
Em conversas com o professor, ele admitiu que muitas vezes transcreve o som para o papel

diretamente, porque ndo tem uma letra que corresponda ao som.

Como so temos trés vogais em Quéchua, as vezes ndo conseguimos escrever bem, ai

colocamos o som mesmo. (Fala do professor gravada em dudio no dia 29 de abril de 201 9)96
Além da fala do professor no excerto acima, em conversas informais ele

sinalizou a dificuldade que os quéchuas-falantes enfrentam no momento de escrever.

Segundo o professor, muitos sons sdo ndo podem ser sinalizados no alfabeto escrito, por

1sso ele utiliza o alfabético fonético.

A seguir, nas figuras 58 e 59, apresento alguns excertos em que se pode

observar o desenvolvimento da escrita pelos alunos no Ayllu Pacajes em sala de aula.

% Los lideres indigenas consideraron que habian ganado una de las batallas mds importantes hacia al
reconocimiento nacional de unién de sus derechos fundamentales. A Reforma parte del reconocimiento de la
heterogeneidad sociocultural del pais con el fin de fortalecer la identidad nacional, exaltando los valores
histéricos y culturales de la Nacidn boliviana en su enorme y diversa riqueza multicultural y multirregional.
(MINISTERIO DE LA EDUCACION, 1998, p. 119) (Tradugio minha)

96 gy Quéchua solamente hay tres vocales, entonces escribimos los sonidos. (Tradug¢do minha)



138

Fig. 58 - Copia de musica em Quéchua. Fig. 59 - Dias da semana. Fonte: Foto da
Fonte: Foto da autora.

Fig.60 — Meses do ano. Fonte: Foto da Fig.61 — Escritos em Quéchua nas paredes

autora. da escola. Fonte: Foto da autora.
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Fig. 62- Os numerais. Fonte: Foto da autora.

A escrita em Quéchua estd condicionada ao ensino do Espanhol, com métodos
de tradugdo, repeticdo, ditados e cdpias. Outro problema que detectei em minhas
observacgoes, e que também ja apontei, € que os materiais produzidos pelo professor e
alguns diciondrios disponiveis na escola sdo textos em Quéchua, mas ndo sdo textos
Quéchuas, ou seja, ndo retratam a cosmovisdo indigena ou sua forma de comunicacio
multimodal, o que tornou dificil, quase impossivel, encontrar exemplos de producdes

escritas dos alunos fora das paredes da sala de aula.

O processo de introducao da escrita no Ayllu Pacajes € um modelo imposto de
letramento autdbnomo, no qual o estilo e o tipo de contedido a serem ministrados sao
estabelecidos por instituicdes externas a comunidade. Durante as aulas que observei, o
conhecimento linguistico dos alunos foi pouco utilizado como meio de expressdo e
relegado a segundo plano, como j4 comentei anteriormente, ou seja, busquei destacar dois
pontos distintos de andlise: a imposi¢do de conteidos por instituicdes externas a

comunidade e as praticas adotadas pelo professor em sala de aula.
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Segundo Sichra (2008), a ideia de preservacdo da lingua indigena é vaga e
fortemente promovida por discursos politicos. Segundo a autora, a ideia foi introjetada na
cabeca do indigena, que vé a escrita como um direito e como instrumento de preservacao
de sua propria identidade: “por essa razdo, esse direito deve ser introduzido, mesmo que

seja a forga, convencendo os povos indigenas que devem escrever em suas linguas (para

seu proprio bem!) 97,

Para atingir os objetivos deste estudo, que foram:

1. Analisar qual seria a importancia da introducdo da linguagem escrita para os
membros da comunidade;

2. Analisar qual a percep¢do da comunidade, do professor e dos alunos quanto ao
ensino e aprendizagem do idioma Quéchua escrito e do Espanhol
simultaneamente.

e buscando possiveis respostas para as perguntas de pesquisa, que foram:

1. Qual seria a importancia da apropriacdo da linguagem escrita em Quéchua para
as comunidades indigenas de Coriviri € Machacoya’

2. Como esse processo de introducao da linguagem escrita foi recebido pelos
alunos, professor e comunidade?

fiz, além do estudo dos dados coletados, uma andlise detalhada da lei 070 Avelino Sifianez y
Elizardo Perez, no que concerne ao ensino de idiomas indigenas origindrios, como também
dos Curriculos Harmonizados da Nacdo Quéchua, que sdo complementos da referida lei.
Objetivei também, com a andlise da lei, entender melhor o contexto educacional boliviano e

mais especificamente o que a lei propde em relagdo ao ensino de linguas.

Buscando possiveis respostas para a primeira pergunta acima, acredito que
tendo como embasamento tedrico os estudos do letramento, por sua natureza critica, essa
pesquisa se constitui muito mais um trabalho de perguntas que um trabalho de elaboragdo

de respostas.

Parafraseando Macedo (2017) ao falar de letramento como uma “linguagem de
possibilidades”, faz-se necessdrio compreender que a lingua Quéchua escrita se encaixa em

uma multiplicidade de discursos com que a propria comunidade do Ayllu Pacajes deve lidar.

Iy por esta razén, ese derecho hay que introducirlo, aunque sea a la fuerza", convenciendo a los pueblos
indigenas que deben escribir sus lenguas (jpor su bien!) (p. 3) (Tradugdo minha)
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Para Freire (2017) o reconhecimento do discurso escrito ndo deixa de ser a autenticagdo da
pluralidade de vozes na (re)construcdo de uma sociedade democratica. Freire (2017)
postula que, qualquer projeto de alfabetizacdo para essas populacdes teria necessariamente
que passar pela leitura da palavra em seus idiomas nativos. Essa alfabetizacdo ndao pode
exigir que a leitura da palavra seja feita no idioma do colonizador que nega a pluralidade

de voz e discurso € autoritario e antidemocratico.

Dessa forma, quero evidenciar que ao analisar a lei 070 Avelino Sifiani y
Elizardo Perez, notei que esta busca promover a revitalizacdo e preservacdo dos idiomas
originéurios98 na Bolivia. No seu O Art. 11°- Capitulo 1 da Organizagdo Curricular 2, a lei

evidencia que deve promover a constru¢do coletiva dos saberes por instituicdoes e
organizacdes de base, levando em consideragcdo os territorios, as culturas, as linguas de

cardter local, regional e nacional.

Quanto ao ensino de linguas, a se¢do I, em seu artigo 15°, p. 19, destaca que a
lingua indigena deve ser a primeira lingua e o espanhol segunda lingua em populacdes que
falam a lingua indigena como lingua materna e que aprenderdo espanhol; o espanhol
devera ser considerado primeira lingua em comunidades que j4 falam espanhol; no caso de
linguas em perigo de extin¢do, deve-se implementar politicas linguisticas de recuperagado e
desenvolvimento, com participagdo direta dos habitantes da regido onde essas linguas
estejam sendo faladas. Observa-se assim que as propostas da lei buscam valorizar e
legitimar os conhecimentos e saberes das culturas indigenas origindrias, com um carater

intracultural, intercultural e plurilingue.

9 Evidencio aqui, que existe uma forte discussdo dentro da prépria academia boliviana a respeito do uso do
termo "indigena" e "origindrio". Os termos "linguas origindrias", "povo origindrio", "terras origindrias", etc,
surgiram no discurso politico do presidente Evo Morales e foram incorporados as leis relativas a institui¢oes
publicas, como escolas. Cusicanqui (2012) destaca, porém, que o termo "origindrio" ndo deixa de ser
hegemonico e discriminatdrio, na realidade um termo sutil que busca menosprezar o indigena, dificultar-lhe o
acesso ao conhecimento e diminuir-lhe a capacidade de oposi¢do ao Estado.

Pode-se observar que a Lei 070 Avelino Sifiani y Elizardo Perez usa tanto o termo “origindrio” como
“indigena”, gerando muitos estudos e investigacdes como, por exemplo, os estudos de Ames (2013),

Hornberger (2005) e Sichra (2008). Abaixo listo alguns exemplos da referida lei.

Art. 74° (Universidades Comunitarias) Las universidades comunitarias pluriculturales, respondem a la
realidad cultural, lingiifstica y requerimentos de las naciones indigenas origindrias. (LEY 070, p.28)

5. Los consejos Educativos de Pueblos Originarios: Tienen caracter nacional y transterritorial, estdn
organizados en cada nacién indigena orginaria: Aymara, Quechua, Guarani, Guarayo, Chiquitano, Mojefio,
Uru, Amazonico, Multietnico, Afroboliviano y otros. Su funcidén es particular en la formulacién de politicas
educativas, velando por la adecuada implementacion y aplicacion de la educacioén intracultural, intercultural
y plurilingiie desde la planificacion hasta la evaluacién. (LEY 070, p.32)
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Por outro lado, minha pesquisa de campo sugere que independente da escrita,

o idioma continua sendo falado na comunidade e na escola. A brecha que encontro se

refere ao papel da escola na comunidade, pois esta recebe o papel central na alfabetizacdao

dos alunos e relega a segundo plano os saberes da lingua oral, que deveriam ser
aproveitados para o ensino do Quéchua escrito, conforme destaca Ames (2013),

Apesar do objetivo da escola de produzir alguns eventos letrados na esfera da

comunidade, pode-se dizer que a maioria deles sdo deliberados e em geral

escassos. A escola parece considerar seu papel como agente alfabetizador
relacionado principalmente ao ensino direto das criangas, fechada dentro de

suas paredes e de suas atividades escolares. (p.1 18)99

Os dados indicam que a escola estd contribuindo para manter a
“pedagogizacdo do letramento” descrita por Street, exercendo um papel de detentora do
saber, alheia aos conhecimentos linguisticos da comunidade, mantendo a supremacia da
escrita sobre a oralidade, revelando discrepancias entre a linguagem oral e a linguagem
escrita em Quéchua. Freire (2017) destaca ainda que a escola ndo cria a subjetividade, e de
acordo com minhas observacdes, e nas aulas que observei, pareceu ndao haver
oportunidades para que os conhecimentos advindos da comunidade fossem contemplados,
o que pode fazer com que algumas verdades sejam encaradas como absolutas” Para Freire
(2017), a compreensao atual do letramento também teria que mudar. Por definicdo, haveria
um respeito real pelos alunos que ainda nao se familiarizaram com a palavra para 1é-la.
Esse respeito envolve a compreensao e a valorizagdo das muitas contribuicdes que os nao-

leitores, fazem a sociedade em geral.

Com relagdo a segunda questao (“Como o processo de introducio da escrita

em Quéchua foi recebido pelos alunos, professor e comunidade?”), com os dados que

100

coletei, pude observar que a proposta da escola Ayllu de Warisata, embora inovadora ", ainda

se prende aos curriculos hegemonicos, ou seja, as matérias tradicionais dos curriculos
escolares, como matemadtica, ci€ncias, lingua espanhola, entre outros A regionalizacdo do

ensino € um primeiro passo para a valorizagdo da cultura local das comunidades indigenas,

P A pesar del rol de la escuela en producir algunos eventos letrados en el marco de la comunidad, debe
decirse que la mayoria de ellos no son deliberados y en general son escasos. Mds bien, la escuela parece
considerar su rol como agente alfabetizador mayormente relacionado a la ensefianza directa a los nifios y
enclaustrado en las paredes de la escuela o las actividades escolares (p.118) (Tradu¢do minha)

100 A proposta de constru¢do do conhecimento compartilhado desenvolvida pela Escola de Warisata surgiu como
inovagdo para o ensino tradicional, em que o professor era o detentor do saber. A escola buscou integrar

aluno, comunidade, professor e escola e foi a primeira da América do Sul a propor o ensino Ayllu. A este
propdsito pode-se assistir o filme Warisata Teaser Disponivel
https://www.youtube.com/watch?v=DCUFqOP]T Y



https://www.youtube.com/watch?v=DCUFq0PjT_Y
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mas observei que os conhecimentos de fora da comunidade, j4 estabelecidos nos curriculos
anteriores a0 modelo socio comunitdrio produtivo, ainda sdo muito valorizados pelo
professor, que detém o saber e que ainda ministra uma educacao bancaria (FREIRE,1970)
sem a participacdo efetiva do aluno. A cosmovisdo indigena de compartilhamento,
caracteristica dos ayllus andinos, pode ser observada em toda comunidade, na participa¢ao
na escola, nas festas e rituais, mas na sala de aula o professor ainda € visto como autoridade
detentora do saber, como fica evidente em gestos, no levantar das maos, no levantar e sentar,

na formacao antes da entrada da escola, nos cantos e rituais.

No trecho abaixo, apresento minhas impressoes escritas feitas no dia 9 de maio
de 2019. Era o ritual de entrada na escola. Disponibilizo também, no youtube, a filmagem

que realizei nesse dia.

Nesse momento os alunos formam uma fila, o professor na frente e os alunos o seguem.
Sempre ao entrar na escola os alunos ficam em fila para cantar o hino nacional. Depois
entram para a sala de aula. Os pais também participam desse ritual e esperam que seus
filhos entrem na sala de aula para cumprir com suas atividades didrias.

Professor: Onde é a esquerda? Ndo, ndo, vejam, vejam, vejam, Esquerda, vdo vocés
primeiro na fila, pois, Vamos.

A configuracdo das carteiras permite que todos trabalhem em conjunto, mas

observei que o professor sempre a frente dos alunos. 10!

&

ik

Fig. 66 - Posicionamento do professor em sala de aula. Fonte: Acervo da autora

191 para melhor observar a disposicdo da sala de aula disponibilizo o link do youtube
https://www.youtube.com/channel/UCrpb8 QEnCF8a3tZCESftOcg?view_as=subscriber



https://www.youtube.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg?view_as=subscriber
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A comunidade percebe a introducdo da escrita com diferentes visdes, como
pude detectar com os dados que coletei. Alguns grupos de pais acreditam que escrever em
Quéchua estd diretamente ligado a preservacdo de sua identidade, enquanto para outro
grupo a escrita em Quéchua lhes confere poder. Por outro lado, os alunos expressam uma
visdo discrepante: a maioria deles acredita que € muito dificil e veem o alfabeto em
Quéchua como algo novo, desconhecido para eles. Abaixo transcrevo trechos de um
didlogo informal que gravei na comunidade no dia 15 de maio de 2019, em que os

habitantes conversam sobre as vantagens e desvantagens da escrita em Quéchua.

Pai: Mas eu nunca escrevi e falo bem...10?

Mae 1:Sim, mas e teus filhos?

Pai: Eles falam também, tem que escrever em espanhol, por acaso eles vao escrever em
Quéchua na faculdade?

Mae 1:E para trabalhar?...o governo pede...

Mae 2:Sim, mas quero que aprendam espanhol. Quechua eu posso ensinar-lhes...
Pai: E a escrita?

Mae 1:Com o professor na escola, ai eu reviso seu caderno...

Mae 2:Eu também reviso, mas gosto de saber que a Valentina estd escrevendo em
Espanhol e Quéchua.

Pai: Eu gosto também, mas os exames? Com certeza vdo ser em espanhol...

De acordo com o que observei, a recepcdo da escrita divide opinides tanto na
comunidade como na academia boliviana. Garcés (2007) destaca que, mesmo na educacio
intercultural e bilingue, o ensino de Quéchua segue os moldes das culturas dominantes. De
maneira andloga, Schira (2008) sugere que a escrita em Quéchua ndo cumpre fins pedagogicos

na escola, mas consiste de um novo mecanismo sutil de subordinagdo. Por outro

102_pero yo nunca he escrito y hablo bien...(padre)

-¢Si, pero y tus hijos?(madre)

--Ellos hablan también, tienen que escribir en espaiiol, en la facultad por se acaso van escribir

en Quechua?(padre)

Madpre 1:Y para trabajar a ver...el gobierno pide...(madre)

Madre 2:Si, pero que aprendan espariol. El quechua se los enseno yo...(madre 2)

Padre: Y la escritura?(padre)

Madre 1:Con el profesor pues, en la escuela, yo reviso su cuaderno...

Madre 2:Yo también reviso, pero a mi me gusta que la Vali sepa escribir en castellano y Quechua...
Padre ;A mi también me gusta, pero y los examenes? En espaiiol sera, pues...(Tradugdo minha)
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lado, alguns pais pensam que, para ser uma autoridade na comunidade, é preciso saber
falar, ler e escrever em Quéchua. Essa motivagdo, e ser uma autoridade na comunidade,
ficou evidente no discurso do professor em uma aula que observei no dia 21 de marco de

2019, e que transcrevo nos trechos a seguir.

Professor: Bem, cantamos essa cang¢do porque nos professores da drea rural somos dessa

formacgdo, e com isso estamos ensinando a todos vocés estudantes porque no futuro vocés

vdo ser o futuro da.. 103

Alunos: Bolivia.

Professor: Bolivia, de nossas comunidades, de nosso municipio, de nosso distrito, ndo é?
Vocés ainda estdo no primdrio, entdo...

Pode-se observar nesse pequeno didlogo, a interacdo que ainda mantem uma
forma bastante tradicional de ensino. Quando fala o professor, podemos observar como ele
incentiva seus alunos a serem o futuro da Bolivia, ou seja, autoridade origindria na

comunidade.

Neste capitulo apresentei os dados coletados, trechos de didlogos que mantive
com o professor, a comunidade e os alunos, trechos de meu diario de campo, excertos de
questiondrios e entrevistas, analisando-os com o objetivo de responder as perguntas de
pesquisa. No capitulo seguinte, apresentarei as consideracdes finais desta pesquisa e alguns

encaminhamentos que possam colaborar com investigacdes futuras.

1O3Pr0fes0r: A ver hemos cantado porque los maestros del drea dispersa del drea rural somos de esa

formacion, con eso estamos encintando en Usteds estudiantes para que maiiana pasado -Ustedes van ser
futuro de...

Alumnos: Bolivia.
Profesor: Bolivia, de nuestras comunidades, de nuestro municipio, de nuestro distrito, ;nove? Usteds van

creciendo, posteriormente Ustedes van ser autoridades...Van a estudiar. Ustedes estdn en primaria,
entonces...
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CAPITULO 5

APRECIACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS
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Nesta secdo, apresento as apreciacdes finais acerca da pesquisa realizada,
como também alguns encaminhamentos para futuras investigacdes, tendo como
pressupostos tedricos os estudos do letramento e a pesquisa etnogriafica em contexto
indigena. Quero ressaltar que nao houve respostas prontas e objetivas ao final da anélise
dos dados coletados, mas sim algumas tentativas de explicar determinadas praticas e

eventos de letramento em uma comunidade de tradi¢ao oral.

O objetivo deste trabalho foi analisar qual seria a importancia da introdu¢do da
linguagem escrita em Quéchua e qual seria a percep¢dao dos habitantes de duas
comunidades dos Andes bolivianos, Coriviri € Machcaoya, na regidao do Ayllu Pacajes.
Mediante a realizacdo de uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, e tendo como
pressupostos tedricos os estudos do letramento, observou-se como um professor, os alunos
e a comunidade como um todo, lidavam com essa nova modalidade de escrita até entdo

desconhecida para os habitantes das comunidades.

H4 que considerar, a relevancia desta investigacdo, pois a pesquisa de como a
linguagem escrita estava sendo introduzida em uma cultura de tradicdo oral, possibilita
assim, um maior (re)conhecimento da importancia dos estudos do letramento, e das
pesquisas de cunho etnografico mencionadas e realizadas por Street e Heath, e por outros

pesquisadores que almejam o trabalho etnografico em um contexto de culturas indigenas.

A pesquisa etnogréfica, por tratar-se de uma pesquisa nio objetiva, requer do
pesquisador um processo de autopercepcdo, criticas e autoreflexividade. Nao deixa
também de ser auto etnogrifica, pois, leva o pesquisador-professor a questionar-se e
refletir sobre sua prépria pratica de sala de aula. Levando sempre consigo no trabalho de
campo a pergunta “O que esta acontecendo aqui?” como sugerem Heath e Street (2008),
deve-se também levar em consideragdo as limitagdes da pesquisa, que pode ndo responder

tao objetivamente quanto o pesquisador deseja.

E o que estava acontecendo era algo que gerou, em mim muitas expectativas e
perguntas, como por exemplo, “se os participantes da pesquisa ja eram fluentes em Quéchua,
como estavam aprendendo a linguagem escrita, para que, por que, e qual sua percep¢do”. Eram
muitos 0s questionamentos iniciais, € que nao trouxeram respostas precisas, mas sim

aumentaram ou modificaram minhas impressdes durante o trabalho de campo.
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Durante o trabalho de campo, as gravacdes, as conversas, as participacdes nas
festividades, me vi rodeada de muitas linguagens, a multimodalidade descrita por Kress
(2003) estava presente em toda comunidade, existia linguagem e comunicacdo, o que ndo
existia era a linguagem escrita. Procurei conhecer suas percepgdes, suas linguagens, suas
formas de comunica¢do, bem como as formas de contato entre os membros da comunidade

e entre os Ayllus.

Por outro lado, percebi que minha chegada a comunidade, como pesquisadora,
branca ndo-indigena, estrangeira, casada com uma das autoridades da comunidade, alterou
a rotina, principalmente das atividades das mulheres. Percebi que quanto a receptividade, a
comunidade masculina era mais aberta, as mulheres mostraram muitas vezes resisténcia
em permitir minha participacdo em suas atividades. Por exemplo, até o fim da pesquisa,
ndo consegui que elas me ensinassem alguns costumes tipicos das mulheres na
comunidade, como tecer, como montar seus pratos preferidos. Mesmo sendo receptivas,
todo tempo me faziam perceber que nao pertencia ao seu universo. Percebi cochichos entre
as mulheres, risos, formagdo de pequenos grupos a mesa que conversavam entre si € nao

me incluiam na conversa, o que nao percebi nos grupos de homens.

Acredito que pelo fato de o professor ser homem, tive muito mais abertura para as
observagdes na escola. Sempre fui bem recebida pelo dirigente, professor, pais, maes e alunos.
Em alguns momentos participei de atividades da escola e ministrei uma aula de inglé€s com a
promessa que retornaria. As gravacdes eram vistas como um momento divertido porque eu, na

maioria das vezes, entregava o celular para que os alunos filmassem.

Em todos os momentos que estive inserida na comunidade, procurei estar
acompanhada de meu marido, mesmo que ndo fosse tdo evidente. Ele era meu tradutor
pois, como nao falava Quéchua, ao participar das reunides comunitdrias, os cabildos, ele
traduzia o conteddo e as falas das pessoas. As criangas me ajudaram a aprender alguns
cumprimentos, agradecimentos e saudacdes em Quéchua e com elas, mantive sempre um

clima harmonioso e divertido.

Pode-se distinguir trés momentos que constituiram o cendrio de meu contato
com as comunidades indigenas de Coriviri e Machacoya na regido do Ayllu Pacajes: os
primeiros contatos com a comunidade, a participacdo nos rituais e as apresentacdes; um
segundo momento das observacdes das aulas, realizagdo de entrevistas e questiondrios e

um ultimo momento de analise e reflexao.
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No primeiro momento, por meio de conversas informais, mantive contato com
autoridades origindrias que recebiam mensagens, presentes, enviavam recados, faziam
negdcios, contavam histérias, riam e viviam a vida sem nenhuma necessidade de uma

linguagem escrita antes da lei educacional que prescreve o ensino da escrita.

No segundo momento, por meio de entrevistas € um contato mais préximo com os
membros da comunidade, procurei observar aspectos relativos a escola na comunidade, e como
eles viam esse novo momento que vivenciavam, escrever em seu idioma origindrio. Vale
ressaltar que esse momento em particular, me fez refletir sobre os meus proprios conceitos e
(pre)conceitos quanto a introducdo da escrita nas comunidades, “seria realmente uma agressao,
uma forma de revitalizacdo do idioma ou uma forma de resisténcia?” Foram momentos de
leituras e (re) leituras das teorias, de conversas com meu orientador de busca por respostas.
Foram momentos de gravagdes, transcri¢des, traducdes, recriacdes, busca de temas relevantes,
de andlise de dados e formulagdes de porcentagens. Um trabalho exaustivo que se alinhou a
um momento politico conflituoso, o momento do golpe de Estado na Bolivia. Esse momento
alterou completamente a vida no Ayllu porque a escola onde realizei a pesquisa parou de
funcionar, os alunos e pais eram chamados para a luta armada e eu, como estrangeira, preferi

voltar a cidade de Oruro e ndo participar diretamente das manifestacdes.

No terceiro momento, procurei analisar mais cuidadosamente o0s registros
escritos dos participantes, buscando entender como eles se posicionavam como cidadaos
indigenas bolivianos que agora tinham sua lingua oral gravada no papel. Nesse contexto,
senti um ir-e-vir de teorias e abordagens, sinalizando que talvez a minha pesquisa estivesse
sendo construida a luz de uma aparente “contradi¢ao”, pelo menos em alguns aspectos, ou
seja, a meu ver, quando do inicio da pesquisa, a questdo da agressdo contra o indigena
quando da introducdo da escrita era evidente, porém, nesse terceiro momento, essa
linguagem escrita se tornava necessdria como uma forma de resisténcia e subversdo, de

vozes silenciadas pela hegemonia.

Tal contradicdo foi sendo construida lentamente, de um lado estavam as
teorias, do outro um momento de resisténcia necesséria e todos juntos habitantes de uma
comunidade que necessitavam serem ouvidos. Assim, essa constru¢do a principio
conflituosa, cedeu lugar a uma constru¢cio fundamentada em uma légica propria, que

buscou promover novas semioses, para um novo contexto cultural e identitario.
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Face a esse contexto, esse estudo buscou contribuir, também, para o
surgimento de novos sujeitos agora letrados na linguagem escrita, que através do uso de
seu proprio idioma origindrio, objetivavam um novo olhar para suas culturas e suas
identidades. H4 de assumir, que a perspectiva de uma relacdo conflituosa em culturas de
tradicdo oral com a introducdo da linguagem escrita, ndo deixa de ser um momento de
revitalizacdo de um idioma que, muitas vezes € silenciado pelo poder etnocéntrico.
Escrever em Quéchua na Bolivia €, hoje, muito mais que revitalizar uma lingua indigena, é

resistir ao poder hegemonico das elites dominantes e colonizadoras.

Outro aspecto a ser considerado para investigagdes no contexto de culturas
indigenas de tradi¢ao oral, refere-se ao mito de que essas comunidades ndo tém sua propria
forma de linguagem e que necessitam da escrita para comunicar-se entre si. A escrita aqui é
uma forma de resisténcia, de pensar como o colonizador em sua modalidade de linguagem,
em pé de igualdade, para apresentar-lhes seu proprio idioma como um novo sentido,

mostrando para o Outro sua cultura, arte e idioma.

H4 que mencionar, ainda, que pesquisas como esta vislumbram (re)conhecer a
multiplicidade de linguagens existentes nas culturas diversas. Nunca foi facil, porém,
realizar uma pesquisa etnografica em um contexto distante de meu pais e fora de seu
territério nacional. Deparei-me com algumas dificuldades como, por exemplo, a
dificuldade de acesso a Internet. Além disso, o frio intenso do altiplano boliviano no Ayllu
Pacajes, que chegava a dezessete graus negativos, me fez muitas vezes adiar atividades

relevantes, como a leitura e a escrita.

Outra limitacao foi minha dificuldade de adaptacdo aos costumes e rituais da
comunidade, pois, como detentora de meus proprios (pre)conceitos culturais, muitas vezes
tive dificuldades de entender a cultura do Outro e suas proprias cosmovisdes e

interpretacdes, que se chocavam com meus (pre)conceitos estabelecidos.

Uma terceira limitagdo se referiu a comunicacdo oral em Quéchua. Como néo
sou falante do idioma e decifro apenas algumas palavras e expressdes, muitas vezes nao
me fazia entender e nem entendia os habitantes do Ayllu Pacajes. Falar em Quéchua seria
um sinal de grande respeito pela cultura em que estive inserida, € como ndo dominava o
idioma, apenas o Espanhol, me vi em muitos momentos deslocada dos rituais e das festas
que ocorreram na comunidade e, at¢é mesmo, entre os alunos, que se comunicavam

fluentemente entre si.
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Por outro lado, considero importante destacar que os estudos do letramento,
como sugerido por Cope e Kalantzis (2012), buscam a valorizacdo de vozes antes
silenciadas, e isto faz com que o conhecimento hegemonico nao seja reconhecido como a
unica fonte de saber. Falar Quéchua e escrever em Quéchua é reconhecer outros saberes,
outros sujeitos que sdo criticamente letrados e que reconhecem outras interpretacdes e

outros pontos de vista, e seu lugar de ser e estar no mundo.

Nessa perspectiva , mais que aprender apenas as regras da linguagem escrita, a
escritura em Quéchua torna-se também uma ferramenta de empoderamento dos menos
favorecidos que almejam novos horizontes, seja dentro de suas comunidades atuando como
autoridades origindrias ou como comundrios, ou fora de suas comunidades em institui¢des
governamentais , nas universidades, institui¢cdes publicas e em toda a vida publica boliviana.
As mudancas pelas quais passa o mundo atual t€ém na educagcdo o principal elemento de
formacao e desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade como um todo, lembrando sempre que
fazem-se necessarios novos conhecimentos , os conhecimentos vindo do Sul, e nesse papel o
professor exerce um papel de grande importancia, como construtor de novos significados que

possam melhorar a qualidade educativa, para viver bem em comunidade.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em espanhol — Parte 1
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TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

Usted esta siendo invitado a participar en la investigacion titulada "Literacidad en los
Andes: estudio de caso en las comunidades Coriviri y Machacoya en la region del Ayllu
Pacajes en Bolivia", bajo la responsabilidad de los investigadores. Dr. William Mineo
Tagata y Ana Carla Barros Sobreira de la Universidad Federal de Uberldndia-Minas
Gerais-Brasil.

En esta investigacion estamos buscando entender como estd ocurriendo el proceso de
literacidad en el Ayllu Pacajes, como ese proceso estd siendo recibido por los
profesores, alumnos y comunidad, y se objetiva contribuir a la preservacion de la lengna
originaria quechua.

El Término de Consentimiento Libre y Esclarecido sera obtenido por la investigadora
Ana Carla Barros Sobreira en la Unidad Educativa Ameérica en el Ayllu Pacajes en los
meses de abril y mayo. Usted podrd decidir si quiere participar o no de esta
investigacion conforme al item IV de la Resol. 466/12 SNC o Ch. III Resol. 510/2016
cuando sea investigacion en Ciencias Humanas y Sociales).

En su participacion, usted serd entrevistado y sus entrevistas seran filmadas y grabadas
después de la transcripcion de las grabaciones para la investigacion, todo el material
sera descartado, sus clases también seran observadas.

En ningin momento usted serd identificado. Los resultados de la investigacion se
publicardn y se conservara su identidad.

Usted no tendrd ningin gasto ni ganancia financiera por participar en la investigacion.
Los riesgos consisten en su identidad ser revelada, pero buscaremos minimizar al
maximo los riesgos los beneficios serdn promover la revitalizacion de las lenguas
indigenas, mostrar como su metodologia se integra a las nuevas propuestas de las leyes
de educacion boliviana, Usted es libre de dejar de participar en la investigacion en
cualquier momento sin ningiin dafio o coaccién. Hasta el momento de la divulgacion de
los resultados, usted también es libre para solicitar la retirada de sus datos de la
investigacion. Una via original de este Término de Consentimiento Libre y Esclarecido
quedara contigo. En caso de cualquier duda o reclamo acerca de la investigacion, usted
podra entrar en contacto con: Ana Carla Barros Sobreira, celular 771 47135, e-mail
carlasobreira@bol.com.br o en el PPGEL) Programa de post graduacion en Estudios
Lingiisticos en la Universidad Federal de Uberlandia -Campus Santa Monica-Minas
Gerais-Brasil. Usted también podré entrar en contacto con el CEP - Comité de Etica en
la Investigacion con Seres Humanos en la Universidad Federal de Uberlindia, ubicado
en la Av. Jodio Naves de Avila, n® 2121, bloque A, sala 224, campus Santa Moénica -
Uberldndia / MG, 38408-100; Teléfono:00 55 34-3239-4131. El CEP es un colegio
independiente creado para defender los intereses de los participantes de las
investigaciones en su integridad y dignidad y para contribuir al desarrollo de la
investigacion dentro de estindares éticos conforme resoluciones del Consejo Nacional
de Salud.

Oruro, ....... de abril de 2019

Rubrica do Pesquisador

{ic. Hilarion Pinaya Mamani
PIVEL PRIVARIO
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em espanhol — Parte 2
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Hildrion Pinaya Mamani
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APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em portugués — Parte 1
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Letramento nos
Andes: estudo de caso nas comunidades Coriviri ¢ Machacoya na regido do Ayllu
Pacajes na Bolivia”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Prof. Dr. William Mineo
Tagata e Ana Carla Barros Sobreira da Universidade Federal de Uberlidndia-Minas
Gerais-Brasil.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender como esti ocorrendo o processo de
letramento no Ayllu Pacajes, como esse processo esta sendo recebido pelos professores,
alunos ¢ comunidade, e se objetiva contribuir para a preservagdo da lingua originaria
quéchua.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Ana
Carla Brros Sobreira na Unidade Educativa América no Ayllu Pacajes nos meses de
abril e maio. O Sr. podera decidir se quer participar ou néio desta pesquisa conforme o
item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. I1I da Resol. 510/2016 quando for pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais).

Na sua participagio, vocé serd entrevistado e suas entrevistas serdo filmadas e gravadas
apds a transcrigio das gravagdes para a pesquisa, todo o material sera desgravado., suas
aulas também serdio observadas.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em sua identidade ser revelada, porem, buscaremos minimizar ao
méximo os riscos os beneficios serdo promover a revitalizagio das linguas indigenas,
mostrar como sua metodologia se integra aas novas propostas das leis de educagdo
boliviana,

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coaglio. Até o momento da divulgagio dos resultados, vocé também ¢ livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido ficard com vocé.
Em caso de qualquer divida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar
em contato com: Ana Carla Barros Sobreira, celular 771 47135, e-mail
carlasobreira@bol.com.br ou no PPGEL )Programa de pos-graduacao em Estudos
Linguisticos) na Universidade Federal de Uberlindia -Campus Santa Monica-Minas
Gerais-Brasil, Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av.
Joio Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica —
Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade € para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saide.

Oruro, ....... de abril de 2019

‘Assinatura do(s) pesquisador(es)

B EBG R e ) )
i€ ajfC«ﬁFanrxca do ParL{cn nte da pesquisa Rubrica do Pesquisador
I Vs q

2rion Pinaya Mamani
VEL PRIMARIO
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Portugués) - Parte 2
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Parecer do CEP/CONEP para a realizacao da pesquisa enviado por e-mail
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De: Karine Rezende de Oliveira <karinerezende @ufu.br>
Data: 12/09/2018 12:09 (GMT-03:00)

Para: carlasobreira <carlasobreira @bol.com.br>
Assunto: Re: Sobre o projeto-CEP

Oi Ana Carla, bom dia...

abaixo a resposta da CONEP sobre a sua pesquisa.

'""Nao ha necessidade de analise pelo Sistema CEP/Conep, uma vez que
apenas temos como responsabilidade a salvaguarda de participantes de
pesquisas sendo realizadas no Brasil.

Atenciosamente,"'

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS
Tel.: (61) 3315-5877
Fax.: (61) 3315-5878

Assim, vc nao precisa passar o projeto no CEP.

Mas acho importante vc ter um termo para que eles Assinem/concordem
em

participar.. para resguardar vocé e o seu orientador.

qualquer duvida entre em contato.

Boa sorte com sua pesquisa e espero que consiga 6timos resultados... :)
Karine

-------- Mensagem original --------De: Karine Rezende de Oliveira
<karinerezende@ufu.br> Data: 12/09/2018 12:09 (GMT-03:00) Para:
carlasobreira <carlasobreira@bol.com.br> Assunto: Re: Sobre o
projeto-CEP

Oi Ana Carla, bom dia...

abaixo a resposta da CONEP sobre a sua pesquisa.
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""Nao ha necessidade de analise pelo Sistema CEP/Conep, uma vez que
apenas temos como responsabilidade a salvaguarda de participantes de
pesquisas sendo realizadas no Brasil.

Atenciosamente,"'

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS
Tel.: (61) 3315-5877
Fax.: (61) 3315-5878

Assim, vc nao precisa passar o projeto no CEP.

Mas acho importante vc ter um termo para que eles Assinem/concordem
em

participar.. para resguardar vocé e o seu orientador.

qualquer duvida entre em contato.

Boa sorte com sua pesquisa e espero que consiga 6timos resultados... :)
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Questionario realizado com o professor - Parte 1
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|
Sobre Usted. Y su opinién sobre la ensefianza del idioma Quechua en Bolivia
|

1. ;Donde Usted aprendié a hablar el idioma Quechua'?
Aprendy  degde nu ninez UL TR

A - LJE_L}.[J_LJL ho Q"/Q, ELLBVD ?w :;c:lél 2.lizcr te haila

A . Zaecil Qo

2. ;Usted. cree que es importante escribir en Quechua?; Por qué?

e /;Wﬂaréﬂé ,,arwr 2.l /h\/ Az o5 I{’/#:h( L

&
UL ole oz piv. Lo ._-_ﬁggt/u--lﬁ/w(aaﬁc/_é..ﬂ&.a/ /?—c,-a-l(ﬁ_)
2 L2 E e

3. En suopinién, ; cual es la utilidad o la importancia de la escritura del idioma Quechua en la

comunidad y en toda Bolivia?

ﬁt//?(r//’ (i/ﬂ Lo 1digrars Gile f/ i W A £ -_/,g,z/y////é
.L7 fgr)/»/drz [0 —Aémé//o /J"/‘_D Te gy, L2Uel iz
Fhilidal ﬂnm;v/fp/ de ﬂzxncv/ ffr'/cL ﬂ[ﬂhﬁ’ﬂ(ﬁzzzz/
cle ﬂ.u//b:? ’)9’17 (it ém/’)

4. ;Cudles son los materiales que Usted utiliza para dictar clase del idioma Quechua?

Jesg 2o 2l Gl Ld 7A747u fdﬂr:) J!r/// C/zr’r’('
QZ@/ /n](f)ﬁ) B ool s Z.So Hg //’J/r/ ol o regio

Caoa los oéjffz; de 54 catoria

5. ¢Cémo Usted. planea sus clases? ;Quién participa de los planeamientos escolares? ;De donde

vienen los curriculos y el planeamiento bimestral, anual, etc.?
de  planifirocmn 0 Wdinade tor22biisn plan comealor

_‘(_{_g_iaﬂp// 7,7,«',,/ dande ifbﬂrﬁlt o tag P(’J’74)//‘c/je/£[ Wle (=

Comaiididad fJJr(r o PRl J///yv/ R R o g AR 0
/
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Questionario realizado com o professor - Parte 2
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APENDICE H

Lei 070 Avelino Sifiani y Elizardo Perez- Documento original disponivel em

https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=355
4&Itemid=470



https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=3554&Itemid=470
https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=3554&Itemid=470

Nueva Ley de la Educacion Boliviana

IIl. Nueva Ley de la Educacion Boliviana

“Avelino Sinani y Elizardo Pérez"
Anteproyecto de Ley

|
Sucre, 10 al 15 de julio de 2006 |
I

Introduccion

E! proceso de construccion de la Nueva
Ley de Educacion boliviana, empezd el
20 de marzo enire el magisterio urbano
y rural, a esta construccion donde se su-
maron los pueblos indigenas originarios y
otras organizaciones e instituciones. Tuvo
un proceso de cuatro fases: presentacion
de propuestas, redaccion del documento
de consenso, la socializacion y el congre-
so nacional de educacion.

La educacion que se plantea en la Nueva
Ley es:

Descolonizadora, cue significa poner
fin a las fronteras étnicas, es decir, en la
otorgacion de oportunidades, ya sea esto
en el campo academico, laboral, politico
y economico no se privilegia a nadie ni
a partir de la raza pertenencia étnica y/o
linguistica. También significa no privilegiar
las concepciones del mundo ocadental
como si fueran unicos y universaies, 4ino
implica valorar los conocimientos, saberes

do y aprobado por el Congreso Nacional de Educacion

y tecnologia de las civilizaciones de [as so-
ciedades indigenas tanto de tierras ama-
zonicas y andinas.

Comunitaria, porque permite asumir deci-
siones en forma colectiva entre todos los
actores sobre asuntos educativos en es-
pacios territoriales especificos como son
el barrio, la zona y la comunidad rural

Productiva, porque esta onentada @ garant-
zar el proceso de produccion, conservacion,
manejo y defensa de los recursos naturales.

La nueva Ley rescalta la identidad de los
pueblos indigenas originarios porque recu-
pera sus saberes por medio de la educa-
cién e incorpora la ensefanza del idioma”
nativo por region pero a la vez proyectaa
la sociedad boliviana hacia el mundo por-
que incorpora el conocimiento universal,
tecnico-tecnologico (NTICs) y un idioma |nes v e—

incerpora
coo Sa.

- 5
Vogquee

extranjero instrumental (ingles). dnen :
¥4 educagod
se ¢ anh -q\c\aa\‘zc:c}cn’(\; ”
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per (_1\L- & (ﬂ.x.c’_r "“).'LJ\:)]’CL‘.‘ cx _ﬁc‘ P -
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APENDICE I

Curriculo Harmonizado da Nac¢io Quéchua- Documento original disponivel em
https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=355
4&Itemid=470



https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=3554&Itemid=470
https://www.minedu.gob.bo/index.php?option=com_content&view=article&id=3554&Itemid=470
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CURRICULO ARMONIZADO DE LA NACION QU ESCUBA (COCHABAMBA)
p— EDAGBGOA ‘MARSCAL SUCE”
- ORGANZACIONES SOCALES MATRICES ECHUA *C2
SUTE ONMOOB-*BS" (0B  CONAMAQ ADMINIST
FUTPOCH FUMTPOCH- “BS."
FSUTCC FDOMIOC - “BS" MINISTERIO DE EDUCACION (ME — UPHP).
FRUTAS FSLMOAS —"BS" DIRECCON DEPARTAMENTAL DE EDUCAQON DE CHUQUISACA (DDE —CH).
FSUTCR SUD FRMI0SP - “BS” DIRECCON DEPARTAMENTAL DE EDUCACON DE COCHABAMBA (DDE ~CBBA)
FSUTOA - NP FSUMTOCA NP - *BS.* DIRECCION DEPARTAMENTAL DE EDUCAQON DE POTSI (DDE — PTS).

FSUTCOP FDMQOP - “B.5™

(COORDNADORA NACIONAL COMUNTARIA DE L0S CONSEIOS EDUCATIVOS DE PUEBLOS
CRIGRARIOS (CNC — CEPs) i
IRECTORIO CENAQ 2012 — 2014

ngel Balejos Ramos PRESIDENTE 1
Beairiz All Lopez = PERANTES.
Emiia Arispe Vargas STRIA ACTAS Y HACENDA
ia Re RR.HH. PARA LA ERP GOBIERND DEPARTAMENTAL DE CHUQUISACA (GADCH) i
Teridad Rojas BelidoSTRIA. FORT. PARTICIPACON SOCAL COMUNITARIA GOBIERNO AUTONOMO DEPARTAMENTAL DE COCHABAMEA (GADC)
Sy Garos Pail (COMUNICAON DIFUSION GOBIERNO ALITONOMO DEPARTAMENTAL DE POTOS (GADP) |
Personl Técnicn Admiristrativo ASOCIACIONES DE MUNICIPALIDADES COOPERANTES
g Fario Fuentes Terin Téenico EIIP - CENAQ ASOCIACION DE MUNIOPIOS DE CHUQUISACA (AMDECH).
Lie. Carsi lazmin Romero Mamari Contadora — CENAQ ASOCIACKON DE MUNIIPIOS DE COCHABAMBA (AMDECD)
ASOCIACION DE MUNIIPIOS DE POTOS (AMDEPO).
- ILC DE LA NACION Q!
£ SOOAL OVIL COOPERANTE
10N “MANUEL ASCENCIO VILLARROEL" MAESTRAS ¥ MAESTROS DEL SEP DE CHUQUISACA, COCHABAMBA, POTOS!
A, SEP DE A, COCHABAMBA Y

FORMACION DE MAESTROS "ISMAEL MONTES" (VACAS)
AOON “FRANZ TRMAYO" (VILLA SERRANO)
SSE4 SPESO0R DE FORMACION DE MAESTRCS *SIMON BOLIAR™ (CORORO)
50 s SFSI0R DE FORMACION DE MAESTROS "EDUARDO AVARO"
S0 SR OF FORMADION DE MAESTROS “JOSE DAVID BERRIOS” (CAIZA D)
S50 SUPSSIOR OE FORMACION DE MAESTROS “ANDRES SANTA CRUZ (CHAYANTA)
‘=8 SIPERIOR DE FORMACON DE MAESTROS “FRANZ TAMAYO" (LLICA
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APENDICE J

Curriculo para o ensino de linguas para o primeiro ano do ensino fundamental —
Primeiro bimestre.
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APENDICE L

Curriculo para o ensino de linguas para o primeiro ano do ensino fundamental —
Primeiro bimestre - Continuacao
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1: \'n;uwn}b em

‘{i..c. huer

CAMPO:  COMUNIDAD Y MUSICA ¥ DANZAS
SOCIEDAD.

1. Misica y danm, tempo de

Comunicacién oral y corporal | a iste

an b i cién familiar v | + thrgisie

ascolar itlen  omesracidn

Lenguaje ol con In cormecta | + Didiogery production de messies
. ilares y da b

simacs i segusek | 2. Misics y danza tempo de

ammal  Caj, s,

vocal e moedes v | Tanim,  Pinquillads,

Sslaque, Coplss de cam

takipaysnaky, Muyu muyu, pali

pal, etc.

3, Misica v danza tiempo de

eosech

on farmilar y ot
oralcom . earracta

pay, markay (seiaiada
marcada do animales)
EDUCACION PARA LA VIDA EN
COMUNIDAD PRINCIOS Y VALORES
1. Principics: Ama ahils, ama
acomtacimisntos cotidianca. | MITOS € HISTORIA s, 314 suwe,
Educacion vocal en rondss y | + Hitoria de fs Nacién Quachus: | 2. Reciprocidad
Mros, layendas,  tradiciones,
rénicas y hechos rea
GOSIERNO ¥ DRGANIZACION.
* Organizacion comunitaria:
o Yavarayil - Famila 3. Duaiidad: hombre - majar 5o
Ayl ~ Comunidad = luns, nagativ — postivo, ate.
Sindicalizmoisindicares, | 4. Relcionsikdad
Subeantraiias. Complementaracad

COMUNICACION ESPIRITUAUDAD

* Usa v demmalio, de 4 lengun | 1. Macre Tierra Pachamama’

Quechus: oir, habiar, lwer v escribic: | 2

cusrp ames, durante v | +Layandas trdicionslas: Lavendse | vakas,

despuds). del mai, da fa paps, o Is coca, de

Habitos de_higiene (higiana | moll, del jukemari y otros: uywiri,sya samana, cumbre

comunnans) 3, Ritos: akulliu, g'uwa, chialla,

Lafamilia y sus intagrantes. | JUSTICIA COMUNITARIE incansar, ofrenda.
escusla sus depandanciasy |+ Asumimos - compromiso by

responsabilitad con W comunidad | 5. Santiwaqkuns Animaros’

33 miembros/as . Culta  Ia fecundidac

7. Lacturs en hojs de coca.

5 afo nuewo anding

raymi' Pachs Kuti® Retorno dal

i
5. Cuko a los diuntos (2 de
noviembre)
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APENDICE M

Modelo de projeto socio comunitario produtivo
Fonte: Moreira (2019)
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SER HUMANO omsimm mmm

OBJETIVOS HOLISTICOS ~

B rialecemnos nuestro espiritu critico-analitico sobre nuestios origenes
Bhcesirales (SER), en las diversas teorlas elaboradas al respecto (SABER),
Bor medio de la observacion de videos, peliculas, documentales y de
a bibliografia especializada (HACER), como una forma de aporte al
wconoamlen[o y difusion de nuestra cultura, en el camino de la construccion

" de una nueva sociedad (DECIDIR).

Cosmovisiones y Filosofia 4248 [
o
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ANEXOS
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ANEXO 1

IMPRESSOES DA PESQUISADORA E ANOTACOES NO DIARIO DE CAMPO
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Anexo 1- Aula 14
Data: 11 de abril de 2019 9h da manha

O professor chama os alunos no pétio para dar inicio a aula. Os alunos fazem uma fila
do menor para o maior e o professor de frente para eles, comeca a falar algumas
palavras em Quéchua, depois volta pro espanhol e novamente volta pra Quéchua. Os
alunos escutam e de repente comegam a cantar o que parece ser o hino da escola,

En las orillas del cerro tiene una escuelita
En las orillas del cerro hay una escuelita
Que se llama América pueblo de la esperanza
Que se llama América pueblo da esperanza
Aungque no me crees pueblo de esperanza
Aunqgue no me crees pueblo de esperanza

Em seguida o professor dirige-se a sala de aula seguido dos alunos. O professor faz
referéncia ao comportamento dos alunos e diz que precisam ficar quietos e escutar. Todos
os alunos se sentam rapidamente e um aluno pergunta se pode comer. O professor responde
que comer sO na hora do recreio. O professor, na frente da sala, menciona que naquele dia
como € comum na quinta-feira, ele ird trabalhar com o idioma Quéchua. O professor pede
que os alunos mostrem seus l4pis de cores e os alunos levantam e juntam todos os seus ldpis
na mesa do professor. O professor pede que todos se sentem novamente e comecga a aula
pedindo a cada aluno que mostre a cor que ele pedir. Nesse momento ele fala em Quéchua
uma cor e os alunos levantam e mostram os ldpis correspondentes a cor falada pelo
professor. Em seguida o professor entrega um material fotocopiado e pede que os alunos
pintem. No material consta fotos de plantas e animais da regido. Depois de 15 minutos
aproximadamente, o professor pede que os alunos mostrem seus desenhos para a turma e
que fale cada cor utilizada em Quéchua, o que os alunos fazem muito rapidamente. Em
seguida, o professor pede que os alunos desenhem quadrados no caderno e pinte de cada
cor, no total sdo doze quadrados. Em seguida, o professor vai ao quadro e escreve as cores
em espanhol, logo pede que os alunos lhe digam oralmente as cores em Quéchua, enquanto
os alunos ditam ele escreve as cores em Quéchua no Quadro. A atividade que se segue é
uma atividade de repeticdo das palavras em Espanhol e Quéchua. Depois o professor pede
que os alunos copiem em seus cadernos os escritos do quadro. Noto que o professor
apresenta uma necessidade de fixagdo do vocabulario por meio da escrita. Escuto sussurros
de desagrado, os alunos ndo se sentem confortdveis em escrever em Quéchua. O professor
chama a atencdo dos alunos da importancia de escrever em Quéchua e enquanto ele fala a
aula € interrompida pela chegada de um Sr. Que fala diretamente com o professor em
Quéchua. Observo que o método utilizado pelo professor para o ensino do idioma Quéchua
escrito € o método de traducdo e repeti¢do. A cdpia no caderno € também uma ferramenta
para a fixacdo do vocabuldrio escrito. O professor responde em espanhol e diz que saird em
poucos segundos. J4 era a hora do recreio e o lanche dos alunos estava pronto. O Sr. Tinha
vindo



194

chamar. Os alunos correm para o pétio e as maes comecam a distribuicdo da comida. O
Sr, se aproxima e vem falar comigo.

Anexo 2- Aula 15
Data:

O professor se dirige a outro ambiente da escola onde ha varios materiais, estantes, livros
espalhados, Tv e troféus. E uma espécie de sala conjugada. L4 os alunos de pé cantam
novamente o hino da escola. Observo que nessa sala os alunos parecem estar mais
relaxados. O professor comeca a aula dizendo e conscientizando os alunos da importancia
de escrever em Quéchua. Noto que esse tema € recorrente nas aulas de Quéchua. O
professor também fala sobre a importincia das autoridades originarias na comunidade e
pergunta o nome das autoridades aos alunos. O professor entrega uma atividade fotocopiada
aos alunos e diz que nessa aula vao aprender a escrever os meses do ano em Quéchua. Um
dos alunos pergunta se eles tém que copiar e o professor explica que a copia

€ necessdria para a fixacdo do vocabuldrio. O professor fala os meses do ano em
espanhol e pede que os alunos traduzam para Quéchua. Em seguida faz o oposto, fala
em Quéchua e pede que os alunos traduzam para o espanhol. Em seguida pede que os
alunos copiem, da atividade fotocopiada, os meses do ano em Quéchua e em Espanhol.
Atendendo ao pedido do professor os alunos fazem a cépia em seus cadernos o que dura
em torno de dez minutos. Em seguida o professor pede que eles facam algum desenho
que represente o més de seu aniversdrio. Enquanto desenham os alunos conversam entre
si e fazem muito barulho. Nesse momento o professor pede silencio e diz que eles
precisam se concentrar na tarefa. A atividade termina quando o professor anuncia que €
hora do recreio e que todos devem sair da sala para que ele coordene algumas
atividades. Os alunos levantam-se em fila e saem da sala.
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ALBUM DE FOTOS

momentos da pesquisa
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1.A comunidade

Fig.63 - Estrada para a comunidade. Fonte: Acervo da
autora.

Fig.64 - Vista da comunidade. Fonte: Freddy Calderén.
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Fig- 65— Mae de aluno pastoreando as ovelhas. Fonte:
Acervo da autora.

Fig- 66— Plantagdo de quinua. Fonte: Eloy Calderén.



Fig- 67— Casa iglu origindria da comunidade. Fonte:
Eloy Calderén.

Fig- 68— Construgdo de casas comunitérias. Fonte: Eloy

Calderon.
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Fig- 70— Introdugdo da linguagem escrita com adultos na

comunidade. Fonte: Eloy Calderén.
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1.1.Rituais na comunidade.

Fig.71 - Sapoiia (instrumento musical) e
Ch’uspus (usado para célculos
matematicos e comunicagdo entre as
comunidades) Fonte: Freddy Calderén.

Fig.72 - Oferendas para a Pachamama e rituais da coca. Fonte: Capturas de tela da
autora.
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Fig.74 -Acessorios para rituais da coca e oferendas para a Pachamama.Fonte: Acervo da autora.
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Fig.75 - A pesquisadora participando de uma oferenda para a Pachamama. Fonte: Captura de tela da
autora.

Fig. 76 - Ritual do fogo. Fonte: Captura de tela da autora.
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1.2.Trabalhos manuais da comunidade
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Fig.77 -Saltas — produgoes artesanais. Eloy Calder
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Fig. 82- Colcha de cama artesanal. Fonte: Acervo da autora.
2. A Escola América

Fig. 79- Vista externa da Escola América. Fonte: Foto da autora.
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Fig. 80- Vista externa da Escola América. Fonte: Acervo da

autora.
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Fig. 81- A autora na entrada da Escola América. Fonte: Freddy

Calderon.
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Fig. 82- Vista interna da Escola América. Fonte: Foto da autora.
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Fig. 84- Hora do recreio. Fonte: Acervo da autora.
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Fig. 85- Hora do recreio. Fonte: Acervo da autora.
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Fig. 86- Hora do recreio. Fonte: Acervo da autora.



209

Fig. 87- Hora do recreio. Fonte: Acervo da autora.

3. A comunidade, o professor e seus alunos

Fig. 88 -Os alunos na horta da escola. Fonte: Acervo da

autora.
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Fig. 89 -Os alunos na horta da escola. Fonte: Acervo da
autora.

Fig. 90-O professor preparando o almoco dos alunos.
Fonte: Freddy Calderén.
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Fig. 91-0 professor preparando o almoco dos alunos.
Fonte: Freddy Calderén.

4.A sala de aula

Fig. 92-0 professor ministrando aula. Fonte: Freddy

Calderon.
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Fig. 93 -O caderno dos alunos. Fonte: Foto de Freddy
Calderén.

Fig. 94 -O caderno dos alunos. Fonte: Freddy Calderdn.
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Fig. 95 - Alunos na sala de aula. Fotos do professor e dos alunos na sala de aula.
Fonte: Acervo da autora.

Fig. 96 - Trabalho em equipe dos alunos. Fonte: Freddy
Calderon.
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Fig. 97 - O caderno dos alunos. Fonte: Freddy Calderdn.
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5.A pesquisadora e o trabalho de campo
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Fig. 98 - O professor e a pesquisadora em uma aula de
ciéncias. Fonte: Freddy Calder6n.

Fig. 99 -0 professor e a pesquisadora em uma aula de
ciéncias. Fonte: Freddy Calderon.
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Fig. 100-Os alunos e a pesquisadora. Fonte: Freddy
Calder6n.

Fig.101 -A pesquisadora e os alunos. Fonte: Freddy

Calderdn.
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Fig. 102-A pesquisadora e o professor. Fonte: Foto de
Freddy Calderén.
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5. Fig.103 - Produgdes escritas em Quéchua




219




220

7 T Vo v W T
1 Vi [ R s Y







222

| Y
TEB 7 1
L5




223




	4f6b6f628b28bdc3d8ef5cc62705afb85e82546453c13ae8fab31c20c7bfc680.pdf
	4f6b6f628b28bdc3d8ef5cc62705afb85e82546453c13ae8fab31c20c7bfc680.pdf
	4f6b6f628b28bdc3d8ef5cc62705afb85e82546453c13ae8fab31c20c7bfc680.pdf
	processo-23117038546202083
	Ata de Defesa - Pós-Graduação 15 (2131953)

	4f6b6f628b28bdc3d8ef5cc62705afb85e82546453c13ae8fab31c20c7bfc680.pdf

