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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o Discurso Universitario Institucional (DUI). Os
objetivos que sustentam esse estudo sdo: i) descrever a natureza dos sentidos nos enfoques
conceituais do discurso dos graduandos em fase de iniciagdo na pesquisa cientifica; ii)
diagnosticar os aspectos metodologicos relacionados & produgdo e a formagdo do pensamento
teorico na formagdo universitaria e iii) explicar os sentidos dos enfoques conceituais
denotadores dos processos de referéncia dos graduandos em relagdo ao seu conhecimentos. O
enfoque tedrico da pesquisa foi baseado na Analise do Discurso de Linha Francesa, nos
estudos de Pécheux (1975) e Foucault (2002). Em seguida, buscamos subsidios tedricos nos
trabalhos de Bakhtin (1988), Orlandi (2002) e Santos (2000). A pesquisa tem um carater
qualitativo interpretativista analitico-descritivo e se complementa com os procedimentos
metodoldgicos das andlises dos enunciados dos graduandos do curso de Letras. Tal anélise
revela os discursos instaurados a partir das formagdes discursivas, circunscritas nas
ocorréncias evidenciadas nas regularidades, por meio de variaveis de ordem sujeitudinal e
conceitual. O corpus desta pesquisa, o Discurso Universitario Institucional (DUI), sera
investigado a partir de momentos em que o sujeito se coloca diante da instituigdo, analisando
as formagdes discursivas que se inscrevem nas posigdes: i) sujeito e instituigo; i) sujeito e
conhecimento e iii) conhecimento e instituigdo. Os resultados da anélise apontam para o nio
engajamento do graduando nos processos didatico-metodologicos que permeiam a formagdo

académica, consolidando um carater informativo e ndo investigativo.

Palavras-chaves: Anélise do discurso - discurso universitario institucional - resisténcia &

pesquisa - falta de engajamento.



ABSTRACT

This work aims at reflecting on Institutional University Discourse. The goals which support
such study are: i) describe sense nature in conceptual focuses from undergraduate students’
discourse when they are starting scientific research process; ii) make a diagnosis of
methodological aspects concerned to theoretical thought production and formation in the
university context and iii) explain sense behaviour in conceptual focuses which indicate
reference processes in undergraduate students, concerning their relation with knowledge. A
theoretical framework in French Discourse Analysis was constructed to Support such research
emphésizing studies from Pécheux (1975) and Foucault (2002). Besides, studies like Bakhtin
(1988), Orlandi (2002) and Santos (2000) were also included in our theoretical references.
Our research can be featured as being a qualitative one in its interpretative, analytical and
descriptive modality. Other methodological procedures are used as utterance analysis from
Letter Undergraduate Students. The corpus, manifestations of Institutional University
Discourse, will be investigated from a discursive place in which subjects support their view
on institution, analysing discursive formations that are subscribed in the following positions:
i) subject and institution; ii) subject and knowledge and iii) knowledge and institution. The
results reveal a non-engagement from students in the methodological and didactic processes

which support academic formation, reinforcing an informative character instead of an

investigative one.

Key-words: Discourse Analysis — Institutional University Discourse — research resistence —

absence of engagement.
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INTRODUCAO

“Um enunciado nunca ¢ somente reflexo ou expressdo de algo
Jja existente, dado e concluido. Um enunciado sempre cria algo
que nunca havia existido, algo absolutamente novo e -
irrepetivel, algo que sempre tem que ver com os valores (com a
verdade, com o bem, com a beleza etc.). Porém, o criado
sempre se cria do dado (a lingua, um fendmeno observado, um
sentimento vivido, um sujeito falante, o concluido por sua
visdo de mundo etc.). Todo o dado se transforma no criado.”

(Bakhtin, 1976)

1. A contextualiza¢iio da pesquisa. Este projeto nasceu da observagio do desempenho dos
alunos universitarios no campo da iniciagio na pesquisa cientifica, bem como de suas
preocupagdes em trabalhar o fazer cientifico. Nesta pesquisa, o recorte tomado como foco de
investigagdo é o processo de formagdo de graduandos em fase de iniciagdo na pesqui.sa

cientifica.

A pesquisa tem, como um dos objetivos, descrever a natureza dos sentidos nos enfoques
conceituais em manifestagdes do Discurso Universitario Institucional (DUI), considerando
graduandos de um curso de Letras em fase inicial de pesquisa na elaboragdo de seu trabalho

académico de final de curso.

Como segundo objetivo da pesquisa, descreveremos como os graduandos concebem o Jazer
cientifico na formagdo universitiria, buscando os diferentes sentidos atribuidos na

enunciatividade' desse campo discursivo.

Também € nosso objetivo explicar como os graduandos avaliam o conhecimento adquirido ao

longo de sua formagéo.

! Para Santos (2000, p. 214), a enunciatividade diz respeito a um “conjunto de propdsitos contidos na praxis
social de um sujeito, declaradas em suas agdes e colocadas em uma situagdo especifica de atribuicio de
sentidos”. ' .
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Para descrever esse processo de formagio, é necessirio uma analise do contetdo
programatico das disciplinas cursadas, enquanto elementos referenciais que podem denotar
uma pratica de significagdo em sala de aula, nas diversas areas que constituem a grade

curricular do curso em estudo — neste caso, o curso de Letras.

Nessa perspectiva, de acordo com Santos (2000), dentro das diversas areas que constituem a
grade curricular, emergem correntes tebricas que predominam, ora pelo perfil dos
profissionais formadores, ora por vinculagdes académicas associadas as necessidades

especificas da instituiggo.

A grade curricular do Curso de Letras da instituigio em estudo & composta pelas disciplinas
especificas do curso e pelo niicleo geral, ou seja, as disciplinas da area pedagobgica de

formag@o do professor. Esta composigio segue uma orientagdo basica do Ministério da

Educagdo, tendo o curso, no cenério estudado, a dura¢@o minima de trés anos.

Conforme o quadro apresentado (ANEXO A) da grade curricular do curso de Letras da
Institui¢do onde foram coletados os registros, poder-se-4 perceber o perfil e a natureza teérica
do curso oferecido, além de tornar-se possivel uma interpretagdo dos sentidos do discurso
académico, vinculado a historicidade de uma instituigio. O discurso académico, portanto, se

instaurard enquanto representagdo histérico-discursiva dessa instituigdo.

No dizer de Santos (op. cit.), na constituigio de uma grade curricﬁlar, “cada area estabelece
uma rota teorica que pressupde uma representagdo do perfil do profissional em formagdo”. Os
sentidos evocados por meio dos conceitos epistemoldgicos — construgio filoséfica do
conhecimento em sua organizagdo, formagio e funcionamento — interferem na metodologia e

na escolha das teorias enfocadas nas diversas disciplinas. Para o autor supracitado, essa
b
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interferéncia se da porque cada instituigdo estabelece suas escolhas filosoficas por meio dos

recortes e escolhas tedricas presentes nos contetidos selecionados para os componentes
Ve

curriculares da grade de um curso. Por meio desses componentes curriculares, torna-se
possivel perceber oscilagBes teoricas decorrentes da heterogeneidade enunciativa do discurso

académico.

Estudar a natureza dos sentidos nos enfoques conceituais serd, nesse caso, explicitar as
formagdes discursivas instauradas nos enunciados dos graduandos por meio das regularidades
discursivas de variaveis de ordem sujeitudinal e de ordem conceitual. Descrevemos a natureza

metodologica dessas varidveis na p. 75.

Apresentacio do problema. Observamos, em relagio aos universitarios, uma certa
resisténcia a pesquisa cientifica na elaboragdo do trabalho monografico exigido no final do
curso de graduagdo. Percebemos, ainda, o ndo engajamento desses graduandos no processo de
construgdo desse trabalho académico, alegando, via de regra, o desconhecimento e a

incapacidade académica para realizar o trabalho monografico.

Essa dificuldade que o graduando apresenta, -inicia-se com a escolha de um tema para
pesquisar, evidenciando, em principio, uma certa dispersdo académica, dec;orrenfe de um
comportamento de auto-defesa, ou seja, esconder as lacunas de conhecimento sobre os
contetidos ja estudados; uma manifestagdo explicita de ostracismo académico, conseqiiéncia
da auséncia de uma postura universitaria diante do conhecimento. Além disso, atribuem-se ao
trabalho de pesquisa, as dificuldades de leitura e escrita — entraves fundamentais para o

desenvolvimento do processo académico.

O trabalho académico exige do graduando uma fundamentagdo tedrica basica para orientagio
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de sua pesquisa. Para Santos (2000), os contetdos ministrados no curso de graduag@o, quaée
sergpre sugerem um saber institucionalizado e gerador de praticas educacionais
sistematizadas. Esse conhecimento, via de regra, baseia-se em procedimentos metodologicos
referendados e consagrados nos modelos de fundamentac@o tedrica bésica de cada éarea do
conhecimento. Tais procedimentos, quase sempre estdo vinculados a praticas didatico-
pedagégicas ditas de prestigio, no que diz respeito a busca de conhecimentos cientificos e de

agdes sociais que delineiem o perfil de formagio desses graduandos.

Os contetidos constituintes dos componentes curriculares se inserem no processo de formagdo
dos graduandos, enquanto instrumentos de informagdo, com alguma énfase para as questdes
tedricas didatico-pedagogicas, sem se preocupar com o fazer cientifico enquanto um principio
formador, ou seja, a iniciagdo cientifica como contribui¢do efetiva para a formagdo do

profissional da linguagem.

Tomando por base Santos (op. cit.), ao considerar que a pratica cientifica ¢ fundada no
suporte das institui¢des tedricas, e que a utilizagdo dessas teorias embasam procedimentos de
aplicagiio em diversas areas do conhecimento, achamos relevante iniciar pelo suporte teérico
apresentado por Foucault (1969) sobre discurso, formagéo discursiva, enunciado, enunciagio
e funcdo enunciativa. Tais conceitos serdo fundamentais para a construgdo de um arcabougo

teorico em Analise do Discurso que pretendemos elaborar para esta pesquisa.

Ainda nos baseamos na reflexdo de Santos, (op. cit.) quando afirma que os movimentos
tedricos possuem inter-relagdes discursivas na comunidade académica. Nessa perspectiva,
enquanto os discursos da ‘instituigﬁo se circunscrevem em um lugar historico-social da
ideologia de poder, os discursos nos quais os universitrios se circunscrevem parecem denotar

um lugar de assujeitamento frente ao conhecimento, ou ainda, uma denegagio de sua
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circunscri¢do no discurso académico.

-~

Para o autor supracitado, o Discurso Universitario Institucional (DUI) esta vinculado aos
movimentos tedricos que se manifestam dentro de uma institui¢do de forma heterogénea, na
diversidade de teorias que embasam o processo de formagdo dos graduandos e que sdo

referendadas pelas instdncias administrativas.

Nesta pesquisa, tomaremos, inicialmente, a nogdo de discurso em Foucault (2002, p. 82)
quando afirma que “um discurso € um conjunto de enunciados que tem seus principios de
regularidade em uma mesma formagéo discursiva”. Desta maneira, o Discurso Universitario
Institucional (DUI) também se inscreve em um conjunto de enunciados que perpassa a
institui¢do, o professor e o graduando e pode apresentar um conjunto de reg;ularidades que se

circunscrevem em formac¢des discursivas de mesma identidade de sentidos.

A construgio da pesquisa. O objetivo principal é descrever a natureza dos sentidos nos
enfoques conceituais do Discurso Universitario Institucional (DUI), considerando a fase de
iniciagdo a pesquisa cientifica de graduandos na elaboragdo de4 seu trabalho académico. Os
objetivos especificos voltam-se para as formas de concepgdo do fazer cientifico na formagdo
universitaria e as diferentes significagdes atribuidas a enunciatividade desse campo
discursivo. Além disso, objetiva-se explicar os sentidos dos enfoques conceituais que sdo

denotadores dos processos de referéncia do graduando em relagdo ao conhecimento.

Dessa forma, algumas questdes de pesquisa foram instauradas como questionamentos a serem
investigados: Como os graduandos lidam, em nivel de sentidos, com os recortes teéricos aos
quais sdo expostos no decorrer da graduagdo? Quais sGo as condigdes de produgéo do fazer

cientifico na graduagdo? Qual o lugar das teorias na constituicdo da grade curricular de um
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curso de formagdo de professores?

O levantamento das hipéteses. Partindo dos questionamentos levantados, a primeira
hipétése que nos ocorreu foi a auséncia de reflexdo, de um olhar critico sobre o conhecimento,
por parte dos graduandos. Muitas vezes, o proprio professor-formador nfo trabatha uma
cultura de investigagdo cientifica em suas aulas. Falta um direcionamento de abordagem

tedrica em nivel de produgo do conhecimento.

Na segunda hipotese, pressupde-se uma auséncia de conhecimento académico do graduando
que oferega subsidios para um engajamento no processo de pesquisa enquanto elemento
constituinte de sua formagdo. Percebe-se, também, a auséncia de envolvimento académico do

graduando com o curso.

A vpartir dessa hipotese, podemos inferir que a auséncia de uma formagdo de natureza
académica deixa uma lacuna que se tornou constitutiva do fazer académico institucional.
Assim, pressupde-se que os graduandos ndo vivenciam experiéncias ao longo de seu percurso

académico, acerca de como trabalhar referenciais tedricos na construgdo de seu conhecimento.

A fundamentagiio teorica. A linguagem ¢ identificada como elemento de constituicdo dos
sentidos, capaz de, ndo apenas representar, como também de constituir realidades, exercendo

um forte papel direcionador ou redirecionador das relagdes sociais.

As palavras estio sempre nos surpreendendo na construgdo e produgiio de sentidos. Os
sentidos sdo, pois, nunca acabados, jamais "aprisionados". Instauram-se no discurso

b
deslocam-se em cada formagdo discursiva revelada nas condigdes de producio de dizeres

constituidos na e pela linguagem.
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Orlandi (2002), ao refletir sobre a constituiggo dos discursos, afirma que Pécheux, em suas
teorizagdes sobre o discurso, ndo se preocupa com a questdo "o que isso significa?", mas
como se instituem efeitos de sentido no discurso, no encontro entre a lingua e o efeito-sujeito
e a historia. Assim, ha sempre a incompletude do sentido porque as palavras escapam ao seu
dominio, o sujeito falha em seu dizer. Nesse sentido, € que pretendemos investigar os sentidos
instaurados nas formagdes discursivas que permeiam os enunciados dos graduandos do curso

de Letras.

Branddo (1998) comenta que Pécheux, parafraseando a si mesmo, explicita que as palavras,
expressdes, proposi¢des mudam de sentido segundo posigdes sustentadas por aqueles que as
empregam. Dessa forma, na analise do Discurso Universitario Institucional (DUI), as posi¢des
serdo trabalhadas a partir de dizeres do graduando sobre a formagdo em pesquisa oferecida
pela institui¢do. Os sentidos sdo determinados pela histéria, pela ideologia, pelas formagdes
discursivas, pelas heterogenetdades e pelos interdiscursos. A linguagem, nessa perspectiva, so
faz sentido porque se inscreve na histéria. No que se refere & ideologia, o sujeito se instaura
numa relagdo imagindria com suas condigdes materiais de existéncia. Pela formagio
discursiva, as palavras mudam de sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam.
Pela heterogeneidade, o sujeito divide o espago discursivo com o outro e pelo interdiscurso,

como um dito enunciavel, em outro lugar, ou seja, “um ja dito”. Para concluir, citamos

Orlandi (2002, p. 30):

os dizeres nfio sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sio efeitos
de sentidos que sdo produzidos em condigdes determinadas ¢ que estdo de alguma forma
presentes no mundo como s¢ diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de
aprender.

Na Anélise do Discurso, procura-se entender a lingua nfo como um sistema abstrato, mas

como uma a¢do, levando em conta as maneiras de significar e re-significar os sentidos. As
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regularidades’ sdo trabalhadas navprodugio da linguagem e o discurso relaciona a linguagem &
sua exterioridade. No que se refere ao texto, este é concebido em sua discursividade pelas
pistas deixadas pelo autor e que sdo interpretadas pelo analista por meio de gestos de leitura.
Pelo trabalho de andlises, considerando os processos discursivos encontrados nos textos dos
graduandos em fase de pesquisa, buscamos explicitar a maneira de constitui¢cdo dos sujeitos e
de produgdo de sentidos. Para Orlandi (2002, p. 64), os textos “ndo sdo documentos que
ilustram idéias pré-concebidas, mas monumentos nos quais se inscrevem as multiplas

possibilidades de leituras.”

Na constitui¢io dos sujeitos, o sujeito de linguagem ¢ descentrado, pois € afetado pelo real da
lingua e pela historia também. Assim, o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela
ideologia na relagdo com os sentidos instaurados nos efeitos entre locutores na multiplicidade

de manifestagdes discursivas presentes nos enunciados dos graduandos do curso de Letras.

Sendo o discurso efeito de sentidos entre locutores (Orlandi, 2002, p. 21), trabalham-se, nesta
investigacdo, os efeitos produzidos pela inter-relagdo graduando, grade curricular e
institui¢do. Os sentidos ndo se encontram nas palavras, circunscrevem-se na relagio com a
exterioridade, através de formagdes discursivas, ou seja, nas condigdes em que os sentidos sdo

produzidos.

Metodologia. A pesquisa é de natureza qualitativa com carater interpretativista analitico-

descritivo e caracteriza pontos relevantes do estudo das nog3es tedricas fundamentadas pelos

* Para Santos (2000), “regularidades” sdo as evidéncias significativas, observadas no cendrio de pesquisa, que
surgem a partir de uma andlise preliminar dos registros coletados. Essas evidéncias aparecem como dados a
partir de elementos muitas vezes ndo previstos no projeto inicial, mas que se revelam na escansfio do corpus.
Assim, emoldura-se com mais clareza o topico a ser investigado, oferecendo uma maior consisténcia as hipéteses
definidas para a pesquisa.
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autores da Analise do Discurso da linha francesa. E trabalhar as relagbes sociais em redes de
significantes. E buscar “o dito em relagdio ao ndo dito”. E explicitar, nos processos
discursivos, a relagdo entre sujeito e sentido. E apontar a incompletude que permeia o
discurso, instaurada nas formagdes discursivas dos enunciados em estudo. E um processo
analitico circunscrito na materialidade lingtiistica dos dados coletados para a constitui¢io do
corpus. E instaurar sentidos por meio de recursos e marcas discursivas encontrados nos

enunciados dos graduandos do curso de Letras de uma institui¢@o privada de Ensino Superior.

Nesta pesquisa, serdo abordados elementos tedricos como: as nog¢des de sujeito e sentido em
Pécheux (1975), Foucault (2002) e Orlandi (2002), possibilitando, assim, a organiza¢do de um
quadro tedrico que reflita as posigdes e conceitos concernentes as variaveis de ordem
sujeitudinal e de ordem conceitual propostas nesta investiga¢do, conforme as descrevemos no

capitulo 4, p. 75.

O fato de a pesquisa ser de natureza qualitativa/ interpretativista se justifica porque
observamos as ocorréncias de sentidos instaurados na materialidade lingiiistica de enunciados

do corpus, fazendo o detalhamento de regularidades em uma dada ordem no interior de um

discurso.

O carater analitico dar-se-a a partir do exame pormenorizado de questionarios e entrevistas
com os graduandos no detalhamento de registros partindo da analise de enunciados,
explicitando formagdes discursivas que se manifestem nas regularidades instauradas no
Discurso Universitario Institucional (DUI), em consonéncia com a base tedrica que sustenta

esta investigacdo, ou seja, a Analise do Discurso de linha francesa.
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O corpus da pesquisa. O corpus desta pesquisa constitui-se de registros etnograficos® do
DUI, coletados com graduandos do curso de Letras de uma instituigdo particular de Ensino
Superior. Tal institui¢do exige dos graduandos a elaboragdo de uma monografia como registro -
parcial para a obtengdo do titulo de licenciado em Letras. Essas manifestagdes discursivas
ocorrem a partir do lugar em que o sujeito se coloca em relagdo a pesquisa em sua fase de

iniciagdo cientifica.

O corpus de nossa pesquisa, manifestagdes do Discurso Universitario Institucional (DUI),
serd investigado, observando as posi¢des a seguir: i) sujeito e institui¢do; ii) sujeito e

conhecimento e iii) conhecimento e institui¢do.

Os registros desta pesquisa foram coletados com vinte e quatro sujeitos — graduandos do
Curso de Letras — da institui¢do supracitada. Os instrumentos a serem trabalhados compdem-
se de questionarios aplicados aos graduandos, entrevistas gravadas, a grade curricular do
curso de Graduagdo em Letras e as fichas de disciplinas dos componentes curriculares. O

cenario da pesquisa foi uma instituigo particular no Estado de Minas Gerais.

Consideracdes finais. A nossa pesquisa tem, como objetivo de estudo, manifestagdes do
Discurso Universitario Institucional (DUI), analisado sob a ética da natureza dos sentidos nos

enfoques conceituais dos graduandos em fase de iniciagdo na pesquisa cientifica.

Esta dissertagdo, portanto, compde-se de cinco capitulos. No primeiro capitulo, sera enfocada
a historia da pesquisa com um breve relato sobre a Institui¢do em estudo, o Curso de Letras e
a grade curricular desse curso. Nele sdo apresentados os aspectos metodologicos, os

procedimentos de coleta de dados, a descri¢dio e a organizagdo do corpus a serem trabalhados

3 Conforme conceituagdo no Capitulo 1, p. 28,
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no decorrer da pesquisa.

No segundo capitulo, buscamos os tedricos sobre a Analise do Discurso numa perspectiva da
linha francesa, tendo como referencial basico Pécheux (1995, 1983, 1982, 1975). Também
buscamos fundamentagdo tedrica complementar em Foucauilt (2001, 2002), Bakhtin (1988),

Orlandi (2002, 1996, 1994) entre outros autores.

No terceiro capitulo, consideramos relevante para nossa pesquisa, a abordagem tedrica sobre

o Discurso Universitario Institucional (DUI), elaborado por Santos (2000).

No quarto capitulo, fazemos uma analise das manifesta¢des discursivas por meio de um
exame pormenorizado de enunciados dos graduandos do curso de Letras, da grade curricular

do curso em estudo e de suas fichas de disciplinas.

No quinto capitulo — consideragdes finais, procuramos retomar os objetivos apresentados para
esta pesquisa, fazendo uma apreciag@o critica do corpus analisado e respondendo as questdes

de pesquisa formuladas.
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CAPITULO 1

A HISTORIA DA PESQUISA

“O que faz com que textos e seqiiéncias orais venham, em tal
momento preciso, entrecruzar-se, reunir-se ou dissociar-se?
Como reconstruir, através desses entrecruzamentos, conjungdes
e dissociagdes, o espago da memoéria de um corpo sdcio-
historico de tragos discursivos, atravessado de divisdes
heterogéneas, de rupturas e de contradi¢des? Como tal corpo
interdiscursivo de tragos se inscreve através de uma lingua, isto
¢, ndio somente por ela mas também nela?”

(Pécheux, 1983)

1.1 Consideragdes gerais. O discurso é um processo em curso. Considerando o discurso
universitario em relagdo a Institui¢do, ao conhecimento e recortando dizeres dos graduandos,
buscamos, neste conjunto de praticas discursivas que constituem o nosso corpus, a dispersdo
dos sujeitos nas formagdes discursivas circunscritas em formagdes ideoldgicas subjacentes
aos enunciados constituintes dos questionarios, das entrevistas, das grades curriculares e das

fichas de disciplinas dos componentes curriculares no cenario institucional em estudo.

Em nossa analise, trabalhamos com a explicitagdo de formagdes discursivas e suas
configuragdes especificas nos discursos. Tomamos, também, a nogéo de interdiscurso, uma
vez que os dizeres dos graduandos s3o atravessados por interdiscursos que se articulam no

funcionamento discursivo, instaurando diferentes sentidos nos enunciados.

Isso se da porque as palavras se inscrevem em formagdes discursivas diferentes e se instauram

em condi¢des de producdo, também diferentes.

Dando continuidade as nossas consideragdes, ilustraremos o arcabougo de nossa pesquisa,

reportando-nos a Foucault (2002), em sua reflexdo sobre as condigdes de possibilidades do
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discurso, constituidas, em principio, por elementos que ndo estio ligados por nenhum
principio de unidade. O autor supracitado aborda a necessidade de se estabelecerem regras
capazes de reger a formagdo dos discursos. Essas regras sdo chamadas de "regras de
formacdo" e possibilitariam a determinagdo dos elementos que compdem o discurso, ou seja,
objetos, tipos de enunciagdo, conceitos e estratégias, formando um sistema de relagdes entre

si. Sdo as regras de formagdo que caracterizam a formagdo discursiva.

A formagdo discursiva, por sua vez, é um conjunto de enunciados marcados pelas mesmas
regularidades, pelas mesmas regras de formagdo. Na pesquisa em estudo, abordaremos as
formacdes discursivas instauradas nos dizeres dos graduandos, analisadas sob a Otica das
variaveis’ de ordem sujeitudinal e de ordem conceifual. Como a formacgdo discursiva
determina “o que pode e deve ser dito” a partir de um lugar social historicamente
determinado, o nosso espago de investigagio ¢ o curso de Letras de uma institui¢do particular

de Ensino Superior, onde as formagdes discursivas atravessam os dizeres dos graduandos.

Nas consideragbes feitas por Orlandi (2002), a Analise do Discurso, trabalhando na
confluéncia de trés campos de conhecimento: Psicanalise, Lingiiistica e Marxismo, irrompe
em suas fronteiras e¢ um recorte de disciplina instaura-se: o discurso. Para a autora
supracitada, “as relagdes de linguagem sdo relages de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sao
multiplos e variados. Dai a definigdo de discurso representar o efeito de sentidos entre

locutores”.

Ja Pécheux (1990), ao romper com a concepgdo instrumental tradicional da linguagem, como

instrumento de comunicagdo, faz intervir o discurso. Pécheux coloca o discurso entre a

4 Conceituamos essas varidveis no Capitulo 4, p. 75.
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rede particular, no interior do Estado de Minas Gerais, na coordenagdo de monograﬁac,
tivemos a oportunidade de conviver com os graduandos que se iniciavam na pesquisa
cientifica, nos ultimos periodos dos cursos de Matematica, Histéria, Pedagogia e Letras.
Surgiu, assim, a vontade de estudar as circunscri¢des discursivas dos graduandos acerca do

trabalho monografico e suas expectativas e seus temores diante da situagdo colocada pela

Instituic;e"107.

O trabalho monografico é uma exigéncia da Instituigdo em estudo, como requisito parcial &
obten¢do do grau de licenciatura na graduagdo. O recorte da pesquisa, tomado como foco de
investigacdo, é o processo de formag@o de graduandos pesquisadores e os registros foram

coletados no curso de Letras, 6° periodo, ano 2002, por meio de:

i) questionarios aplicados aos alunos;

it) cinco entrevistas semi-estruturadas gravadas em 4udio;

iit) estudo da grade curricular do curso de graduagdo em Letras e

iv)  as fichas de disciplinas dos componentes curriculares do curso supracitado.

1.2.1 Conhecendo a Institui¢do. Um dos segmentos da sociedade de uma cidade do interior
do Estado de Minas Gerais, com o apoio da Prefeitura Municipal, criou uma Fundagdo

Cultural com o objetivo de fundar, nesta cidade, uma Instituigio de Ensino Superior para

¢ A coordenagio de monografia trabalha na orientacdio geral, na organiza¢iio e funcionamento da pesquisa
cientifica, junto & Pro-Reitoria de Ensino e Pesquisa. :

7 O objetivo desta investigagdo € construir uma contribuicdo para interferir na qualidade de ensino ¢ fomentar
wna maior participagdo dos universitdrios nos trabalhos de pesquisa académica.
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atender & comunidade estudantil local e da regifio. Essa Fundagdo teve a sua criaco
autorizada pela LEI 1.199 de 28/ 09/ 1972 e modificada pela LEI 1.222 de 30/ 04/ 1973. Sua
condigdo juridica € a de Entidade Piblica de Direito Privado sendo dirigida por um Conselho
Diretor, composto por 7 (sete) membros nomeados pelo Prefeito Municipal e por um
Conselho Curador, composto por 5 (cinco) membros que fiscalizam a escrituragdo contabil e

emite pareceres dos resultados dos exames procedidos.

Depois de criada a Fundag¢@o Cultural, veio a autorizagdo de funcionamento da Faculdade,
concedida pelo Decreto Presidencial n® 72.688 de 24/ 08/ 1973. Na ocasido, trés cursos foram

criados: Pedagogia, Letras e Historia, formando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Mais tarde, foram criadas mais trés unidades da institui¢do: Direito, Contabeis e Satde. Em
23/ 09/ 1999, pelo Parecer n® 607/99 — CEE, as faculdades isoladas passam a Faculdades
Integradas. E em 02/ 06/ 2002, as Faculdades Integradas transformam-se em Centro
Universitario por um Decreto do Governador Itamar Franco. Hoje, o Centro Universitario

conta com 12 (doze) cursos em funcionamento.

1.2.2 Sobre o curso de Letras. A concepgio de grade curricular® no curso de Letras segue
uma orientagio basica do MEC, que preconiza componentes curriculares nas areas de: Lingua
Portuguesa, Linguas Estrangeiras e suas Literaturas, Lingiistica, Teoria da Literatura,
Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa, Psicologia da Educagdo, Didatica Geral, Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, Pratica de Ensino, Lingua Latina, Metodologia

Cientifica e Educac¢do Fisica.

¥ A grade curricular apresentada neste trabalho ja foi modificada e aprovada pelo Parccer n® 580 de 28/ 06/ 2001
- CEE/MG.
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O estudo sera realizado com a grade curricular de 1996, que integralizava a gradua¢io em
Letras em 3 anos. A monografia, para os cursos de graduagfio, foi instituida a partir de 2000,
antes da reformulagdo curricular e de mudangas posteriores na grade curricular. Nessa época,
o trabalho de pesquisa cientifica ainda ndo estava sendo exigido a partir dos primeiros
periodos do curso. Dessa forma, em 2002, quando os dados da pesquisa foram coletados, os
dois ultimos periodos do curso de Letras ainda faziam parte da grade curricular ndo

modificada, conforme o quadro abaixo:

QUADRO 1

Grade curricular do Curso de Letras

AREA Carga Horaria
Lingua Portuguesa 486
Lingliistica 162
Teoria da Literatura 144
Literatura Brasileira 216
Literatura Portuguesa 126
Lingua Inglesa | 306
Literatura Inglesa 162
Lingua Latina 162
Didatical eIl 144
Estrutura e Funcionamento 144
Pratica de Ensino 324
Sociologia 54
Psicologia da Educagéo 90
EPBIell 72
Educacio Fisica 7 72
Deontologia do Magistério 36
Metodologia Cientifica 54
Total 2754

O curso de Letras, na grade curricular em estudo nesta pesquisa, possui um tempo de
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integralizagdo de 3 (trés) anos, um espago insuficiente para o graduando cursar disciplinas
optativas, uma vez que essa grade trabalha com uma carga horaria abrangente em nivel de

componentes curriculares, segundo o QUADRO 1 apresentado acima.

1.3 Objetos da pesquisa.

1.3.1 Aspectos metodolégicos. De acordo com um paralelismo metodolégico, adotado para
analisar corpora do Discurso Universitario Institucional (DUI), as reguiaridades de ordem
sujeitudinal seriam compostas pelos registros etnograficos: as respostas a um questionario e a
uma entrevista semi-estruturada. No que se refere as regularidades de ordem conceitual, essas

seriam compostas pelos registros documentais: a grade curricular e as fichas de disciplinas.

Para explicar os registros etnograficos, reportamo-nos a Santos (2000, p. 125):

os registros etnogrificos envolvern uma pontuagiio contextual e sincrdnica de
acontecimentos discursivos de natureza académica na universidade. Trata-se de uma
observagdo em que o pesquisador participa das interagdes, coletando informagdes através
de diferentes fontes, tais como: elaboragfo de didrios, gravagdes em dudio ou video,
realizagfo de entrevistas e aplicagfo de questiondrios, com o intuito de reconstruir cendrios,
analisando seus aspectos discursivos na sincronia da interagdo. Os registros etnograficos
sio um legado tedrico-metodolégico dos estudos antropoldgicos, legado este que se
apresenta como um instrumental adequado a andlise de discursos, principalmente se
consideramos a heterogencidade, a historicidade e a alteridade sentidural  dos
acontecimentos discursivos.

No que se refere a um conceito de regularidades, segundo Santos (op. cit. p. 231),

sdo as evidéncias significativas, observadas no cendrio de pesquisa, que surgem a partir de
uma analise preliminar dos registros coletados. Essas evidéncias aparecem como dados a
partir de elementos muitas vezes ndo previstos no projeto inicial, mas que se revelam na
escansdo dos corpus. Assim, emoldura-se com mais clareza o topico a ser investigado,
oferecendo uma maior consisténcia as hipdteses definidas para a pesquisa.

Quanto aos registros documentais, elementos que também serdo trabathados nesta pesquisa,

apoiados em Santos (2000, p. 124), afirmamos que:

os registros documentais sdo instrumentos escritos oficiais, outorgados por uma instituigio,
que funcionam como parimetros para o cumprimento de ordens, regulamentos e resolucdes
instanciais. Esses documentos, em geral, possuem um cardter modelar e sistémico,
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orientando, através de regras e condi¢des, o funcionamento das unidades setoriais em uma
institui¢do. O DUI apresenta trés documentos basicos em sua constnutmdadc enunciativa,
a saber: 1) as grades curriculares’; ii) as fichas de disciplinas'® e iii) as resolugdes
académicas''.

Também nesta pesquisa, serdo analisadas as vozes dos graduandos do curso de Letras em
estudo, evidenciadas nas variaveis supracitadas. No que tange aos sentidos, estes serdo
projetados pelos enunciados e, baseando-nos na abordagem de Santos (2000), serfo

classificados em trés grupos: os assertivos, os explicativos e os asseverativos'

A natureza desta pesquisa € qualitativa com carater interpretativista analitico-descritivo.
Apresentamos, pois, algumas informagdes sobre o contexto em que se insere o corpus: coleta,

descrigdo e organizagdo dos registros.

1.3.2 Coleta, descricio e organizacio do corpus em estudo. Partindo de nossa
experiéncia, ou seja, da observagdo do desempenho dos graduandos, no trabalho com a
pesquisa cientifica ¢ na produgdo de sua pratica textual, buscamos os registros que serdo
analisados no decorrer da investigagdo: a aplicagdo de um questionario aos graduandos do 6°

periodo de Letras; a grade curricular e as fichas de disciplinas.

1.3.2.1 Sobre os questiondrios. Quanto aos questionarios aplicados aos graduandos,
construimos a expectativa de que estes revelassem seu posicionamento quanto & defini¢iio de

seu tema a ser trabalhado, suas escolhas tedricas, além do grau de influéncia que os conteudos

° As grades curriculares sio documentos oficiais das coordenag:oes de cursos universitdrios em que se registra a
disposicdo das disciplinas na composigdo dos cursos.

19 As fichas de disciplinas sdo documentos modelares para todos os componentes da grade curricular, composta
de quatro partes, a saber: objetivos, ementa, bibliografia ¢ descri¢do do programa.

" As resolugdes académicas sdo documentos resultantes de decisdes tomadas nas instincias institucionais acerca
do funcionamento cientifico dos cursos, apresentando um parecer formal, a partir de uma solicitagdo, na
regulamentacio ¢ oficializagdo de agGes académicas.

12 Apresentamos esses conceitos no Capitulo 3, p. 70.
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da grade curricular tiveram em relagfio a essas escolhas.

Na elaboragio dos questionarios, procuramos formular perguntas que nos permitissem
compilar informagdes acerca de como os graduandos do curso de Letras trabalham com a
pesquisa cientifica; como ¢ feita a escolha dos temas para estudo; como eles véem o contetido |
programatico das disciplinas da grade curricular e ainda, qual a opinido deles sobre o curso

em questdo. Foram formuladas 10 (dez) perguntas conforme questiondrio apresentado no

ANEXO C.

1.3.2.2 Sobre as entrevistas semi-estruturadas. As entrevistas semi-estruturadas sdo
aquelas feitas por meio de topicos especificos compilados a partir de dados pré-construidos,
em noSSO €aso, OS questionéfios. Os entrevistados tém a liberdade de construir os seus
enunciados mais livremente .porque a linguagem ¢ oral. Foram feitas apenas 5 (cinco)
entrevistas a partir de respostas mais pontuais quanto ao processo da iniciagdo a pesquisa
cientifica, coletadas a partir dos questionarios que foram aplicados aos graduandos do 6°

periodo do curso de Letras.

Assim como os questiondrios, a expectativa em relagio as entrevistas, foi de que as
informagdes circunscritas nos dizeres dos graduandos poderiam evidenciar o seu

A . .
posicionamento frente ao curso e & grade curricular.

1.3.2.3 Sobre as fichas dos componentes curriculares. Quanto as fichas dos componentes
curriculares, nosso enfoque serd feito a partir dos registros documentais, apresentando as
varidveis de ordem conceitual, procurando explicitar os conceitos instaurados nos dizeres que

se evidenciam pelas analises das vozes, dos sentidos e dos enunciados.
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Nesta pesquisa, esperamos que os enfoques conceituais projetados pelas fichas de disciplinas

possam nos dar pistas para verificar a funcionalidade interpretativo-analitica do corpus em

estudo.

1.3.2.4 Sobre a grade curricular. Observando a grade curricular referente ao curso de
Letras dos graduandos que se formaram em 2002 — objeto de estudo deste corpus — tecemos

as seguintes consideragdes sobre as regularidades:

1) Existe uma vinculagdo seqiiencial dos componentes curriculares, interligados pelo

dispositivo de pré-requisitos;

2) As cargas horarias das disciplinas sdo diferenciadas, havendo componentes com 36, 54,

72, 90 e 108 horas;

3) Ha um certo fracionamento dos conteidos, com énfase para uma formagdo em Lingua

Portuguesa e Lingua Estrangeira;

4) Na area de Lingua Portuguesa, hd uma énfase para a formagdo nas areas de Sintaxe,

Morfologia e Semantica;

5) A formagio em Literatura Estrangeira € restrita e condensada;

6) Na area de Lingua Estrangeira, s0 € oferecida apenas a habilitagdo Portugués/ Inglés;

7) Na area de Lingiistica, os estudos introdutorios que dariam base ao estudo de Linguas

sdo trabalhados apenas nos dois ultimos periodos do curso e
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8) Nio existe espago para o graduando cursar disciplinas optativas.

O corpus ¢é, portanto, constituido pelos questionarios e entrevistas semi-estruturadas, fichas
dos componentes curriculares e grade curricular do curso de Letras, referente aos formandos

de 2002 que ingressaram em 2000.

1.4 Consideragées finais. Esta pesquisa surgiu de uma observagio feita no contato com os
graduandos do curso de Letras em fase de pesquisa. Percebemos as dificuldades encontradas
por eles frente a Institui¢do, ao conhecimento e na elaboragdo do trabalho académico, isto €, a

monografia de final de curso.

Nosso objetivo sera trabalhar a natureza dos sentidos nos enfoques conceituais de graduandos

em fase de pesquisa, tomando como filiagdo tedrica a Analise do Discurso de linha francesa.

O corpus da nossa pesquisa, manifestagdes do Discurso Universitario Institucional (DUI), foi
coletado numa institui¢do de ensino particular, no curso de Letras por meio de questionarios,
entrevistas e analise de documentos como grade curricular e fichas das disciplinas dos

componentes curriculares.

A abordagem dada ao Discurso Universitario Institucional (DUI) foi balizada pela proposta
tedrica de Santos (2000). Os recortes tomados para estudo foram os enfoques conceituais,
epistemoldgicos e pedagdgicos, além das influéncias de ordem institucional no fomento da

pratica de pesquisa nos cursos de graduag@o.

Na analise do Discurso Universitario Institucional (DUI), escolhemos varidveis de ordem

sujeitudinal e de ordem conceitual para fazer um exame analitico-interpretativo dos
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enunciados circunscritos nos dizeres dos graduandos. Também consideramos relevante fazer

uma analise descritiva dos enunciados constituintes da grade curricular e das fichas de

disciplinas.

A seguir, construiremos o arcabougo teodrico desta pesquisa conforme as posi¢des de Orlandi

(2002), Foucault (2002), Bakhtin (1998), Pécheux (1995) e Santos (2000), entre outros.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS DE ANALISE DO DISCURSO FRANCESA PARA UM

ESTUDO DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“Saber como os discursos funcionam € colocar-se na
encruzilhada de um duplo jogo da memoéria: o da meméria
institucional que estabiliza, cristaliza, ¢, a0 mesmo tempo, o da
memodria constituida pelo esquecimento que é o que torna
possivel o diferente, a ruptura, o outro.”

(Orlandi, 2002)

2.1 Consideragdes gerais. Nesta pesquisa, sera investigado o Discurso Universitario
Institucional (DUI)", sob a ética da natureza dos sentidos nos enfoques conceituais do
discurso em sua nocdo de sentido, em sua nogdo de -formagéo discursiva, sem se descuidar de
suas condigdes socio-historicas de produgdo. Sendo a lingua uma das formas de
materializa¢do de um discurso, ela se manifesta, também, pela constitutividade ideologica do
sujeito em relagdo a “realidade”. Dessa maneira, estabelece-se um conflito, um confronto,
partindo de um lugar determinado num campo politico e cultural e pela materialidade
lingiiistica de enunciados que representam o processo de interagdo entre sujeitos num

contexto historico.

O Discurso Universitario Institucional constitui-se de uma dispersdo de sentidos nos dizeres
de professores, de alunos, de funcionirios, de gestores da administragdo, de textos

pedagdgicos e cientificos e de documentos que regulamentam as praticas académicas na

13 Discurso Universitario Institucional (DUI) Santos (2000, p 212). “Conceituamos o Discurso Universitario
Institucional como a formalizagdo do conhccimento, na dinimica dos sentidos de uma instituigio universitaria,
Entendemos estar neste discurso os efeitos de sentido produzidos pelas vozes, pelos sentidos e pelos enunciados
vinculados 4 instituigio — universidade — manifestados através: i) da produgdo académica de seus membros; ii)
do registro documental que historiciza as filiagdes epistemologicas desses membros e que delineia o projeto
cientifico-pedagogico de instauragdo ¢ funcionamento de um curso superior; e iii) das representagdes decorrentes
dessas filiagdes sobre o tipo de profissional que a instituigio objetiva preparar para o mercado de trabalho.”
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universidade. O Discurso Universitario Institucional (DUI), tomado como estudo nesta

pesquisa, serd trabalhado em recortes de ordem'* sujeitudinal e conceitual.

Nesta pesquisa, 0s sujeitos serdo analisados em suas circunscrigdes em formagdes discursivas,
a partir de enunciados compilados de dizeres de graduandos que podem estar inscritos nas

posigdes: 1) sujeito e instituigdo; ii) sujeito e conhecimento; iii) conhecimento e instituigdo.

No que se refere a abordagem dos sentidos nos dizeres desses graduandos, entendemos que
“estes demarcam as fronteiras tedricas estabelecidas na universidade, para lidar com o
conhecimento cientifico” (SANTOS, 2000, p. 99). Ja no que tange & questdo dos enfoques
conceituais, Santos afirma que eles “dizem respeito a um recorte de contelidos tedricos,
constituidos enquanto suporte para a formalizagdo do pensamento cientifico de uma

determinada COMUNI!”.

Na Analise do Discurso, ndo existe um sentido a priori, mas um sentido que é construido,
produzido no processo de interlocugdo. Assim, o sentido se prende ao contexto historico-
social do discurso. O sentido pode se deslocar, ou seja, de acordo com a formag#o discursiva a
que pertence, o sentido tem esse deslocamento ocupando um espago de significaggo, criando e
construindo outros sentidos em outros discursos a partir do discurso do outro. O sentido se
constitui na sua construgdo e circulagdo enquanto condigdes de produgdo social, na
transformagio com o envolvimento dos sujeitos nos processos enunciativos, com a historia e

com a ideologia, nas quais tal discurso encontra uma circunscrigio.

Essa nogdo de sentido é reafirmada nas palavras de Pécheux (1975, p. 161):

' Conceituaremos essas ordens discursivas no Capitulo 4, p. 75.

15 COMUNI: Veja o conceito no Capitulo 3, p. 63.
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o sentido de uma palavra, de uma expressio, ¢ de uma proposigdo, etc., no existe em si
mesmo, (isto é, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante), mas, ao
contrario, ¢ determinada pelas posigdes ideoldgicas que estdio em jogo no processo sdcio-
historico no qual as palavras, expressdes e proposicdes sdo produzidas (isto &,
reproduzidas).

Partindo das nogdes de base lingiistica e de processo discursivo-ideoldgico colocadas por

Pécheux, Branddo (1998, p. 35) reconhece que:

segundo esta perspectiva, se o processo discursivo € produgio de sentido, o discurso passa a
ser 0 espago em que cmergem as significagdes. E aqui, o lugar especifico da constituigio
dos sentidos ¢ da formagdo discursiva, nogfio que, juntamente com a de condigio de
produgio e formagdo ideoldgica, vai constituir uma triade basica nas formulagdes tedricas
da andlise do discurso.

As instituicdes de ensino superior se constituem por regulamentos, por maximas que
funcionam como valores de verdade para suas agdes, como modelos de operacionalizagdo de
sistemas. Tais instituicdes atuam pelo prestigio e pela legitimidade de suas circunscrigdes
discursivas. Circunscrigdes estas que representam os aspectos materiais de uma ideologia e da
vinculagdo de uma determinada instituigdo em uma dada formagfo discursiva, sendo, pois,

determinado na mesma o que pode e o que deve ser dito.

Assim, o Discurso Universitario Institucional (DUI) pode ser analisado a partir das formagdes
discursivas em que se circunscreve, numa relagfo ideoldgica que nos permite compreender

como se constituem os sentidos dos dizeres nesse discurso.

Segundo Orlandi (2002, p. 67), “as palavras refletem sentidos de discursos ja realizados,
imaginados ou possiveis. E desse modo que a histéria se faz presente na lingua.” Isto se da
porque fatos vividos reclamam sentidos e 0s sujeitos ocupam lugares entre o real da lingua e o
da historia para atribuir signiﬁca{:ées a esses sentidos. E na lingua que os processos de

construgdo tém a sua capacidade de historicizar-se.
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Para fazer uma analise do Discurso Universitario Institucional (DUI), tomamos como pont'o
investigativo os dizeres de graduandos em fase de iniciagdo a pesquisa cientifica. Nesses
dizeres, as palavras, as expressdes e as proposigdes mudam de sentido segundo as posigdes -
em que oS sujeitos se inscrevem na universidade com implicagBes ideologicas e
circunscri¢des sdcio-historicas em formagdes discursivas. Nesse sentido, esses dizeres sdo

efeitos de sentido, como bem afirma Orlandi (2002, p. 30):

os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sdo efeitos
de sentidos que sfo produzidos em condigdes determinadas ¢ que estdo de alguma forma
presentes no mundo como se diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de
aprender.

Sendo o discurso efeito de sentidos entre locutores, trabalham-se nesta pesquisa, os efeitos
produzidos pela inter-relagdo graduando, grade curricular e instituicdio. Nessas circunsténcias,
os sentidos ndo se encontram nas palavras, mas sobretudo na relagdo com a exterioridade,

através das formagdes discursivas, ou seja, nas condi¢des em que os sentidos sdo produzidos.

Neste trabalho, os pressupostos teodricos iniciais partem das posigdes de Orlandi (2002),

Foucault (2002), Bakhtin (1998), Pécheux (1995) e Santos (2000).

Essa reflexdo teorica se inicia, entdo, a partir das posi¢des tedricas dos autores supracitados

com uma breve exposigdo enfocando as nog¢bes de discurso, sujeito, sentido, enunciago e

interdiscursividade.

No decorrer da reflexdo, outros autores também serfio apontados como base tedrica

complementar ao nosso estudo.

Na discussdo dos pressupostos teoricos, apresentamos, de inicio, a nogio de discurso.
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2.2 Reflexio sobre o Discurso. Segundo Orlandi (2002, p. 15), “o discurso ¢, assim, palavra
em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem

falando.” O sujeito possui a capacidade de significar, significar-se e fazer do discurso a re-

significa¢@o da linguagem.

A linguagem é a mediagio do homem com o meio em que ele, nos seus aspectos socio-
historicos, estd circunscrito. Trabalhar essa mediagdo ¢é trabalhar o deslocamento das
formagdes discursivas nos dizeres que permeiam o discurso dos sujeitos enquanto processo de
produgdo de sentidos. Nesse processo de produgdo, estabelece-se a relagdo da lingua com os
sujeitos que falam e as situagdes em que os dizeres estdo circunscritos. O sentido ndo
existente em si mesmo, mas determinado pelas posi¢des ideoldgicas, circunscrito em um

espago socio-historico, instaura-se na e pela linguagem.
Nas palavras de Orlandi (1990, p. 7), comentando sobre Pécheux, a autora afirma:

o que se pode depreender do percurso de Michel Pécheux na claboragio da Anilise de
Discurso € que ele propds uma reflexfio sobre a linguagem que aceita o desconforto de niio
se ajeitar nas evidéncias e no lugar ja-dito. Ele exerceu com satisfagio € esmero a arte de
refletir nos entremeios.

Assim, a Analise do Discurso (AD) parte da (des)construgdo e da incompletude incessante de
seu objeto: o discurso. Nessa perspectiva, todo discurso se inscreve em um outro discurso e
esse outro ja estd inscrito num jd-dito, estabelecendo relagdes que se configuram no
interdiscurso. Os sentidos ndo estdo nas palavras ditas, estdo além ou aquém delas, nos vios
que s6 se preenchem nas contradi¢des estabelecidas em regularidades. Os sentidos atravessam

a linearidade do significante e se projetam no significado das palavras.

Nessa perspectiva, para Pécheux (1982, p. 53), “[..] todo enunciado ¢ intrinsecamente
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suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu
sentido para derivar para um outro”. N#o sdo as palavras que trazem a transparéncia da
materialidade, mas a ideologia que se instaura na discursividade, no dizer do ndo-dizer, no .
espago vazio que so se preenche pelos efeitos de sentido quando o sujeito se inscreve em uma

formacdo discursiva dada.

Dessa maneira, torna-se relevante, também, refletir sobre como Foucault (2002) aborda a
questdo do discurso. Para este autor, 0s discursos sdo formados por elementos que nio estdo
ligados por nenhum principio de unidade porque sdo concebidos como uma dispersdo.
Foucault apresenta as chamadas “regras de formagdo”, o que, para ele, determinam uma
formagdo discursiva. Essas regras determinam uma formagdo discursiva que representa um
sistema de relagGes entre objetos, tipos enunciativos, conceitos e estratégias. Dessa forma, o
conceito de discurso para Foucault (2002, p. 82), de acordo com essa perspectiva das
formagdes discursivas, é estabelecido como sendo “um conjunto de enunciados que tem seus
principios de regularidade em uma mesma formagdo discursiva”, ja citado na p. 15 deste

trabalho.

Com esse percurso teorico € que esta pesquisa objetiva estudar o discurso, instaurado nos
enunciados dos graduandos do curso de Letras em fase de iniciagfio na pesquisa cientifica,

analisando as circunscrigdes ideologicas constitutivas das formagdes discursivas, sob as quais

se instaura o Discurso Universitario Institucional (DUI).

Buscamos em Pécheux, o referencial tedrico que embasa a nossa analise interpretativa de que
todo enunciado pode tornar-se outro diferente de si mesmo. Em um mesmo continuum
teorico, tomamos, também, a referéncia de Foucault que concebe os discursos como uma

dispersdo, ou seja, formados por elementos que ndo estdo ligados por nenhum principio de
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unidade.

Nas palavras de Orlandi (2002, p. 26), “a Analise do Discurso ndo estaciona na interpretacso,
trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significa¢do”. Portanto,
ndo se detém em um tnico sentido, € um processo continuo de significagdes multiplas de
acordo com a natureza de processos enunciativos. Dessa forma, estudando o discurso
instaurado nos enunciados do corpus desta pesquisa, visamos a explicitar as relagdes entre

sujeito e sentido.

2.3 Sujeito. Para trabalhar a nogdo de sujeito, faremos algumas consideragdes sobre como
este conceito pode ser considerado na amplitude tedrica do Discurso Universitario

Institucional (DUI).

Partamos da posi¢io de Pécheux (1995, p. 161), quando diz que:

os individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeito de seus discursos) pelas
formagdes discursivas que representam na “linguagem” as formagdes ideologicas que lhes
correspondem, '

Dessa maneira, para este autor, a constituigdo do sujeito, além de social, é histérica,
ideolégica e dotada de inconsciente. O sujeito da Analise do Discurso ¢ duplamente afetado:
em seu funcionamento psiquico, pelo inconsciente e em seu funcionamento social, pela
ideologia. Assim, € preciso trabalhar com outra nogdo que é importante para a Analise do

Discurso, a nogo de formagio discursiva. Para Pécheux (1995, p. 160):

Formagdo discursiva € aquilo que numa formagio ideologica dada, isto é, a partir de uma
posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina
o0 que pode e deve ser dito.

A partir dessa afirmagfo, os conceitos de formag@o ideoldgica e formagdo discursiva passam a



41

ocupar um papel fundamental com referéncia a interpelagdo — “assujeitamento” do individuo

em sujeito de seu discurso.

Nessa perspectiva, Branddo (1998, p. 39) afirma que:

¢ a FD que permite dar conta do fato de que sujeitos falantes, situados numa determinada
conjuntura histdrica, possam concordar ou ndo sobre o sentido a dar s palavras, “falar
diferentemente falando a mesma lingua”.

Dessa maneira, 0 que se constata é que numa FD ha “varias linguagens em uma tinica”.

Ja a visdo de Orlandi (2002, p. 48-49),

o sujeito € atravessado pela linguagem e pela historia sob o modo do imagindrio, o sujeito
s6 tem acesso a parte do que diz. Ele ¢ materialmente dividido desde sua constituigéo: cle &
sujeito de e € sujeito a.

Nessa posi¢io, o sujeito so se constitui a partir do lugar em que ocupa para ser sujeito do que
diz. Ele € afetado pela historia e ¢ sujeito a lingua para se constituir e para produzir efeitos de
sentidos. Trabalhar o discurso do graduando, ¢ analisar o sujeito, a partir do lugar sdcio-
historico em que os graduandos se posicionam no meio académico, € como o seu discurso se
circunscreve nas manifestagdes discursivas que perpassam o fazer-ciéncia na instituigdo em

estudé.
2.4 A ENUNCIACAO: inscrigio do sujeito.

2.4.1 Consideragoes gerais. Nesta parte sobre enunciagdo, faremos uma breve resenha
acerca do pensamento bakhtiniano. Na investiga¢do do discurso do graduando do curso de
Letras, em fase de pesquisa, 0 espago de enunciagdo € a universidade. Nesse espago de
enunciagdo, os enunciados serdo trabalhados nos seus sentidos instaurados a partir dos dizeres
coletados por meio de questionarios e entrevistas semi-estruturadas dos graduandos. A

enunciagdo, aqui, estd tomada no sentido do espago social em que o sujeito do discurso se
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inscreve.

A enunciagio serd determinada pela situagdo social mais imediata. E o produto de dois
individuos socialmente organizados sofrendo as variagdes de grupos, hierarquia social, lagos
de familia e outras situagdes semelhantes. A palavra sempre se dirige a um interlocutor e, de
acordo com essa assertiva, comporta “duas faces: a palavra procede de alguém; a palavra se
dirige para alguém. E o produto da interagdo do locutor e do ouvinte; de um em relagio ao

outro”, nas palavras de Bakhtin (1988, p. 113).

A realizag@o do signo social, na enunciagdo concreta, ¢ sempre determinada pelas relagdes
sociais dentro das quais se realiza uma tomada de consciéncia determinada por uma ideologia.
Toda relag@o se constroi na inter-relagio, ou seja, faz um elo entre o eu e o outro; ela é o
territorio comum do locutor e do interlocutor. A enunciagio, assim, se define em relagdo a

coletividade.

Bakhtin (1988, p. 113) afirma: “a situagdo mais imediata e o meio social mais amplo
determinam completamente, e, por assim dizer, a partir de seu proprio interior, a estrutura da

enunciagdo”.

O autor supracitado ressalta o carater social, interativo e dialogico da linguagem, ja que a
verdadeira substincia da lingua é constituida pelo fendmeno social da interagdo v‘erbal. Sendo
a lingua um fato so;:ial, algo concreto, fruto da manifestagdo de cada falante, sua existéncia
funda-se nas necessidades de comunicagdo. Bakhtin rompe com o monoldgico e instaura uma

perspectiva dialdgica. Desse modo, Bakhtin (op. cit., p. 112) reafirma que:

a enunciagdo ¢ um produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados e
~ . . >
mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante
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médio do grupo social ao qual pertence o locutor.

Partindo das consideragdes sobre enunciag@o, de acordo com Bakhtin, podemos concluir que
o centro organizador de toda enunciagdo € exterior, e sua estrutura ¢ puramente social, so se
tornando efetiva entre os falantes. Enquanto um todo, a enunciagdo so se realiza no curso da
comunicagio verbal, pois o processo da fala € ininterrupto, fazendo da enuncia¢do um ato em

si, ato do dizer que se constroi no espago social da comunicagdo.

2.5 Re-significacio de sentido. Na Analise do Discurso, para trabalhar os sentidos,
observamos uma dinamica, a partir dos processos de constitui¢do da linguagem: a polissemia

e a parafrase. Segundo Orlandi (2002, p. 36),

todo o funcionamento da linguagem se¢ assenta na tensdo entre processos parafrasticos e
processos polissémicos. Os processos parafristicos sdo aqueles pelos quais em todo dizer
ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase estd do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos ¢ deslocamento, ruptura de
processos de significagdo. Ela joga com o equivoco.

E nesse jogo entre a parafrase e a polissemia que os sujeitos e os sentidos se movimentam,
percorrem seus caminhos entre o ja-dito e o que sera dito, entre o diferente € 0 mesmo. E
nesse deslocamento sujeitos e sentidos (se) significam e (re) significam, afirma Orlandi (op.

cit. p. 36)

Seguindo este mesmo raciocinio apoiamo-nos, também, em Pécheux (1975, p. 169) quando

afirma que:

a produgdo de sentido € estritamente indissocidvel da relagdo de pardfrase entre seqiiéncias
tais que a familia parafrdstica destas seqiiéncias constitui o que se poderia chamar a “matriz
do sentido”. Isto equivale a dizer que ¢ a partir da relagfio no interior desta familia que se
constitui o efeito de sentido, assim como a relagdio a um referente que implique este efeito.

De forma que uma seqiiéncia, para que seja dotada de sentido, necessariamente, deve
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pertencer a uma formagdo discursiva. E nessa formagdo discursiva que os processos
parafrasticos se atualizam na reiteragdo de processos ja cristalizados. Assim, a parafrase
mantém o homem num retorno constante ao espago do dizivel; os dizeres sdo ditos de outra

forma, de um jeito “novo”, porém hé sempre algo que se mantém.

Na polissemia, temos o deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Em todo processo
polissémico, observa-se a equivocidade e, nesse processo, irrompem diferentes sentidos
decorrentes do deslocamento de regras, instaurando, assim, significados que implicam a re-
significagdo desses sentidos. E no jogo entre polissemia e parafrase que se estabelece uma
relagdo tensa entre o mesmo e o diferente, logo, nem os sujeitos, nem os sentidos, nem o
discurso ja estdo acabados, feitos a priori. Os sujeitos e os sentidos inscrevem-se na histéria e
sdo trabalhados pelo jogo tenso da linguagem no confronto estabelecido pelos dois processos:
polissémico e parafrastico, ou seja, criatividade e produtividade. O ja-dito e o dizer (dizivel)
que os sujeitos e os sentidos movimentam, circulam no espago da incompletude, no confronto

do simbdlico e da histdria, na visdo de Orlandi (2002).

Também de acordo com a autora supracitada, se a condigdo da linguagem € a incompletude, o
movimento, o deslocamento, a ruptura, nem sujeitos, nem sentidos vém prontos, acabados ou
'completos. Essa incompletude atua por meio dos sentidos que procuram se instaurar nos
entremeios buscando uma completude, mas criando espagos que se deslocam e carregam os
sentidos e os sujeitos em seus percursos que oscilam entre o completo e o incompleto, o
possivel e o impossivel, circunscritos nos dizeres dos enunciados num processo de tensdo

entre a polissemia e a parafrase.

E na incompletude que o simbélico se inscreve no campo discursivo. E nesse movimento, os

sujeitos projetam os sentidos no discurso que ndo se fecha e atesta sua materialidade no
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lingiiistico e no historico.

2.6 As Formacdes Discursivas. Formagdo discursiva é “um conjunto de enunciados
marcados pelas mesmas regularidades, pelas mesmas regras de formagdo” Foucault (2002, p.
43). A formagdo discursiva, a partir de um lugar social historicamente determinado,
estabelece “o que pode o que deve ser dito” Branddo (1998, p. 40). Partindo das idéias de
Brand@o (1998), tecemos alguns comentarios sobre os sentidos circunscritos nas formagdes
discursivas. O sentido nfo existe em si, sdo as posigdes ideolodgicas que determinam o seu
significado num processo socio-historico em que esse sentido se inscreve. Nesse caso, os
sentidos ndo sdo instituidos a priori, nem sdo pré-determinados por propriedades da lingua.
Eles se instauram nas relagdes constituidas nas e pelas formagdes discursivas as quais sdo

inscritas nas posigdes ideoldgicas colocadas e definidas em uma conjuntiva sécio-historica.

Foucault (2002, p. 35) comenta que os enunciados podem se apresentar a partir de uma época
determinada facilmente, como referentes a um campo, também, ja determinado: economia,
politica, biologia, ou psicopatologia. Afirma que ha enunciados que se apresentam como
pertencentes as continuidades milendrias ~ quase sem origem — que ele chama de gramatica
ou medicina. Em relagdo a esses enunciados apresenta questionamentos sobre as formas -
discursiva§ que se instauram na historia através dos tempos, sendo ainda circunscritas nos

espagos discursivos jd-ditos.

Sobre essas consideragdes feitas pelo autor, podemos inferir que enunciados emergem de
lugares, tempos e posigdes diferentes, circunscritos no social, no histérico e no ideolégico. E,
ainda, que os enunciados ndo séréo sempre 0s mesmos porque tém uma fungio enunciativa
diferente. Também, as formagdes discursivas sO se definem em relagdo as formagdes

. ;e ~ . b (1394 : ) . ~ .
ideologicas e estdo circunscritas nos espagos “ja ditos”, ou seja, sdo dizeres que,
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possivelmente, ja foram construidos em outros lugares, mas que se (re)constroem ao longo da

histdria em outros dizeres e em outros tempos.

Partindo dessas colocagdes, o autor levanta quatro hipéteses sobre os enunciados que
formam uma massa enigmatica no emaranhado de unidades que ora se desfazem, ora se

refazem nos sentidos do dizer e do dizivel.

Na primeira hip6tese, segundo Foucault (2002, p. 36), “os enunciados, diferentes em sua
forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se referem a um Unico e mesmo
objeto”. Para explicar essa hipotese nos reportamos as palavras de Branddo (1998, p. 29),

quando diz que:

a primeira hipétese diz respeito a relagdo do enunciado com seu correlato que Foucault
chama de “referencial”. O “referencial”, aquilo que o enunciado enuncia, ¢ a condigio de
possibilidade de aparecimento, diferenciagdo ¢ desaparecimento dos objetos e relagdes que
sdo designados pela frase.

Assim, voltamos a Foucault (2002, p. 27) para descrever a dispersdo dos objetos no que se
refere ao jogo das regras que tornam possivel o aparecimento dos objetos, objetos esses que se

circunscrevem nas diferentes formas instauradas nas diversas formagdes discursivas:

de modo paradoxal, definir um conjunto de enunciados no que ele tem de individual
consistiria em descrever a dispersdo desses objetos, apreender todos os intersticios que os
separam, medir as distdncias que reinam entre eles — em outras palavras, formular sua lei de
reparti¢éo. '

Em relagdo a primeira hipotese, podemos observar que os enunciados ndo se relacionam
continuamente com um unico objeto, ja que se transformam, se desfazem e refazem

constituindo, assim, o seu objeto.

Foucault tomou o discurso médico como exemplo, porque antes a medicina se constituia de
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um conjunto de instrumentos utilizados de forma tradicional, mais por experiéncia e vivéncia
do profissional do que por conduta direcionada ao conhecimento cientifico. E, com o passar
do tempo, esse discurso clinico deixou de ser, apenas, um conjunto de hipoteses sobre as
doengas, surgindo, assim, os enunciados descritivos na medicina. A partir dai, temos a
segunda hipotese foucaultiana: “definir um grupo de relagdes entre enunciados: sua forma e

seu tipo de encadeamento”, Foucault (2002, p. 37).

Nessa hipotese, sobre o discurso médico, observamos o deslocamento das escalas e dos
marcos, ou seja, os conceitos na medicina, quando o sistema de informag@o foi modificado.
Dessa forma, o discurso da medicina organizou-se como uma série de enunciados descritivos.
Também, nessa hipotese como na primeira, “seria preciso caracterizar e individualizar a

coexisténcia desses enunciados dispersos e heterogéneos”. Foucault (2002, p. 39).

Com relagdo a segunda hipotese, torna-se possivel perceber que o conjunto de descrigdes ndo
para de deslocar: mudam-se os lugares de registros, a interpretagio da informagio, os
instrumentos de pesquisa, as regulamentacdes, os modelos de ensino. Os enunciados sdo
dispersos e heterogéneos, sofrem alteragdes e se desfazem ou se revezam, inscrevem-se em
outras formagdes discursivas e instauram-se outros dizeres que, talvez, impossibilitam definir

forma e seu tipo de encadeamento. Foucault (2002, p. 37).

Quanto a terceira hipétese, Foucault (2002, p. 39) afirma que: “nfio se poderia estabelecer
grupos de enunciados, determinando-lhes o sistema dos conceitos permanentes e coerentes
que ai se encontram em jogo?” Foucault referindo-se a essa hipotese, exemplifica com a
analise da linguagem e dos fatos gramaticais que, desde os cléss’icos, tiverafn seus conceitos
determinados em relagfio ao uso da lingua. Porém, logo encontrariamos limites: outros

conceitos surgiriam, outros autores apresentariam suas analises.
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Dessa forma, Foucault (2002, p. 39) confirma:

ndo buscariamos mais, entfio, uma arquitetura de conceitos suficientemente gerais e
abstratos para explicar todos os outros ¢ introduzi-los no mesmo edificio dedutivo;
tentariamos analisar o jogo de seus aparecimentos ¢ de sua disperso.

Por fim, a quarta hipotese: “para reagrupar os enunciados, descrever seu encadeamento e
explicar as formas unitarias sob as quais eles se apresentam: a identidade e a persisténcia dos

temas”. Para explicar essa hipotese, citamos Foucault (2002, p. 42):

mais do que buscar a permanéncia dos temas, das imagens ¢ das opinides através do tempo,
mais do que retracar a dialética de seus conflitos para individualizar conjuntos enunciativos,
nfio poderiamos demarcar a dispersdo dos pontos de escolha e definir, antes de qualquer
opgio, de qualquer preferéncia tematica, uin campo de possibilidades estratégicas?

Se esses enunciados ndo se organizam em unidades, se os conceitos diferem em estrutura e
regras de utilizagdo, se eles se excluem uns aos outros, surge dai, a idéia de dispersdo, a saber,
a descri¢do das dispersdes. Ao longo das hipdteses, surgiram jogos de diferengas, de lacunas,
de substitui¢Oes e transformagdes que possibilitam a analise das formagdes discursivas que,

por sua vez, sdo determinadas pelas regras de formagao.

Dando continuidade a nossa reflexdo, busquemos o conceito de formagdo discursiva na

citagio de Foucault (2002, p. 43),

no caso em que se puder descrever um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de
dispersdo, € no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as
escolhas temticas, se puder definir uma regularidade (uma ordem , correlagdcs, posicdes e
funcionamentos, transformagdes), diremos por convengéo, que se trata de uma formagdo
discursiva.,

A formagdo discursiva ¢ determinada pelas regras de formagéo que possibilitam a passagem

da dispersdo para a regularidade. Para Branddo (1998, p. 91), as regras de formaco:
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sio regras constitutivas de uma formagdo discursiva, possibilitando a determinacdo dos
elementos que a compdem. Foucault apresenta-as como um sistema de relagdes entre os
objetos do discurso, os diferentes tipos de enunciagio que permeiam o discurso, os
conceitos ¢ as diversas estratégias capazes de dar conta de uma formagfio discursiva,
permitindo ou excluindo certos temas ou teorias.

As regras de formagdo como um sistema de relagdes entre os objetos do discurso, diferentes
tipos de enunciagdo, conceitos e estratégias permeiam uma formagdo discursiva;
possibilitando contradigbes nos dizeres que desaparecem e reaparecem nos intersticios do

discurso.

Ja para Foucault (2002, p. 43 — 44), regras de formagdo sao

as condig¢des a que estdo submetidos os elementos dessa reparticdo (objetos, modalidades
de cnunciagdo, conceitos, cscolhas temdticas). As regras de formagdo sdo condigdes de
existéncia (mas também de coexisténcia, de manutengdo, de modificagio ¢ de
desaparecimento) em uma dada reparti¢io discursiva.

O discurso ¢ um espago de exterioridade em que as posicdes dos sujeitos se definem pela
situag@o e pelo lugar em relagdo a um jogo de informacdes que se desloca entre o conhecer e
o conhecimento. O discurso ndo € um fendmeno de expressdo, ndo é uma manifestagdo de um
sujeito pensante, ao contrario, nele se encontra a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade
em relagdo a si mesmo. Dessa forma, cabe a AD trabalhar seu objeto — o discurso —

circunscrito na relagio da lingua com a historia.

2.7 Interdiscursividade. Na relagdo discurso-interdiscurso, Branddo (1998, p. 72) cita a
posicdo de Maingueneau (1984, p. 71) ao proclamar o primado do interdiscurso sobre o
discurso, ou seja, a “unidade de analise pertinente ndo é o discurso, mas um espago de trocas
em varios discursos convenientemente escolhidos”. Essa afirmagdo pode ser interpretada,

segundo Branddo (op. cit) de duas maneiras:
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1. “o estudo da especificidade de um discurso se faz colocando-o em relagio com outros

discursos;

2. o interdiscurso passa ser o espago de regularidade pertinente, do qual os diversos
discursos n3o seriam sendo componentes. Esses discursos teriam a sua identidade
estruturada a partir da relagdo interdiscursiva e ndo independentemente uns dos outros

para depois serem colocados em relagdo”.

Nesses principios podemos perceber duas posigdes diferentes em relagio a
interdiscursividade: a primeira ¢ o estudo da especificidade do discurso que tem a marca do

outro; a segunda mostra a identidade do discurso a partir da relagdo com o outro.

Maingueneau (1997, p. 116) recorre a trés outros termos complementares para explicar a

nogdo de interdiscurso:

— Universo discursivo € um conjunto de formagdes discursivas de todos os tipos que

coexistem, ou melhor, interagem em uma conjuntura,

—  Campo discursivo é definivel como um conjunto de formagbes discursivas que se
encontram em concorréncia, se delimitam reciprocamente em uma regidio determinada do

universo discursivo,

~ Espago discursivo, enfim, delimita um subconjunto do campo discursivo, ligando pelo
menos duas formagdes discursivas que, supOe-se, mantém relagdes privilegiadas, cruciais
para a compreensdo dos discursos considerados. Este ¢, pois, definido a partir de uma

decisdo do analista, em fungdo de seus objetivos de pesquisa.



Para Maingueneau, a nog¢éo de interdiscurso esta balizada nesses trés termos complementares
ja citados. Nessa troca de campos, os discursos ndo estdo isolados e nem s3o estaveis, mas

circulam de uma regido a outra.

A esse respeito, Branddo (1998, p. 73) afirma:

no nivel da superficic discursiva, as formagdes discursivas pertinentes a um espago
discursivo podem apresentar poucos elementos indicadores da relagdo que as constitui, Por
isso, Mainguencau propde levar em conta os fundamentos semanticos dos discursos.

Como um discurso se remete sempre a outros discursos, ele s6 se completa em relagdo com

seu OUTRO. Conforme Brandéo (op. cit. p. 73 ),

neste sentido, um discurso nunca seria autdnomo: como ele se¢ remete sempre a outros
discursos, suas condigbes de possibilidades semdanticas se concretizariam num espago de
trocas, mas jamais enquanto identidade fechada.

Para fundamentar a posi¢dio acima, recorremos a Courtine ¢ Marandin (1981), citados por

Branddo (1998, p. 74) quando afirma que:

o interdiscurso consiste em um processo de reconfiguragio incessante no qual uma
formagfo discursiva € conduzida (...) a incorporar elementos pré-construidos produzidos no
exterior dela prdpria; a produzir sua redefini¢do ¢ seu retorno, a suscitar igualmente a
lembranga de seus proprios elementos a organizar sua repeti¢io, mas também, a provocar
eventualmente scu apagamento, 0 esquecimento ou mesmo a denegagio.

Na visdo de Orlandi (2002), toda formagao discursiva associa-se a uma memoria discursiva.
Ela é que torna possivel a toda formagdo discursiva trazer ao nivel do discurso formulagdes
anteriores ja enunciadas e que estdo inscritas em outros discursos. N&o se trata aqui de uma
memoria psicologica, mas de uma memoéria inserida no enunciado pertencente a histéria. O
discurso ndo é absoluto, tnico, original. Enunciar ¢ sempre se situar em relagdo a um ja-dito
que se constitui no Outro do discurso. O discurso € sempre a reconfiguragdo do discurso do

outro. Surge, assim, um novo discurso porque mudam suas condigdes de producdo e ele se
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inscreve nas formulagdes ja enunciadas, porém um Novo, um Outro do ja-dito que jamais foi

dito.

Os dizeres sdo disponibilizados no interdiscurso ao retornar sob a forma de pré-construido,
em outro lugar, independentemente daquilo que ja foi dito. O discurso ¢ recolocado numa
outra situagdo dada. Isso so se torna possivel por meio do saber discursivo — a memoria, ja
que isso é um processo de formagdo de discurso. Os enunciados ja formulados e inscritos em
outro campo discursivo sfo retomados, transformados e se instauram renovados como

presenga coexistente num dominio de memoria, reescrevendo-se numa formagio discursiva.
Para Orlandi (2002, p. 33), o interdiscurso é:

todo conjunto de formulagGes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para
que minhas palavras tenham sentido € preciso que elas ja fagam sentido. E isto ¢ efeito do
interdiscurso: ¢ preciso que o que foi dito por um sujeito especifico, em um momento
particular se apague na memoria para que, passando para o “anonimato”, possa fazer
sentido em “minhas palavras”.

A formagdo discursiva, no interdiscurso, pode se inscrever na ordem de uma memoéria plena e
na ordem de uma memdria lacunar. Na ordem de uma memoria plena, os elementos siio

retomados do passado e reatualizados, tendo como estratégia, a repeticio.

J4 na ordem de uma memoria lacunar, os deslocamentos, os espagos vazios, 0s esquecimentos
podem provocar um efeito que torna os enunciados inconscientes em suas relagdes. A
estratégia seria o apagamento, porque procura anular qualquer desnivel ou heterogeneidade do

discurso.

Por fim, o interdiscurso se instaura na relagdo dos discursos, ja que um discurso nunca esta S0,

remete a outros dizeres. Esses dizeres, as vezes, nunca foram ditos, mas preenchem os vios
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deixados na e pela linguagem.

2.8 Heterogeneidade. Segundo Maingueneau (1997, p. 75), a heterogeneidade do discurso
“representa uma relagdo radical do seu interior com o seu exterior”. A heterogeneidade pode
ser vista de duas maneiras: heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva. A
primeira, se inscreve no enunciado discursivo sobre as manifestagdes explicitas, ou seja, seu
processo de constituicdo estda marcado lingilisticamente. A segunda, aborda uma
heterogeneidade que ndo possui as marcas de superficie, mas que pode ser definida na
formulagdo das hipoteses através do interdiscurso. Na posi¢do de Authier-Revuz (1990, p.

32),

heterogeneidade constitutiva do discurso e heterogencidade mostrada no discurso
representam duas ordens de realidade diferentes: a dos processos reais de constitui¢io dum
discurso ¢ a dos processos menos reais, de representagdo num discurso, de sua constituicdo,

A heterogeneidade mostrada se inscreve na formagdo discursiva por um conjunto de formas,
tais como, discurso, aspas, ironia, discurso indireto, discurso indireto livre, italico, formas de
retoque ou de glosa, sdo formas marcadas como atividades de regulagem ou controle no
processo comunicativo. A heterogeneidade mostrada estd na propria superficie discursiva por
meio da materialidade lingiiistica do texto. Estas formas marcadas na superficie discursiva ora
se apresentam mais explicitas, ora implicitas, e, assim, as palavras do outro s&o assimiladas,
ou melhor, marcadas na presenca de recursos lingtiisticos ou ndo, sem que haja interrupgio do

fio discursivo.

Dessa forma, para Authier-Revuz (1990, p. 31) “ao nivel da cadeia do discurso, localizar um
ponto de heterogeneidade € circunscrever este ponto, ou seja, opd-lo por diferenca do resto da

cadeia, a homogeneidade ou & unicidade da lingua, do discurso, do sentido etc.”
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Quanto as formas de heterogeneidade mostrada, porém ndo marcadas, vejamos o que afirma

Authier-Revuz (1990, p. 34):

efetivamente, as formas niio marcadas da heterogenecidade mostrada — discurso indireto
livre, ironia... de um lado, metaforas, jogos de palavras... de outro lado — representam, pelo
continuum, a incertcza que caracteriza a referéncia ao outro, uma outra forma de
negociagdo com a heterogeneidade constitutiva.

Nessa perspectiva tedrica apresentada acerca das heterogeneidades, Teixeira (2000, p. 115)
tece consideragdes sobre o primeiro grande recorte feito por Authier-Revuz em um artigo
publicado em 1982: “as formas que chama de heterogeneidade mostrada sdo lingtiisticamente
descritiveis [...] e contestam a homogeneidade do discurso, inscrevendo o outro na

linearidade”.

A heterogeneidade constitutiva se fundamenta na prépria natureza da linguagem. Para
explicar a heterogeneidade constitutiva, nos reportamos a Fiorin (1997, p. 230-231), citado

por Santos (2000, p. 219), quando afirma que:

segundo Authier-Revuz (1982), a heterogeneidade constitutiva ¢ aquela que ndo se mostra
no fio do discurso, ou seja, o discurso nfio revela a alteridade na sua manifesta¢fo. A autora
considera esta heterogeneidade ndo-representivel, ndo-localizivel e pertencente 4 ordem do
processo real de constituicdo do discurso. Para ela, apreende-se a heterogeneidade
constitutiva pela meméria discursiva de uma dada formacdo social. E a apreens3o dos
diferentes discursos que circulam numa dada formagdo social, divididas em classes,
subclasses, grupos de interesses divergentes e pontos de vista multiplos sobre uma dada
realidade que permite ver as relagdes polémicas entre eles. Dessa maneira, a
heterogeneidade constitutiva diz respeito ao funcionamento real do discurso.

O conceito de heterogeneidade constitutiva deixa de estar no fio do discurso e passa pela
memoria discursiva de uma dada formagdo social. E o discurso instaurado nas diversas

linguagens das classes e grupos sociais.

Assim, voltando a Authier-Revuz (1990, p. 32), a autora argumenta que:



55

face ao “isso fala” da heterogeneidade constitutiva responde-se através dos “como diz o
outro” e “se eu posso dizer” da heterogeneidade mostrada, um “eu sei o que eu digo”, isto
¢, sei quem fala, eu ou um outro, ¢ eu sei como eu falo, como utilizo as palavras.

No que tange a heterogeneidade constitutiva, citamos, novamente, Teixeira (2000, p. 115): “ja
a heterogeneidade constitutiva, nio marcada em superficie, € um principio que fundamenta a

propria natureza da linguagem”.

As heterogeneidades sdo ordens que se inscrevem em realidades diferentes no campo
discursivo, constituindo-se em manifestagdes dos processos reais e ndo menos reais da

constitui¢do dos discursos.

2.9 Polifonia. Para esta abordagem acerca de polifonia, partimos da contribuigdo de Bakhtin

(1988, p. 123), quando afirma que:

a verdadeira substincia da lingua ndo é constituida por wmn sistema abstrato de formas
lingiiisticas nem pela enunciagfo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua
produgfio, mas pelo fendmeno social de interagéo verbal, realizada através da enunciagdo
ou das enunciagdes.

Dessa forma, a interagfo verbal é fundamental na relagdo do ser humano com o outro, pois s6
tomamos consciéncia de nés mesmos sendo através dos outros: o eu no outro, 0 outro em

mim.

Nessa perspectiva, a palavra para Bakhtin € plurivalente e o dialogismo, uma condigdo
constitutiva do sentido. Foi baseado nesses pressupostos que ele elaborou sua abordagem
acerca da polifonia. Bakhtin analisa varios textos, sobretudo, textos literarios, e encontra uma
série de "'mascaras" diferentes. Essas "mdscaras" representam varias vozes a falarem
simultaneamente, sem que haja preponderdncia de uma voz sobre as outras. A polifonia

refere-se ao discurso do outro, toda fala estd atravessada pela fala do outro.
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Em se tratando do dialogismo de Bakhtin, reportamo-nos a Authier-Revuz (1990), citada por
Teixeira (2000, p. 147-148), em que sdo apresentadas duas concepgdes do principio dialdgico:
a do dialogo entre interlocutores e a do didlogo entre discursos. A partir dessas concepgdes, a

autora usa os termos interagdo e discursividade.

Teixeira (2000, p. 147) comenta sobre essas concepgdes:

o dialogismo visto como interagdo verbal entre interlocutores ndo diz respeito ao didlogo
face a face, a forma composicional externa do discurso — tal como ¢ estudada pela filosofia
da linguagem e a lingiiistica —~ mas ¢ um principio constitutivo do sujeito e da linguagem.

Para Bakhtin, o discurso nunca é individual, pois em cada enunciado, em cada palavra

ressoam duas vozes: a do eu e a do ouiro.

Ja na segunda concepgio, o didlogo entre discursos, ou seja, a discursividade, Authier-Revuz
(1990) comenta a visdo bakhtiniana de que o discurso s6 se constréi pelo atravessamento de
uma variedade de discursos. Bakhtin ndo considera a neutralidade da palavra e afirma que
entre os espagos discursivos, outros discursos alheios penetram e afloram nas frestas de um

mesmo objeto e de um mesmo tema.

Nos trabalhos de Bakhtin dedicados ao estudo dos efeitos estilisticos engendrados no discurso
literario, pela relagdo dialogica, percebemos a marca do dialogismo em todas as esferas do
discurso. Assim, a polifonia baseia-se nas varias vozes, nos varios lugares que se entrecruzam
na interdiscursividade do sujeito. Ela, como referéncia, é um continuum e suas condigdes se
projetam no discurso em um dado momento sincrénico, em um dado lugar, em um dado
discurso. A polifonia se inscreve numa perspectiva lingiiistica, nos dizeres da politica, da

cultura, da filosofia, da historia e do social.
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No corpus da pesquisa em estudo, os enunciados do discurso estdo circunscritos nas vozes
irrompidas pelos sujeitos-graduandos. Instauradas nos dizeres dos graduandos do Curso de

Letras da instituicdo em que ocorre a investigagao.

2.10 Consideracdes Finais. Neste capitulo, procuramos apresentar 0s pressupostos tedricos
que embasam a Analise do Discurso (AD) de linha francesa, refletindo sobre discurso, sujeito,

enunciagio, sentido, formagdes discursivas, interdiscursividade, heterogeneidades e polifonia.

A nossa analise sera tecida a partir das variaveis de ordem sujeitudinal nos enunciados dos
graduandos coletados por meio de questionarios e enitrevistas semi-estruturadas. Ja as
variaveis de ordem conceitual serdo trabalhadas nos registros documentais compostos pela
grade curricular e pelas fichas de disciplinas. As vozes serdo analisadas a pa;'tir dessas
variaveis, instauradas nos dizeres dos graduandés do curso em estudo. A enunciagfio, aqui,

esta sendo tomada no sentido de espago social em que o sujeito do discurso se inscreve.

Quanto as formagdes discursivas, serfio trabalhadas as suas relagdes discurso — interdiscurso

nos dizeres dos graduandos do Curso de Letras.

O corpus da nossa pesquisa, o Discurso Universitario Institucional (DUI), sera investigado a
partir de momentos em que o sujeito se coloca diante da institui¢@o, analisando as formagdes
discursivas que se inscrevem nas posigdes: i) sujeito e instituigdo; ii) sujeito e conhecimento;

1ii) conhecimento e instituigao.

A seguir, faremos considerages sobre o Discurso Universitario Institucional (DUT).
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CAPITULO 3

CONSIDERACOES SOBRE O DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“Todo sistema de educa¢fio é uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e
os poderes que eles trazem consigo.”

(Foucault, 2001)

3.1 Consideracdes gerais. Neste capitulo, nosso objetivo ¢é refletir sobre as bases tedricas do
Discurso Universitario Institucional (DUI) e sua inser¢do na natureza do discurso académico
do fazer-ciéncia em um centro universitario, no interior do Estado de Minas Gerais, em que

nos circunscrevemos no lugar discursivo — curso de Letras.

Nossa abordagem sobre o DUI parte do construto tedrico elaborado por Santos (2000), na
instauragdo de uma base conceitual que institui um percurso de ordem epistemoldgica para
“formalizar uma percep¢do cientifica acerca do DUI, no diagndstico das implicitudes

subjacentes as imagens do fazer-ciéncia na universidade”. (op. cit. p. 97)

Na instauragio do DUI, entrecruzam-se relagdes de poder, apropriagdes académicas e
enfoques conceituais. Nas relagSes de poder, podemos notar que o lugar de onde fala o sujeito
¢ constitutivo do que ele diz — um lugar historico-social. As apropriagdes académicas
constituem o que chamamos de condigBes de produgfio de uma formagdo discursiva do
discurso universitario — a Formagdo Discursiva — orientagdo tedrica. As condi¢cdes de
produgdo constituem-se de relagSes entre o contexto histérico social, os interlocutores, o lugar

de onde falam, a imagem que fazem de si e do outro.

Em relagfo aos enfoques conceituais, serdo trabalhados os enunciados: i) dos sujeitos

graduandos e ii) as fichas de disciplina dos componentes da grade curricular do curso de
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Letras.

Na focalizagdo dos sentidos, no que se refere ao DUI, serdo formalizados quatro parametros:
i) a focalizagdo conceitual; ii) os direcionamentos epistemoldgicos da formag¢do do
graduando como pesquisador; iii) as agdes pedagogico-metodologicas e iv) a orientagdo

politica do fazer-ciéncia.

Os sentidos serdo trabalhados a partir dos enunciados dos graduandos e das fichas de
disciplinas dos componentes curriculares. Trabalhando as fichas de disciplinas, refletiremos
sobre as possiveis filiagdes tedricas em que esses sujeitos-graduandos se inscrevem por

escolha ou adesdo institucional.

3.2 O Discurso Universitdrio Institucional (DUI). O Discurso Universitario Institucional
(DUI) sera analisado, considerando o enfoque teodrico dado por Santos (2000, p. 212) quando
conceitua o DUI “como a formalizagio do conhecimento, na dindmica dos sentidos de uma
instituigdo universitaria”. Nesse sentido, entendemos que os efeitos de sentido produzidos
pelas vozes, pelos sentidos e pelos enunciados vinculados a instituigdo — centro universitario —
sdo manifestados através: i) da produgdo académica de seus graduandos em fase de pesquisa
e i) do registro documental, que historiciza as filiagdes epistemoldgicas dos professores-
formadores da institui¢do e que influenciam o projeto cientifico-pedagdgico de instauragio e

funcionamento de um curso superior.

Os dados da pesquisa para a composigdo do corpus foram coletados, considerando dois
momentos: i) os enunciados dos graduandos em fase de iniciagdo & pesquisa académica,
coletados através de questionarios ¢ entrevistas semi-estruturadas e ii) a grade curricular do

curso de Letras com as ementas das fichas de disciplinas.
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Enfocaremos os sentidos projetados pelos enunciados dos graduandos, analisando as
formagdes discursivas em que esses enunciados se circunscrevem. Também explicitaremos as
formagdes discursivas em que a organizagdo da grade curricular e a composigio das fichas de

disciplinas se circunscrevem.

Para trabalhar com os enunciados dos graduandos, coletados através dos questionarios e das
entrevistas, a nossa reflexdo parte das variaveis de ordem sujeitudinal, analisando a inser¢io
dos sujeitos em um determinado discurso, ou seja, os dizeres dos graduandos do curso de

Letras.

Ja nas varidveis de ordem conceitual, trabalharemos as regularidades que se evidenciam nos
processos de nomeag@o, designagdo e denominagdo dos conceitos nas fichas de disciplinas da

grade curricular em estudo.

O objetivo deste trabalho de pesquisa é descrever a natureza dos sentidos nos enfoques
conceituais do Discurso Universitario Institucional (DUI), considerando a fase de iniciagio a
pesquisa cientifica que envolve os graduandos na elaboragdo da monografia de conclusio de

curso.

3.2.1 As vozes no DUIL No DUI, as vozes dos graduandos do curso de Letras em estudo
evidenciam-se nas varidveis de ordem sujeitudinal e as vozes da institui¢fio, nas variaveis de
ordem conceitual representadas pelos sentidos constituintes da orientagio tedrica das
disciplinas, de acordo com as instrugdes do MEC, ao determinar o curriculo minimo, e de
acordo com o perfil da comunidade universitaria. Essas varidveis representam a constituigdo
dos sujeitos na proposta filosofica adotada pela instituigdo por meio de sua grade curricular,

pela adesdo dos participantes nesse processo e pelos referenciais teéricos adquiridos a partir



61

de conteidos ministrados em sala de aula pelos professores. Esses sujeitos graduandos sdo
submetidos, durante a graduag@o, a exposigdes tedricas de conteados determinados pela grade
curricular nas disciplinas que compdem essa grade. Essas exposi¢des tedricas sdo
determinadas pela instituigdo, com uma adesdo, na maioria das vezes, também, compulséria

por parte dos professores-formadores.

Nas vozes projetadas nas varidveis de ordem sujeitudinal, enfocaremos o universo discursivo
dos graduandos, observando as vozes que se instauram nos seus dizeres e atravessam o seu
imaginario académico. Nas vozes projetadas nas varidveis de ordem conceitual, buscaremos
analisar as vozes que se circunscrevem na organizagdo da grade curricular e na composigio

das fichas de disciplinas.

Torna-se relevante, neste momento, transcrevermos o conceito de vozes citado por Santos

(2000, p. 237) quando afirma que:

de acordo com Zoppi-Fontana (1997, p. 118), tomando por base Bakhtin, as vozes
representam os diferentes elementos histdricos, sociais e lingiiisticos que atravessam a
enunciacdo. Assim, as vozes sdo sempre vozes sociais que manifestarn as consciéncias
valorativas que reagem a (aos enunciados), isto €, que compreendem ativamente os
enunciados.

Nessa perspectiva, pretendemos analisar em nossa pesquisa os dizeres dos graduandos que se
evidenciam nas vozes manifestadas no universo discursivo de sua formagdo discursiva,

permeadas por elementos histéricos, sociais e lingiiisticos.
3.2.2 Os sentidos no DUL Segundo Santos (2000, p. 99),

os sentidos demarcam as fronteiras tedricas, estabelecidas na universidade, para o lidar com

o conhecimento cientifico. Nessas fronteiras tedricas residem: i) os enfoques conceituais;
ii) os direcionamentos epistemologicos da formagdo profissional; iii) as acdes pedagdgico-

metodoldgicas; iv) as projegdes académicas e v) a orientagio politica da Sazer ciéncia.
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Estudar a natureza dos sentidos nos enfoques conceituais serd, nesse caso, explicitar as
formagcdes discursivas, as condigdes de produgdo e os interdiscursos de graduandos em fase
de pesquisa. Ao tomarmos como objeto de reflexdo em nossa investigagdo, a natureza de
enfoques da pesquisa cientifica realizada pelos graduandos em final de curso, na institui¢do
em estudo, pretendemos explicitar como os sentidos do campo discursivo — pesquisa

cientifica — sdo construidos por graduandos em final de processo de formagéo.

O sentido ndo ¢ dado a priori, é construido e produzido no processo de interlocugdo e se

inscreve numa dada formag8o discursiva. Pécheux (1990, p. 169), afirma que

o "sentido" de uma seqiiéncia so6 é materialmente concebivel na medida em que se concebe
. esta seqiiéncia como pertencente necessariamente a esta ou aquela formagfo discursiva (o
que explica, de passagem, que ela possa ter varios sentidos).

Analisando os dizeres dos graduandos, os componentes da grade curricular e as fichas de
disciplinas, refletiremos como os sentidos do DUI se instauram nessas manifestagdes

discursivas.

3.2.2.1 Os enfoques conceituais. Os movimentos tedricos possuem inter-relagdes
discursivas na comunidade académica. O DUI esta vinculado aos contelidos programaticos
dos componentes curriculares que se manifestam de forma heterogénea, na diversidade de
teorias que embasam o processo de formagdo dos graduandos e que sdo referendadas pela

institui¢do.

O Discurso Universitario Institucional (DUI) se circunscreve no conjunto de enunciados que
perpassa a institui¢do, o professor e o graduando e pode ter um conjunto de regularidades
circunscritas em formagdes discursivas com a mesma identidade de sentidos. Esse discurso s6

se viabiliza pertencendo a esta ou aquela formagdo discursiva, onde, necessariamente, os
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sentidos se instauram em cada uma delas a partir de um lugar socio-historico determinado.

Segundo Santos (2000, p. 100),

os enfoques conceituais dizem respeito a um recorte de conteudos tedricos, constituidos
enquanto suporte para a formalizagdo do pensamento cientifico de uma determinada
COMUNI'®. Esses contetidos representam os saberes partithados de prestigio para essa
COMUNI. Nesses saberes estdo as filiagbes de conhecimentos que conduzirio as
articulagGes sistematicas de idéias no grupo.

Essas escolhas dos conteudos teodricos justificam o perfil da instituicdo na formalizagdo da
grade curricular e na sua inser¢do no Discurso Académico. No nosso corpus, essas escolhas

serdo analisadas a partir dos componentes da grade curricular e das fichas de disciplinas.

Dessa forma, reportamo-nos a Santos (op. cit.) quando nos diz que:

essas escothas implicam a explicitagdo de um discurso metacientifico inerente a essas
correntes, portanto, constitutivo do processo de formagdo académico-profissional da
instituigdo.

A seguir, trataremos dos direcionamentos epistemologicos da formagdo do graduando

pesquisador.

3.2.2.2 Os direcionamentos epistemoldgicos da formagiio do graduando pesquisador. Os
direcionamentos epistemolégicos da formagdo do graduando pesquisador estdo relacionados
com a conduta cientifica e sua ambientagdo socio-politica, determinantes do perfil de
pesquisﬁdor ac;idémico que se quer formar. Essa ambientagdo socio-politica refere-se as

formagdes historico-ideologicas em que os graduandos se circunscrevem. O tratamento dado

ao conhecimento no processo de sua organiza¢do, ou seja, do fazer-ciéncia, é enfocado por

16 “Estamos chamando de COMUNI, no ambito deste trabalho, os professores efetivos em servico. Tal
terminologia em outros contextos, também ¢ utilizada por indicar os sujeitos que atuam na universidade. Nossa
restrigo se justifica pelo propdsito de pontuar o DUT ¢ suas manifestagdes.” (SANTOS, 2000, p.8)
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direcionamentos epistemologicos que podem indicar diferentes ordens na constitui¢io do
discurso, a saber: i) analogico; ii) historico; iii) fragmentario; iv) integrativo e v) identitario

— diferencial.
Dando continuidade ao nosso estudo, explicitamos os direcionamentos acima mencionados.

3.2.2.2.1 O tratamento analdgico. Tomando por base Santos (2000, p. 103), uma formagio
de graduando pesquisador de carater analdgico trabalha as relagdes de semelhanca entre
conhecimento e suas praticas. O autor supracitado afirma que: “no tratamento analogico existe
a possibilidade de extensdes aplicadas ao conhecimento, na dialética ‘generalidades —

restri¢des’ e vice-versa”.

3.2.2.2.2 O tratamento histérico. Segundo Santos (2000, p. 104), “no que tange ao
tratamento histérico, consideramos a teoria como um continuum de conhecimentos, sujeitos a
mudanga e movimentos no decorrer de sua evolugdo”. Assim, essa evolugdo se remete &
origem e a genealogia dos fatos cientificos através da histéria. E, através dessa evolugio,
observa-se a relevancia de etapas de transformagio de um conhecimento que se justifica como

 elemento constituinte de seu estudo.

3.2.2.2.3 O tratamento fragmentario. O tratamento fragmentario apresenta-se por meio de
uma seqiiéncia de partigdes. Isto significa que as éareas sio subdivididas em subéreas,
recortadas erﬁ unidades. Trabalha-se, isoladamente, no enfoque dado a essas 4reas
subdivididas e os aspectos trabalhados sdo concernentes a cada particdo. Reportamo-nos as

palavras de Santos (2000, p. 105), quando afirma que:

o tratamento {ragmentario pressupde que as jungdes ou inter-relagdes de conhecimentos sfio
realizadas a posteriori pelos sujeitos integrantes, em geral, fora do contexto em que sdo
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enfocadas.

3.2.2.2.4 O tratamento integrativo. O tratamento integrativo, caracterizado pela construgio
dos enfoques, por meio de unidades tematicas, estabelece relagbes entre os campos de
conhecimento em um entrecruzamento direcionado a um mesmo tema. Neste direcionamento,
os olhares ocorrem de forma heterogénea e pode-se notar a predomindncia de um campo
sobre o outro na analise da pratica cientifica. Os temas devem ser olhados, considerando a
natureza desses conhecimentos em um processo de integragdo infer, pluri, multi, trans e

metadisciplinar'’

Esses conceitos citados acima se referem as possibilidades de estudos integrativos, por um
lado, dentro de seu préprio campo especifico na construgdo de um fazer-ciéncia, e, por outro,
cada area ao construir uma percepgo tedrica que compde sua investigagdo cientifica, busca
interagir com outros campos numa perspectiva de descentralizar suas agdes pedagogicas.
Nessa perspectiva, as relages sentidurais, os principios teoéricos e as motivagdes cientificas
sdo observadas como uma construgdo integrada no campo de conhecimento em investigacéo,
ou seja, trabalhar os elementos constituintes de uma determinada teoria, significa construir um

entrecruzamento de seus principios, conceitos, defini¢des, métodos e aplicagdes.

' Para Santos (2000, p. 106 — 109):

Interdisciplinar: O olhar interdisciplinar se referc A possibilidade de areas tedricas fazerem uso, nos limites de
seus cscopos epistemologicos, de conceitos inerentes a outras dreas, através de uma relagdo de alteridade entre o
arcabouco tedrico de uma determinada drea € 0s conceitos de outras.

Pluridisciplinar: O olhar pluridisciplinar diz respeito & construczio de um conhecimento, considerando a
coexisténcia de mais de uma instincia teorica.

Multidisciplinar: O olhar multidisciplinar trata da integracfio' de vdrias areas do conhecimento para a resolugio
de problemas.

Transdisciplinar: O olhar transdisciplinar comempla teoria € pratica imbricadas em uma constitui¢iio académica.
Trata-se de uma concepgio cientifica em que a teoria pode advir da pratica e vice-versa.

Metadisciplinar. O olhar metadisciplinar diz respeito 4 introspecgio do conhecimento em si mesmo. Nessa
perspectiva, um tratamento integrativo, com olhar metadisciplinar objetiva fortalecer os elementos constituintes
de uma determinada teoria, a partir do entrecruzamento de seus proprios principios, conceitos, definigdes,
métodos e aplicagdes.
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3.2.2.2.5 O tratamento identitz’u‘io-diferencia.l. A caracteristica do tratamento identitario-
diferencial esta na apresentagdo de modelos tedricos e distintos. Esses modelos sdo analisados
em seus contrastes, em sua diversificagio € em seu paralelismo. Nessa perspectiva
consideramos aspectos concernentes a resolugdo de dificuldades, ou ao estabelecimento de
distingdes em torno desses modelos. Tais modelos, por sua vez, sdo passiveis de multiplas
interpretagdes. No que se refere as dificuldades, estas sdo minimizadas quando encontramos
um equilibrio entre a proposi¢do tedrica inicial e as possiveis generaliza¢Ses, decorrentes de
sua reflexdo epistemologica. Outra vez nos reportamos as palavras de San.os (2000, p. 104),
quando afirma que: “tais enfoques sugerem uma formagdo em que se contempla a exposicdo
de modelos distintos, para uma adesdio posterior a um modelo vigente proposto pelo

formador, ou instituido como base de trabalho em uma determinada institui¢do”.

3.2.3 As acoes pedagégico-metodolégicas. Antes de situar as agles pedagogico-
metodoldgicas na atividade sentidural do DUI, vamos fazer algumas consideragdes sobre o
discurso pedagdgico (DP) numa abordagem feita por Orlandi (1996, p. 28). O discurso
pedagogico (DP) foi definido como um discurso circular, ou seja, “um dizer
institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituigio em que se origina e
para qual tende: a escola”. Assim, como o DP, o DUI est4 vinculado a uma instituicdo e, em
sua funcfo, revela o sistema de ensino instituido por regulamentos, por normas institucionais
que aparecem como validas para as agdes pedagogicas e que se apresentam como modelos
pré-estabelecidos. E, também, um tipo de‘ discurso que se configura dentro de tragos
caracteristicos do lugar soécio-histérico — a instituigdo de ensino — em que se inscreve.
Portanto, o DP, assim como o DUI nédo podem ser considerados como mera transmissio de
informagdo, devemos considera-los como efeito de sentidos na concepgdo pecheutiana quando

afirma que “as palavras mudam de sentido segundo posi¢des sustentadas pela circunscrigiio
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dos sujeitos nos processos discursivos”.

Segundo Santos (2000), na formagdo universitaria, as agdes pedagogico-metodologicas estdo
relacionadas aos procedimentos operacionais. Esses processos operacionais sdo utilizados,
considerando os elementos de natureza filosofico-educacional, técnico-informativo e politico-
ideologico. Dessa forma, essas a¢Oes pedagdgico-metodologicas sdo vinculadas a: i) uma das
correntes educacionais vigentes; ii) uma abordagem e um método de ensino-aprendizagem;
iii) uma corrente tedrica da area em formagdo e iv) uma orienta¢do académica, também

vigente na instituigao.

No que tange as politicas curriculares, o curriculo é um dos espagos centrais em que se
entrecruzam praticas de significag@o, identidade social e poder. Essas praticas de significacio
expressam visdes e significados que contribuem para formar identidades sociais que estejam

de acordo com parametros sdcio-historicos em que a institui¢do se circunscreve.

O graduando se coloca frente ao conhecimento como sujeito que se inscreve numa dada
manifestagdo discursiva. Essa manifestagdo discursiva tem sua referencialidade a partir de
formagdes socioideologicas em que os conteudos programaticos da grade curricular se

inscrevem, seja por determinagdo do MEC, seja pela escolha da universidade.

3.2.3.1 O sujeito da pesquisa. A voz do graduando se instaura na palavra atravessada pelos
discursos da institui¢do, pelos quais se efetiva a producdo dos sentidos circunscritos nos
enunciados por meio dos questionarios e das entrevistas semi-estruturadas. E esses sentidos
tém suas significagdes ;ﬁertencentes a uma dada formagdo discursiva que, por sua vez,
pertence, também a uma formagdo ideologica determinada. Essa formagio ideologica tem

suas representagdes ligadas ao fazer-cientifico da institui¢do, circunscrita nas filiacoes
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tedricas em que se sustenta o discurso académico.

Nessa perspectiva em que se insere o Discurso Universitario Institucional, nos reportamos a

Orlandi (2002, p. 60) que nos diz:

os sentidos e 0s sujeitos se constituem em processos que hd transferéncias, jogos simbélicos
dos quais nfio temos o controle € nos quais 0 equivoco — o trabalho da ideologia e do
inconsciente — estdo largamente presentes.

Dessa forma, os sujeitos constituem uma pluralidade contraditoria de filiagdes tedricas

dependendo da posigdo e da inscrigdo do que diz em uma ou outra formagio discursiva.

Pécheux (1990) afirma que o syjeito ndo ¢ um dado a priori, mas ¢ constituido no discurso,
ou seja, o sentido de uma palavra ndo existe em si mesmo, é determinado pelas posi¢Ges
ideologicas. Sujeito e sentido em um processo simultineo, sdo permeados e interpelados pela

ideologia. Segundo Pécheux (op. cit), a nogdo de sujeito é determinada pela posigdo, pelo

lugar de onde se fala.

Assim, a construgdo do conhecimento, por meio do sujeito destifuido do seu dizer, instaura-se
como um dizer que ndo fala por si s6, mas em relagdo ao outro, na busca da
interdiscursividade. Um dizer, também, que vai determinar os sentidos circunscritos na
pesquisa cientifica dos graduandos. E na configuragio e na re-significagdo dos sentidos nas
formagdes discursivas que se realiza o discurso, que se constréi um entrecruzamento de redes
de dizeres, na subjacéncia das construgdes da linguagem, permeadas pelo lingiistico, pelo

historico e pelo ideolégico.

3.2.4 Modalidades enunciativas do DUIL De acordo com Foucault (2002, p. 61), os

conceitos se instauram dentro de uma formagdo discursiva nas diversas modalidades
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enunciativas. Para ele:

em lugar de remeterem ¢ sintese ou & fun¢io unificante de wm sujeito, manifestam sua
dispersdo: nos diversos sfatus, nos diversos lugares, nas diversas posi¢des que podem
ocupar ou receber quando exercem win discurso, na descontinuidade dos planos de onde
fala.

Em nossa analise, podemos observar que o DUI instaura-se nas enunciagdes em relagio i) as
posigdes dos sujeitos; ii) aos lugares institucionais do sentidos e iii) as relagdes dos sujeitos

com 0s sentidos.

Os dizeres dos graduandos se inscrevem em suas praticas socioideologicas e culturais a partir
dos diversos lugares e das posigdes em que se encontram as manifestagdes discursivas. Nesse
entrelagar de falas, o graduando se circunscreve em um jogo de saberes, representados pelos

conceitos 0s quais abraga em sua experiéncia de fazer ciéncia.

O sujeito parte de um lugar institucional onde circunscreve o seu discurso. No caso do DUI, o
lugar de referéncia € a universidade, o local de observagio, o curso de Letras, o ponto de
investigagdo, os sujeitos graduandos em fase de pesquisa cientifica, o objeto de pesquisa — o
discurso. A analise ¢ feita a partir de momentos em que o sujeito se coloca diante: i) da
institui¢do; ii) do conhecimento ¢ iii) do conhecimento institucionalizado. Esses momentos
delimitam a posigdo do sujeito marcada pelo lugar que ocupa na institui¢io porque cada lugar
ocupado em diferentes momentos representa diferentes inser¢Ses discursivas, processos

enunciativos outros.

O sujeito, ao se colocar diante do conhecimento, busca algo mais, além da informagao, pois
citando Orlandi (2002, p. 53): “é no corpo a corpo com a linguagem que o sujeito (se) diz. E o

faz ndo ficando apenas nas evidéncias produzidas pela ideologia”.
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As posigdes dos sujeitos sdo definidas segundo Santos (2000, p. 116) “pelas necessidades que
vdo indicar o que deve ser investigado, ensinado e pesquisado, sugerindo uma espécie de
controle do conhecimento produzido”. Assim, as posi¢des dos sujeitos serdo definidas a partir -
dos dizeres dos graduandos do curso de Letras, instaurados em um processo discursivo e

manifestados numa dada formag&o discursiva.

3.2.4.1 Os enunciados no DUI De acordo com Santos (2000, p. 118), estamos chamando de
enunciados no DUI, a materializagdo lingiiistico-discursiva dos sentidos: i) nos questionarios
respondidos pelos graduandos do curso de Letras; ii) nas entrevistas semi-estruturadas
gravadas em audio; 1iii) na organizag@o da grade curricular e iv) nos componentes das fichas
de disciplinas. Os enunciados, ainda segundo Santos (op. cit.) podem ser classificados em trés
grupos: 0s assertivos, os asseverativos e os explicativos. Partindo dessa classificagéo,

vejamos algumas caracteristicas desses enunciados.

3.2.4.1.1 Os enunciados assertivos. Na visdo de Santos (2000, p. 118), “os enunciados
assertivos representam uma légica de sentidos inerentes a um fato ou uma reflexdo. Eles
podem ser: i) acepcionais; ii) proposicionais e iii) direcionais”. Para explicar os enunciados

assertivos em sua classificagdo, citamos Santos (op. cit. p. 119):

os enunciados assertivos acepcionais dizem respeito a uma argumentagio pontual tomada
em relagdo a um principio, uma defini¢do ou uma interpretagdo de uma teoria, ¢ um fato ou
uma hipdtese argumentativa.

Os enunciados assertivos proposicionais apresentam suposigdes, projegdes, combinagdes,
dissociagbes € juizos acerca de principios, definigdes ¢ conceitos em relagio a um
determinado referencial tedrico, ou ainda, acerca de fatos ou hipéteses, num processo
argumentativo, via de regra, se referindo, também a wma crenga, a uma situagdo, a um
estado de “ser” ou a uma caracterizagdo.

Os cnunciados assertivos direcionais tratam da finalidade dos sentidos na argumentacio.
Essa finalidade estd relacionada com os aspectos de: extensdo sentidural, objetivo
discursivo, lugar discursivo, orientagfo argumentativa e selegio semantica dos sentidos, na
16gica dos enunciados.

3.2.4.1.2 Os enunciados explicativos. Para Santos (2000, p. 20), “os enunciados explicativos
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estdo relacionados a apresentagdo de razdes que justifiquem o “ser” ou o “acontecer” em
torno de um conceito ou um fato. Trata-se da determina¢do pontual de argumentos que

interpretam esses conceitos ou fatos”.

Os enunciados explicativos podem ser de comentdrio, de posicionamento e de
questionamento. Os enunciados de comentéario evidenciam as observagdes e esclarecimento
sobre um conceito ou fato. Ja os enunciados de posicionamento focalizam os pontos de vista
dos sujeitos interlocutores. Quanto aos enunciados de questionamento, estes evidenciam as
discussdes que se instauram em torno de conceitos ou fatos. Na pesquisa em foco, os
enunciados explicativos sdo trabalhados no discurso instaurado nas fichas de disciplinas

referentes aos componentes curriculares do curso de Letras.

3.2.4.1.3 Os enunciados asseverativos. Segundo Santos (2000, p. 121),

os enunciados asseverativos dizem respeito a explicitagio de inferéncias apreendidas a
partir de um processo descritivo, interpretativo ou analitico. Essa explicitagdo, via de regra,
trata de uma percepgiio extensiva que se constréi na confirmago de evidéncias em torno
dos elementos investigados. Os enuhciados asseverativos podem ser: i) de
encaminhamento; ii) de topicalizagdo ¢ iii) de sugestdo.

Para Santos (2000, p. 121 — 122): -

os enunciados asseverativos de encaminhamento se caracterizam por apresentar rotas de
investigagdo, evidenciando diregSes em torno de elementos analisados. Portanto, o
encaminhamento se constréi na orientagio para outras possibilidades de abordagem
aribuidas a construtos tedricos ou fatos examinados.

Os cnunciados asseverativos de topicalizagio aprofundam percepgdes tedricas ou de fatos
investigados, a partir da perspectiva de-detalhamento dos mesmos. Nesse detalhamento, o
interessc ¢ de pontuar elementos inerentes a uma categorizagio exposta ou analisada em
torno desses conceitos ¢ fatos.

Os enunciados asseverativos de sugestdo se referem a manifestagdes induzidas a partir da
percepedo de critérios que apontam para uma generalizagdo em tomo de conceitos e fatos,
ou ainda, para uma fundamentagio acerca da resolugio de uma dificuldade.

Na analise dos enunciados do DUI, € possivel observar nas diversas manifestacdes desse

discurso, uma pluralidade de ocorréncias destes enunciados conforme classificagdo
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comentada acima. No que se refere a analise desse corpus, fizemos um recorte em que estdo
sendo trabalhados os enunciados explicativos em forma de caracterizagdo das fichas de

disciplina dos componentes curriculares.

3.3 Consideracoes finais. Neste capitulo, apresentamos aspectos tedricos do DUI na
abordagem de Santos (2000). Nao abordamos o DUI em sua totalidade enquanto construto

teodrico, ressaltamos, apenas, alguns elementos pertinentes a nossa investigagdo cientifica.

Dando continuidade a essa abordagem, refletiremos sobre as categorias: vozes, sentidos e
enunciados. Na abordagem dos sentidos no DUI, discutimos sobre: i) seus enfoques
conceituais; ii) seus direcionamentos epistemoldgicos na formagio do graduando pesquisador;

iii) suas agdes pedagdgicas e iv) sua orientagdo politica do fazer-ciéncia.

No préximo capitulo, apresentaremos os dados coletados e as analises das seqiiéncias de
enunciados para evidenciar os sentidos projetados. Esses dados foram coletados no curso de
Letras ¢ os instrumentos utilizados foram: i) questionarios; ii) entrevistas; iii) grade curricular

e iv) fichas de disciplinas do curso.

A seguir, trataremos do capitulo Analise do Discurso Universitario Institucional (DUI),
analisando os dizeres dos graduandos do curso de Letras, bem como, a grade curricular e os

componentes das fichas de disciplinas.
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CAPITULO 4

ANALISE DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“0O brio do texto (sem o qual, em suma, ndo ha texto) seria a
sua vontade de frui¢do: 14 onde precisamente ele excede a
procura, ultrapassa a tagarelice ¢ através do qual tenta
transbordar, forcar o embargo dos adjetivos — que sdo essas
portas da linguagem por onde o ideolégico e o imaginario
penetram em grandes ondas”

(Barthes, 1999)

4.1 Consideragdes gerais. Segundo Orlandi (1989, p. 32), “Teoricamente, a analise de
discurso trabalha com a relagdo: objeto empirico, objeto especifico (de andlise) e objeto

tedrico (as sistematicidades discursivas, ‘0’ discurso)”.

O trabalho de analise ocorre a partir da superficie lingiiistica numa primeira instincia que,
depois se configura no deslocamento do sujeito instaurado no discurso, delineando seus
limites, fazendo recortes, retomando conceitos e nogdes que se ajustam aos procedimentos
que estruturam os diferentes gestos de leitura constituidos no texto e produzidos pelos
sentidos. A nossa analise sera feita considerando os graduandos, no seu dizer como produgio
de sentido, enquanto sujeitos de uma determinada instituigdo, em situa¢des peculiares em que

se produz sentidos, no confronto do lingiiistico com o histérico, o social e o ideologico.

A grade curricular em estudo apresenta uma composi¢do fragmentaria, oferecendo uma ou
duas disciplinas de cada area em cada periodo de integralizagdo. Observamos um enfoque
conceitual multidisciplinar, porém, percebemos um direcionamento epistemoldgico
fragmentario, cgracterizado por uma diversidade de conhecimentos, colocados de forma

isolada e distinta.

Percebemos, ainda, que os estudos relacionados aos componentes curriculares se inserem no
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processo de formagdo de futuros professores, instrumentalizando-os para questdes tedricas
didatico-pedagogicas, privilegiando a informagdio, sem se preocupar com a formagio dos
graduandos para uma orientagdo no que se refere aos trabalhos académicos de pesquisa

cientifica.

Nosso corpus fot coletado no curso de Letras de uma institui¢do particular de Ensino Superior

e se compde dos seguintes elementos:

i) questionario aplicado aos alunos do 6° periodo de Letras;

i1) 5 entrevistas gravadas, realizadas com graduandos de Letras;

iif)  as grades curriculares do curso de Graduagdo em Letras em estudo;

iv)  as fichas de disciplinas dos componentes curriculares desse curso de graduagdo em

Letras.

4.2 Analise dos dados. Neste capitulo, pretendemos analisar os dizeres dos graduandos em
e v e e \ : . , 18 . . . .

fase de iniciagdo a pesquisa cientifica”, em suas regularidades de ordem sujertudinal e

conceitual. Apresentaremos, a seguir, algumas consideragdes metodoldgicas sobre essas

regularidades.

As regularidades sdo evidéncias que se repetem em uma dada ordem no interior de um

discurso. Essas evidéncias podem estar explicitadas na superficie do discurso, em seu material

'8 Essa iniciagAo & pesquisa cientifica diz respeito a um projeto que deve ser desenvolvido pelos graduandos no
nltimo ano de graduagio, culminando com a elabora¢io de uma monografia sobre os elementos investi gados no
projeto. Esta monografia deve conter: introdugdo, arcabougo teérico, analise de um corpus ¢ conclusdes acerca
do desenvolvimento do trabalho.
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lingtiistico ou na recomposi¢do das condigdes de produgio desse discurso de forma implicita,
ou, ainda, circunscritas em uma dada variavel nesse discurso. Na abordagem de um discurso,
as variaveis a serem consideradas podem ser de ordem sujeitudinal, conceitual, identitaria,

sentidural e seqiiencial.

4.2.1 Conceituando as variaveis.

a) Variaveis de ordem sujeitudinal.

Nas varidveis de ordem sujeitudinal, toma-se por referéncia, a insergdo de sujeitos em um
determinado discurso, partindo de uma contraposi¢do entre as proje¢des de referencialidade
polifonica desses sujeitos e sua circunscrigdo em uma dada manifestagio discursiva. Neste
caso, trabalharemos com o sujeito-graduando do Curso de Letras, explicitando como se d4 a

sua circunscrigio no processo de pesquisa cientifica na universidade.,

b) Variaveis de ordem conceitual.

Nas varidveis de ordem conceitual, as regularidades sio evidenciadas pela forma como
ocorrem 0s processos de nomeagdo, designagdo e denominagio de conceitos em uma dada
manifestagio discursiva. Os conceitos estdo circunscritos em um dado discurso. Nesta
pesquisa, os conceitos de curso de Letras, trabalho monografico e profissional da linguagem
se circunscrevem nos dizeres dos graduandos que estdio inscritos no Discurso Universitario

Institucional (DUI).

c) Variaveis de ordem identitaria
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Variaveis de ordem identitaria sdo regularidades que apresentam comportamentos especificos,
tragos particulares ou sinais recorrentes em um determinado discurso, em um determinado
grupo de sujeitos ou em uma determinada manifestagdo discursiva em anélise. Sdo elementos
especificos, relacionados a determinados aspectos, acontecimentos ou pessoas, que

particularizam discursos, evidenciando suas semelhangas e diferengas.

d) Variaveis de ordem sentidural

Variaveis de ordem sentidural sdo regularidades que revelam processos de significacdo em
uma dada manifestagfo discursiva. Tais processos de significa¢do podem oscilar entre uma re-
significagdo e um deslocamento de significados, passando por processos de entrecruzamentos
dessas significagdes. Podemos trabalhar a palavra nos varios sentidos manifestados em

diferentes discursos.

e) Variaveis de ordem seqiiencial

Variaveis de ordem seqiiencial sdo regularidades que se manifestam em momentos
diferenciados e que se inter-relacionam de acordo com as evidéncias demonstradas em cada
momento de manifestagdo. Esses momentos sdo fundados numa casualidade, ou seja, existem

relagdes de interdependéncia entre eles.

Em nossa pesquisa, trabalharemos com as variaveis de ordem sujeitudinal e as varidveis de

ordem conceitual.

4.2.2 Variaveis de ordem sujeitudinal.
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Para as variaveis de ordem sujeitudinal, nossa anélise serd feita em torno dos dizeres dos
graduandos circunscritos nos enunciados dos questionarios e das entrevistas por meio de

registros etnograficos. Espera-se, aqui, trabalhar a visdo dos sujeitos acerca do DUL

J4 nas variaveis de ordem conceitual, procederemos a analise das grades curriculares e dos
componentes das fichas de disciplinas através de registros documentais para resgatar os

sentidos constituintes do processo de formagdo dos graduandos investigados.

Na analise do nosso corpus, os principais pontos a serem observados sdo: i) os sentidos
projetados pelos enunciados circunscritos nos questionarios e nas entrevistas dos graduandos
do curso de Letras e ii) os enfoques conceituais projetados pela grade curricular e pelas fichas

de disciplinas do curso em estudo.

Iniciaremos pela analise dos questionarios, comentando as perguntas que compuseram a

analise do corpus em estudo.

Na pergunta: “O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?”, podera
ser observado se os graduandos estdo ou ndo engajados ﬁo processo de pesquisa enquanto
elemento constituinte de sua formagdo. Pretendemos observar, ainda, como o sujeito-
graduando se circunscreve no Discurso Académico” e a partir dessa inser¢io que sentidos
constituem o seu fazer-cientifico e como esse sujeito-graduando se posiciona em relagio ao

. N , 20
discurso cientifico”™".

' Conceituamos o DA como uma manifestacdo de sentidos, vinculada a um conjunto de conhecimentos inter-
relacionados, que serve de base referencial para caracterizar os sentidos construidos por um determinado grupo
de sujeitos, que compartilham de uma postura académica. (SANTOS, 2000, p. 209)

* Para Santos (2000, p. 210), o DC contempla uma rede de pressupostos tedricos, dispostos em um continuum
de sentidos, que estabelece pardmetros académicos para a inser¢fio dos sujeitos nesse continuum, de acordo com
um processo de identificagdo, adesdo ou reconhecimento epistemoldgico dos mesmos nesse processo. Nessa

. ¢
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J4 nas perguntas “Que critérios vocé utilizou na escolha do tema para sua pesquisa?” e “Qual
¢ a 4rea de pesquisa que vocé prioriza?”, esperamos observar como o curso de Letras se
constitui enquanto espago de formagdo académica, priorizando ou ndo um conhecimento
didatico-pedagdgico que lhes tenha oferecido uma base tedrica para a escolha e a elaboragdo

de seu trabalho monografico de final de curso.

Quanto a pergunta “O Contetdo programéitico de suas disciplinas lhe proporciona uma
fundamentagdo bésica para iniciagdo a pesquisa?”’, a expectativa é de que nos dizeres dos
graduandos, possamos observar vozes e sentidos que atravessam a formagdo académica

desses graduandos.

Na seqiiéncia temos a pergunta “Vocé teve facil acesso a bibliografia de cada conteudo
programatico?”. A partir desta questdo, esperamos constatar se a Instituigio em estudo,

oferece aos graduandos uma biblioteca que atenda as necessidades da pesquisa bibliografica.

Ja nas perguntas “O que vocé faz para ampliar o seu conhecimento?” e “Como as atividades
paralelas contribuem para sua pesquisa cientifica?”’, esperamos obter as informagdes sobre o

perfil de leitor que atravessa a referencialidade polifonica desses graduandos.

Quanto a pergunta “Como vocé vé o trabalho académico de monografia exigido no final do
curso?”, essa é uma questdo mais pontual no que se refere aos objetivos da nossa pesquisa.
Temos a expectativa de que nos dizeres dos sujeitos-graduandos possamos demarcar as vozes

que atravessam a insergdo dos mesmos no DUL

perspectiva, estamos chamando de DC as construgdes de sentidos manifestadas através de enunciados, em
linguagem dedutiva ¢ preditiva, que apresentam um conhecimento a partir de uma organizagio de fatos. inter-
relacionando principios, conceitos ¢ definigdes tedricas, claborados numa regularidade metodolégico-norinativa
e asseverados por um conjunto de sujeitos, membros de uma comunidade académica.
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Dando continuidade, apresentamos a pergunta “A partir de qual periodo vocé se sente apto a
iniciar sua pesquisa académica?”. Essa nos remete a hipotese levantada em relagdo a como se

da o processo de iniciagdo cientifica no curso em estudo.

Ja na pergunta “Qual sua opinido sobre o curso de Letras?”, temos a expectativa de que as
informagdes contidas em seus dizeres evidenciem elementos indicadores de inscri¢io desses
graduandos nas posigdes: i) sujeito e instituigdo; ii) sujeito e conhecimento e iii)
conhecimento e institui¢do, proposito investigativo de nossa pesquisa. Além disso, sera
possivel observarmos, também, a opinido desses graduandos frente ao curso escolhido, aos

professores e & Instituigd@o.

As questdes as quais nos deteremos com mais detalhamento serdo aquelas que mais
evidenciem elementos relacionados aos objetivos da pesquisa, ou seja, aquelas que se referem
a iniciagdo a pesquisa cientifica. As demais questdes serdo utilizadas para contextualizar o

cenario e as especificidades do contexto em estudo.

A seguir, vejamos alguns enunciados dos graduandos, doravante denominados por Gr.,
coletados por meio dos questionarios, para interpretarmos a inser¢do desses sujeitos no DUL
Considerando a questdo 01, p. 138: O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa

cientifica?, passemos a nossa analise:

1) “Um trabalho bem elaborado, com diversas formas de pesquisa, para um grande

crescimento” (Gr. 05).

2) “Um trabalho voltado para a formagdo de cada estudante do curso superior,

aperfei¢oando seu nivel de conhecimento” (Gr. 08).
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3) “E um aprofundamento do estudo, com um assunto especifico” (Gr. 10).

4) “E um trabalho feito com bibliografias de varios autores para o aperfeigoamento do nosso

aprendizado”(Gr. 13).

5) “E uma oportunidade de crescimento, através da leitura, reflexdo e exposig¢do de idéias”

(Gr. 15).

Notamos, inicialmente, nas respostas dos graduandos, a falta de informagdo sobre o que se
pode considerar como sendo um trabalho académico, ou seja, o desconhecimento sobre o

proprio fazer académico.

Os dizeres dos graduandos, apresentam uma seqiéncia de enunciados cuja significagdo inicial
da materialidade lingiiistica pode remeter a idéia de vazio enunciativo?' no que se refere aos
sentidos sobre o trabalho académico e a pesquisa cientifica na graduagdo. Assim, expressdes
como “bem elaborado”, “diversas formas de pesquisa” e “grande crescimento” representam
indicios desse vazio enunciativo por serem genéricas, lugares comuns, indicag¢fio de siléncios
por excesso ou por auséncia’’. Tais elementos representam os sentidos de uma auséncia de
informagdes sobre o topico perguntado. Nessa perspectiva, a utilizagdo de expressdes de
carater moralizador ilustra essas lacunas. Assim, expressdes como “bem elaborado” (1),

“diversas formas de pesquisa” (1), “grande crescimento” (1), “forma¢do de cada estudante”

2l Nestas andlises, estaremos chamando de “vazio enunciativo” materialidades lingiifsticas que remetem a
scntidos abrangentes de uma significagfio posta (pontual).

* Para Villarta-Neder (2002, p. 21), “existem dois tipos basicos de siléncio. Um como uma auséncia, que incide
de maneira mais acentuada sobre a enunciagfio. Nesse sentido, a propria visualizagio de um texto escrito como
produto acabado da ao seu interlocutor a ilusdo de que o sentido encontra-se nos enunciados ali presentes; um
segundo tipo de siléncio presente na escrita (como excesso) poderia ser representado pelo fato de que 0s
significantes registrados no texto constituem uma sobreposicdo a outros significantes virtuais. Assim, diz-se X
para nfio sc dizer Y. '
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(2), “aperfeicoando o seu nivel de conhecimento” (2), “aprofundamento do estudo” (3),
“bibliografia de varios autores” (4), “aperfeicoamento de nosso aprendizado” (4),
“oportunidade de crescimento” (5), constituem-se em excessos de dizer que ndo dizem, quer

dizer, expressam esse vazio enunciativo para ndo expressarem a falta de conhecimento sobre

o que foi questionado.

Dessa maneira, as expressdes de vazio enunciativo encontradas nos enunciados acima
representam um silenciamento por excesso que diz “ndo sei o que € nem como se faz uma
pesquisa porque este tema parece ndo ter sido abordado no percurso de minha formagdo

académica”.

\

Quanto aos siiéncios por auséncia, ressaltamos expressdes como “assuntos especificos” do
enunciado (3), “bibliografia de varios autores” (4) e “leitura, reflexdo e exposi¢do de idéias”
(5). Essa auséncia de significagdo silenciada nos remete aos seguintes questionamentos: “o
que € ou quais seriam assuntos especificos para uma pesquisa cientifica” (3), “o que significa
a bibliografia de varios autores no contexto de uma pesquisa cientifica” (4), ou ainda, “o que

seria a leitura, reflexdo e exposicdo de idéias”? (5).

Constata-se nos enunciados acima, uma denegag¢do dos sentidos de um desconhecimento
académico sobre os procedimentos da pesquisa cientifica. As expressdes de juizo de valor,
como “bem”, “grande” e a utilizagdo de conceitos de valorizagdo positiva, como
“crescimento”, “aperfeicoamento”, “aprofundamento”, circunscrevem esses enunciados em
uma Formagéo Discursiva Cristd (FDC). Dito de outra forma: “na auséncia de um saber sobre

as praticas académicas para se esbogar um dizer sobre a pesquisa cientifica, resta
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circunscrever esse “vazio do dizer” num campo discursivo de senso comum® do tipo — a
pesquisa nos é oferecida porque ¢é algo bom para nés; fard com que cresgamos, aperfeicoemos
e aprofundemos nosso conhecimento. A instituigio, portanto, quer o nosso bem. Essa
conjuntura sentidural é que nos remete a leitura de‘circunscriqﬁo desses enunciados em uma

Formagcdo Discursiva Cristd (FDC).

Nas expressdes “grande crescimento”, “formag@io de cada estudante do curso superior”,
“aperfeigoamento de nosso aprendizado” e “oportunidade de crescimento”, podemos inferir
que, nos dizeres dos enunciados, estdio implicitas as significagdes que evidenciam uma
Formagdo Discursiva Utilitarista (FDU), cujo sentido seria possuir esse diploma de curso

superior de qualquer forma.

Nessas expressdes, também, os sentidos instaurados nos dizeres dos sujeitos-graduandos
evidenciam “um vazio” circunscrito num campo discursivo do “senso comum” quando se
refere as expressdes “aprofundamento”, “aperfeicoamento” e “crescimento” como uma

“ponte” para sua obtengdo de um diploma de curso superior.

Ainda sobre a pergunta O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?,

passemos a analise das vozes nos dizeres dos graduandos a seguir:

6) “E um trabalho mais elaborado, técnico, onde tem que seguir normas como: capa, folha

de rosto, indice, bibliografia, etc...” (ANEXO C, Gr. 03, p. 138)

7) “Um estudo onde vocé vai levantar pontos de um tema, tendo como embasamento

* Para Lima (2003, p. 18): o senso comum, também denominado conhecimento empitico ou vulgar, ¢ o
. .. . b

conhecimento do povo, adquirido casualmente, sem base precisa ¢ cocrente, produto de crros e acertos

Enquanto conhecimento espontineo é ametddico ¢ assistematico, ou seja, € fragmentario, difuso e ndo
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diversos autores. Algo cientifico, fatos relevantes que contribuirdo p/ um estudo

prolongado do mesmo, ou p/ aumento de conhecimentos”. (ANEXO C, Gr. 14, p. 138)

8) “E um trabalho realizado pelo aluno de curso superior, visando expor suas idéias e o
resultado de pesquisa em determinado assunto (pesquisa de campo ou bibliografica).”

(ANEXO C, Gr. 11, p. 138)

9) “Uma pesquisa onde aprofundaremos um determinado assunto, com base em diversos

autores, colhendo e selecionando dados.” (ANEXO C, Gr. 21, p. 139)

Na analise das vozes instauradas nos dizeres dos graduandos, observamos que, no enunciado
do Gr. 03, h4 uma preocupagdo com a parte de normatizago do trabalho. O sujeito-graduando
mostra seu desconhecimento quando diz “é um trabalho mais elaborado, técnico, onde tem
que seguir normas [...]” O fato de se referir apenas ao carater normativo tem sua significagdo
que é o de que quando se propde um trabalho académico feito de forma apresentavel, tal
organizagdo justifica a formagdo do graduando, muitas vezes até, independente do contetido,
numa evocagio da maxima “a aparéncia diz muito de algo”. Por outro lado, nfo ha evidéncias
dessa formagdo. Assim, existe um siléncio acerca do conteiido, acerca das lacunas dessa
formagdo, do despreparo do académico e da auséncia de orientagdo necessaria & elaboragdo de

um projeto de pesquisa. O graduando escamoteia esse “néo-saber” quando ndo prioriza o

contetido e enfatiza apenas a aparéncia do trabalho.

Esses dizeres do sujeito-graduando, citados acima, se circunscrevem em uma Formagdo

Discursiva Positivista (FDP), o que podemos observar nas expressdes ‘“é um trabalho mais

questionado, ¢ resulta da tentativa do homem de compreender ¢ resolver seus problemas didrios, fundar sua
verdade na experiéncia de vida.



84

elaborado e técnico”, “um tema com embasamento em diversos autores”, “colhendo e
selecionando dados” e “normas para seguir’. Nessas expressoes, as significa¢des instauram-se

nos enunciados, evidenciando uma abordagem de carater positivista.

Além da Formagdo Discursiva Positivista, esses dizeres se inscrevem, ainda, em uma
Formagdo Discursiva Platénica, quando enfatiza os aspectos relacionados a um processo

idealizador do ser, nas expressdes “aumento de conhecimentos” e “aprofundaremos”.

Ja nos dizeres do Gr. 14, podemos notar que ele reconhece a relevancia do trabalho
académico, da pesquisa cientifica realizada para a elaboragdo de sua monografia. Ainda
aponta a necessidade de pontuar interesses académicos individuais em seu processo de
formagdo, nos dizeres “fatos relevantes que contribuirdo ﬁ/ um estudo prolongado [...]”,

“aqumento de conhecimentos.”

Essa necessidade pode ser apreendida como resultante de lacunas em seu processo de
formagdo, nas escolhas tedricas dos professores, ou mesmo, lacunas da grade curricular e do

conteudo das fichas de disciplinas.

M7 ¢

Nas expressdes “levantar pontos de um tema”, “tendo como embasamento diversos autores”,
“algo cientifico, fatos relevantes que contribuirdo para um estudo prolongado”, “aumento de
conhecimentos”, “visando expor suas idéias” e “colhendo e selecionando dados”, o graduando

b

expressa lacunas as quais se ressente:
1) de explorar tematicas de seu interesse;

i1) de conhecer posi¢des diversificadas em torno do tema;
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iii) de formalizar um estudo sobre algo;
iv) de ampliar, inclusive, um conhecimento que ele ja diz possuir de alguma forma.

Nesses enunciados, podemos notar nos dizeres dos sujeitos-graduandos, a presenca das

seguintes formagdes discursivas:

i) FD de auséncia do conhecimento: ligada a necessidade de ampliagdo do conhecimento

para fazer um trabalho académico de final de curso;

ii) FD lacunar: ligada as lacunas académicas que deixaram de proporcionar ao graduando

oportunidades de conhecer posi¢des diversificadas em torno do tema trabalhado e

iii) FD positivista: ligada ao processo de carater informacional, reprodutério,

tradicionalista que cerceia a constru¢do do conhecimento e formagio do graduando.

Dessa maneira, a formagdo académica para a pesquisa fica restrita aos conhecimentos de sala

de aula.

Sobre a pergunta Como vocé vé o trabalho académico de monografia exigido no final de

curso?, analisemos os dizeres dos Grs. 23 e 04:

1) “Acho que a monografia € um trabalho muito positivo, mas que deveria ter inicio no
terceiro periodo para que seja um trabalho maduro e responsavel.” (ANEXO C, Gr. 23, p.

150)

2) “E muito mal distribuido o tempo e a monografia ndo fica bem feita por falta de tempo.”



86
(ANEXO C, Gr. 04, p. 148)

Observamos, nesses depoimentos, uma necessidade de reestruturagio da politica de pesquisa
académica na instituigdo, redirecionando o trabalho de pesquisa com base em uma
programagio que proporcione ao graduando um maior envolvimento e um maior periodo de
tempo para desenvolver esta pratica académica. Estd sugerido, nesse segmento, que o
processo em que a pesquisa se inscreve é atropelado pelo tempo e pela falta de preparagdo
para as etapas a serem cumpridas. Essa analise decorre das significagOes apreendidas nas
expressdes dos dizeres dos graduandos, como “a monografia deveria ter inicio no terceiro

periodo do curso” e “é muito mal distribuido o tempo”.

Dessa forma, pressupde-se que o trabalho que envolve a organizagdo do trabalho monografico
precisa ser revisto para atender as necessidades dos graduandos. Os sentidos que se instauram

nesses dizeres apontam para “falta de tempo” e “falta de organizagdo na elaboragdo da

monografia”.

No que se refere 4 questdo da exigéncia do trabatho de monografia no final de curso,
percebemos nos dizeres dos graduandos algumas manifestagSes inseridas nas seguintes

formagdes discursivas:

i) FD lacunar: ligada a falta de organizagfo curricular de uma proposta de trabalho de
pesquisa que atenda & programagdo do curso e as necessidades dos graduandos na

preparagdo e execugdo da monografia.

ii) FD de auséncia: ligada a falta de uma politica educacional que viabilize uma estrutura

organizacional desde o inicio do curso para que o trabalho académico de final de
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curso seja visto pelo graduando como uma conseqiiéncia de seus estudos

universitarios.

Dando continuidade a analise dos questionarios, passemos a questdo 07, p. 148: Como vocé vé

o trabalho académico de monografia exigido no final do curso?. Na qual os graduandos se

posicionaram de maneiras diversificadas, apresentando uma tensdo conflituosa acerca da

exigéncia da Institui¢do — lugar em que a nossa pesquisa se circunscreve. Para nossa reflexfo

sobre o sujeito do DU, alguns fragmentos ilustrativos seguem abaixo:

3)

4)

5)

6)

7)

“Acho uma recompensa muito grande vocé chegar ao final de uma etapa e mostrar que
vocé € capaz. S6 acho que teria que ser elaborado com mais antecedéncia para evitar

cansago e desgastes fisicos” (Gr. 06).

“Excelente, pois temos a oportunidade de ampliarmos os nossos conhecimentos através
de leituras direcionadas ao tema escolhido e expormos através da escrita. Nao concordo

com a apresenta¢ao” (Gr. 07).

“Traz um certo desconforto, pois seremos analisados e um trabalho académico nio &
capaz de mostrar nosso verdadeiro potencial. Porque certamente estaremos ¢/ nosso

emocional abalado e o emocional € determinante” (Gr. 09).

“Importante, porém com pouco tempo para ser trabalhada, é interessante um trabalho

prévio nos periodos intermediarios do curso” (Gr. 19).

“Se esse ¢ um critério adotado pelo Centro Universitario com certeza € porque trara bons

resultados para a melhoria dos cursos, porém € muito trabalhoso. A questéio da defesa
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acho desnecessario” (Gr. 21).

Na seqiiéncia dos dizeres circunscritos nos enunciados citados acima, observamos o “vazio do
dizer” sobre o sentido da exigéncia do trabalho académico de monografia de final de curso.
Esse “vazio do dizer” esta implicito nas expressdes “acho uma recompensa muito grande”,
“oportunidade de ampliarmos os nossos conhecimentos”, “importante”, “trard bons
resultados”. Essas expressdes sdo genéricas, lugares comuns e representam manifestagoes de

siléncios por excesso.

Nesses dizeres, observamos o discurso do senso comum, isto €, o ndo engajamento do syjeito
graduando, o dizer que diz das lacunas de sua formagdo, de seu despreparo para a prética
académica, de sua condigdo de desconhecimento do processo académico de pesquisa. Mostra
a falta de envolvimento do graduando no processo de iniciagdo na pesquisa cientifica. Os
sujeitos dos enunciados se circunscrevem em uma enunciagdo para expressar seu “ndo saber”
o que é um trabalho de pesquisa. H4, ainda, uma expressdo de incompletude quanto &
formagdo desses graduandos, um siléncio por auséncia de uma formagdio académica que

contemplasse a pratica de pesquisa.

Percebemos, também, nos mesmos fragmentos, expressdes como “antecedéncia para evitar
cansago e desgastes fisicos”, “estaremos ¢/ nosso emocional abalado”, “pouco tempo para ser
trabalhada” e “porém é muito trabalhoso”. Nessas expressdes, ainda que consideradas como
elementos indicadores de dispersdo de sentidos, observamos um dizer que se remete as
lacunas de formagdo dos graduandos ao longo do curso. Ha, também, as expressdes de
denegac@io dessas lacunas, presente nos enunciados: “acho. uma recompensa muito grande”,

“oportunidade de ampliarmos ©0s nossos conhecimentos”, “trard bons resultados” e

“importante”. Nesses dizeres, observamos um discurso de dicotomias, ou seja, por um lado
>
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os graduandos se inscrevem em uma formagdo discursiva de capacidade; por outro lado, os
graduandos denegam essa capacidade uma vez que tais enunciados também se circunscrevem
em uma formagio discursiva de dificuldades. Dessa forma, segundo Orlandi (1989, p. 130) “o
lugar de que falam os sujeitos é constitutivo do qﬁe eles dizem e estd representado — mas

transformado imaginariamente — nas suas falas”.

Ainda, nos circunscrevendo nos dizeres de Orlandi (op. cit.), atentemos para o argumento em
que a autora afirma ser: “por isso que ndo falamos das situagdes, mas das “posi¢des” dos

sujeitos em relagdo ao que eles dizem.”

Nos enunciados 3 a 7 das paginas 87 e 88, os sentidos projetados nos enunciados manifestam-

se pelo:
i) sentido de pensar que € capaz de produzir um trabalho académico de monografia.
i1) sentido de esperar que o trabalho de pesquisa amplie os seus conhecimentos.

111) sentido da auséncia de uma formag#o voltada para a produgdo académica que niio lhe
assegure condi¢des emocionais para a realizagdo de um trabalho monografico de final

de curso.

iv) sentido do desconhecimento do contetdo das disciplinas do curso que ndo lhe

assegurou um preparo teorico para o fazer académico.

Podemos observar, a partir desses sentidos as formagdes discursivas que segundo Orlandi

(1989, p. 131) “se inter-relacionam de tal modo que as posigdes dos sujeitos que falam
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mantém entre si uma certa distancia definidora (de seus “lugares”).

Os dizeres dos graduandos 06, 07, 09, 19 e 21 se inscrevem nas seguintes formagdes

discursivas: de acordo com Vieira (1997, p. 95-100):

i) FD Romintica: ligada a postura da paixfo sobreposta pela razdo;

ii) FD Filosofico-Platonica: ligada a filosofia platonica com énfase para os aspectos

relacionados ao processo de idealizagdo do ser;

iit) FD Freireana: ligada a teoria filosofica-educacional humanista da libertagdo

preconizada por Paulo Freire.

Vieira (1997, p. 99) afirma que “o discurso dos alunos concluintes perfaz a postura da
anulagdo das expectativas quanto aos professores e ao sonho de intelectualidade”. Isso mostra
que os graduandos, nos seus dizeres, sugerem a importdncia da capacidade de fazer um
trabalho académico de final de curso, porém enfatizam as dificuldades encontradas nessa
realizagdo. Também, nesses dizeres, estdo presentes a inseguranga e o despreparo, sua tensdo
e medo. Medo esse de ser cobrado em seus conhecimentos, o que justifica sua posicio

conflituosa e o “emocional abalado”.

O que se observa nas formagdes discursivas segundo Vieira (op. cit.) “é que apesar de terem
uma visdo pessimista de sua formagdo, os concluintes ainda mantém uma FD romantica e uma
FD platonica”. De acordo com o autor supracitado, essas formagdes discursivas podem
quebrar ou relativizar a visdo pessimista que os graduandos tém de seu curso. Os graduandos

esperam, ilusoriamente, com a prética, suprir as lacunas deixadas pelos professores, pela
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grade curricular, pelos componentes das fichas de disciplinas e pela instituigdo. No caso de
nossa pesquisa, os sujeitos graduandos, além das formag8es discursivas roméntica e platdnica,
mantém a FD Freireana esperando, dessa forma, encontrar “a possivel libertagdo” na

construgdo de um trabalho monogréfico de final de curso.

Os graduandos foram, também, questionados sobre o conteido programatico de suas
disciplinas como base para uma iniciagdo a pesquisa. Os sujeitos, ao se posicionarem diante
da instituigdo, esperam que os conteudos das disciplinas em estudo, lhes sejam repassados por
meio de agBes pedagodgico-metodoldgicas. O sujeito parte do imaginario académico que o
circunscreve em um processo de ensino-aprendizagem e instaura sua busca de afirmagdo no
escopo do discurso académico, desta feita permeado por relagdes sociais circunscritas na

histéria da institui¢do e na ideologia que atravessa o processo de formagdo profissional.

A seguir, apresentamos os enunciados dos graduandos que ilustram a posi¢do do sujeito no
discurso académico, instaurado na e pela linguagem, num confronto com a grade curricular,
com os professores e, também com a Institui¢do: (questdo 03, p. 142) O contetido
programatico de suas disciplinas lhe dd uma fundamenta¢io bdsica para a iniciagdo a

pesquisa?

1) “Em parte, porque ¢ necessario buscar além do que foi ensinado. Senti-me lesada
praticamente, um periodo. Estudamos para o ‘provdo’ um horror! Por isso percebi que

muitos conteudos deixaram de ser priorizados” (Gr. 02).

2) “Um pouco. Nao tem sido facil consultar, ler, entender e formalizar minha opinido” (Gr.

).
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3) “Ndo, poderia ter sido mais rico e mais extenso” (Gr. 12).

4) “Ngo necessariamente. No meu caso de estudo, tive que pesquisar a fundo o meu tema. A
unica ajuda que necessito p/ tal é as regras e organizagio do texto. Gostaria de ter sido

treinada antes e ndo agora em cima da hora” (Gr. 14).

5) “Infelizmente ndo. A nossa nogdo foi bastante vaga por causa do nosso curriculum. O
curso por ser apenas de 3 anos deixou um pouco a desejar quanto & iniciagdo cientifica”

(Gr. 15).

A partir dos fragmentos acima, observamos nos dizeres dos graduandos, as lacunas da
p

formagdo académica que evidenciam um carater puramente informativo e ndo investigativo,
um carater de reprodugdo e transmissdo de conhecimentos. Aqui, percebemos nos dizeres dos
graduandos, “um vazio” que permeia os enunciados circunscritos nas expressdes “Em parte,
porque € necessario buscar além do que foi ensinado”, “No meu caso tive que pesquisar a
fundo o meu tema”, “A nossa nogdo foi bastante vaga”. Nessa perspectiva, os sentidos aqui

projetados por esses enunciados manifestam-se acerca:

i) dos contetidos programaticos das disciplinas tém um caréater de natureza informativa,

de transmissdo de conhecimentos e ndo de busca;

ii) dos contetidos que sdo repassados e reproduzidos pelos graduandos, mas nio

construidos;

1ii) de uma formagdo positivista de carater informacional determinada por um processo de

transmissdo de conhecimentos;
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do professor detentor do conhecimento e o graduando € apenas um receptaculo desse

conhecimento;

de uma lacuna na formag@o voltada para o trabalho académico e para a pesquisa

cientifica.

Nesses enunciados, podemos observar algumas FDs que atravessam os dizeres dos

graduandos:

iil)

FD da auséncia do conhecimento: ligada a nio formagdo do graduando para o trabalho

académico de final de curso;

FD positivista: ligada ao processo de carater informacional determinado por

procedimentos pedagdgicos de transmissdo de conhecimentos;

FD lacunar: ligada as lacunas académicas do préprio curriculo, lacunas de formagao
académica para a pesquisa, para o magistério e porque ndo, para um exercicio de

cidadania.

Nos enunciados 2 e 3, os dizeres dos graduandos circunscritos nas expressdes “Nao tem sido

facil consultar”, “mais rico e mais extenso” s3o elementos constituintes do discurso do senso

comum,

Nesse discurso do senso comum, em que os sentidos ndo se relacionam & pratica académica ou

a pratica cientifica, os sentidos evidenciam lacunas do processo de formagio no proprio

curriculo, na falta de compromisso com a formagio dos graduandos para a pesquisa e para
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uma continuidade de estudos.

Nossa analise foi feita em torno dos dizeres dos graduandos circunscritos nos enunciados dos
questionarios por meio dos registros etnogréﬁéos. Trabalhamos as variaveis de ordem
sujeitudinal, analisando os dizeres dos sujeitos-graduandos quanto as significagBes
apreendidas nas expressdes instauradas nos enunciados. Analisamos, também, as formagdes
discursivas circunscritas nesses mesmos dizeres, bem como suas circunscri¢gdes discursivas no

discurso do senso comum e no discurso das dicotomias.

Dando continuidade a nossa analise, passemos as entrevistas semi-estruturadas gravadas em
4dudio, com alunos dos 6° periodo do curso de Letras participantes dessa pesquisa (ANEXO

D).

No primeiro fragmento que serd abordado, o entrevistado comenta sobre a mudanga da grade
curricular do curso em estudo para o ano seguinte. A pesquisa que esta sendo trabalhada tem

como grade curricular o modelo apresentado no ANEXO A.

A seguir, examinaremos a seguinte questdo colocada por ocasifio da entrevista semi-

estruturada: Qual sua opinidio sobre o curso de Letras?

1) “Bu gostei muito do curso de Letras, eu acho que ele ampliou muito os meus
conhecimentos, a minha maneira de perceber o mundo, mas que essa mudanga da grade
curricular que esta sendo proposta pela faculdade, a partir desse ano e o ano que vem, eu
acho que o pessoal que formar vai ter mais base, vai ter uma visio melhor do que é

Letras, do que ¢, realmente, o curso” (Entrevistado E, ANEXO D, p. 166)
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O objetivo desta questdo era fazer com que os graduandos falassem sobre o curso de Letras
em estudo e nos seus dizeres projetassem sentidos a partir dos quais pudéssemos perceber as

vozes que atravessariam a referencialidade polifonica desses graduandos.

Nessa perspectiva, partimos de um levantamento de dizeres implicitos que julgamos

constitutivos dessa polifonia nos quais percebemos:

i) uma seqiiéncia de enunciados que remete a um vazio enunciativo, cuja significagio da
lugar a contradi¢o entre os argumentos “ampliou muito os meus conhecimentos” ¢ “o
ano que vem, eu acho que o pessoal que formar vai ter mais base , vai ter uma visfio
melhor do que é Letras”, dito de outra forma, o graduando entrevistado quer dizer:
“Eu gostei muito do curso de Letras, eu acho que ele ampliou muito os meus
conhecimentos, a minha‘ maneira de perceber o mundo...” mas o curso ndo atendeu as

suas expectativas;

i) que para este graduando o curso de Letras fornece pouca base de conhecimento € uma

visdo restrita da formagdo profissional;
iit) que o curso possui lacunas e que a grade curricular, em analise, nio satisfaz;
iv)  que a grade curricular ndo prepara o graduando para o trabatho académico;

V) o curso de Letras ndo o capacitou para desenvolver o trabalho académico ou inicia-lo

na pesquisa cientifica.

Nesta analise, as vozes que representam o universo discursivo desse graduando cultivam a
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ilusdo de que a mudanga da grade curricular trard uma formag&io mais consistente para o curso

de Letras.
Nesses dizeres, essas vozes significam:
i) que a mudanca da grade curricular vai preencher “o vazio” da grade atual;

ii) que a grade atual ndo propicia uma base teorica ao graduando para sua formagio como

profissional da linguagem;

iit) que a mudanga da grade curricular vai permitir ao graduando, uma visdo melhor do
que € o curso de Letras, porque o curso atual deixa lacunas e um “vazio” que ndo

correspondem as expectativas do graduando;

iv) a ilusdo de que a mudanga da grade curricular significa preencher as “lacunas” e os

“vazios” que os componentes curriculares ndo preenchem na grade atual.

Na continuidade da analise da entrevista em questdo, serdo trabalhadas as formagdes

discursivas que fomentam esses dizeres instaurados nos enunciados do Entrevistado E:

Segundo Vieira (1997),

0s sujeitos-sociais filiam-se, simultaneamente, em FDs diversas (algumas chegando a ser
contraditorias) para construir um discurso que justifique ou explique seus procedimentos ¢
suas posturas diante da academia, do curso de Letras e da propria linguagem.

Dessa forma, percebemos nos dizeres desse graduando, uma circunscrigio cristi, que desloca

um dizer circunscrito numa Formagdo Discursiva Académica (FDA), manifestadas pelo



97
argumento “vai ter uma visdo melhor do que € Letras, do que ¢, realmente, o curso.”

Outra formagdo discursiva percebida nesses dizeres circunscritos nos enunciados dessa

entrevista é a Formacdo Discursiva Romantica (FDR), como sustentagdo do discurso do

graduando. Assim, nas expressdes “eu gostei muito do curso de Letras”, “o pessoal vai ter
3 <

mais base”, “vai ter uma visdo melhor do curso” mostra uma postura que justifique a mudanga

da grade curricular** como “algo bom e necessério”.
g

Nos dizeres do graduando como, “uma visdo melhor do curso de Letras”, “do que ¢,
realmente, o curso”, percebemos, por um lado, uma visdo pessimista da formagdo do
graduando, das lacunas deixadas pela grade curricular em que o mesmo esta circunscrito . Por
outro lado, a FDR relativiza essa contradi¢do demonstrando, assim, que o vazio enunciativo

do argumento supracitado denega essa visdo pessimista.

Em seguida, passemos & analise dos dizeres do Entrevistado D, ao apresentar sua visdo do

curso de Letras.

2) “Eu acho que o curso de Letras € um curso bom, mas ele precisa sim, ser modificado
porque ele ainda deixa o profissional com conhecimentos muito precérios. E para vocé
ser um bom professor, vocé tem que ser muito especializado naquilo que vocé esta
estudando. Entfo, eu acho que ele precisa ter mais tempo de curso, que nds precisdvamos
ter mais orientagdo, principalmente, navLingua Portuguesa, que ¢ aonde noés vamos

trabathar [...]” (Entrevistado D, ANEXO D, p. 163).

24 O curso atual trabalha com a grade curricular conforme ANEXO A. A proposta 4 qual o graduando se refere é
a mudanca dc 3 para 4 anos, intcgralizagio dc carga hordria total, acrescentando, assim, outras disciplinas.
Convém afirmar, também, que em 2003 ji houve uma segunda reforma em que esse tempo de integralizacio
voltou a ser em 3 anos. ,
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Aqui, o graduando deixa claro, quais os elementos que deveriam ser priorizados para se
trabalhar o fazer cientifico, quando afirma: “precisivamos ter mais orientaggo,
principalmente, na Lingua Portuguesa.” Nesse dizer, percebemos a idéia de vazio enunciativo
no que se refere aos dizeres sobre o curso de Létras e, ainda, as lacunas deixadas pela
estrutura do curso. Expressdes como “precisa ser modificada”, “conhecimentos muito
precérios”, “precisa ter mais tempo de curso”, “mais orientagdo” ilustram essas lacunas.

Nos enunciados acima, observamos uma denegagdo de sentidos acerca de uma falta de
compromisso da instituigio com a formagdo profissional do graduando em Letras. Essa
denegacdo esta circunscrita nas expressdes “conhecimentos muito precarios”, “para ser um
bom professor, vocé tem que ser muito especializado”, “ precisamos ter mais orientagdo”. A
expressio “muito precarios”, evidencia que o curso ndo atendeu as expectativas do

graduando, ndo lhe fornecendo nem os conhecimentos bésicos para sua formagao.

Quanto as formagdes discursivas, percebemos nos dizeres do Entrevistado D, uma
circunscrigdo nas formagdes discursivas romantica e platdnica. Ao se inscrever na FDR, o
graduando silencia os dizeres que implicam a denegagdo de sentidos sobre o descompromisso
da institui¢do no que se refere a formagdo do professor, mas relativiza a sensago de lacunas
nessa formagdo, circunscrevendo-se na ilusdo de que “com mudangas”, “com mais tempo”,
“com mais orientagfio”, (dizeres implicitos), o curso poderd ser “um curso bom”. J4, ao se
inscrever na Formagdo Discursiva Platénipa (FDP), o graduando instaura a ilusdo de que o
curso sendo modificado podera torna-lo um bom professor “eu acho o curso de Letras um
curso bom, mas ele precisa ser modificado”, também afirma que “para vocé ser um bom

professor, vocé tem que ser muito especializado”.

. o . |
Passemos a comentar a entrevista A, do graduando do 6° de Letras, respondendo a questio:
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Oue critérios vocé utilizou na escolha do tema para a elaboragdo de sua monografia?

3) “O ensino-aprendizagem de produgdo de textos e suas disciplinas foi o tema que escolhi
para a monografia. A importincia do dominio das técnicas de se escrever bem como
condi¢do basica para se produzir um bom texto foi o que motivou a escotha desse tema.
Sabe-se hoje que os alunos ndo sdo capazes de produzir textos usando criatividade,

coeréncia e corregio gramatical.” (ANEXO D, Entrevistado A, p. 157)

O depoimento deste graduando revela elementos constitutivos do papel do imaginario
académico no que se refere as estratégias de producdo escrita na formagio do scriptor®. No
dizer do entrevistado, percebemos a sua escolha do tema de produgio de textos para suprir as

lacunas, a incompletude de seu proprio processo de formagio enquanto professor.

Nesses dizeres, as vozes explicitadas aqui, referem-se aos dizeres de outros professores,
pessoas que escrevem, autores de livros que permeiam e atravessam o imaginario académico
do graduando. Nesse sentido, estaremos considerando o termo imaginario, aqui, como sendo
as crengas sobre aprender a escrever, ilusio de que o processo de escrever significa
desenvolver técnicas e processos especificos. Temos, entdo, a explicitagdo da ilusdo de que o

conhecimento tedrico sobre a escrita possibilita ao sujeito produzir bons textos.

Dessa forma, examinando as vozes dessa referencialidade polifonica, projetamos as seguintes
significagBes: i) para se escrever bem € preciso ter técnicas e ii) para produzir um texto é

preciso conhecer os fundamentos da lingiiistica textual.

¥ Estamos chamando de scriptor todo individuo capaz de produzir um texto, observando as caracteristicas de

género textual, coesdo ¢ cocréncia, além de uma adequacdo de registro lingiiistico. (SANTOS, 2000). Este
conceito foi adaptado a partir da idéia de scriptor apresentada por Willemart (1984) sobre a concep¢io do texto
literdrio.
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Nas expressdes “dominio das técnicas de se escrever bem”, “os alunos ndo sdo capazes de

produzir textos usando criatividade, coeréncia, coesdo e corregdo gramatical”, podemos

apreender as significagdes:

iii)

crenga de quem 1€ muito, escreve bem;

crenca de quem conhece a gramatica, escreve bem;

crenga de que escrever bem € um conjunto de técnicas que se aprende e que se aplica

com Sucesso;

crenga de que escrever bem é conhecer sobre coesio e coeréncia;

crenga de que s se escreve bem, quem € criativo.

Vejamos, a seguir, as formagdes discursivas circunscritas nos dizeres do Entrevistado A:

iii)

Formagio Discursiva Positivista (FDP), porque se ensina a escrever por meio de
técnicas e teorias. Escrever € um processo de sistematizagdo de regras gramaticais,

técnicas de redagio e conceitos tedricos de lingiiistica textual.

Formagdo Discursiva Comportamentalista (FDC), porque ensinar ¢ transmitir
conhecimento, aprender € absorver os conhecimentos transmitidos pelo professor da

maneira como foram repassados aos graduandos.

Formag#o Discursiva Inatista (FDI), porque o contato com a teoria garantird a ativagio

de um dispositivo que fara o sujeito ser um bom produtor de textos.
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Na seqiiéncia das analises das entrevistas, vejamos outro fragmento da questdo: Que critérios

vocé utilizou na escolha do tema para sua pesquisa?

4) “E [...] observando a dificuldade de leitura de vérias pessoas em todo o cotidiano, num
ponto de dnibus , vivenciando dentro da sala de aula, € [...] leitura feita mecanicamente,
mas ndo de forma reflexiva; € [...] colocando em evidéncia todas as regras de pontuagio e
até mesmo da falta de interpretagdo textual do aluno frente a determinados textos
literarios, pude perceber que a importincia da leitura esta na ampliagdo de mundo e na
valorizag@o pessoal de todas as pessoas, independente do curso a que esta pessoa esta
proposta. Leitura e interpretagdo requer saberes multidisciplinares em todas as atividades

profissionais.” (ANEXO D, Entrevistado C, p. 160-161)

Estamos diante de uma explicagfio sobre a escolha do tema para a elaboragio da pesquisa
monografica, em que ha um posicionamento do entrevistado sobre a importincia da leitura,
sem, no entanto, afirmar claramente a sua escolha do tema. Pelo seu dizer, talvez, possamos

inferir que o tema escolhido ¢ leitura.

Vamos destacar algumas significagdes implicitas nesses dizeres do entrevistado C:
i) se o aluno sabe gramatica, ele sabe ler — FD Gramatical;

i) se 0 aluno 1€ bastante, ele sabe ler — FD Platonica;

iii)  se o aluno sabe as regras de pontuagdo, ele sabe ler — FD Positivista;

iv) se 0 aluno ndo sabe interpretar textos literarios, ele ndo sabe ler — FD Positivista,
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Podemos notar nesse processo discursivo, ou seja, a formagdo de leitor, o siléncio por excesso
nas expressdes “leitura estd na ampliagdo de mundo”, “na valorizagio pessoal” e “até

profissional de todas as pessoas”.

Vejamos, pois, algumas significagdes que podem ser apreendidas a partir deste siléncio nos

dizeres do Entrevistado C:

i) oposigdo (leitura mecénica/ leitura reflexiva);

ii) relevancia da leitura como ampliagio da visdo de mundo;
iii)  valorizagdo pessoal e profissional;

iv)  gramatica normativa/ gramatica textual.

Nos dizeres dos graduandos entrevistados, buscamos analisar as significagdes que se
instauraram nos enunciados, as formag¢des discursivas nas quais os sujeitos-graduandos
circunscreveram seus dizeres e as vozes que representam o universo discursivo desses

sujeitos, além de explicitarmos algumas significacdes que atravessam o imaginério académico

desses sujeitos.

A seguir, passemos a analise dos enfoques conceituais projetados pela Grade Curricular e

pelas Fichas de Disciplinas dos componentes curriculares.
4.2.3 Variaveis de ordem conceitual

Para analisar as variaveis de ordem conceitual, buscaremos trabalhar a grade curricular e as
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fichas de disciplinas procurando explicitar os conceitos circunscritos nos enunciados dos

componentes da grade curricular e nas fichas de disciplinas.
4.2.3.1 Sobre a grade curricular

Iniciaremos esta analise pela grade curricular, citando Santos (2000, p. 8), “na constitui¢io de
uma grade curricular, cada area estabelece uma rota tedrica que pressupde uma representagio
do perfil do profissional em formagdo.” Na grade curricular, em estudo, notamos uma

composi¢ao fragmentaria, organizada sob os seguintes parametros:

i) Area de Lingua Portuguesa: Leitura e Produgio de Textos?, Fonética e Fonologia,

Sintaxe, Estilistica e Seméntica;
i) Area de Lingua Estrangeira: Lingua, Estudo de Texto e Gramatica’;

i)  Area de Literatura: Teoria Literaria, Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa,

Literatura Inglesa;

iv) Area de Linguistica: a lingtiistica como ciéncia, estudos introdutérios e basicos; a

lingiiistica nos tempos atuais e

V) Area de formagio para a docéncia: Psicologia da Educagdo, Estrutura e

Funcionamento do Ensino, Didatica e Pratica de Ensino.

26 No 1° periodo, conforme a ementa, s3o trabalhados os contelidos sobre tipologia de textos, andlise ¢ produgio

¥ Houve uma mudanga com a inclusdo de estudos de textos ¢ conversago a partir de 2001,
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Trata-se de uma composi¢do fragmentaria, em que os conteudos sfo apresentados de forma

isolada e distinta.

Na descri¢do da Grade Curricular®®, podemos observar que o 12 periodo do curso de Letras
caracteriza-se pela inser¢do de disciplinas basicas & formagdo do professor de Lingua

Portuguesa, tais como:

1) Sociologia, Psicologia da Educagio, Metodologia Cientifica, Estudos de Problemas

Brasileiros I e Lingua Portuguesa I,

i1) do 2° periodo em diante ¢ que os aspectos fragmentarios se evidenciam por apresentar
um componente curricular de cada area da linguagem, a saber: a) um componente da
area de Lingua Portuguesa; b) um da area de Literatura; ¢) um da area de Lingua
Estrangeira (Inglés); d) um da area de Educagdo e e) disciplinas complementares , a

exemplo de EPB I, Educagio Fisica e Lingua Latina.

Observamos, ainda, nessa grade curricular de 1996, um aspecto curioso — as disciplinas
concernentes & area de Lingiistica s6 aparecem a partir do 5° periodo, juntamente com a

disciplina Pratica de Ensino.

Assim, uma disposi¢do de composi¢do curricular fragmentaria evoca uma conjuntura
polifonica em que a construgdo do conhecimento se da pelo estudo de contextos isolados de
diversas areas. Temos, pois, a voz da tradigdo educacional de que ensinar é transmitir
conhecimento e aprender € saber reproduzir os conhecimentos transmitidos além da

voz da ciéncia como experimentagdo empirica e gradual.

2 A grade curricular em andlise corresponde ao curriculo de 1996 do curso de Letras.
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Segundo Santos (2000, p. 100), “os sentidos demarcam as fronteiras tedricas estabelecidas na
universidade, para lidar com o conhecimento cientifico”. Dessa forma, refletiremos sobre os
sentidos explicitados nos conceitos circunscritos nos enunciados da Grade Curricular da

instituicdo em estudo, na formagdo para a docéncia.

Na formagdo do professor, podemos observar um carater positivista em relagdo as disciplinas
que compdem a Grade Curricular e, também, uma formagdo fragmentaria com estudos
isolados desencadeando, assim, uma formagdo académica reprodutora de conceitos pré-
determinados e lacunar pela auséncia de direcionamentos epistemoldgicos da formagio

profissional do graduando.

A formagdo basica da Grade Curricular se configura na seguinte distribuigdo de componentes

curriculares:
i) uma fundamentagdo sobre o estudo da Lingua Portuguesa e sua variabilidade;
i1) um conjunto de nog¢des basicas de Lingua Inglesa e Lingua Latina;

iii)  um estudo teodrico acerca dos procedimentos de analise literaria, levando em conta

nesta area os diferentes géneros literarios;

iv)  um estudo geral e abrangente sobre as contribuigdes da psicologia para o processo

ensino-aprendizagem e

V) um estudo geral em torno da estrutura e do funcionamento do ensino de 12 e 2°
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Nesse periodo basico do curso de Letras, observamos que as fronteiras tedricas enfocam a
questdo das modalidades lingiisticas representadas’mais pela escrita do que pela oralidade. Os
contetidos das disciplinas de Lingua Portuguesa I e II, de acordo com a ementa, enfocam a
variagdo lingtistica, a tipologia de textos e os componentes de formagio especifica, como

Fonética, Fonologia e Morfologia.

Outra fronteira, que surge nesse periodo basico, diz respeito as disciplinas  de
instrumentalizagao teorica para os estudos especificos, a exemplo da Teoria Literaria. Ainda,
nesta fase, temos as disciplinas basicas de formagdo para a docéncia como, Psicologia da
Educagdo, Didatica e Estrufura e Funcionamento de Ensino. Completando esse periodo
basico, ha na Grade Curricular, disciplinas de conhecimentos gerais como, Sociologia, EPB ¢

Deontologia do Magistério.
No que se refere a formagfo especifica, esta se configura a partir dos seguintes componentes:
) estudos em Sintaxe, Estilistica, Semantica, Fonética, Fonologia e Morfologia;

ii) estudos intermediarios em Lingua Estrangeira (Inglés) com enfoque para aspectos da

oralidade, porém predominando os estudos de gramatica,
iii)  estudos de Literatura Brasileira, Portuguesa e Inglesa;,

iv)  estudos de Lingtistical eIl e

* Hoje, na nova nomenclatura: ensino fundamental ¢ médio.
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v) estudos em Didatica I e II, Metodologia de Ensino de Linguas (Materna e Estrangeira)

e de Literatura.

Percebemos na organizagdo da Grade Curricular que a disciplina Lingua Portuguesa ¢
trabalhada nos seis periodos e dividida em Lingua Portuguesa I, II, I, IV, V e VI, sem
determinagio do(s) contetdo(s) especifico(s) de cada periodo. Isso s acontece na descrigdo

das ementas.

Na Lingua Estrangeira (Ingl€s) , sdo quatro periodos de estudo com uma carga horaria de 306
horas, com predomindncia das estruturas gramaticais que dificultam a promoc¢do de uma

proficiéncia minima necessaria para o exercicio de docéncia.

Os estudos de Literatura Brasileira concentram a carga horaria no 5% e 6° periodos perfazendo
um total de 216 horas. J4, os estudos em Literatura Portuguesa e em Literatura Estrangeira

sd0 mais concisos € com uma carga horaria reduzida.

Quanto aos estudos literarios, observamos que estes se concentram mais numa abordagem
teorica. Os estudos de Literatura Brasileira sdo apresentados apenas no final do curso com

uma carga concentrada em 216 horas.

Na prética supervisionada, o graduando se posiciona frente ao conhecimento adquirido no

curso de graduagio na realizagdo do estagio supervisionado.

Esta fase compreende trés disciplinas de Pratica de Ensino: em Lingua Portuguesa, em Lingua
Inglesa e em Literatura. A Pratica de Ensino se divide em I e I1, ou seja, Ensino Fundamental

e Médio, trabalhada no 5° e 6° periodos.
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Observamos que a construgdo do conhecimento ocorre em agdes isoladas. Os varios campos
de conhecimento apresentam apenas nogdes basicas com um enfoque conceitual

multidisciplinar, porém apresentado numa composi¢éo curricular fragmentaria.

Na seqiiéncia, examinaremos 0s enunciados, observando alguns componentes curriculares.
Tomaremos por suporte tedrico a classificagdo de enunciados, segundo Santos (2000, p. 183),
no que se refere a formalizagdo tedrica do DUI, analisando a constitutividade discursiva da
denominagdo dos componentes curriculares, a partir das subcategorias: i) combinagio
designativa; it) combinagdo associativa, ii’i) encaminhamento sequencial; iv) encaminhamento

seqiiencial especifico e v) focalizag?o.
Assim, passemos a caracterizag@io de alguns componentes curriculares:
i) Combinagdo designativa

E o caso dos componentes Teoria da Literatura e Estrutura e Funcionamento de Ensino de 12
e 22 graus. Segundo Santos (2000, p. 183), “a combinagdo designativa compreende dois

elementos distintos que sdo combinados para instituir uma natureza de estudos”.
i1) Combinagio associativa

E o caso dos componentes Psicologia da Educagdo e Lingua Portuguesa. Conforme Santos
(op. cit. p. 183), “a combinaglo associativa acontece quando elementos de duas areas se

conjugam para compor um estudo distinto”.

iii)  Encaminhamento seqiiencial
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Como exemplos, citamos as disciplinas Lingua Portuguesa I, II, III, IV, V e VI, também,
Literatura Portuguesa I e II. Para Santos (2000, p. 183), “o encaminhamento seqiiencial é a
denominagdo composta por um elemento conceitual, seguido de um elemento designativo; .

além disso, as etapas do estudo sdo enumeradas em uma seqii€éncia minima de dois periodos.

O autor supracitado ainda menciona outra subcategoria denominada de encaminhamento
seqiiencial especifico que “além das caracteristicas descritas em (iii), a enumeragio é
pontuada por elementos especificos de estudo”, por exemplo: Lingua Portuguesa V:
semdntica. Na nossa grade curricular ndo ocorre esse caso, a disciplina Lingua Portuguesa

ndo é pontuada por elementos especificos.

Ainda na classificagio de Santos (op. cit. p. 183) temos a subcategoria denominada de
focalizagdo em que “os estudos sdo focalizados sob determinados aspectos como: estudo
introdutoério, geral, avangado, entre outros”’, (SANTOS, 2000, p. 184). Na composi¢do

curricular, em estudo, também ndo foram encontrados esses aspectos.

Para Santos (2000, p. 100),

os enfoques conceituais dizem respeito a um recorte de contetidos tedricos, constituidos
enquanto suporte para a formalizagio do pensamento cientifico de uma determinada
COMUNI.

Esses contetidos representam os saberes partilhados de prestigio para essa COMUNI. Nesses
saberes estdo as filiagdes de conhecimentos que conduzirdo as articulagdes sistematicas de

idéias no grupo.

Observamos, na Grade Curricular em estudo, que os contelidos tedricos seguem uma linha

tradicional, positivista e fragmentaria e estdo relacionados as escolhas teoricas predominantes



110

na produgio académica, por exemplo, as ementas das disciplinas Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira.

A seguir, abordaremos alguns fragmentos retirados das fichas de disciplina, procurando

explicitar a ordem conceitual constitutiva de sua ementa.

“Consideragdes Historico-Geograficas sobre Portugal, Periodizagio da Literatura
Portuguesa.” (ANEXO B, Ficha de Disciplina Literatura Portuguesa I).

“Periodo do Inglés Antigo., Periodo Medieval, Renascimento.” (ANEXO B, Ficha da
Disciplina Literatura Inglesa I,

“Origens da Literatura Brasileira. Periodizagdo da Literatura Brasileira.” (ANEXO B, Ficha
da Disciplina Literatura Brasileira I).

Os fragmentos retirados das fichas de disciplinas, citados acima, evidenciam o carater de
continuidade tedrica atribuido aos estudos literarios. O enfoque que ¢ dado enfatiza a natureza

diacrénica, vinculado a um direcionamento epistemolégico de tratamento histérico.

Essas significacdes de continuidade mostram que, na formagdo basica dos graduandos, o
enfoque conceitual prioriza um tratamento histdrico circunscrito em uma agio pedagogica que
enfatiza o aspecto de temporalidade nas transformagdes e evolugdes dos fendmenos historico-

literarios.

Na disposigdo discursiva dos estudos literarios, percebemos um tratamento historico, que
segundo Santos (2000, p. 104), “a teoria € como um continuum de conhecimentos, sujeitos a
mudangas e movimentos no decorrer de sua evolugdo”. Assim, as vozes, aqui, significam que
aprender literatura € seguir uma natureza diacrdnica, priorizando os aspectos temporais que

marcam os fatos historicos dos periodos literarios.

Refletiremos sobre o enunciado a seguir, buscando os sentidos instaurados nos dizeres da
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ementa’’ de Lingua Portuguesa IV, pertencente ao 4° periodo do curso de Letras:

“A disciplina constitui uma introdugfio aos estudos convencionais, notacionais e de
informagdes tedricas necessarias para a compreensdo do contexto tedrico da gramatica
transformacional.” (ANEXO B, Ficha da Disciplina Lingua Portuguesa IV).

Neste enfoque, podemos perceber que os sentidos implicitos no enunciado da ementa — parte
ndo alteravel da ficha de disciplina — sdo direcionados para os estudos em um topico
especifico, ou seja, a Gramatica Transformacional. Dessa maneira, torna-se possivel inferir
que o enfoque conceitual dado aqui, prioriza a teoria lingiistica da Gramatica

Transformacional, deixando de lado outros enfoques.

Passemos a uma reflexdio sobre as significaces de se estudar convengdes e notagdes. A

seguir, pontuamos alguns aspectos circunscritos no enunciado da ementa:

1) o carater informacional;

ii) a descric¢do de sistemas;

iii) o carater positivista de se abordar a lingua,

iv)  a especificagio da Gramatica Transformacional como modelo sistémico de abordagem

da Lingua,;

V) o carater puramente metalingiistico de abordagem de um referencial tedrico.

Na seqiiéncia, refletiremos sobre as caracteristicas de alguns enunciados presentes nas fichas

** Ementa, parte nfo mutdvel da ficha de disciplina. Nela, especifica-se o conteido minimo a ser ministrado pela
disciplina segundo a orientagdo do CFE.
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de disciplinas, explicitando suas fun¢des. Reportemo-nos, primeiramente, a Santos (2000, p.
118), quando diz: “estamos chamando de enunciados no DUI a materializagdo lingiiistico-

discursiva dos sentidos”.

Para nossa reflex@o, vejamos o enunciado a seguir:

“Abordagem de -caracteristicas, fases e problemas do crescimento e desenvolvimento
humano (com énfase na adolescéncia) e as implicacdes para a escolarizagiio do Ensino
Fundamental e Médio.” (ANEXO B, Ficha da Disciplina Psicologia da Educago).

Observamos uma orientacdo para uma descrigdo comportamental do periodo de crescimento e
desenvolvimento do ser humano, enfatizando a adolescéncia. Percebemos, entio, um
tratamento seqiiencial na abordagem dos estudos dessa ementa e um direcionamento
~ epistemologico de carater analogico, uma vez que aborda as implicagdes para o ensino. Essas
significagdes circunscritas no enunciado tém, ainda, um carater de continuidade, mostrando
que, na area de formag@o para a docéncia, ha uma abordagem dos niveis de cogni¢do para a

aprendizagem.

Outra forma de examinarmos os enfoques conceituais nas fichas de disciplinas ¢ refletirmos

sobre os dizeres das ementas.

Para Santos (2000, p. 10):

os recortes de contelidos tedricos estdo relacionados as escolhas e justificacfio de teorias,
predominantes na produ¢do académica, e & énfase atribuida as correntes teéricas, na
concepco das disciplinas dos cursos e das habilitagdes. Essas escolhas 1mp11cam a
explicitagio de um discurso metacientifico inerente essas correntes, portanto, constitutivo
do processo de formagdo académico-profissional na instituigio.

Na institui¢do em estudo, podemos perceber, no que se refere as disciplinas especificas, que
as ementas, nos seus dizeres, apontam conceitos calcados em classificages, sistematizagdes e

sistema de regras, a exemplo das disciplinas sequenciais de Lingua Portuguesa. Ji as
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disciplinas basicas de formagdo para a docéncia apontam um estudo abrangente sobre os
procedimentos do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, podemos inferir que as
projecdes académicas inerentes a formagao para a docéncia, sugerem nogdes basicas de varios

campos do conhecimento.

Nessa perspectiva de analise, o critério da escolha das fichas de disciplinas para nossa
reflexdo se deu em fungdio dos aspectos conceituais, a exemplo da ordem cronoldgica da
Literatura Brasileira I e da Literatura Portuguesa I que serviram de referéncia para a

percepgdo do tratamento historico dado a essas disciplinas.

Buscando a significagdo de sentidos do DUI, a partir dos enfoques conceituais, tornou-se
possivel perceber uma Grade Curricular fragmentaria e Fichas de Disciplinas com ementas

que apresentaram varios contetidos isolados.

4.3 Consideragdes finais. Na anélise do corpus, fundada nas variaveis de ordem sujeitudinal
e conceitual, buscamos representar uma amostragem das manifestagdes discursivas que
explicitam os discursos predominantes nos enunciados dos graduandos em fase de iniciagio

na pesquisa cientifica.

Fizemos o nosso recorte procurando trabalhar com i) os registros etnograficos: questionarios e

entrevistas e ii) os registros documentais: grade curricular e fichas de disciplinas.

Nos enunciados dos graduandos, aquilo que os sujeitos ndo dizem (porque silenciam) é o que
de fato expressam sobre o curso de Letras. O sentido, no discurso, se inscreve no ndo dito da
linguagem. A critica ao curso de Letras se instaura a partir dos apagamentos na construgio

dos sentidos pelos sujeitos.
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Neste capitulo, tentamos apresentar uma analise das manifestagdes do Discurso Universitario
Institucional (DUI) por meio de um exame interpretativo-analitico, buscando em Santos

(2000) uma fundamentag@o teorica que servisse de apoio as nossas consideragdes.

Esperamos, com essa pesquisa, ter apresentado alguns direcionamentos que possam contribuir

para uma reflexdo sobre a formagdo de professores de linguas na instituicio em estudo.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo descrever a natureza dos sentidos nos enfoques conceituais
do Discurso Universitario Institucional (DUI), envolvendo os graduandos do curso de Letras

de uma institui¢do particular de ensino, em fase de iniciagio a pesquisa cientifica.

Algumas questdes de pesquisa surgiram no inicio de nossa problematizagdo no que se refere
a0s questionamentos sobre a construgido de um trabalho académico e quais as condigdes que
propiciaram essa construgdo. Também se questionou como os graduandos lidam, em nivel de

sentido, com os recortes tedricos aos quais estdo expostos.

Na medida em que fomos investigando essas questdes, sentimos a necessidade de uma
fundamentacdo tedrica que balizasse os nossos estudos, tanto no encaminhamento
~ epistemologico quanto na andlise do corpus — manifestagdes do Discurso Universitario
Institucional (DUI). Assim, tomamos como referencial tedrico, principios da Analise do

Discurso da Linha Francesa, trabalhando o discurso em movimento, pratica de linguagem.

Foi nosso objetivo abordar a nogdo de sentido, de formagio discursiva, sem esquecer de uma
reflexdo sobre as condigBes socio-historicas de instauragdo de um discurso. Na interpretagio
dos elementos constitutivos dos dizeres dos graduandos, buscamos refletir sobre a insercio
dos enunciados em uma dada formagdo discursiva instaurada no processo de intera¢do entre

sujeitos num contexto historico.

Em todo o percurso das analises, percebemos o discurso do senso comum instaurado nos

dizeres dos sujeitos-graduandos, pontuando a falta de conhecimento do saber cientifico e o
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descompromisso com a construgdo desse conhecimento na formagdo do professor. Ainda,
nesse discurso do senso comum, percebemos que € uma forma velada de ndo-dizer do sujeito-

graduando para posicionar-se diante da Instituicdo, do conhecimento e de si mesmo.

Um outro discurso circunscrito nos dizeres dos graduandos foi o discurso das dicotomias, ou
seja, de capacidade e dificuldade em se posicionar diante da construgio do trabalho
académico de final de curso. Nesse discurso, tornou-se possivel perceber, por parte dos
sujeitos-graduandos, uma femsdo instaurada nos enunciados, pontuando situagdes de

ansiedade, dificuldades, conformismo e acomodagéo.

Uma recorréncia nos dizeres dos sujeitos-graduandos foi a falta de fundamentagao tedrica que
os preparasse para a iniciagdo a pesquisa cientifica. Isso nos leva a inferir que a proposta
académica do curso evidencia um conceito de ensino como transmissdo de informagdes e

reprodugio de teorias ja cristalizadas e ndo um processo de busca, conhecimento e construcéo.

E no meio académico que se presume formar sujeitos criticos, criativos e capazes de trabalhar
o conhecimento cientifico com base em um esteredtipo de “fazer-ciéncia”. A pesquisa na
universidade supde o compromisso de construir, inovar e aprimorar o processo metodoldgico-
pedagogico. A universidade estd inserida em um processo sdcio-politico e ideologico que se
instaura em um lugar de questionamento construido e reconstruido, a partir de deslocamentos

dos referenciais tedricos na circunscrigdo dos enfoques conceituais nas diversas instancias das

praticas acad€micas.

Na pesquisa académica, a combinagdo teoria-pratica esta relacionada as escolhas tedricas
voltadas para a formagio do graduando como pesquisador com o proposito de trabalhar

construtos teoricos fomentadores de reflexdo em torno do conhecimento e das praticas sociais
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O graduando sai do confinamento da sala de aula e busca outros conhecimentos, outras fontes
de pesquisa, espagos outros que the possam oferecer subsidios para suas indagagdes, para

suprir a sua ansiedade e curiosidade na construgdo do “saber-ciéncia”.

O discurso do professor universitario se circunscreve no interdiscurso de seus recortes
tedricos, ou seja, em discursos outros que se atravessam na relagdo com os graduandos e vai
além da relagdo que se refere a concepgdo da grade curricular e da politica académica da
instituicdo. O graduando, via de regra, torna-se quase passivo diante do processo de sua
formagdo, porque vai introjetando as normas institucionais — quase sempre sem questionar —
ai o conhecimento ¢é construido como se fosse algo Gnico e verdadeiro, sem oportunidades
para questionar, talvez porque acredite que os conhecimentos inferidos por ele ndo lhes
permitemn um confronto com o saber institucionalizado. A instituigdo, por sua vez, se inscreve
num processo discursivo socio-historico e ideologico numa dada formagdo discursiva que
atende a interesses outros que extrapolam o ambito puramente académico . Por fim, é a voz
da instituicdo que perpassa os discursos do professor e do graduando nos seus trabalhos
académicos, nas pesquisas cientificas, penetrando nos intersticios da linguagem, buscando
sentidos que se projetam nas formagbes discursivas configuradas no tratamento
epistemologico que a universidade vem dando s teorias enquanto suporte da atividade

cientifica na formagdo do graduando em fase de pesquisa.

Com relagdo & pesquisa na universidade, Thayer (2002, p. 9) comenta:

com a "varredura" promovida pela comunicagdo sem fio, a questdo do saber se converte,
ndo na questdo peremptoria de ter acesso ou ndo aos curricula educacionais, mas na
questdo mais suave de estar ou ndo cobertos pela torre ou satélite universal: "o globo
terrestre se converteu numa Gnica sala de aula, em que todos e cada um estio
comproinetidos em um mesmo aprendizado de vida."

A partir dessa afirmativa, percebemos o papel da universidade na formagdo do graduando e
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principalmente, do graduando pesquisador. Cabe & universidade trabalhar a pesquisa,
implementando o seu papel socio-historico, proporcionando aos universitarios a construgio

do saber nos seus diversos campos e especialidades.

Quanto a visdo do curso de Letras, as Formagdes Discursivas Cristds, Romanticas e
Platonicas mostram o conflito existente na formag¢do do sujeito-graduando, fragilizado,
evidenciando um desconhecimento dos aspectos teoricos de seu curso no que tange as

filiagdes epistemologicas na seqiienciagdo das disciplinas da grade curricular.

Nos dizeres dos graduandos, percebemos uma equivocidade dos sentidos instaurada nas
formagdes discursivas que permeiam os enunciados e que se revelam nas lacunas dos
processos discursivos — a formagdo do sujeito-pesquisador. Ainda, percebemos a relagio que
um dizer tem com outros dizeres apontando para outros discursos que resultam dessas
relagdes de sentidos apreendidas na e pela linguagem. Os efeitos de sentido renovam-se a
cada deslocamento dos processos discursivos e instauram-se formagdes discursivas outras, em

situagdes diferentes, que transformam os sentidos em analise.

Este trabalho propds uma investiga¢do das concepgdes e perspectivas que os graduandos tém
em relagio ao trabatho académico de final de curso como uma exigéncia parcial & obtengdo do
titulo de licenciados em Letras. Os sujeitos-graduandos inscreveram-se nas posigdes: i) sujeito
e institui¢o; ii) sujeito e conhecimento; iii) conhecimento e instituigdo.

Esperamos que o leitor faga sua reflexdo a partir da nossa pesquisa que so se completa nas
lacunas e no silenciamento do ndo-dito. Nenhum discurso esta preenchido na sua completude

porque todo ele € um jamais-difo e esta circunscrito na sua incompletude.
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ANEXO A
QUADRO 2

Curso de Letras — Licenciatura Plena — Habilitagdo: Portugués/ Inglés

Periodo/ Disciplinas H(z)a:“l:.i%fi‘a H(f)::'g%?a
Semanal  Total

1% Periodo

Sociologia 3 54
Psicologia da Educagio (AD/AP) 5 90
Lingua Portuguesa I 5 90
Metodologia Cientifica 3 54
EPB I 2 36
Educag@o Fisica I 2 36
22 Periodo

EPB II 2 36
Lingua Portuguesa 11 6 108
Lingua Latina I 5 90
Teoria da Literatura I 4 79
Lingua Inglesa I 3 54
Deontologia do Magistério 2 36
Educagdo Fisica 11 2 36
32 Periodo

Lingua Portuguesa 111 5 90
Lingua Latina II 4 72
Teoria da Literatura II 4 72 |
Lingua Inglesé IT 4 72
Didatica I 4 7
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau 4 72
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QUADRO 2 (Continuagio)

Curso de Letras — Licenciatura Plena — Habilitagdo: Portugués/ Inglés

Periodo/ Disciplinas Lg)::';gr?a Lﬁ) ::,;%.?a
Semanal  Total

4° Periodo

Lingua Portuguesa IV 4 72
Literatura Portuguesa I 4 72
Lingua Inglesa II1 5 90
Didatica II 4 72
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 4 72
Literatura Inglesa I 5 90
5°Periodo

Lingua Portuguesa V 4 72
Literatura Brasileira I 5 90
Lingua Inglesa IV 5 90
Literatura Inglesa II 4 72
Literatura Portuguesa I1 3 54
Lingiistica I 3 54
Pratica de Ensino de Inglés (Estagio Supervisionado) 4 72
Pratica de Ensino de Portugués (Estagio Supervisionado) 4 72
6% Periodo

Lingua Portuguesa VI 3 54
Literatura Brasileira II 7 126
Lingtiistica II 6 108
Prética de Ensino de Inglés (Estagio Supervisionado) 5 90
Pratica de Ensino de Portugués (Estagio Supervisionado) 5 90
Carga Horaria do Curso - 1754
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ANEXO B

EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

SOCIOLOGIA

o Defini¢do da Ciéncia Sociologica: estudo da nogdo do grupo social e os processos de

inculturagdo e estratificagio sociais com vista ao aprofundamento do processo de

socializag@do.

e Nogdo e diferenciagdo dos Sistemas Sécio — Econdmicos.

e As Institui¢des Sociais.

PSICOLOGIA DA EDUCAGAO (ADOLESCENCIA E APRENDIZAGEM)

» A psicologia como ciéncia e a Psicologia da Educagdo: conceitos gerais e introdutérios.

o Principais teorias explicativas do desenvolvimento e da aprendizagem humana:

caracteristicas gerais.

o Abordagem de caracteristicas, fases e problemas do crescimento e desenvolvimento
humano (com énfase na adolescéncia) e as implicagSes para a escolarizagio do Ensino
Fundamental e Médio. Fundamentos histdricos e epistemologicos, implicagdes educacionais

e visdo critica (Piaget e Vigotsky).

e A aquisi¢do, dominio e produgdo da linguagem. A construgio dos personagens nos textos

literarios e suas relagdes sociais.

LINGUA PORTUGUESA I

e Fundamentacdo
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— Lingua Portuguesa - Por que estudar?
o Gramaticalidade e Aceitabilidade.
e O certo, o errado e o diferente.
o Tipologia de textos
— Analise;
— Produgdo.
METODOLOGIA CIENTIFICA
o Significado do método cientifico.
e Condigdes que favorecem um estudo eficiente.
e Meétodos e técnicas de pesquisa.
e Aspectos materiais e graficos de um trabalho cientifico segundo a ABNT.

ESTUDOS DE PROBLEMAS BRASILEIROS T E I

e A construgio do espago social, econdmico, cultural e politico brasileiro e suas

contradi¢des, numa perspectiva de analise critica e estudo de propostas alternativas.

LINGUA PORTUGUESA II

e Gramatica: conceito e finalidade.

¢ Fonética e Fonologia.

e Classes de palavras.



e Processo de formag#o de palavras.

e Apéndice: Literatura Infantil e Juvenil.

LINGUA LATINA 1

e Fonologia e Fonética.

o Morfo-sintaxe.

e Aspectos semanticos.

TEORIA DA LITERATURA 1

Fundamentagio dos estudos de literatura..

e Caracterizacdo do texto literario.

e Os géneros literarios — visdo tradicional e contemporanea.
e Estilos literarios.

e Os principais estilos de época na literatura.

e Analise e produgdo de textos literarios.

LINGUA INGLESA I

Palavras interrogativas.

Imperativo.

Plural dos substantivos.

Verbo “to be”; Pronomes pessoais; Paises e nacionalidades.
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e Verbo “there to be”.

e Caso possessivo.

e Dias da semana.

¢ Estagdes e meses do ano.

o Verbos regulares e irregulares; (presente e futuro simples).
e Preposi¢des indicativas de tempo e lugar, destino e origefn.
o Estratégias do processo de leitura.

DEONTOLOGIA DO MAGISTERIO

o As relagdes da Deontologia, Diceologia, Moral e Etica com a atuagio profissional do

professor de linguas e literaturas.

e O caodigo de ética profissional.

e A ética e o comportamento humano face aos problemas sociais.
LINGUA PORTUGUESA 111

o Analise Sintética.

e Emprego das classes de palavras.

o Apéndice: Literatura Infantil e Juvenil.

LINGUA LATINA II

o Fonologia e Fonética. -



¢ Morfo-sintaxe.

e Aspectos semanticos.

TEORIA DA LITERATURAII

e Analise de textos em prosa narrativa.

o Elementos estruturais da narrativa.

e A linguagem narrativa.

e Analise de textos poéticos.

e A estruturagdo do texto poético.

e O carater social, econémico, politico... e revolucionario da produgo literéria.

e TFolclore, Cordel e Paraliteratura na atividade cultural brasileira.
e Recursos lingiiisticos e criatividade literaria.

¢ Produgdo de uma narrativa ou um texto poético.

LINGUA INGLESA 1I

e Texts for reading and comprehension.

. Phénetics: Consonant Sounds

e Grammar

— Tenses of verbs: Simple and Progressive tenses.

— Numbers and Dates.
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— Nouns: Gendef

— Articles.

— Prepositions
DIDATICAIEII

o Reflexdes sobre a educagio brasileira em geral e sobre o ensino de linguas e literaturas em

particular.
e Objetivos e conteudos curriculares.

— Planejamento de ensino e Avaliagdo: O livro didatico: criticas e propostas de revisdo; -
Alternativas didatico pedagogicas para o Ensino Fundamental ¢ Médio; Montagem de

Projetos.
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
o Caracterizagdo do Sistema Educacional Brasileiro: visdo historica.
o Asbases legais técnicas e administrativas do Ensino Fundamental e Médio.

e As novas perspectivas geradas com a Lei 9394/96. Analise critica da legislagdo do ensino
na atualidade, interpretando-a na sua aplicabilidade e nos direitos e deveres pertinentes ao
exercicio profissional do magistério, na busca de solugSes ajustadas a realidade em que se

atua.
e Atividades praticas relativas ao trabalho do educador.

¢ Analise e montagem de curriculos.
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o (Calendario escolar.
LINGUA PORTUGUESA IV

e A disciplina constitui uma introdugdo aos estudos convencionais, notacionais e de
informag3es tedricas necessdrias para a compreensdo do contexto tedrico da gramatica

transformacional.

LITERATURA PORTUGUESA 1
e Consideragdes Historico-Geograficas sobre Portugal.
e Periodizagio da Literatura Portuguesa
— Era Medieval‘
— Era Classica
— Era Romantica
o Apéndice: Leitura e estudo critico de autores representativos de cada movimento literario.
LINGUA INGLESA III
e Nouns, Adjectives, and Pronouns / Possessive Pronouns.
e Making Comparisons / Degrees of Comparison

o The Present / Past / Future Perfect tenses / Prepositions: during, for, since, till/ until

from...to.

e Nouns: Count and Noncount / Indefinite Pronouns.

¢ Modal Auxiliaries.
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o IF-Clauses/ Reflexive Pronouns.

LITERATURA INGLESA 1

Periodo do Inglés Antigo.

e Periodo Medieval.

e Renascimento.

¢ Classicismo.

¢ Romantismo.

o A Era Vitoriana.

A Literatura no século XX.

LINGUA PORTUGUESA V

Estudo dos processos de geragdo de sentido no léxico, na sintaxe e no enunciado.
e O significado e a significagdo.
e Denotagdo e conotagéo.

e Tragos significativos minimos: semas, sememas, gramemas, prosodemas.

e Estudos tedricos praticos.
LITERATURA PORTUGUESA 11

e Revisdo panordmica do contetdo de Literatura Portuguesa.

o O movimento modernista portugués.



Tendéncias literarias e artisticas contemporaneas.

Apéndice: autores/ PROVAO — MEC.

LINGUISTICA I
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e A Lingiistica enquanto ciéncia, a gramatica e a designagio dos variados tipos de

gramatica.

O advento de uma nova ciéncia como a Analise do Discurso e em que modificou nos

atuais estudos lingtiisticos.

LITERATURA INGLESA II

O Periodo Colonial.

O Pgriodo Revolucionario.
A Era “Knickerbocker”.

O Transcendentalismo.

O Romantismo.

A Expansio rumo ao Oeste.
O Realismo/ Naturalismo.

O Século XX na Literatura Americana.

LINGUA INGLESA IV

Vocabulary on intermediate and advanced levels.
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o Coordinate and Subordinate Clauses.

¢ Reading structures.

e QGrammar:

Tenses of verbs,

1

e Simple/ Continuous/ Perfect tenses (review).

e Perfect Continuous tenses.

|

Reported Speech.

e Tosay/ totell.

e  Direct and Indirect Speech.

To do/ to make

Passive Voice.

— Prepositions.
e Phonetcs.
LITERATURA BRASILEIRA I

e Origens da Literatura Brasileira.
o Periodizagdo da Literatura Brasileira.
e Os Estilos de Epoca da Literatura Brasileira.

¢ Literatura Informativa.



e Barroco.

e Arcadismo.

¢ Romantismo.

o Realismo/ Naturalismo/ Parnasianismo.

¢ Simbolismo.

e Modernismo.

e Apéndice: estudo das obras do PROVAO — MEC.
PRATICA DE ENSINO DE INGLES I

e O ensino da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.
e Materiais e textos didaticos de Lingua Inglesa.

e Planejamento do estagio.

e Observagio e regéncia de aulas.

e Outras atividades de docéncia.

e Atividades de pesquisa e extensio.

PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES 1

¢ O ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

e Materiais e textos didaticos de Lingua Portuguesa.
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¢ Planejamento do estagio.

o Observagz"io e regéncia de aulas.

e Outras atividades de docéncia.

e Atividades de pesquisa e extensdo.

LINGUA PORTUGUESA VI

e Gramatica aplicada ao texto. Aspectos sintagmaticos e paradigmaticos.

e Estudo e produgdo de textos. Enfase & livre criagio do texto. Tipologia de texto e sua

fungdo social.
o Apéndice: Leitura Juvenil.

LITERATURA BRASILEIRA II

e Estudo da Literatura Brasileira considerando os aspectos estilisticos e histéricos, desde

Machado de Assis até o momento atual.

o Leitura dos diferentes momentos estilisticos, sua condigdo de produgio e a qualidade do

material produzido.

o Estudo de autores representativos de cada momento a partir do Realismo.

e Destaque para a produgdo contemporénea, enfatizando as atuais tendéncias da Literatura

Brasileira.
LINGUISTICA 11

e A disciplina constitui uma introdu¢do aos estudos lingiiisticos, bem como o objeto de



estudo dessa ciéncia e seus complementos.

PRATICA DE ENSINO DE INGLES II

e O Ensino da Lingua Inglesa no Ensino Médio. |
e Materiais e textos didaticos de Lingua Inglesa.

e Planejamento do Estagio.

e Observagio e régéncia de aulas.

e Qutras atividades de docéncia.

o Atividades de pesquisa e extensdo.

PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES 11

¢ O Ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

e Materiais e textos didaticos de Lingua Portuguesa.

e Planejamento do Estégio.
e Observagio e regéncia de aulas.
e OQutras atividades de docéncia.

e Atividades de pesquisa e extensdo.
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ANEXO C

QUESTIONARIO APLICADO AOS GRADUANDOS DO CURSO DE LETRAS DE
UMA INSTITUICAO DE ENSINO PARTICULAR, DO INTERIOR DO ESTADO DE
MINAS GERAIS

Prezado aluno(a) do VI periodo de Letras!

Este questionario tem por objetivo saber a sua opinido sobre o trabalho de pesquisa cientifica

(MONOGRAFIA) que vocé esta fazendo neste semestre letivo.

Peco-lhe que seja sincero(a), pois suas respostas sdo importantes para a elaboragio do men

trabalho de pesquisa na Disserta¢do do Mestrado.
Obrigada pela colaboragdo!

Luiza Elena de Castro Rios

Questionario
Bloco de identificagio:
Caso, vocé queira se identificar (nome):
Curso: Periodo:

Questdes abertas

Responda:

1. O que vocé entende por trabatho académico ou pesquisa cientifica?

2. Que critérios vocé utilizou na escolha do tema para sua pesquisa?
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3. O conteiido programatico de suas disciplinas Ihe d4 uma fundamentagdo bésica para

iniciagdo a pesquisa?

4. Vocé tem facil acesso a bibliografia basica de cada contetido programatico?

5. Qual a area de pesquisa que vocé prioriza?

6. O que vocé faz para ampliar o seu conhecimento?

7. Como voceé vé o trabalho académico de monografia exigido no final do curso?

8. A partir de qual periodo vocé se sente apto a iniciar sua pesquisa académica?

9. Como as atividades paralelas contribuem para sua pesquisa cientifica?

10. Qual sua opinido sobre o curso de Letras?
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Respostas do questionario aplicado aes graduandos do Curso de Letras.

Questdo 1
O que vocé entende por trabatho académico ou pesquisa cientifica?
Gr. 01 “Algo em que vocé busca embasamento em livros.”

Gr. 02 “E um trabalho desenvolvido com critério formal onde devemos usar uma linguagem

objetiva e com clareza.
Devendo para isto utilizar uma boa bibliografia como base tedrica desse trabalho.”

Gr. 03 “E um trabalho mais elaborado, técnico, onde tem que seguir normas como: capa, folha

de rosto, indice, bibliografia, etc [...]”

Gr. 04 “Uma pesquisa que segue um roteiro especifico e que precisa ser seguido. Tudo o que

é dito deve ter a possibilidade de ser comprovado.”

Gr. 05 “Um trabalho bem elaborado, com diversas formas de pesquisa, para um grande

crescimento.”

Gr. 06 “E uma pesquisa que segue um roteiro cientifico especifico na qual defendemos o tema

escolhido a qualquer custo.”

Gr. 07 “E uma oportunidade que temos ao terminar o curso, de ampliarmos mais 0s nossos
conhecimentos através de um trabalho fundamentado no sistema educacional. E um projeto
tedrico que levara & uma reflexdo o qual colocaremos em pratica na experiéncia educacional

como educadora.”

Gr. 08 “Um trabalho voltado para a formagdo de cada estudante de curso superior,

aperfeicoando seu nivel de conhecimento.”
Gr. 09 “E o estudo, a busca aprofundada sobre um determinado assunto especifico.”
Gr. 10 “E um aprofundamento do estudo, com um assunto especifico.”

Gr. 11 “E um trabalho realizado pelo aluno de curso superior, visando expor suas idéias e o

resultado de pesquisa em determinado assunto (pesquisa de campo ou bibliografica).”.
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Gr. 12 “Um trabalho mais elaborado e criterioso.”

Gr. 13 “E um trabalho feito com bibliografias de varios autores para o aperfeicoamento do

nosso aprendizado.”

Gr. 14 “Um estudo onde vocé vai levantar pontos de um tema, tendo como embasamento
diversos autores. Algo cientifico, fatos relevantes que contribuirdo p/ um estudo prolongado

do mesmo, ou p/ aumento de conhecimentos.”

Gr. 15 “E uma oportunidade de crescimento, através de leitura, reflexdo e exposi¢io de

idéias.”

Gr. 16 “E um trabalho que envolve toda uma pesquisa acerca do tema escolhido, tanto

bibliografica, quanto de campo.”
Gr. 17 “E um trabalho mais técnico.”

Gr. 18 “E um projeto técnico que coloca o aluno no processo de pesquisa-agdo-reflexdo-agio,
estimulando sua criticidade junto as citagdes. Obras analisadas com os pontos de vista do

graduando em afirmagdo, contradigio e sugestdes metodologicas.”

Gr. 19 “Levantamento de idéias em diversas fontes bibliograficas, a respeito de um assunto

relevante, de importancia académica.”
Gr. 20 Nio respondeu.

Gr. 21 “Uma pesquisa onde aprofundaremos um determinado assunto, com base em diversos

autores, colhendo e selecionando dados.”

Gr. 22 “O trabalho académico ou pesquisa cientifica é onde pode-se desenrolar, dissertar um

tema de um trabalho escolhido, dando indicios de conhecimentos adquiridos e construidos a

partir de outros.”

Gr. 23 “E uma pesquisa que tem que seguir regras e normas determinadas para que o tema

pesquisado possa ser comprovado.”

Gr. 24 “Pesquisa feita por estudantes de escola superior, sendo uma disserta¢io escrita acerca

de um determinado assunto, levando em consideragao os rigores da ciéncia.”
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Questdo 2
Que critérios vocé utilizou na escolha do tema para sua pesquisa?
Gr. 01 “Dar prioridade a idéia que mais me atraia.”

Gr. 02 “Partiu da observagdo de discussdes sobre a lingua, cultura e a palavra usada pelos

brasileiros.
Interesse pelo assunto e possiveis reflexdes que ele podera gerar.”

Gr. 03 “No meu dia-a-dia e minhas experiéncia com a alfabetizagdo nas séries iniciais. E

também por ser um tema que gosto e tenho prazer de fazé-lo.”

Gr. 04 “O assunto que eu ja tinha lido um pouco, pesquisado, porque é impossivel fazer um

trabalho desse tamanho em tdo pouco tempo.”

Gr. 05 “O assunto que eu escolhi, foi por ter um pouco de facilidade e gostar do assunto e

conhecer um pouco.”

Gr. 06 “Através de uma outra monografia que fiz com o tema ‘Mulher’, crescendo em mim
grande vontade de aprofundar ainda mais sobre o conteudo tendo ajuda de meu orientador

para a escolha do livro.”

Gr. 07 “Por gostar muito da area da literatura e da riqueza de nossos escritores, em especial
Machado de Assis escolhi D. Casmurro ¢ em particular da personagem CAPITU que muito

me fascinou.”
Gr. 08 “Leitura e analise de varias obras.”

Gr. 09 “Adoro poesia, desde a minha infincia na fazenda e até hoje tenho recordagdes do meu

primeiro livro de poesia ‘As mais belas poesias’.”
Gr. 10 “O grande interesse pelo estudo da lingua brasileira.”
Gr. 11 “Curiosidade e desafio para aprofundar no assunto (tema) escolhido.”

Gr. 12 “Escolhi pensando na necessidade de tornar o ensino mais prazeroso e por
p por ser um tema

que eu domino bem por trabalhar na area escolhida.”
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Gr. 13 “Desenvolver uma pesquisa que relata o desenvolvimento da educag¢fo ou

alfabetizagdo dos adultos.”

Gr. 14 “Fiquei confusa no momento da escolha e de repente surgiu uma id€ia e eu achei legal
e interessante estuda-la, pois € algo que lidamos dia-a-dia € nunca tive a oportunidade de

desvenda-la.”

Gr. 15 “Leitura, analise e escotha de bons autores. E claro que a aptiddo com o assunto

estudado é imprescindivel.”

Gr. 16 “A escolha do tema se deve ao meu interesse com o trabalho infantil e as aulas de

didatica e psicologia, o interesse pelo magistério.”

Gr. 17 “Senti necessidade aprofundar-me um pouco mais nesta area em que atuo devido as

grandes mudangas que estdo ocorrendo.”

Gr. 18 “Num pais globalizado, a importéncia da leitura é como o valor de um diploma, ela
cria sujeitos ativos nos diversos discursos vivenciados na sociedade. A produgdo de textos é o

proprio resgate da escrita que atravessa séculos e permanece na historia de um povo.”
Gr. 19 “A falta de respostas convincentes a respeito do tema em escolha.”
Gr. 20 Nao respondeu.

Gr. 21 “O principal critério foi o meu interesse diante do tema, pois s6 fazemos bem feito

quando fazemos algo que nos interessa.”

Gr. 22 “Surge sempre com uma vontade de aprofundamento da éarea escolhida, gosto e

objetivos que quero alcangar com a dissertagdo.”

Gr. 23 “Experiéncia pessoal.”
p

Gr. 24 “e gosto pelo assunto
o disponibilidade do professor orientador

e facilidade para encontrar livros e outros materiais para pesquisa.”
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Questdo 3

O contetido programatico de suas disciplinas lhe d4 uma fundamentagéo basica para iniciacio

a pesquisa?
Gr. 01 “Sim, porque é fundamentado em Lingua Portuguesa e Literatura.”

Gr. 02 “Em parte, porque € necessario buscar além do que foi ensinado. Senti-me lesada em
praticamente, um periodo. Estudamos para o ‘provéo’ um horror! Por isso percebi que muitos

conteudos deixaram de ser priorizados.”

Gr. 03 “Sim. As disciplinas estudadas, muito tem me orientado para melhor desenvolvimento

de minha pesquisa.”
Gr. 04 “Nio. Ainda estou meio perdida, mas a cada capitulo descubro algumas novidades.”
Gr. 05 “Sim, pois o que escolhi pude ver nas aulas, o que culminou na minha escolha.”

Gr. 06 “No meu caso sim, devido estarmos estudando em Literatura os movimentos literarios

ficou mais facil entender e analisar a obra escolhida.”
Gr. 07 “Sim.”
Gr. 08 “Sim.”

Gr. 09 “Sim e ndo— porque Poesia propriamente dita ndo tivemos aulas. Mas, na literatura

temos excelente professor.”

Gr. 10 “Sim. Na 4rea de lingiistica € que eu pude me interessar pelo assunto em questfo.”
Gr. 11 “Um pouco. Ndo tem sido facil consultar, ler, entender e formalizar minha opinido.”
Gr. 12 “Nio, poderia ter sido mais rico e mais extenso.”

Gr. 13 “Nao,”

Gr. 14 “N#o necessariamente. No meu caso de estudo, tive que pesquisar e estou pesquisando
a fundo o meu tema. A unica ajuda que necessito p/ tal é as regras e organiza¢do do texto.

Gostaria de ter sido treinada antes e ndo agora em cima da hora.”



143

Gr. 15 “Infelizmente ndo. A nossa nogio foi bastante vaga por causa de nosso curriculum. O

curso por ser apenas de 3 anos deixou um pouco a desejar quanto a iniciagdo cientifica.”

Gr. 16 “Atualmente nio. Mas ja tive como disse anteriormente nas aulas de didatica e

psicologia.”
Gr. 17 “Nao, poderia ter sido mais rico mais extenso (devido ao curriculo).”

Gr. 18 “Sim. A vivéncia nas aulas, sdo frutos vindouros. Os professores s3o amigos abertos
para esclarecimentos, sugestoes. Isto cria um elo de aprendizagem significativa. O material

apresentado ao longo do curso, fez me enriquecer na busca infinita do aprender.”
Gr. 19 “Sim, a leitura de certas obras literarias me motivardo a escolha do tema.”
Gr. 20 Nio respondeu

Gr. 21 “Nio;”

Gr. 22 “Linguagem, escrita, obras.”

Gr. 23 “Nao. Acho que deveriamos ter aulas praticas de metodologia cientifica. Faltou

orientagdo para escolha do tema e segmento do trabalho.”

Gr. 24 “Néo. Estou cursando somente algumas disciplinas para conclusio do curso superior.

Quando iniciei o curso, a faculdade ndo adotava a pesquisa cientifica.”
Questdo 4

Vocé tem facil acesso a bibliografia de cada contetido programatico?
Gr. 01 “Sim, em especial aquelas que d&o suporte para a disciplina.”

Gr. 02 “Nem sempre. A biblioteca, as vezes, ndo tem o titulo sugerido ou quando o tem, este

ndo pode ser emprestado por ser exemplar tnico.”
Gr. 03 “Nao, mas procuro com minhas colegas de trabalho, biblioteca, internet, etc L.]”

Gr. 04 “Sim. A biblioteca municipal tem todos os livros que preciso, a da faculdade eu
presumo que também tenha, mas por uma questdo de bom atendimento eu prefiro a biblioteca

municipal.”
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Gr. 05 “Sim. A biblioteca auxiliou muito. Ha diversos titulos e autores.”

Gr. 06 “Sim. Os professores indicam-nos restando-nos apenas pesquisar sobre o contetido

escolhido.”

Gr. 07 “As vezes.”

Gr. 08 “Sim.”

Gr. 09 “Sim. Geralmente encontramos as bibliografias referidas.”

Gr. 10 “N&o. Porque muitos ndo tem na biblioteca de minha cidade e os que tem na biblioteca

sd0 muito poucos.”
Gr. 11 “Sim. Apesar de ficar, as vezes, a desejar um acesso a autores mais contemporaneos.”

Gr. 12 “Sim, todos os professores tém o cuidado de nos apresentar o conteido programatico

no primeiro dia de aula e procuram adotar uma bibliografia existente na faculdade.”
Gr. 13 “Nao,”

Gr. 14 “Nem sempre. Quando € indicada ou deve tirar copias e quando recorro & biblioteca, os

exemplares s3o minimos em quantidade.”
Gr. 15 “Sim. Todo professor faz o possivel para nos orientar bem.”

Gr. 16 “Nao. Pois 530 poucos exemplares no acervo e o tempo para leitura geralmente é curto

o que impossibilita que todos os alunos tenham acesso aos livros da biblioteca.”
Gr. 17 “Sim, todos professores fez o possivel para passar a bibliografia antecipadamente.”

Gr. 18 “Ndo. Algumas obras ndo estdo disponiveis na biblioteca da Universidade e nem na

biblioteca municipal.”

Gr. 19 “Sim, a bibliografia basica me levou a procurar direcionar a pesquisa para um assunto

mais abrangente, e conseqiientemente novas leituras.”

Gr. 20 “Dependendo do conteudo, a bibliografia disponivel na biblioteca, niio atende

totalmente a demanda.”
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Gr. 21 “Néo;”

Gr. 22 “Nio é muito facil, devido a falta de alguns livros.”

Gr. 23 “Sim. Encontrei material necessario para pesquisar.”

Gr. 24 “Sim. Bibliotecas, acesso & internet e posso contar com a orientagio do professor.”
Questdo 5

Qual é a area de pesquisa que vocé prioriza?

Gr. 01 “Lingua Portuguesa e Literatura.”

Gr. 02 “Area do conhecimento especifico.”

Gr. 03 “Alfabetizag@o, pois trabalho com as séries iniciais, onde a crianga é alfabetizada.”
Gr. 04 “Bibliografica e cientifica.”

Gr. 05 Nao respondeu.

Gr. 06 “A leitura para o entendimento e a leitura para a critica.”

Gr. 07 “A pesquisa bibliografica.”

Gr. 08 “Li.ngua Portuguesa.”

Gr. 09 “Area especifica — Literatura.”

Gr. 10 “Area especifica — Lingiiistica.”

Gr. 11 “Bibliografica — livros — periddicos — internet. Conhecimento especifico.”

Gr. 12 “Portugués.”

Gr. 13 A area voltada para a educagdo com estratégias de formagdo pedagogica.”

Gr. 14 “Na area especifica, lingiistica, portugués e literatura.”

Gr. 15 “Lingiiistica.”
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Gr. 16 “A area pedagdgica.”
Gr. 17 “Minha priorizagdo € area de portugués.”

Gr. 18 “Em meu trabalho monografico, priorizei a pesquisa bibliografica, conhecendo

diversos pontos de vista que me enriqueceram.

Ficou ainda uma lacuna a qual eu gostaria de aprofundar; a pesquisa de campo coloca-nos

frente a frente com a realidade do aluno.”

Gr. 19 “Conhecimento especifico.”

Gr. 20 “Pedagogica.”

Gr. 21 “A area de formagdo pedagodgica.”

Gr. 22 “Area de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.”

Gr. 23 “Pesquisa bibliografica. A leitura de varios autores, que as vezes discordam, as vezes

complementam o textos € interessante e faz com que ampliemos o conhecimento.”
Gr. 24 “Especifica — Literatura Brasileira.”

Questao 6

O que vocé faz para ampliar o seu conhecimento?

Gr. 01 “Certamente pesquisar porque ninguém nasce com o conhecimento pronto, precisamos

adquiri-lo.”

Gr. 02 “Leio bastante sobre temas interessantes sobre assuntos diversos.”

Gr. 03 “Procuro fazer cursos ¢ ler livros relacionados ao meu trabalho que é alfabetizar.”
Gr. 04 “Observagdo do cotidiano, pesquisa bibliografica e de campo.”

Gr. 05 “Tento buscar extra classe.”

Gr. 06 “Tento ao maximo estar me atualizando através de leituras, pesquisas, fazendo cursos

etc[...]”
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Gr. 07 “Através da leitura de bons livros e dialogo com pessoas que tém certo conhecimento

>

sobre o assunto, pesquisas, trabalhos em grupos, etc.’
Gr. 08 “Procuro me reciclar sempre.”

Gr. 09 “Procuro ler bastante.”

Gr. 10 “Leio livros, revistas, jornais e outros que possam enriquecer meu conhecimento.”

Gr. 11 “Procuro participar de congressos, palestras, além de leituras que tenho ao meu

alcance.”
Gr. 12 “Leio muitos livros e revistas da area em que atuo.”

Gr. 13 “Procuro estar sempre lendo e me informando sobre os assuntos atuais e

principalmente pedagogicos.”

Gr. 14 “Busco na leitura o aumento dos meus conhecimentos, frequento diariamente a

biblioteca. Revistas do professor como Educando e Nova Escola, jornais e TV.”

Gr. 15 “Leio muito, reflito, discuto e analiso todas as obras.”

Gr. 16 “Procuro me manter informada através da leitura de livros, jornais e revistas.”

Gr. 17 “Tudo, revistas, livros, TV. Cursos enfim tudo que me possa esclarecer as davidas.”

Gr. 18 “Uso garras de &quias para o presente, e as asas para o futuro. Explicitando a metafora,
a motivacdo, a coragem, sdo virtudes constantes na firmeza do meu dia-a-dia. As asas sdo as

viagens que que a leitura traz para enriquecer o conhecimento.”
Gr. 19 “Participo de seminarios, congressos, eventos afins.
Pesquiso na internet, novas publicagdes, revistas, etc.”

Gr. 20 “Na minha opinifio, a melhor maneira para promover a ampliagio do conhecimento é o
habito de leitura. Sendo assim, procuro ler livros e reportagens de jornais e revistas e as vezes,
fago pesquisas na INTERNET. Mas como estudante do curso de Letras, deveria dedicar-me

mais a esta atividade tdo importante.”

Gr. 21 “Procuro ler bastante, fazer pesquisas, etc.”
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Gr. 22 “Busca de conteudos que enriquegam o que esta necessitando de reforgo. Ler livros,
anotagdes, obras, resumos, criticas de autores, fonte dos jornais e a comunicagdo verbal e e

mios de comunicagdo.”

Gr. 23 “Leio bastante revistas, livros, jornais.”

Gr. 24 “Estudo, leio livros, revistas e acesso a internet.”

Questao 7

Como vocé vé o trabalho académico de monografia exigido no final do curso?
Gr. 01 “Acho uma exigéncia que ndo deveria vir no ‘final do curso’.”

Gr. 02 “Muito enriquecedor, porque nos da a oportunidade de fazer comparagdes, testar um

pouco do conhecimento adquirido no periodo.
Sugestdo: Deveria ser proposta desde o 12 periodo para ndo sobrecarregar-nos no final desde.”
Gr. 03 “Uma experiéncia unica.”

Gr. 04 “E muito mal distribuido o tempo e a monografia ndio fica bem feita por falta de

tempo.”

Gr. 05 “Interessante. Porém muito trabalhoso.”

Gr. 06 “Acho uma recompensa muito grande vocé chegar ao final de uma etapa e mostrar que
vocé ¢ capaz. SO acho que teria que ser elaborado com mais antecedéncia para evitar cansago

e desgastes fisicos.”

Gr. 07 “Excelente, pois temos a oportunidade de ampliarmos o0s nossos conhecimentos através
de leituras direcionadas ao tema escolhido e expormos através da escrita. Ndo concordo com a

apresentagdo.”

Gr. 08 “Um trabatho de muita responsabilidade, pois ¢ através dele que mostramos nosso

interesse para um futuro-de sucesso.”

Gr. 09 “Traz um certo desconforto, pois seremos analisados e um trabalho académico nio &
capaz de mostrar nosso verdadeiro potencial. Porque certamente estaremos c/ nosso

emocional abalado e 0 emocional é determinante.”
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Gr. 10 “Particularmente preferia que a monografia ndo fosse apresentada e defendida em uma
banca examinadora, porque estou insegura de como vai ser, e isso pode atrapalhar o
desempenho em que tive para realizar a minha monografia. Acho que tudo tem a hora e o

momento certo de acontecer.”
Gr. 11 “Uma oportunidade de crescimento pessoal.”
Gr. 12 “Acho valida pois amplia nosso conhecimento e facilita a realizag¢do de outras.”

Gr. 13 “Acredito que ¢ uma exigéncia positiva para o curso mais muito trabalhosa,

principalmente a questdo da defesa, acho que nfo ¢ necessério.”

Gr. 14 “Acho valido e importante p/ minha formag&o, p/ o aumento dos meus conhecimentos.
S6 acho injusto ele ser proposto p/ nds com todos os itens faltando alguns meses p/ termina-
lo. Deveriamos entdo comegar a partir do primeiro més como estudante universitario.
Acredito entdo ¢/ se eu pesquisei varios meses, como € o meu caso, acho invélido a

apresentacdo p/ uma banca, tudo bem p/ meus colegas, mas ndo p/ doutores e mestres.”
Gr. 15 Niao respondeu.

Gr. 16 “E um trabalho que exige muito, com poucas informagdes, o conteudo Metodologia
cientifica deixou muito a desejar e a apresentagio da monografia como meio de aprovagio

sendo que ndo é exigida pelo Mec em cursos de graduagfo.”
Gr. 17 “Acho valido, porém burocratico, me esclareci em muitas coisas que tinha ddvida.”

Gr. 18 “Como uma fonte de enriquecimento cultural, como teoria sobre a pratica

educacional.”

Gr. 19 “Importante, porém com pouco tempo para ser trabalhada, ¢ interesante um trabalho

previo nos periodos intermediarios do curso.”
Gr. 20 Néo respondeu.

Gr. 21 “Se esse € um critério adotado pelo Centro Universitario com certeza € porque trara
bons resultados para a melhoria dos cursos, porém € muito trabalhoso. A questdo da defesa

acho desnecessario.”

Gr. 22 “E de grande importancia para um curriculo de um graduando, pois é na universidade
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que se da as primeiras impressdes de vida e de conhecimentos que o graduando adquiriu

durante o curso; sendo capaz de dissertar € argumentar o que ele proprio produziu.”

Gr. 23 “Acho que a monografia ¢ um trabalho muito positivo, mas que deveria ter inicio no

terceiro periodo para que seja um trabalho maduro e responséavel.”

Gr. 24 “E uma boa maneira de enriquecer os conhecimentos e despertar gosto e talento para

pesquisa.”
Questdo 8
A partir de qual periodo voc€ se sente apto a iniciar sua pesquisa académica?

Gr. 01 “Desde o 1° periodo deve-se comegar com os esclarecimentos e assim consectivamente

cobrar nos periodos seguintes o que ja se produziu. Determinar etapas e néo a conclusio.”
Gr. 02 “Desde o primeiro, porque ele podera ser aperfeigoado ao longo do curso.”
Gr. 03 “Apartir do 4° periodo.”

Gr. 04 “Do segundo, ja que o que nds aprendemos dentro da sala nio nos ajuda muito na

monografia.”
Gr. 05 “Apartir do primeiro periodo, pois, podemos comegar a arquivar documentos.”
Gr. 06 “A partir do 4° periodo para 4 anos.”

Gr. 07 “A partir do primeiro periodo, pois através de um orientador somos capazes de realizar

trabalhos académicos e atividades diversificadas.”
GR. 08 “A partir do momento em que recebemos maiores informagdes sobre o assunto.”

Gr. 09 “A partir do 4° periodo, nds ja estivamos um pouco preparados. (apesar de ter sido

falado desde o 1° periodo)”
Gr. 10 “Do 4? periodo em diante, € que pude perceber o interesse pelo assunto.”

Gr. 11 “Estou realizando agora nesse ano, V e VI periodos. Ndo me sinto ainda muito

preparada. Tenho enfrentado dificuldades.”
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Gr. 12 “Do primeiro, pois somos seres inteligentes e capazes.”

Gr. 13 “Apartir do 5° periodo mais ainda com ajuda de prpfessores.”

Gr. 14 “O aluno devera ser preparado desde o 1° periodo, p/ iniciar sua pesquisa.”
Gr. 15 Nao respondeu.

Gr. 16 “Conforme o meu assunto a partir do 4° periodo, pois ja foi bastante trabalhado

Didatica e Psicologia.”
Gr. 17 “Me senti apto desde o 1° periodo, desde que houve ensinamento.”

Gr. 18 “Gostaria que este trabalho comegasse desde o inicio do curso. Com o sabor de

escrever, criar novas ideologias poderiamos ser futuros literarios.”
Gr. 19 “A partir do 4° periodo.”

Gr. 20 “Na realidade, em momento algum me senti apta para iniciar minha pesquisa
académica, sendo esta, uma pesquisa ampla que exige muita dedicagdo. Apenas neste Gltimo

periodo comecei a estudar mais a fundo sobre o tema escolhido.”
Gr. 21 “A partir do 4° periodo.”

Gr. 22 “Ndo ha um determinado periodo. Mas com o tempo de conhecimento do curso e
principais gostos ajuda no inicio da pesquisa. Um bom periodo é o 4°, onde ji tem uma carga

do que é o curso e de conteudos.”

Gr. 23 “No terceiro ou quarto periodo.”

Gr. 24 “52 periodo. Falta de op¢do, no meu caso.”

Questdo 9

Como as atividades paralelas contribuem para sua pesquisa cientifica?

Gr. 01 “Clareando as idéias, adquirindo conhecimento antes desconhecido. As atividades

paralelas sdo de grande valia e acrescenta muito para mim.”

3 i . . . ) ) .
Gr. 02 “Contribuem como um auxilio que se faz necessario, traz maior seguranga ¢ instrugdes
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Gr. 03 “Através do meu cotidiano pois trabalho 2 periodos com criangas das séries iniciais.”
Gr. 04 “Que atividades paralelas?”

Gr. 05 Nio respondeu.

Gr. 06 “Trazendo-nos mais experiéncias, maturidade, motivagao etc...”

Gr. 07 “Enriquece mais 0Ss nossos conhecimentos aumentando a nossa capacidade de
p

argumentagdo e de conteudos.”
Gr. 08 “Servem de base, de um caminho para podermos comegar.”

Gr. 09 “Contribuem na nossa bagagem de conhecimento, porque tudo que fazemos por mais

simples que seja, fica em nods um enriquecimento.”

Gr. 10 “Aumenta o conhecimento, porque pude ampliar e enriquecer o meu trabalho com

palestras, foruns e outros eventos que pude participar.”
Gr. 11 “Como fonte de informagdo e incentivo.”
Gr. 12 “Enrique muito quando tem algo haver com o meu tema.”

Gr. 13 “Através de congressos, seminarios, palestras e principalmente pelo FORUM de

LETRAS.”

Gr. 14 “Sou curiosa e tudo que vejo ou participo fago anotagdes p/ q/ possam surgir idéias a

partir de cursos, palestras, seminarios, etc.”
Gr. 15 Nio respondeu.

Gr. 16 “No meu caso. As atividades desenvolvidas pouco contribuiram pois, nio falaram do

meu assunto.”
Gr. 17 Nio respondeu.

Gr. 18 “Elas sfio fontes preciosas para serem discutidas, elaboradas, (re) elaboradas e

colocadas em a¢do.”
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Gr. 19 “Procuro sempre questionar a realidade, o cotidiano e identificar tragos do tema da

pesquisa.”
Gr. 20 “Na minha opinido as atividades paralelas ndo contribuem p/ a pesquisa cientifica.”

Gr. 21 “A participagdo em diversas atividade nos ajuda adquirir novos conhecimentos, e até

mesmo aprender a adapita-los de acordo com nosso interesse.”

Gr. 22 “As atividades ajudam no acompanhamento do que se quer produzir e na jungdo de

elementos que possam integrar ao material; enriquecendo, melhorando e criando.”

Gr. 23 “As atividades paralelas se aproxima da pesquisa de campo, s6 que sem formalidades.
Ao observar outras escolas, o cotidiano das pessoas, podemos relacionar a teoria da pesquisa

com a pratica.”

Gr. 24 “As atividades paralelas sempre contribuem de alguma maneira, mas para o meu

trabalho de pesquisa, ndo observei nenhuma contribuigio.”
Questdo 10
Qual sua opinido sobre o curso de Letras?

Gr. 01 “Para mim acrescentou um pouco, porém eu buscava mais. Talvez futuramente com as
reformas agora impostas, os alunos encontrem o que eu busquei. Talvez também nio tenha
sido uma reforma acertada. Ndo sei, mas ficou faltando algo. Porém, niio em tudo. Valeul!

Agora vou fazer a minha parte.”

Gr. 02 “E o curso que escolhi e por isso tenho grande estima por ele. E otimo pois faz com

que tornemos mais reflexivos, criticos e analiticos.”

Gr. 03 “Muito bom, fez com que eu aprendesse o quanto o estudo na lingua portuguesa €

vélido para enriquecer 0 nosso vocabulario.”

Gr. 04 “Bom, mas muito light para 0 meu gosto. Ndo sei muito de portugués, nem inglés, nem

latim, nem EPB, nem Estrutura [...]”
Gr. 05 Nao respondeu.

Gr. 06 “O meu curso de Letras foi Bom; mas poderia ter sido excelente. Talvez por ser um
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curso apenas de 3 anos deixou um pouco a desejar.”

Gr. 07 “Ficou a desejar em alguns aspectos, pois esperava mais contetidos e conhecimentos

em algumas matérias, principalmente na lingua portuguesa.”

Gr. 08 “E um curso que exige muito do aluno, cobrando-lhe esforgo e dedicag¢do para assumir

uma profissdo com responsabilidade.”

Gr. 09 “O nosso curso de apenas 3 anos corresponde a grade curricular ultrapassada. Mas,
tivemos oOtimos professores, € certamente esses alunos da nova grade curricular estdo sendo

mais preparados.”

Gr. 10 “O curso de Letras s6 veio a melhor, o ano passado com a nova grade curricular, e foi
uma pena nds do 6° de Letras ndo entrarmos nessa grade nova. Poderiamos ter tido aulas de
informaética, aulas que ndo tivemos no primeiro periodo e que eles ja tem, mais um ano de

estudo e conhecimentos enriquecidos.”

Gr. 11 “O convivio com as letras, a literatura € muito prazeroso. Apenas o tempo (trés anos), é

muito pouco para aprofundar mais o0 nosso conhecimento.”

Gr. 12 “Achet o curso pobre de contetido, pois eu particularmente poderia ter sido muito mais

cobrada. Deixou a desejar pois o que eu vim aprender tive que buscar sozinha.”

Gr. 13 “O curso tem tudo para ser bom, mas a nossa turma foi prejudicada pelo fato do

curriculo novo ser implantado depois.”

Gr. 14 “Infelizmente, ndo pegaremos as reformas curriculares propostas para os iniciantes do
curso. Na minha opinido, perdemos tempo com coisas sem significagdo, deixando p/ tras algo
importante p/ minha formagdo profissional ¢ pessoal. Nada volta 4 tras, mas se voltasse, com
certeza, saberia aproveitd-lo methor, cobrando mais tanto do meu potencial quanto do papel
do professor. E interessante olhar p/ tris e ver o quanto aprendi, mas mesmo assim, acho que

deveria ter aprendido mais!”
Gr. 15 Néo respondeu.

Gr. 16 “Apesar de agora ter havido varias mudangas, o nosso curso nio sofreu mudangas, foi

fraco e ndo prepara um professor para a pratica de lecionar.”
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Gr. 18 “ ‘E a propria nagio abrindo o coragio’. ‘E a valorizagio de uma identidade patriatica,
na certeza que nossa linqua materna € admirada pela sua estrutura. Identifiquei com o curso
por que é a propria carreira almejada ao longo de minha vida. Ser educadora ministrando
aulas e conhecendo a propria linqua que faz-me orgulhar de ser brasileira. Na busca constante

de ampliar meus conhecimentos através de nossos grandes graméticos.”
Gr. 19 “Rasoavel, precisa melhorar em qualidade e quantidade (disciplinas).”

Gr. 20 “E um curso interessante porque abrange disciplinas bem aplicaveis no nosso dia-a-dia,
tendo em vista que usamos os diversos tipos de linguagem para nos interagirmos com os
outros. E uma das prioridades do curso de Letras, é estudar a fundo estes diversos tipos de

linguagem e as maneiras para uma methor aplica¢&o dos mesmos.

Por ser um curso basico, abrange varias areas de atuagio e possibilita ao professor, uma maior

opgdo na escolha da disciplina que se pretende lecionar.”

Gr. 21 “E um curso ‘maravilhoso’ pois te possibilita um maior conhecimento sobre a nossa
lingua Portuguesa, mas infelizmente nfio foi nada que eu esperava, o curso que termino este
ano deixou muito, muito a desejar [...] Que pena! Eu entrei cheia de vontade e estou saindo

!,7

‘mais cheia ainda’ de decep¢des. Mas [...] Valeu!!

Gr. 22 “O curso de Letras € um curso em constante crescimento e conhecimento da lingua em
sociedade, evolugdo e uso. Um curso de grandes valores de sua lingua, que se deve aproveitar

ainda mais e ser melhorado.”

Gr. 23 “Gostei muito do curso. Descobri que me identifico com a literatura. Considero a grade

curricular fraca e que poderiamos ter aproveitado melhor o tempo dentro da sala de aula.”

Gr. 24 “E um curso que forma educadores com licenciatura em Portugués e Inglés, podendo

atuar em Escolas da rede publica, municipal ou particular, de Ensino Fundamental e Médio.

Além disso, o profissional graduado em Letras terd uma diversidade de atividades que podera

exercer, dependera da experiéncia, capacidade, oportunidade e vocagio de cada um.

O estabelecimento de ensino oferece condigdes para que o aluno aprenda a parte tedrica, o

grande aprendizado vira com o exercicio da profissdo, quando este profissional perceber a
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necessidade de pesquisa, aprimoramento, atualizagdo e reciclagem para desempenhar seu

trabalho com eficiéncia obtendo bons resultados.”
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ANEXOD

Transcricio das Entrevistas
ENTREVISTA 1
1 E: O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?

Entrevistado A: “A pesquisa cientifica consiste em um trabalho amplo onde o estudante
aborda um problema relactonado com um dos ramos de seus estudos. E, a partir dai, faz uma
vasta pesquisa sobre o tema e 0 que pensam varios autores em relagfio a ele. O estudante deve

colocar o seu ponto de vista e comentar sobre o pensamento de cada um.”
2 E: Que critérios vocé utilizou na escolha do tema para a pesquisa de sua monografia?

Entrevistado A: “O ensino-aprendizagem de produgio de textos e suas dificuldades foi o tema
que escolhi para a monografia. A importincia do dominio das técnicas de se escrever bem
como condi¢do basica para se produzir um bom texto foi o que motivou a escolha desse tema.
Sabe-se que hoje os alunos ndo sdo capazes de produzir textos usando criatividade, coeréncia,

coesdo e corregdo gramatical.”

3 E: O conteudo programatico de suas disciplinas lhe da uma fundamentagdo basica para

iniciagdo a pesquisa?

Entrevistado A: “Durante o meu curso de graduagio, profissionais altamente competentes
deram-me um suporte para iniciagdo a pesquisa, ji outros ndo demonstraram tanto

comprometimento e competéncia nessa missdo de educar. Portanto, posso afirmar que poucas
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disciplinas deram-me uma fundamentagdo basica para a pesquisa.”

4 E: Qual a area de pesquisa que vocé prioriza? A area pedagdgica ou a area de

conhecimentos especificos?

Entrevistado A: “Eu priorizei a area pedagogica. E porque, na minha monografia, é [...] eu
abordei estratégias que os professores devem utilizar para a melhoria na qualidade do ensino

de produgdo de textos.”

E: Mesmo nessa prioridade, direcionada para a area pedagodgica, vocé trabalhou com a lingua.

E trabalhando com a lingua, vocé trabalha com algumas disciplinas. Quais foram essas

disciplinas que vocé escolheu para trabalhar?

Entrevistado A: “Escolhi, principalmente, a Lingiiistica. Hoje, a gente sabe, através do estudo
da Lingiiistica, eu pude repensar a verdadeira postura do professor de Lingua Portuguesa. O
professor, hoje, ndo deve ser tdo € [...], o professor deve ter em mente que existem as

variagdes dialetais e que elas devem ser respeitadas.”

5 E: Como vocé vé o trabalho monografico como uma exigéncia de final de curso?

Entrevistado A: “Acredito que o trabatho monografico contribui para uma boa aprendizagem
e crescimento dos alunos, principalmente, para os que pretendem fazer curso de pos-
graduagdo. Em relago a realidade do curso de Letras, acho que deveriamos sim, desenvolver

uma monografia, sendo porém dispensados de fazer a apresentaciio da mesma.”
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ENTREVISTA II
1 E: O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?

Entrevistado B: “O que eu entendo por trabalho académico, pra mim, é um aprofundamento
de determinado tema. O proprio aluno, apenas sob a orientagdo de um professor, busca
comparagdes e conclusdes embasadas em seus conhecimentos prévios, pesquisas feitas em
livros ou pesquisa de campo. A pesquisa cientifica pretende exercer a autonomia critica do

aluno, portanto deve culminar em autenticidade, originalidade, bem como precisa ter uma

fundamentacdo teorica.”

2 E: O contetido programatico de suas disciplinas lhe d4a uma fundamentagdo basica para

iniciagdo a pesquisa?

Entrevistado B: “O conteddo programatico amplia a visdo das disciplinas despertando o
interesse por determinado assunto, todavia o tempo disponivel para explora¢io do conteudo

favorece apenas uma fundamentagdo basica, ficando o aprofundamento reservado a prépria

pesquisa.”

3 E: Qual a area de pesquisa vocé prioriza?
Entrevistado B: “Eu priorizo a area especifica”.
E: Por que vocé prioriza a area especifica?

Entrevistado B: “Ja respondi para a senhora na questdo anterior.”
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4 E: Qual a sua opinido sobre o curso de Letras?

Entrevistado B: “O curso foi gratificante e enriquecedor. Porém, deixou um pouco a desejar.

Minhas expectativas quanto ao curso ndo foram totalmente alcangadas.”
5 E: Como vocé vé o trabalho académico de monografia exigido no fina de curso?

Entrevistado B: “De inicio, o trabalho me pareceu dificil, porém com o desenvolvimento do

trabalho e a boa orientagio dos mestres, se tornou gratificante e rico o trabalho.”
ENTREVISTA III
1 E: O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?

Entrevistado C: “E um trabalho que o aluno vai ser colocado diante de varias pesquisas de
autores que problematizam um determinado tema ao qual o aluno propde a discorrer. E uma
forma que o aluno encontra de enriquecer pessoalmente sua criagdo de mundo como também

profissionalmente, colocando toda esta fonte de pesquisa para sua futura atividade

profissional.”

2 E: Que critérios vocé utilizou na escolha do tema para sua pesquisa?

Entrevistado C: “E [...] observando a dificuldade de leitura de varias pessoas em todo o
cotidiano, num ponto de dnibus, vivenciando dentro da sala de aula, ¢ [...] leitura feita
mecanicamente, mas ndo de forma reflexiva; € [...] colocando em evidéncia todas as regras de

pontuagdo e até mesmo da falta de interpretagdo textual do aluno frente a determinados textos
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literarios, pude perceber que a importincia da leitura estd na ampliagdo de mundo e na
valoriza¢do pessoal de todas as pessoas, independente do curso a que esta pessoa estd

proposta. Leitura e interpretagdo requer saberes multidisciplinares em todas as atividades

profissionais.”

3 E: O conteido programatico de suas disciplinas lhe da uma fundamentagdo basica para

iniciagdo a pesquisa?

Entrevistado C: “Sim. A vivéncia das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingiiistica, Pratica
de Lingua Portuguesa e Pratica de Lingua Inglesa e todas as demais disciplinas sfo fonte de

suporte para que possamos adentrar no trabalho monografico académico.”

4 E: Qual a 4area de pesquisa que voc€ prioriza? A area pedagdgica ou a area de

conhecimentos especificos?

Entrevista C: “A area pedagégica porque € através dela que irei exercer a minha atividade
profissional futura. Através de pesquisas feitas e concretizadas por fichamentos, resenhas,
resumos para que eu pudesse colocar dentro do meu trabalho monografico, como fonte de
enriquecer, questionando autores consagrados em determinado tema a que proponho em

minha monografia.”

5 E: Como vocé V€ o trabalho monografico de final de curso como exigéncia para receber o

titulo de licenciado em Letras?

Entrevistado C: “Vejo como um enriquecimento pessoal, ampliagio de mundo, conhecimento

de um vocabulario enriquecedor, conhecimento de praticas pedagogicas que possam ser
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elaboradas e praticadas dentro de sala de aula e, também, com conhecimentos para futuras
questdes posteriores para curso de pos-graduagdo, mestrado e, conseqiientemente, outras

graduagdes.”
6 E: O que vocé acha do curso de Letras?

Entrevistado C: “O curso tornou a minha vida pessoal valorativa, tanto dentro do seio familiar
quanto, também, na minha futura atividade profissional. E [...] a gramatica na minha forma
pessoal, ela ficou muito mais bem elaborada ja que o meu conhecimento sobre a Lingua
Portuguesa era um saber tdo ligado a dogmas. Hoje, eu vejo a gramatica, o conhecimento
literario, a interpretacdo textual como uma forma de mergulhar, de pesquisar, de vivenciar, de
reler, de colocar novos criticos. Isso traz um enriquecimento pessoal porque o saber ele €
infinito. Ele ndo tem ponto de partida e nem de chegada. Ele ¢ um conhecimento que tem que
ser feito de forma elaborada e reelaborada a cada dia que se passa. E uma troca de

aprendizagem, é uma mediagdo.”
ENTREVISTA IV
1 E: O que vocé entende por trabalho académico ou pesquisa cientifica?

Entrevistado D: “Eu entendo por monografia, trabalho monografico, pesquisa cientifica, um
trabalho que a gente segue alguns métodos, algumas regras cientificas pra elaborar uma
pesquisa, um estudo sobre algum tema em volta desse método cientifico. E uma pesquisa que

a gente utiliza do método cientifico pra auxiliar nessa pesquisa.”

2 E: O contetido programatico do curso de Letras lhe oferece uma fundamentagio tedrica
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para a sua pesquisa cientifica?

Entrevistado D: “Nos temos nogdo durante o curso de um tema que a gente pode escolher para
utilizar em nossa pesquisa; nds temos bibliograﬁa disponivel, com orientagdo de nossos
professores que nos levam a essa bibliografia; nés temos muitas fontes de pesquisa; € [...] nos
temos recursos pra orientagdo da parte cientifica da pesquisa também. Entdo, realmente, o

nosso curso oferece subsidios para a gente poder chegar a essa pesquisa monografica

mesmo.”
3 E:Qual a 4rea de pesquisa que vocé priorizou? A pedagogica ou a especifica?

Entrevistado D: “Oh! [...] Foi a especifica porque eu privilegiei a Linglistica na minha
monografia. E [...] fiz um trabalho todo em cima da Gramatica Normativa versus Lingiiistica,

né? Entdo, foi mais especifica, foi mais voltada pra Lingiiistica, pra Gramatica Normativa.”

4 E: O que vocé acha do curso de Letras? Voc€ acha que ele ¢ um curso bom ou precisa ser

modificado?

Entrevistado D: “Eu acho que o curso de Letras é um curso bom, mas ele precisa sim, ser
modificado, porque ele, ainda, deixa o profissional com conhecimentos muito precarios. E pra
vocé ser um bom professor, vocé tem que ser muito especializado naquilo que vocé esta
estudando. Entdo, eu acho que ele precisava ter mais tempb de curso, que nds precisivamos
ter mais orientagdo, principalmente, na Lingua Portuguesa que ¢ aonde nds vamos trabalhar, a
area que noés vamos trabalhar; na Lingua Inglesa também, por causa das pessoas que vdo
trabalhar com inglés. Eu acho que o curso ¢ muito bom, mas t4 meio defasado, ai nessa area,

ainda. Eu acho que com algumas mudancas, ele fica um curso excelente.”
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5 E: Como vocé vé o trabalho académico como uma exigéncia de final de curso?

Entrevistado D: “Se as pessoas vissem a monografia depois de ter tentado fazer uma, elas
veriam com outros olhos essa pesquisa porque‘ 0 crescimento que nds temos com a
monografia é muito grandé. Eu acho que essa exigéncia, ela ndo pode ser imposi¢do de fim de
ano, ela tem que ser feita durante os trés anos que o aluno estd na faculdade, que ele esta
cursando a faculdade, mas que € uma pesquisa que € imprescindivel para 0 nosso crescimento.
Depois de ter terminado a minha pesquisa monografica, eu vejo o quanto eu enriqueci 0s
conhecimentos que eu tinha na area da Lingiiistica € da Gramatica Normativa, Entdo, eu acho
que é uma pesquisa importantissima, ela s6 tem que ser mais trabalhada durante os outros
anos e ndo ser feita de Ultima hora, no ultimo ano. Porque por mais que as pessoas tenham
orientagdo nos outros anos, a pesquisa mesmo, em si, ela sé chega no ultimo ano académico.
E acaba que fica muito pouco tempo pro tamanho da pesquisa que é. Entdo, se os capitulos
fossem trabalhos durante os outros anos, se a idéia da monografia fosse trabalhada durante os

outros anos, ela seria uma pesquisa mais enriquecedora, ainda, pro curso.”
ENTREVISTA V
1 E: O que vocé entende por trabalho monografico ou pesquisa cientifica?

Entrevistado E: “Eu entendo sobre trabalho académico ¢ [...] quando a gente aprende sobre
um tema, um suposto tema e faé uma pesquisa, faz leitura, faz uma leitura referente a esse
tema. E a pesquisa cientifica, ela segue certa norma, certas regras, né? Pra gente certificar do
que, realmente [...] o que esta sendo falado ou se o tema é verdadeiro, se é veridico [...] deu

pra entender?”
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2 E: O contetido programatico de suas disciplinas The da uma fundamentagdo bésica para

inicia¢@o a pesquisa?

Entrevistado E: “Eu achei o contendo fraco. Nos tivemos um meio periodo com aulas de
Metodologia Cientifica, (se ndo me engano) uma aula s6 por semana e eu, sinceramente, achei
que ndo deu base. A gente teve que buscar outras fontes pra saber aonde pesquisar, o que,
como, quais sdo as regras da pesquisa que faz ela veridica, que a gente checa as informagdes

[...] Eu acho que o curso deveria ampliar nessa area.

E: A fundamentagdo tebrica que vocé teve tanto em Lingua Portuguesa como em Lingiiistica,
Didatica, Psicologia e outras disciplinas deixou vocé preparada para a iniciagdo a pesquisa

cientifica?

Entrevistado E: “Deixou, acho que deixou sim. a Lingua Portuguesa e a Lingiiistica facilitou a
parte da escrita, de eu expressar com referéncia a pesquisa, fazer os relatorios e tudo. A
Didatica e a area da Psicologia, ajudou [...] a Psicologia ajudou a entender mais sobre o
assunto, ter uma visdo maior [...] E a Didatica de, realmente, planejar, de fazer relatdrio,

projeto; de separar uma coisa da outra. Eu acho que ajudou sim.”
3 E: Qual a area que vocé priorizou? A drea pedagogica ou especifica?

Entrevistado E: “A minha monografia eu fiz mais com o que tem relagdo com as matérias
especificas. E eu acho, particularmente, que Literatura, a Lingiistica, mesmo os textos em
portugués, eles abrem mais a mente da gente e faz com que a gente tenha um raciocinio
melhor e fique mais preparado pra fazer a monografia e fazer a propria pesquisa erﬁ cima do

assunto. Acho que isso facilita mais.”
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4 E: “Como vocé vé o trabalho académico de monografia exigido no final do curso: uma

imposi¢do ou um enriquecimento?

Entrevistado E: “Apesar de ter enriquecido, eu vejo como uma imposi¢do. Eu acho que esse
trabalho deveria comegar do meio do curso ou mesmo do inicio do curso. Ah! Ele é um
trabalho gostoso de fazer, mas chega no final do curso fica corrido, nio fica tio bom quanto a

gente gostaria que ficasse e a gente ndo tem tanto tempo para ampliar a pesquisa.”

5 E: Qual a sua opinido sobre o curso de Letras?

Entrevistado E: “Eu gostei muito do curso de Letras, eu acho que ele ampliou muito os meus
conhecimentos, a minha maneira de perceber o mundo, mas que essa mudanga da grade
curricular, que esta sendo proposta pela faculdade, a partir desse ano e o ano que vem, eu
acho que o pessoal que formar vai ter mais base, vai ter uma visdo melhor do que € Letras, do

que €, realmente, o curso.”



