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RESUMO

Esta investigacdo busca estabelecer registros sistematicos sobre a Escola
Normal em Rio Verde, GO, a qual era responsavel pela formagdo de professores
para a docéncia priméria. Para que isto ocorresse, foi feita uma reviséo
bibliografica para se compreender o significado da docéncia ao longo da
historia.

A fundamentacdo tedrica possibilitou acompanhar, numa linha de tempo,
a génese e a evolugdo da formagdo docente na Europa que resultou na criagéo da
Escola Normal como agéncia formadora, por exceléncia, para a docéncia
primaria. Nela observou-se que o docente passava pelo crivo da representagdo
que privilegiava a formagio moral e ética, em detrimento da intelectualidade.

A investigagdo levantou algumas referéncias sobre a implantagio da
Escola Normal no Brasil observando como ponto relevante, o transplante do
modelo europeu sem que fossem consideradas as diversidades contextuais. A
Escola Normal no Brasil tinha a responsabilidade de consolidar interesses e
objetivos diversos das classes dominantes em diferentes localidades do pais. Os
estudos sobre a Escola Normal em Goids mostraram a constituicdo de uma
trajetoria marcada pela descontinuidade. Esta situagdo foi o resultado do descaso
politico e do desinteresse social e econdmico a cerca desta institui¢do.

Os dados e informagdes encontradas sobre a Escola Normal em Rio
Verde afirmaram que esta surgiu em 1933, pela iniciativa de um professor e foi
estabelecida através de uma sociedade civil sob a forma de andénima. A
instituicdo, da forma como surgiu inicialmente, teve duragdo minima, mas logo a
populagdo buscou outras formas para a sua permanéncia; ela teve uma trajetoria
marcada por dificuldades financeiras, falta de professores qualificados e pelo
esforgo junto aos poderes publicos (municipal e estadual) para que ndo fosse
erradicada da cidade. Esta escola contou com administragdo persistente da
Congregacio Agostiniana da Igreja Catdlica de 1942 a 1964 e das Irmds de Séo
Vicente de Paula de Gysegem até 1974, quando foi assumida pelo governo
estadual e tratada segundo as orientagdes da LDB n°® 5692/71.



ABSTRACT

This investigation looks for to establish systematic registration about the
Normal School in Rio Verde, GO, which was responsible for the teachers
graduation for the primary teaching. So that this happened, it was made a
bibliographical revision to understand the meaning of teaching along the history.

The theoretical basis facilitated to accompany, in a line of time, the
genesis and the evolution of the educational formation in Europe that resulted in
the creation of the Normal School as trainer agency, for excellence, for the
primary teaching. It was observed that the teaching staff passed for the sicve of
the representation that privileged the moral and athical formation, in detriment
of the intellect.

The invertigation lifted some references on the introduction of the
Normal School in Brazil observing as important point, the transplant of the
European model without being considered the context diversities. The Normal
School in Brazil had the responsability of consolidating interests and several
objectives of the dominant classes in different places of the country. The study
about the Normal School in Goids showed the constitution of a trajectory
marked by the descontinuity. This situation was the result of the political
disregard and the social and economic indifference about this institution.

The data and information found on the Normal School in Rio Verde
affirmed that this institution appeared in 1933, by the teacher’s initiative and it
was established throught a civil society under the anonymous form. The
institution, in the way as it appeared at the beginning, had minimum duration,
but soon the population looked for other forms for its remaining as it, that had a
trajectory marked by financial difficultties, lack of qualified teachers and
searching for the public insttution close to (municipality and state) so that it was
not eradicated from the city. This school counted with persistent administration
of the Congregagio Agostiniana of the Catholic Church from 1942 to 1964 and
of the sisters of Sdo Vicente de Paula of Gysengem up to 1974, when it was
assumed by the state government and negotiated according to the orientations of

LDB n° 5692/71.
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INTRODUCAO

O historiador, mesmo quando pesquisa o
passado, trabatha no presente (Janaina
Amado).

O homem ¢é um ser historico e temporal, que em um contexto, constréi a
si ¢ ao mundo pela a¢do do trabalho. Assim, pela socializagfo do trabalho em
suas diferentes formas, o homem ¢ e estd no mundo. Através das geragdes, herda
valores culturais que o faz um instrumento de conservagdo historica e cultural
ou, revistando o passado e as lembrangas, propde mudangas.

Para o ser humano, a historia é sempre uma possibilidade de estabelecer
contato com o passado através de relatos e interpretagdes de fatos, que
contextualizados e ordenados, tomam forma e relevancia. O registro, a memoria
e a analise histérica ndo sfo tarefas faceis. SAo sempre decisdes que implicam
em compromisso. Cada relato propSe relagdo de fatos de acordo com sua
significancia.

No Brasil, quando se trata de fazer pesquisas ou estudos relacionados a
historiografia local, as dificuldades se multiplicam. Os documentos histéricos,
quando encontrados, apresentam-se¢ em mau estado de conservagido e em total
desorganizagfo. Nos locais situados em regides mais interioranas, de maneira
geral, nfio existem instituigdes que retinam dados e informagdes que formem um

acervo de facil consulta ou estudo.

... a documentacfo local, necessaria as pesquisas geralmente esta em méios
de pessoas que se consideram “donas” e ndo querem cedé-la. Isto talvez
acontega porque, em locais menores, onde predominam relagdes de tipo
pessoal e privado, haja mais dificuldade em identificar patriménio histérico
com patriménio publico (AMADO, 1990, p. 11)
Estudar Historia da Educagdo no Brasil também ¢ trabalho arduo. Faltam
monografias de base para investigagdes e conseqlientemente a literatura ¢
ravefeita ja que a formagédo docente, vista sob a dtica da Histéria da Educagio,

constitui uma area tematica que oferece vasto campo para pesquisas. Pode-se
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observar algum avango nesta diregdo a partir dos anos de 1970 com os estudos e
pesquisas voltados para a Pos-Graduagfio. Assim, pode-se dizer que a educagio
¢ o ensino no Brasil, durante muito tempo, néo foram prioridades para o governo
e para a sociedade, havendo uma “despreocupacdo” com a preservagdo sob a
forma de registros e documentos.

A revisdo da literatura ocorreu privilegiando textos e autores que
abordavam a formacgdo docente na Europa, uma vez que o Brasil herdou do
“yelho continente” uma enorme carga de influéncias. Isto aconteceu em
decorréncia do “descobrimento” e da agdo colonizadora dos europeus,
especialmente os portugueses, em todos 0s setores da histéria do Brasil. A
educagdo e o ensino, através da escolarizagdo que compde o contexto euro-
brasileiro, foram perpassados pela multiplicidade de culturas, interesses
econdmicos, politicos, ideoldgicos e religiosos que construiram a moralidade e a
ética orientadoras das agdes do povo brasileiro e de sua pratica docente. -

Revisitando a literatura sobre a formagdo de professores, foi possivel
perceber que durante os primeiros tempos, nos séculos XVII e XVIII, as
exigéncias para a realizagdo do trabalho docente recafam sobre o rigor moral e
disciplina daquele que seria denominado mestre. As sociedades humanas,
preocupadas com a conservagao, reproduziam suas praticas vivenciais, seus
costumes e normas culturais que caracterizavam o grupo. Tudo se dava de
maneira informal e sem a clara preocupagdo de instruir, ensinar ou educar. A
educacdo de forma mais sistematica foi preocupagdo dos tempos modernos que

estabeleceu instituigdes destinadas ao ensino das criangas e jovens.

A escola moderna nasceu no seio do movimento social e de suas interagdes
culturais, com o objetivo de tomar a cargo a educagdo das criangas, da qual
a escola, que existia ja na Idade Média, ndio se preocupava especialmente
(NOVOA, 1991, p. 111).
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Para educar criangas e jovens, tornou-se necessdria a acdo de um
docente. Mas quem seria ele? O que o tornaria um bom docente? De que forma
seria escolhido? Deveria estar ligado a que tipo de instituigdo?

Inicialmente pobres e mal preparados, os professores foram nas
primeiras décadas do séculos XIX substituidos por profissionais preparados e
formados para o exercicio docente pelas escolas normais. Estas se fizeram
imprescindiveis nos movimentos € mudangas socials que exigiram (e exigem) a
formagdo do professor para o inicio da escolarizagfio.

No Brasil, a histéria da formagdo docente € assunto recente. Buscando
bibliografias que fundamentam estudos nesta drea, encontrei Leonor Tanuri
(1979) com a publicagio de um trabalho que tratou sobre o Ensino Normal em
S0 Paulo, no periodo da Primeira Republica. O estabelecimento da Escola
Normal foi apresentado como resultado da “grande efervescéncia” de idéias que
Jevavam a grandes realizages. Seu estudo tratou, mais especificamente, da
estrutura didatica da escola normal a partir das reformas que sofreu nesta fase
histérica.

BRZEZINSKI (1987), em sua dissertagdo de mestrado tragou a
evolucdo, a concepgdo e os niveis da formagdo para o inicio da escolariza¢&o no
Brasil e, em particular, no Estado de Goias, mostrando a evolugio do preparo de
docentes para o ensino primario, que identificou as relagdes das politicas de
formacdo de professores nos diferentes momentos da Histdria da Educagdo no
pais. Ela evidenciou a multiplicidade de tendéncias na pratica das diferentes
instituigdes -de formagdo docente e particularizou estudos sobre o Instituto de
Educacfio de Goias, sempre defendendo a maior ¢ melhor qualificagéio dos
professores que atuam no sistema de ensino.

BRETAS (1991), publicou o resultado de sua pesquisa que havia
iniciado em 1971. Nela, relatou fatos historicos sobre a histéria da instrugdo no

Brasil e em Goias. Demonstrou como ocorreu a Escola Normal em Goids com



uma trajetoéria pontuada por inconstincias em sua existéncia, o que a tornava
sem identidade e suscetivel aos desmandos politicos e jogos de interesses.

VILLELA (1992), resgata a génese da primeira Escola Normal do Brasil
em sua dissertagdo de mestrado. Neste trabalho, a pesquisadora contextualizou a
emergéncia das Escolas Normais no mundo moderno, ao mesmo tempo que
inseriu o Brasil neste panorama global para demonstrar que a Escola Normal no
Brasil foi fruto de uma politica tradicional, conservadora e patriarcal. Desta
forma, fez emergir a trajetéria da Escola Normal de Niter6i desnudando suas
praticas ¢ contradi¢bes atraves do curriculo enquanto instrumento de
discriminagdo e marginalizagdo dos submissos, as mulheres e os negros.
Também mostrou que esta instituigdo ndo resistiu aos revezes das interferéncias
e reformas, sendo extinta no mesmo momento, que estava em alta o incentivo ao
ensino particuiar.

Na publicagdo de CANEZIN e LOUREIRO (1994) foram evidenciados
os meandros, entrelinhas das politicas que trataram sobre a Escola Normal em
Goias. Nela, foram tragadas as origens das Escolas Normais no Brasil Imperial
e, em especial, as goianas. A reconstru¢do que explicita a trajetdria da politica
educacional em Goias, buscou a criagdo da Escola Normal em 1838, ¢ a
desenrolou mostrando a criagdo, extingdo, recriagdo desta institui¢fo. Sua
marcha histérica foi acompanhada de dificuldades financeiras, desinteresse
politicos, jogo de poder, falta de interesse pelo magistério e um discurso politico
de progresso via educagdo desvinculado e bem distante das pfﬁticas e agdes
efetivas que evidenciam o compromisso de construir a, Histéria da Educagfio
com a Escola Normal, cumprindo o papel de formadora de docentes para o
inicio da escolarizagdo.

ALMEIDA (1995), em seu artigo sobre os Curriculos da Escola Normal
Paulista, tracou a trajetéria da organizagdo curricular que privilegiava a

organizagdo curricular para a cultura geral em detrimento dos aspectos
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pedagdgicos. No seu texto foi apresentada a reforma de 1890, que introduziu
influéncias norte-americanas na organizagdo dos curriculos, de forma a priorizar
as atividades praticas pelos alunos e construir as chamadas escolas- modelo.
Para o sucesso dessa proposta, a formagéo dos professores teve que se adaptar a
essas diretrizes. Desta forma, a pesquisadora destacou o movimento multifocal
da formacdo de professores numa trajetoria inconstante, recheada de recortes,
desde a institucionalizacdo, a relagdo com as reformas, com as &reas de
conhecimento, a estrutura organizacional e a inser¢do do sexo feminino no
espago publico.

No artigo publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
VIDAL (1996), discute a pratica da formac¢fo docente do Distrito Federal
quando o Instituto de Educagdo era dirigido por Lourengo Filho. Estas
investigacdes que compunham sua tese de doutorado apresentavam as varias
faces da formac#io dos professores, apresentadas pela politica que exigia preparo
técnico e pelo compromisso social que cobrava plano de estudos reais da escola
que formava professores. Assim, a formagdo que o Instituto de Educagfo
apresentava era laboratorial e por isso, para cada area de estudo ou atividade,
tudo era extremamente controlado, observado, disciplinado, registrado e
corrigido.

KULESZA (1999), descreveu‘ a relacdo conflituosa entre os Liceus
enquanto instituigdes destinadas ao ensino secundario do sexo masculino que
buscava o ensino superior ¢ as Escolas Normais, que no seu percurso, acabou
por se caracterizar como essencialmente feminina. Conseguiu mostrar como
estas escolas, muitas vezes ocupando o mesmo espago, se influenciaram ao
mesmo tempo que iam construindo identidades distintas nos movimentos de
evolugdo, retrocesso e diferencia¢do, chegando a caracterizar um sistema

educacional dual, marcado pelas relagdes de género e de classe social.
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Sobre a historia da cidade de Rio Verde, as publicagdes de CAMPOS
(1971), CUNHA NETO(1988), PIRES(1998) e LIMA(2000), néo apresentaram
qualquer detalhamento sobre sua Histéria da Educagdo. Todos estes autores
fizeram apenas relatos de fatos histéricos, preocupados em “registrar para néo
perder”, sem qualquer preocupagdo com rigor metodoldgico ou cientifico que
levasse a algum tipo de andlise. Todos eles fazem parte do contexto local que
prima pela inexisténcia de estudos € pesquisas formais e sistematicas, o que fez
com que registrassem as histérias do lugar cada um a seu modo.

Diante destes exemplos, foi possivel perceber que a histéria da formagao
de professores vem ganhando significancia, deixando um campo aberto a
diversas pesquisas. Os registros € as analises sobre as multiplas dimensdes da
problematica da formagdo docente suscita estudos plurais. Recentemente, tem-se
evidenciado trabalhos de pesquisa nos cursos de pos-graduacdo sobre esta
tematica. Também destaca a articulagio de um grande movimento sobre a
questio da formagdo docente, 0 que tem estimulado a instituigdo de comissdes e
grupos, os quais tém promovido discussdes, debates e mtervengdes nos projetos
e cursos de formagdo de professores. O exemplo mais recente de articulagdo e
debate, foi o caso do decreto n° 3.176, assinado pelo Presidente Fernando
Henrique Cardoso, em dezembro de 1999, no qual foi proposto o esvaziamento
dos cursos formadores j4 existentes para a criagdo de outros.

Nos exemplos mencionados, também ficou evidente que as questdes, que
hoje nos remetem ao passado da Escola Normal trazem no seu interior a
tentativa de, se ndo recuperar a instituigdo, pelo menos subsidiar a cristalizagéo
da docéncia como profissdo com cursos para formacgdo e qualificagdo.

Neste panorama, a Escola Normal em Rio Verde, nfo fugiu a regra de
suas homonimas nacionais e estaduais. Sistematizar sua trajetéria enquanto

instituicdo para a formagéo de docentes, no periodo de 1933 a 1974, constitui o

objeto desta pesquisa.



Enquanto professora de Histéria da Educacfio do curso Pedagogia na
FESURV (Fundacfio do Ensino Superior de Rio Verde, GO) sempre me senti
incomodada com a falta de registros histéricos sistematizados sobre a cidade em
suas multiplas faces e, em particular, sobre a escola, o ensino, a educagdo enfim.

Nesse sentido, esta dissertagdo tem como objeto de estudo, a histéria da
formagdo do professor e em especial o papel da Escola Normal enquanto
instituicdo formadora deste profissional. Mas, o meu interesse especial recaiu
sobre a origem, o desenvolvimento e a agdo da Escola Normal em Rio Verde,

GO.

Objetivo

O objetivo especifico da pesquisa sobre a Escola Normal em Rio Verde
visa estabelecer registros sistematicos sobre o surgimento e a evolugdo desta
instituicdo, descrevendo de forma critica e interpretativa o processo educativo

desenvolvido no Curso Normal ministrado pela mesma.

Metodologia

O trabalho realizado nesta dissertagdo se deu em dois momentos
distintos e complementares. Primeiramente, foram realizadas leituras para
fundamentacdo e embasamento teérico sobre o tema. Neste momento, os textos
de varios autores foram lidos, outros relidos a0 mesmo tempo em que eram
feitos os fichamentos, anotagdes e resenhas fundamentais sobre a temdtica. Esta
fundamentagdo recebeu o tratamento préprio da pesquisa bibliografica que iria
balizar o resgate historico sobre a formagdo docente em geral, como também o
exame de fontes que contribuiram para a reconstru¢do histérica desta profissio

no Brasil, em Goias e particularmente, em Rio Verde.



No segundo momento, pela auséncia de documentos e fontes escritas ou
iconograficas organizadas sobre a Escola Normal em Rio Verde, foi adotada a
técnica da Historia Oral Tematica. As entrevistas constituiram-se em vetores, 0s
quais sob a ac¢do da pesquisadora, explicaram e/ou colocaram a descoberto
pontos significativos, que ao serem relatados, esclareceram o que a falta de

documentos esconde.

A historia oral é um recurso moderno usado para a elaboracdo de
documentos, arquivamentos ¢ estudos referentes a vida social de pessoas.
Ela é sempre uma historia de tempo presente e € reconhecida como histdria
viva (MEIHY, 1998, p.17).

Pela revisdo bibliografica foi possivel ampliar a compreensdo sobre o

significado da docéncia, como também proporcionou maior aprofundamento

sobre a formacgdo docente em geral e particularmente, através da Escola Normal.”

A escolha da Historia Oral como técnica de pesquisa se deu em funcdo do
objeto, dos problemas e dos objetivos evidenciados neste projeto.

Para a consecugdo dos objetivos desta pesquisa, foram feitas visitas a
vérias instituicdes. Também foram promovidas intimeras conversas informais
com pessoas que pudessem oferecer sendo caminhos, pelo menos, luzes para que
esta busca se concretizasse com a reunio de dados sobre a investigaciio
proposta. Numa visita ao Colégio Estadual do Sol, a diretora Maria Barros de
Lima ndo se opds em permitir que o “arquivo morto” da Escola Normal fosse
visitado e vasculhado. Ali, foram encontradas verdadeiras reliquias
documentais, que organizadas, poderdo servir como referencial para sobre a
formacdo docente.

Esta documentagdo ndo apresentou dados suficientes para o
desenvolvimento de um trabalho mais elaborado sobre a formagfo docente e a
Escola Normal. Por esta razdo, para que os registros historicos se dessem, foi

necessaria a utilizagfio de fontes orais, as quais privilegiam a memoria. Mas
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. a memoria ¢ seletiva (...). As memorias ndo sdo estaticas, nio sio o
passado como realmente aconteceu, mas sua representagdo. As imagens do
presente sempre influenciardo as lembrangas, e a partir desta rememoracio,
constroi-se uma nova versdao (MESQUITA, 2000, p. 13).

Por esta razdo, na realizacdo da pesquisa sobre a Escola Normal em Rio
Verde foi usada a combinagdo de entrevistas orais gravadas em fitas cassete e
transcritas com documentos oficiais e pessoais dos elementos envolvidos no
processo.

Pela historia oral, o processo investigativo se da pelo encontro de
pessoas enquanto sujeitos de um processo construtor de uma historia
sistematizada. No encontro, estas pessoas alternam posi¢des de sujeitos e objetos
no contexto da pesquisa no momento que, para as entrevistas ha sempre um
espago para o dialogo, a troca de informagles, as instigagdes de lembrangas em
contraponto com as imagens, vivéncias e informag¢des do presente.

O processo de reconstrugdo € construtivo e depende da situagdo presente.

( ... ) O registro das historias permite uma compreensdo do modo de ser do
individuo e do contexto social de sua profissdio; ndo como realmente existiu,
mas como estes proprios sujeitos reconstroem suas experiéncias passadas.
( FONSECA, 1997, p. 34).

Fazer uma pesquisa pelos caminhos da Histéria Oral ¢ um desafio e
exige ousadia e coragem. Sistematizar a historia e suas representagdes a partir da
voz e dos sujeitos contextuais, vivos e atuantes € dar inicio a uma historia
sempre aberta. Assim, na busca do rigor metodolégico, este processo de
pesquisar nos leva a elaborar um texto diferente, “novo” sobre uma realidade
concreta que transforma questdes, provocagdes e problemas relacionados com a
historia, o ensino e a educagdo em projetos para pesquisa.

Ao fazer opgdo pela Histdria Oral, enquanto caminho de reconstrucdo de

memérias, é preciso considerar que vamos acordar lembrangas silenciadas, que

ndo raro seremos testemunhas de confissdes de esquecimentos ou lapsos.
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Colaboradoras (es)

A escolha das pessoas que seriam as colaboradoras se deu segundo
critérios que atendiam aos objetivos da pesquisa, como: ter estudado ou
trabalhado na Escola Normal de Rio Verde em alguma de suas fases, disposi¢do
para rememorar e buscar informagoes sobre a Escola Normal enquanto aluna,
professora ou diretora € também, autorizarem a publicagdo das mformacdes
reveladas. Diante do interesse suscitado pelo problema em estudo, foram
escolhidos diretores (as), professores (as) e alunos (as) que passaram pela Escola
Normal de Rio Verde em suas diferentes fases de desenvolvimento. Todos os
(as) entrevistados foram ouvidos ndo enquanto meros informantes de uma
categoria de trabalhadores que prestaram servigos em uma institui¢do, mas como
sujeitos/autores de agdes € historias vividas e vivenciadas no processo educativo
e nas situagdes de ensino e aprendizagem. A intencdo, em relagdo a esses (as)
colaboradores (as), foi muito mais compreender como se passou a formacgéo
docente em Rio Verde desde a autorizagdo da Escola Normal, para entdo
transformar as informagdes oferecidas em registros histéricos sistematizados.

A principio, a determinagdo do nimero de colaboradores se deu de
forma aleatoria. Entdo ficou estabelecido que seriam contactados dois ou trés
informantes de cada década, a partir de 1933 até 1972. As informacgdes sobre o
Curso Técnico Magistério seriam coletadas no Colégio Estadual Martins Borges,
onde o curso é ministrado até a presente data, momento da polémica sobre o
decreto n° 3.276/99 que estabelece' que a formagdo para a docéncia priméria
dever4 ocorrer, exclusivamente, em cursos normais superiores.

Os professores (as), os diretores (as) e alunos (as) foram contactados
primeiramente por telefone e até mesmo, pessoalmente. Neste primeiro contato,
acordavam-se o local e o horario para a realizagdo da entrevista, sempre

definidos pelos (as) entrevistados (as).



Lntrevistas

Para as entrevistas, foram construidos roteiros especificos que atendiam
aos objetivos determinados para as informagdes de cada grupo de entrevistados:
professores, diretores ou alunos. Nos roteiros ja ficaram estabelecidas as linhas
temdticas para a coleta dos relatos dos colaboradores baseados, quase que
exclusivamente, na experiéncia profissional, vivéncias e lembrangas de cada um,
bem como nas suas representacdes (Ver Anexo 7).

As entrevistas, realizadas no periodo de julho a agosto de 2000, foram
g;'avadas em fitas cassete. O local da entrevista foi, quase sempre, a residéncia
do informante. Alguns poucos, preferiram que a entrevista se desse no local de
trabalho. Em todas as entrevistas, conversas “preliminares”, recordacdes,
saudosismos, cafés e muita descontragéo preparavam o 4nimo e o ambiente para
a “conversa séria”. Geralmente, o encontro durava, cerca de duas horas.

Antes de iniciar as entrevistas, aconteciam conversas e quase uma
“entrevista” da informante sobre minha pesquisa, como me interessei por
realizar este trabalho, a sua importancia, a minha experiéncia, os meus estudos.
Era uma troca de experiéncias, de idéias que motivavam o compromisso com a
realizagdo da pesquisa, levando-me a perceber meu trabalho num sentido plural.
A entrevista, enquanto troca de experiéncias, foi de extrema importincia para
despertar minha atengdo para determinados elementos que contribuissem para
uma reflexdo sobre a minha experiéncia enquanto professora formadora de
outros professores e agentes educativos no curso de Pedagogia. A entrevista é
um momento de trocas, em que entrevistador e entrevistado se colocam como
iguais e o falar e o ouvir passam a ser uma relagdo de desfazer amarras e

simplificar complexidades.



Tratamento das Informagdes

As questdes abordadas durante as entrevistas tiveram a funcio de buscar
evidéncias, identidades, datas, nomes e informacgdes sobre a Escola Normal em
Rio Verde com todos os seus sujeitos e relagdes que eram estabelecidos para a
formacgdo e atuagdo docente e social dos professores de ensino primdrio para a

cidade e regido.
Pesquisa

Para apresentar os resultados da pesquisa, no I Capitulo revisitei a
historia da profissfo docente desde os séculos XIV e XV, de modo a tragar o
perfil dos docentes exigidos para cada época e contexto, bem como ter como
base os seus elementos formadores. Desta forma, foi demarcada a origem da
Escola Normal como instituicdo responsdvel pela formagio do docente de
ensino primario de uma maneira mais geral.

No capitulo II, foram feitas consideragdes sobre o surgimento, o
desenvolvimento e a func¢do da Escola Normal no Brasil. A necessidade de
escolarizagfio sempre apresentou-se como fator que exigia a formacio de
professores para o inicio do processo escolar, j& que era (é ainda ¢) evidente o
despreparo destes profiséionais para atender as necessidades da clientela e da
sociedade em cada periodo que situarmos a escola e o ensino.

No 1II Capitulo, a escola e a educagfo em Goias foram situadas, e junto
com elas a Escola Normal. Foi feita a trajetéria da Escola Normal em seus altos
e baixos € a sua relagdo com os governos instituidos e com a populagio, que em

alguns momentos, a valorizava e a tinha como imprescindivel para a formagio



ndo apenas do profissional docente, mas a todo jovem que tivesse como objetivo
a continuidade dos estudos. Noutra ocasifo, a Escola Normal era desacreditada e
ndo foram raras as épocas em que esta foi fechada e até extinta. Com a Lei n®
5.692/71, esta foi transformada em apenas Habilitagdo Magistério, e durou até a
Lei n°® 9.394/96. Esta lei lhe devolveu a nomenclatura de Escola Normal, mas
restringiu sua significdncia ao estabelecer que s6 poderia atuar enquanto
docente, aquele(a) profissional com formagdo universitaria em Magistério
Superior.

No IV Capitulo, trato especificamente do meu objeto de pesquisa: a
Escola Normal em Rio Verde, GO como institui¢do formadora dos docentes
para O ensino primario na cidade e regido. Este trabalho se tornou imperativo

enquanto resgate histérico da origem do ensino ¢ da educagio no municipio.



Capitulo

GENESE DA FORMAGCAO DOCENTE
1. Trajetoria histérica da fungdo docente: o perfil do professor

A formagdo docente, desde os tempos mais antigos, foi tema que
centralizou as discussdes sobre o ensino ¢ a educagdo. Mas, o que ¢ docéncia?
A fungio docente iniciou-se em qual momento na histéria da humanidade? Que
valores ou principios sustentaram a fung&io docente? Qual foi sua relacio com
as agOes sociais, politicas ou ideologicas? A fungfo docente resultou em
profissdo?  Exigiu qual formagfo para o seu exercicio? Qual o perfil
profissional do docente? Para responder a estas questdes, este capitulo busca
evidenciar a génese da formagdo docente, destacando as multiplas dimens&es
dela exigidas. Pretende-se também estabelecer a relagdo entre a histéria da
formagdo docente e o surgimento da Escola Normal enquanto instituigio
destinada a este fim.

Ao se remontar historicamente a formagdo docente, percebeu-se que as
teorias educativas desde os tempos mais antigos reivindicam do professor
caracteristicas e qualidades que pouco ou nada tiveram com sua formagéo para o
exercicio do ensino. As dimensSes exigidas como moral, social ¢ politicas se
justificavam porque havia a cobranga da formagdo do cardter, dos habitos,
costumes, valores, normas e exercicios cognitivos ligados ao ensino, a
aprendizagem e aos comportamentos das relagdes humanas. Isso se devia porque
a a¢do docente envolve o discente para ser bem sucedido. Por este motivo, o

trabalho docente implicava em vivéncia cotidiana, comunicagio, relagées sociais

e socializagdo.



As intuneras questdes relacionadas a docéncia percorrem a trajetoria
histérica desta fungdo. A historia da docéncia “se confunde com a historia dos
homens e o aparecimento das leis e decretos™ segundo Avanzini (1997, p. 223).
Esteve sempre ligada aos movimentos sociais que nos séculos XIV, XV e XVI
revelavam preocupag¢do humanista. A partir do século XV, houve a explicitacdo
histérica de uma pratica profissional docente: primeiramente ligada a Igreja e
complementarmente sob a tutela do Estado.

A pedagogia moderna de Feltre (1378-1440) e Vives (1492-1540)
apresentou preocupagdes com as novas concepgdes pedagdgicas. A prioridade
para o ensino, centrava-se no perfil que devia ter o docente ¢ na relagdo entre
professor ¢ aluno. Estes elementos compunham uma concepgdo de crianga e
gestava os principios da educacdo infantil daqueles tempos. Os tedricos deste
periodo rejeitavam e condenavam os castigos fisicos. Também nio concebiam o
ensino e a aprendizagem centrada na memorizagdo.

Para Erasmo, Rabelais e Montaigne, a profissdo docente era designada
pelo aio, educador, pedagogo, instrutor e¢ mestre (Arafjo, 1999, p. 7). Ao
estabelecer relagdes e diferengas sobre as representagdes do docente, concordam
que o termo preceptor referenciava-se a pessoa encarregada da educagdo de uma
crianca ou jovem. Mestre era o mentor, 0 individuo que dava preceitos ou
instrucBes; era o encarregado da educagédo da crianga ou do rapaz. O preceptor
era aquele que assumia integralmente o oficio e a responsabilidade de
proporcionar a completa formagio moral do jovem a ele confiado.

Dentre os pensadores, o huxhanista, Erasmo de Roterda (1466-1536),
salientou a importancia da instrugdo e as qualidades morais do preceptor: devia
ter bons costumes, carater, meiguice e honestidade na transmissio dos
conhecimentos. Este preceptor ndo podia esquecer-se de zelar pela mente, como
ndo lhe era permitido ter conhecimentos vulgares. Criticou a significagdo do

docente e alertou que este ndo devia ser “alguém talhado para a inutilidade da
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fun¢do”. Por isso ndo se aceitava que o docente fosse retardado, preguicoso,

imbecil ou glutdo.

(...) Erasmo atribui grande importincia ao papel do professor. A ele cabe a
tarefa de caracterizar as diferengas individuais dos sujeitos e em relagio a
elas, seguir as modalidades de ensino mais oportunas.

(..)

Erasmo tem alta consideragio a fungdo docente, embora manifeste em
varias ocasides um profundo desprezo por muitos mestres pobres, no que
diz respeito & preparagdo cultural e profissional, (CAMBI, 1999, p. 255).
Um dos criticos mais radicais contra o processo educativo dominante do
tipo humanista estreito, Frangois Rabelais (1493-1553), criticava o preceptor
considerado disciplinador, adestrador. Combatia a vida formalista, insincera e
frivola, religiosa, oficial ou escolar. Assim,

(...) a educagio palavresca ao invés da realidade, encontrava nele a mais
vigorosa condenagdo. ( ... ) ele patrocinava a que incluia os elementos
sociais, morais, religiosos e fisicos; a que conduzia & liberdade de
pensamento e de agdo (MONROE, 1979, p. 197).

A partir destes pressupostos, Rabelais insistia que

os estudos deviam tornar-se agradaveis; por isso 0s jogos e esportes
deveriam ser empregados, além disso, por causa da sua utilidade no
desenvolvimento fisico da crianga e por sua influéncia pratica para os
deveres da vida futura; defendia os meios atraentes de preferéncia aos
compulsérios (MONROE, 1979, p. 197).

O contexto social, politico e juridico da Franga no século XVI,
sublinhava a fisionomia assumida pelo intelectual. Montaigne (1533 — 1592) n#o
elaborava uma idéia sistematica de educagdo, mas afirmava que os mestres eram
0s mais uteis a humanidade, pois eram os unicos que ndo melhoravam a
matéria—prima que lhes eram entregue, como estragavam e ainda cobravam
por estragé-la (ARAUJO, 1999, p. 13).

Na reflexdo de Montaigne, foram expressos o ceticismo e a ironia sobre
a formacdo docente, revelando preocupagdio com a formagdo moral da crianga.
Nela encontraram-se criticas aos pais que tinham como objetivo apenas encher

as cabecas de ciéncia sem se importar com o bom senso e a virtude. Buscava
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sempre quem sabia melhor e ndo quem sabia mais, Para ele, o preceptor era um
guia com cabega bem formada, tinha bons costumes, era inteligente de forma a
enriquecer ¢ adornar por dentro um rapaz que devia ser mais honesto do que

sabio. Defendia que o preceptor devia ter autoridade incontestével.

Montaigne critica tanto as escolas, os mestres e os métodos de ensino como
o programa de estudos. ( ... ) Insiste na inutilidade dos castigos brutais
utilizados entfio. O ensino deve centrar-se no cultivo do juizo e do carater
moral, para 0s quais a melhor escola é a propria vida (GILES, 1987, p. 140).

Para Joln Loke (1632-1704), o fundador do empirismo, todo o processo
e os aspectos da instrugdo deviam estar consoantes com os interesses e as

necessidades concretas das criangas. Dai,

no processo educativo formativo o “preceptor”, que deve ser “uma pessoa
prudente € calma”, com fungfo de “forjar” a crianca e manté-la “longe do
mal”. Além da “cultura” e da “seriedade”, o preceptor deve possuir também
boa educagdo e conhecimento do mundo. Deve agir sobre a crianga
sobretudo através do exemplo (CAMBI, 1999, p. 320).

A figura do professor se configurou na Modernidade a partir do século
XV quando a escola comum ¢ popular conseguiu se firmar e, principalmente,
quando o Estado passou a regular a instrugo piiblica através dos “professores de
oficio”.

Desde o inicio dos tempos modernos, no século XV, houve a reaparigio
da preocupagdo educativa. Para atender a complexidade das relacdes que se
estabeleceram, resgataram a profissdo docente a qual teve sua génese no século

XVI, quando

(...) vérios grupos sociais, leigos e religiosos, consagram cada vez mais
tempo e energia a atividade docente. E uma agdo de longa duragfo, realizada
sobretudo no seio de algumas congregagdes religiosas, ao longo da qual os
docentes tendem a abandonar suas multiplas atividades para se concentrar
sobre o ensino, diferenciando assim a fungfio docente de toda uma série de
outras fungGes e erigindo o campo educativo em dominio de investimento
de um grupo social especifico e autdnomo (NOVOA, 1991, p. 118).
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O modelo de cultura visado pelo movimento reformador do século XVI
era baseado nos principios de Lutero. Havia entfo a centraliza¢do e a prioriza¢do

da educag¢do/instrugdo.

(...) como obrigagdo para os cidaddos e um dever para os administradores
das cidades ( ... ) E dever da autoridade temporal obrigar os suditos a manter
os filhos nas escolas, especialmente os mais promissores (CAMBI, 1999,
p. 249).

A sociedade humana preocupada com a educagdo, que ndo deve
necessariamente, ser entendida por escolarizagfo, estabelece institui¢des para o
ensino da infancia e da juventude.

(...) A escola moderna nasceu no seio do movimento social e de suas
interagdes culturais, com o objetivo de tomar a cargo a educacio das
criangas, da qual a escola, que existia na Idade Média, nfio se preocupava
especialmente (NOVOA, 1991, p. 111).

No século X VI, quando as escolas de ensino basico foram abertas para as
camadas populares teve o objetivo precipuo de instrumentalizar para a leitura
das Escrituras. Até este momento, o clero oferecia os professores que atuavam
nas igrejas e conventos. Mas para atender a4 demanda, buscaram os
colaboradores leigos, os quais deviam fazer profissdo de f¢ e jurar fidelidade a

Igreja. A partir deste encontro surgiu o termo professor significando o que

professava fé e fidelidade, aquele que falava ao publico.

(...) Se doa sacerdotalmente aos alunos, com parca remuneragio aqui, mas
farta na eternidade. (...) Por ser uma vocago nobre e sublime se postulava
uma profunda consagragdo as suas fungdes, com muita responsabilidade e
abnegagdo, sem esperar grandes vantagens materiais (KREUTZ, 1986,

p. 13).
As raizes da concepgdo do magistério como vocagdo encontram-se no
século X VI, na Alemanha que por motivos religiosos incentivava e promovia a
educacdo. Naquele contexto, o professor era figura estratégica, o guardido da

ordem de um sistema sagrado regido por normas e valores religiosos.
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O movimento reformista promovia a submissio e advogava a
supremacia da ordem estabelecida sobre a individualidade criativa com o
objetivo de organizar uma totalidade contextual harménica. A figura do
professor adquiriu importancia incontestavel ja que a agdo educativa da escola
podia ser vinculada as agdes educativas na comunidade.

Assim, o professor seria 0 pai para “seu” povo, um conselheiro, um
consolador, um mediador que teria a fung¢@io e a importincia de um patriarca
junto ao povo cristdo. Seria o instrumento de mediagdo entre Deus e a
comunidade e como tal agiria como sacerdote que devia a igreja € & comunidade
fidelidade e perseveranga (KREUTZ, 1986).

Desta forma, nota-se que o que prevalecia era a ética protestante do
trabalho que caracterizou a sociedade influenciada pela agdo do movimento da
Reforma, que teve na burguesia a unica classe de trabalho e conseqiientemente
uma nova ordem socio-econdmica. No contexto destas diferentes orienta¢Ses
sociais, houve grande preocupago em estabelecer normas que disciplinassem o
corpo ¢ fosse estabelecendo a interiorizagdo de regras morais que regulassem o
comportamento individual e social dos individuos na sociedade. Nesta
perspectiva, o adulto necessitava ser civilizado em contraposi¢fo a infancia,
considerada natural.

Estabeleceu-se entdo uma distincia entre o adulto e a crianca e
desenvolveu uma nova concep¢do de infincia. Esta devia constituir uma classe
de idade diferenciada e, neste momento, tornou-se objeto de grande atengio e
preocupagio, pois a crianga, a partir de entdo, precisou ser cuidada e defendida.
Esta concep¢do guardava em seu interior a filosofia de que a crianca nio estava
pronta para a vida e por isso deveria ser preparada para ingresso no mundo dos
adultos.

Desde o século XV, em algumas localidades da Europa, esbogava-se a

preocupagdo em dividir a populagdo escolar em grupos que ficariam sob a



direcdo de um professor especial. Essa forma de diferenciar a massa escolar, se
deu a principio, pela capacidade ¢ idade. O objetivo era romper com a pedagogia
humanista que ndo distinguia a crianga do homem, e confundia a instrugfo
escolar — uma preocupacdo para a vida — com a cultura ~ uma aquisi¢do da vida
(ARIES, 1986, p. 173).

Para legitimar este pensamento, a partir do século XVI foram criadas as

classes, estabelecendo assim subdivisdes no interior da populag¢io escolar.

A nova necessidade de analise e divisdo, que caracterizou o nascimento da
consciéncia moderna em sua zona mais intelectual, ou seja na formacio
pedagogica, provocou por sua vez necessidades e métodos idénticos, quer na
ordem do trabalho — a divisdo do trabalho, quer na representagio das idades
a repugnincia em misturar espiritos, e portanto, idades muito diferentes
(ARIES, 1986, p. 173-174).

Partindo-se dos pressupostos apregoados por La Salle, o docente era o
formador do homem que a sociedade necessitasse, € por isso precisava ser

cuidadosamente preparado.

La Salle (1651-1719), sacerdote de ordem nobiliar, profundamente religioso
dedica a uma formagfo integral do homem, através da unifio entre insfrugic;
e educagdo religiosa. O ensino, para ser dado a todos, deve ser obrigatorio e
gratuito e conduzido por docentes atentamente preparados (CAMBI, 1999
p. 299). > ,

A mentalidade liberal da época promove irregulares e esparsos ensinos
sobre a formagcéo de professores sustentada pelos ideais de liberdade e igualdade
entre os homens em relagdo a todos os direitos proclamados desde a Revolugio
Francesa. A partir desta concep¢do, a instrugdo € percebida como resultado da
exigéncia de uma politica voltada para a educagéo através de um sistema que a
colocasse tal como o ensino e, concomitantemente, atentasse para as exigéncias
que o contexto socio-histérico estabelecesse.

NOVOA (1991, p. 109), afirma que “o individuo da espécie humana se
torna homem quando consegue integrar um grupo que lhe ensine a cultura e
preencha a distdncia entre o cérebro e o ambiente”. Para “tornar-se homem” pela

cultura, esta devia ser transmitida enquanto “memoria geradora/regeneradora”



para conservar a complexidade social. A educagdo, enquanto instrumento de
transmissdo cultural, é fendmeno recente, marcadamente dos tempos modernos.
Assim, a historia da formagdo docente, para alguns pesquisadores como
Avanzini, Giles e Cambi data seu aparecimento no século XVII. “Em meados do
século XVII aparece pela primeira vez a idéia de que os professores deveriam
receber uma formagdo” (AVANZINI, 1997, p. 224),

Os movimentos sociais e suas variedades de interagSes sociais
contextualizaram o nascimento das escolas modernas. Estas tiveram seu
desenvolvimento relacionado a fatores, tais como: a ética protestante do trabalho
proposta por Max Weber, a efetivagdo de regras/normas sobre o uso do COIpo, 0
desenvolvimento de uma nova concep¢do de infincia, ajustamentos de
procedimentos e técnicas para “esquadrinhar, controlar, medir e corrigir os
individuos para torné-los doceis e tteis” (NOVOA, 1991, p. 113).

O corpo docente do século XVII caracterizava-se pela diversidade e pela
concepgdo de que o professor ndo podia viver sem exercer outra atividade
remunerada. Assim, neste periodo, os organismos governamentais comegaram a
se preocupar com a institucionalizagdo da formag#o do profissional da educago,
que até entdo ndo existia. O mestre que era nomeado pelas autoridades
eclesiasticas firmava contrato que ndo lhe garantia a permanéncia € nem
estabelecia o periodo/tempo para sua atuagdo. Neste coﬁtrato, 0 que constava
eram as obrigagdes religiosas, comunitirias e docentes, sendo que as docentes

quase sempre eram consideradas desnecessarias.

2 Antecedentes da Escola Normal

O mundo moderno ou a Idade Moderna compreende o periodo histérico
entre o final do século XV e o final do século XVIil. Foi um periodo marcado

por profundas transformagdes sociais, econdmicas e politicas.
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O setor politico caracterizou-se pela crescente centralizagdo do poder nas
mdos dos reis e, consequentemente, a estruturagdo das monarquias nacionais. A
ascensdo da burguesia ¢ a expansdo comercial constituiram-se os fatores de
sustentagdo de todo esse processo. Também contribuiram neste contexto, o
Renascimento que possibilitou, artistica e intelectualmente, a manifestacdo da
transigdo dos valores medievais para a orientagdo burguesa da modernidade; ¢ a
Reforma Protestante que provocou a ruptura do pensamento cristdo gerando
conseqiiéncias religiosas, politicas, econdmicas e sociais de grande alcance.

Todo esse processo representou a preocupacdo em privilegiar a dimensio
humana em todos os aspectos, ou seja, representou a tendéncia antropocéntrica
que tem marcado a construg@o historica da humanidade.

Na Alemanha, por conseqiiéncia do movimento reformista, propagava-se
a universalizagdo do ensino elementar como forma de difundir a & religiosa.
Mas a escola adquiriu neste momento multiplas fungdes.

A partir do século XVI, a escola foi percebida como “um dos ambientes
em que se organiza e se difunde aquela civilizagdo de boas maneiras que vem
realizar um tipo de sujeito humano... menos natural e mais social, mais
constituido de normas...” (CAMBI, 1999, p. 307).

O homem moderno concebido como racional e consciente, assumiu novo
estilo de vida que modificou o tipo de instrugdo que ainda prevalecia. O
iluminismo apareceu como principio ideoldgico orientador das agdes modernas,
possibilitou aos Estados Modernos, orientagdes para estabelecer os modernos
sistemas de ensino e ndo deixou de enfatizar a problematica sobre a formac#o
dos professores leigos. Segundo a concepgdo iluminista, formar um professor
piiblico atende a dois objetivos. Primeiro, este professor sera preparado para
transmitir os bens culturais de forma a garantir a unidade nacional; segundo,
com esta formacdo e sob vigildncia e supervisdo do Estado a e da Igreja seria

facilitado o controle, pelo Estado, sobre os cidaddos.
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O século >'(VI.I mudara profundamente os fins, os meios e os estatutos da
.escol'a, atrlbul‘ndo-me um papel social mais central e universal e uma
identidade mais orginica e mais complexa: aquela que, dos anos setecentos
. . . j
em.dxante, permaneceu no centro da vida dos estados modernos e das
sociedades industriais, mesmo na sua f: i )
, ase mais avancada (CAM

NP cada (CAMBI, 1999,

Os principios do racionalismo, na concep¢do de Descartes, sugeriam um
ser humano pensante € que assumia a posi¢do de sujeito. Este sujeito, a luz
natural da razdo, era portador da capacidade de dominar, principalmente através
do conhecimento (Giles, 1987, p. 149). Este pensamento, marcado pelas
caracteristicas da economia de mercado teve pela implantagdo do ‘Estado
Moderno o controle da sociedade civil através do dominio racional. Assim, toda
a sociedade passou a ter suas manifestagdes controladas por uma pedagogia
politica que promovia € articulava uma educa¢do sob muitas formas e
organizada por muitos agentes que convergiam para o envolvimento ¢ a
conformagao.

Desta forma, a escola se tornou cada vez mais um instrumento central na
vida do Estado, pois submetida e controlada por este, propagava a ideologia ¢ a
disciplina proposta por ele. Estas eram veiculadas através do processo educativo
e pela instrugdo.

Na Alemanha, por influéncia das idéias de Lutero (1483-1546), o Estado
¢ a lgreja protestante nfo priorizavam a catequese cristd comb forma de
‘nstrumentalizar o cidaddo. Nesta perspectiva, a Reforma pfotésfante langou
mao de mecanlsmo para pressionar o Estado a assumn a talefa de formar os
individuos. A aproxuna(;ao do Estado com o controle das iniciativas
educacionais, constituiu 0 primeiro passo para a formagfo dos sistemas publicos
de instrugéo.

A partir do momento que a institucionalizagdo da instrugdo publica

tornou-se projeto prioritdrio na Europa, a Alemanha, desde 1619, regulamentou
2



a obrigatoriedade escolar infantil e em 1642 estabeleceu leis que
regulamentaram a educagdo primdria obrigatoria.

O pressuposto de que a publicizagdo da instrugdo nflo significou
democratiza-la foi sustentado pela preocupagdo e receio de muitos que
acreditavam que, ao oferecer educac¢do para todos, faltasse quem executasse
trabalhos rudes e bragais para a sociedade. Desta viso, surgiu a proposta de
hierarquizar o ensino pelas diferengas individuais, onde a instrugio néo
desordenasse a ordem social estabelecida. Por isso, tornou-se necessaria umna
educaciio especial para o povo.

A tendéncia educativa nos moldes reformistas da modernidade propds
um ensino diversificado segundo a classe social € o tipo de profissfio. Assim,

organizaram varios tipos de escolas.

Augusto Hermann Francke (1664-1727) tratou de reformular as bases do
ensino secundério. Para Francke, trata-se de uma missdo pastoral dirigida
sobretudo aos pobres. Em 1694 ... organiza uma escola gratis para os filhos
dos pobres da sua igreja. No ano seguinte, funda outra escola para filhos da
burguesia, esta paga, ou seja, a escola municipal (Burgerschule). Ao mesmo
tempo, funda uma escola para os filhos da nobreza (o Piadagogium).
(GILES, 1987, p. 168).

A Franga imbuida pelo ideal da escola publica e gratuita

destaca o trabalho do abade Charles Démia (1636-1689), que publica um
Jivro defendendo a educag@io popular. Sob sua influéncia e direcdo sio
fundadas diversas escolas gratuitas para criangas pobres e um seminario
para formagdo de mestres (ARANHA, 1996, p. 111).

Diante das tantas exigéncias e diversidades, tornaram-se convenientes as
escolas sobre a influéncia pietista. Francke implanta o pietismo através da

reforma do processo educativo germénico basico. Pietismo

Em termos culturais, € um movimento de protesto e reacdo contra a
dominacdo francesa sobre a cultura germéanica e, de modo especial, contra
as influéncias do ceticismo francés sobre o pensamento religioso (GILES
1978, p. 167). )



Inspirados pelo éxito das novidades introduzidas por Francke

os esforgos em prol da formagédo de professores também foram pautados por
éxito, e a partir de 1696, retinem-se candidatos a professor para um
seminario diario, tradi¢do que continua até o dia de hoje. Sob as influéncias
de Francke, a Prussia toma dianteira na reforma do processo educativo
desde o inicio do século XVIII, sobretudo quanto a insisténcia na formacio
profissional dos professores (GILES, 1997, p. 169).

3. O surgimento da Escola Normal

No contexto da modernidade, o caminho para racionalizar a sociedade
passava pela agdo iluminada da figura do professor-mestre. Este formado e
controlado pelo governo atenderia & proposta de ndo oferecer igualmente a
instrucdo para todas as classes. A histéria da formaglo de professores de alguma
forma, esta ligada ao desenvolvimento do modo de produgfio capitalista que
estabeleceu uma nova ordem social a qual tinha por objetivo colocar a burguesia
na direcdo da sociedade. Uma das providéncias para que isto ocorresse foi a
proposta de mudangas radicais no campo da educagdo, j4 que esta seria
indispensavel a formaggo de cidaddos e dirigentes dos Estados Modernos.

Para atender a esta meta, seriam necessdrias instituigSes especificas
mantidas pelo Estado. A escola, enquanto instituicdo do Estado, seria capaz de
manter a unidade nacional através dos contetidos, valores morais e culturais de
maneira generalizada. Foi ainda, o recurso utilizado para dividir os individuos
em classes sociais, estabelecendo a hierarquia entre elas a partir ideologia de
conformismo com a realidade social pregada pela classe detentora do poder
governamental.

para realizar a tarefa de formagdo de professores, foram criadas e
implantadas as escolas normais. A historia da Escola Normal se confunde com a

historia da institucionalizago da instrugdo publica no mundo moderno.



Assim, € possivel dizer que as raizes da Escola Normal se encontram nos
movimentos, da Reforma e da Contra-Reforma que viam na escola/educagio o
caminho indispensavel para a formagdo do cidaddo. Difundiu-se pelas idéias
liberais de secularizacdo e extensdo do ensino primario a todas as camadas da
populagdo. Esta mentalidade liberal, sustentada pelas idéias de liberdade e
igualdade entre os homens frente a todos os direitos, inclusive a instrugfio
resultou na exigéncia de um sistema educacional nacional que atendesse a téda;

classes sociais.

Embora a histéria da formagfo de mestres tenha seu registro em meados

do século XVII, hd informa¢des de iniciativas dispersas ocorridas no século

XVIL

.j& em 1563 a 2" Congregagdo geral da Companhia de‘ Jesus. no seu
Decreto 9, determinou que seria instituido em cada Provincia, na m’edida d

possivel, uma Academia ou Seminario Pedagdgico destinado formaga d0
professores (FRANCA, 1952, p. 90). gdo ce

Também registrou-se

.. na primeira metade do século XVII, por iniciativa de José de Cal
foram estabelecidas escolas normais nos colégios calasincios da Alelé1 Sa?z
e Hungria, quando a expansdo das escolas pias tornou insuficiente o sista nha
de preparac;éo de mestres que vinha sendo utilizado, qual seja, o de col gma
os novicos como auxiliares de professores em exercicio ,(RUIZ 19ng
2 >

p. 36).
Diante da constatacdo de que os professores eram leigos e por esta razio

niio conseguiam acompanhar as inovagdes, Charles Démia

em 27 de ma~io de 1672, funda em Lion, um centro (denominado
seminario de Sdo Carlos) que pré-estabelece as escolas nor i
(AVANZINI, 1997, p. 224). mais

Quando foi constatado que os professores ndo tinham qualquer preparo
para exercer suas funcOes para o ensinar a ler, escrever e contar, sem desprezar o
b »

ensino da religifio,

Considerando as deficiénci . )
G0 ord ;ios mestre lienscms de preparo, mc}usnve pedagdgico, por parte

prop : es, La alle (1651-1714) criou um noviciado ou instituto
que visava a formagdio destes, e mais especificamente a formagdo para a
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“yocacdo” de professor. Em 1690, La Salle cria a primeira Escola Normal
da Franca e talvez de toda Europa (GILES, 1987, p. 161).

Assim, era necessario cuidar da formagdo dos mestres que eram mal
preparados para o desemprenho da tarefa educativa.

A formacéo elementar para o povo era composta pela leitura, escrita, as
contas e a formagfo religiosa. Porém, muitos acreditavam que ler e escrever
eram atividades perigosas e que podiam Ir contra os interesses das classes
superiores.

Preocupado com a formacdo elementar da populagdo em geral,
Condorcet (1743-1794) propunha no século XVIIIL, um esquema para a educagéo
publica sob a orientagdo das idéias de uma “educagdo revolucionaria”. Tal
educagdo publica seria sustentada pelo ideal politico-democrético que considera
“q educagdo como o melhor apoio da liberdade e igualdade dos homens”
(Larroyo, 1974, p. 565). Porém, a idéia de toda sociedade civilizada precisava
preparar necessariamente uma classe para trabalhar com as méos e outra que
trabalhasse com a mente persistia. Entdo, a proposta de escola apresentada por
Condorcet se desenvolveu segundo os moldes impostos por Napoledo
Bonaparte. Para ele, a educagdo era o problema politico mais relevante, pois
dele dependia a cristalizagdo das bases politicas do Estado. “Este impde a
disciplina militar na reforma do processo educativo” (Giles, 1987, p. 208).
Assim, as bases politicas do Estado seriam construidas pelas doutrina¢éo
politica de todos os cidaddo pelos professores, os quais deveriam ser formados
pelas escolas normais ao nivel secundario e superior.

As fronteiras interessadas na formag@o dos professores se alargaram e no

inicio do século XVIII

. na Austria com Maria Teresa e José II: o Estado controla toda a instrugao
torna os professores funcionarios, cria escolas para sua formago (Escolas’
Normais), desse modo, o Estado “reivindica a fungdo pedagodgica, até entdio
controlada pela lgreja” (CAMBI, 1999, p. 338).



No Século XVIII, impds-se a necessidade da criacdo da Escola Normal
ptiblica e laica como instrumento essencial da profissionalizacdo da atividade
docente e formacio dos professores. Mas, o inicio da estatizag@o do ensino foi
marcado pelos mecanismos de sele¢do e controle que sobrepunham aos meios de
formacdo. Assim, o projeto de formagdo docente sO se realizard a partir do

século XIX:

As escolas normais estdo na origem de uma profunda mudanga, de uma
verdadeira mutagio sociologica, do pessoal docente primario. Sob sua ag#o,
os mestres miseraveis e pouco instruidos do inicio do século XIX vio em
algumas décadas, ceder lugar a prpﬁssionais formados e preparados pa,ra o
exercicio da atividade docente (NOVOA, 1991, p. 125).

O processo de implantagdo da Escola Normal ocorreu em meio a um
contexto contraditério dado entre a tradicional orientagdo religiosa para a
instrucdo e as exigéncias politicas, sociais e econdmicas da burguesia da época.
O que ficou estabelecido caracterizou a congregagfo de interesses e principios

de duas instituigdo poderosas que objetivavam a consecugdo de seus objetivos.

Durante as primeiras décadas do século XIX, a situagfo se complica:
simultaneamente se desafiam o mutualismo revolucionério € o modelo
congregacionista, desafiados ambos por poténcias poderosas, € uma terceira
formula, por ora incipiente, mas mostra a promessa de um desenvolvimento:
A pedido de Napoledo, o decreto de Fourcroy de 1808 permite a criagdo das
“sscolas normais destinadas a formar os mestres para escolas primarias

(AVANZINI, 1997, p. 226)
Desta forma, para melhorar o nivel do corpo docente, a partir do século
XIX, com a proposta de democratizagdo do ensino primdrio nos paises mais
vidos, promoveu-se uma intensa implantac¢do de escolas normais para o

desenvol

preparo docente. Neste contexto, o Brasil vivia o momento da implantagio e

consolidagdo de sua independéncia politica com um governo que tentava
estabelecer-se num Império. Nesta época, alguns setores como o grupo politico
originario dos grandes bardes do café, formado por homens da ala conservadora,
influenciados por ideias mais avanc¢adas e transplantadas de paises que passaram

por mudangas significativas através da participagio do povo tentaram construir



caminhos diferentes para a historia do Brasil. No que diz respeito ao ensino e
educagiio, mesmo sob influéncia de ideais resultantes de agdes revoluciondrias,
algumas iniciativas foram transplantadas por grupos da elite conservadora que
tinha na escola e educagdo, os instrumentos de controle e regulacio da
sociedade. A Escola Normal foi fundada no Brasil para cumprir a fun¢io de
formadora de docentes para o ensino primario. Porém, os docentes, através de
conteudos e a¢des, deveriam colaborar para classificar e hierarquizar a sociedade
além de também contribuir para solucionar problemas de ordem social, sem
gerar custos ao Estado e sem romper com a idéia colonialista e patriarcal que

caracterizava todas as relagdes sociais, economicas e politicas do Brasil.



Capitulo TI

A TRAJETORIA DA ESCOLA NORMAL NO BRASIIL

Neste capitulo teve-se o objetivo de reconstituir historicamente a
formagdo docente para o ensino elementar no Brasil. A preocupacio foi
caracterizar o cendrio no qual surgiu e se estabeleceu a Escola Normal no pais,
de forma a facultar a compreensdo do papel desta instituicio na histéria da
educagdo brasileira e, em particular, como cumpriu o seu papel de formadora de
professores.

Assim, sendo, o que se pretendeu foi estabelecer a reconstituicdo da
formagdo docente ao nivel secundario desde o Periodo Colonial, a—té 0
Republicano atual, de modo a evidenciar a trajetéria desta institui¢dio e do seu

papel formador, sem contudo esgotar o assunto.

1. Aspectos da Educagdo no Periodo Colonial

Sobre a escola normal no Brasil, tem-se o objetivo de caracterizar o
contexto histérico, social, econdmico e politico de um pais que foi construido
sob as bases da colonizagdo européia, a qual, implicita ou explicitamente
estabeleceu a desculturagdo como base para uma educagdo, para a submissio.
Durante o periodo colonial, a educagiio esteve sob a responsabilidade dos
Jesuitas até 1759, quando foram expulsos dos dominios portugueses. Neste
tempo atuaram como tnicos educadores de profissdo e com preparagdo para tal
exercicio. Com as reformas implantadas pelo Marqués de Pombal na metrépole
¢ na coldnia, esta tltima sofreu um retrocesso ja que ndo podia cumprir a
exigéneia do exercicio da docéncia por leigos que formasse os servidores do

Estado. Mesmo as pessoas de boa vontade ndo possuiam outra formacgio sendo a
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recebida nos colégios jesuiticos. E por isso, impregnada de sua influéncia e
filosofia.

O ensino e a educagdo no Brasil até o Império ndo recebiam a atengdo do
governo, pois, afinal ndo se constituia em questdo de interesse nacional.
Somente no século XIX, sob a preocupagfo com a formacgdo de professores,
através da influéncia dos ideais franceses que atendiam aos interesses da ala
conservadora da sociedade e do governo, foi criada em 1835 a primeira Escola
Normal no Brasil, em Niter6i, no Estado do Rio de Janeiro. A partir de entfo,
todas as Escolas Normais criadas nas diferentes localidades do pais sofreram
toda ordem de peripécias para se manterem. Até 1997, continuaram passando
por reformulagdes e criticas, porém cumpriam, mesmo que minimamente sua
fungdo de formadora de professores para o ensino elementar,

Para garantir e facilitar a colonizagdo, segundo os interesses e objetivos
do governo portugués, foram enviados ao Brasil os padres jesuitas que faziam
parte da Companhia de Jesus. A sociedade que foi formada no Brasil Colénia foi
marcada pela rudeza e assentada numa economia que tinha como base a
exploragdo predatoria, visando unicamente o lucro. Nesta sociedade, a instrugdo
ﬁﬁo representava valor social, a nfo ser pela catequese dos filhos dos colonos
brancos e indios, através dos quais o0s jesuitas buscavam conquistar a confianga
dos adultos da sociedade que comegava a se construir para a f& crista.

Essa sociedade foi marcada pelo dominio da autoridade patriarcal que
dominava, principalmente, a mulher e os filhos. Os jesuitas, aos poucos,
conquistaram os elementos passivos das familias e se transformaram na “{nica
forga capaz de se contrapor aos excessos da autoridade patriarcal” (Safﬁolti;
1969). Esta forga se estruturou através da habilidade com os conhecimentos da
doutrina cristd, a sutileza com a qual catequizavam os meninos na escola e as

mulheres nos confessionarios das capelas e igrejas. A Companhia de Jesus
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representava a possibilidade de refigio a todos os seres subjugados pelo poder
autoritario e discriminador estabelecido na sociedade colonial T
O trabalho realizado pelos Jesuitas atendia principalmente aos interesses
da Igreja Catolica que pela acdo da Contra-Reforma buscava fortalecer-s
através da evangelizagdo que aumentava em numero os seus fiéis cristéose
Também cumpria com os objetivos do Estado portugués que tinha na ag:éc;
jesuitica a oportunidade de tornar os indigenas doceis para transforma-los em
escravos depois de ocupar suas terras. Portugal também esperava que a acdo
jesuitica contribuisse para estabelecer a ordem tradicional, conservadm‘: e
arcaica que pretendia transplantar do velho continente, além de inculcar a
ideologia escravocrata que pregava o conformismo por parte dos submetidos
Diante desta realidade, o magistério jesuitico vai ser confundido aqu.i no
)
Brasil, com sacerddcio jd que a formagdo do padre jesuita vai prepara-lo para
atuar como sacerdote ¢ como educador. O preparo do padre jesuita, segundo
;
alguns autores, era longo e rigoroso e os contelidos obedeciam as regras
estabelecidas pelo Ratio Studiorum. Desta forma, ficam caracterizadas como

marca da Companhia de Jesus e forte preocupagdo com a formagfio moral
a

fundada na religiosidade.

Plano de estudos, instituido definitivamente a partir de 1599 pela direca
Companhia de Jesus. Este documento regulamentava o gOVeIr)noad iregao da
0 cont‘eﬁdo dos estudos e os procedimentos a seguir no processo Odcoleglo,
inclusive o comportamento dos professores e dos alunos, ¢ educativo,
formacdo dos proprios professores. » como também a
(..) a Ratio Studiorum € um documento que traduz a missio educati

C(_nppanhna num programa concreto e pratico, um instrument neativa d?
utilizado para estender a Contra-Reforma no ensino para além é 0 fQUe serd
da Espanha,'de Portugal, da Franga, da Itélia, da Austria. da A’c}S ronteiras
Sul, da Russia, até as colnias espanholas e portuguesas 11(; N emanha do
Africa e nas Indias Orientais (GILES, 1987, p. 136) ovo Mundo, na

No campo educativo,

os jesuitas tinham a formagfio da elite como objeti

. etivo y
manual como atitude e o verbalismo como conte{'Jdo e’ri fuia do trabalho
1984, p. 5). c¢todo (CHAGAS,



Os jesuitas ocuparam-se do ensino e instrugdo na coldnia brasileira por
mais de dois séculos. Quando em junho de 1759, o marqués Pombal finalmente
teve o alvara que expulsou os jesuitas do Brasil e de Portugal, determinou que se
tomassem medidas que substituisse o sistema jesuitico de ensino. No Brasil, esta
decisfo representou 0 desmantelamento de todo o processo educativo. A criagdo
de aulas esparsas e avulsas acabaram por transformar cada matéria de ensino em
unidades auténomas, completamente desvinculadas e descomprometidas com
qualquer objetivo que visasse formar intelectualidades. Este sistema de ensino
ndo substituiu a organizagdo jesuitica que era caracterizada pela coeréncia,
ordenagdo e visdo de conjunto dos estudos.

Pela proposta pombalina, o preparo dos professores para as aulas era de
baixo nivel, revelando, quase sempre, ignorincia da matéria que ensinavam e a
mais absoluta auséncia de senso pedagogico. Esta situagdo levou a baixa
qualidade do ensino, o qual era marcado pela improvisagdo e pelos saldrios
irisérios oferecidos aos professores, os quais eram indicados por pessoas
importantes, dentre 0s quais, bispos nfo jesuiticos. Mesmo neste contexto, a
Igreja Catolica manteve-se muito influente no tempo do Marqués de Pombal
(BRZEZINSKI, 1987, p. 23).

Na proposta pombalina para a instru¢do, encontrava-se o
estabelecimento das “qulas-régias”, para as quais, segundo Laerte Ramos de
Carvalho, 0s professores deveriam ser influenciados por Portugal e por isso
eram enviados de 14 ¢ aqui deveriam ser escolhidos em concursos publicos. Os
professores régios eram vitalicios e para ampliar seu campo de atuagdo, criavam
“filiais” através de pessoas de sua confiangca. Como se nota, as medidas que
{rataram sobre a instrugdo na col6nia eram tardias e incoerentes além de
fragmentdrias. Tudo isto resultou numa educagfo marcadamente injusta para

com os pobres, antidemocratica e anti-cristd. Isto porque a coldénia sb era

permitida a participagd0o na agricultura e no comércio de forma a ndo elevar o
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status e a honra de quem aqui habitasse, segundo observagio de Brzezinski
(1987, p. 24).

No contexto que proibiu a agdo jesuitica no processo educativo, a Igreja
altera sua posi¢do na fungdo educacional e atua paralelamente com professores
leigos. Inicia-se nesse tempo o processo de oficializagdo da laicizagdo da
instrugdo, a qual se constituiu no descaso com a formagédo de professores para as
“escolas de primeiras letras”. Historicamente, o periodo colonial se encerrou
sem qualquer atengdo em relacdo a esta questdo. Mas para

o uso semdntico do termo “leigo” surgiu no dmbito da religido significando
aquela pessoa ignorante dos mantos sagrados por néo ter sido iniciada nas
ordens sacras. A evolugdo se encarregou de fazer deste termo sindénimo de
pessoa que ignora um assunto por ndo estar preparada para ele. ...Quando se
examina hoje a questdo do professor “leigo”, esta-se claramente sugerindo
tratar-se de professores que desconhecem ou sdo ignorantes do trabalho que
fazem e, mais especificamente, daqueles professores que nio possuem uma
formacdo basica para lecionar em determinado nivel ou série (AMARAL,

1991, p. 14).
No contexto da educagdo colonial, o que ficou caracterizado foi o
completo descaso com a formagdo de professores para o ensino elementar. O
despreparo dos professores € a desorganizagfo do ensino contribuiam para a

manutengdo da sociedade marcadamente colonial que ndo se encerrou com ga

instauracdo do Império.

2 Periodo Imperial: heranga da educagdo colonial e estabelecimento da Escola Normal

A sociedade imperial brasileira herdou do periodo colonial a marca do
. conservadorismo tradicional, patriarcal e politico. Este contexto foi propicio a
preservagio da passividade e ocorreu em decorréncia do dominio exercido pelas
oligarquias latifundiarias e pela classe burguesa comercial marcadas por
ideologias racistas e escravagistas.

TOBIAS (1986) mostrou, através de seus estudos, que a heranca da

mentalidade pombalina no Brasil, fez com que as provincias almejassem o



estabelecimento das Escolas Normais para a formagfio de professores que
atuassem no ensino primdrio. A falta de preparo dos professores foi apontada
como uma das principais causas do insucesso da escola basica.

No periodo imperial, o Brasil com base nas “boag intengdes™ da elite da
época, opta por importar modelos estrangeiros, dos quais ja se sabia, ndo haviam
sido bem sucedidos na educa¢do nacional,

Em 1834, o grupo politico originario dos grandes bardes do café,
formad_o pelos homens da ala conservadora, organizou a Escola Normal de
Niterdi, a qual deveria formar os professores para as provincias. Esta Escola
Normal transplantou da Franga todas as caracteristicas, no observando as
particularidade e diferengas contextuais entre as localidades, o que provocou o
fracasso. O Brasil, assim, € transformado em modelo da ms qualidade no
processo educativo, ja que a Escola Normal se manteve com poucos recursos
econdmicos, dificuldades na adaptagio dos conteidos e metodologias

transplantadas da Europa, além da falta de proﬁ'ssionaivs qualificados para a

formacdo dos professores primario.

Faz-se necessario observar que,

No império, apesar de o artigo 179 da Constitui¢go de 1824 propugnar que a
“instrugfo primaria ¢ gratuita a todos os cidados” — o que colocava o Brasil
como o primeiro pais do mundo a proclamar a gratuidade do ensino — nada
se fez nesse sentido, visto que ndo havia professores para o magistério

(CAVALCANTE, 1994, p. 27).

A Escola Normal, numa visdo mais geral, surgiu da necessidade de

“escolas para todos” segundo a lei. No Brasil, as condigdes para a criagdo desta

institui¢do foram desfavordveis.

... quando apenas comegava a ser organizado o ensino primario entre nog
procurou-se transplantar para o Brasil as mencionadag instituigdes, fadadas a
ter neste pais uma existéx}cia incerta e atribuida, submetida a um processo
continuo de criagdo e extingdo para sé lograr algum éxito — ainda assim nio
em todas as Provincias - a partir de 1870, quando se consolidam as idéias
liberais de democratizagio e obrigatoriedade da instru¢do  primaria
(TANURI, 1979, p. 14).
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Ha um certo consenso entre os pesquisadores sobre a Escola Normal no

Brasil ao colocd-la como “um projeto irrealizado” (Tanuri, 1979, p. 14).
A'exisFéncia de esgolas com o objetivo de formar professores para o curso
primario data do secglo passado ( XVIII ). Tratava-se das Escolas Normais
e, seg9nd9.Romanelll.( 1?88, p. 163), f‘a primeira delas foi criada em 1835
em Niteror, sendo pioneira na .{Xmérxca Latina e, de carater publico ,
pr{lnglra de todo o contu}ente, Ja que nos Estados Unidos, os que en;gg
existiam eram escolas particulares” (CAVALCANTE, 1994, p. 28).

As Escolas Normais foram instituidas pelas Provincias a partir do ato
Adicional de 12/8/1834 que atendia a proposta de descentralizagio que atribuia
as Assembléias Legislativas Provinciais “legislar sobre a instrucio e
estabelecimentos proprios”. Assim, as Provincias eram responsaveis pela
instrugdo primaria em seus fterritérios, ficando o Municipio da Corte
responsabilizado pelo Ensino Superior.

Na prética, percebeu-se um enorme descaso das autoridades responsaveis
no setor do ensino popular, primario e normal fora do Municipio da Corte.
Assim, o ensino, de modo geral, atravessou todo o Império sob grande pentria
financeira, incertezas e instabilidades provocadas pelas administra¢des “bem
intencionadas”.

Em 1835, a Escola Normal de Niter6i, no Rio de Janeiro, foi criada
como filha da Escola Normal da Franga revolucionaria. Tinha a incumbéncia de
atender aos interesses dos homens conservadores que formaram o grupo politico
para sua idealizagdo € implantagdo. Os conservadores chegaram 2 vitéria sobre
os liberais usando as armas da coer¢do para “manter a ordem” e a difusio
ideologica dos principios do ideal conservador. Para esse grupo, a educaciio
seria o caminho para “civilizar”, para “melhor conhecer e controlar o povo”
(VILLELA, 1992, p. 28).

A partir destes principios, a Escola Normal de Niteroi passa a exigir dos

professores que nela irfio exercitar 0 magistério, extremo rigor moral, ficando a
2

formagio intelectual em segundo plano. Acreditava-se que esta postura
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“certamente relacionava-se a sensagdo de intranqiilidade que se vivia naqueles
tempos tumultuados por movimentos desordeiros” (NUNES, 1992, p. 30).

O poder constituido pelos governantes neste periodo caracteristico das
Regéncias Imperiais exigia submissdo e obediéncia de todos os seus
funcionarios. Sob esta perspectiva, as primeiras Escolas Normais
caracterizavam-se pela precariedade dos programas e propostas pedagdgicas
incoerentes com o seu objetivo. Na verdade, o curriculo da Escola Normal
apresentava-se semelhante ao das escolas primarias, particularizado-se pela
parte metodoldgica.

Em discurso, sempre se demonstrava preocupacio com a qualificacdo do
professor, mas na pratica a formagéo acontecia com a redugio do contetido ao da
escola elementar. Em varios momentos, tanto na Provincia do Rio de Janeiro
quanto em outras, 0s governos provinciais lan¢avam mdo do aligeiramento da
formacdo de professores € por isto, extinguiam a Escola Normal, prevalecendo a
proposta da formagdo apenas pela pratica.

Muitos problemas evidenciavam-se, dentre eles a questio da autonomia
pedagogica e a utilizagdo do professor leigo, por ser um trabalhador mais barato
e cumprir a fungdo de exéreito de reserva, servindo como massa de manobra

para politica e grupos homogenicos:

O professor “leigo” nfio € um “desvio” do sistema. Pelo contrario, é parte
necessaria e imprescindivel dele, ndo obstante ser considerado um
desqualificado, oficial, legal e socialmente. Este “ator social é o exército de
reserva” do sistema de ensino, principalmente para atender is normas rurais

e as periferias urbanas (AMARAL, 1991, p. 13).
Aos mestres da primeira Escola Normal do Brasil era exigido o dominio
do ensino mutuo para o ensino aos alunos e, de acordo com Vilella (1990),
inclusive os professores da provincia, em exercicio, “ficavam obrigados a vir a
capital para se instruirem sob pena de serem jubilados com a metade do

C

vencimento ou mesmo exonerados”. Pelo método do ensino mutuo ou

lancasteriano, o poder promoveria a “interagdo” do povo com seus dirigentes o



que facilitaria o cumprimento do objetivo de ordenar, controlar e disciplinar
muito mais que instruir. Pelo potencial disciplinador do método de Lancaster e
Bell seria possivel desenvolver habitos disciplinares de hierarquia e ordem o que
favorecia o exercicio do controle “com suavidade e vigildncia sem puni¢do
fisica”.
E interessante observar a forma de recrutamento dos docentes adotada pelo
governo, seguindo a tendéncia de criag¢dio, controle e administracfio das
escolas de ensino mutuo pela Reparti¢io de Guerra. Os militares foram
considerados mais adequados para atuar como lentes nas escolas/aulas de
primeiras letras pelo método lancasteriano. Essa preferéncia evidencia uma

aproximagdo entre a disciplina e a ordem exigida e adotada nas duas
instituigSes — militar e escolar (BASTOS, 1999, p. 110).

O recrutamento de professores parece ter seguido os moldes militares
por alguns anos até que, em 1837, por decisio do Império, admite-se a
incompatibilidade das fungBes de militar e professor publico.

Pelos estudos de Bastos (1999), a origem das escolas de ensino mutuo
vinculadas & Repartigio de Guerra foi provavelmente ligada ds orientacdes
vindas da Metrépole. Ha informagdes de que em 1815 foram criadas escolas de
ensino mutuo em Lisboa, dentro do Exército e da Marinha. “Em 1816, foi criada
uma Escola Normal no Corpo da Guarda de Belém, tendo formado 68
professores em 6 meses” (BASTOS, 1999, p. 111).

O estabelecimento do ensino mituo como método pedagogico se deu
pela tese de que a melhor forma de aprender/saber ¢ ensinar, o que corrobora
com improvisagdo de mestres e acaba por contribuir com redugio de recursos
para a formagdo de professores ¢ a criagdo de escolas de ensino primério e
normal.

O método mituo de instrugdo compds a Histdria da Educacdo do Brasil
como forma de difusdo da instrugdo elementar &s massas trabalhadoras
portadoras de um conceito de cidadania reduzido em decorréncia da

hierarquizagdo da sociedade. Numa sociedade escravista, os escravos sdo
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considerados pegas, coisas ou animais, que junto com os homens livres que
vivem em condi¢dio de pobreza so possuiam a forga de trabalho e eram
destituidos de quaisquer direitos. Cidad&o neste contexto, era conceito dado aos
homens livres e possuidores de propriedades qué preocupavam em aprimorar
seus instrumentos para subjugar e excluir negros, pobres e mulheres, inclusive,
proibindo ou dificultando o acesso a escola.

A formagéo dos alunos—mestres acontecia de forma muito lenta, ja que o
diretor era o tinico professor. Essa situagfio era muito criticada pelos governantes
que preferiam uma formagdo aligeirada.

Mas com a deficiéncia formadora das Escola Normais oy ng falta delas,
na provincia de Sdo Paulo, garantiu-se a docénecia nas escolas primarias,
preenchendo as lacunas através do exame que fora legalizado por lei imperial
em 1827. Porém diante dos resultados insatisfatérios produzidos nos primeiros
tempos da Escola Normal do Brasil, fizeram os presidentes de algumas
provincias, através de seus Inspetores de Instrugdo, repudiarem a Escola
Normal. Como solugdo para o problema da formagio de mestres, sugerem o

A ~ Cm on M kd] r
método austriaco — holandés que propde os “professores adjuntos”. Este método

consistia em empregar aprendizes como auxiliares de professores em

exercicio, de forma a prepara-los para o desempenho da profissdo docente,
? ’ . r . .

de maneira pratica, empirica, sem qualquer base tedrica (TANURI, 1979, -

p. 21).
De modo geral, nos primeiros 50 anos do Império (1822-1872) as
as Escolas Normais do Brasil foram _caracterizadas pela mesma
pouc | .
diocridade que sustentava as escolas primarias, as quais sobreviviam de
me
forma rudimentar, colhendo insucessos como resultado do trabalho destas
or
instituicdes formadoras de professores.
De maneira geral, as orientagdes da Corte imperial tentavam tratar as
Escolas Normais como instituicdes de utilidade publica, ja que a postura de

outros paises, como por exemplo, os Estados Unidos, era de que o progresso da
2
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nagdo dependia da confianga que se depositasse na educa¢do. Assim. a Cor
através de seu ministério, procurava fazer com que as provincias cllic;a; OI?
criar, pelo menos, “simples se¢des normais, a0 menos para a habilita iemd e
aspirantes ao magistério” (TANURI, 1979, p. 24). e
Em 1847, corria a idéia de aumentar o nimero de escolas, mas sequ
, .
cogitava melhorar a qualidade. E nesta filosofia, logo apos a criagdo da Es(io;:I
Normal masculina, o governo da provincia de Sdo Paulo determinou a instala ’a
de um estabelecimento semelhante para o sexo feminino no inicio de 1847‘;&(())

seminario das Educandas de Sdo Paulo era destinado as meninas 6érfas
O encaminhamen ‘ o
Fie ser a proﬁsséot%gg:n?ﬁij%igadoasn ]:iﬁztxzz: ’d(éu:isgll 52? ¢ denota ° f?‘to
inferior, ensejava ao poder plﬁblico a solugdo de dois problleom;:c;nomlco
mio-de-obra para as escolas pr1mar1as femininas e, principalment Czirnecer
destino as orfds que chegavam a idade adulta, possibilitando, deste ar um
admissdo de novas educandas (TANURI, 1979, p. 20). e modo, a
Segundo Tanuri (1979), na prética, esta proposta nio funcionou. No
decorrer da Histéria da Educagdo observa-se que o preconceito em relaggi'o a0
magistério, foi se cristalizando. Isto se deu porque ao longo dos tempos ele
sempre foi destinado aos despossuidos economicamente, ja que os ordenados
eram tio mesquinhos que atraia para a profissdo um “cidaddo qualquer” que nio
conseguiu sucesso em outra profissdo ou porque ¢ um desvalido sem vontade ou
perspectiva.
A profisséo, especialmente para o ensino elementar, ndo s6 no Brasil
como se observa, foi mal remunerada desde a origem, como também fi ,
sindnimo de desprestigio social. o
Pelo senso comum, era corrente a idéia de que a Escola Normal deveria
ser destinada as meninas mas ndo causa espanto diante da histéria de excluséo
que marca 0 Brasil, que a primeira Escola Normal, fundada em 1835. nio tenha
)

recebido nenhuma mulher. Como néo surpreend
€ que na co-educagio inici
a0 iciada a

partir de 1880, mesmo com o namero superior ao dos homens, as mull
; ulheres
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foram submetidas a extrema vigilancia para realizarem seus estudos (VILLELA,
1992, p. 31-37).

Talvez, até por curiosidade, se torne importante esclarecer que a
profissido de professor, nasce originariamente no género masculino e em todo o
mundo, foi mal remunerada e socialmente desprestigiada para quem exercia o
magistério primario. Social e politicamente necessarios, os professores poderiam
ser mal formados, mas seriam muito vigiados e por isso instrumentos seguros
para o controle social “sem violéncia” ou forga por parte das elites no poder.

Com o fim do periodo colonial, o ensino privado encontrou €spago para
se estabelecer, especialmente, no trabalho com a instru¢do priméria. De maneira
geral, reformas e projetos governamentais que objetivavam disciplinar a acdo da
iniciativa particular a criticavam. Os estabelecimentos particulares

(...) cuja instalagdo ficaria condicionada & apresentagdo de provas de
capacidade profissional e de idoneidade moral, sujeitar-se-iam a inspecdo
governamental ... (HAIDAR, 1972, p. 164).

No municipio da Corte os primeiros estabelecimentos particulares foram
criados em conseqiiéncia da decadéncia dos liceus. Estes estabelecimentos
objetivando lucros, propiciam adestramento rapido, no que agradavam aos pais,
e desmoralizavam o ensino piblico.

Na segunda metade do século XIX, deu-se maior incentivo ao ensino
particular, que “seria fiscalizado pelo governo provincial”. Isto empolgava e
aumentava a confianga na iniciativa privada. Para o exercicio do magistério
particular seriam exigidas as provas demonstrativas da capacidade profissional ¢
principalmente, comportamento civil ¢ moral. Porém, o rigor e o zelo éxigido
para O €nsino particular, nas provincias, ficou apenas na letra da lei. A
severidade de sua disciplina ¢ o rigor com o estudo das humanidades o
transformava numa institui¢do atrativa para os que queriam prosseguir os
estudos e convertia-se em aspiragdo de liberais e conservadores. No que diz

respeito & Escola Normal, pretendia-se que esta cumprisse com eficiéncia, o




papel de expandir o ensino primario, aumentando o naumero de diplomados aptos
a0 exercicio docente. Como incentivo, havia a promessa de privilégio aos

docentes que fossem capazes de cumprir tal tarefa, como a concessdo de

provimento vitalicio.
A Escola Normal ao longo de sua trajetoria na Historia da Educagfo

brasileira, sempre foi tida como instrumento manipulado pela sociedade

segundo as necessidades € 0s interesses do movimento histérico de cada época.

Foi objeto de controle, de ordenagdo ou incentivo ao desenvolvimento
econdmico e politico de acordo com o jogo do momento.

De modo geral, as leis brasileiras excluiam da escola ¢ da educagdo a
grande maioria da populagdo. S6 dispunham do direito ao ensino e & educagdo
alguns poucos representantes das classes “superiores senhoriais”, ficando a

escola primaria ¢ a Escola Normal como representantes institucionais dos

mecanismos de excluso. Por isso, ndo teve acesso a instrugdo, o primeiro filho

vario das familias, o qual herdaria toda a fortuna, os negécios e a dire¢do de
todo o cld; as mulheres, independentemente da posi¢do social, os “libertos” e

todos os que nao fizessem parte da pequena elite senhorial, até

aproximadamente, 1880, quando comegou, timidamente, a co-educagéo.

Em varios momentos, a Escola Normal funcionou como apéndice do

Liceu, que de acordo com a previsdo do tempo, fechava, abria, reabria ou

extinguia-se. Noutro periodo, experimentou a co-educagdo dos sexos, por volta

de 1880, quando 0 namero de mulheres que cursaram a Escola Normal foi bem

superior a0 nimero de hom
A exemplo disso, um professor na provincia de

ens, € por 1sso a circulacdo de alunos e alunas era

extremamente vigiada.

Pernambuco, a partir dos principtos da ética da exclusdo e do conservadorismo,

mandou construir uma parede no meio de sua sala de aula para que alunos e

alunas ndo se observassem ou tivessem algum contato (VILLELA, 1992, p. 33).
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No decorrer da histéria das Escolas Normais, prevaleceu a preocupacio
com a inculcagdo de padrdes morais e religiosos convenientes ao Estado. Nio
houve interesse na formagdo intelectual de seus mestres. Na pratica a formacdo
de professores nasceu atrelada ao servigo de inspeg¢do, pois fazia-se necessdrio
garantir rigido controle sobre os professores para “néio gastar tempo e dinheiro
com a formagdo”. O professor antes de tudo tinha que se conscientizar que sua
fungdo era de disseminador da moral pregada pela classe senhorial, j& que a
Escola Normal nasceu ligada a consolidagdo do poder dos grandes senhores
proprietarios.

De acordo com Xavier (1994), “a tltima e mais importante reforma
educacional do periodo imperial foi a Lei Lebncio de Carvalho, de 1879. Além
de tracar normas para o ensino primario e secundario do Municipio da Corte,
dispunha sobre o ensino superior em todo o pais”. Para esta autora 2
interpretagio que se fazia da lei, estabelecia que o ensino normal era de

responsabilidade das Provincias e que as Assembléias Provinciais deveriam

legislar sobre esta modalidade de ensino.

3 A Escola Normal na Lei Ledncio de Carvalho

Segundo Aranha (1996), Ledncio de Carvalho foi um audacioso e
radical inovador do ensino do periodo imperial. Ele defendia a liberdade de
ensino, de freqiiéncia, de credo religioso e a criagfo de escolas normais para a
formacdo de professores primarios. Também fazia parte de sua defesa, o fim da
proibi¢do da matricula para escravos.

Outro aspecto estimulado por esta lei, foi a organizagio de colégios com
base nas orientagdes positivistas que valorizavam as ciéncias de forma a superar

as orientagdes colonialistas tradicionais e conservadoras.
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Na verdade, a Lei Ledncio de Carvalho em 1879 vem reforgar os
principios da lei de 1823 no que se refere a liberdade de ensino. Na afirmacdo de
Werebe (1994, p.35), o “florescimento do ensino secunddrio particular, era
manifesto em quase todas as provincias, sobretudo nas capitais. Parece que as
aulas avulsas e particulares proliferavam de forma descontrolada, gracas a
proposta de liberdade de ensino apregoada pela lei.

Outra sugestdo da reforma foi que o estado e o ensing assumissem as
prerrogativas do positivismo que apoiavam as lutas pela escola priblica, leiga ¢
gratuita e que ensinavam as ciéncias.

De modo geral, o periodo de reformas sobre o ensino e Instrugcdo no
Brasil agitava apenas o pequeno mundo intelectual e politico da época, Mas as
reformas propostas raramente se efetivavam porque quase nunca partiam da
realidade, mas de propostas de modelos importados ou de devaneios politicos.

A Escola Normal se firmou a partir da Lei Lencio de Carvalho de
19/4/1879, que baseada na ousadia e anseio de sey autor, buscou g renovacgio
educacional em meio aos movimentos politicos e econdmicos que deram vida 3
nova ordem que impulsionou a Aboligdo da Escravatura e 3 Proclamacao da
Reptiblica. Mas, seu nascimento, a partir desta lei, se deu atrelando-a aos Liceus
que eram as escolas responsaveis pela formagdo da elite masculing.

Com a intengdo de apressar a formagdo geral e ao MEesmMo  tempo
estabelecer 0 ensino tedrico e pratico para o exercicio profissional do mestre e
escola publica, os seus responsaveis legais apenas acrescentaram g cadeira de
Pedagogia ao curriculo do Liceu. Também os dirigentes educacionais ¢
instrutores usaram as mesmas instalages fisicas do Licey e receberam suas
alunas para freqiientar as aulas acompanhadas pelos seys pais ou damas de
companhia — as portadoras. Os pais das alunas deviam providenciar os seus

bancos de assentos, os quais eram colocados no fundo da sala, Mesmo neste

contexto de extremosos cuidados,



as Escolas Normais silenciosamente, mas profundamente, arrancaram as
mulheres de seus enclausuramentos, elevando-as, instruindo-as e delas
fazendo as primeiras professoras do Brasil (TOBIAS, 1986, p.144)

Com a Proclamagdo da Republica em 1889, comegou uma nova fase na
historia do Brasil. Pela Constituigdo de 1891, ficou estabelecido que o governo
seria representativo, federal e presidencial. Através do sistema federalista os

estados adquiriram autonomia, mas acentuaram-se as diferencas e desigualdades

que favoreceram os estados da regido sudeste.
4. A educagdo e a Escola Normal no contexto da Republica

A Primeira Reptiblica ¢ também conhecida como Republica Velha,
" Republica Oligarquica, Reptblica dos Coronéis ¢ Republica do Café. Através do
poder oligarquico o governo era realizado por um pequeno grupo que
estabelecia as regras eleitorais, as quais ndo eram propriamente democraticas,
Em algumas regides prevalecia a influéneia e o poder dos coronéis, dos
fazendeiros ou criadores de gado.

A Primeira Guerra Mundial (1914-1918) provocou alteragBes na politica,
economia e sociedade de todo o mundo. No Brasil, iniciou-se uma lents
mudanga no modelo econdmico agrario ~ exportador. Uma conseqiiéncia desse
processo foi o aparecimento do surto industrial que no seu bojo trouxe o inicio
da nacionalizagdo da economia com a determinagdo da substituicdo das
importagdes, promovendo assim, o nascimento da burguesia industrial urbana.

Os trabalhadores, especialmente os operarios italianos e espanhois,
trouxeram a capacidade de organiza¢do do trabalho, principalmente urbano, e a
formagcdo sindical sob influéncia anarquista. Neste contexto, de 1917 a 1920, os
operdrios se mobilizaram em grandes manifestages pressionando o governo

para a criagdo de leis que atendessem suas necessidades e interesses.
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Os anos 20 foram marcados por intimeros movimentos de contestagio
sob influéneia dos ideais anarquistas e socialistas que tiveram a Revolueo
Russa de 1917 como referencial inspirador. Muitos acontecimentos marcaram
este periodo: a fundagdo do Partido Comunista do Brasil em 1922, a Semana de
Arte Moderna de 1922, as Revoltas Tenentistas, a Coluna Prestes, a Queda da
Bolsa de Nova York em 1929. Também caracterizaram os anos 20, os grandes
debates e discussdes na maioria dos Estados, sobre o ensino e g educacio
chegando a elaborar um diagndstico nacional sobre os mesmos.

No que se refere ao ensino ¢ a educagio, a Primeira Republica herds
um ensino primario deficiente, com um corpo docente em geral leigo ou mal
preparado. Uma escola secundaria — ministrando um ensino preponderante
literdrio, livresco — com - finalidade propedéutica, mantida principalmente
por entidades privadas e destinado aos filhos das classes abastadas; um
ensino superior fragmentado... (WEREBE, 1994, p.37).

No periodo de 1889 a 1930 varios principios educacionais foram
intensamente discutidos. No que diz respeito as competéncias educacionais
prevaleceu a dualidade de sistemas estabelecidos pelo Ato Adicional de 1834,
Neste periodo o ensino secunddrio sofre importantes reformas. Nog anos 20, os
debates sobre a educagdo brasileira se multiplicaram e vérios Estadog realizaram
reformas educacionais. Mas, mesmo com esta efervescéncia que demonstrava
interesse sobre as questdes inerentes a educacdo, ndo havia CONsenso nacional
sobre o ensino e a educagdo. De alguma forma esta situagdo tinha respaldo legal
pois

Além disso, a Constituigio de 1891 tornoy leigo o ensino nos

estabelecimentos publicos (art. 72, § 6°) garantindo a liberdade de exercicio

do magistério, ao p'roclamar livre o exercicio de “qualquer profissio moral
intelectual e industrial” (art. 72, § 24) (ROMANELL], 1976, p.85).

A partir da desobrigagdo da Unido em relagdo ao ensino primério, de

certa forma esta também ndo se responsabilizou pela formagdo dos professores a
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qual era da competéncia das Provincias, promoveu a “quase estagnacdo do
ensino na maioria dos Estados” (BRZEZINSKI, 1987, p. 41).

Esta situa¢do € respaldada pela primeira Constituicdo Republicana, a escoln
normal ¢ mantida sob a competéncia dos estados e Seu status continua mal
definido: ndo ¢ uma escola secundaria, nem tio pouco uma escola
profissional, mas sim uma escola de ensino geral que, nio obstante, conduz
ao exercicio do magistério (WERERE, 1994, p. 42).

No 1nicio do periodo republicano, conhecido como Repiblica Velha,
deu-se o inicio as discussdes sobre a falta de recursos e g precariedade de
condigdes, por parte das provincias, em manter o ensino elementar. Um dos
itens que pesava nestas discussdes era a falta de professores. Legalmente, pouco
ou quase nada se fez sobre o ensino elementar oy primério. Quanto & falta de
professores, houve maior atengdo e incentivo § criagdo de Escolas Normais,

(FERREIRA, 1998, p. 67).
Inicialmente, para solucionar o problema da faltg de professores até

1920, contou-se com

o desenvolvimento do nivel secundério de formagdo de professores, com
visivel expansdo das escolas normais, congregando uma clientela
tipicamente feminina, a dgsobrigagﬁo progressiva da Unifio dos ensinos
primério e normal, transferindo responsabilidade bara as forgas locais; o
fortalecimento da tendéncia pedagégica tradicional, permeando nfo sg og
curriculos das escolas normais, como generalizando 0 uso do método
expositivo e a regulamenta¢do do exercicio do magistério (BRZEZINSK],

1987, p. 42-43),
Também contou-se com a liberdade de ensino, onde ensinava quem
quisesse. Claramente evidenciou-se o incentivo a iniciativa privada para que esta
se responsabilizasse pelo ensino, comprovando assim o descaso com a educacio.
O ensino secundario que ficava sob g responsabilidade da Unizg foi
elemento de intimeras discussdes e reformas, “mas nenhuma significativa ¢ que
modificasse estruturalmente os modelos anteriores” (Almeida, 1995, p, 685). As
reformas mais expressivas foram: Benjamim Constant (1890), Epiticio Pessoa

(1901), Rivadévia Correia (1901), Carlos Maximiliano (1915) ¢ Jodo Luis Alves



(1925). Estas reformas revelaram, num exame sobre og objetivos para o ensino
secundario, as oscilagdes entre as tendéncias humanistas ¢ realistas, reveladas
pelas correntes de pensamento que marcaram a Reptiblica do Brasil e ainda hoje
sdo determinantes de nossa cultura; o positivismo e o liberalismo. (FERREIRA,
1998).

Tais reformas ndo foram implantadas em conseqiiéncia da falta de
estrutura ¢ de apoio das elites constituidas pelas oligarquias do café, avessas 3
qualquer renovagdo cultural (BRZEZINSKI, 1987),

O ensino na Republica Velha foi alvo de discussio quanto aos aspectos
da laicidade, obrigatoriedade e gratuidade, que ndo eram temas novos, ja que
eram discutidos desde o Império. Dessa forma, as discussdes e reformas do
ensino, a situagdo socio-econdmica e as reivindicagdes para o aumento da ofertg
de educagdo elementar estabeleceram, segundo Piletti, (1994) a crise da
educagdo elitista nos anos 20 e fizeram acentuar os ideais escolanovistas.

A tdnica do momento orientava para a realizacdo da formacso
propedéutica concomitante com a preparagfo técnica. A Escola Normal nio
apresentava qualquer trago de carater profissional acentuado, pois desaparelhada
e modelada, segundo a concepgdo de ensino tedrico-verbalista, nio conseguia,
segundo Azevedo (1957), satisfazer aos novos ideais da educagio.

A incompeténcia das instdncias governamentais dog Estados e
Municipios em desenvolver uma politica educacional que satisfizesse ag
necessidades do ensino elementar publico e gratuito, impedia o acesso dos
menos favorecidos a educagdo. Esta situacfio contribuig para a elitizacdo do
ensino através das escolas de ensino particular.

Naquela época, era uma pratica comum os transplantes culturais,
principalmente franceses, 0s quais na maioria, fracassavam, visto que o Brasil
ndo dispunha de condi¢des para sua aplicagdo. Outro entrave no periodo até

1920, era o casamento da sociedade conservadora e elitista com a tendéncia
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tradicional que se apresentou no Brasil com as majs diferentes abordagens,
evidentemente, com ajustamentos, muitas vezes distorcidos, das necessidades da
sociedade brasileira (BRZEZINSKI, 1987, p. 45).

A partir de 1930, a sociedade brasileira passou a viver sob g orientagéo
do governo de Getilio Vargas, que aproveitando-se do contexto politico e
ccondmico do pals, caracterizado pelo rompimento da “politica café-com-leite”,
tornou-se o chefe do governo provisério.

Getulio conduziu com astiicia todos os setores sociais e politicos e
quando, se vislumbrou cumprir a Constitnigio e promover eleicges
presidenciais, arma a farsa do Plano Cohen, o qual ¢ atribuido aos comunistas, e
surpreende a nagdo com o golpe de Estado em 1937. Nasceuy ai o periodo
conhecido como Estado Novo que durou até 1945 e foj caracterizado pelo
nacionalismo nazifacista. Construiu-se, para garantia do poder e controle do
ditador, uma imagem do presidente “pai dos pobres” e, “protetor dos
trabalhadores” e guardido das “boas familias™.

A Escola Normal atravessa a Primeira Reptblica entre altos e baixos. E
a partir de 1930 surgiram indicios de uma coordenacfio na 4rea educacional em
nivel nacional. Para Romanelli (1976, p. 87), a Republica “nio Inaugurou, de
fato, uma nova politica de educagdo”. Em 1932, Anisio Teixeira nio fugindo a
efervescéncia cultural e pedagdgica do periodo, chamou a educacdo para
cumprir a tarefa de organizago democrética. Era funcdo social do mestre e se

exigia que ele fosse possuidor de qualidades morais invejaveis e por isto devia

ser muito bem preparado.

Assun,
A pessoa a quem confiar as nossas criangas por vérias horas durante o dia
( ... ) deve possuir um cora¢io € uma inteligéncia superiormente formados, o

conhecimento aperfeicoado do seu mister e umg visfio social larga e
harmoniosa (TEIXEIRA, 1932, p. 2).
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No projeto que propde a reforma para a formacdo do mestre. Anisio

>
Teixeira transformou a Escola Normal em Instituto de Educacéio e afirma que ha
C

uma confusio de finalidades culturais e profissionais num mesmo instituto que

servia mal ambas fungdes.

O projeto de reforma do Instituto de preparagdo de professores... busca a
formacdo adequada do mestre.

(..)

Nesse projeto,ha atual E'sc'ola Normal ¢ transformada em um Instituto de
Educagio, destmado.a ministrar educa¢do secundaria e preparar professores
primérios e secundarios (TEIXEIRA, 1932, p. 2).

Muitas eram as questdes a serem resolvidas sobre a modernizagiio ¢
inovagdo educacional, especialmente para o ensino pablico. A
institucionaliza¢do da Escola Normal visava resolver o problema da falta de
professores habilitados para 0 ensino primério. Reconhecia-se que o sucesso no
ensino elementar dependia da formagdo que o professor recebia. Também foi
cogitado que as BEscolas Normais ndo podiam ser uniformizadas, devendo
atender as caracteristicas e necessidades de cada localidade. Assim com 7
politica de Getillio Vargas de fixar o homem no campo, os professores rurais
foram buscados a contribuir. Na escola rural, o professor, as vezes, representava
a tnica possibilidade de acesso a informagBes que conduzisse aqueles sujeitos
a0 vislumbre de outras realidades. Assim, a escola ¢ atribuida, dentre muitas
responsabilidades, a de resolver problemas sociais de modo a atender aos

objetivos politicos ¢ econémicos.

E preciso reduzir o nimero de escolas normais, inteiramente uniformes
transformando algumas, localizadas em zonas agricolas, em Escola;
Normais Rurais para prepararem especialmente ao seu papel os futuros
professores das escolas rurais (AZEVEDO, 1957, p. 119).
O Golpe de Estado de 1937 fez declinar a confianga dos estados no
movimento renovador e impos um plano centralizador e unitario de uma politica

cducacional para todo o pais. Todo esforgo era para a formagdo de um espirito



patridtico e nacionalista, adequado as diferentes classes sociais de forma a

assegurar a “paz social”.
A ideologia da formagdo do homem nacional, obviamente, atingiu a
formagdo de professores, que passou a ser controlada pelo governo da Unido
na sua organizac¢do, nos seus objetivos, no seu funcionamento, inclusive no
conteudo de ensino (CAVALCANTE, 1994, p. 28).
Nesta diregdo, a Reforma de Gustavo Capanema em 1942 representou
significativa reorganizag¢do no trabalho com o ensino secundario afirmando que

“o ensino secundario tem mais precisamente por finalidade a formacdo da

consciéncia patriotica.”(Documentos da Educagdo Brasileira — Reforma

Capanema, p. 254 ).

O governo do ditador Vargas preocupou-se com o ensino primario.
para diagnosticar a situagdo do pais criou a Comissdo Nacional de Ensino
Priméario a fim de estudar e propor solucdes, através de bases politicas, ao ensino
clementar e por consegliinte, combater o analfabetismo. Este, foi considerado
pelos debates e discussdes dos anos 20, o vildo, a causa do atraso do Pais.

O Governo, neste periodo ndo elaborou, em particular, nenhum
documento legal que organizasse a educagdo no seu aspecto mais amplo.
“preferiu editar leis separadas — e mesmo assim uniformes — para os diversos
graus e modalidades de ensino” (Piletti, 1997, p. 178). O ensino secundério foi
alvo de duas reformas: a primeira, de Francisco Campos em 1931 ¢ a segunda,
de Gustavo Capanema em 1942, Ambos foram Ministros da Educacdo e
asseguravam ao curso secundario a finalidade de propiciar a formacéo geral ¢ a
preparagdo para 0 ensino superior.

De fato, a politica educacional estabelecida pelo Estado Novo s vai ser

regulamentada em 1942, quando aparecem as leis ‘orgnicas sobre diferentes

aspectos do ensino primario e secundario.



Em 1942, por iniciativa do entdo Ministro de Vargas, Gustavo Capanema
comegam a ser reformados alguns ramos do ensino. Ainda uma vez <;
Governao preferia conduzir-se para o terreno das reformas parciais, antes que
para o da reforma integral do ensino, como exigia 0 momento. Essag
reformas, nem todas realizadas sob o Estado Novo, tomaram o nome de Leis
Organicas do Ensino. Abrangeram elas todos os ramos do primario e do
médio, foram complementadas por outras, que passaremos a analisar, e
decretadas entre os anos de 1942 e 1946. '
Assim, pois, durante os trés ultimos anos do Estado Novo, foram pPOstos em
execu¢do os seguintes decretos-lei:
a) Decreto-lei 4.073, de 3 de janeiro de 1942;

- Lei Orgénica do Ensino Industrial;
b) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942

- Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial;
¢) Decreto-lei 4.244, de 9 abril de 1942:

- Lei Orgénica do Ensino Secundario;
d) Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943:

- Lei Orgdnica do Ensino Comercial (ROMANELLI, 1995, p. 154).

Neste periodo, destacaram-se diversos projetos de renovacdo do ensino
publico com a implantagdo do idedrio escolanovista.

Dentre os varios recursos que foram criados para organizar, direcionar e
regular o ensino, foi elaborada a Lei Organica do Ensino Normal teve sua

origem no Estado Novo € foi publicada em 1946.

Buscava a uniformizagdo e a melhoria do ensino mediante 0
estabelecimento  de  diretrizes e normas de cardter nacional

(CAVALCANTE, 1994, p. 33).

As leis orgénicas, no contexto da redemocratizagdo, definiam padrdes de
educagdo que visaram a preparagdo da mdio-de-obra, a qual deveria suprir as
necessidades capitalistas desenvolvimentistas. A decorréncia dessas exigéncias
era justificada pelo surto de industrializagio que atingiu o pais apos a 11 Guerra
Mundial.

Essa leis consagram a separagdo da educagdo escolar em dois ramos: a
escola voltada para o lazer e a ilustragiio, representada pelo ensino
secunddrio tradicional; ¢ a escola para o trabalho, para aqueles que nio

teriam maiores chances de ascensio social pela  via escolar
(CAVALCANTE, 1994, p. 34).
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Partindo dos ideais de segregacdo social via escola e educagdo, &
Reforma Capanema elitizou o ensino secundério de cardter propedéutico, As
demais formas de ensino secundario foram desprestigiadas, inclusive o ensino
normal.

Os estados foram responsabilizados pela reorganizagio dos cursos
formadores de professores primarios, em atendimento 3 Lei Orgéanica do Ensino
Normal, mas deviam seguir os modelos ditados pelo poder central.

O momento histérico se caracterizou por um indice muito alto de
professores leigos (quase 50%), com os Bstados necessitando de docentes
habilitados, j& que eram muito evidentes as falhas e distoredes no processo de
formagio dos professores primarios.

A Constituicdo de 1946 propds a redemocratizacgio nacional. E neste
espirito, Clemente Mariani, em 1948, apresentou um anteprojeto de LDB com
base no trabalho realizado sob a orientagdo de Lourenco Filho, No 4mbito das
discussdes politicas deste anteprojeto surgiram muitas divergéncias e em 1959
Lacerda apresentou um substitutivo, que dentre outras providéncias, ampliava z:
defesa da iniciativa privada para o ensino.

Em meio a muitas incertezas e alteracdes sdcio-politicas ¢ econdmicas
marcando o Brasil, a Lei 4.024/61 foi publicada como a Lej de Diretrizes e
Bases da Educagfio Nacional, que jd nasceu caduca e defasada para aquele
momento. Os 13 anos de tramita¢do para sua promulgacéo fizeram com que suas
“inovacdes” fossem diluidas e se apresentassem sem efeito,

Quanto ao Ensino Normal a lei estabelece no capitulo IV, art. 52-

O Ensino Normal tem por fim a formacdo de professores, orientador

4 M . M 5 - . ? e
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primério .
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos 4 educacio edo
a

infancia.
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A partir de 1964, a histéria do Brasil foi marcada pelo medo, o arbitri
e a restrigio dos direitos politicos. Destacaram-se as contradic;f);s entre O
. . y, ‘ 4
1d'ec')log.1a politica e o modelo econdémico urbano-industrial que o governo
militar implantou a qualquer custo para toda a sociedade brasileira consolidand
a tendéncia de internacionalizagdo do mercado interno onde se eqtabelecill )
. § u a
conjugacdo entre os lucros obtidos com o emprego de tecnologias de
congelamento dos saldrios das classes populares. e
O modelo politico caracterizado pelo autoritarismo foi legitimado por
duas correntes. Uma, estribada na “ideclogia da ordem™ representou o gr: 0
hegeménico civil-militar que promovera o golpe em nome da seguranpa
nacional e paz social. A outra, era garantida pela “ideologia tecnocratz”
assumida pelos técnicos do governo que se comprometeram com
desenvolvimento econdmico a qualquer custo. ’
A tecnocracia, entfo, passou a orientar a politica educacional de forma
mais ampla, havendo profunda colaboragfo do Ministério do Planejamento. Os
tecnocratas sob a influéncia dos militares assumiram a forma ideo]é‘ 1c
“tecnocrata—militar”. -
Nesta visdo, a educagdo transformou-se em instrumento de promog¢io e
aceleramento do progresso econdmico e social. A educagdo recebeu o
transplante e a adaptagao das teorias econémicas que tinham como meta 3
racionalidade, a eficiéncia e a produtividade. O que ocorre é o desastre da
deformagio da escola, do ensino, dos educadores. A interferéncia governista
técnico-economicista servem como mecanismos controladores da Iiberdade(dC
" pensamento e da criatividade. i
Os reflexos na educagdo e cultura foram catastroficos. Houveram

profundas reestruturagdes das representagdes estudantis, sendo a pattir de 1967
> e

consideradas subversivas.




A escola de ensino médio foi controlada através das disciplinas de
Educacdo Moral e Civica, OSPB e através dos “professores de confianga”. O
objetivo do governo era “educar politicamente™ a juventude. Para cumprir com
esta meta sdo utilizadas propostas (impostas) curriculares que exalava o carater
ideoldgico e manipulador destas disciplinas. Além, ¢ claro, dos livros didaticos
distribuidos pelo governo, os quais deveriam ser utilizados por varios anos.

Para garantir que os militares atingissem seu intento, muitos estudantes
foram presos e inumeros professores demitidos. O controle das escolas e
principalmente das universidades era feito pelo terrorismo e pela reforma
tecnicista que transplantou para a escola, o modelo empresarial. Nesta
perspectiva, a “racionalizagdo” capitalista era a meta e portanto, a ordem cra
tratar a educagdo como capital humano.

Coerente com este pensamento, foi transplantado o modelo behaviorista
que tem como caracteristica o mérito de condicionar comportamentos,
combinado-o com a proposta taylorista a qual induz & execugfio do trabalho. O
resultado foi a educagdo tecnicista que incorporou os ideais de racionalidade,
organizagdo, objetividade e eficiéncia. Para cumprir tais ideais, o professor foj
transformado em técnico, auxiliado por outros técnicos que transmitiam
conhecimentos técnicos e objetivos eficientes no alcance da eficiéneia e da
produtividade. ”O objetivo era 0 desenvolvimento desde que os empenhos nesse
sentido estivessem em acordo com as prerrogativas do governo” (FERREIRA,
1998, p. 98). , ,A
Com a lei 5.692/71 houve a desativagdo da Escola Normal destinada 3
formacdo de professores para o ensino elementar a qual passou a ser
denominada “Habilitagdo Magistério™. Esta habilitagio considerada socialmente

«esdriixula”, perdeu a identidade, os recursos humanos e materiais necessérios &

especificidade de sua fungéo.




56

A LDB de 1971 tornou todo o ‘ensino secunddrio profissionalizante
Legalmente, esta determinagéo trouxe vantagens, as quais foram repudiadag na
pratica por falta de recursos humanos e materiais que atendessem & demands
Isto posto, conferiu-se que a profissionalizacdo ndo se efetivou por falta de
professores especializados e por as escolas ndo contarem com infra-estrutura
necessdria; o que possibilitou a formagfio do “exéreito de reserva” para o

mercado constituido de mao-de-obra desqualificada.

Esta  situagdo viabilizou a dependéncia brasileira dos paises

desenvolvidos porque:

( ... ) o carater tecnocratico da reforma, segundo o qual os valp
eficiéncia e da produtividade se sobrepdem aos pedagogicos. Além dres da
alegada neutralidade técnica, que asseguraria g admil.listra . 1850, a
planejamento despolitizados, na verdade camufla e fortalece estft to e o
poder, substituindo a participagdo democratica — fundamental em ! urzl1s de
projeto humano, sobretudo pedagdgico ~ pela decisio de poucos CII)ua quer
esta reforma, aparentemente apolitica, foi, de fato, politica ( ARA(E?{&O
,

1996, p. 216).

O processo de transi¢do para a abertura democritica “lenta, gradual o
segura” projetada a partir de 1976, tinha como objetivo “entregar o poder 20s
civis”. Mas a abertura ndo dependia somente da vontade, interesse e acles
presidenciais. Enquanto processo histérico, havia que se definir o significado de
democracia, uma vez, que esta palavra em nossa cultura possui significado
abstrato. Também ndo se poderia esquecer as politicas ditatoriais, o fantasma dg
recessdo e as diferengas de interesses das classes sociais.

A idéia, que sempre foi cultivada pela maioria dos politicos ¢ setoreg
dominantes, é que o povo brasileiro nio ¢ preparado para qualquer acio
consciente ¢ por isso ndo sabe votar. Esta idéia fortalecey a posigdo excludente

da elite que tomou para si o direito de governar,

Por isso, na questdo da abertura, militares, burguesia ¢ a maijoria dos
ot - . . N o i Fs

politicos concordavam: o controle da distensio politica néo poderia e

de suas maos. Scapar

()
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A pressdo dos movimentos sociais — greves, organizagSes de bairro
entidades profissionais — foi fator fundamental bara a conquista da aberturfz
mas ndo para garantir sua condi¢io realmente democratica (RODRIGUES

s

1992).

Desta forma, os militares foram autorizados, pelas elites e pela
“Ignordncia e passividade do povo” a exercerem Seus governos. Assim pelo
plano de abertura estabeleceram-se os rumos e os limites das agdes das classes
dominantes e determinaram as condig&es para a ocorréncig das aces das classeg
populares de forma a néo Ihes causar quaisquer transtornos.

O fim da ditadura ndo ocorreu como forma de regalo & sociedade
brasileira. Esta, embora coberta pela cinza da ditadura, continuava viva e nio
deixou de se apresentar em suas buscas, cavando ©spagos ¢ exigindo formag
mais democraticas para se construir a nagfo brasileira. A crise econdmica e
alguns fatos politicos como o caso Rio—Centro, que teve o envolvimento de
militares que ficaram impunes, contribuiram sobremaneira para que a ditadurg
militar findasse.

Mas para que os militares entregassem o poder aos civis muito havig
para ser feito. Nas lutas para que se restabelecessem ag eleigBes diretas para
presidente, as classe dominantes trataram de promover contatos e acordos com a
oposi¢do, e salientaram suas preferéncias. Neste contexto “de simpatias”
Figueiredo aceitava conversar com Tancredo Neves, que fez coligagdo com José
Sarney, para concorrer nas eleigdes indiretas com Paulo Maluf. Neste clima,
nasceu, nas palavras de Tancredo, a Nova Reptblica. Mas com a sua morte o
governo coube a José Sarney. Por isso, a “Nova Repiblica” fo; marcada pelo
dominio de  velhas ( e conhecidas ) politicas de clienteHsmo € corrupgio,
realidade que frustou e desiludiu os brasileiros,

José Sarney herdou da ditadura, um Brasi] Sucateado e a beira do
abismo. No que diz respeito a educagfo havia toda sorte de descalabros. Ate

1983, segundo censo da época, havia mais de 60 milhdes de analfabetos e
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semiletrados e a tendéncia marcante era a privatizagdo do ensino que ja vinha

com o incentivo desde a ditadura.

Todavia, se as mazelas deixadas foram grandes, em contrapartida o movimento
histérico produziu, no contexto da luta de classes, algumas situagdes novas e
promissoras para as classes populares e para a viabilidade da democracia
(GHIRALDELLI JR,, 1990, p. 221). '

Segundo Ghiraldelli Jr. (1990), os partidos progressistas desenvolveram
em seu interior, politicas educacionais e pedagogias mais claras e definidas; os
movimentos sindicais do professorado sdo redimensionados; as entidades
ligadas as atividades dos trabalhadores da educagdo comecaram com
movimentos reivindicatérios e grevistas com organizacio e dimensdes Jamais
vistas nesta categoria. Também foi notdria a ag¢o dos sindicatos com seus
adeptos politizados e com poder de atuacdo revigorado. A organizagio de
intelectuais e teoricos tomou forga e varias conferéncias brasileiras de Educacio
foram realizadas para diagnosticar, criticar, discutir e buscar novos rumos para a
educagdo do pais. Neste contexto, as produgdes tedrico-cientificas foram
revisadas, assumindo a partir de entdo o idedrio progressista. Os varios
programas de Pds-Graduagdo em Educagdo colocaram em pratica enorme
quantidade de estudos cientificos e conseqlientemente houve aumento das
publicagbes. Aumentaram € diversificaram as revistas ligadas a educacio.

Nos anos 80, especialmente 1983, houve grande nimero de encontros
para debater, discutir, analisar e propor a reformulagéo dos cursos formadores
dos educadores e dos recursos humanos para a educagio.

A revista Veredas da Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo
publica alguns debates que ocorreram no ano de 1983. Em julho deste ano,
ocorreu na XXXVI Reunido Anual da SBPC debate promovido pela Comissio
Nacional dos Cursos de Formagdo do Educador em Sfo Paulo. No més de
outubro, no Encontro Estadual, a Comissdo Estadual de Goias reuniu-se para

discutir a Reformulagdo dos Cursos de Preparagfio de Recursos Humanos da
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Educagdo e em novembro esta temdtica fez parte dos debates do Encontro
Nacional promovido pela SESWMEC quando reuniu educadores e educandos de
todo o pais em Belo Horizonte.

A exemplo destes encontros para debates e discussdes, nos préximos
anos ocorreram outros momentos de grandes embates com formu]ag;c’ies de
propostas e garantindo a participagdo efetiva de entidades sérias e
comprometidas com a educagéo nacional. O objetivo era contribuir efetivamente
com os constituintes e mobilizar o pais em torno da seriedade com que deve ser
tratada a educacdo brasileira.

Este quadro, embora positivo, ndo resolvia os problemas cruciais
relativos a educagdo e ao ensino no Brasil. Esperava-se que com a promulgacio
da Constituicio em 1988, logo fosse elaborada uma nova Lei de Diretrizes e
Bases para educagao Nacional. Os educadores e suas entidades representativas
se mobilizaram para oferecer suas contribui¢des. Mas a nova LDB levou oito
anos em tramitagdes e discussdes ¢ ao ser promulgada, levava a heranca de
negociagdes, interesses, gastos e privilégios politicos.

E inegavel a apresentagdo de avangos em varios setores da educacio e do
ensino brasileiro. Porém, algumas éreas que ao longo da Histéria da Educagio e
do ensino que sempre apresentaram deficiéncias, ndo tiveram solugdes com a
promulgagdo da lei 9394/96. Um dos pontos nevralgicos da educacfio brasileira
¢ a formagdo docente € este aspecto se torna calamitoso quando se refere 3

educacdo basica do ensino fundamental.
A LDB n° 9394/96, em seu capitulo VI que trata dos PROFISSIONAIS

DA EDUCAGAQ, fixa no art. 62:
A formagdo de docentes para atuar na educaciio basica far-se-4 em nivel
superior em curso de licenciatura, de graduagio plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida com formagiioc minima para
exercicio do magistério na educacao infantil e nag primeiras séries do I;ns‘i )
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade No nlo
(CARNEIRO, 1999, p. 145), e
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A formagio de professores sempre foi (e ainda &) aspecto da maior
importancia para a educagdo bésica. O ideal sempre foi que os professores
fossem portadores de formagdo adequada em nivel de graduagéo, pelo menos. A
realidade brasileira, complexa e adversa, contribui para que “pessoas de boa
vontade”, pessoas mal sucedidas em outras profissdes, ou qualquer um acredite
ser portador de “qualificagdo” para ser professor. O processo educativo tecido
por leigos no Brasil é uma realidade que assusta e exige que atitudes sejam
tomadas:

A LDB de 1996 tentou elaborar uma estratégia que forcasse a formacio
do docente para a educagdo basica ¢ determinou a “criagio de institutos
superiores de educagdo” 0s quais seguiriam as orientagdes regulamentadas pelo
art. 63 da mesma lei. Assim, por forca da LDB, o técnico em magistério que
formou até agora, os professores para primeira fase do ensino fundamental foj
extinto, pelo menos nas grandes metrépoles. A lei trouxe de volta a
denominagdo Normal, que havia sido extinta pela Lei 5.692/71 que estabeleceu
o técnico magistério. Para que se garantisse o cumprimento da LDB de 1996, o
presidente Fernando Henrique Cardoso, em dezembro de 1999, pelo Decreto
3.276/99 estabelece que “professores devem ser formados, exclusivamente, em
cursos normais superiores, uma modalidade que nfio existe nas faculdades e
universidades brasileiras”(RAINHO, 2000, p. 22).

A lei procurou definir a organizagdo dos institutos superiores de
educagdo, os quais sdo apresentados como instituigdes de carater profissional
que objetivam a formagdo inicial, continuada e complementar para o magistério
da educagio basica. Os cursos que podem ser oferecidos sio: Curso Normal
Superior — para formar docentes da educagdo infantil e das séries iniciais do
ensino fundamental, curso de Licenciatura — para formar professores das séries
iniciais do ensino fundamental e do ensino médio; programa de formacao

Continuada — para atualizagfo profissional dos docentes da educacdo bdsica:
3y




61

Programas de Formagdo Pedagogica para alunos do ensino superior que nio
estejam cursando licenciaturas especificas do Ensino Fundamental, Médio oy
Profissional; Programas Especiais de Formagdo Pedagégica — oferecidos aos
portadores de diploma de nivel superior que desejem ensinar disciplinas ou greas
de conhecimento nas séries finais do Ensino Fundamental, Medio ou
Profissional de nivel técnico e Pos-Graduagdo, indicada aqueles ja graduados
que objetivam atuar na Educagdo basica. Esta formagido sera de carater
profissional (CARNEIRO, 1999, p. 146-147).

A partir da‘proposta da lei, os Institutos Superiores de Educagio
apresentam-se como a solugdo para todos os problemas da formacio e preparo
docente do Pais. Mas & preciso considerar que o Brasi] se apresenta
multicontextual em suas diferentes regides, além do que, ja existe uma intensa
critica nas universidades, que vem se acumulando ao longo dog anos, sobre a
formagdo de professores. Evidenciam-se vérios aspectos que apontam para gs

deficiéncias na formagdo docente e para a necessidade de Propostas e projetos

coerentes e articulados pelo proprio MEC.
Os institutos Superiores de Educagdo podem vir a ser o espago apropriado

para a implantagdo de propostas ( ... ). Mas para isso eles nio podem ser
concebidos como um mecamismo paralelo & universidade e Como umga
alternativa que teria vindo resolver um problema para cuja solugio a
universidade se revelara incapaz (SAVIANI, 1998, p. 221).

No momento em que se cogita a implantagio da lei, no que se refere 3
formagdo docente, iniciam-se também as polémicas e controvérsias em torno da
questio.
Diante do decreto 3.276/99, o Curso Técnico Magistério (que recuperaba
nomenclatura Normal pela nova LDB) deve acabar, pelo menos nas grandes
metrpoles e os cursos de Pedagogia, mais uma vez, véen sua identidade

questionada. Ambos os cursos perdem o status de formadoreg de docente para o

ensino fundamental.




Mas o decreto consegue instaurar reacdes diversas em todo pais em torno
de suas determinagdes. O Conselho Nacional de Educagdo vinha debatendo 1
formacdo do docente de forma a cumprir o artigo 62 da Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo Nacional (LDB), o qual afirma que sé serdo admitidos, a
2007, docentes com nivel superior bara atuar no magistério dg

partir de

educagdo infantil, nas sérias iniciais do ensino fundamental. Em questio:

reformula-se a licenciatura em Pedagogia ou cria-se outro tipo de graduaciio?
Segundo a interpretagdo de muitos educadores e estudantes do curso de

Pedagogia, o decreto 3.276/99 causa revolta e indignagéo.

O caderno Campus do Jornal Estado de Minas traduziu a insatisfacdo nos
meios estudantis ao abrir a manchete AI-5 da Educagio — comparando c;
Ato Institucional numero 5, nos tempos da ditadura, ao “golpe” praticado
pelo decreto 3.276 (RAINHO, 2000, p. 22)

Intimeros especialistas se apresentam inconformados, como ¢ ¢ caso de

Vera Lucia Alves Brito, coordenadora de Pedagogia da FE da UFMG.,
“Ha 15 anos o curso de pedagogia forma os professores das séries iniciaig
oferecendo uma formagdo mais ampla, que nfo restringe ao ensino de
metodologias de ensino. Por que ndo permitir que a formacfo de professoreg
continue assim?” (...) A proposta dos cursos normais superiores fala ng
possibilidade de carga horéria reduzida, chegando a metade do tempo de
formag@o do pedagogo (RAINHO, 2000, p. 23),

Os cursos norinais superiores reabi]itariam a Licenciatura Curta que fora
criticada até sua extingdo? A pedagogia foi excessivamente criticada nos anog
80 pela formago marcadamente técnica e sem visdo de conjunto. Os cursos
Normais Superiores, tal como foram propostos, nfio estarsio refazendo o caminho
Jjé superado?

Nem tudo estava definido. O decreto enfrenton oposi¢do no Congresso

onde entre os descontentes, um grupo deu entrada a um processo alegando

inconstitucionalidade ¢ outro simplesmente susta 0 decreto ng Camara. Em

agosto de 2000, foi estabelecido que se modificasse na lej a exigéncia de




formacdo exclusivamente por Escolas Normais Superiores para a sugestio de
que a formagéo se dé preferencialmente realizada por tais instituigdes.

A polémica e a insatisfagdo instaladas ndo chegam ao fim. E certo que
para resolver o problema da formagdo docente nfio basta transferir o Curso
normal para Universidade. Ha muito o que se decidir, e, o que se espera é
coeréncia, profissionalismo e compromisso de todos os envolvidos de modo a

ndo gerar prejuizos para educagdo de modo geral e nem para os profissionais

que dela fazem parte.



Capitulo I11

A DESCONTINUIDADE DA ESCOLA NORMAL EM GOIAS

No terceiro capitulo deste trabalho o que se pretende ¢ historicizar,
mesmo que minimamente, o Estado de Goias e sua educag@o enquanto contexto
marcado por um discurso que dizia compreender a necessidade da formagfo
docente e a concordancia com a implantagiio e manutengdo da Escola Normal. A
intengo € possibilitar a compreensiio de como a Escola Normal goiana, vivendo
uma histéria e uma pratica marcada pelo descaso e pela descontinuidade,

influenciou o surgimento ¢ a trajetoria de Escola Normal em Rio Verde.
1. Consideragdes histdricas sobre Goids

Desde 1570, época em que o rei de Portugal proibiu a caga e o
aprisionamento de indios nas proximidades das cidades do litoral brasileiro, os
paulistas, famosos “desbravadores” por suas entradas ¢ bandeiras, decidiram

busca-los nos sertdes, onde nfo havia fiscalizagdo.
Partiram para os longinquos sertdes do norte do Pais, principalmente nos
Estados do Amazonas e o Para e na confluéncia dos rios Tocantins, e
Araguaia, em terras que eram goianas e que atualmente, pertencem ao
Estado do Tocantins (FERREIRA, 1990, p. 31).

As terras goianas foram descobertas, logo no primeiro século de
colonizagdio brasileira, periodo em que aventureiros de diversas expedigdes,
“entradas”, “descidas”, “bandeiras” percorreram parte do territério goiano. As
entradas “eram expedicdes oficiais, organizadas pelo governo com o objetivo de
explorar o sertdo, dentro dos limites do territério portugués, estabelecido pelo
Tratado de Tordesilhas (Cotrin, 1995, p. 101). Palacin (1975) sugere que as

descidas eram expedigtes fluviais religiosas, principalmente jesuiticas que
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embrenhavam para o interior através dos rios Tocantins e Aracuai
-y uai
objetivos missionarios. E as bandeiras eram expedigdes Ogr :1 Id’. o
militarmente, e também uma espécie de sociedade comercial. Cada pqé?‘m-zadas
: articipant
entrava com uma parcela de capital, que representava comumente e
numero de escravos (PALACIN e MORAES, 1975, p. 9). o

Entretanto, inexistem informagdes confidveis que, realmente, valid
, , validem

estes fatos.
Estas'expfdig:ées, organizadas principalmente na Bahia, centro ents
colonizagdo, eram umas de carater oficial destinadas a ex’plorar o 'entaﬁ) da
busca.r riquezas minerals, e outras empresas comerciais de i mt%nor ¢
organizadas para captura de indios (PALACIN e MORAES ll)gl:];CUIarGIdades
' 4 > p )

No decorrer do século XVII, muitos registros efetuados fazi
referéneias a inumeras bandeiras e descidas que passaram por Goiésmin
bandeiras paulistas que objetivaram a captura e aprisionamento de indios .crlds
vez mais escassos, quase sempre iam até o extremo norte do antigo esm’doc d:
Goias, na regido do Estreito.

A primeira bandeira, que partindo de S&o Paulo, possivelmente chegou até
gou ¢

os sertdes de Goias no leste do Tocantins, foi ..
Domingos Luis Grau (1590-1593) (PALACIN e %ﬁiéﬁ”i’;’;‘; zla%e do e

Também se tem. noticias da expedi¢do de Sebastido Marinho, que chegou
ao alto do rio Tocantms ¢ conseguiu descobrir riquezas minerais (Ferreira
1990). ”

Houve outros tipos de expedigdes que vieram para as terras goianas. As
“descidas” dos jesuitas ocorreram através do Estado do Para. Os ICSl.H't‘ls
estruturaram um sistema altamente eficiente para o aldeamento e acumuh(;:;o

| acio -

dos indigenas e entao, organizaram expedi¢des fluviais, que via rio TOCantin(s
chegaram a Goias. ,
[ interessante observar que os bandeirantes e os jesuitas objetivavam (o

- g < ¢

somente a exploragio ¢ a colonizagdo. Nenhum tinha intengdes de fixar-g
xar-se em

terras goianas e/ou criar povoagdes.
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Por este motivo, costuma-se atribuir a Bartolomeu Bueno da Silva, o
Anhangiiera, o titulo de descobridor de Goias. E sabido e comprovado que ele
néo foi o primeiro a chegar em Goids; mas foi quem, primeiramente, o fez com
o objetivo de fixar e estabelecer residéncia com a familia em terras goianas.

No contexto que a historia brasileira foi registrada através dos ciclos
econdmicos, a historia de Goids teve inicio no ciclo do Ouro.

A ocupagiio de Goias se deu, primeiramente, na regiio do Rio Vermelho,
onde fundou-se o arraial de Sant’Ana, que algum tempo depois foi denominado
Vila Boa e mais tarde, tornou-se a Cidade de Goids, a qual, por duzentos anos,
foi a capital do territdrio.

Nos arredores de Sant’Ana, intimeros outros arraiais foram surgindo,
principalmente, nas margens de corregos e rios transformados em centros de
garimpo. As noticias sobre as riquezas das minas recém-descobertas chegavam
as mais longinquas localidades, causando furor e grande corrida, de pessoas de
diferentes partes do pais para as terras (¢ minas) goianas.

O povoamento em Goids, em conseqiiéncia da mineragdo do ouro,
ocorreu de forma irregular e instavel, sem qualquer planejamento ou ordenagéo.
Onde fosse encontrado ouro, ali surgia a povoagdo. Quando se esgotava o ouro,
a povoacgdo desaparecia. Nos primeiros vinte anos de exploragdo, Goids foi
percorrido e vasculhado por grande namero de bandeiras.

Neste periodo de exploragdio aurifera, dois ter¢os do atual Estado de
Gords permaneceu selﬁ nenhuma povoagdo. A ocupagdo humana nas zonas
despovoadas, se deu pela expansio da pecudria e da lavoura de subsisténcia nos
séculos XIX e XX.

Goids, que pertenceu a Capitania de Sdo Paulo até 1749, tornou-se
capitania independente & partir desta data. Em seu aspecto social Goias foi
enfatico na distingdio entre as pessoas livres e escravas. Durante o inicio da

colonizagdio ¢ exploragio das minas, os escravos predominavam em nimero.



o AR ey,

67

Mais tarde, com a decadéncia da mineragdo, diminuiram os escravos € aumentou
o numero de pessoas livres. Diante deste quadro, a populagdo golana era
composta basicamente por negros ¢ mulatos, os quais eram numericamente
superiores aos brancos.

E interessante ressaltar que durante o periodo aurifero em Goias, houve a
supervalorizagdio do “mineiro”. Este titulo pertencia aqueles que eram
proprietarios da mina. Era considerada a profissdo mais honrosa e que oferecia
maior status social, o que ndo ocorria com o “roceiro”, que era profissio
desprezada e sem nenhum prestigio.

A administragio da provincia sempre foi entregue a& minoria branca
portuguesa, a qual concentrava todo poder e toda riqueza. Para muitos
estudiosos, ai se formou o germe do futuro coronelismo goiano, que marcou
épocas posteriores. Esta minoria branca que esteve em evidéncia na época do
ouro em Goids, com a decadéncia da mineragdo migrou para outras regides,
quase desaparecendo das terras goianas.

Goiés foi segundo produtor de ouro do Brasil, bastante inferior a Minas ~
aproximadamente 1/6 — e um pouco superior a Mato Grosso — talvez 10/7 ~
(PALACIN e MORAES, 1975, p.23).

O apogeu da mineragio nfo durou muito. Ser rico durante este periodo
era possuir mais de 250 escravos, o que ndo era dificil. Com esta soma os
173 : .. > | . . . 4 s - 5 & 1 7 C 3 -

mineiros” se faziam poderosos. Através da minerag¢ao, nao houve em Goias a
formacdo de uma classe média com condigdes para agir com autonomia. O fato
¢ que, mesmo entre os brancos, a pobreza era geral e somada com a ignoréncia,
o analfabetismo e as péssimas condigdes de sobrevivéncia apenas caracterizam o
contexto da provincia de Goids e Brasil.

Pouco deste ouro ficou no Brasil, nada ficou em Goias. Em virtude do
“pacto colonial”, ( ... ) os produtos do Brasil iam para Portugal que os
vendia para o exterior; Portugal, em troca, enviava para o Brasil homens,

administradores, exércitos, produtos comerciais, sobretudo produtos
manufaturados.

()




Em Goias, em 1800, além dos antigos indios, havia mais de 50.000 hab.,
havia cidades construidas, estradas e caminhos, fazendas em produgio. O
capital que pagou tudo isto foi o ouro, e isto € o que ficou para Goias da
época do ouro (PALACIN e MORAES, 1975, p. 24-25).

Com a decadéncia da mineragfio, os governos da provincia e do Brasil
tomaram varias medidas administrativas, mas nfo alcangaram qualquer éxito. A
tentativa de encontrar outro produto que gerasse lucro ficil, com o ouro,
fracassou. E a sociedade goiana entra em decadéncia junto com a decadéncia do
ouro, provocando, segundo Palacin e Moraes (1975), a ruralizacfio e a regressio
a uma economia de subsisténcia resistente a qualquer tipo de progresso ou
evolugdo.

O mal mais profundo da decadéncia, e que esta na raiz de todos os outros, ¢
o desprezo pelo trabalho, o gosto da ociosidade. ( ...) trabalham, portanto, o
indispensavel para ndo morrer de fome. O mesmo faziam os negros forros;
se como faiscadores num dia conseguiam o necessario para alimentagdo da
semana descansavam o resto do dia (PALACIN, 1976, p. 198-189).

2. A educagdo goiana no periodo colonial

Durante a coloniza¢do do Brasil a educagdo ficou sob a responsabilidade
da Companhia de Jesus, a qual atuou de 1549 a 1759, época de sua expulsio do
Brasil e de Portugal.

As entradas de padres jesuitas rumo aos sertdes de Goids aconteceram
através da cidade de Belém, subindo o rio Tocantins. O objetivo precipuo dessas
entradas era a busca de indios para o aldeamento e catequese.

Os jesuitas, obedecendo a ordens régias, atuavam como administradores
espirituais das aldeias e tinham como obrigagdes ensinar a Lingua Portuguesa e
o Catecismo aos indigenas aldeados. Além disso, deveriam cuidar para que o0s
“bugres” trabalhassem nas rogas para sua sobrevivéncia. Nos planos e agdes
destes religiosos ndo aparecia qualquer mengfo sobre o ensinar a ler e escrever,

enquanto atividades proprias da escola. O ensino da lingua portuguesa se dava
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pela prética, na conversagdo. Também lhes ensinavam oragdes simples para
[4 5

torna-los cristdos ddceis.
Por estes motivos, ndo ha registros positivos ocasionados pelas missdes

jesuiticas para as nag¢des indigenas ou para os colonos que se fixaram ao norte da

Capitania.
Das experiéncias realizadas na Capitania de Goids com as missdes jesuitas
(...) se pode concluir que a Companhia de Jesus nio fundoy ncnhume:
escola, propriamente dita, nos sertdes por eles explorados, como fizeram em
outros lugares. Suas intengles eram aproveitar a imensa for¢a indicena
existente em estado barbaro neste gigantesco territorio, ainda sem c?ono
definido, cristianizando o gentio e treinando-o no trabalho util das fazendas
de engenho e criagfio de gado, que pretendiam fundar para a manutengio
deles, indios, e dos membros da companhia, e para o incremento de seu
comércio com outras nagdes, vendendo o que sobrasse (BRETAS, 1991,

p. 23 -24).

Até 1750, periodo que coincide com o fim do mandato de D. Jodo V 05

jesuitas eram portadores de grande prestigio e influéncia em todos os dominios

da Corte Portuguesa.
D. Jodo V, no final de seu reinado, através de wm alvard, concedeu &

Ordem dos Oratorianos a incumbéncia de ensinar. Isto significou, que por

alguma razdo a Coroa Portuguesa pretendia interromper o monopélio do

trabalho jesuitico no €nsino.
Na sucessdo do trono, assume D. José I que apés as tramitagdes politicas,

heu para Primeiro Ministro, Sebastido José de Carvalho e Melo, mais tarde,

escoll
Marqués de Pombal, com todos os poderes de seu antecessor. Por ndo possuir

origem nobre, escandalizou a nobreza. Tinha como objetivo promover profundas
1 todas as instituigbes portuguesas a fim de transformar Portugal em

reformas en
o desenvolvida. Politico habilidoso, logo conquistou a confianga de El

uma naca
Rei ¢ dominou os nobres.
Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, tendo ja conseguido o
aniquilamento da nobreza, inclui em seus planos a destruicdo da Companhia
de Jesus. Ndo se conhecem os verdadeiros motivos que levaram o grande
ministro a odiar os Jesuitas. Talvez tenha sido motivado por uma antipatia
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gratuita, talvez pensasse que a.inﬂuéncia dos Jesuitas na Corte, através d
qual estes sempre faziam os Reis decidir em favor (BRETAS, 1951, p. 25). )
A Capitania de Goias que so era lembrada por seu ouro e diamante que
abastecia os cofres portugueses, nfio sofreu nenhuma conseqiiéncia com a
expulsfo da Companhia de Jesus do Brasil e de todos os dominios portugueses
No Brasil foram fechadas quase todas as escolas até entio funcionando, exceto

algumas mantidas por particulares e outras poucas religiosas das ordens

Carmelita e Franciscana.

Goias nada sofreu com a exting@o da Companhia. Na época desse at

Jesuitas que se achavam nas Aldeias de Sdo José e Formiga tinham ;u(i) Oq
recolhidos ao seu convento. Ndo fundaram escolas de ler e escre\; o
territério da Capitania de Goids. Deve-se lembrar que os 'esuiter %
fundaram escolas em cidades, vilas e povoagles da orla xr;qrjitim S om
excegéio de Sdo Paulo onde tinham colégio (BRETAS, 199] ) Z;O) b com

Segundo os objetivos da Coroa Portuguesa, o abandono do Brasil erg de

suma importancia. Néo era conveniente que a sua coldnia mais rica prosperasse
[¢

no coméreio, indistria ou instrugdo. Por isto, para que nio chegasse a um

estagio que pudesse almejar sua independéncia, era mais seguro assegurar-lhe a
C

pobreza, a dominagdo ¢ a ignorancia.
Com a expulsdo dos jesuitas, Pombal criou escolas Régias. Estas escolas

terifam como professores pessoas leigas as quais formariam os estudantes para
atenderem aos interesses ¢ objetivos do Estado Portugués e nfio as necessidades
da Igreja.

Pombal propds que fossem introduzidas novidades quanto aos métodos ¢
teorias a serem ensinadas nas Escolas Régias. Mas, nem mesmo cle conhecia o -
suficiente outras nogdes novas ¢ validas que resultassem em um ensino eficiente.
O que se sabe, ¢ que para atingir os seus intentos, radicalizou ¢ expulsou os
Tesuitas de todos 0s dominios portugueses. Os professores ficaram sem nenhuma
orientacdo oficial. Ndo se sabia que método utilizar ou a que livros recorrer no

Brasil ¢ em Portugal. Diante deste desatino, os professores ensinavam como
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tinham aprendido com seus mestres. No Brasil, por esta razdo, a proposta de
ensino e educagdo dos Jesuitas sobreviveu, ja que era a tnica base que os
colonos conheciam.

De modo geral, a Escola Régia nio foi eficiente. Esta escola que deveria
ser mantida pelos cofres reais, ndo recebia a devida atengo e zelo. Os mestreg
régios recebiam os seus ordenados sempre atrasados, o que os transformava em
figuras miseraveis e desvalidas que ndo conseguiam sustentar suas familias e

saldar seus compromissos. E necessario ressaltar que a preferéncia, nesta época
>

era pelos mestres casados e pais de familia.

Diante de tais circunstancias, no se deve concluir que a Escola Régia em
Goiés tenha sido um fracasso. Esta seria uma conclusio injusta. Asg gsco]aq
Régias funcionaram mal, ¢ certo; nio deram o resultado que’ del;
esperavam, ¢ verdade, mas houve, sim um saldo positivo, devido ;

v

dedicagdo e ao desprendimento dos mestres principalmente no periodo
inicial, chegando alguns deles a darem de si tudo que havia de energiz e
zelo, e esgotando-se até a inani¢do, até a morte (BRETAS, 199] p 87)0

, p. 87).

Segundo Brzezinski (1987), a posicéo geogrdfica do territdrio goiano
dificultava a comunicagdo com as outras capitanias mais desenvolvidas ¢ por
conseguinte ndo haviam facilidades na influéncia do ensino Jesuitico ou das

aulas régias. Para esta autora, a economia com base na minerag¢io provocou a

auséncia, a inexisténcia de uma sociedade coesa e estruturada e, portanto, que

ndo exigia escolas:
O carater efémero e itinerante da economia mineira ndo exigia uma
sociedade coesa e estruturada capaz de solicitar, dentre outras instituicies, a
i b 1 . R
ESCOLA. O sucesso das minas nio serviu como meio de fixacio da
populagdo; a0 contrano. As povoagdes ( ... ) ndo tinham nenhum carter

permanente (BRZEZINSKI, 1987, p. 25).
Neste contexto, prevaleciam as grandes extensdes de terras, os
investimentos de capital eram escassos. O isolamento geografico con tribuia para
a pouca utilizagdo da mo-de-obra, a precariedade das estradas e g inexisténeia

de transportes fez da pecudria a atividade econdmica mais vidvel para Goigs,
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Assim, a sociedade goiana em estado de pobreza e faléncia, nio
conseguiu acompanhar o modelo agro-exportador desenvolvido em ;ulraq
regides. As transformagdes processadas na economig golana no decorrer do;
séculos XVII e XIX ndo tiveram destaque, pois sua sociedade permaneciy

¢
“distante e ilhada dos grandes centros. O tempo em Goids permanecia parado”
(BRZEZINSKI, 1987). |

Pode-se dizer que na Capitania de Goiss, diante do contexto sécio-—
econdmico-politico que predominava, ndo houve dedicagio de ninguém oy
qualquer ordem ao ensino elementar. Os Jesuitas eram proibidos pelas ordens
régias, os leigos eram impossibilitados, as outras ordens religiosas néo

encontraram qualquer respaldo:

A falta de um plano global de ensino ou mesmo umg rede regul

escolas, a inexpressiva freqiiéncia as aulas existentes e g gular -c?e
remuneragdo do professor conduzem 3 afirmagio de que ;ﬁ ml*:sona
instrugdo publica em Goids no século XVII e ela foj embrionaria (ﬁ% slailtlx;fs

XIX (BRZEZINSKI, 1987, p. 27).

3. Perfodo Imperial: a educagio e a Escola Normal em Goids

Em Goids ¢ em todo pais, no periodo do Império, a educagfio apresentou
se como fracasso causado por questdes econdmicas, técnicas ou politicas

A I.ndependenc:a C“COI.ltr(.)u Goids em profunda estagnagiio econdmica e
social, pelo desaparecimento de sua economia  minerador y
conseqiientemente, pela perda de sua significagdo Politica. (..) e(m t ; 5
de amplitude social do fato, a maioria da pOpulaggom ) o 1eimos
conhecimento ~ dele, sendo que a Independéncia - sinncif";coom.ou
descontentamento de segmentos dominantes da sociedade xzoianz com u o
administra¢do que ndo correspondia mais as suas exigénc?as (CANE%[L;\}H?

LOUREIRO, 1994, p. 41).

A partir de 1822, o contexto da Independéncia do Brasil que caracterizoy

o Primeiro Império e o periodo das Regéncias foi marcado pela disputa ¢
(24

centralizagfo do poder pela Corte ¢ a descentralizagfio do poder nas provincias
W),



Na luta pela centralizagio do poder, houve a forte influéneia da ideologis
liberal européia. No Brasil, os ideais liberais foram encarnados pela classe
burguesa que se posicionou como classe revolucionaria que defendia g
dignidade e o valor humano, a igualdade de direitos. Toda esta ideologia estaria
formando o homem livre que agiria pela livre iniciativa,

Em meio aos ideais liberais, a burguesia dominante se posicionou na
defesa da escolarizagio para todos. O objetivo era formar cidadfios com
condigdes de participar do processo politico de forma a fortalecer e consolidar a
democracia burguesa. Neste contexto, a escoln tornou-se o instrumento
indispensavel para o estabelecimento da burguesia enquanto classe dominange.

A defesa da escolarizagdo pelos liberais provocou a expansdo da escola
elementar, que legalmente, deveria ser obrigatoria e gratuita. Concomitante 4
esta preocupagdo, apareceu a necessidade de formacio de “professores
primarios”.

Para validar estas propostas, foi aprovada a Lei de 15 de outubro de 1827
que determinava a criagdo de “escolas de primeiras letras” em todas as vilas e
lugarejos. Para estas escolas ficou estabelecido que o método seria o “ensino
mutuo” ou método de Lancaster. Também sugeria a criacio de escolas para
meninas nas cidades mais populosas. Tornou-se, diante destas prescrigdes,
evidente o interesse de centralizar o sistema de ensino atraves de uma “didatica”
oficial e para a efetivagdo desta escola surgiram indicios de preocupacio com a
formagdo do magistério b{*asileix'o. Porém, o Estado se desobrigou desta
necessidade ao estabelecer que os professores deveriam instruir-se a curto prazo
e 4 custa de seus ordenados. Também nio se responsabilizou pela manutengio
das escolas primadrias e secunddrias,

Desta forma, a formagdo de professores passou a ser da competéncia das
provincias. Ficou através deste posicionamento consolidada a dualidade de

ensino. Ou seja, haveria o sistema central ¢ o sjstema provineial de ensino. O
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objetivo era descentralizar o sistema de controle e responsabilidade sobre a..
escolarizagdo. Porém, as provincias ndo apresentavam as minimas condi¢des
econdmicas e sociais para participarem efetivamente deste processo. Por 1850,
quase nada realizaram, haja vista que também participaram da confusio que
estabelecia como sindénimas a descentralizagdo e a democratizagio do ensino.
Em Goias, o ensino mutuo, estabelecido pelas autoridades, foi muito
bem aceito, mesmo antes da lei de 1827. Foram encontrados registros de
solicitacio a D. Pedro 1 em 1825, quando reivindicavam que a provincia
custeasse o envio de uma pessoa a S0 Paulo para habilitar-se no método de
ensino mutuo.
A pessoa indicada para habilitar-se foi um militar porque, esclarecia o
presidente (Caetano Mgria Lopes da Gama), outra pessoa poderia se
deslumbrar com os atrativos de cidade mais desenvolvida e nio retornar a

Goias. A solicitagdo foi indeferida, mas o Imperador prometeu enviar da
Corte para Goids pessoa apta ao método (BRZEZINSKI, 1987, p. 29).

Havia uma forte pressdo para que os professores adotassem o método do
ensino maituo. O professor que adotasse o método oficial era privilegiado com a
liberagfo de verbas para o financiamento de matérias e utensilios escolares e
aluguel do prédio onde funcionaria a escola. Mas as concessdes que

incentivavam a adogdo do ensino mituo continuavam através de bénus
financeiro aqueles professores concursados, além de recompensas que atingiam

exatamente os pontos mais sensiveis da profissdo, ou seja, saldrio, direitos ¢
vantagens. Para oS professores, era honroso adotar o método oficial e atender

a0s padroes ¢ proposigdes do Imperador.
As condigdes financeiras da provincia de Goids prejudicaram

amplamente a adogao do método de Lancaster:

A escola goiana de ensino mituo nfio passou de um palido e temido
arremedo disso tudo. O fracasso do sistema lancasteriano, ndo s¢ em Goids
mas em toda parte do Brasil, assim como em outros paises, se deL;
principalmente & indisciplina, gerada pela monotonia dos exercicios ¢ pela
incompeténcia natural e falta de forca de comando dos decurides

(BRETAS, 1991, p. 150).




o I\Zambem p‘artlmpou deste contexto, a questiio politica que perdurou epy
oids. Mesm 8ncia. a presidéne:
| ' 'o apos a'Independencla, a presidéncia da provincia e og principais
cargos publicos continuaram sendo assumidos por individuos portugues
Somente em 1831, quando eclodiu o movimento de rebeldig “nacionali :f'
houve a nomeagdo de goianos para a presidéncia da Provincia. o
Em 1835, o primeiro presidente goiano da provincia ~ José Rodri ues
Jardim — afinado ao que ocorria no Império, criou uma Jej especifica éq
regulamentar o ensino primario na condicio de publico ou particular Fici::
desta forma reforgada a posicdo, pela qual, o governo centra] s
responsabilizaria pela educagio das elites e as provineias cuidariam da instrugio

popular. Em Goias, o0 ensino secunddrio e superior nio existiam

- e .

A Iel.n 13, de 1835, estabelecia que a instrugdo primaria contaria de doj

graus: no primeiro ensinar-se-ia a ler, escrever, g pratica d ) o15

operagdes e a doutrmg cristd; e, no segundo, a ler, escrever qrict, 1as <Iue’1tro

proporgdes, a gramatica da lingua nacional e as nogdes ’,er‘ ; l’f(lietxca até as

morais ¢ religiosos (CANEZIN e LOUREIRO, 1994 Dl % a1s dos deveres
2> . -~ ).

Através dessa lei, os pais foram responsabilizados pelo preparo ¢
<

instrugdo elementar de seus filhos:

Nos termos da Lei, a obrxgz.ltonedade de ensino era posta no sentido d

pais assumirem o0 compromisso de preparacio de seus filhos para qu € 0s

pudessem receber uma instrucio elementar (CANEZIN ¢ Léé]}(?:fégs
K

1994, p. 13).

A preocupagdo do governo de Goids em integrar a provineia no cendrio
do Império esbarrou em muitos obsticulos. Enquanto as provincias do sudeste
brasileiro se preparavam para a expansdo do café, Goids continuava em sey
isolamento e inércia. Acreditou-se que o ensino das primeiras letras seria a

seria ¢

solucfio para impulsionar a regeneracio do atraso socio-econdmico e cultyural
“cronico™, da provincia. |
O que prevalecia nesta época era a profunda fidelidade & integridade do

Império, por isso os governos central e das provincias e 0s setores sociai
-' iais
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dominantes somavam forgas contra qualquer agdo ou movimento que colocasse
em risco a ordem estabelecida. No Brasil, as elites do poder temiam o
envolvimento de participantes de movimentos com representantes na sociedade
brasileira. Estavam certos de que as massas populares ndo tinham autonomia ¢
lideranga suficiente para se organizarem em fungéo de seus interesses. Por isso,
era preciso cuidar para que continuassem submissas e com a possibilidade de
participagdo e interferéncia nas decisdes politicas, limitadas.
Quanto ao Magistério, de acordo com a lei,

as condi¢Bes para assumir as cadeiras limitavam-se a professar a religifio
catdlica romana, ter mais de 21 anos, bom comportamento e os
conhecimentos exigidos na lei. Ndo havia preocupagdo expressa com a
formacdio docente mais especializada. Em relagdo a Escola Normal o
governo provincial nfio cogitava de sua existéncia. A habilitagdo do
professor, nos termos da lei, deveria ser feita através de concurso
(CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p. 14).

Este quadro prevalecia pora a sociedade goiana, por sua caracteristica
rural e pelas precarias condigdes de sobrevivéncia.

Porém,

(...) era pratica usual das familias abastadas economicamente, ajustar um
professor de instrugdo primaria para ensinar seus filhos, as cadeiras de
instrugiio publica elementar existentes eram freqiientadas por filhos de
pessoas abastadas ou mais esclarecidas (CANEZIN e LOUREIRO, 1994,

p. 14).

No fim do periodo colonial e nos tempos imperiais do Primeiro Reinado,
eram escassos os profissionais liberais formados que viviam em Goids.

A partir do momento que foi inaugurada a Assembléia Provincial, em
julho de 1833, houve a expectativa de que “leis sabias” fossem elaboradas para
solucionar varios problemas da provincia, inclusive o do ensino. Segundo Bretas
(1991, p. 171) “o problema estava mais na dificuldade de se encontrar mestres,
do que na vontade dos governantes”.

Inimeros foram os obstaculos para que se efetivasse a instrugo em

Goias. Dentre eles, destacaram a distincia entre “as aulas” (ou seja, as escolas),




a escassez das rendas publicas, a pobreza de grande parte das familjag que nic
conseguiam sustentar seus filhos fora de ¢asa para que se dedicassem gog
estudos, desleixo de muitos pais que, por falta de conhecimento, ngo percebiam
a necessidade da instrucdo, e hd ainda aqueles que, por “em ome do amor”,
repugnavam qualquer tipo de estudo.

Em mensagem a Assembléia, no dia de sua instalagdo ( 01/6/ 1835), o
presidente Jardim sugeriu que, para resolver de imediato, og DrOblel;las

apresentados, que se exigisse dos candidatos ao magistério apenas que

saibam ler, escrever, as quatro operagSes aritmeéticas, suficientemente para ensinar

e o Catecismo ou doutrina cristd, e que tenham boa conduta e capacidade p”:r":

desempenhar as obrigacdes de mestres, e tenham “ordenados proporcionais a0 S(e:l
[¢

trabalho” ( BRETAS, 1991, P. 172).

Dentre as varias medidas e alternativas para resolver o problemg da

[&

instrugdo sem onerar os cofres publicos “sio permitidas escolas particulares
g >

independente de licenga, desde que seus professores sejam habilitadog emv
exames publicos” (BRETAS, 1991, p. 72).

A provincia de Goids persistiu com uma economig centrada na pecudria
e com uma producdo agricola praticamente inexistente, A explicaciio ficavg por
conta da deficiéncia dos meios de transporte o que dificultava enormemente g
comercializagdo. Portanto, a Provincia permanecey estagnada e isolada,

praticamente em todos 0s aspectos.
Com este cenario, ndo é de estranhar que Goids ndo tenhg feito parte da

expansdo e do desenvolvimento provocados pela lavoura cafeeira.

O periodo que compreende o segundo Reinado foi caracterizado pela
politica de conciliagdo entre o poder central e o poder provincial. Para tanto, os
administradores da Provincia continuavam sendo pessoas escolhidas de fora e og
vice-presidentes seriam escolhidos entre os politicos ¢ chefes locais. Desty

forma, a luta pela autonomia da Provincia estava vinculada aos interesses e
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objetivos de grupos locais, os quais garantiam sua interferéncia direta na politica
local.

Diante deste quadro, a escola publica secunddria s6 foi aparecer em
Goids em 23/2/1847, através da criagdo do Liceu de Goigs pela Lei n° 9 e
20/6/1846.

O Liceu, em seus primérdios representava a agregacao de cadeiras para
que houvesse a instrugdo secundaria. Mas a sua existéncia ndo foi tranqiiila, O
Liceu passou por diversas reformas, funcionava precariamente e nio conseguia
cumprir adequadamente a fun¢do de oferecer conhecimentos ag pessoas que

compunham o quadro administrativo da Provincia. Sua funcio propedéutica

minguada ndo oferecia preparo para o Ensino Superior,

As familias tradicionais tinham o costume de enviar seus fillos a0s
centros mais evoluidos do pais para formé-los, principalmente bacharéis em
Direito, e ao regressarem, transformavam-nos em politicos e representantes da
politica vigente.

Muitas pessoas insistiam que o Liceu deveria transformar-se epp
internato para servir aos filhos de proprietarios rurais. Até entdo, a escola g6
atendia a jovens estudantes da Capital. Em funcdo de tamanha insisténcia, o
Liceu foi transformado em internato.

As escolas e o ensino em Goids persistiam mas ndo progrediam, Em
1848, o presidente da Provincia Antdénio de Pidua Fleury professou que “a
instrugdo publica s6 seria bem sucedida quando houvesse a habilitagio de

homens profissionais em Escola Normal”:

A partir da década de 40 e 50, delineava-se mais claramente, nos discursos
dos administradores, a indicacfio de que a ineficidncia dg instrugfo publica
devia-se & falta de pessoal habilitado para o Magistério, precariedade
financeira da Provincia, & dispersio da populagio, 3 indisposicio dos pais e
4 inexisténcia de um sistema de fiscalizagfio das escolas (CANEZIN ¢

LOUREIRO, 1994, p. 17).



Os legisladores goianos, entdo, em 1850, enfatizaram que para

regularizar o ensino primério seria indispensavel uma escola de habilitacdo para
professores além de uma inspegdo sistemdatica e criteriosa da sala de aula,

Em 1858, o presidente Gama Cerqueira afirmoy que o melhoramento do
ensino primério na provincia de Goias dependia essencialmente da formacdo de
profissionais mais habilitados, assim como de reformas graduais de todo o corpo
docente do magistério. Para isto seria indispensavel a criagdo da Escola Normal,

Buscando resolver as questdes apresentadas pelo ensino, através da
Resolugdo n® 15 de 28/7/1858 foi criada a Escola Normagl na Capital da
Provincia para preparar ¢ habilitar os “aspirantes do ensing”. Nesta época nao
havia interesse pelo exercicio do Magistério, pois os salrios oy eram Irrisérios
ou eram inexistentes e além da desqualificagdo do professor, ainda havia 0
agravante da composi¢do da sociedade goiana estar assentada em bases rurajs e

agrarias que ndo privilegiavam o ensino e a escola.
Com estas evidéncias, a Escola Normal foj criada ]egalmente, mas na

prética ndo teve sua instalagdo efetivada.

Em 1862, depois de a Resolugiio indicar a criagdo da Escola Normal, Pereirg
de Alencastro reconhecia a importincia da habilitagdo do professor para o
desempenho de sua fungfo, mas considerava que o curso Normal nfio erp
um “ensino meramente pratico” e sim “um cursa regular de humanidades”
que implicava despesas ndo :supo'xtéve@ pelos cofres da Provincia e do
Estado que, portanto, ndo podiam investir na especializagio do Magistério

(CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p. 18),

Durante este periodo, foram-se estabelecendo os primeiros esbogos de

uma escola publica, e a Igreja Catolica teve presenca relevante no ensino,
é 7
( ... ) para se exercer o Magistério exigia-se a apresentagdo do atestado do
paroco comprovando professar-se a “religifo do Estado”. 0 publico
subordinava-se ao religioso (CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p. 19),
Na busca de alternativas, o presidente da provincia, a partir de 1858,
empenhou na criagdo de um semindrio que seria anexado ao Liceu. Neste

momento também aparecem 0s primeiros indicios que apontam para g



participagdo feminina no Magistério. Porém esta participacdo sofreu restrigdes e

limitagGes.
( ... ) o regulamento de Instrugdo Publica e Particular, de 1868, explicita as
condigdes do exercicio da fungdo. As mulheres casadas deveriam apresentar
autorizagdo do marido para lecionar; as viivas, a certidio de obito; as
separadas judicialmente, a certiddo da sentenga comprovando nio te;'em
sido a causa da separa¢?o. As mulheres solteiras, s6 podiam ser nomeadas
aos 21 anos, se residissem com os pais ou tutores; residindo sozinhas
somente, apos 25 anos. Além desses limites, a mulher somente podia’
lecionar em turmas de sexo feminino, bastante reduzidas (CANEZIN o

LOUREIRO, 1994, p. 19).

Goias, a partir de 1860, teve uma reorganizagio politica que expressava
os interesses das familias tradicionais em participar da diregdo ¢ governo da
provincia. Estas familias eram origindrias dos descobridores e povoadores das
terras goianas e portanto, compostas por proprietdrios de terras. Através de
casamentos endogdmicos, as familias iam constituindo clds familiares
assegurados pela pessoa do coronel. Com esta constitui¢do, formaram-se grupos
politicos fechados que dominaram politica e economicamente Goids desde o
Império até 1930. O controle do Estado, de modo geral, também ficou nas maos
de grandes proprietérios de terras ou de pessoas letradas, principalmente,
bacharéis em Direito que estudavam em Cursos Superiores nos Estados de
Minas Gerais ¢ Sdo Paulo, preferencialmente, ¢ que ao retornar a Goias,
ingressavam na politica e nos grupos de “mando” numa conjugagio de
interesses.

Permeando esta realidade, a educagiio de nivel superior tornou-se
importante para 08 Brupos dominanfes, Ja que os ‘diplomados neste nivel
estariam aptos a preencher o quadro geral da administragdo publica do Estado.

Durante os anos 1860-1870, o contexto histérico brasileiro foi marcado
por transformagoes de ordem econdmica e politica, quando contumazes debates

confrontavam ideologias. Para compor o quadro de cotejo houveram: a Questio



Religiosa, a Questio Militar, a Aboli¢ido da Escravatura, a Criagfo do Partidc
Republicano, para citar os mais conhecidos.

No cendrio desta trama, aqueles que defendiam pensamentos liberajs e

positivistas alinhavavam uma educagdo com a concepedo de que esta ery

essencial na construgfio da cidadania, insubstituivel na producio do progresso

da nagdo e imprescindivel no processo de fecuperacdo da sociedade. A
responsabilidade da educagdo cresceu na teia deste periodo marcado pela
mexisténcia de partidos, mas que teve retratadas diferentes tendéncias politicas.

No periodo de 1871-1878, a Provincia de Goias foi governada pelo
conservador Antero Cicero de Assis que reconheceu a necessidade de formagao
de professores para que atuassem no ensino da escola priméria. Porém, egte
presidente ndo viu possibilidade desta formacdo acontecer através da Escolg
Normal, porque segundo ele, faltavam professores habilitados para administrar o
curso Normal. Como solugdo, ele sugeriu que se submetesse quem quisesse
fecionar aos ensinamentos do Liceu.

A falta de regimento que normalizasse as agdes do governo facilitaram o
afloramento de sua tendéncia centralizadora de modo geral e dubia em relagdo
ao ensino. Ao mesmo tempo que defendia sua necessidade, se desobrigava de
sua consecugdo.

A histéria que foi construida nos préximos anos orientou para o
estabelecimento dos partidos e para a elevacdo dos liberais, nacionalmente. 0O
partido liberal goiano foi composto por familias tradicionais, como: Bulhaes,
Caiados, Fleurys e Siqueiras. Destas familia surgiram os liberaig clubistas que
defendiam a obrigatoriedade do ensino nos termos da Lej de 1835. Os clubistas |
também ndo dispensavam a liberdade do ensino, entendida como liberdade ¢

Incentivo para a iniciativa particular, que marcou presenca principalinente 5

partir de 1879.
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No dmbito nacional, o Segundo Reinado fo; Cenario para a conciliags

entre o poder central e o poder provincial, Neste periodo ficoy acordado que ¢

presidentes das provincias continuavam sendo pessoas escolhidas de forg o par
a vice-presidéncia seriam incorporados os chefes politicos locais. J4 pegt
momento houve muitas discussdes que buscavam a autonomia dag provincias
porém a atrelava aos interesses de grupos locajg que tinham agio e
interferéncia direta na politica.

No que diz respeito ao ensino e 3 educacdo |

pagdo e interesse por parte dos dirigentes politicos. Em 1848, o presidente
preocupaci : . :
4 nstrucdo piblicy
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O quadro da educagdo e o ensino em Goids ndo erg animador. N

escolas publicas a freqiiéncia era Inexpressiva, e as particulares sequer er;
<

[

freqiientadas. A Igreja Catodlica exercia presenga marcante no engipg onde

publico se subordinava ao religioso”,
Seguindo a tendéneia da época, o grupo dos Bulhges defendia
formagfio educacional com suportes cientificos, a partir do modelo positivist;

Para este grupo, o ensino deveria ser leigo e para assumir a face cientificy er.

obrigatéria a redimensdo e a reorganizacio da Escola Normal, a qual deveri;

assumir cardter profissionalizante. Acreditavam também que o magistério estay:

para as condigbes femininas, ji que ds mulheres eram postuladag qualidades

como brandura, paciéncia, dedicagdo ¢ amor (CANEZIN e LOUREIROQ, 1994),

Mais uma vez, discurso e pratica foram contraditérios, Se por um lado

houve o discurso que exaltava a necessidade de uma Escola Normag] para formar

professores, qualificar o ensino primério sob o destaque da “vocagdo” natural da

mulher para a fungdo docente, houve em contrapartida o descaso com g

formagdo profissional. A partir desta postura as qualidades femininas eram

suficientes para suprir as necessidades profissionais. Além disso, as idéiag

positivistas de profissionalizagdo do magistério eram conflitivas com 4

concepgdo cientifica que tratava sobre o ensino.

Neste contexto de contradi¢cdes, a mulher foj buscada e apresentada

como solugfio ji que os homens se recusavam ao exercicio do magistério

primario. : : o
No governo do presidente Spinola ('1879—1881), foram elaboradas

algumas propostas com caracteristicas 1mais progressistas no campo da

educagdio. Contudo a Escola Normal ndo foi de fato instalada e nestq gestdo, o

sistema de ensino ndo foi reestruturado.
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As matriculas para a Escola Normal nélo corresponderam as expectativas
¢ durante um determinado tempo ela ficou desacreditada. Em 1886, a Escola

Normal foi extinta e o Liceu foi reestabelecido com a cadeira de Pedagogia.
4. A trajetoria do ensino ¢ da Escola Normal goiana na conjuntura Republicana

A segunda fase da Escola Normal caracterizou pelo periodo de 1903 a
1929. Anexa ao Liceu, formava pouquissimas normalistas. A partir de 1920
aumentou a procura pela educagfo escolar e a exigéncia de investimentos por
parte do governo. Com o advento dos grupos escolares e das escolas isoladas,
houve exigéncia de grande demanda de professores primarios. Assim houve
ampliacio do Liceu e da Escola Normal como incentivos a escolarizagfo
publica. Porém, de modo geral, o ensino secundario coube 4 iniciativa privada,
que tinha o apoio dos setores governistas.

O crescimento das matriculas na Escola Normal se deu concomitantemente
com a expansio da escola primaria por causa da exigéncia do diploma de
normalista para o exercicio do Magistério nos grupos escolares (CANEZIN
e LOUREIRO, 1994, p. 59)

A partir de 1926, as matriculas e o interesse pela Escola Normal
aumentaram. A exigéncia de normalistas para atuarem nos grupos escolares foi
somada a proposta de melhor remuneragio, o privilégio de ter nomeagao efetiva
sem concursos e ainda, o prémio: um anel de ouro, oferecido pelo governo do
Estado, a quem concluisse a Escola Normal,

No cendrio brasileiro, fervilhavam discussdes ¢ reformas no setor da
educagio. Os defensores do progresso ¢ da modernidade tentavam estabelecer as
idéias escolanovistas como alternativas as praticas educativas vigentes. Goias,

no que tange a educacdo, respeitava e reconhecia a hegemonia paulista; via na

educacio de Sio Paulo, um modelo a ser seguido tanto no aspecto
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administrativo quanto no metodoldgico. A tendéncia escolanovista praticada
ticada por

S&o Paulo estabeleceu pardmetros educacionais para Goids
Por volta de 1928, o secretdrio, César da Cunha Bastos busco
. s ll

solugdes vidveis para o ensino através da proposta: estabelecer um plano
possivel de ser executado e para que isso fosse possivel propunha uma reforma
do ensino, comecgando pelo preparo dos professores, além das mudancgas nas
cargas hordrias das disciplinas e nos exames de promogdo e/ou reprovagéo.

Os grupos de oposigdo afirmavam que o fracasso da educagdo no Estado
de Goids ndo estava centrado no saldrio, mas na precariedade do aparelhamento
pedagogico. E neste discurso, a figura do professor congregava o éxito ou o
fracasso no processo de ensino e aprendizagem, onde subentendia-se que o
professor era quem sabia € quem possuia maturidade e poder de decisio sobre
os alunos ignorantes e imaturos, carentes de um tutor. O discurso da Oposigio

deixava também implicito que 0 remédio que solucionaria todos os problemas

educacionais seria a formagdo do professor.
A centralidade na educagdo, no povo e no professor como elementos
fundamentais de constituigdo do progresso ndo se da pela relagio crfticfi
) ¢!

com a sociedade, ¢ nem pela profissionalizagio maior dos educadores, mas
numa dimensdo estreita de incutir a “nova” mentalidade dos te;np(()
S

modernos (VEIGA, 1992, p. 16).

A regido centro-sul do Brasil, nas primeiras décadas do século XX, foi
: 2

co para a expanséo da cultura cafeeira e para o desenvolvimento industrial O

pal
industria expandiram e exigiram mais espago. Por esta razio
Aty

café ¢ a
as fronteiras agricolas rumo ao interior do pais. Esta situacdio foz

expandiram-se
n que Goias fosse inserido, enquanto “regido periférica do capitalismo” como

col
agropecuario para atender ao mercado consumidor do Centro-Suyl

produtor
(CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p.58).
Estradas de ferro e estradas de rodagem, representando progresso e

vimento interligaram o sul e o sudeste goianos modificando a5
<

desenvol
condigdes ¢ as relages de trabalho. As forgas produtivas progrediram e
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construiram um Estado de Goids mais capitalista, Junto Com  progresso

ccondémico ocorreu a intensificagdo do fluxo migratério e o aumento da
<
arelho burocratico do

populagdo. “Estas transformacdes e o crescimento do ap
(. XCANEZIN e

Estado fizeram aumentar a procura pela educagdo escolar”

LOUREIRO, 1994, p. 58 ~59).
Num momento em que 0 espirito de transformacdo foji g marca, buscoy-

s¢ a educaglio como instrumento de equalizagio social. Pela educagiio

pretendiam-se trabalhar as diferencas individuais de modo g ajustar o individyo

a sociedade.
Através de atos legais, como a Lei n® 527 de 1916, Goids se Viu inserido

nos principios do escolanovismo o qual estabelecia nova concepedo de alung
3

professor e curriculo em detrimento da concepgdo tradicional
Em Goias, que prevaleciam as influéncias de toda ordem vindas de Sdo

Paulo, se deu também o “pacto eleitoral” que propunha o uso dos aparelhos

repressivos e ideolégicos do Estado para que os grupos hegeménicos se

mantivessem no poder, o que ocorreu até 1930, A escola, enquanto ym dos

aparelhos ideologicos do Estado, foi chamada a realizar syg fungao especifica:

manter ¢ melhorar a sociedade.

Em Goiés houve
.. a partir de 1923, um aumento significativo das vagas nas escolas, tanto
primarias quanto secunddrias. ( ... ) Quanto ao ensino secunddrio, esta
expansio se deu fundamentalmente na iniciativa particular, gracas a0
aumento do namero de escolas nas principais cidades do Estado. [?m termos
de ensino publico, a educagio se deu tanto no Licey como na Escolz;
Normal. (CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p. 59). i
Com o advento dos grupos esco!aref; ¢ da escola normal, 3 preferéncia
passou para as normalistas, que traziam com seus diplomas a prova de
competéncia. Nas localidades onde s6 havia escolag isoladas e nenhuma
normalista, permaneceu a praxe de se nomearem professores leigos, ( e
valor maior estava na idoneidade dos candidatos (BRETAS, 1991, p, 60;1)

Orientagdes do governo federal, através de Reformas como a Jodo Luiz

Alves e Rocha Vaz, estabeleciam que os estudantes ¢ professores fossem
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controlados ideoldgica e politicamente. Para esse fim foi criada a discipling d
ma de

EMC (Educagdo Moral e Civica) nos curriculos do ensino primario e secundsri
nddrio

~ 19 by
para “educar” os alunos. Quanto aos professores, em nome de pressupostos
de

qualidade embasada na ciéncia e na técnica, 0 governo preocupou-se
-S€ com g

implantagdo de uma nova politica educacional que tivesse como pardmet
<l ¢ 1‘0 0

controle do sistema escolar.
Quanto a Escola Normal, havia um discurso moralizador que resultay
a

em fiscalizagdo dos colégios particulares com excessivo rigor

No pais, de maneira geral,
... 0 governo desenvolve uma politica educacional que tem como para
o descompromisso com a oferta e a manutencdo do ensino (COmPara:netros
empenho em dotar o sistema escolar de uma infra~estrutura dencdo)_e o
capaz de garantir a presenga da ciéneia na escola (ampliacio doe servigcos
No nivel operacional, essas diretrizes imp&em severas restricdes controle),
escolar, com adogdo de medidas que incluem desde corte de salzgoss’siféng
[

fechamento de escolas (PEIXOTO, 1992, p. 6),

Nestes termos o poder executivo do Estado foi autorizado g reorganizar o
| anizs

Liceu e a Escola Normal. Para o Liceu, foi aberto crédito para as despesa
’ - »28

necessérias. Quanto & Escola Normal, esta deveria se reorganizar sen onerar og
L a

cofres do Estado. A énfase apresentada nos discursos centrava formacao do
[4 8 OFg

professor como solugéo para todos os problemas educacionais, j4 que pela visdo
14

positivista, ele era o “elaborador de homens”,
Na pratica, haviam muitas dificuldades para o funcionamento da Escola

Normal. De 1903 a 1929 a Escola Normal funcionou anexa a0 prédio do Licey e

formou pouquissimas normalistas.
E para que a Escola Normal cumprisse realmente suas fungdes de formadora
(¢

issionais do magistério, era indi : o
de pfof'ss & agisterio, era indispensavel liberta-la dq dependénciy
do Liceu, sem o que continuaria a ser o estabelecimento inexpressivo, s
vida prépria conforme sempre fora, justamente por causa dessa depend’énth

5 ia

(BRETAS, 1991, p. 516).
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Entéo, em 1926 recomecgaram as conversas sobre a separag¢do do Licey o

a Escola Normal. Esta propds sua autonomia °m seus programas de ensino e

hordrio de funcionamento, embora mantivesse o mesmo diretor. A separagiio s6

ocorreu em [929.
Neste periodo deu-se o aumento da procura pela Escola Normal Com a

exigéncia do diploma normalista para ingressar e trabalhar nos rupos escolares,

as matriculas aumentavam a cada ano. Além disso, haviam outros incentivos.

( ... ) as matriculas no Curso Normal aumentavam cadg ano, devido ao
interesse despertado nos jovens para a carreira do magistério nog grupos
escolares, e a outros incentivos como a remuneracio que fora garantidy por
lei, e, quem sabe, o anel de ouro que a normalista poderia usar nog dedos,
“com uma pedra de ametista, circulada de brithante, contendo g0 lados, em
gravagdo, um livio e uma pena”, Es.tava, portanto, com todos esses
incentivos, valorizado o professor normalista (BRETAS, 1991, p. 515),

Em seguida, ocorreu a crise € a transicao politica, econdmicy € social das

oligarquias que se revezavam no poder. O grupo oligérquico que dominoy g

(t1 e 4 PR L] g .
Velha Republica rompeu com a politica “café~com leite” no micio de 1930, No

Contexto da crise, Getilio Vargas assumiu o governo do pais ¢ logo se

transformou num chefe de Estado forte e centralizador, imprimindo em todos os
[«

setores da sociedade extremo controle, de modo a criar condigdes para sug

manutengdo no poder. Para tal, imprimiu-se como marca de Seu governo, um
C

discurso nacionalista ¢ moralizador. A escola ¢ a educagfio niio foram isento,
O periodo que se seguit apds 1930 foi marcado por intensas crises
dmica e politica. A crise do café promoveu como conseqiiéncia o éxodo
econdn -

I, provocando o crescimento populacional das cidades. Estas estavam
rural,

. e ’n(hlstrializagao. Ao mesmo tc-mpo {'i\/er
elo processo de 1
passando p p

ddOS de OrigCn]

am que

frentar a urbanizagdo com uma crescente massa de desempreg
enfrentar 2

rural e imigrante.
Com o surgimento das fibricas, nasceu também a classe operaria

ai olitizada pela influéncia dg imigragio estrangeira,
numerosa, mais p
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conseqiientemente mais reivindicadora. A participacdo dag massas trabalhadorag
< C

no cendrio politico brasileiro era inédita e o ZOVerno preocupou-se Tornou-se

hecessario criar mecanismo de controle e conten¢do das massas,

As mudancas, realizadas em sua maioria, entre 1932 ¢ 1935 tem como

objetivo ampliar a presenca do Estado na escola como formg de garantir

uma abordagem cientifica no tratamento dag questdes educg:cionrlis
[&

(PEIXOTO, 1992, p.6).
Vargas, apesar de ter que enfrentar divergéncias politicas fez o jogo do

poder com a sociedade brasileira e aquilo que caracterizavy reivindicacao

popular, ele fazia acontecer. Foi o caso do Ministério da Educagio ¢ Saide que

era uma velha reivindicagdo dos profissionais da drea. O seu discurso

disciplinador trazia como componente a énfase na eficiéncia tambem da

educacio.
E permitem ao Estado usé-la como instrumento de controle sogig

transferindo-lhe, do ponto de vista formal, fungdes como classificar
hierarquizar, distribuir individuos na estrutura social e, principalmente,
tornd-los aptos a participagdo. ( ... ) mais importante que aprender g Ier,
escrever e contar ¢ comemorar o aniversario do presidente, o dia da drvore ¢
outras datas. E desfilar pelas ruas empunhando bandeiras e flamylas com

retratos das autoridades (PEIXOTOQ, 1992, p. 8).

Com a implantagdo do Estado Novo, o autoritarismo recrudescey en

rg - - (19 » . .
defesa de uma politica repressora para a “defesa da patria contra og comunistas”
alinhada aos interesses dos governos centralizadores nos diferentes movimentos

da histéria. Em nome da competéncia, o Estado Novo, garantido pelo

autoritarismo constitucional, enfatizou a socializagdo do aluno ¢ transformoy 3

escola num laboratério de aplicagdo de seus propésitos. Esta foj transformada
numa instituigdo destinada a “cooperar nas solugdes das questoes sociais e g
difusdo de valores civicos” (PEIXOTO, 1992, p.8). Ou seja, a escolq deveria se
portar como exemplo de instituicdo a servigo dos interesses oficiais e por isso

sua organizagdo ¢ processo de trabalho deveriam estar subordinados a0s Orgdos

de administragdo do governo.
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Com o processo de industrializagdo, houve a corrida parg g busca de

empregos nas fabricas e indistrias. Mas a exigéncia da qualidade da mgo-de.-

obra passava pela alfabetizagio e pela escolarizagio. O alto indice de

ansformou-se no responsével pelo araso

analfabetismo da populago brasileira ti
do pafs em relagio aos paises desenvolvidos. Entdo ocorrey o aumento dx

procura pela escola priméria e conseqiientemente aumentava-se a exigéncia de

um maior ntmero de professores formados bara o exercicio do magistério

primdrio com maior nivel de qualidade de ensino. Em conseqiiéneia disso,

houve grande incentivo & Iniciativa privada para o aumento da abertyry de

Escolas Normais, como também era proposta a interiorizagdo e rura] izacio da

sociedade e do ensino no pais.
Em Goids, a transicdo oligdrquica e o processo ditatorial de Vargas
encontrou em Pedro Ludovico Teixeira a personificagio de todos os ideais e

interesses da centralizagdo do poder federal, Foi escolhido interventor federal

pela nova composi¢do oligdrquica centralizadora. Sob 2 form
arrebatam Gojag

a de acio

revoluciondria, Pedro Ludovico, juntamente com civis golanos,
pela regido do sudeste goiano, atingindo a cidade de Rio Verde no sudoeste, Em

27/10/30, deu-se a ocupagdo do Paldcio do Governo do Estado.

Pedro Ludovico durante 0 seu governo nio promovey qualquer in ovacio

em nenhum setor. Preocupou em tornar reais as imposi¢tes de Vargas ¢ por isso

lhe foi caracteristico o discurso moralizador, as acdes ostensivamente ViOIentas,

onde prevalecia o principio de que a liberdade significava obediéncia ¢ ainda a4
préticas dos jogos politicos que o levassem a ser o vencedor.
[ -

Quanto a educagdo
B Goids, (.. ) ap Ohtfca educacional da Unifo foi rigorosamente seguida,
porém a educagdio ndo permaneceu como meta prioritiria de Pedro
Ludovico. Comparando-se o periodo de 1930 - 33 com o inicio do Estado
Novo, observou-se uma retragio do setor educacional, porque o interventor
concentrou todos os esforgos na construgdo da nova Capital, deixando og
demais  aspectos  administrativos quase  que no e

(BRZEZINSKI, 1987, p. 88).




91

Pelas condigdes do ensino para o inicio da escolarizacdo primaria, Pedro
Ludovico reconhecia a importancia da Escola Normal para 2 formacdo de
professores primdrios, como a considerava, também o principal veiculo para g

fransmissdo das modernas teorias educacionais. Porém, tinha a consciéneia dag

limitagdes, até mesmo impossibilidades do sistema de ensino goiang adotar a

proposta pedagégica da Escola Nova.

A educagido a partir de 1930, incorporava novos significados e adquiria

Importincia para o ajuste do sistema econémico-politico-administrativo do

Estado intervencionista. Um dos objetivos deste Estado era formar um exéreito

de trabalhadores que atendesse, em nome do nacionah’smo, 0 interesse

capitalistas. Mas, havia o grande problema do analfabetismo que obstaculava

qualquer avango. Assin,
para reduzir o indice de analfabetismo, democratizar as oportunidades de

escolarizacdo e concretizar os fins propostos pelo Regulamento do Busino
Primario do Estado de Goiaz, era mesmo necessario preparar og professores
de que o Estado nio dispunha ( NEPOMUCENO, 1994, p. 66).

Diante deste quadro, viu-se a necessidade de uma nova regulamentagio

para a Escola Normal, de forma a expandi-la em ntmero, rumo aq interior do

Estado, como também criar condigdes e estimulos para gerar malor procura pela
>

mesma.
A énfase na Escola Normal resultou numa preccupacdo em regulamentar )

Curso Normal e expandi-lo. Um dos objetivos do regulamento foi estimular

¢ facilitar a criagdo de escolas normais no interior do Estado (CANEZIN e

LOUREIRO, 1994, p. 76).

Os incentivos para a busca da Escola Normal s¢ deram pelg

estabelecimento de regras quanto ao exercicio do magistério Nas escolas
primérias que houvessem vagas a serem preenchidas, a preferéncia erg por
[¢

aqueles que portassen diplomas de normalistas, Além dessa preferéncia, foram
Ie "

criados prémios para aquelas pessoas que cursassem a Escola Normal.
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unidades produtivas = sempre romper com o atrago tecnoldgico da
produgdo agricola. Goids, como um Estado agricola, (... ) deverig Ser por
exceléncia, o locus da implantacio do ensino rural (CANEZIN ¢

LOUREIRO, 1994, p. 833,

I3

A partir de 1945, iniciou a campanha pela redemocratizagio do pais:
2

O Estado de Goids procurou engajar-se na nova politica de

redemocratizagdo  brasileira, com grandes diﬁculdades, devido 3

instabilidade caracteristica do perfodo de transicdo para o novo regime
X

(BRZEZINSKI, 1987, p. 99 ).

Neste momento, os discursos sobre g redemocratizac;ﬁo do ensing foram
st , OS

tomados juntamente com os principios incorporados pela Constituicio de
ret }

1946.

Em todos os Estados foi dada a incumbéncia de reorganizar seus sistemag de
formagdo de professores “primarios” nos moldes da Le;j Organica do Ensino

Normal.(...)

O Estado de Goids, com suas dificuldades peculiares, tentoy gey
moldamento as leis federais a partir de 1947 Contudo, o verdadeiro

< e Yy y {
jmstituto de Educagdo de Gois, numa ampliagdo da Escola Norma] oficial,
n

rge somente em 1956, como centro de gravidade dg formagio de
su

professores para o inicio de escolariza¢do (BRZEZINSKI, 1987, p. 96).

O Instituto de Educagdo de Goids em 1948 estabeleceu o tempo de trag
1

' y " IS anos ficoy conhecido
. : special. Este curso Normal de dois ano
i m curriculo esp
ginasial co

Complementar ¢ era autorizado pela Lei Organica do Ensino Norma] e
como Con ¢ 3 | ﬁ
lo Regulamento do Ensino Normal de Goids (CANEZIN o LOUREIROQ,
pelo Regule

1994). 5 |
1950, o contexto politico de Goids mais uma vey S¢ mostrou em
Em , ‘

o V foi eleito o presidente do Brasil que volia a0 poder “nos bragos
Getulio Vargas



g

do povo™ Ambos pertenciam ao mesmo  partido politico: PDS (Partido
Democritico Social).
Pedro Ludovico realizou um governo marcado pela produgio de energia

clétrica, construgdo de rodovias, urbanizagdo de Gojnia ¢ muitos atos de

léncia. O destaque foi a invasdo da Assembléia e o assassinato de um
violé

nalista que The fazia oposi¢do. Este cendrio dey a Goids, em ambito nacional,
]Ol <

o titulo de “terra de bandidos”.
Em 1933 houve o langamento da pedra fundamenta] bara construcio de

G Em 1937 deu-se a mudanga definitiva do governo, embora, do ponto de
oldnia.

vista urbano, a cidade estivesse nascendo.
Desde os anos 40, com o “batismo cultural” de Goiania (1942), enquanto

ital do Estado, somada a campanha “Marcha para o Oeste”, a politica de
apita ,

SIS ‘avamento das terras goianas, a €xpansio das vigg
5 agdo e o desbrz
ocupagdo, Imigl

1buir. imentar o contingente populaciona] e o
icaca ntribuiram para at
de comunicagdo co

Q ' ¥ tribllir com esta Situagao OCOITCI"]H
”l xXQ Jde 1 I[. racao no Estado. Pala con
1 d 11 lg

mo o inicio da construgdo de Brasilia e da
izacdes nos anos 50, co
outras realiza¢des

rodovia Belém—Brasilia
O processo de urbanizagdo provocou a expansio do
proce

ando grande impulso aos cursos

acesso a escola,

azendo crescer o namero de matriculas e d
[«

inasial e secundario. A Escola Normal neste periodo p
rinasia fr
y “acomodagdes acanhadas e provisorias e¢ com

o sofrey nenhuma

alteracdo, continvando em
de alunos™. Em 1951, o governo tentou resolver 0 problema dg

0] &

reduzido numer

elo curso Normal oferecendo bolsas e em 1952, fez convénios
baixa procura p

olas particulares para “a manuten¢do do curso de Formagio de
om as esc : - |
N it subvencionado pelo Estado” (CANEZIN e |« YUREIRO, 19 4, p.
Professores 9

103).




TOda a preocup 9' L O
acao com a educaQaO € com a O it1 ¥
p ht]ca de f a
T1¢ an de

rofessor { o PR
I ssores esteve vinculada ao idedrio desenvolvimentista e tecnici
nicista que

no : -
rteou os passos dos governos a partir de Juscelino Kubtschek de Olivei
iveira:

Po'r esta época, a idéia de planejamento econdmico i .
art1cula§a 2‘1,. euforia desenvolvimentista. Cada vez m .Cfe;c_la rapidamente,
de‘estrena ligagdo entre educagdo ¢ desenvolvimentoal(S aftrmava-se a idéia
se integrasse O planejamento da educagdo com o plan.eiéiﬁgrisotoc]cvoy aque

d 2condmico ¢

social global (BRZEZINSKI, 1987, p. 137 -8)

Na segunda metade dos anos 50, a marca da euforia desenvolvimenti
entista

promovida por Kubitschek imprimiu ao - :
setor educaciol iled
cional Drasileiro f
o forte

influéncia norte-americana, a qual ja vi
, al j& vinha despontand
. o desde os
anos 40.
a praxe, apresentava-se sintonizado ¢
om as propostas d
os planos

Goids, como er
[ A formagio e a fungfo do professor integravam o
egravam oS

do governo federa
entadores do desenvolvimentismo
¢ no caso do Est ;
Estado de Goid
as,

pardametros ori
am grande prob

e Esco

lema. Neste sentido, a orientagdo para solucionar o

representav
1as Normais ¢ Cursos Normais Rurais nas regides

problema foi a criagdo d
das do Estado.
se inicio 4 habilitagfio de professores leigos para

[¢

mais desenvolvi A partir de 1956, na falta de professo
res

e habilitados, deu-

forma dos
de Iiderang:as no Ssct 1 D
1 €spago social asta for
¢ . Desta for ma, em

nar e exercer fungoes

foi para

lecio
a formagdo de professores através de treinamentos

Goids, a prioridade

areas de apoio a0 ensio. Assim, o projeto de internacionalizagéio
1¢ 14

nas diferentes

a que caracterizava 0 perfodo, oferecia a logica do tecnicismo pa
ara o

da economi

ensino.
Nessa Jogica delineava-se a formulagio de uma pedagogia tecnici
as téenicas de ensin Feico ot e
o, o aperfeicoamento téenico

enfatizava @ metodologia,
¢ como expressio de modernizagdio, em cocréncia ¢
om o

do docent
desenvolvimentismo (CANEZIN e LOUREIRO, 1994, p. 108)

A fim de estimular a demanda pela Escola Nornal, foram criados C
d N | 5 : < ursos
m varias cidades do Estado de Goias, inclusive a Escola
(S [¢

Normais Regionais ©
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Normal Regional de Rio Verde com 38 alunos (CANEZIN e LOUREIRO, 1994

p. 104),
Para atender a determinacio contextual da politica desenvolvfmentista
»
praticamente ficou estabelecido que & educacio cabia preparar técnicos. Fsta

situagdo provocou reagbes e criticas por parte dos educadores que viam nog

estudantes seres com senso critico mais apurado que og profissionais bem

treinados e instrumentalizados.
Mas o curso Normal que vinha ao longo da |
“corda bamba”, continuava enfrentando problemas com o niimero de procyry ea

1Storia se mantendo ngy

freqiiéncia, principalmente, a masculina.
A preocupagdo do Estado com a frequiéncia masculing ndo se prendia ao
objetivo especifico de preparar homens para a docéncia priméri 8, mas 20 de
possibilitar-lhe o acesso ao segundo ciclo secundario © posteriormente, a0
ensino superior (CANEZIN e LOUREIROQ, 1994, p. 104),

A fungdo preparatdria dos cursos normais para o exercicio no magistério

primdrio ndo atraia estudantes, principalmente, os rapages, Estes davam

preferéncia para o estudo propedéutico que viabilizasse o ensino superior,

Nesse sentido, o magistério primdrio apresentava-se como profissdo maijg
indicada & acomodagio do padrdo “doméstico” a0 padrdo “profissional”,
passando 2 ser exercido pela maioria da  populagio femining
economicamente ativa, visto que a dls.selpmac;ﬁo de estabelecimentos de
“ensino primario” nas comunidades braSI,Ie'uas foi muito grande nesta época
e o periodo relativamente curto do hordrio de trabalho docente facilitaya

aquela acomodagdo (BRZEZINSKI, 1987, p. 139).

Os anos 60 foram palco para o auge ¢ o declinio do populismo comeo

base politica no Brasil.
Em Goids, o perfodo de 1960 a 1964 teve como governo Mauro Borges

Teixeira. A énfase de sua politica foi voltada para as agdes e projetos de
Q.

reformulagio da maquina estatal, investimentos na expansio e
adyC

s

apoio 3

agricultura, A politica agrdria por ele defendida tinha como objetivo incorporar e
.,

mobilizar os trabalhadores rurais, inclusive os posseiros para a promogio do
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progresso do Estado através do apoio aos planos governamentais, No que diz

respeito a modernizagdo das méquinas governamentais, Maurg Borges tinha

como bases sustentadoras as concepedes  de desenvo]vimentismo e
planejamento.

Para a drea educacional, o governo de M
adultos e propgs que os esforcos e

auro Borges orientou-se para a

realizagdo de experiéncias com a educacio de

agbes fossem conjugados entre Igreja e Estado, Também fazig parte de syg

orientagdo a racionalizagdo do funcionamento da Secretaria de Educagio o
¢l

Cultura no que concerne aos aspectos de formag:z“io ¢ recrutamento de
N [s

professores.
Todo o sistema educacional do pais a partir de 1961 teve regulacio pela

Lei n®4024/61, a qual orientava para a descentralizagfio naciona] da educagio,

Em Goids, a luz do discurso sobre a competéncia profissional, houve 3
, a

roposta de modernizagdo das relagdes politicas. Porém, ficou clare que os
pr

di sos eram para ser pronunciados e o clientelismo, fortalecido pelos
Iscurs G

havos e apadrinhamentos, era a pritica para garantir a nomeacgio do gem
conchav

. de leigos que foram transformados em profissionais, nio pela formacao
nimero

jonali rviéncia ao poder e aos interesseg da méaquina
' o, mas pela subse
e profissionalismo,

estatal personificada na figura dos politicos governantes,
| CANEZIN e LOUREIRO (1994) referenciam que em nome da qualidade

A scolas Normais particulares para g
nvénios com E
Borges firmou co _
mesmo  tempo,

arantir g

Ensi rmal a quem o procurasse. Ao
ui do Ensino No
gratuidade

retri a a reducdo da formacdo de professores
etrizes para a
estabeleceu diret
amento para o

através da

Escola Normal, dando énfase & criagdo de Centros de Trein
scola al, | o

imento da tarefa formadora de docentes para o ensing primario. Esta acdo
cumprimento

, o de que as Escolas Normaig eram mcompetenteg
. . ela alegaga
era respaldada p

: ) de escolas primarias estavy em ascensio e
: res, 0 nUmMeEro
‘mar professores,
para forma




bara agravar a situagdo, os professores formados pelas Escolag Normais nie
<
atuavam como professores primérios, fazendo do Curso Normal um trampolim

bara a Universidade ou entdo, utilizavam do status de formadag para arranjay
< ¢

tratamento do déficit de professores na medida em que as Escolas Norm ais
¢

nao correspondiam as exigéncias. (...)
O papel dos centros de treinamento serig entdo, formar professores, em

curto espago de tempo, em condigdes de dedicagiio plena a0 Magistério
(CANEZIN ¢ LOUREIRO, 1994, p. 121) °

Os Centros de Treinamento, enquanto prioridade no campo

educacional para a formacgfo de professores, fepresentava a saida para a bajxa

procura pelas Escolas Normais e fortalecia a concepgio de que o profissiona] ¢
i 2

de fato, formado na pratica. Esta postura encontroy ressonancia nag propostas

dos organismos internacionais com suas politicas de “investimentog” financeirog

nos paises da América Latina. As medidas da politica educacional do governo

do Estado, desta forma, sintonizavam com o imediatismo do populismo,

O golpe de 1964 ocorreu no momento em que a burguesia ¢ 3 classe
trabalhadora acirraram a luta em defesa de seus interesses, A condigio de

classes antagdnicas acentuou a diversidade de objetivos e estimulou a sociedade

a se posicionar segundo a identidade dos seus interesses.
Desta forma, o novo modelo politico que foi instalado "0 pais

representou uma ruptura que pos fim i experiéneia democraitico/polm]jsm
ensaiada nos anos pré-golpe ¢ fez despontar outra época na histdrig politica
brasileira. Esta época atendia pelo codinome l'nilitarismo, garantido pelo
autoritarismo dos atos institucionais que promoviam as repressdes para g

sociedade civil em geral ¢ especialmente direcionadag a0s setores maig

intelectualizados, politizados ¢ organizados.
As escolas, os professores € 0s estudantes em geral representavam para

os governos militares grande perigo para ordem e Seguranca nacional. Por egtq
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razdo, ere : Y
_eram alvos de toda ordem de persegui¢des, torturas e repressdes. E
SOCS. ra

necessario fazé-los silenciar € obedecer.

No quadrq politico dos governos militares que se iniciou em 19

escolar foi apontada como uma das grandes preocupagde 64, a questao

um instrumento de' intervengdo privilegiado tanto ﬁga essg ?”tend1da como

como na esfera 1d.eok’)gica. Sob os principios da Sel(c:t da produgdo

desenvolvimento nacional, a ideologia da Escola Supericor dzolGlr;:rca ¢ do
ra passou

a interferir de forma decisiva na reestruturac i
(CANEZIN { OUREIRO, 1994, p. 129). acfo do sistema educacional

Neste contexto, O sistema educacional tornou-se vulneravel
vel  aos

os tempos do militarismo.

Em Goias, 0 periodo
o ensino, este estava sob a regulagdo da Lei n® 5.692/71

de 1971-1975 foi governado por Leonino Caiado

No que diz respeito a

1 e implantou a terminalidade dos estudos para o segundo
] g grau,

que reformulot
endo a proﬁssionalizag
neste contexto, foi legalmente descaracterizado

estabelec jo compulséria para todos os estudant
ates

secundaristas. O Curso

professor primdrio.

lvimento socio-econdmico que caracterizaram
Al ¢

Normal,

como formador do

As condigdes de desenvo

s estiveram Jcentuadas no crescimento da urbanizagio do Estad
, 0 que,

sromoveu o aumento na produtividade econdmica. Est
. Lsta

conseqi'lentemente, I

realidade trouxe na bagagem O cresci
a exigéncia de aumento 1O nimero de professores formados. Pel
adaos. Pela

Cpmr\ OFT ” . .
elo “progresso do Estado, houve o incentivo a expansio
‘ [¢

Goia

mento da oferta de educago escolar, o que
i V

provocou
tendéncia postulada P

dos Cursos Normais p

ante ressal

dimento do aluno trabalhador nas redes de ensino. Hst
sino. Fsta

ara as cidades mais populosas.

E interess tar a orientagdo encaminhada as escolas
, q o

professores para 0 aten

orientagio era encontrada nos conteiido de ensino e nos discursos d
sos dos

profissionals para a docéncia:

formadores dos
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A expansdo das matriculas nos cursos normais a grosso modo € marcad
uma clientela diferenciada da que predominou até a década de ‘55‘"' I\i por
; . ¢ . Muito
te, na década de 060, a entrada de uma clientela originaria dos
[e

provavelmen
a um novo perfil do professor (CANEZIN e

setores populares delinei
LOUREIRO, 1994, p.139).

O Curso Normal, descaracterizado em sua identidade e em condigde
0es

precdrias, continuou cumprindo com a fun¢do de formadora de profissionai

ais

para o mercado de trabalho oferecido na

as educacionais eram resultados da ma formagéo
g C

area da educagfio. A concepgdo que

imperava era que 08 problem

dos professores. Por esta razio, os governantes justificavam a presenga ¢ o
C

umérico dos professores Jeigos. Toda esta situagdo serviu como

contetdo para os discursos dos
verdade, este quadro cumpria as diretrizes de uma politica orientada para
C

ringir as verbas para a educagdo.

minimizar e rest
5692/71, o Curso Normal passou por um processo de

Pela lei n°

descaracterizagdo © desprestigio. A proposta governamental de maximizar

qvés de

licou na transfor
a. Para atender a esta diretriz, o Curso Normal foi

rendimentos  atr minimos custos de forma a promover maior

produtividade, imp magdo das escolas secunddrias em centros de

formagdo da mao-de-obr

L o L -
litagao de 2° Grau, priorizando as matérias especificas.

transformado em habi
qm cardter mais pragmético que orientou para o

Desta forma, assumitt
tendendo desta forma a exigéneia do mercado de

sto da formagdo, a

aligerramel
trabalho.
A profissionalizagﬁo do 2° Grau estabelecida pela Lei 5.692/7]

e como inovagdo no setor da educagdo. Porém, provocou protestos e

apresentou-S
¢ dos educadores ¢ setores sociais 1mais conscientes ¢

debates acirrados pof part
| o exercicio d
obrigatoriedade e alterou o curriculo de modo a

C

comprometidos, Colr . docéncia. Em 1982, através de uma nova
en® 7 044/82 eliminou-s¢ @

lei, d
atérias especificas.

retirar a énfase nas m
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No decorrer da histéria da educagdo nas ultimas décadas, eviden .
) 1ciou-se

entre os estudantes e na sociedade y
_ S em geral, grande desinter
sinteresse pela 1Ssd
profissio
2

principalmente para a atuagdo nas séries iniciais. Isto ocorreu devid

: ' o, lnllitO

mais, aos fatores sdcio-econdmicos  que pela determinagio da fo
rmacgio

profissional:

ciagio do salario real dos professores, o que veio diminui
0 ingresso na profissdo ¢ provocar a evasio dos })rofessor )
0 C el PR res
em especial, os das séries iniciais de escolarizaciio >
. . < .
a e continua sendo a mais baixa (BRZEZINSKI 19787&1}‘1
> E \ p_

. na depre
interesse pel
habilitados,
remuneragdo €r
191).

O Estado de Goias ao longo do processo histérico nfo se desvencilh
ou

das praticas clintelisticas no que S€ refere a administragido da Secretaria d
ia de

Educagdo ¢ Cultura. Estas praticas transformaram esta Secretaria num setor d
setor de

maior quadro funcional piblico, que enquanto categoria, ainda "hoje, ¢é
’ je, ¢©

omo a mais mal remunerada.

reconhecida ¢
ca educacional goiana apresenta-se alinhada a
[

Na atualidade, a politi
portanto, na Lei n° 9394/96, sdo feitas interpretagdes

particulares ¢ S€ fundamentos que incentivam a desativagio dos Curs

1508

gistério, sem considerar

na oferta do ensino e educagdo, deixando, mais
E

politica nacional.

Técnico em Ma a realidade contextual de regides que
com a insuficiéncia

ainda sofrem
hacdo do professor com nivel médio.

uma vez, uma lacuna na forn




Capitulo IV

A SINGULARIDADE DA ESCOLA NORMAL DE RIO VERDE GO

Este capitulo constitui 0 objeto de maior interesse para esta pesquisa.
Nele, além de uma visdo panordmica sobre a cidade de Rio Verde, objetiva-se
sistematizar dados e informagdes sobre a singularidade da trajetéria historica da
Escola Normal. A pesquisa sobre esta instituigdo recaiu no periodo de 1933
1974- 1933 foi a data de criagdo da Escola Normal; 1974 quando (o

transformada em Técnico em Magistério por for¢a da LDB n°® 5.692/71. Nesse

mesmo ano, transferida para 0 Colégio Estadual Martins Borges.

A cidade viveu 0s acontecimentos que lhe caracterizaram considerando a

a inser¢do no contexto historico brasileiro. Assim, a educagdo e o ensino

su
Jtaram da politica brasileira para a educagfio. No caso da escola

rioverdense resu
] observaram-se além da conjuntura local, a determinagao

¢ do ensino norma
gorou no percurso histérico desde a sua criagfio até quando todo o

legal que vi

ensino secundario foi, compulsoriamente, transformado em ensino técnico-

profissionalizante.

1. Aspectos hisioricos € educacionais de Rio Verde

Rio Verde € uma cidade localizada no sudoeste goiano, distante em

220 Km de Goidnia, a capit
g, conta mais de 150
historiografia da cidade, a bibliografia € parca.
¢ que a origem d cidade esteja ligada ao movimento

Acredita-s
lista que penetrou a vasta regidio do sudoeste goiano a partir de

al do Estado de Goias; possui lhoje cerca de 110 mi]

anos de fundagdo. No que diz respeito 4

habitante

bandeirante pau




1607 em - . .
busca de ouro, prata, pedras preciosas € do aprisionamento d
stonamento de indios

para a escravidéo.

> gC aos SGI‘tOGS dO RIO Ve ( [e l)[‘o
3 Ilte.

da Capa Branca, provincia € bispado de Sdo Paulo, José Rodri
- odrigues de Mendonga

o o o ~
om sua esposa Florentina Claudia de Sdo Bernardo, de cor parda, ¢ f:
arda, e familia

-’.CJ ’ - , ) .
osé Rodrigues de Mendonga era analfabeto e, segundo contam, impied
am, impiedoso ¢

destemido” (CAMPOS, 1971, p. 14).
O sudoeste goiano s¢ descortinava enquanto vastissimo império de t
o anr . ¢ terras
a serem conquistadas € desbravadas. A lei n® 11, d
: , de 05 de setembr
o de 1838

or 10 anos, as pessoas qu
¢ Miuncas e impostos da criagdo de gado vacui
wicum ¢

isentave o

ap e CStabelecesseln no telTitél'iQ gOi'll'IO “d
. r ! ¢ O
pagamento dos Dizimos d ’

assim, a ocupagdo em massa dos
, solos do sud :
oeste goilan
0

cavalar”. Incentivou
4 N1 : ;

lo XIX. As atividades mais praticadas eram a pecudri
aria

desde meados do sécu
a na regido por individuos origindrios de Mi
~ > Minas

rudimentar que foi iniciad
praticavam a agricu
agricultura cabocla privilegiava o cultivo do

Gerais, que tambem [tura de subsisténcia. A pecudria
. ) darla era
organizada. A

extensiva e des
e, de forma pouco freqiiente, a cana ¢ o algodao
(2 .

milho, feijdo, arroz, mandioca
O primeiro passo par
orreu quando, em 1846, José Rodrigues de Mendonga e suc
o de Sdo Bernardo doam terras a Nossa Senhora dﬂz

a das

a a construgdo da freguesia de Rio Verde

provavelmente oc

mulher Florentina Claudi

e seu patrimonio € construgdo da capela subordinada 3
ada a

jo d

ancisco D’ Assis dos Anicuns.

indo habitantes em torno da Capela de Noss
a

Dores para formag
Freguesia de 530 Fr
Aos poucos foram se reun

s Dores. Estes comegaram
¢ Rio Verde, 0 que acabou por ocorrer ein 05 de agosto d
v e

Senhora da a reivindicar a emancipagdo ¢ a criagdo d
agao da
\esia das Dores d

esidente da

o 6 de 5 de agosto de 1848
Antonio de padua Fleury, Vice Presidente da Provincia de Goy
o e Goyaz:
Fago sa odos 0Ss seus .Hat?ltantes que a Assembléia legislati
provincia anccionei a Resolugdo seguinte: ? legislativa

Fregt
1848, pelo vice-Pr
Resolugdo i

D 7 ' 5 A AT
provincia de Goias, Antonio de Padua Fleury

her a t
| Resolvéo, € eu S
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la da Senhora das Dores erecta no Districto do Rio Verde ¢

Art 1°- A Capel
lativa, conservando a mesma denominagfo

filial 4 Freguezia de natureza col
ne 571 A .
Art 2° - O Parocho desta Freguezia percebera a congrua annual igual a dos

Provincia.
'de }nmltes a nova F,reguezia o Rio Verde além do Turvo
desde as suas primeiras vertentes até a sua féz no rio dos Bois, ¢ por este
abaixo até confluir no Paranahiba, e por este abaixo até a sua’ foz no ri
Grande, ou Parani, e por este abaixo até a sua confluéncia no rio do Pardomz
por este acima até as suas pr.ime.iras vertentes no Espigdo Mestre, ¢ dahi [;o(;'
huma linha recta até as primeiras vertentes do rio Grande, cabeceira do
Araguaia, qué serve de divisdo com a Provincia de Matto Grosso
Art 4° - Néo sera provida de Parocho a nova Freguezia da Sanhora das
Dores, sem que primeiro 0s $€0S habitantes promptifiquem a matriz e(q
aparamenteim com todos os objectos necessarios para a decente cclebx’-q -
administracio de Sacramentos. 640

de Officios Divinos, €
adas todas as disposi¢des em contrario. Mando por

ART 35° - Ficdo revog
tanto 4 todas as Authoridades, a quem o conhecimento e execugdio desta

resolucdo, pertencer, que a cumprdo e fagio cumprir tdo inteiramente, como

, _ T 12 ,
ella se contem. O Secretario do Governo da Provincia de Goyaz aos cinco
dias do més d’agosto de mil oitocentos e quarenta e oito, Vigesimo setimo

da Independencia, € do Imperio.
Antonio de Padua Fleury

mais parochos da
Art 3° - Servira

Para V. Ex. Vér
Bento José Pereira a Fez
a secretaria do Governo aos 5 de Agosto de 1848
O Conego Feliciano José Leal
Registrada no Livro 1° de Leis as fl.
2 Silveira Pinto (CUNHA NETO, 1988, p. 37-38)

Foi publicada nest

Aurelio Caetano d

Diante das caracteristicas do processo de fundagdo, Rio Verde néio

om escol
anos, pois o objetivo era apenas a exploragiio

apresentou PI’GOCUWG% c a ou ensino. Varios desbravadores nao tinham

o propésito de fixar em solos 8o

através da aventurd.
Chegar, trabalhar, enriquecer, mas depois regressar, eram os verbos mais
entureiros, € por isso, todas as casas que cles

pronunciados pelos av
construiram 108 AITHAS € nos campos, ndo tinham elegncia nem conforto

(PIRES, 1998, p-10).
A primcira escold primarid de Rio Verde provavelmente fot criada em
ante muito tempo 0 €
assumisse. Até 1856, ndo foram encontrados

argo ficou vago, ja que ndo foi encontrado

1851, mas dur

professor qualiﬁcado que ©
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registros sobre a existéncia oficial de escola para a instrugdo primdria na Vilg
. [¢

das Dores de Rio Verde.

Em 1857, com a resolugdo n° 10 de 9 de novembro foi criada na referida
vila uma cadeira de instrugdo primaria, ficando sob a responsabilidade d;
presidente da provincia a fixagdo do ordenado e a obtengdo de um professor
com as necessidades basicas do lugar ( PIRES, 1998, p. 24),

De acordo com os apontamentos de Onaldo Campos (1971) ndo havia
permanéncia de mestres no cargo de professores primarios. Foi registrado que
muitos abandonavam a escola, mas ndo foram descritos os motivos. Durante

muito tempo, o ensino foi exclusividade para o sexo masculino. Somente em
1876 foi criada uma escola para 0 Sexo feminino. Neste mesmo ano houve a

sugestdo para suprimir a escola para ambos os sexos devido a falta de freqiidncia

dos alunos.
A instrugdo publica chegou a Vila de Rio Verde por volta de 1878. Para

freqiientar esta escola os interessadgs deveriam prestar exames sobre:

“leitura, escrita, doutrina, costuras, cartilhas, silabas ¢ monossilabas”

No ano de 1879, haviam 44 alunos matriculados, mas apenas 13 chegaram
exames finais. A grande auséncia dos alunos foi causada pela epidemia

aos
do defluxo (gripe) (PIRES, 1998, p. 25).

Em 1882, a Vila do Rio Verde foi elevada a categoria de cidade,

cidos. Pela resolugdo n° 517, de 07 de julho de

conservando os limites j estabele
a ser elevada a categoria de freguesia a vila oy

1874, “nenhuma povoagdo podert
imeiro um edificio publico para escola de primeiras letras do

cidade sem ter pr
culino”. Rio Verde possuia este edificio ja fazia algum tempo,

SeX0 mas
s educacionais, Rio Verde se caracterizou por criar ¢

Quanto aos aspecto
nentos escolares com muita freqiiéncia. Em 1910, foi criado

extinguir estabelect!
Ciéncias e Letras. Em 1911, este estabelecimento funcionou com

o Instituto de

08 alunos e 07 alunas 1o
0 SeX0 feminino € 15 do sexo masculino. Em 1914 foi

primeiro ano. No segundo ano, num total 28

matriculas, 13 eram d
fundado o Colégio Romulo Franklin com a concessdo de auxilio, pela
e 880 $ 000 (oitocentos ¢ oitenta mil réis). A Lei municipal de Rio

intendéncia, d
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Verde n° 11 cri ] ‘ |
cria em 1916 o regulamento do ensi icl :
g no municipal. Em 1917, com
esforgos e empenho de alguns “comerciantes e capitalistas da cidade” fo;
ade™ foi
fundado o Instituto “Jofio Pinheiro” que “funcionava em regime de internat
ernato e

externato ¢ contava com corpo docente de qualidade (CUNHA NETO 1988

p. 186).
O Colégio Sdo Vicente, dirigido por irmés de caridade foi criado em

1920.

Foi construido sob a orientagdo de Samita (Jerénimo Anténio Coimbra’
com o dinheiro do povo. Na revolugdo de 1924, as freiras fugira;n de ;{7 A
Verde e o povo assaltou o prédio e roubou o mobilidrio (20 camas boql())

2 : as

(CAMPOS, 1971, p. 147),
O Grupo Escolar Bugénio Jardim, destinado ao ensino primario surgiu

pelo esforco e empenho dos representantes politicos do sudoeste goiano junto ao

poder legislativo. Foi criado com base na lei n° 694, de 27 de julho de 1921 que
autorizava a criagdo de cinco grupos escolares no Estado.

Logo apds a instalagdo do Grupo Escolar da Capital, alguns municipios

passaram a pressionar o Governo para que este Thes desse o mesme

beneficio. Entre esses contavam-se Cataldo e Rio Verde. Tendo sido a qilele

o primeiro a pleitear um estabelecimento desta ordem (BRETAS, 199]

p. 510). ) ,

As primeiras cidades que usufruiram da Lei n® 694 de 27/7/1921 foram

Cataldo, Bonfim (hoje, Silvania) e Rio Verde. Cataldo cansou de esperar ajuda
do Estado para construir seu grupo escolar.

( ... ) adquiriu uma casa v.elha, grande, e adaptou-a, fazendo alguns retoques

desmanchando € construindo paredes, até construir 4 salas, desiguais par';
Em seguida ofereceu-a a0 Governo, apresentado quatro nom,es d::
professores para serem nomeados. Bonfim e Rio Verde construiram prédios
proprios, € apresentam também a0 governo nomes de professore;
normalistas para serem nomeados. Os pedidos destas ultimas cidades foram
aprovadosa ndio acontecendo o mesmo com o de Cataldo ( BRETAS, 1991

p. 511).
i criou ¢inco grupos escolares em Gotds, “um na capital, dois no

aula.

Esta le

Sul e dois no Norte”. Cada professor deveria receber vencimentos de 200 $ 000
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devidamente oficializado pe

Também ho

externato € internato.
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r receberia mais 100 § 000 mensais como gratificagdo
. & e

deveria ser um dos professores.
O Grupo Escolar Eugénio Jardim, em

Rio Verde, foi inaugurado em 26
22, com O nome de Grupo Escolar de Rio Verde, mas foi
’ S I01

lo governo do Estado em 1923. Sobre o Grupo

Escolar Eugénio Jardim,

o € ‘furllcionamento foi no inicio da década d

hoije ¢o Clube dos Bancarios & Rua Urcesino Gu( - 19’%0:

Rui Barbosa onde é o Forum local, atualment o

osta Gomes, esquina com Laudemiro Bueno e(sua wede

ador Sr. Eugénio Jardim, que muito lluf(')'ﬁ )pi?ql
[e20e

qua construcd
Funcionava onde
transferido para Rua

¢ edificada na Rua C

nome se deve a0 desembarg

edificagdo (PIRES, 1998, p. 79-80).

e ‘wgﬁﬁar AT, o
okl e % L3 _;&' =
e T A

o, *fl,
e ',,,,Wuu‘t " .
"‘ AN
R 3,

Grupo Escolar de Rio Verde — GO

uve 0 Colégio Nossa Senhora da Consolagdo com vagas pat
1Zas para

De 1921 a 1924 funcionou © Colégio Nossa Senhora da C
i i a aa Lo acdo. Fr

dirigido por freiras, que vieram com 0 Mons. Bruno Alberdi 7"[15;)}1;1? lc?. i 2
1921, Recebia uma subvengio do municipio de 21'8’0 ;;10(1)6

de maio d€
anuais (CAMPOS, 1971, p. 147).
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Para substituir o Colégio Nossa Senhora da Consolagio depois d
da

revolugdo de 1924 foi criado o Colégio Novaes de propriedade de Eleuthéri od
crio de

Souza Novais. Em 235 de junho de 1925 foi extinto.
As escolas estabelecidas em Rio Verde ndo foram gratuitas, A
. . s

autoridades municipais estabeleciam como e quanto deveriam ser pago
nas

anuidades escolares, conforme as modalidades internato ¢ externato

No dia 02/3/1933 ocorreu a instalagdo das aulas da Escola Normal ¢
Complementar em Rio Verde. Em 30/4/1934 esta foi entregue a Sociedade
Anénima que buscou o estabelecimento da Escola Normal, o mobiliario e o
material didatico necessérios ao funcionamento da mesma. Também nesta data

foram transferidos a esta Sociedade Andnima todos os direitos para administrar

a Bscola Normal e Complementar.
Em 1935 foi criado o Patronato Agricola de Rio Verde. Em 1938 o

mesmo passa a ser denominado “Escola Profissional Rural” de Rio Verde, sendo

1940, mas foi reaberta na Fazenda Cabeleira (hoje Fama)

extinta da cidade em
ava junto a esta escola, a Escola Normal Rural “destinada a formar 1
(¢

Funcion
mentalidade agricola indispensével a0 progresso material que o pais (e o Estado

de Goias) vinha aspirando” (NEPOMUCENQO, 1994, p. 142).
Rio Verde em 1940 tinha o ensino ministrado nos seguintes

estabelecimentos oficiais de ensmo: Grupo Escolar Eugénio Jardim, Escola

Normal e escola Profissional Rural.
A cidade contava com quatro pequenas bibliotecas. Uma pertencente &
[4

municipalidade ¢ as demais aos estabelecimentos de ensino: Escola Normal
Escola Profissional € Grup.o Escolar. Dispunham ainda as citadas escolas :i ,
_pequenos museus, nos quais encontravam interessantes elementos dos ;ei’n ©

vegetal e animal (CUNHA NETO, 1988, p. 229). » 1EAD0s

O interventor €m Goids, Pedro Ludovico Teixeira, pelo decreto n° 124 de
a criagdo do Colégio Estadual Martins Borges, embora
Kl <

15/10/1948 oficializou
nha ocorrido em 04/3/1947. Neste Colégio iria funcionar o curso

sua fundagdo te
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gln?ls}al, I‘Cpresentando outras pOSSibihdﬁdGS para que]n pensass
) ¢ em Contilllla'
I

os estudos.
Em 1

colaboragdo da comunidade rioverdens
fundada a Sociedade Amigos da Institui¢do

948, por iniciativa de César
ésar da Cunha B
astos que b
uscou

e, foi construida a Escola Estadual Cunha

Bastos. Para manté-la foi
m 1955 foi fundada a scola Primari {
E E Primaria Moreira Guimara
umardes, no gover
S verno

de Sebastido Arantes.
No governo de Paul
professor Waldyr Emerich Portilho, transplantaram para Rio Verde o Ginasi
indsio

Urutai. Assim, O ginasio A
27/4/1967. O ano letivo iniciou em 02/5/1967. E
= . Em

o Campos, este em conjunto com seu secretario, o
[¢

Agricola de gricola de Rio Verde foi autorizado pelo

MEC a funcionar €m
25/1/1968, pelo decreto 1° 62178 foi criada a Escola Agrotécnica Federal de R
< ral de Rio

indo assim O Ginasio A
com o Curso Téenico Agricola, que ofereceu

Verde substitu gricola. Nesta Escola foi ministrado
W) e O

nédio concomitante

ensino 1
4ria até 1997. A partir deste ano o Governo Federal
iy

habilitagdo em agropect
através do MEC e da SEMTEC, comegou a reorientar a Esco

o Ensino Médio, € S¢ estabelecer apenas como Escola de Formaga
) agao

Profissional Técnica. Em 1993 foi transformada em autarquia, ligad
s adaa ao

1
¢io e do Desporto através da lei n° 8731.
em Rio Verde como resultado de um

la Agrotécnica para
abandonar

Ministério da Educa

no superior surgiu

O ensi
rompido em 1967 “com o nome de Grupo d
e

0 comunita’rio ir

Este grupo se {r
- o Interesse Comunitdrio), que dentre outros

moviment
ansformou em outro grupo de trabalho
(e

Promogao Social”.
CO (Unido pat

denominado UNI
uma Faculdade de Filosofia. A idéia teve pront
a

feitos idealizou @ criagdo de
accitacio pela populagdo local e em 1968, foi realizado o primeiro vestibular
alente de Letras Mo

Sol, em 1968, dispds de suas dependéncias para
C

dernas, como extensdo da Universidade

para o Curso Poliv

Catolica de Goias. O Colégio do

perimental”. ( Fer Anexo n. 1). A manutencdo d
C (O

o “Curso Universitério Ex
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Curso Superior ficou sob a responsabilidade da SERVE (Sociedade de Ensi
nsino

de Rio Verde) até o fim do ano de 1970.
Neste ano, jé,coptando com o apoio do Executivo Municipal, entidad
classes, comércio, €tc., a manutengdo do curso foi entregue i FU ¥
(Fund.agéo Umv.ersnéna de Rio Verde) e desvinculou-se daéUni\it P'URV
Catolica de Goias, passando a condigdo de Faculdade isolada (CeE;\(}i?[di
¢ A

NETO, 1988, p. 194).

Com estrutura econdmica-financeira insuficiente para sustenta
ar a

continuidade de suas atividade
o a Prefeitura Municipal de Rio Verde, obedecendo

s, a FURV encerrou sua participagfo em 1973
' »

transferindo o seu patrimoni

a seus estafutos.

O executivo municipal, tendo como
o de Ensino Universitdrio de Rio Verde com mais

prefeito Eurico Veloso do Carmo

criou em 19/3/1973 a Fundaga
gogia, Ciéncias ¢ Estudos Sociais com Licenciatura Curta. Em
<,

trés cursos Peda
3, foi autorizado 0 primeiro vestibular para estes cursos. A FURV

agosto de 197

(Fundagéo Universitaria de Ri
ra utilizar o termo “universitario” ~
universitario”. Teve, entdo, sua

o Verde), por ser uma faculdade isolada, néo
, nd

possuia qutorizagdo pa

ocada para FES
o 1313 de 15/4/1974. Atualmente a FESURV

denominagdo 1ir URV (Fundagdo de Ensino Superior de Rio
Verde) sob a lei de criagdo n

oferece 12 cursos superiores para graduagdo, cursos de Especializa¢do Lato

ma participacﬁo e iniciativa das coordenagdes de cada curso

Sensu de acordo €O
ravés de Convénio, do
ado, com a UFU-MG (Universidade Federal de

¢ participa, at curso de Pds-Graduagdo Stricto Sensu, com
bl

qualificagfo pard Mestr.
Uberlandia-MG). |

Rjo Verde, possul atualmente 3 estabelecimentos de ensino piblico
mantidos pelo Estado para © ensino de 1* a 4" série do ensino fundamental, 7

com ensino de 5* 4 & série, 3 escolas com ensino de 174 8" série, 3 instituiges

série ao 3° ano do ensino médio. Sdo 6 os estabelecimentos

trabalham da 5"
ticular a 5 4% série, 5 0s que traba : : 0\ o
particulares de 1¢ 4 4" série, > 05 4 alham com o ensino de 1* 4 8" séric, 5
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atuam da 1% série ° ' nédi
a0 3 ° ano do ensino médio e 2 duas escolas trabatham ape
‘ apenas

com o ensino médio e preparatorios para vestibular

Secretaria Municipal de Educagdo, mantém na zona urbana 14
destinadas a educagao infantil, 24 escolas para o Ensino Fundamental d eSqCOIaS
A, ga
séries ¢ 6 escolas ministram O ensino de 5" a 8" séries. Dentre esta; esc 1] N
delas mantém classes de aceleragio. Também através da Secretaria Mum'(c:(‘) -
Educagdo € desenvolvido © projeto “Educar para Crescer” voltado ll?a.] -
educagio de jovens € adultos. Este projeto dispde de 13 escolas deqtini:d a
stmadas a

Q0 ensino fundament

alfabetizagﬁo €
2 A
escolas ha a oferta de educagﬁo infantil. 2

médio. Nos distritos, em =
‘nistram o ensino de 1" @ 4° séries, e também 2 escolas si
-~ (& py ao

al e mais 6 escolas que oferecem o ensino

estabelecimentos M

ao ensino meédio. Sob

nelas ¢ oferecida educagdo infantil. Na zona rural, a
M

destinadas a administragdo da Secretaria da Educagdo
. ~ ¢ E
encontram-se 10 creches €
rede de ensino municipal mantém 28 escolas com ensino fundamental de ¥
al de " a 4°
ara o ensino de 5% a 8" séries.

séries e 6 escolas p
rde é um municipio que apresenta grandes

Atualmente, Rio Ve
possibilidades. Caracteriza-s¢ por Se€T regifo de imigraga
¢do com perspecti
) ectivas
¢ fazer ligagdo com oS gra
econdmica de peso, 0 municipio ja esta se

progr essistas po ndes centros do pais. Além da ma
.. ' ¢ rca
opecudria coMmo atividade

da ag
dustrial e atrai inameras industrias

transformando em centro n

2 como uma cidade em franco desenvolvimento Rio Verde ¢
- Verde é

Considerad
tos da economia, seguranga € politica' Com a
. ¢

ica em varios aspee

drea estratég
s, o contingente populacional estd aumentando ¢ a f:
' e a faz

cdo das industria
desordenadamente,

a e violénci
ie modificam a fisionomia da cidade ¢ alteram
0S

instala
qumentando o contigente de mdo-de-ob
-de-obra,

crescer
4. Também fazem parte deste contexto, as
xto, ¢

desemprego, miséri
transformagoes culturais qt
fazendo despontar uma historia multirregional

valores, 0s costumes,




Neste contexto, cada vez que S€ necessita de dados, document
B 0s ou

qualquer referencial histérico-documental encontram-se grandes b '
| | arreiras.
Muitos fatores sdo responsavets pela inexisténcia de levantamentos documentai
) 1entais
e criticos sobre a histéria de R10 Verde em suas diferentes abordagens. O
. O caso
da Historia d jo ndo ¢ difer
| a Educacdo ndo ¢ diferente O que se encontr
: contra em alguns
| S poucos
4ricos sobre a cidade sdo apenas mengles dos nomes da
as

documentos hist
50 e/ou extingdo das mesmas. Quase nunca se referem
en

escolas e as datas de criag

magcdo, ¢ nada se encontra sobre sua agdo pedagdgica e
. re

aos professores € sua for

educativa.

2 A Instalagdo da Fscola Normal em Rio Verde

Na realizac¢do desta pesquisa, para conseguir informagdes sobre o
S

cativos, foram realizadas consultas aos arquivos da

aspectos pedagogicos € edu
ol, a documentos € materiais iconograficos que pertenciam
[

Escola Estadual do S
Emerich, 08 quais foram
ortilho. Também foram realizadas entrevistas com

3 dona Othilia encontrados na biblioteca particular do
C

Professor Waldyr Emerich P

oras da Escola Normal de Rio Verde. Logo apds
: a

ex-alunas € ex-profess
gmas, em uma agenda, era

e fizeram importantes no momento da entrevista
a.

realizagdo das M€ m feitas anotagdes de alguns pontos

ou lembrangas queé 5

A escuta da fita, prim
rememorat € fixar detalhes. No momento da transcrigdo, a opgdo inicial foi por
q integra as fal
corganizada, retirando alguns vicios ou dando-lhe uma

ma

transcrever 1 as sobre os temas abordados na entrevista. A seguir

i ?

a fala da entrevistada foir

ordenagio mais formal. Todo este trabalho ocorreu em fungdo da compreensio
<

ricio acaba por ¢ tornar uma interpretagdo, uma recriagdo do
[24 9]¢ S

de que a transc

abelecidos durante a entrevista.

dialogos est
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A Escola Normal e Complementar de Rio Verde S/A foi fundada pela

iniciativa particular do professor Aristides Patricio de Araijo e foi por ele

dirigida nos seus dois primeiros anos.
O estabelecimento da Escola Normal e Complementar se deu através de

uma sociedade civil sob a forma de andnima em 02/3/1933. Esta instituigdo seria
regida por um estatuto ¢ pela legislagdo vigente no pais. O ato de sua criagio
ocorreu quando Oscar Campos Junior era o prefeito interino. Nesta ocasifio, o
prefeito acumulou a fungdo de Inspetor Escolar. Os professores autorizados a
lecionar para os (as) alunos (as) da Escola Normal e Complementar eram, na
maioria, profissionais liberais como engenheiro civil, advogado, promotor
ptblico que concordavam €m colaborar para a redugdo do analfabetisino. Este

era o discurso dos governos federal e estadual, que diziam precisar preparar o

espirito patri6tico. Também haviam normalistas que trabalhavam as matérias

mais especificas.
q ata de instalagdo das aulas da Escola Normal e

Examinando
Complementar, foi observado que foram matriculados (as) na Escola Normal

33, um total de 18 candidatos, sendo 5 do sexo masculino e 13

no 1° ano, em 19
o feminino. Na Escola Complementar, no 1° ano, o total de matriculas foj

do sex
de 13 alunos (as). Do sexo masculino haviam 4 e do sexo feminino foram 9.

(Ver anexon.2 )
O corpo docente da Escola Normal e Complementar foi organizado de

acordo com o artigo 3° do Regimento do Ensino Normal do Estado, como ficou
determinado pelo regimento da escola.
Através da ata de entrega e recebimento da Escola Normal, em
30/4/1934, o diretor,

Normal de Rio Verde a
tensilios da mesma escola. (1er anexo n.3).

professor Aristides Patricio de Aratjo entrega a Escola

Comissdo Administrativa Interina, bem como todo o

material didatico ¢t
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A Sociedade Andnima que foi fundada para administrar a Escola N ]
a Norma

tinha como fungdo fundar e manter um estabelecimento modelar de Ensi
15110, N0S

graus primario, complementar € normal para ambos os sexos. A admissido d
: sdo dos

(as) estudantes poderia se dar sob a forma de internato, semi-internat
> - ato ¢

externato. A instituigdo fora criada
rminava que ela néo podia ser extinta. Em caso da
C

por tempo indeterminado e o regulamento da
<

sociedade anonima dete

possibilidade de extingdo, obrigava-se o
| que apresentasse finalidade semelhante. Compunha a
[L e

repasse do patriménio para um

estabelecimento municipa
Sociedade Andnima, 78 acionistas, com acoes nominativas no valor de cem mil
mi

réis (100 $00).

Os documentos sobre
embros: diretor geral, diretor técnico, secretrio e
[4

a Escola Normal revelaram que a diretoria da
C

escola foi formada por 4 m
tesoureiro. Seriam eleitos por dois anos, podendo ser reeleitos. A principio
cido que o Diretor )
rvigos eram considerados de relevincia para a

ficon estabele Geral e o Tesoureiro nfo receberiam
C

ja que seus S¢

vencimentos,
nico € 0 secretario receberiam os ordenados mensais de

sociedade. O diretor téc

450 $ 000 e 260 $ 000 respectivamente, send
a Sociedade. Exigia-se que estes cargos fossem

o obrigados a ministrar pelo menos

3 aulas no Estabelecimento d
e fossem ou que viessem a ser professores.

ocupados por pessoas qu

No dia 21/5/1934, em virtude das intmeras dificuldades e

deu-se a transferéncia da propriedade da Escola Normal a
| al 2

transformagdes,
Deu-se a entender —que as grandes transformacgdes

populagdo rio-verdense.

ocorreram em fungao do®
bertura € funcionam

‘novo aparelhamento” da institui¢o.

Para a a ento da Escola Normal de Rio Verde, dona
Java Ledo Arantes, rememorando, informou que o prédio foi cedido pelo
senador Martins BOrges, e que tal imovel era utilizado como lugar pousos de
s de bois, que i

pras de suprimentos em geral.

viajantes, com Carro am a Santa Rita do Paranaiba (Itumbiara) e

ao Triangulo Mineiro fazer com




Ao ser transformado em escola, o prédio foi

separado em pavilhdes que serviram de

Internato para rapazes € mogas separadamente,
como também ficou estabelecido os cémodos

que serviriam a administragdo ¢ em quais

- funcionariam as salas de aula. Faltavam na |{

ocasidio os “gabinetes” (sanitarios). Foram
entio construidos, embora geminados, um para

0 sexo feminino e outro para o masculino.
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rna dd Joscola Norm

[ da Quadra de Isporte

Parte inte
da Fscola Normal de Rio Verde

com vista parcia

Anénima de Acionistas da Escola Normal de Rio Verde

A Sociedade
12/1935. Na ocasido, houve a discussfio sobre a permanéncia da
< <

reuniu em 19/

provagﬁo de um
o da comissdio que cuidasse da reforma do prédi
hrédio

diretoria, a a a comissdo que elaborasse os Estatutos para a
ara ¢

Escola Normal, a aprovaga
ola. Também foi acordado como a diretoria deveria
gl

onde funcionava a Esc
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Lscola Normal de Rio Verde, GO aré 1947,
Em 1936, Othilia Emerich assumiu a dire¢io da Escola e nesa época
discutia-se se os professores deveriam trabalhar como horistag, Também

questionaram o valor de 43 pagos por aula dada. Nesta reunizo da Sociedade

Andnima dos Acionistas, responsavel pelo funcionamento da Escola Normal, fo;

deliberado que a diretora perceberia o ordenado de 6:0008000 anuais. Dopg

Othilia era educadora enérgica e rigida, com extenso curriculo de prestacio de

servigos em renomados colégios da regido sul de Minas Gerais. Fazig parte de

uma familia com tradi¢do no trabalho de abertura, administragio ¢ consecugio

do ensino. Em Rio Verde, ela mantinha o internato misto., Contam que esty

educadora era muito dedicada, persuasiva e exigente. E como Naquela épocy 4

cidade continuava ndo dispondo de pessoas qualificadas para o exercicio do

magistério, ela convencia os imigrantes que eram profissionais auténomos que
2

chegavam a cidade, a colaborarem como professores. Segundo depoimentos,
i <
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conseguiu-se formar um respeitad g
o quadro de docentes ¢
omposto por médi
¢dicos
2

magistrados além de normalistas.

advogados, juizes,
o na reunido da Sociedade Anénima de Acionistas d
as da

Ficou estabelecid
Escola Normal de Rio Verde, ocorrida em 09/2/1936 e registrada em ata, q
ata, que na

escola deveria haver um vice-direto
g0 seria SUprir as faltas dos professores, quando
b C

r, o qual devia permanecer nela durante todo

o periodo letivo. A sua fu

ocorresse.
Para manter o internato, €m reunido, os acionistas da escola decidir
am

observar documentos qué @ “pensdo”, entendida como alojamento, deveria ser
tora a uma “razdo de 80$000 por aluno. No caso de “falha” d
e

fornecida pela dire
a Escola, ficou acordado ¢o
os no ano de 1936.

renda d m o prefeito da época, que a prefeitura

deveria garantir 08 ordenad

Em janeiro de 1937, realizou-se a Segunda Assembléia dos Acionistas
para a constituigdo de Sociedade Civil, sob a forma de andnima, ja que muitos
membros haviam desistido. O capital para investimento em dinheiro foi
oveis. Nesta ocasido também foi realizado um inventério

convertido em bens m
pital de que a Escola Normal era portadora. Todos os dados

dos bens e do ca
juntamente com 0s Estatutos da Escola Normal

foram registrados €m cartorio

S/A em 05/3/1937. (Anexo n’4).
e verificagdes 1o 1ivro para registros de notas, as matérias que

Através d

o curriculo da Escola Normal em 1939 na primeira série, eram:
® < .

compunham

nia, Historia Natura
a, Canto, Educagdo Fisica ¢ Trabalhos ‘Manuais. Para a
. Para s

Anatol I, Fisica, Quimica, Desenho, Matematica, Portugués
Literatura, Music

as matérias eran

ologia, Metodologia, Portugués, Literatura, Higiene
2

3

segunda  série Historia e Geografia do Brasil, Biologia

al, Desenho, Psic

Educacion
Educacdo Sanitdria, Musica, Canto, Educagdo Fisica ¢ Trabalhos Manuais. Na
. C

nava-se: Historia e Geografia de Goias, Histéria da Educacgio
avg 5

terceira série, ensl




118

So ucacional, Desenho, Psicologia,, Metodologi C
s PY ]Ogla PI’E'ltl. a {
>

Pryan . . o~ ,
Puericultura, Musica, Canto, Educagfio Fisica e Trabalhos Manuais
As matérias que compunham o Curso Complementar eram: Aritmét
: mética,

Desenho, Francés, Caligrafia, Geografia, Ginastica, Histéria do Brasil, Mora]
’ s oral e

Civica, Orfedo, Portugués, Ciéncias Naturais, Trabalhos, Apli
) lcagﬁo’

Comportamento, Asseio Pessoal € Asseio de QU.ZII'(O_
A Escola Normal de confissdo catdlica, inclui
5 d, 1 luia nas matérias de i
a
S ensino, o

ensino religioso em carater facultativo.
Até 1940, o Curso Normal era oferecido em 4 anos. O C
. urso

Complementar, cursado antes do Curso Normal, tinha dura¢do de 2 anos. E
= S. Liste

curso, segundo alguns depoimentos, acontecia a partir da 3* série primari
dria e

muitas vezes substituia o estudo e a sele¢@o de Admissdo. Os(as) alunos(as)
: s) que
concluissem o Complementar nao precisavam cursar o ginasial. Havia t
. a, neste

momento, o incentivo do governo pela realizagdo de cursos répidos e intens;j
ensivos

m a escolarizagdo da populagdo. As matriculas para o Curso

que agilizasse
Complementar foram significativamente superiores até 1942. A Escola Normal
. L d * 14 R

tim de Informagdes, respondido pelo secretirio da

segundo anotagdes 10 Bole
ésar Rodrigues, em atendimento ao Servigo de Estatisticas d
isticas da

escola, o padre C
o do MEC, também mantinha um Curso Primdrio. Este curso servi
ia

Educaga

como escola de apl
ar para quem estudava na Escola Normal.

icacdo, destinada as aulas préticas e ao estdgio sobre

administragdo escol
nando boletins de informagfes, anotagdes, e observacdes das
<

Exami
a Estadual “do Sol”, ficou evidente que, de modo

pastas arquivadas na Escol
al de Rio Verde sobreviveu a duras penas, j& que nio
" [ &

geral, a Escola Norm
s financeiros para o seu adequado funcionamento. A parte que

haviam recurso
er suprida pela Prefeitura, quando era encaminhada, ocorria com longos

deveria s
desdnimo ¢ descontentamento em todos o
S

o que provocava

atrasos,
ola. Esta situagdo fez com que vdrias vezes a Escola foss
et Q e

trabalhadores da €scC
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fechada para novas turmas, se comprometendo apenas com a formaturg daquelas

Ja existentes.
Em 1942, a Escola Normal de Rio Verde foi entregue a administracio de

religiosas da Congregagdo Agostiniana. Passa a ser denominada por Escola

Normal de Rio Verde sob a protegdo de Santa Rita de Cdssia, mantendo também

o curso Complementar.
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Formandos da Escola Normal acompanhados de seus professores — 1947

As irmds Agostinianas garantiram o funcionamento desta até 1947, com
o curso realizado em 3 anos e com internato garantido para o sexo feminino.

Neste ano, a escola foi fechada por falta de recursos para sua subsisténcia, ¢ as

irmés Agostinianas mudaram para a cidade de Jatai.
Esta situacdo coincidiu com a suspensdo dos cursos normais nos Estados

por determinagfio do Governo Federal que estabelecia prazo para a concluséio do

curso pelos alunos que jé o houvessem iniciado.
Segundo o oficio enderegado ao Inspetor da Educag¢do Primdria na 12°

zona, enviado por Sebastifio Arantes, registrou-se que em 1947, por solicitagdo

do prefeito Jer6nimo Martins, Sebastido Arantes ¢ dona Java Lefio Arantes



assumiram a diregdo da Escola Normal para que fosse efetivada a formatura da
ultima turma.

A Escola Normal “Santa Rita de Cassia” permaneceu fechada até 1953,
quando foi reaberta pelos padres Agostinianos. Iniciaram as atividades com um
curso intensivo de dois anos e sob a inspeg¢o estadual. Em seguida, o curso foi
firmado com trés anos de duragdo e em regime de externato. Oficialmente, a
Escola Normal “Santa Rita de Cdssia” foi criada pelo Decreto 299 de 02 de maio
de 1953, outorgado pelo Governador Dr. Pedro Ludovico Teixeira ¢ o Conego
José Trindade da Fonseca e Silva (ver anexo n®3) . A reabertura da escola deu-
se pela insisténcia da Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura com os padres
Agostinianos, como foi possivel verificar em uma carta do padre César
Rodrigues ao secretdrio da Educagdo daquele periodo. O argumento do governo
do Estado era que, na luta contra o analfabetismo, foi autorizada a abertura e o
funcionamento dos grupos escolares em varias localidades. Isto fez com que
crescesse a necessidade de professores preparados para o exercicio do
magistério primario, o que exigia a manutengdo de Escolas para formagfo de
professores.

Para que os padres Agostinianos aceitassem a incumbéncia de reabertura
e manutengdo da Escola Normal “Santa Rita de Cdssia”, embora fosse
particular, o Estado se comprometeu em subvenciond-la com Cr$ 60.000,00.
Também ficou acordado que a entidade mantenedora seria a Sociedade
Agostiniana de Educagdio e Assisténcia. Em Rio Verde, também estaria sob a
responsabilidade da Paroquia Nossa Senhora das Dores.

Para que fosse possivel a inauguragdo da Escola Normal “Santa Rita de
Cassia”, o seu Secretario diretor Rvmo. Pe. Miguel Ferraras Garcia firmou
contrato com o Governo do Estado, através da Secretaria de Estado da Educagéo
¢ Cultura em 07/4/1953. De acordo com a publicagdo do Diario Oficial do dia

21/6/1953, o contrato estabelecia a manutengfio da escola sob o regime de



“inteira gratuidade do curso de Formagéo de Professores” (ver anexo ne

Ficou estabelecido no contrato que os padres Agostinianos deveriam manter

Curso Normal para ambos os sexos: tendo a diretoria da escolg comple

autonomia para administrar o corpo docente ¢ a disciplina interna, observando
< <

regimento para o Ensino Normal do Estado de Goids. Exigia-se da Escol.

Normal a obediéncia ao Artigo 141, pardgrafo 7° da Constituigdo Federy] quic
r <

‘maca a Pr es deveria garantir
estabelecia que o curso de Formagio para Professores garantir

‘ ' : ¢ 1 18] Obr]‘gada a en VI"H’
l 1154 (:'é cia ¢ (i1 en@a. I alnbeln a CSCOIH c
11 I‘dade de conscienct t CO

* . Ay b . ~ . /)

relatério anual de suas atividades & Divisdo de Ensino de 2

da Ed d0. Da parte do Estado, este ficou obrigado, através da Secretaria de
a Educagdo. ,

° Grau na Secretdria

Estado da Educagdo e Cultura, a manter a subvengio de Cr$ 60.000,00 (sessenta
stado

11 iros) em conformidade com Lei n° 862 de 05/11/1953. Porém, o acordo
mil cruzeir

escola ndo recebey qualquer ajuda,
jo foi ' arte do governo ¢ a ‘
néo foi cumprido da p

5 iri ' com os quais podia contar, eram
- tuagdo de pentria. Os recursos,
funcionou em situagdo

180 da admissio 3 Escola Normal. Os
iculas pagas por ocas
0 valor das matricu

ssavam meses sem receber e niao se conformavam. Muitos
{ a <
pxofessores P

desistiam.

A0 cumprimento do acordo se davy devido ao
va que 0 ndo ¢
O Estado alega

e i ¢ SCOI’].
bC < V | e |

do pelo boletim de informagdes, em 1955, a Escola Normal
resentado p )
- agles para

médio e superior

“Santa

{

fisica e era mantida pela Ordem Religiosa Agostiniang que recebia,
I .
educagdo fisica

forgo dos responsaveis pela pardquia da cidade e da direcdo da
-ande esfor
com grande es

com o governo do Estado. - | N
ja na escola, segundo questiondrio respondido pelo secretdrio dg
Néo havian )

taria de Estado da Educagio ¢ Cultura, grémios literdrios ¢
4 Secretar
cseola a Secretz



culturais, conjuntos orfednicos e culturais, associagdes esportivas e recreativas
4 e 5

centro de assisténcias social e moral, biblioteca, museu, laboratorios, oficinas e
>

“ateliers” de desenho e pintura.
Pelo edital de 27/10/55, que tratou sobre os Exames de Admissdo na
(e

Es - ¢ : Loia?? i - N
cola Normal “Santa Rita de Cassia”, a Secretaria da Educagdo determinou

que os mesmos poderiam ser realizados em duas épocas: na primeira época, as

inscricdes deveriam ser feitas no periodo de 16 e 30 de novembro, com a
bl [&

realizagdo das provas no periodo de 01 a 15 de dezembro. Na segunda época, as

inscrigdes se dariam no perfodo de 01 a 14 de fevereiro e as provas seriam

realizadas do dia 15 ao Gltimo dia de fevereiro. Dos (as) candidatos (as)

iam-se: idade minima de 15 anos, requ
lecimento, provas regulares de sanidade fisica e

exig erimento do candidato ou responsavel
dirigido ao diretor do Estabe
a, o certificado de Conclusdo do Curso

mental e imunigdo antivariola e aind

Ginasial.

Nio ano de 1956, a Esc
e ¢ continuava subvencionada pelo Estado. O governo era

ola Normal “Santa Rita de Cdssia” estava a cargo

da paroquia da cidad
mprimento do contrato de su
12 alunos(as) matriculados(as) distribuidos(as) em

relapso no cu bvengdo e a escola entrou em

decadéncia. Havia apenas

duas salas. Funcionava e prédio proprio € mantinha o Curso Normal em 3

rriculo de 9 matérias. O regime er
ezenove horas. Cobrava-se por matricula, o
2

anos, com um cu a de externato e com hordrio

de aulas no periodo de dezesseis as d

or de CR$ 100,00 (Cem Cruzeiros).

val
ar era o diretor da escola nesta época e atuou com

O padre Matias Bofl

anutengdo do Curso de Formagdo de professores na

muita persisténcia para a m

arta de seu proprio punho, foi registrado que este fez

cidade. Observando uma ¢
nia, GO com muitas despesas ¢

4 Normal e Ginasio “Santa Rita de

varias viagens a Goid perda de tempo, sempre
encontrando o processo de subvengio a Escol

ado ou engavetado. Diant acdo, os professores ja haviam

Céssia” par e desta situ
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trabalhado quase um ano sem receber seus vencimentos € estavam
desestimulados .

Diante da exigéncia da conclusdo do Curso Ginasial para a realizagdo
dos exames de Admissdo, a Escola Normal “Santa Rita de Cassia” fundou
através da Sociedade Agostiniana de Castela, o Ginasio em Rio Verde, em
01/8/1956. Com a denominagdo de Escola Normal e Ginasio “Santa Rita de
Céssia” e sob a administragdo do padre Matias Boflar, foram mantidas as
atividades escolares e pedagogicas mediante contribuigdo dos alunos, donativos
de benfeitores e subvencdes dos poderes politicos estaduais e municipais. Os
membros da escola, naquele momento, nfio respondiam pelas obrigagdes sociais.
Com dura¢do indeterminada, poderia ser extinta por decretos de legitimos
superiores eclesidsticos. A escola contava com um corpo docente habilitado, que
recebia por hora-aula trabalhada e era visitada regularmente pelo inspetor
escolar do Estado, como consta a publicagdo do dia 06/9/1956 no Diario Oficial.

Em 1957, o padre César Rodrigues tornou-se o diretor da Escola Normal
e Ginasio “Santa Rita de Cassia”. Diante das dificuldades encontradas para
manter a instituigio, solicitou ajuda a Prefeitura Municipal sobre a alegagfio de
que a Escola Normal “Santa Rita de Cassia” vinha, ha tempos, administrando
gratuitamente o ensino secundario a juventude feminina e formando professoras
para as escolas da cidade. Para que isso ocorresse, a escola contava apenas com
uma pequena ajuda do Governo do Estado. Argumentava ainda que 0s cursos
normais e o ginasial estavam em fase de organizagio e por isso necessitava de
maiores auxilios dos poderes publicos.

A direcdo da escola, buscando manter o nivel de qualidade, determinava
que para ingressar em qualquer nivel, ginasial ou Escola Normal, o candidato
deveria se submeter ao exame de admissdo.

Para 1958, houve a prorrogaciio do contrato firmado entre a secretaria de

Estado da Educagfio e Cultura e a Direcfio da Escola Normal “Santa Rita de




justificava sua ag¢do, pd

Céssia”, Pelo contrato a escola restabelece a obrigagdo de oferecer o Curso
Normal sob o regime de absoluta gratuidade com uma subvencdo de Cr$
100.000,00 por ano, pago em 12 prestagdes. A escola, nesta renovacdo de
contrato, continuaria a gozar de autonomia em relagdo ao corpo docente o

disciplina interna, mas ficaria obrigada a enviar relatérios a Divisdo do Ensino

de 2° Grau da Secretaria da Educagdo.
O padre César Rodrigues, em oficio enderegado ao Secretario de

Educacdo de Goias, informou que naquele ano, dobrou o niimero de matriculas e
entio solicitou 60 carteiras, 3 mesas e 3 quadros negros. Noutro documento, fez
reivindicagdo para o aumento da subvengdo paga pelo Estado, para CR$

200.000,00. A diregio da escola ainda solicitou do poder publico municipal

ajuda para o pagamento do professorado.
No ano de 1959, o padre César Rodrigues escreve a Secretaria Estadual
de Educacio em nome da paréquia e da diregdo da escola, denunciando as

dificuldades que tinha que enfrentar chamando a Secretaria da Educagdo 3

Disse ele dos drduos problemas educacionais de todo o pais,

responsabilidade.
salientando a intensa campanha contra o analfabetismo. Lembrava que os grupos

o, exigindo professorado numeroso e competente.

escolares estavam em expansa
1a Normal “Santa Rita de Cassia” havia sido reaberta por

Evidenciava que a Esco

eles, mas por insisténcia da Secretaria da Educacdio que se comprometia em
3

amento a esta instituicdo. Em exposi¢do que

oferecer condigdes de funcion
dre César ainda relatou que a escola ndo possuia nem

ial pedagogico adequado, e ainda era desprovida de qualquer

prédio e nem mater
para sua manutengdo. Revelou que as verbas consignadas eram

patrimonio
insuficientes  para atender das necessidades basicas do

absolutamente
gando ao ponto de pagar os professores abaixo do valor

estabelecimento, che

estipulado. Depois Je retratar a situagdo que vivenciava, o diretor da Escola
[ .




Normal solicitou do governo a renovagdo do acordo de subvengio por mais dois

anos.
No inicio do ano de 1960, o Rvmo. Pe. Manuel Pietro O. E. S. A., entiio

diretor da Escola Normal “Santa Rita de Cdssia” firmou acordo com o £governo

do Estado para a manutengdo da subvengfio ao Curso Normal no valor Cr$

8.000,00 (oito mil cruzeiros) por aluna matriculada.  Neste acordo ficoy

prescrito o atendimento de estudantes apenas do sexo feminino.

A escola foi contemplada com auxilios estaduais acrescentados pela
subvengéio do governo. Isto foi resultado dos acordos feitos entre a escola e a
Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura. Mas, a escola teve sempre que

solicitar com insisténcia, o cumprimento do acordo quanto ao repasse das

parcelas.
A Escola Normal “Santa Rita de Cassia”, até 1961 localizava-se na rua

Senador Martins Borges. A partir de 1962 estabeleceu-se na avenida Presidente

Vargas em prédio proprio e adequado (hoje: Centro de Treinamento Jodo

XXIII). Funcionava apenas no turno matutino e contava com 11 professores.
Numa carta enderecada ao padre Ruy Rodrigues da Silva, secretdrio da

Educagio e Cultura estadual em 1962, a Escola Normal “Santa Rita de Céssia”

descreveu que a instituicdo so garantia gratuidade gragas a subvengdo anual que

recebia do governo do Estado. Ressaltou que o estabelecimento estava passando
por grandes dificuldades de toda ordem, que a subvengio era fruto de constantes
batalhas junto ao poder pubhco estadual e que os professores estavam recebendo
saldrios com defasagem de dois anos, o que causava grande demntelesse pelo

trabalho docente. Nesta carta, foi feita a proposta que 0S professores fossem

todos nomeados pela Secretaria de Educagdo e que as Irmds Vicentinas ficassem
responsabilizadas apenas pela Direforia e Administragdo da Escola. Enfatizou-se

que no convénio entre O Estado e as religiosas, ficassem claros os deveres do

Governo e as incumbéncias das administradoras.
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No final de 1962, terminou o convénio entre os padres Agostinianos ¢ a
Secretaria da Educagéio do Estado. Novo convénio foi estabelecido com as Irmas
Vicentinas de Gysegem em 1963. Nesta data, também foi criada a Escola
Paroquial “Santa Rita de Céssia” (24/5/1963), onde seria ministrado o ensing
primario. Para que houvesse o funcionamento da escola dentro da normalidade,
as irmés sugerem que o pagamento das parcelas da subvengdo fosse feito pela
Coletoria de Rio Verde. Alegavam que desta forma reduziam custos, trabalhos e
burocracia.

Na correspondéncia, registrou-se a insisténcia de que o acordo fosse
firmado de acordo com a realidade da Escola, para que os recursos a elg
destinados fossem suficientes para manté-la. Para reduzir esforcos, a sugestio
era para que o pagamento fosse feito pela Coletoria da cidade de Rio Verde.

Com o fim do contrato do Governo com os padres agostinianos que
garantiam o funcionamento da Escola Normal “Santa Rita de Céssia”, novo
convénio foi firmado com as Irmés Vicentinas de Gysegem. Sob a administragao
destas religiosas ocorreu a transferéncia da Escola Normal para o Colégio “do
Sol”, que nesta data estava em construgdo.

O Colégio “do Sol”, em prédio préprio, criado a partir de agosto de
1964, foi construido pelo Estado para atender aos graus primario e médio, ng
forma de externato e inteiramente gratuito. O regime de internato ficou
autorizado mediante pagamento de taxas escolares fixadas por ato do Poder
Executivo. I;ax‘a a admfnistragﬁo e fupcionamento da instituigio, a resolugio
n° 86 de 10/12/65 determinou que fosse feito contrato com entidade particular
idénea e com vigéncia para cinco anos, prorrogaveis por um periodo igual. Ag
Irmis Vicentinas de Paula de Gysegem firmaram o acordo em 1965, conforme
documento registrado no cartorio de 2° Oficio da cidade. No acordo ficoy
autorizado o uso do prédio para residéncia das religiosas e delas foram exigidos

lo e a conservagdo do mesmo. O acordo determinava que os professores e
ozeloee



demais funciondrios fossem nomeados e pagos pelo poder piblico estadual,
Também era da responsabilidade deste a fiscalizacdo ¢ a supervisio do
funcionamento do colégio, através da Secretaria Estadual da Educacio.

Havia a preocupagio em instrumentalizar o Colégio “do Sol” para
atender, com qualidade, os cursos Normal e Primario que ali iriam estabelecer,
bem como oferecer o conforto necessério para que as religiosas administrassem
0 colégio. Isto pdde ser observado na lista feita pelas religiosas sobe 0
mobilidrio para equipar as vdrias dependéncias da instituigdo. Ali, seriam
instaladas: Salas de Desenho, de Geografia, de Ciéncias, sala para Professores,
de Espera, salas de Aula, Secretaria, Diretoria e Biblioteca, Para o bloco
residencial, listaram a mobilia para os dormitérios, sala de leitura, refeitorio,
cozinha e banheiro.

No ano de 1964 foi inaugurado o Colégio do “Sol” que fora construido
através de grande empenho do prefeito municipal da época, Dr. Paulo Campos
junto ao governo do Estado. O prefeito professava de forma ardorosa o
espiritismo, mas insistiu para que as irms agostinianas, de profissio catolica se
transferissem para o colégio e continuassem com o curso de formagdo de
professoras(es). Sob a alegagdo de que ndo haviam professoras mais
competentes que as religiosas, o colégio foi construido objetivando atender as
necessidades da Escola Normal.

O Curso Normal funcionou no Colégio “do Sol” sob a administracfio das
religiosas juntamente com o ensino primdrio até¢ 1974, quando o contrato entre a
Congregagdo das Irméds Vicentinas de Gysegem e o Estado encerroy e as partes
ndo interessaram em renovar o acordo. No depoimento de dona Ercilia de Castro
Guimaries, que era Diretora do Colégio Martins Borges nesta ocasido observouy-
se que

.. havia alguma resisténcia a escola que tivesse uma orientagdo religiosa
unica. Bu tive pais de alunos, quando eu era diretora de um Colégio, que

cram de um nivel cultural muito bom, deixavam de por o filho numa escola
particular para matriculd-lo na escola publica por nesta no haver a
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imposi¢do de idéias religiosas ou de qualquer natureza (Ercilia de Castro
Guimardes, 31/8/00).

Nesta ocasifio a Escola Normal j4 estava se adaptando a lei n° 5692/71
que modificou a nomenclatura do Curso Normal para Técnico Magistério. Junto
com tantas mudangas, o Governo do Estado, através da Secretaria de Educaco
orientou a Delegacia Regional de Ensino em Rio Verde para que reorganizasse
0s graus do ensino nos Colégio “do Sol” e “Martins Borges”. A ordem era para
que se reunisse em um estabelecimento o ensino primério e no outro, o curso
secunddrio. Entfio foi realizada uma votagdo entre professores o personagens
politicas e representativas da cidade. Nesta eleicdo, escolheram o Colégio
Estadual “Martins Borges™ para sediar o ensino de segundo grau, e o Colégio
“do Sol” assumiu o curso primério. Desta forma, o Curso Normal passou desde
1974 para as dependéncias do Colégio Estadual “Martins Borges” ¢ por forca da

legislagdo do pais, sofreu descaracterizagdes ao ponto de, atualmente, estar em

extingéo.
3. Aspectos Pedagdgicos da Escola Normal

Para historicizar os aspectos pedagdgicos da Escola Normal de Rjo
Verde, foram utilizadas entrevistas realizadas com 13 pessoas. Delas, 4 foram
professoras e as outras 9 eram alunas desta escola. Exceto Por uma que erg
religiosa e que nasceu e estudou em Laranjal Paulista, vindo 5 Rio Verde para
trabalhar, todas as outras nasceram na cidade ou em localidades do municipio, A
maioria destas estudantes iniciou seus estudos no Grupo Escolar Eugénio
Jardim, cursando o primdrio nesta escola. A quase totalidade delas se formou no
Curso Normal, estudando na Escola Normal em seus diferentes momentos,
Houve quem estudou quando esta instituicio era reconhecida como Escola

Normal de Rio Verde, outras diplomaram-se na Escolg Normal “Santq Rita de



Cassia” e houve aquelas que cursaram o normal no Colégio “do Sol”. De modo
geral, a clientela que freqiientou o curso normal pertencia a classe médiy.
Haviam estudantes de classe abastada como também houve quem fosse da clagge
de necessitados. A distingdo social era feita segundo as caracteristicas das
classes sociais da época em que cada estudante ingressou a escola, Durante ag

conversas preliminares ds entrevistas, sempre fol comentado que a classe alty e

média de Rio Verde, no periodo que compreende os anos 30 a 60, geralmente

era composta por pessoas que embora possuindo bens, viviam com muita
simplicidade e quase sem conforto. Talvez isto tenha ocorrido em decorréncia dg
conjuntura histérica da criagdo da cidade e do Estado.

A escolha feita pela Escola Normal se dava por ndo haver outrg opeio
para ensino secunddrio ¢ a condi¢do financeira da familia nio permitira g
continuidade dos estudos “fora”; também porque queriam continuar og estudos e

“o Normal era o mais indicado”, pelo desejo de ser professora oy ainda, por

acaso, como se observou no depoimento da professora Zilda Pires:

“Um fato muito curioso me levou a escolher a Escola Normal. Por acaso e
por necessidade fui ser professora. Mudei para uma cidade vizinha (distrito)
e fui ser professora. Prestei o concurso da Prefeitura e passei. Eu s tinha a
4" série primaria. Morava num Distrito de Rio Verde. Quando ey vim para
Rio Verde, dona Ercilia de Castro que era neste tempo, delegada de Ensing
disse que me transferia, mas que eu teria que estudar. Entdo para honrar 3
palavra que dei a ela (...) prestei selecdo para o Normal e passei também e

continuei”.

De certa maneira a escolha da Escola Normal determinou que cada umg
das estudantes se transformasse em professora primdria, pelo menos por algum
tempo. A falta de oportunidades em outros setores de trabalho que nio fosse a
escola, contribuiu para que varias optassem por lecionar. Mas, afirmaram que se
tornaram professoras “por vocagdo™, “por amor ao ensino”, “por sempre receber
sempre convites”, “por necessidade”, como se verificou, por exemplo, na fala de

dona Java Ledo Arantes, que fez questiio por responder 4 entrevistq por escrito:



“Com a cria¢do da Escola Normal de Rio Verde, fui premiada com uma
bolsa de estudos da Prefeitura local, tendo em contrapartida, de prestar
servigos de limpeza no estabelecimento e outras atividades a mim destinadas
pela Diretora, como gindstica e canto para os alunos do curso primario da
Escola. Foi entdio que comecei a gostar de ser professora escolhendo assim a
profissdo do magistério”.

A Escola Normal era portadora de muitas representagdes perante seus
alunos e perante a sociedade, apesar das dificuldades que enfrentava para se
estabelecer. Para alguns, ela era a Unica oportunidade de prazer, alegria ¢
diversdo, mesmo que fosse um local destinado para o estudo sério € rigoroso. As
atividades por ela promovidas eram solenidades civicas, quase sempre
obrigatorias e que valiam como contetido de ensino. Por isso, estas festividades
eram acontecimentos marcados por muita seriedade, rigor, disciplina ¢
comprometimento. Eram momentos solenes nos quais os estudantes tinham que
comparecer trajando uniformes de gala, e desfilando evolugdes sempre bem
preparadas e treinadas nas aulas de educagio fisica. Eram apresentagdes
marcadas ao som da fanfarra, quase sempre treinada por algum policial militar
da 2* Companhia Isolada da Policia Militar do Estado, o qual era solicitado pela

diretoria da escola ao Comando da Companhia, acrescido do pedido de
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As entrevistadas afirmaram que a escola Normal correspondia, com seu
trabalho, as expectativas dos estudantes e da sociedade. Pdde-se observar que o
nuimero de alunas (0s) nela matriculadas (os) nfo foi muito grande. Havia um
numero maior para o primeiro ano € depois, ocorria uma acentuada evasio. Mas
isto era considerado “normal”, como ficou registrado na fala de uma professora
informante. Para aquelas que continuaram até a formatura, a escola Normal
sempre representava a possibilidade de continuidade, abrindo novas perspectivas
para a vida, preparando-as para o exercicio profissional eficiente ou para a
seguranga do matrimdnio, garantida por informagdes que proporcionavam a
maternidade responsavel. Varias vezes foi destacado que “ninguém teve
dificuldades™ ao sair da Escola Normal. Quem néo foi trabalhar com a escola
primédria, conseguiu emprego como secretaria em escolas e escritdrios ou casou-
se muito bem. Houve informago da existéncia de normalistas que foram “para
fora” e fizeram o curso”chique”, de Direito, embora ndo chegasse ao seu
exercicio.

Nos depoimentos, as afirmagdes de que a Escola Normal formou e
preparou adequadamente sempre trouxe como pano de fundo a formagéo moral,
carregada de valores disciplinadores, os quais orientavam para uma ética que
em algumas situagdes, como a relagio matrimonial, sugeria o conformismo.
Porém, quando se tratava do campo profissional ¢ do enfrentamento de
dificuldades apresentadas pela vida, a orientagio era para a disciplina, o rigor, o
respeito, a unido, o dinamismo e a persisténcia com base sempre em exemplos
Proximos. |

A formacdo humana, profissional e escolar sempre tiveram que se tornar
contetido de ensino-aprendizagem. Por esta razdo, apesar de¢ ndo existir um
momento proprio, no tempo da escola, para o planejamento, os professores
“mais qualificados” ndo improvisavam ¢ preparavam suas aulas. Em vdrios

depoimentos foi registrado que os professores trabalhavam na Escola Normal
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atendendo a convites das pessoas que as tivessem a frente da administracdo da
instituigdo. Houve que afirmasse que a indicagfo politica era uma pratica
comum naquela época. Os contetidos, quando existiam livros, eram scguidos
segundo a organizagfio do autor. Mas em sua maioria eram passados no quadro-
giz, sob a forma de resumos “para facilitar para os alunos”; principalmente “os
contetidos de menor importancia”. Haviam ainda contetidos que ndo cram
adequados a realidade das alunas, como se verificou na fala de dona Geralda
Costa:

“Nas aulas de ciéncias, a professora era muito boa. Mas o material que ela
tinha era adequado para a Europa. Entfo nos livros de Ciéncias que tinha
higiene, esta parte da saude, de sanidade, havia livros que falavam assim:
tomar banho pelo menos uma vez por semana. E a gente ria, porque num
Brasil como o nosso, tomar banho uma vez por semana? 1”.

Mas o conteudo da Escola Normal ndo estava so nos textos de livros ou
em anotacdes de informagdes feitas pelos professores. Dona Dayse Cunha
Cruvinel assegurou: ”A gente estudava o que era (til”. Fazia parte do Curriculo,
além de matérias cientificas, os trabalhos manuais. Segundo afirmagdo de dona
Dayse do Carmo Moraes, “naquele tempo tudo era rigoroso. Havia os trabathos
manuais que ensinavam a bordar, fazer croché e pintura.” Para a professora
Nilda Barros Martins:

“O curso preparava a aluna para a sala de aula e, a0 mesmo tempo, para o
casamento e futuras mamées. Havia uma disciplina, Higiene e Puericultura,
que além do contetido, construia-se parte do enxoval: toalha de mesa, de
linho, bordada com uma lirha especial, chamada ilha da madeira; cobria-se
o cesto para colocar fraldas sujas do bebé Bichinhos de feltro eram
confeccionados para alegrar o0 nené”.
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Trabalhos Manuais realizado pelas alunas da Isscola Normal.

Todo o trabalho pedagdgico era realizado fundamentalimente através da
exposigéio pelo professor seguida pela memorizagfo por parte dos alunos. Houve
quem afirmasse que a exposi¢dio era caracteristica dos professores mais

preparados, € que os menos preparados usavam técnicas como questiondrio ¢
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trabalhos em grupos. Foi ressaltada a pratica do ditado e ndo foi esquecido o

ponto que era tomado pelo professor no inicio de cada aula.

Esta pratica so era possivel gracas a disciplina “enérgica e rispida de
acordo com a personalidade da diretora” ou segundo a autoridade do professor.
Foram correntes as afirmativas de que a disciplina era muito formal, rigida tanto
na escola quanto na familia. Assim, chamar a atengo 14 bastava. Considerando

que boa parte dos estudantes “era do sexo feminino e mais maduras” havia

sempre bom comportamento.
Porém, houve casos em que as alunas, embora educadamente,

conseguiam “embromar” as aulas. Dona Geralda Costa contou-nos que:

“havia também o grande professor de portugués, o professor Percival. A
gente brincava muito. Entdo tinhamos uma colega, que ndo vou dizer o
nome, que era muito levada. Entdo ela falava comigo! Geralda, tenho
certeza que o professor Percival vai chamar vocé. Certeza! A hora que ele
ditar a frase, vocé escreve no quadro, a frase pra nos analisarmos, vocé pade
ficar tranqiiila que eu vou entrar com um assunto. (...) Ela falava com o
professor! “professor Percival, o que o senhor acha do problema da guerra e
a falta de agcar que nos estamos passando? Como o senhor faz em casa?”
Ele ia explicar que derretia as balinhas pra fazer café e temperar o leite. (...)

S

E ai o tempo ia passando.”
) o ) & by

Professor Percival Xavier



Toda a formagdo oferecida pela Escola Normal era destinady a0
exercicio do magistério no curso primario. As aulas préticas necessarias ao curso
muitas vezes eram feitas em sala de aula na confecgdio de materiais didgticog ou
€m momentos em que eram ensinadas as posturas que a professora deveria
assumir durante as aulas nas escolas. Em alguns periodos, a Prética de Ensino
cra exigéncia no 3° ano e era exercitada com aulas, principalmente, de ensino
religioso ou algum ponto sorteado pela professora regente, para que a alung

apresentasse na forma de aula-pritica. As aulas eram sempre na propria Escola

Normal que mantinha o curso primdrio que servia ao estdgio para docéneia oy

administragdo escolar.
Mas o estudo na Escola Normal ndo se resumia as aulas expositivas

memorizagdes ¢ aulas praticas. Para a avaliagdo eram freqiientes as provas orais
¢ escritas dissertativas. A média para a aprovagdo era de 5,0 pontos. Maig tarde,
comegaram a introduzir trabalho de pesquisa para aprofundamento, emborg ndo
fosse do agrado de algumas alunas. Quem tivesse média para aprovacio nio
fazia as provas finais e, quem ndo conseguisse média mesmo com os exames
finais, tinha outra oportunidade nos exames de “segunda época”, Estes ocorriam,
quase sempre no inicio do ano letivo seguinte,

Diante de uma Escola Normal que fez uma histéria marcadamente de
lutas, que influéncias ou significincias herdou quem estudou nela? Houve quem
afirmasse que ela foi “Iimportantissima”™ ¢ que “os sdbios ensinamentos serviram
para a profissdo e para a vida”. No faltou quem acrescentasse que cla
contribuiu para a criagdo-da familia, dos filhos, pois foi decisiva na construgio
de valores morais, éticos ¢ disciplinares combinados com uma forte formacéo
religiosa, na maior parte, sob os principios do Cristianismo Catdlico.

Como a Escola Normal for sempre bem conceituada, respeitada ¢

prestigiada socialmente, facilitava na conquista do emprego. Alguém afirmou:
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e s
E o emprego ¢ que procurava d gente”. E outras pessoas reafirmam a forga da
(¢

Escola a0 enfatizar como Dona Carmem  de Castro ¢ Silva.:

“A¢ mies deviam quando escolher um curso de 2° grau, ajud
principalmente as filhas. Elas deveriam pesquisar com as ﬁlhjs qe’ ocim :I’
. S 50

m ndo é o Curso Normal. D4 uma seguranga muito grande
[¢

acabg se casando. A Escola Normal fez com que

am tivesse destaquem na vida profissional ou

que elas quere
para a mulher que um dia
as pessoas que a cursar
matrimonial.

A descrigiio feita até aqui da Escola Normal na cidade de Rio Verde

pintou um retrato sem retoques de uma institui¢do que existiu pela persisténcia
de civis e politicos que ndo concordaram com a sua eliminagdo. Somou-se a
acdo destas pessoas, O compromisso de seus administradores, que mesmo
subsistindo a toda sorte de problemas, ndo desistiram e sempre buscaram formas
de manté-la. Por esta razio, quando Nosella ¢ Buffa (1996) afirmaram na
introdugo de sua pesquisa sobre a aptiga Escola Normal de Sdo Carlos, que “a
Escola Normal é filha de seu tempo”, necessdrio se faz acrescentar que ela
também ¢ datada, localizada e dependente da cultura e das condigGes

econdmicas do povo que a fez
4 de Sdo Paulo e deveria cumprir a fungdo de preparar as

e dela usufruiu. A Escola Normal de Sdo Carlos

foi fruto da elite cafeeir

filhas dos fazendeiros para S¢ tornarem,
apazes, estes jam realizar seus estudos na

muito mais, esposas ¢ mées da alta

sociedade tradicional. Quanto a0s T

Europa.
Em Rio Ve

rde, ocorreu 0 extremo oposto. A Escola Normal nasceu da

llomem do povo € sem qualquer poder econdmico
2

iniciativa de um professor,
desta institui¢do a referéncia para a formagfio de

que fizesse

politico ou social
a sociedade, em geral, despreocupada com a educacio.

filhos ¢ filhas de um
aciio de pessoas de bo
ado com a formagdo de professores, continuasse

Ficou evidente a a vontade, as quais se empenharam para
no secundario combin

que o enst
de fosse inserid

a existir para que a cida a no quadro de educagio do Estado e do

Pais.



CONSIDERACOES FINAS

Os objetivos estabelecidos para esta pesquisa e as informagoes
alcangadas, seja pela fundamentagdo tedrica, seja pela realidade investigada
L= "9

possibilitaram o redimensionamento das questdes que envolveram g formacgdo

docente para o ensino primario.

Ao reconstituir a evolugdo da formagdo docente, cnquanto preparo para o

exercicio da escolarizagdo no ensino primdrio, observaram-se as relagoes

dialéticas estabelecidas entre os interesses e objetivos que eram determinados e
a realidade contextual de cada localidade na instalacdo da instituigdo formadory
para a docéncia. A maior compreensdo sobre a docéncia evidencioy as interfaces
social, politica, econdmica e educacional da pratica educativa. Pela via da

escolarizagdo, a docéneia sofreu ressignificagdes em sua representagio social,

chegando a ser considerada mera prestagdo de servigos.

A formagdo docente no Brasil, em Goids e conseqiientemente em Rio
Verde, por via da Escola Normal, foi marcada pela existéncia e atuagdo de
profissionais com formagdo em dreas adversas & educagio e com diferentes
niveis de formagdo. Somaram-se a esta caracterizagfo, as diversidades de
interesses em torno da institui¢do que preparava para o exercicio docente ng
escola primaria. Contribuiu ainda para a construgdo da teia que envolve o
preparo de professores primarios, as singularidades do desenvolvimento séejo-
ccondmico-cultural dos Estados brasileiros. As particularidades nos Estados
mostraram que onde houve desenvolvimento, os professores eram valorizados,
bem mais preparados e muito mais empenhados em cumprir com os objetivos
determinados para escola, através dos contetidos curriculares ¢ ex(ra-
curriculares. Porém, onde o desenvolvimento demorou para chegar, ¢ quando
chegou, o fez lentamente, para o ensino primdrio eram contratados professores

leigos ¢ muitos deles sem terem cursado sequer o primeiro gray.
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Co
nsequentemente, os professores que compunham o quadro de docentes d
. entes da
Es - . . T ¢
cola Normal eram, na verdade, profissionais liberais e muitos, em vdri
5 vdrias

ci - .
idades, eram pessoas de boa vontade que atuavam na formagdo de profes
CSSOTeS

para colaborar com a diretora ou diretor, com alguma autoridade politica o
a ou cra

religioso de alguma congregagdo ligada a educagio.

Assim, a historia tem demostrado que o desenvolvimento sdci
i0-

econdmico-cultural e politico enquanto cendrio para a educa¢do e o ensino d
ensino de

modo geral, e em particular para a formacdo docente, foi marcado por vdri
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e o intermearam fazendo do Brasil
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1cacgdo nacional e local. (

historia da edt
A Escola Normal de Rio Verde cumpriu uma trajetéria histdrica

apontando para (’des)imponﬁncia que era dada ao ensino ¢ a educacdo no
Ci
perfodo de sua existéncia. Foi notoria a participagdo de pessoas, que interessadas
(238 ¢
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de internato eram cobra das pelo poder publico, ¢ cstas néio
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Cram pagas pelas familias dos alunos e das alunas e que, em nenhum momentq
[e

faziam parte de turmas numerosas.

Esta postura demonstrou um certo descompromisso com g escolarizagio
ista pos

reafirmou a concepgdo de que para ser professor bastava dominay um
C
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Quanto aos rapazes, dos quais ndo houve nenhum que fosse indicado

bara ser entrevistado, a informagdo que se conseguiu foi que, a maioria, mesmo
tendo cursado a Escola Normal, saiam para oufros centros a fim de se formarem

€m outras dreas, até mesmo em Cursos superiores e, preferencialmente, no curso

de Direjto.
Em todo o processo ndo foi dificil perceber que a pratica docente erg

como que o Jaboratdrio para a vivéncia em sociedade. Nela, ¢ através dela, eram

cxercitados os valores que perpassavam a formagdio para a familia o o trabalho.

Assim, a obediéncia como forma de disciplina, a exposi¢io e memorizagao

cnquanto métodos de ensino-aprendizagem, a preferéncia pelas atividades
marcadas pelo repudio aos traballios em grupos delineiam g representagio,
esculpida pelos professores e pela escola, de uma profissio que vepy se
construido historicamente no coletivo, entremeada de saberes e acdes plurais.

Isto significa que tanto a formagdo docente como g pratica docente sio
determinantes e determinadas pelo contexto e pela época de que faz parte,

No resgate e sistematizagdo da historia da Escola Normal em Rig Verde
1ndo se pretendeu dar a compreensdo de terminalidade sobre 3 investigagio deste
objeto. O objetivo maior foi (¢) motivar para busca histdrica enquanto caminho
para a compreensdo das multiplas faces dos elementos ou aspectos que fizeram g
educagdo e o ensino da cidade. Tem-se ainda a intengdo de promover discussges
sobre os varios pontos que a compde, de forma a suscitar outrag pesquisas que
fagam avancar a construgdo da histéria da educacio rioverdense sob outros

enfoques. Para este  resgate, convida-se & rememorago e ao registro desta, ag

pessoas que viveram (e ainda vivem) a histéria de uma formagio docente.

E preci
eram muito grandes. Supunha que através delas eu conseguiria suprir a falta de

so ressaltar que minhas expectativas em refagio as entrevistas

documentos, os quais esclareceriam ¢ informariam sobre a f’ormagﬁo docente
[P ~

para professores do ensino primdrio através da Escola Normal de Rio Verde,GO.
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Talvez pela natureza da Hisloria Oral enquanto técnica de pesquisa, as
informacg®es ndo ocorreram como eu esperava. A impressio que ficou foi que a
pesquisa ndo apresentou dados suficientes no levantamento documental ¢
histérico minucioso sobre esta instituigdo de ensino, a qual suscitou em mim o

interesse de aprofundar sobre este aspecto da Histéria da Educagdo da cidade de

Rio Verde.
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ANEXO N° 1

Convénio Celebrado entre a Fundagdo Universitaria de Rio Verde e Colégio

Estadual do Sol
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ANEXO N°®2

Ata de Instalagdo das Aulas da Escola Normal e Complementar



153

QJ\/&. ..... Jw..-»rmj‘ob’,www. s .».N)LJJ-. OV ;3,:4_()(_,:«_ Nk

C)\m GBus Qv . O s "Niarre duw ANDD \(,WQ'M s
WJWM mewm CL/).\/O vow)\Ll 3 . NG b & T '})’cf‘"'y" \sz_y;,
7 e \«)A)U.)J:o Ao l\,»rwavuv J-\ ' ©A</Cv“~ \LWW\. SO/ QN‘V\,'W&‘_I Q‘u:u :5(

{\{)MW\J\.'_M(:/\J\S\- R A . D/ A .}.«\ O AN et A2 .
* -—
%" \.-O\X o~ *NVIA-«%\&

' *Vt‘udv_wm \wwum O\«L u‘\}“"‘ © ‘ v
ww /5 \7)1,\1’%)’\-1):7 WQ_UJY\,\LO O AL

P @-L\sﬂ\h S . /VO/\»O;‘U\F(\ - SO
L e i Udoo o nisanidus
"-»-9-:\,\,&&% ..moo%?»w O >W/‘“‘D'“- 5 - W“ “‘WC’W“"“"*x—**'v\“/5 b O
Ov/b /'?—)V/i/ W'\"\M ""\rww\f\"

: Yol
"""" A Uvb\/f\/o\'\u"w-". S Wi U-ﬁ M\‘M’VQ’W&M andial- Ak
O& /‘[ 8 M Sy 5 ﬁ.\/&fv\,\wﬁ

|

. M\)wm\o\,o\p/; el /’, QAL .. r\(\\J\‘B"\/‘(‘(\.

% /{3 X,mvwwwv\w /\ 3 AL o GDMX‘J&W\M~MOJ\, ”}‘b DSMWO’D Lr N
I A" ,lc'_ ROV Wm\wﬁ mu}v\’ 5 -

/> W 3 }WM/S' . ) ‘ S

7
14 Ay . - N
| vvouwu\)‘. M Jff’&» SN LR A 0
RAET
o ll R

._.QV/ W‘v[:/o
Q;,M oJJw O ww:’v:\NvaQ/OJv Lovvs, O Ul

}Y Rl Ov/‘/.,)«\f‘f\, .

N\
D
7.

A AP
i % o C)\/O tf\(-f..,wui) _,’\ v\'fJ\’\ \,QJ\ Q\)\/D C}VW \
"_\ . 6- D Q O\_w \J (“\40) . :,Q,A;" '\)\)) : \'.
N L TT . \O’J\}v\-\)w . \}/vuv/‘m/m/v - ../JJ‘Juv.. - _)\,D.., s v ~ . J RSt
(ERINA S UL NS QU‘M)) b . - . . \ \ J). '\\
A ! [ . , N . )
il A &“_prJ\ﬁ\EWU»?» “ _\}w"\,‘.';}-‘l)h é—*«w—‘:/vv-l £ ’\\ IS AR e MJJ,L Dot -.\'wa
i1 e ) ‘
4 o
T Al i Gk o

/o A

- DI f_m:«k <, L VS wv\,vvc. —
i [ . ‘ N
.ﬁ. I LI 2 u/urﬂuwvbw — x::woL wU:JO
" f\




“ 154 2
[ , P« N ~ . P :
E o J\/\'\j}.}\;\rp\)vov _\JE.J\)J‘J\;J‘V\DV IV AVSS NS N u:y-wf‘mOJuv/ﬁA.LL. e e
5 R - ~ Qoo 3 m;u; o S oy
I %) ‘Uu“J‘,DJOW o JJ:S:J\QJv J Mr Jv JvD v (e \QJW\JJ\«\,L_*, I
1 i M (AS\,D\. N
4 . O '\./UV“J“VV\' Lol Lo B,
[ e e 3% e e
I ~\/ ; SVY @wxu«\to Son W“«Ov e )”‘M‘D MWVWQ darns
¥ [ \
( L e ~MMW§VW§ W-kfw“vw ' ' \v\ fj\ :
2 )
g /\‘\1, ,\"\j:b&k o Q\\)\, /\\\_OJ \)\/‘- <L E
i AT QO/j@v duu T VPR )\W SO C}m ‘G/J,ctc«_
k W) Vo) ;o o<
1 e , LectLs \/a‘/—(‘cu &" e Cecens, C"/L/‘f"*ﬁ e Ciga s
1 -
q - / e e |
) / Y/ 7/’ // MQ/(/ Dp ek //‘//M/ : |
ﬁ | o m_,e/ /L’/ (//ﬁ-’/ 0& ’@M
a8 4 G g ey ‘/%M%




155

ANEXO N° 3

Ata de Entrega e Recebimento da Escola Normal
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ANEXO N°4
Estatutos da Escola Normal S/A



e

representen

ESTATUTOS DA eSCOLL NORMAL DE RIO VERDE, S.A."

_ CAPTTULO I

ba seeiedadelﬂseuqhgiggﬁgoggzgggg-

Art.1-Entre oS anaixo agsinados filca constitulda, nesta ci-
dade de Rio verde, ustado de Golas, onde terd sua séde e foro juridico,
a sociedade civil, 0B férma anonina, denominada "lscola Ndorma}l de Rlo
Vorde, S.i.", regida pelos presentes cetatutos e pela leglslacgao em vi-
gor. : ‘
rb.g-Ceu Lim principal € fundar € manter um estabelecimen-
to mogelar de engino, oS graus primario, complementar. o normal, onde a
mocidade de ambos OF S€XO8 receba a educagao e instrugao suficientes,de
AoATao dom 08 métodos mais adeantados € RO visando og asgsocladog qual-
ML iario.

quer lntercsseugfggfﬁzaa ccte Fim o estabelecimento admitird alunos in-
ternos, semi-internod € externog em NUMEro Qqueé comportar a capacidade
d abe. 200 . o 1

o) estgbc1602$%?ng sua duragao gera por tempo indeterminado, & contar
desta data. nao podendo cla se cxtipguir a nao ger por lwmposgibilidade
G0 Teslisncdo detesu fim revertendoy peste caso, o geu patrimouio a um
estabelocimento municipal de rins ideaticos ou semelhantes.

CAPITULO II

Do capital coclal, das agoes € dos_acionistag.

arh. 4-0 c& ital inioigl socizl € de_sete contos ¢ oltocen-
tos mil réig (7:80080V0), repregentedo por 78 agoes nouwlvativas, do va-
Too 38 cem mil réis (}CO$OOO), 1qt§%r§lizad§§, podsndo ser elevado por
deliberagao da Agsembled uveral, Qlecig:ndo piopo§ta da Lirstorfa, ou em
vigta dos oferecimentos d€ subscritorss qUeé =6 proponham a tomar novasg
agoes para fomentar © desenyolylmcnto O%/uocledade-_ A .
B Art . B-Nenhuw acionista poderea S€r propristaric de agoes que
mais ds um QU ntq da ?ota;li_tdagle do capital soclal. =
Art.6-Ls aGOES sao,inuiv151vels em relagao a socledade, que
nio reconhece mals dé U Qroprletarlo pala Cutd WG O S0 transferlvels
por termo lavrado € agsingdo nos‘liVEQQTda %ociqdade. ro

y 1)-0s8 acionistas S0 poterao transferlr as suagiajoes a ex-
ag oferecerem 208 aclonistas existentes ou aos wem-
og gualg terao cprago de Jo dlag para aceltar ou_re-

Forencia para a coupra €m igualdads de condlgogy

Sipido preco acima do valor zo par de cada aqSé’
o)~ Provado ter sido felta a oferta, no cago _dg recusa o&
falta de qualquer declaragao no prasotq§clarado no paragyalo anterior,
poderd operar-se & gransferencia @ ot raphos, e Condiioﬁqwdo.mesmo pa~
rigrafd, menclonando~de sota circunstancia po terwo de trensterencia do
livro proprio.

P!

tranhog, depols de

vros da viretoriz,

cusar a ofertayeye P

nao podendo,poreti,SEr 9
3

‘e e . \" Vo e -
5)-us aclonictas ¢ 09 delretores da socledads ndo 850 woli
| : oLt
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darlos pessoilmente peles obrigagoes por ela contraidas.

a CAPITULO III

Da adminjstfraoﬁo.

4rt.7-4 Socisdade sera administrada por uma diretvifa composta
de quatro membros: diretor geral, diretaor tecnbeo, secretario e tesourei-
do ser reeleltos.

ro,~eleitos por dols anos, podendd
.S unico-#ada diretor fara caugao de 2 agoes para garantia de

sua gestao.A Ccaugao segré _felta por termo no 1ivro de_reglistro e vigorard
anguanto durarem as fungoe€s do cargo € até a aprovacao das contas do ul-
timo ano em que Paja o diretor serviao. ) - ~

Art.8-0 dairstor geral € O tesoureiro_neo perceberzo venciment
algum, sendo og seus Servigos considerados relevantes & wocledade e a ©

i ; e _
LnStTUQdoﬁgg;Béguvgiggtor tecnico e o secretario gerao ordenado mengal
respectivamente de 4505000 € 2603000, enguanto outros venciluentos nuo fo-
rem Tixados pela Lgsembléa geral or@1naria1 . )
§ unico-Sao obrigados, pored, & dar, pelo menog, tres atlas dia-
rias no estabslecimmbio da Sociedads, Sem malsg onus para egla,durante
° PeliodoA;%?ig?és cargos de diretor tecnico e ds secretario so podsm
m ou g6 dsstinam a ser professores do estabe-

r ecalr em pessdas ng seja
lecimento da socledade. . of o
Art.11-03 dlrstores cleitos que, Sem causa Justlificady, delxa-

osg por mals de 3L dias, serao cousi-

. rem de exercer as respectivas fungos ] - S, ‘

. dgrados como £€ndo renunciado o cargo, salvo caso ds llcenga, gque pode-

rao’ obber da Liretoria. . o

23 ° Art-lB-Eo impedimento @emgozalio de qualquer diretor ou em ca-
4 convidado pela Liretoria um aclonig-

= . .80 U 5 ou falecimento, ser 3
i de renuncla eral; a do diretor tecnlco serd pre-

ta para preencher a vaga do dirstor g d .
Fowiin GHCEZ(}; :5810 secretario, sendo G?Ste, por des;bnagao.sua, Sngtlbuj.do por
2wl oS poofeSsores do esbabelecimanto;,u dO tegoureiro sera tambem precn-
"7 chida, a convite da piretoria, por um dos aclonlistas resldsente nesta ci-

Aade e de grande

idoneidade, até que s apresente o substituldo ou segja
gleito o diretors .o p
é outr & piretoria:

+t,132~Compe i€
%ste%gbogg?*os repulagentos 1nternos ¢ externos do estabelecl-
mento, bew cono o 0 congrezagao de p;ofesso%gs,Acom colaboragao destesg;
2) transiglr, repunclar @1r51tos, h;potgcar ou euwpenhar benms
o ¢ alienar Ymoveis e direltos, na férma do

sociais, contrair opITEagoes
8. " L4 M
Fe-89 3) alugar, locar & sublocar przdios ¢ bens movels;
e W g resolver sobre compla ¢ venda de moveils € materlals para o o-
« ¢ or estabelecimsnto; TSR ,
S aia ccéfgdcliberar cobre construgoes _para séde, sucursals ou filiais
. as modificagoes e bemfeltorias de qus 0s pre-

. "do estabelecimento © sobre

Sy
#ome. diog necessltal'els . '
. 6) @eliberar sobre 0 @estlno das
. .,nao0 estabelecimsnboi - -
o 79 escolher O €8
ta alores soclals, ~ ' .
ados 0s valores sobreé a expulsac ou exclusao de algum aluno;

subvengoes e auxilios feitos

gtabelecimento de crédito onds devem ser denosi-

v‘.-. . “
‘? N -. B (}.eli‘bera'l1 : s 33 -
S %g Zdmitir alunos gratultamente, conforme ag condigoes do egta-
-"belecimabbo; . T nd
D 10) contratar professoYeS, suspen@e; ou exglu1-los, de conformi-
FEowe o da kacola e contrdtog feltos;
-2t .~ dade com 08 rsgulamentos L ot A 3 sty !
AL TUNL TN ) convocall &8 assembléas gerals, ordlmarias e extraordinariag,
NN R 15) ogtabelecer prosrans de dducagao; ’
a7 ~ . 1 A\ - N - P v
v Ty 1%) travalhar junto dog poderes rederals, estaduals ¢ wunicipais

J

B AT AL

'+ ,gm prol da kgcoldj -~ 4 " C o
+ SN lZ) fecidir SObYe Cleagao de sucursalg e flllais neste ou em ou-

0saquimicivio; ' .

PSS nomear 08 diretores das sucursais e filials e egtabelecer o

= regulamento, das wesNas;




i
i
¢

e i
g

16) fazer propaganda do estabslecimento;
17) conceder licengu a Caua umrdos diretores e pmofessorESi/////’
183 ingtituir pramios 20s alunosg; ‘
19) expedir e asgipnar diplomag; .

fa gserao tomadas por maloria de vos

4rt. 14-As resolugoes da Liretor
tos e, no caso de empate, scrda sorteado um dog membrog do Congelho Hig-

cal para apenas ter o voto de desecmpate.

Art. 15-Compete ao dirstor geral:
1) executar e fazer executar flelmente estes estatutos e as decisdeg
da Diretoria e da Assembléa Geral;
2) apresentar a Agsembléa Ceral dos aclonistas, em nome da adminfg-
40, realtorio anual dag opsragoes @ do egtado da socledads;
presidir 4s agsembléas gerads, ordinarias e extraordianriag e dg

raga
o 3) )
Sesgoszg da Liretoria. )
Art. 16~ Coupetle 20 diretor tecnico: )
tar flekmente 0s regulamentos interno ¢ gx-

1) execudar e fazelr exccu
terno do estebelecimento;

2) fornscer ao dirstor gera
ggtado da sockaédade; . )

3) superiender todog 08 negoc
estejam afétos & Liretoria; - ]

4} againar og balangos e balancetesy abrir e assinar a corresponden-
cia da sociedade;

5) agsinar cém o tesoursiro os chegues 99 retirada de dinheiro dog
bancos,bem como gqualsquer papels ou documentos de regponsabilidade da so-
cledads;

6) visar as contas que devem S¢r pagas pelo tegoureiro;

7) constitulr menddtarios que representsn a Sociedade em juizqg ey
déle; , .

8) endogssar og vales das quantias remetldas ao estabslecimento pelo
sorrelo, 1o wenos, Uma VSZ DOY WES a congregagao da HMscol

9) convocar, pelo WENOS G v 586G a sigcola pa-
ra serem resolvidas as medidas necessarias-g bem da eficlencia do 8neino;

10%- organizar, de acordo com a congregagao, os horarios do estabele~
7Cimento, as bancas examigadoras € a'fgrmg QOS gxanes;

11) presidir 4s geggoeg da CONErEEacac; -

12) submeter 4 apreciagao da Viretoria a inaptldao, a ineflciencia e

. : s 0 fe 68,
ag irregularidadss de professores;

13) gomear, concede: licenga, demitir ou suspender livremente og ing-
petores de alunos ¢ demdis empregados do estabelecimmnto e marczar-lheg
0s ven?imentos; . iretorfa

1% )fazer wer a Dire a -
di exclusgo ou expulsao de algum alung, ) -

15) rubricar og 1ivros de atas e fiscalizar a escrituragao do egta~
beleclmento; ‘

16) figcalizar todosnggC

17) assinar.todog 09 papels d.

Art. 17~ Compebte ao secretarios ]

1) redigir toda & correspondencia do estabeleclmento, as atag dag
Sesgoes das assmmbléas extraorgénafi%i da D;fetogia e da congregagao, fa-
o > o todo o movimeato & atos referenteswnosestabelecimento;

281 a escrita d sbor becnico, de 5

3) substitulr o diretor 0, d acbrdo con o art, 1
3) zelar pela Dbo& guarda e ordem 4o arquivo; 13-
Art. 18-do tegourelro cowpete: ‘ o
1) receber ¢ guardar todos os valorsg e dinheiro pertencentss & go-
C - . ) '
iedg?eﬁagar as contas que forew visadas pelo dérstor tecnico;
3) assinar,com o diretér teocnico, o9 cheques 0o retiratn de ainhmy.
pen como guaisquer papels e documentos de responsabilida-

ro dog bancos,
cade du socledace.

1 dados minuclosos gobre as operagdes e

ios e operagoes da vocledade que nao

a conveniéncia, a bem do estadelecimento

dtos referentes a0 eusino;
is que estejam afétos 4 Liretoria.

CAPITULO IV

Do Consslho Fiscal
t. 19-4 Sociedade toréd um Conselho Figcal composto ds mew’ rog ..
Art. 19~-4 eleitos Dblanualmente pela Asgendld. _?? ,

suplentesg, em numero igual, :
ordgnaria, podendo ser reeleilos.




Art. 20-mo caso de rendncia do cargo, falecimeab m¢/////’//
por malg de dols mEses, gera o membro do aoﬁselho Eiscéi ogu%séf%é?en$0
pelo suplente mals votado,. NO casgo de ter havido empate, serd o magg

velho.
s do Congelho riscal_ e scus suplentes nao rece

beri Art. 21-vg membro

berao gratificagao alguma; geud gervicos serao conglderados :

£ Sociedade e & instrugao ds mio Verde. relavantes
irt. 22- Ao Conselho wigcal competes
1) estudar ninuclosamente ag contas 8 ralatérios da Liretorfa e

sobre eles apresentar parecer escrigg 8 &sgembléa terad;
2) comparccer &s sesgoes 42 retoria, todas as vez 5
hod - €3 qu -
vodado, agsinando ag respectivas atas; que for con
%) dar parecer SObre o epsipo~ministrado no estabslecimento;
4) exercer as demalg atribulgoes legals. )

CAPITULO V

Dag Aggenbléas yerais.

Art.23-Comete & igssmbléa veral:
1) alterar 8 reformar 08 estatutos da socledads;
o) deliberar sobre ag conbas prestadas anualmente pela adminig-

3) eleger, confoIme dispoe

retorfa e do CongelhO Eisc%lé e 16 Anberd
4) deliperar sobre tuco ue £or de-ipteresse da socisdad -
estiver expressamente cometido % adglgstraggo; 8 € nao
' Art. D4-A Agsembléa tera refinir-gse-4 ordinariamente na pri
quinzena de janeirg,e; cxtraordianriamente, nog casos SegUintege mgira
' 1) quando.for requerida a sua refiniao por aclonistas cujas agoes
_  representem, a0 MENOS: qn guinto do capltal da sociedads;
2) quando & piretoria julzar necessario; .
- 3):quando O congelhg Fiscal enbender que ocorrem motivos graves
e urgenteg para 8 cgnvoca%ao; , '
1-Nag gessoes 63 raordingrias a Asgsembléa Geral sé poderd tra=-
tar do objeto para Quf houver side ugnvocada; =
§ 2-A convocagao ordinaria.serafeita por carta, com recibos de vol- -
?a ou pou anuncios publ%cados gal%mgggnsa %ocaé, fe houver, ou no Correg- -
o Uficial do kstado,pelo menog 15 diag anias do ndicado p
}3ag de antecedencis. para a refhniao,

¢ a ordinaria éom S dia ,
§ 3-A convocagao extraordinaria sera feita por meio de cartas
recibos de volta, €» Dé imprensa local, s€ nouvers ; , com

X cvers o nome € O nuwgro de agoes que pogsuir

§ 4-0 acionista gger :
no livro de presengd gempre que houver & reliniacdda Assemdlda-Ganidl
Art. 25-0s aclonistas poderao fazer-ge repressentar por procu;a-
dorss legaluente constituidos,.contanpo que €steg se¢jam tawbem aclonis-
tag e estejam no 8089 de seus direltos sociqis, nao podendo ser procura-
dores 0s % da uiretoria, do Conselho Fiscal ou profesgores e em-
pregados da yocliedads. -
§ unico-P procurador gscreverd no 1ivro de presenga o seu no
e o do mandante, declarando 0 numero de agoes que &ste possuir. me
" Art.o6-Cada 2§ad a4 direito a um yoto. . L X
art. o7-Quando S6 tratar de eleigao dog mewbrog da adminlstr: a
oy do Conselho rigcal, da aprovagao das contas da bDirastoria, ida alteggéo
gao dos cgtatutog ou da 1liquidagao da socledads, a -votagao Séfﬁ’feitaa ‘
sscrutinio sgcréto,~contados 08 votQS na férma do artizo 26; todas as 901
outras vobagoes S€red per capita, salvo resolugao em contrdric’i da Ass
bléa Geral, tomada POT capital, e forma indicada no artigo anfeced el
Ageembled ceral gsoémente poderd deliberar achénaoeﬁfe’
. r —f'?

Al‘t- 28-A-
tag qué represeutew, pelo menos, a quarta parte.do cay
- }‘-_' ~ ¥ 3

tragao; '
m os artigos 8 e 2V, os meubros da Di-

€egnidos acionis
al social. , -
» unico~Sg 4ste numero S€ DaO retinir, vova reiniao serd o
da, com gntecipagao de cinco alas, por carta, com recibog ESE$O§%PVOJ4-
pela imprensa local,declarando-§e que na gegunda redniao'seqﬁiﬁfbei'.gu
qualquer que seja @ somaldo.capltal repregentado pelos que¥compar e
Art.29-A gsembléa ueral, que tem de (2llberar codre parecerem.
aprovagao dog valores dzdos de¢ 1° tabgzépOOStigui‘
LTy que nao

gao da socledade 8 & g
coneiatem em dinhpiro € gobre ag woldificacoes g alte s 3aa 4
. c Na antativtAn
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carsce, para validaments se constitulr, da presenca de acionistas que,
no minimo, representem dolg tergos do capital soclal.

Y 1-8e nem na primeira, nem na gegunda reflnlao comparccer o nume-
ro de acionistas exigido na disposigao presednte, convocar-ge-d terceira,
com a declaragao de gue & Assembléa podera deliberar, =eja qual for a

‘goma 4o capital representado pelos aclonistas preschbes.
§ 2- Negte caso, além , dos anutnclos, a coavocagao se fard por

melo de cartag. ~ .
Art.30-4s deliberagoes da Agsemblea Geral,tanto no caso do art.23
pela maioria dos socios presenteg.

como no antecedente,serao towadas |
Art.31~ Podem votar na Agsembléa ®eral os aclonstas que tiveran
bransferido suas agoss em CaugaO- )
cArt-SZ— Sergo admitidos a votar na Asgembléa Hderal :
1) o tutor,pelo tutekado e o curador, pelo curatslado;
K cabsga da wulher e 0s pais , pelog rilhos menores;

2) o marido, por .
3) os coglog @a firme comerclal, pela mesma; .
4) o representante da adiinistragao de socleddde andnima ou corpo-
ragao, por esta; e ;
77 5) o8 revresahtantss da administragzo publica, por esta;
6) o inventariante, pelo acervo pro indivis®o;

7 sindicos € liquidatarios, pelas massag falfddgs .
Agt?sgs- “s membros de administragao da Socledade nao poderao vo-

tar todos og balangos, inventarlos e contas que prestarem, enm os do Con-
selhi ‘¥iscal sobre seus DPArsCeres. :

CAPITULO VI j

Do ano social, dog lucrog e sua aplicagao.

. . - todos o9 efeitos juridicos, o exercicio anual da vi
da da SOéégégéeygggpreende de 12 de janeciro a 31 de dexembro. ~

Art. 35-No fim da cada ano social, proceder-se-i a balangs,e,do |
lucro liquido verificado far-se-d a seguinte distriduigao: ; |
60 § para o fundo de IeSEIva; |

f oY : 10 % para o diretor tecnico;
20 % gara a aquisicao de roupa e materiais escolares para og alu-

* 'nos reconhecldamente DODIeES;
a A Y

Pee 0 % para © tesourei;o- _
St irt% gs-ﬁs importancias do fundo de resrva sergo dEQQSitadas buin
banco de grands idoneldade € sa0 QGstinadas a congtrugao ou 4 aquisigao

t2:! de um predio moderno gm que devera Scr definlplya@ente ingtalado o esta~
. : belecimmhdo da Sociedads, bem cowo para a aquisigao de labotatordos, ma~
‘teue. teriaig escolares e piblioteca.

e )
Fana i CAPTTULO VII

R .

S da socledade podera ser tambem aumentado vor

Art.37-0 patrimonio G :
i me . cadoa que se lhe fizerem.
. ve%oqatigi? gg—ieggggédgde pode crear sucursals ou filials, neste ou em
' i x%5tado. ~ : .
’l:fygtroagg?%gfpbg ggministradoi'nao'POdem! S?%VO expressa autorizagao da
“4*f Agsembléa Geral, transigir, regunclar glrel %3: hipotecar ou empenhar
4% bans soclals, contrair obrigagoes ¢ al eQari”epS ¢ direitos sociais.
ittt Art.40~FundadQ © estapieoimento datb9§ ?E%de nao se pode adotar né-
. © - le qualquer religiao ou geita, salvo autorizagao expressa da Assembléa
.‘\,‘.ﬁ: oY . . . .
R&*a¢-:§iaul Art.4l- Upa vez reconhedida a ldoneidade do professor durante o
“ onprimeiro ano de exerciclo, tornar—seia' ele efetivo apds concurso da ma-
torla minietrante om banca examinadora’ escolhida epal Diretorfa.
"t % . 4 1-Terd o professor airelvo é:apogentad01ia depois de trinta a-
. 7nos.de trabalho exclusivapenie dedicado a0 ostabelecimanito ou de ter
. £~ 910 acometido de,invalldés permanente, depold de dez anos de servigos
" Dasg: oeg.- ¢ g
-3;;T??F§a§-§§ngigo de impedimento ate tres meses de servigo por dosnca
.- A6V nenbe . comprovadas- o professor exclusivawente dedicado ao estahe -

1
: 1 - .
TN




Py

. . o :;%§ZZZZ4V.

er um tergo dog secus vencluentos -0 qus o
ber sémenbe dols tergos dos vencélmentos do

-

lecimento pagsard a perceb
gubstlituir pagsara a PEICE

*Bupstituido. - . o
) o5 nzo previstos por estes estatutds, sprao reguladog

hri.424<4szcas : .
pelag digposigoer de 1lsig refsrentss as socledades anOnimas e demals ...

disposigoes de direltos aplicavels 4 especie.

.
A}

-
Ve

CAPITULO VIIX

Dispogicno trangitoria

ral, que aprovar og presentes estatutos,' rard

43-4 Agsembléa. e : ,
Art.43-1 Agse ‘membros do Consslho riscal @ do% suplen-

a eleigao dos diretogfs, d;fc_gq
194 A ., 08 . £ . AAS . ’ Pl
vess Egtigggasgggc;gtogtodo o capital social, que ¢ representado por to-
d0S os bens existentes na zscola Ngrpal, nesta dgta, cuja descricees se
encoéntram juntas a cstes, og acionistas abaixo a;sigados dao por defi-
nitivamente comstitulda a presente sociedg%&nﬁbéylB?yyﬁger%?%F:gp su-
pra, nomsiam: para Biretor Geral- UX- iog? Taeauréiro—gr v ?in cg t
» Othilia marich; Secreterio= Lolde Hmom o0 e e Uastro, Ratanae
Cruz ;para membrosg 4o Congelho ¥iscal: into reretrc. e 4~Aro,,na anagl
Luiz’Cruvinel o moigds Costa Gomes; para _Suplentes: Jgse Andrf rerelira,
Heroulano dos Hels Costa & Amprolino uuswmao. raramgons ar, assinaw o pre-
sgnte em. duplicado, depols de 1ido, conferldo e achado conforme ao que
estiphlaram.

Rio Verde, 5 de janeiro de 1937 4 ;
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ANEXO N° 5
Didrio Oficial 20/5/53




dos.~Estados + Unidos do Brasii

T SR NP e SR

YYs

> N . TN e ; : .
\ | L7 L s Golinis — Quarta-felrs, 20 de mafo.de 1953 A
. s 1 . : ,-:-.4, T DAV .~ . - v . et 3 :"E
e N T - e oInG JuuiCIario do Estago, a pediuo, 0 Juiz ey "
- X ek T . g reito, de s
NATOS L oy . . ‘“TA“Q primeira. entrincia, padrio XXIV,.da Comarca de NI :
« S O ARND DO ES n dis, Bacharel Eurico .Velasco de Azevé ; quelin- )
. b Q ﬁ@VﬁRN Aad vub‘o{;b?u Uumc:i‘rgu'de ﬁunpé,' .(’doﬂ D-{m. X_dcntlfzu cargo
e RN IENCR TR TR “Exonerando,” & pedldo, Abdala. Cardoso ‘da Costa C
~  .DECRETO N, 299, DE MAIOQ DE 19 go de 535?&1? o8 té\x‘fgd&tﬁ?’éug“t Comarea de Guaps intagran. ot
e ) . : . e _ rata a 15 y o
"5 Govermador o Betado do.Goiba, usando de 8938 BT 2 10, 2 EIEG" A e e o artigh 509, ‘o “Gedeo
ngcocs' legais, .especinlmenta 'dng'esmboleddns pelo Deexeto Judicidrio do- Estado,” Armando Pinto Duarte parn ‘exercer l?o
Wwimero 870, de 23 de-msaio de 1947¢ 0 Decreto 1. 174, de 31 terinamente,’ 'O"If!fCl;ldo‘ cargo. “ht o o - 1=
g\? dezembro de 1943,.quesbaixow o".Regulamento do fa‘m Na Secretaria, da Kazendas . . ‘
Eoma.l do - Estado ' de - Goids, resolve .outgrgli%?'vfei?dz a“ . DIA 11-5:1953.0 ORI S
rzfcom Normal de‘;-ffSnntm:th{ do:Chasit, ° :oe dois ,nso's . Retiflcarxdo,- tendg em vista proposta da Sem"cvinr‘la.'d:‘ﬁr
manter o Curso de Formagao. de Profesossres, 7 1 tado da Fazenda, o decrelo de 6, do corrente més na pamL by '
de estudo’ intensives, conforme vermils o artigo 13.do mes-  que pomeou Frapelsco Rosa pary o ¢argo de- Vigia I"i;‘éalg cin .
: S apecio, cutadusly,a partiz 4o ano le- arde D7, copstaite. da ‘PP = T. L., do Quatyo gerat g0
NEAE G0 AT funclonalsmo do Estado, 8 fim de considerar’ nomeago Frane S

tivo de 1953.°.. > AN ’ ; 5 P ‘ta
. : Paldeio do Govérno'do Tatado de, Goldg, em Goidnla, aos Sbc%elc:{fg&-ﬁ%?ki"pﬁr% 2% de oun do Bom o 49, kg0 13
2.de mate de 1953, 649.de-Repiblicssi’ T e N Teterida eave, 28 de outubro de. 104}, exercer, cii’
.':*'-Dy" PEDRO'LUDOWCO.’I‘EIXEH?‘"" el . AT o LA AL M AL ENEL ‘.,I . !
“’Cénega-José. Txindade .Iaa:mmm» o Silva,

RN Ty s

mo- Regulamento,” sob - inape 2
o

Na Secretarfa’ da, Bai
, , Dm'zx-a-'ms,a."?l' A R
fo . - Eromaovenao;. pelo” critéric’ de’auntiguidade, nos
- . - 1100 QL. QL ade, nos 5
os seguintes B 50, do xéecrcw-lel-mr.hygo, a2y - de- Outubrgér&i}p‘;sfxo
u o3 seEuit ¢ proposta co. Servige Ceatral dosPessoal, Lr. Wlon de 'C :
K A yalho QO CATRQ® G °closse Q'Y no."cargo do classe . *f” “&‘;
. ‘ ]

PRy

. ‘ . carreira de MédicorCupico,f.copstonte aa-P..bB, —.10, (I

< : ) > . - - g et s -"r ’ '
Na Secretaria o, Interior, Justics ¢ Scpursned pibliea: ~  “go quadro gerst @9 funciv 0 do Exuta
B J rior 4 S . N ) llrflUB{D o Xutado, .
’ RN : ) peta’ Lel p® 463, 'de 16 de dezembro de‘gﬁncg{go vago_criado
era Led D7 Ao GO0 R LSRRI R A N e e T

: n.r‘i }z'do. primeiro, .
P de Po-"y,

3 DIA. 20-4°1963.:477 7 Y

- Exonerando; -de acordo com o prtigo. 92 ozado
Jotra S Waldomize  Rodrigucy, do cargo de. DIFERE:
Xielny padtao 4B, do; Mupiclplo, de Trindads

vio Central do Pesseal

R ; la .de, .
Do et DIA 636-1953, T K DA RT TS p Y Pe- ' e PN
IR : --'Nomeandof‘o?Asslsteme'"dé«Estutistlcﬂ; ,C}Uts‘se I:(r"gg;:: §§_: g R A L A T N RDS T XU v
o Ef,de Souza, pars eXercer, exp;sub:stl:giczo,'nmxg;nw ot ol < "UTARMQ, do prarrogacdoe’dq “eontrate. que” entro . i
o dc"éstfiré"ﬁc‘fe‘xﬁgcmrr"‘gﬁfxf??zf%ﬁ‘i&x?fgfg amenio, BA0 . fazem’o Govbrng do-Betader doxGoidy 0 o Sz Tde-
- » enquanto »af3 f ST onso Gomes . de. Almeids, ' N T, Ldc.:
rio do- respecﬂvo-‘titumr,"Senhor;'chfaldq cnmf\?s'dn‘ncc'rcto- v declayas £ o Ameldn, parn, o, {im’ que néla'ga, .
L “let g*lq;n%;:rado.inos»‘-téxgwsrgo ‘sc{uglgiis‘cégig}do “gzequicl Bra~ . - os.seto '(75'~di£a"do i de malo do u AR
. el R, 4,92 .28 de- “de -1941,. Ge! oS Al i, m
, de-28 de- outubEo €%, do. Guarda Ch.m. clas- o cincoenta ¢ trds ' (1863), em Golania, no G;?iln‘:av%cocn;ﬁ" A

L. g4 pars exercer, interinamente, 0''carga 4o
N A lmciul'du.curreim"mte;:rame‘da*-,P-P: il retor do’ Servigo Central *doPessoal, cdificlo serntird
: ; tado,. na- vags verifigada g, petado’ da” Fazends, 20 pavimento,’ sito -’g (Il)z;“?;cxat;\lxc'z:x
! <y

e ‘ggﬂ-dr.o geral,--'do_-‘{unc!onall.s_:mo“dd'm w';m Costa. P
m 2 exoneragio  pedido, de~José PiD 193, pardgrafo, -entre o Govérno do Estada "de -Goids,. nests. nto, chamado

1041, npenag:contratante, representado ‘pela titulox” i

- da fungdio, Sr," Antonio: Jur_t_xena,lgin(;uimr}:;e;ho ':psmmlT

defonso Gomes dc-A,lmcidn,‘donominsidq}'himp;égmenmr,’ )

7 PRSI tratadfr, foi -prorrogado"o',"conpjntol quy entre. nl'_ﬂzpm;‘a.n' "

do” processo . - 16 de’fevereiro. de 1951/ pars .o ‘desempenho da fungio do -
S - Assistente Especializado, dos :Servicos Vetorindrios, da " See N

i tigo
Txonerando, a pedido, de acdrdo cOm 5 [&re gumbro de

- .I° letra “a”, do Decreto-let n. 4.920, &2 & ‘ “
José Binte da "o cargo de Guarda Civil, classe “G",.In-
p terino, 1ntegm£gsrd“ag°' T80 %111, do quadro, geral do fun-
: clouallsma :do- Estad 5
: \' DIA 7-5-1953,"
-+ --Exonerando, tendo’em

R

'q‘ic'%“%i Governadoria, & - '
Clv . cretaria de Estado! da’ ‘Agricultura, “Indiistrin. ¢. Comércio. -

\‘f:“ ST 1101410 et

ode 153, protocolado no "Gabinete. o Suplente do

N pedido;, ‘ “do cargo de 1° SUDEE 2 4 : : : ldstr

S i S S St ey RIS TGS SRR certnio drp o cons B v

% " - Aposentando, tendo em Vista 0.que COBSLY vcrnndor!n' 8.2-8.5 do.vi ndo o deapesa por conta, da ver.

n 1L 1btagn ea e eolado’ iio'}.Gablnew"C““ dn Goy orla, ba 8.2-8.50.1, °'V,‘S’c,.“‘°'-'0f9!‘~mento'vigomndo‘ pR S
p featando of r?é?ccer'“dn‘- Consultoria’ Juﬂdicgcl déufﬁﬁfr%‘é's. PS; te ato a partir de Igll(x.)rxr'ngiro,) ' du"'jxumiru'préghg’or‘c;;x;:

0, Luiz Manoel. gado até trinta e hum’ (31) de’dezembrodo’corrents’ ano

invalldez para o servigo  public

Parte ~Fey-. ; et ~
da Par ficando ratificadan 'tddns as cléusulus’iitels- do térmo, origi

; 1te
mtegrant nallsmo do Es-

‘cargo de Escriturario, “classe K" | do. funcio f
manente, tabela XTI, do'qunggoggreéx%ﬁngm?ﬁo da atlvidade, na nirio. - e T ) . .
O presento térmo, lavrado’ por' mim, “Detzdedit’ Kux;igﬂx' ’

tado, com os proventos jpual cruzeiros (Cr$ voes .
i 91 ‘da Consti- ~ Cardoso d'Avila,' Assistente’*de-~Administragfo,’ clasa Q" S
r (&) » LI

fmportaneia de dezessels mil. ¢
16 600,00 S s do. 8. 50 do artigo 190 8 it - : .
tuicdo 'F)edxrlzr;:zmé'oxz]z?gintgg? com "o ,urtigo” 11742 Constltui¢do * da Tabela 111 da Parte Permavento! do’ Quad
Estagunl o ortigos 187, item IV nrtmc{mllﬁﬂ, jtem_I, do De=' pyncionalismo do Estado, ds fla. 67 o 67-v (‘;: lﬁ)ro(‘;fgl do
crctcgéei n. 4.920, de 62%, de'g;tu:rgrgzo_mi. irgrafo Unico & vista do quo constn,{do‘.xgroccsso no. 1-5-00328-5}1 E;:’%
meando, de ucbrdo OO, Bippanor Machado de Men- fmnezz:i ¢ validade do quo’fica estabelecido, deporn do 1idy
Par- e achade conforme, yai’assinado pclxm-partcﬂ‘coutmm‘ntes, e

do Cédigo - Judiciario do - Esta tador
donga para exorcer, interinsmente, © cargo de Contacar: 5. tes -
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