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"Queremos uma escola, onde a idéia nédo amarre,

A palavra ndo apodreca, mas aconteca;

A imaginacdo ndo desmaie, mas exploda;
O pensamento ndo se repita, mas invente
Um saber novo, que é& também do povo.

Escola, oficina da vida."

Tiago Adido Lara

mas liberte;
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RESUMO

estudo foil realizado com a finalidade de

Este
pesquisar as atribuicbes causais de  professores
alfabetizadores de escolas municipais e estaduais da
periferia de Uberléandia, MG, em relagdo ao fracasso

escolar de seus alunos na alfabetizacdo, utilizando-se de

um instrumento qualitativo de levantamento de atribuicdes

causais sobre O fracasso escolar de seus alunos (Estudo

1), e de um instrumento padronizado de atribuicdo de

téticas de sucesso oOuU de

causalidade em situacgdes hipo

fracasso escolar (Estudo 2) .

Para tanto foram entrevistados 4 professores de uma

escola municipal e 11 professores de uma escola estadual
(Estudo 1), foi aplicado © instrumento padronizado de
Atribuicdo de causalidade a 24 professores de escolas
municipais e 27 professores de escolas estaduais, cujas
a3 analise de variéncia e ao

respostas foram submetidas

Teste de Duncah.

Os principais resultados do Estudo 1 que, gquando
comparados professores de escolas municipais e estaduais,
centuam mais causas internas para explicar

os primeiros &




o fracasso escolar, enquanto os segundos enfatizam mais

as causas externas. Com relagao ao Estudo 2, foram mais

valorizados as causas relacionadas a esforgo estavel,

tanto em situacgdo de sucesso como em relacdo ao fracasso,

nio se encontrando diferengas significativas entre os

professores do estado e do municipio.
Tais resultados apontam para a necessidade de

conhecer e pesquisar melhor os processos de atribuigao

causal dos professores quanto as expectativas de sucesso

ou de fracasso dos alunos, de modo a minimizar a

seletividade de ensino observada nas séries iniciais do

ensino fundamental.




INTRODUGAO

Esta pesquisa originou-se das preocupagdes que

permearam toda @& minha trajetéria profissional e

académica. purante  anos, tais  preocupagbes  foram

norteadas pelo mais angustiante problema que atinge todos

os educadores: O fracasso escolar no inicio do ensino

fundamental.

Nesse periodo, ficou evidente, tanto nas discussdes

usca constante a literatura ou até

académicas, como na b
mesmo na "lida" da sala de aula: a histéria da educagao

brasileira sempre foi marcada pela repeténcia e evasao

dos alunos pertencentes 3s camadas menos favorecidas da

ainda mais as desigualdades

sociedade, legitimando
sociais.
Assim, a inquietagéo tornou-se companhia inseparavel

e reforgada no cotidiano da pratica pedagbgica, ou fora
dela, principalmente quando ouvia professores, logo apds
aplicado o teste diagnostico e definidos os seus alunos,

o letivo, murmurarem expressdes COmO:

no inicio do an
estes tenho certeza que X VO ser

"Tenho 30 alunosy d

o afirmar, daqueles alunos, quantos

reprovados"; "Ja posSS

‘H\



vdo para a segunda série”; "Eu conhego desde o inicio do

ano guem vai passar € quem ndo vai, nunca errei”. E ainda

havia algumas mais audaciosas: "Da minha turma este ano

ndo passa ninguém, mas vejam os alunos dque me deram".

Estas e muitas outras profecias se fizeram presentes e,

infelizmente, na maioria das vezes S€ concretizavam.

Durante o ano letivo, percebia que o desestimulo

tomava conta do fazer pedagdgico desses professores,

levando-0s & declaragdes comprometedoras aos pais em

relacdo ao mau desempenho escolar de seus filhos,

apontando os mais diversos motivos para tentar explicar o

insucesso escolar da crianca, gquando nao sugeriam aos

pais que tirassem a crianca da escola, porque, ja que ela

iria "tromar pomba", o pai estaria gastando

desnecessariamente. As vezes, o pai, diante daquela

avaliacdo, acatava a sugestdo do professor, indiferente

ao tempo gque ainda restava para O término do ano.

Nessas atitudes manifestadas pelos professores

parecia evidenciar-se uma expectativa de que a crianga
a série inicial do ensino

viesse Ja alfabetizada para
a escola publica, por sua Vez,

fundamental. NoO entanto,

tem demonstrado pouco interesse em antecipar a
aprendizagem da leitura e da escrita para as classes de
pré-escolar que mantémnm. Assim, a criancga que fregiienta a
pré-escola na rede publica ou & que ndo fregiientou a pré-
escola na rede particular, de inicio ja é discriminada ao




submeter-se aos testes classificatérios, ficando,
portanto, sujeita ao fracasso escolar na alfabetizacéo.
A constatagdo das expectativas dos professores e das

relacdes que estabeleciam para explicar o 1insucesso

escolar da crianga na alfabetizacdo foi a mola propulsora

que me incentivou & investigar até que ponto tais

expectativas € relagdes verbalizadas e estabelecidas

empiricamente poderiam Sser explicadas a luz dos estudos

cientificos, especialmente da teoria sobre a atribuicao

de causalidade, e em due€ medida influiam no processo de
antecipando ou direcionando seus

resultados. Assim foi construido © objeto desta pesquisa:

tenta identificar as

alfabetizacgao,

correlacional que
rofessores alfabetizadores de

um estudo

atribuicgdes causais dos P

primeira série de gquatro escolas municipais e as dos

alfabetiiadores do Ciclo Béasico de

professores
Al fabetizacédo! de trés escolas estaduais, para explicar o
fracasso escolar de seus alunos. Este trabalho, portanto,
foco principal a relacdo entre Educacao,

o de causalidade. Dentro dos

teve como
e Atribuicad
rducacdo e das suas miltiplas

Alfabetizacgao

aspectos gerais da
determinacdes, © tema de Al fabetizagao foli estudado em
funcdo da Atribuigdo de Causalidade ao fracasso escolar.

: dotada pela Secretaria de Estado de
ctizagdo (CBA): medids &
on;: ::::fs L orme Resolugdo N° 5231/84 (SEE), que instituiu o Ciclo

1 ¢iclo Basic
o
a rede estadual de ensino de 1~ grau.

Educagio de Mi
Bisico de Alfabetizagao R
o Estadual de FEducagio, autoriza a implantagio do

conselh
. Resolugio N° 422/85, d© O a Tede estadual, em o iter peinental

Ciclo Basico de Alfabetizagdo nas esco
pelo prazo de quatro anos.




Diante do exposto, definiram-se o0s seguintes

objetivos:

a. pesquisar as percepgoes causals dos professores

alfabetizadores sobre © fracasso escolar de seus alunos;

b. relacionar tais atribuicdes com o

contexto educacional do professor de uma Escola Municipal

e de uma Escola Estadual;

C. verificar se existe diferenga entre as

atribuicdes de causalidade feitas pelos professores
alfabetizadores da rede municipal e as atribuicdes de

causalidade feitas pelos professores alfabetizadores da

rede estadual, para justificar o fracasso escolar de seus

alunos;

4. identificar, em situagao simulada, como

os professores alfabetizadores atribuem valores de

recompensa ou punigédo ao aluno na realizacao de tarefas.

tado final do desempenho dos

e. confrontar ©O resul

alunos com as expectativas dos professores ou com as

profecias auto—realizadoras.

o sera apresentado em cinco capitulos.

Este trabalh

0 Ccapitulo I buscays através da revisdo da literatura

sobre as causas do fracasso escolar na alfabetizacéo,
ploragao dos fatores que denunciam

ar uma malor €X

evidenci
s especificamente, a discriminagao

a seletividade é€r mal

m relagao ao aluno oriundo do

negativa do professor e




grupo mais pobre da populacéo, deixando de reconhecer os

fatores externos e intra-escolares, que atuam fortemente

nesta seletividade.

IT apresenta o referencial tedrico sobre

O Capitulo

atribuicgdo de causalidade dué norteou o desenvolvimento

deste estudo, os estudos de Atribuigdo de Causalidade en
Atribuigdo de Causalidade e

Educacdo e a relacdo entre

profecias auto—realizadoras.

ulos IIT € IV se constituem do relato da

Os Capit

pesquisa e de seus resultados.

capitulo v, estao reunidas as

Finalmente, no

discussdes e descobertas proporcionadas pelos dois
estudos propostos nesta pesquisa: © fracasso escolar na
alfabetizacdo e @ atribuigéo de causalidade, de acordo
com a percepgao dos professores das escolas municipais e
estaduais pesquisadasr em situagdes diferenciadas.




capiTULO I

FRACASSO ESCOLAR NA ALFABETIZAGAO

As portas do século XXI, © ensino no Brasil continua

altamente seletivo, concentrando a maioria absoluta de
seus alunos no ensino fundamental. 0 estudo de BRASIL
(1993, P- 12), demonstra através

(1991), citado por SILVA

dos dados levantados que

s alunos matriculados na rede escolar,

de todos ©O
9,8% encontram-sé né pré-escola e 76,5% no ensino
fundamental (1° grau), 9,9% RO ensino médio (2°
grau) e 4,2% 1O ensino superior (3° grau), estes
indices sendo inferiores aos alcancados na maioria

dos paises da América Latina.

a reprovagao € evasdo revela o

Tal constatagao d
m O qual a rea
Embora Seé perceba que O

grave problema co 1idade brasileira vem

convivendo ha muitos anos.

fracasso escolar permeia todo o sistema educacional
nacional e regional, @ incidéncia maior da-se na primeira




série ou no final do Ciclo Basico de Alfabetizagdo, nas

escolas das regides onde foi adotado (ANDRADE, 1992).

O trabalho de pesquisa de LEITE (1993, p. 32),

realizado na rede publica estadual de S&o Paulo, confirma

esta incidéncia de reprovagdo nas séries 1iniciais do
"picos" de reprovagao:

ensino fundamental ao apontar dois

ao final do Ciclo Basico € ao final da quinta série. O
fracasso escolar é& um fenbmeno dJue Sempre afetou a
clientela das escolas publicas de periferia. No entanto,
pode-se observar que ultimamente tem passado a contaminar
a clientela dessas escolas como um todo. O estudo de
RIBEIRO (1993) demonstra que existe na cultura escolar
"pedagogia da repeténcia” em todos o©os

Estes dados nao minimizam a

brasileira uma

estratos da sociedade.

situacao critica das escolas ptiblicas, apenas confirmam a
faléncia do sistema de ensino no pais que nem sequer tem

rvir aqueles de gquem sempre esteve a

condicdes de S€

servigo.

a de buscar alternativas para atenuar o

Na tentativ
varios estudos, pesquisas e

fendmeno do fracasso escolar,
projetos tém sido desenvolvidos sobre os principais

tentam, quer sejam OS extra-escolares,

fatores que ©O SuS

intra-

quer sejam OS escolares. OS dados estatisticos
atuais nao diferem muito dos dados anteriores. Lsses
estudos tém contribuido apontando aspectos que Vém
dificultando © processo de alfabetizacgao nas séries
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iniciais do ensino fundamental. No entanto, sua

alcanga as escolas, ou melhor, os

divulgagdo pouco
professores em sala de aula. O certo é que os resultados

destes estudos nao sso acessiveis @ maioria dos

ecto que pode estar impedindo qualquer

professores, asp

possibilidade de mudanca na pratica pedagdgica.

Dentre os VArios fatores colocados para justificar o
fendmeno do fracasso escolar nas séries iniciais do

um deles, © aluno, tem merecido

ensino fundamental,
atencio especial POT ser, tradicionalmente, o mais
apontado por grande parte dos professores como

isentando © sistema, a escola e ©

responséavel diretoy,
responsabilidade na

proprio professor de gqualquer
producédo e/ou manutengdo desseé fracasso.
a-se nos projeto

a natureza da representagdo

TIdentific s de pesquisa desenvolvidos

pﬂblicas

ssor faz de Seus

junto a escolas
alunos e de suas

negativa que © profe

STEVENSON (1992)
lagdo aos aspectos de ensino-

comparando alunos da Asia e

familias.

dos Estados UnidoS: em re

aprendizagem, fez interessantes descobertas quanto aos
estilos de aprender € de ensinary enfatizando os fatores
relevantes para explicar as

familiares como sendo
aprendizagem entre as duas

de formas de

diferencas

populacdes, ao 1ado das diferengas culturais em si.
Segundo BARRETO (1975) que analisou 550 relatos de
professores das quatro primeiras séries do ensino
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fundamental da periferia da cidade de S&o Paulo, estes
4

professores concebem O fracasso generalizado dos alunos

como decorrente de seu nivel sbcio—-econbmico e seus

problemas emocionais séo tratados de maneira

preconceituosa, dentro de um padréo rigido de moralidade

sujas, famintas". Sua

apaticas, ladras, doentes,

caracteristica mais assustadora & a indisciplina. MARIZ

(1985) ressalta, em Seu trabalho, que as professoras de
primeiro grau possuen nivel sécio-econdmico baixo

14
salientam que Seus alunos Sa0 considerados carentes e

sem gosto pelo estudo, sem educacgao

indisciplinados,
inapropriadas em relagdo ao

com atitudes
investigadas poOI FELDENS, OTT e

doméstica e

sexo. As professoras
o maior problema O salario e, em

MORAES (1983) tém com

mal-educados, despreparados, com

seguida, ©S alunos:
ortografia, faltosos, desmemoriados e

e MALUF (1991)

problemas de
pesquisaram as causas

pobres. BARDELLI
"mau desempenho €
alunos que elas indicaram

atribuidas ao scolar" do aluno pelas
r um grupo de

professoras € PO
"mau desempenho escolar”, numa

por estar apresentando

ria da cidad
izaram OS alunos ou a sua

escola da perife e de Sao paulo. Nesse estudo,

as professoras responsabil

o escolar. Fm outra pesquisa

familia pelo mau desempenh
0s resultados mostraram que

ARDELLI (1986)

realizada por B
sores como © gru

o de profes po de alunos

tanto o grup
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responsabilizaram em primeiro lugar © ALUNO pela ma

qualidade do desempenho escolar. As professoras, em

segundo lugar, fizeram referéncia & FAMILIA do aluno,

enquanto este fez atribuigdes causais que se referiram 3

ESCOLA.

Analisando estes resultados, parece evidente o

essores das séries iniciais do ensino

preconceito dos prof
as suas familias e ao

fundamental em relacado aos alunos,

A conseqiiéncia da percepgdo dos

contexto em que Vivenm.

forgar @& idéia de que o fracasso

professores estéd em re
escolar é inevitavel. Uma vez dque & escola Ja

r ele, 1ssoO pode causar dJgraves

antecipadamente espera PO
dos alunos. GHANEM (1990),

problemas a auto—estima

a auto-estima ocorre a partir

destaca que a construgdo d

da referéncia recebida dos adultos que se encontram mais
proximos. Dessa forma, se uma criangca néo teve
experiéncias positivas no inicio de sua vida académica,
ela podera construlr uma auto-imagem negativa e de
inseguranga em relacdo a seu potencial.

explicar © fracasso

outros fatores também podem

escolar na alfabetizagéo~
lhas na formagao profissional do

discutido, vao desde a

Primeiramente, as fa

ja pastante

professor, fator
a partir de propostas

ineficacia dos cursos de formagacs
a0 incoerentes com a realidade em que O

curriculares qué S
até a negagdo de contetdos

futuro profissional vai atuarl
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que favorecam conhecimentos pasicos necessarios para a

pratica educativa.

MARTINS (1984) argumenta dque nao

sua atuag¢do na

Nesse sentidoy

existe uma preocupagéo das escolas com & formacdo de
professores que Vao atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental, pois @ tradicgao caracteriza-lo de ensino
pratico, isto & acredita-se que a0 futuro professor nao
& preciso fornecer outras informagoes a ndo ser aquelas
instrumentais que possibilitem agdes do professor sobre a

crianga.
A autora acrescenta due€ a formacdo pratica desse
fletido na sua pratica pedagdgica,

profissional tem—se I€
primario cabe apenas

ngo professor

considerando dque€

nto espontaneo da crianga, O que

acompanhar O desenvolvime
requer sendo algumas atividades

de certa forma néo
lecionadas com pom senso" (p.

praticas que podem Se€r se

31).
0 reflexo desta yisdo sobre © curso de formagéo tem
contribuido sobremaneira para © futuro professor atuar de
forma simplista € pratica em sala de aula. Outro aspecto
dade dos contetdos trabalhados nesses

relevante & 2 quall

cursos. Para LELIS (1986, P- 30),

apresentados como receitas ou

08 conteudos
siderando os problemas sérios com

modelos,
Especialmente entre oOS

que S€ defronta © professor.
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uma rendéncia em apresentar as

de diddtica existe
nog¢d
cées e as regras dos processos de trabalho
. I4
lndependentemente do alunos do conteudo com o qual
o

r ird rrabalhal, sendo marcados pelo

futuro professo
pela perspectiva tecnicista
4

alizada (30-1) .

idedrio escolanovista e

tratados de forma descontextu

D
essa formas parece que ©S cursos de formagdo d
e
prof A
essores tém negado a seus alunos capacita-lo
-los
sel papel politico e

a
dequadamente para assumir
pr g . ~ ‘ /. .
opiciar-lhes @& competéncia técnica que 2@ profissao
EXige .
feitay GATTI € BERNARDES (1977)

Na investigagéo
alunos que terminaram © curso de formagao

afirmam que OS
incapazes de

grau eram

de segundo
e conteudos para o

rioridades d

nao conseguiam escolher

d
e professores
belecer P

eliro grad,
ensino dos

S »
elecionar € esta

ensi . i
sino a nivel de prim
adequadOS ao alunos €m

procedimentos
com dificuld

ades de aprendizagem.

d ’
iferentes nivels
que ©° futuros professores "nio

Con
cluem as autoras
profissionais de sua

hecimentos pasicos

dominam os c¢on
s conhecimentos

drea e tém gificuldades em transferif ©
que possam ter adquirido para @ situagdo do dia-a-dia de

(p- 79) -

uma classe"
minho mais féacil de

pusca do c@&
segundo EMILIA FERREIRO

Pl

0 segund® fator & 2

o que pode induzirs

alfabetizar,
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(1992), as praticas mais envelhecidas e fragmentadas da

escola tradicional, aquelas dque supdem que sO se aprende

algo através da repeticdo e da memorizacdo. Assim, o

processo de alfabetizacdo tem sido marcado por uma agao

simplista dos professores, tendo como meios gquase sempre

direcionam e ddo seguranga para o

as cartilhas, dque

professor.

BARBOSA (1992, p. 56) faz referéncia aos principios

basicos do trabalho de alfabetizar, enfocando as

limitacdes a dque Se sujeitam aqueles que fazem uso da

cartilha. Para o autor, @ cartilha

de ensino, de orientacdo da

z

é um instrumento

metodologia adotada pelo professor. E ndo um

ndizagem do aluno. Limita, dessa

suporte da apre

o ensino como & aprendizagem. As

forma, tanto
trazem congelados os procedimentos

cartilhas
e o professor deve adotar em sala

metodoldégicos du

etizam © modelo idealizado pelas

de aula. Concr

tradicionais, tornando o ensino da

metodologias

leitura uniforme, cumulativo € homogéneo.

nfirma que as cartilhas continuam

0O mesmo autor CO

guase todos os professores nas

sendo utilizadas POT
apesar das criticas e das analises

escolas brasileiras,
sos de alfabetizagdo. E considera

realizadas PpoOr estudio
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ue i Reolo
que, em plores condicdes dque antes, 0S Ccurso d
s e

formacéa 2
acdo atualmente tém-se limitado apenas a te
cer

tradicionais de alfabetizagdo em

criticas aos métodos

postas que jé permeiam algumas poucas

relagdo as novas Ppro

ré . P . 2
praticas pedagbgicas. porém, parece due S€ perdem na
s
criti 11 3 ibi
ticas pelas criticas, nio possibilitando aos futuros

ro
b fessores conhecerem 0SS fundamentos tebricos 0os
’

pressupostos pedagbgicos € metodoldégicos, filosdficos e

tradicionais, assim como nao

politicos dos métodos

as novas propostas

possibilitam conhecerem

construtivistas. Em consequéncia, os futuros professores
terminam os Seus cursos Sem adequadas condigdes de
trabalhar com alfabetizagéof pois, sem opcdo, limitam-se

uras das cartilhas.

a seqguir as leit
o sdo os meios empregados

r a Sser analisad

outro fato
professor alfabetizador.

para a capacitacgao do

existe um plane
professores durante o©o ano

Normalmente, nao jamento adequado para

capacitagao de

a continuidade

cursos de
e avaliacdo destes. O

letivo, que assegure
& aquele due estad em evidéncia

contetido, quase SemPIEs
1timos a serem comunicados e nunca

Os professores 80 OS G
zacdo dos mesmos, bem como sobre

consultados sobre 2 realil

participacéo-

a forma de sua
cia dos Cursos voltados aos

Analisando @& ineficé

classes de alfabetizacdo, GATTI et alii

professores das

(1975, p. 31) ressaltam que€
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O baixo desempenho n&o parece -ser devido ao fato de

que o treinamento ndo correspondeu as expectativas

dos participantes (...). O professor apresenta um

conjunto de atitudes € expectativas que nem sempre
sdo as mais adequadas para acelerar um real
processo de mudanca (.--). E preciso prever como

r nessas atitudes. Ndo parece eficaz abordar

intervi
rapidamente uma teoria de desenvolvimento
intelectual que servird de base a novas técnicas de

ensino, sem Jue€ antes o professor entenda que a
dicotomia entre rreoria’ e 'prdtica’ é um falso
dilema. Por outro lado, talvez ndo seja também a
melhor politica 1imitar-se @ apresentar de forma
mais sistemdtica, ou nhuma visdo mais 'moderna',

procedimentos
no seu julgamento, utiliza

atividades € de ensino que O

professor jd gtiliza é€r

bem.

Assim, os cursos que deveriam capacitar 0s
professores ndo passam de imposicgdes, due j& n8o contam
£ muito comum, a partir destes cursos,

com credibilidade.
o séao trabalhados seus

4 rapidez com

devido aos enfoques €
professores simplesmente

de ©OS

conteudos, acontecer
expressoes qgue

algumas
s de alguns tebricos.

podem ser

passarem a usar

caracterizadas cOmoO chavoe
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GARCIA (1990) chama & atencdo para um dos aspectos

dos cursos de capacitacgdo de professores. Para a autora
r’

estes nio tém passado de treinamento de como O professor

deve proceder para ensinar Seus alunos a construir seus
conhecimentos partindo do que estes Ja sabem. HA& uma

total com
do pelo professor. Pode um

desconsideragdo o] conhecimento que

historicamente foil construl
dizagem onde O aluno é autor

professor propiciar uma apren

ou co-autor, sendo dJue€ a este professor ndo foi

uacdo de aprendizagem semelhante? Para o

proporcionada sit

r o aluno a partir do como aprende, ele

professor ensina
também tem que vivenciar a experiéncia da construcgao.
Como resultadoy estes cursos podem tornar-se

desinteressantes, pela falta de objetividade como vém
a fragmentagéo de seus conteldos,

Assim, torna-se quase

sendo ministrados; pel

ompreenséo.

impossibilitando a sud ©
ca Dna pratica pedagdégica do

impossivel provocar mudan

professor em sala de aula.

0 quarto fator que pode contribuir para O fracasso
‘escolar na 41 fabetizacdo € que geralmente ¢ ignorado pelo
professor & © ;parcelamento do trabalho 1o interior da
te sobremaneira no desenvolvimento do

escola. Isto repercd

alfabetizac;éo, ou seja, ocorre  uma

Processo de
ganizagéo do trabalho

hierarquizagdo das funcoes na ©oFf
a divisao do trabalho em que O

gerando um
de

pedagdgico,
executor algumas atividades,

Professor é mero
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controlado pelo especialista de educacdo, tornando o

processo de alfabetizagdo compartimentalizado. O processo

inicia-se com a menturmacdo”, quando O professor aplica
os testes elaborados pelo especialista, faz as correcdes

e o especialista, diante dos resultados, define as turmas

de acordo com as condigdes de aprendizagem dos alunos. A

seguir as designa a cada professor, dque tem de cumprir um

programa imposto pelo sistema de ensino. DINIZ (1991, p.

34) afirma que

nas séries jniciais, geralmente as expectativas da
crianca sdo padronizadas e previamente

estabelecidas, tendo em vista um programa que deve

ser vencido ao término do ano, diferenciando-se
pouco de uma classe para outra e desconsiderando as
condigdes prévias dos alunos para cumpri-lo,

e, na maioria das vezeSy incentivam—-se OS professores a
cartilha, escolhida, provavelmente, pelo

seguir uma
rir-se & avaliagao do Ciclo Basico

especialista. no refe

izada noO Estado de Minas Gerals,

de Alfabetizagao real
mostram que O servico de supervisao

VIANNA et alii (1992)

das Delegacias Regionais de Ensino, que nao

pedagdgica
difere muito do servigo prestado na prépria escola, é
atuante em apenas 18% das escolas de todo o Estado, e a
sua orientagdo €& em grande parte indireta, comprometendo
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O servigo por nao ser prestado em tempo habil, chegando &

omissdo e a indiferenga, conforme assinalado por 950

escolas (17%). B um dado preocupante no interior das

2

escolas, pois o} quantitativo de especialistas é

insuficiente diante das necessidades exigidas pelo

processo de ensino-aprendizagem. Assim, o alfabetizador

passa a ter o sed trabalho acompanhado através dos

cadernos de planos de aula e das provas dos alunos

Sempre que necessario é advertido, mas nunca tem um

acompanhamento durante o processo. AO final do ano os

alunos sio submetidos a um teste de leitura aplicado pelo

especialista, que Se€ pronunciara quanto & aprovagédo ou

reprovacdo do aluno.

nesse contexto, cria cada vez menos
4

O professor,
pois o que Sé€ espera dele é que cumpra o plano de
trabalho previamente estruturado, de forma a

assegurar uml bom nivel de assimilagdo dos contetdos
transmitidos. Para 1580, acredita-se, o importante
é& a utilizagdo adequada, por parte do professor, de

metodoldégicos e técnicos também

definidos pelos chamados especialistas

recursos

previamente

E, poils, considerado bom professor

melhor utilizar 08 recursos

da educagdo.

aquele queé sabe

diddticos colocados em Suas mdos pelos gestores do
organizagao do processo ensino-

ensino. Numa
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aprendizagem marcada por estas caracteristicas,
qualgquer um gque saiba ler e repetir o que jd estd

pronto nos manuais e livros diddticos, em

principio, tem O minimo necessdrio para desempenhar

essa funcdo, a de professor (SILVA, 1993, p. 76-7).

outro fator, ndo identificado pelo alfabetizador,

mas que tem contribuido para o fracasso escolar é a forma

como o Ciclo Basico de Alfabetizagédo foi implantado nas

escolas estaduais de Minas Gerails. Implantado, em carater

experimental por quatro anos a partir de 1985, este

programa contribuiu para a repercussao politica dos

governadores eleitos na década de 80. Sua implantacéo

iniciava o processo de descentralizagdo da educagdo a

nivel estadual.

Da fase de experiéncia a de uma estratégia ja

experimentada pela maioria das escolas da rede estadual,

mesmo que cada uma a sua maneira, o CBA estéd completando

nove anos (1994) desde a sua implantagdo (1985). Neste

periodo foi submetido a duas avaliagles. A primeira em

1988, bem restrita, em nivel de amostragem, através de

relatérios contendo as principais informacdes vivenciadas

pelas escolas nos primeiros cinco anos. Embora

constatadas as contradigcdes entre a proposta e a sua

operacionalizagéo, verificou-se que a estratégia do CBA

significou avangos €m termos de proposta politico-
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pedagbgica, por isso decidiu-se pela sua continuidade,

ressaltando-se, porém, a necessidade da tomada de algumas

medidas politico-administrativas para garantir, a curto
prazo, pelo menos a capacitagdo do pessoal envolvido na
alfabetizacdo (Parecer SEE N° 91/90). A segunda avaliacdo
enfocou a estratégia do CBA e fol realizada em 1992,
quando foi avaliado em toda a sua amplitude, no contexto

da rede estadual de ensino (GOULART, 1992).

VIANA e outros (1992, p. 159) apontam, de forma

genérica, algumas conclusdes diante da diversidade das

respostas obtidas nessa avaliacdo. Alguns problemas sé&o

apresentados pelos autores como comprometedores do

sucesso do CBA no Estado:

Falta de compreensdo da filosofia que fundamenta a

estratégia do CBA por parte das escolas;

auséncia de uma atuagdo direta e efetiva do

servigo de Iinspegdo na totalidade da Rede Escolar de

Ensino;

necessidade de intensificagdo da  Supervisdo

Pedagégica das DRES nas escolas, com a prestagdo de uma

orientacdo direta, eficiente e em tempo hdbil;
SEE, em relacdo a

. nhovo posicionamento da

uma pedagogia que reflita a diversidade do contexto

sécio-cultural do espago de MG;
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definicdo de uma politica efetiva de valorizagdo e

a . .
perfeicoamento de recursos humanos qualificados para o

exercicio do magistério.

os resultados das avaliacdes, percebe-se que

Diante d
o sistema estadual de educacgdo

as analises emitidas pel
dois momentos, consciéncia da falta de

revelam, nos
ara a implantagéo do CBA. Mas

condicdes reais oferecidas P
rmos de indices de a

(Parecer CEE N° 91/90)

comprovou-se, em te provagdo, 8% a

mais em 1986 em relacgao @ 1983
ensamento, gILVA et alii (1993, p.

Nessa linha de P
A no Estado de Sdo Paulo,

o a questao do CB

do gque

9), analisand

recolocam a questao dizen

trajetoria oscilante e de um

de uma
as mudangas limpostas pelo

apesar
o desigual,
em 1986,
Ainda que€

cos indicativos existentes

desenvolviment
numa melhoria de 10% nos

CBA redundaram,
promogdo-

significativos,

indices de
_ os uni

esses resultados
tureza, malores

or sua prépria na

- ndo permitem, p
ade do ensino propiciado

inferéncias sobre 4 qualid

as criangas.

20) também  apresenta  uma

DINIZ (1991, p-
o diz que

contribuicdo a essa problemética quand



24

O [ P ’ :
que caracteriza @& politica educacional do pai
is

sdo as agdes fragmentadas que tem sido levadas
a

efeito dependendo da visdo das pessoas Iincumbid
as

Muda-se a administragdo e

de concretizd-las.
sdo desativados ou

projetos  oU

determinados
s sem & avaliacdo necessdria

substituidos por outro

No caso especifico do CBA, pode-se considerar que
7
ape =
pesar de sua manutengao por outra administragdo, néo
I

providéncias pronunciadas no

t
oram tomadas sequer 2aS
r ocasido de suad a

deixando de reconhecer a

P
arecer do CEE, poO provagao.

o professorl,

Dessa forma,
por estes fatores extra e intra-

influéncia exercida
e por outros nao

e z
scolares, tratados neste capitulo,
ci ; tivi

tados, que contribuem para a seletividade presente na

ensino

Séri foam A

érie inicial do fundamental, €& ao atribuir
< g
omente ao  aluno esta responsabilidade, torna-se

usca de solugbes alternativas € alienado

para a pratica do trabalho docente.
causais pode lancar luzes

0 estudo das percepsoes
; a compreensao das interagdes entre

que permitam melhora
podendo introduzir

a sala de aula,

professor e aluno I
professores

mudancas desejadas na medida em que ©OS
alfabetizadores se tornem conscientes dos Processos de
ias de suas atribuigdes causais

£ = A
Ormagdo e das consequénc
fracasso

escolar de seus alunos na

Para explicar ©



alfabetizacgao,

seguinte.

conforme

explicitagdo

no

25

capitulo
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carPiTULO II
ATRIBUICAO DE CAUSALIDADE

Dentre as instituicdes sociais, necessiria ao homem,

a escola - "insténcia especifica de educagéo é instéancia

especifica de produgdo do humano" (LARA, 1993, p. 79) -

destaca-se por ser O local em que grande parte da

populacdo vivencia & experiéncia de construir e

reconstruir conhecimento, interiorizar valores e crencgas;

enfim, culturalmente, o homem traz introjetada a

necessidade de escolarizar-se.

LARA (1993), em S€l artigo, diz que a escola tem um

compromisso especifico em relacdo a educagdo e que a
maneira de assumir esse compromisso varia segundo o Jjogo
de forgas da sociedade na qual essa escola se acha

Acrescenta a 1s8s0 O compromisso politico, o

inserida.
dominio do saber e © empenho do educador em manter um
relacionamento com O educando, de modo a garantir, sem

discriminacdo, o acesso ao conhecimento, uma vez que,
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o saber, sendo produgdo social, tem de ser produgdo
diferenciada, mas ndo pode ser exclusiva de alguns.

As diferencas tém de encontrar espago para se

manifestarem, na riqueza da intensidade do seu

poder e ndo na pobreza resultante de castra¢des

(LARA, 1993, p. 87).

Infelizmente, o quadro atual da educagdo retrata

altos indices de evasédo e repeténcia atingindo os alunos

das classes menos favorecidas economicamente. Sabe-se que

Fmbora as causas mals profundas do problema sejam

de natureza sécio-politica, ele se manifesta a

nivel imediato pela dificuldade na aprendizagem

principalmente no que se refere a

académica,

alfabetizagcdo (ROSE et alii, 1989, p. 326).

Segundo oS mMeSmMOS autores, percebem-se, através dos

estudos ja realizados, evidéncias para indicar a escola

como o local onde se agregam as principais causas

responsaveis pelo insucesso escolar, principalmente em se

tratando da escola publica, que Vvem demonstrando a sua

incapacidade de ©oferecer condicdes de aprendizagem

necessidades € caracteristicas de sua

adequadas as

clientela.
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Percebe-se, por parte dos governantes, especialistas

da educacdo e professores, entre outros, uma busca

crescente de explicagbes para justificar as causas que

tém levado a esse fracasso, conforme apresentado no

capitulo anterior.

2.1. Atribuigao de Causalidade e Locus de Controle

A Psicologia Social vem desenvolvendo estudos

relativos a atribuicgao de causalidade, varidvel definida

por DELA COLETA (1982, p. 5)

como processo cognitivo que busca a compreensdo dos

eventos e suas causas geradoras, bem como elementos

de percepgdo que possam fornecer ao homem uma

compreensdo e controle de seu préprio
comportamento, e do comportamento de sen
semelhante.

Um dos primeiros estudiosos neste campo foi FRITZ

HEIDER (1896-1988), nascido em Viena, que estudou em

Berlim com Werthelmer € Kohler, importantes nomes da

Gestalt, e com Kurt Lewin. Os psicdlogos de Berlim tinham
uma visdo humanista e tentavam "integrar a natureza, a
vida e a mente" € nrratar o dominio da ciéncia e o
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dominio do sentido e do valor nos mesmos termos” (HEIDER,

1970) .

Ao tratar da Psicologia das relacdes interpessoais,

Heider usa o conceito de espago vital de Lewin definido

como "a consciéncia do meio ambiente e do que acontece

neste” (QUIRINO, 1989). O espaco vital inclui os objetos

fisicos, as relagdes funcionais e as avaliagbes. Os fatos

objetivos chegam ao espago vital de cada um a partir da

percepg¢do ou da linguagem. Ainda de acordo com Quirino,

uma pessoa reage a outra, ndo sé em termos do que esta

esta fazendo, mas também em termos de o que a outra esta

percebendo, sentindo, pensando” (p. 168).

partindo do estudo da vida diéria, diretamente, ou

através de histérias e literatura, Heider construiu um
sistema de interpretacdes a respeito das relagbes
interpessoais onde @ pessoa percebe e interpreta os

outros usando "a matriz de esquemas €m termos da qual o
ambiente social é visto” (HEIDER, 1958, p. 58), matriz
as expectativas e as agdes

essa que abrange as cognigdes,

que © sujeito reine nas inter-relacgdes causals do

ambiente. Assim, as regras de percepgdo, agdo, motivagdo,

sio usadas como instrumento para atingir os fins

propostos pelas pessoas.

Heider publicou trés textos heuristicos e tedricos

em 1944, 1946 e 1958, propiciando inumeros estudos,

principios € teorias envolvendo a percepgdo social e as
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relacgdes interpessoais, dando maior énfase, porém, A

atribuicédo de causalidade. Esta Gltima tem tido um campo
proficuo de utilizacgao em dreas diversas da educagdo, da

psicologia aplicada e da metodologia de pesquisa (DELA

COLETA, 1982). Para este autor, a perspectiva tedrica da

atribuigdo de causalidade, fator determinante do

comportamento do homem, busca explicar as origens dos

acontecimentos que este vivencia ou dque observa na

sociedade.

Neste sentido, faz-se necessario compreender Ccomo
ocorrem as relacgdes entre o homem e O mundo, entendendo

que este mundo & formado pela totalidade fisica e social

interacdo. O homem ¢é um ser social,

e os meios necessarios para a sua

em constante

conquistando oS espagos

sobrevivéncia através das relacdes sociais estabelecidas

com os outros homens.

A partir destas relacdes, o homem passa a conviver

situacdes sociais, onde vai

com as mais diversas

e sentimentos diante da

expressar comportamentos

ocorréncia de diferentes fendmenos.
Assim, HEIDER (1970) explica que oOS homens buscam

ender as ocorréncias através de suas origens

sempre compre
causa "digna" que seja

e atribuem a elas uma

compreensivel e aceitavel.

podem situar-se dentro ou fora do

cionado com o gque se denomina de

Tais origens

sujeito e isto esta rela
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"locus de controle"™. DELA COLETA (1982) define locus de

controle como sendo "um constructo que pretende explicar

a percepcido das pessoas @ respeito da fonte de controle

dos eventos, se prbpria do sujeito - interno - ou

pertencente a algum elemento fora de si proprio -

externo" (p. 90).

Segundo JULIAN ROTTER (1954,
s expectativas sobre futuras ocorréncias,

1966), o homem tende a

generalizar sua

atribuindo a elas causalidade interna ou externa em
funcao das experiéncias reforgadoras que foram

vivenciadas. Dessa forma, se © comportamento  for

recompensado frequentemente em decorréncia de resultados
obtidos pelo esforgo do sujeito (controle interno), este
tende a criar expectativa generalizada de que 0sS reforgos

nas acoes estdo sob seu controle interno. Se,

futuros de s

por dutro lado, © sujeito se acostuma a ver a ocorréncia
14

de reforgos CcOmMoO decorrentes do acaso, da sorte, do

res, ele pode generalizar a sua

destino ou de outros pode
e futuros reforgos advirdo destas fontes

expectativa de qu
externas e incontroléaveis (controle externo).
definiu da seguinte maneira

ROTTER (1966, P- 1)

controle interno € externo:

ouando um refor¢o ¢ percebido por um sujeito como
5 contingente & alguma ag¢do sua, em nossa

ndo

rcebe tal fato como resultado da sorte,

cultura, P€
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do destino, sob © controle de outros poderosos, ou
4

como imprevisivel, dada a grande complexidade das

forgcas que ©O rodeiam. Quando o acontecimento é

interpretado deste modo, se denomina a isto como

uma crenga em controle externo. Se a pessoa percebe
que o evento & contingente a sua conduta, ou as

suas caracteristicas relativamente permanentes, se
4

denomina crenga IO controle interno.

0 autor acrescenta ainda que a definigao do

constructo implica elementos comportamentalistas

reforcgo) e cognitivos (percepgéao,

(comportamento,
estruturagdo no sujeito se reporta a

expectativa) e a sua
m social (1954).

teoria da aprendizage
citado por DELA COLETA (1982), diz

SELIGMAN (1977) +
que a percepgao do controle da acdo pelo sujeito tem

significativas
strutura fisica do ser humano,

influéncias na aprendizagem, no

desempenho, € na propria €
podendo a percepgao da perda desse controle provocar
adouras para o sujeito.

conseqiiéncias profundas € dur

os sujeitos podem
sopbre os acontecimentos como

Assim, ficar propensos a perceber

controle

o exercicio de
de sua propria capacidade ou

exclusivo

dependente
como dependente de outras pessoas, do

esforgo, ou, entao,

s fora de seu controle. Por isso, a

acaso, sortey todo

percepcao do locus de controle pelo sujeito pode vir a
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ser condicédo para sua realizacdo pessoal, uma vez que ele

precisa perceber que suas acdes sdo importantes para a

determinacdo dos eventos, & fim de que possa acreditar e

dessa maneira engajar—se na atividade que venha a

realizar. Desse modo, © sacrificio, o empenho do sujeito
em fazer algo além do due ja& dispbe no momento pode
tornar-se funcdo direta da percepgdo que este sujeito tem
de ser capaz de determinar as ocorréncias, o que pode néo
acontecer quando a pessoa nio acredita na possibilidade
de uma determinada realizacdo (DELA COLETA, 1982) .

(1984) mostra, em seu estudo, a relacdo

de controle e Atribuigdo de

RODRIGUES

existente entre locus
Causalidade. Para ele ratribuicdo de Causalidade refere-

cognitivo de alocagdo de causas aos

sSe ao processo

e 1locus de controle "traduz uma

eventos percebidos"
sultante do desenvolvimento de uma

disposicao pessoal Ie
eralizada das pessoas e

de reforgo de suas acgbes” (p.

expectativa gen sua capacidade de

controlar as contingéncias

16).

2.2. Atribuigdo de causalidade e Profecias Auto-

realizadoras

crescente preocupagao em buscar

Diante  da
ar as oportunidades escolares,

alternativas para aument
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cédo especial para o papel do professor em

tem~se dado aten

sala de aula, € especialmente suas crencas e expectativas
1991) . Neste particular, RODRIGUES

(ROSENTHAL e JACOBSON,
devido a situa

o professor procura simplificar o

(1983) expde due, cao de sala de aula ser

relativamente complexa,

criando expectativas sobre os

processo de interagao,
alunos e, conseqiientemente, facilita ou dificulta o seu

relacionamento com elés.

0 modelo descrito por GOOD e BROPHY (1978) mostra
que, a proporgdo que S€ vai estabelecendo a interacao
ectativas se auto-realizam. 1Isso

professor-aluno, as eXp

pode ocorrer, segundo ©S autores, pordque:

. o) professol espera, de alguns alunos,

comportamentos € desempenhos especificos;
diferentes expectativas levam O professor a

atitudes diferenciadas em relacdo aos diversos alunos,

mesmo  tempos quais comportamentos ele

indicando, ao

espera de cada aluno;

amento modela ©
unos dos quais se espera muito serédo

o trat desempenho € O comportamento

do aluno, ou sejar al

sempenho superior,
nderdo a um desempenho inferior.

induzidos a de enquanto que aqueles de

quem se espera pouco te

O estudo realizado POT ROSENTHAL e JACOBSON (1966),

(1991) conm o objetivo de testar a

citado por PATTO
hipotese de dqués numa dada classe, os alunos de quem os



35

professores esperavam Ul maior desenvolvimento realmente

0 atingem vem contribuir para ilustrar e esclarecer o

fenémeno da profecia auto-realizadora. Os autores

estudaram alunos de trés classes de cada uma das seis

séries de uma escola primdria, sendo uma classe acima da

média, uma classe média e uma classe abaixo da média.

Havard Test of Inflected Acquisition

Apbés aplicar O

(teste padronizado nio-verbal de inteligéncia), cerca de
apontados  como academicamente

20% dos alunos foranm

©

"acelerados”. Os nomes desses alunos foram passados para

os nove professoresy no inicio do ano de 1964, como os

que durante o ano letivo deveriam mostrar um bom

intelectual, uma vez que O Sel potencial

progresso
rovado a partir do

intelectual foi comp s escores obtidos

no teste de inteligéncia. Entretanto, na verdade, os

nomes de 20% dos alunos apontados COMO academicamente
rteados através de uma tabela de

"scelerados"™ foram SO

numeros equiprovéveis. Agsim, a diferenca entre os alunos
grupo de controle existia apenas

indicados e os alunos do

na cabega do professor.

Ainda durante © ano, os alunos foram submetidas mais

o teste de inteligéncia nio-verbal (de 4 em 4

duas vezes a
Gltimo reteste coincidiu com o

meseg), sendo que ©

término do ano. Porém estes retestes nao foram
apresentados como nretestes” para OS professores, mas
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como forma posterior de predizer o desenvolvimento

intelectual.

No final do ano, ©S professores foram solicitados a

classificar seus alunos de acordo com as seguintes

variaveis: em que medida seus alunos seriam bem sucedidos

no futuro e em gque grau poderiam ser descritos como

interessantes, curiosos, felizes, sedutores, ajustados,

afetivos, e motivados poOrT uma necessidade de aprovagao

social.

Os alunos cujo desenvolvimento intelectual era
esperado tornavam—se mais vivos e auténomos
intelectualmente, ou, pelo menos, eram assim percebidos
por seus professores. Apesat de um bom numero de alunos
do grupo de controle ter obtido um aumento de pontos no
0I durante o anos nio foram classificadas pelos

em nenhuma das
se—-ia concluir que, gquando o professor

professores variadveis. Diante destes

resultados, poder-
mantém uma expectativa favoravel em relagdao aos alunos

intelectual, isto realmente

quanto ao desenvolvimento

ocorre.

aboradores (1976) tém demonstrado

WEINER e seus col

que, em situacdes de realizagdo, as caracteristicas do
4

ribui © sucesso ou O fracasso

fator causal a que S€ at

influem sobremaneira na emocdo experimentada e na

de comportamento futuro em situacodes

expectativa

semelhantes.



37

Dessa forma, as profecias auto-realizadoras séo

conseqiiéncias importantes ¢ de grande relevancia pratica

para a teoria de Weiner, na medida em que o professor,

ao criar expectativa com base nas dimensdes causais, pode

exercer influéncias negativas para O desempenho do aluno.

Da mesma forma, @&s profecias auto-realizadoras influem

sobre posteriores atribuicées causals. Suas cognicdes em

tais situacdes conduzem & certas emo¢gdes, expectativas e

comportamentos. (WEINER, 1976)

2.3. Contribuigédo da Atribuigdo de Causalidade a Educacédo

BERNARD WEINER (1972) tedérico atribucional, e seus

tém pesquisado como S€ da e quais as

colaboradores
influéncias da atribuigéao de causalidade sobre a

olar inserida no contexto de sala de aula.

realizagdo escC
trabalhos de HEIDER (1970) e de

Influenciados pelos
afirmam dquey
s relacionados ao desempenho, isto

ROTTER (1966), na interpretagdo e na

predicdo de resultado
&, sucesso ou fracasso, usaram quatro elementos causais:
a habilidade, aptidao ou capacidade? da pessoa; O seu

esforgod; a dificuldade ou facilidade da tarefa* e o acaso

sposigdo ou caracteristica relativamente invariante da

2 Capacidade refere-se a uma di

er diretamente controlada.

pessoa, a qual ndo pode S

3 Esforgo & percebido como uma variavel motivacional que se refere As tentativas que o
sujeito empreende para 2 realizagio da tarefa.
4 pificuldade da tarefa refere-se a uma atribuigio inferida a partir do consenso do

grupo, podendo ser influenctiada pelo julgamento anterior de outros.
1
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(sorte ou azar)’. Destes quatro elementos, dois sdo

estaveis (habilidade e dificuldade da tarefa) e dois sé&o

instaveis (esforgo e acaso);i € ainda dois deles s&o

internos (habilidade e esforco) e dois deles sdo externos

(dificuldade da tarefa e acaso).

WEINER e colaboradores (1978) falam destes elementos

causais com base em outra dimensdo: sua controlabilidade,

sendo o esforco e & dificuldade da tarefa causas

controlaveis, enquanto habilidade e acaso sdo

incontroléaveis.

Segundo WEINER (1972), O desempenho na escola é

influenciado pelas causas queé OS sujeitos atribuem ao seu

sucesso ou ao fracasso na realizacdo de tarefas. Assinm,

de acordo com BARDELLI (1986, p. 1-2),

a atribuigdo causal, engquanto configuracdo
cognitiva, determina boa parte do comportamento do
aluno, atuando COMO elemento mediador das relagdes

interpessoais, proporcionando conseqiiéncias  no

desempenho escolar do aluno.

152) também apresenta uma

NUNES (1989, p-.
contribuicdo gquando faz, mno seu trabalho, algumas
es que merecem atencao. Segundo a autora,

colocacgd

-
5 gorte ou azar (acaso) refere-se a uma causa atribuida a partir das condigées de
Sorte ou azar

reforgcamento anterior = (BARDELLI, 1986) .
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uma et
das conseqiéncias do fracasso escolar é a
sua
rel g i
acdo com & expectativa da crianga de que na
do é

os eventos negativos a ela

capaz de alterar
E ainda sugere © desenvolvimento de

relacionados.
um I '
traco de pe sonalidade negativo
| ’ a
in [ 2] ] enci
ternaliza¢ao da impoténcidr e suas conseqiénci
ias

na 5 jel
s relagbes que © sujeito estabelece na sociedade

A extensao das influéncias exercidas sobre a
crianca, estigmatizada determina € co-determina seu
rendimento escolar de acordo com 28 previsoes iniciais do
se sente ainda mais seguro em sua

professor, dque
e intuitivamente, O

capacidade de jdentificaly mesmo du
potencial de aprendizagem de cada aluno-
A  atribuicgéo feita pelo professor ¢ fortemente
assimilada pelo proprio aluno, por Sud familia e por seus
orrer conseqﬂéncias previsiveisgsobre

co
legas, podendo ©0O€
atingindo  seu auto-

emocional,

S
eu desenvolvimento
1989)

co .
nceito e auto—estima. (NUNES,

dos aspec

tos inerentes ao processo

cuidar
1 do profe

Portanto,
justificar ©

ssor para

de o
atribuicdo causé
ar na alfabetizagao significa contribuir

£
racasso escol
ensino dessa populagao

a
para a melhori
sidiam OS professores

gim S€ sub

marginali
izaday,
gdgica. outro estudo

na definicao de
a in RODRIGUES (1988) assinala

r .
ealizado por Weiner € Kukl




40

a 1 A ' . o
influéncia da atribulgao do professor em condicdes de

re : c& :
compensa e punigao. 0Os pesquisadores estudaram alunos

universitarios do seXO masculino com o objetivo de aferir
a influéncia da percepgao das variaveis capacidade,
esforco e resultado na atribuicdo de recompensas e
punicdes. As principais conclusdes mostram que OS alunos
recompensam mais em funcdo de bons resultados, punindo

us resultados, sendo mais recompensados 0s

om aptiddo para & tarefa.

irmados por HECKHAUSEN

menos por ma

alunos mais esforgados €
ados acima foram conf

Os result
(1972) na Alemanha e por SALILT et ai- (1976) nmo Irai mno
(1984) e por GODOY (1986).

Brasil por BARDELLI et al.

Os resultados por RODRIGUES (1980a) com

sitarios do Rio de
IGUES E MARQUES (1981) com

estudantes univer Janeiro e do Rio

Grande do Sul € por RODR
professores de escolas publicas nao foram idénticos aos
Nesses estudos os alunos mais

do estudo original.
ns resultados e menos punidos por

recompensados POTL bo
m capacidade e se esforcam;

maus resultados sdo ©5 que té
OS menos recompensados por bons resultados e mais punidos
ados sado OS5 inca

do com as amostras, valoriza-se

por maus result pazes (sem capacidade) e

de acor

nio esforgados:
Este resultado foil

e do que © esforgo.

mais a capacidad
BARROSO (1978) no estudo sobre

o obtido por

semelhante a
o de recompensas e

atribuicdo de causalidade € alocaga

ultados escolares.

punicdes a res
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Fntretanto, BARDELLI € MALUF (1984), replicando o

m . ~
esmo experimento em gsgo Paulo, com professores e

estudantes universitérios avaliando alunos simulados
4

obtiveram resultados  COmMO os de WEINER e KUKLA (1970)
4

ou seja, alunos percebidos COmMO esforgados s&o mais
recompensados € Menos punidos do gque OS percebidos como

ndo esforgados.
GODOY (1986), com O objetivo de ndo apenas replicar
os estudos anteriormente citados, mas também visando

dos mesmos, realizou estudo

maior aprofundamento

ando pasicamente a mesma metodologia,

paralelo, utiliz
tro causas, mas com oito

trabalhando, porém, nao com qua

as com & obten¢
colar e as relagbes com a

causas relacionad 30 de sucesso € fracasso

na realizagdo de uma tarefa es
aplicacdo de recompensas ©ou punicdes PpoOr parte dos
Estas causas foram obtidas a

S consideradas pelos estudos

professores a seus alunos.

partir da variacao das causa
mencionados anteriormente: gsforgo Estavel, Esforgo
Instéavel, Capacidade, Animo, Ajuda Estavel, Ajuda

1dade da Tare
universitérios,

fa e Acaso. Este estudo teve

Instavel, Dificu
professores

como amostra estudantes
s de segundo grau do ensino

universitarios ¢ professore

1 da cidade de Uberléandia-MG, avaliando

publico estadua
dos obtidos mostram que nas

Os resulta

alunos simulados.
o esforgo estavel foi mais

sso escolary

situacdes de SUCE
s recompensado. Nas situag¢des

recompensado € acaso O meno
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de fracasso escolar, @& falta de esforgo estavel foi mais

punida e o menos punido foi o estado de &animo, entendido
como a presenga ou auséncia de disposigdo do sujeito.

A mesma autora chama & atencdo para a importéncia da
realizacdo de pesquisas sobre a atribuicdo de causalidade

s conhecimentos & respeito de fatos

como fonte de maiore
que ocorrem em situacdes de sala de aula, assim como
studos replicados no Brasil poderao

compreende que tais ¢€
para a compreensdo da

levantar dados muito importantes

situacgdo social na escola.
atribuigdo de

utura subjacente as atribuicdes

causalidade tém

As pesquisas €Il

buscado descobrir a estr
jeitos. o modelo de trés dimensdes de

oferecidas pelos su

WEINER (1974; 1979; 1983) tem oferecido um nucleo
dotam para analisar

pesquisadores a

conceptual que muitos
om WEINER (1978), citado por

as atribuicgdes. De acordo €
GODOY (1986, P- 5-¢), estas atribuigdes podem ser
alguns fatores comuns em dimensdes

agrupadas segundo
0 modelo

. ~ o "
topograficas denominadas ngimensoes causais®.

ensoes de locus de controle (interno-

compreende as dim

estabilidade (estével—instével) e

externo),
controlével—incontrolével).

controlabilidade (
ecensdo das dimensdes causais

ncia da compx

A importa
porcionado o a

parecimento de novas

para a educagdo tem pro
. analise do

g fatores causais. PICCININI

dimensdes para
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(1988) apresenta as seguintes dimensdes, considerando o

conceito e a intensidade de cada uma delas:

1. TInternalidade das atribuigdes, referindo-se ao
grau em que a causa de Ul evento estd associada ao
protagonista da situacgéao. Atribui¢des COmMO habilidade e
esforgo sdo geralmente consideradas como internas,

ade na tarefa e sorte tém sido

enquanto que dificuld

percebidas como externas.

5 Egtabilidade d2 atribuigdo, referindo-se a
natureza temporal da atribuicdo de causalidade. Assim,

r relativamente estavel em fungdo do

uma causa pode Se€
mento para outro.

tempo ou pode mudar de uf mo

olabilidade da atribuigdo, referindo-se ao

3. Contr
ntaria que pode se

r exercida sobre

grau de influéncia volu

uma causa.

ipntitulado natribuigdo de causalidade,

O trabalho
alizagdo de uma tarefa" (DELA

reacdes emocionais € a re

1983, mimeografado) determinou oito

COLETA e GODOY,

ntais paré sit
de forma a
r Weiner € colaboradores,

vacdo de realizacdo, a partir

causas fundame
inter-relacionar Os

das trés dimensOes,

fatores causais apontados PO
conforme no quadro seguinte:
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DIMENSOES
Internalidade Estabilidade Controlabilidade
Causas X X X

Externalidade Instabilidade Incontrolabilidade
Esforgo Estéavel Interna Estéavel Controléavel
Capacidade Interna Estavel Incontroléavel
Esforco Interna Instavel Controlavel
Instavel
Animo Tnterna Instavel Incontrolavel
AjUdarEstével Externa Estavel Controléavel
Dificuldade da Externa Estéavel Incontroléavel
Tarefa
Ajuda instavel A_EEEEEEE_———~ Instéavel Controlavel
Acaso Externa Instavel Incontrolavel

resultados de estudos realizados em

Diante dos
usais atribuidas para explicar o

relacgdo as dimensdes ¢c&

evento resultados positivos ou

com

comportamento oUu
stdo associados com a

se dque estes €

negativos, verifica-
selecdo de tarefas,

motivacao para © desempenhoy

de futuro

sucesso ou fracasso, reagdes

expectativa

entimento de desamparo-

cias ligadas as d
por BARDELLI (1986)

emocionais € S
imensdes de uma

as conseqién
studos feltos
rimarias e outras que

Dentre
causa atribuida, nos €
encontram-se trés conseqiiéncias p
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caracterizam uma causa atribuida durante o periodo em que

o0 sucesso na realizagdo nao ocorre.

De acordo com este estudo, a primeira seria a

relacionada a dimensio

"mudanca  de expectativa”

estabilidade e, portantoy com menor probabilidade de

mudanca de expectativa.

conseqiiéncia, "afetos relacionados a

A segunda
esta relacionada a0 "locus" de causalidade e

estima”,
a expectativa de sucesso futuro na

produz decréscimo I
feto negativo relacionado a estima

tarefa, resultando em &

(WEINER, 1978).

Controlabilidade esté relacionada a terceira

o , P " i R
conseqiiéncia primaria, julgamentos interpessoais”. A
sorte escapam a Seu controle;

habilidade da pessoa € sua

rifica em relacdo a dificuldade da tarefa,

O oposto se Ve
4vel por preparar a tarefa,

quem € respons

controlavel por
guem € solicitado a

controlével por

e ao esforgos
(RODRIGUES, 1988) .

desincumbir-se de uma tarefa

npersisténcia",
(1986) , considera que se O

mais uma conseqiiéncia,

Fm relacgdo &

Weiner, citado POT BARDELLI
sujeito atribui © fracasso na sua realizagao 4 ma sorte
causas com dimensdes instaveis - a

—

ou falta de esfor¢o

expectativa de fracasso seguinte & diminuido, J& que a

sorte pode mudar ou ele pode esforgar-se mais. O sujeito
14

no comport No entanto, se apds

. . amento.
pode persistir
Varias tentativas nao obtiver sucesso, poderd haver uma



46

mud . . ~ .
anca na atribulgao de causa de instavel para estavel
14

por exemplo, de falta de sorte para falta de capacidade
4

diminuindo a expectativa de sucesso € podendo ndo ocorrer
mais o comportamento due levaria ao sucesso. Em
contrapartida, quando O© sujeito atribui inicialmente o
fracasso a fatores estaveis do tipo falta de capacidade

ou dificuldade da tarefa, persiste por pouco tempo na

tarefa.

Portanto, o professor deve evitar que certas

m feitas, cabe a ele valorizar o

atribuicses causais seja
co e adequar a difi
evitando atribuir a fatores

papel do esfor culdade da tarefa a

capacidade de seus alunos,

ontrolavels € estaveis a responsabilidade

internos, inc

pelo seu fracasso-.
Diante do expostos verifica-se a grande importancia
dos estudos realizados em relacdo & atribuicdo de
causalidade como fonte de maiores conhecimentos a

ocorrem € contexto escolar,

fatos due
(BARDELLI, 1986, GODOY,

respeito de
e na sala de aula

1984, 1991,
e estudo para compreender o

especialment
BARROSO, 1978), o que

1986, BARDELLI € MALUF,

realizagao dest

justificou a
escolar na alfabetizacdo dos alunos

fenémeno do fracasso
nicipais € escol
professores alfabet

as estaduais, partindo das

de escolas mu
izadores destas

percepgdes causais dos

escolas pesquisadas.
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capiTULO III

ME TODO

Este capitulo descreve as questdes relacionadas a

artir da populagao, dos critérios

coleta de dados a P
a amostra, da escolha, da

ara a selegdo d
cédo dos instrumentos,

utilizados p
bem como das

construcdo e da aplica

analises a que seriam submetidos ©OS dados colhidos.
De acordo com OS propbsitos estabelecidos nesta
em vista @ necessidade de obter

pPesquisa, € tendo
informacdes @& partir de diferentes angulos, foram
o0 Estudo 1 visava pesquisar

s estudos.

atribuidas

desenvolvidos doi
. pelos professores

as percepgodes causais
olar dos alunos de

alfabetizadores sobre © fracasso €sC
que eles indic
aplicaram-s

e uma escola da rede de

aram due iriam fracassar ao

suas classes
e entrevistas aos

final do ano. FPara 1880,
alfabetizadores
a Municipal A)

Fstadual A), ©O que

d

professores
e de uma escola da

ensino municipal (Escol

rede de ensino estadual (Escola

u a aproximagé

o em situacdo real no contexto

possibilito
e um numero reduzido de sujeitos. O

escolar, apesar d
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Estudo 2, aplicando uml instrumento padronizado de

identificacdo de atribuigado de causalidade (anexo V) aos

professores alfabetizadores de varias escolas estaduais e

municipais, tinha PpOL objetivo aferir e comparar oS
diferentes tipos de atribuicdo de causalidade dos

professores em situacbes hipotéticas de sucesso ou
o Estudo 1, sendo uma analise de

abertas, foi aplicado a 4

e a 11

fracasso escolar.

profundidade com questoes

Municipal A (EMA)

professores da Escola

Estadual A (EEA). O Estudo 2,

professores da Escola

questoes padronizadas & serem submetidas

trabalhando com
a analises estatisticas, exigia uma amostra maior, e para

ado a 27 professore
gMB, EMC e EMD) e a 24

tanto foi aplic s alfabetizadores de 4

Escolas Municipais (EMA,

fapetizadores de 3 Escolas Estaduais (EEA,

professores al

EEB e EEC).
Os Estudos 1 e 2 foram desenvolvidos ao mesmo tempo,

o8 professores alfabetizadores das

de modo que, quando

m entrevistados, também foram submetidos ao

EMA e EEA fora

instrumento padronizado do Anexo V.
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3.1, ESTUDO 1

3.1.1. POPULAGAO

pesquisa 15 professores

Participaram desta

alfabetizadores de duas escolas publicas, uma municipal
14

com 4 professores alfabetizadores da la.série do ensino
e uma estadual, con 11 professores do CBA
[4

fundamental,
revistas com questdes abertas

que se submeteram a ent

para identificagdo de atribuicdo de causalidade do
fracasso escolar de acordo com o procedimento utilizado
Foram também entrevistados, na

por BARDELLI (1986) -
(EMA) ,
ia e 215

g7 alunos alfabetizandos da la.

Escola Municipal A
alunos do CBA da Escola

série presentes nO d
travam presentes no dia da

Estadual A (EEA) que S€ encon
ir o nivel s6cio-econdémico deles. E

entrevista, para afer
altar que tal 1
mesmo sendo

evantamento foi feito para

importante ress
diferentes em seu

comparar escolas que,

mostra © das amostras de

tamanho, como tamanho
professores e alunoss e, principalmente, quanto ao
sistema de ensino (municipal X estadual), ndo fossem
significativamente diferentes quanto & origem sbécio-

medida através dos indices de

alunos,
e do tipo de ocupacdo do pai.

econdmica dos

da mae

escolaridade do pais
as escolas foram entrevistados com ©

O0s secretarios d
ferentes a identificagdo das

objetivo de fornecer dados re
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rinci i i i
principails caracteristicas da escola e favorece
r a

escolha da amostra.

3.1.1.1. PROCEDIMENTOS DE SELEGCAO DA AMOSTRA

Consideraram-se COmO critérios para a selecdo da
a mei i
mostra prlmelramente o estabelecimento de ensino ser

de pré—escolar e turmas das séries

piblico, ter turmas
sino fundamental,
como o periodo de que a

iniciai
ciais do en por serem estas séries
concebidas

tradicionalmente

a se alfabetizar, OU seja, aprender a

crianca dispbe part
erio fol a busca de grupos de

ler e a escrever. outro crit

semelhantes entre si quanto a origem

alfabetizandos
devido as ;peculiaridades impostas pelo

sécio-econdbmica,
estudo para a identificacéo da atribuigdo de causalidade
r na alfabetizagéo.

do fracasso escola
o més de setembro de 1993,

Para isso, 1O inicio d
ros contatos com & diregdo de cada

foram feitos OS primei

publicas escol
m um mesmo pairro da periferia

uma das escolas hidas (uma estadual e uma
localizadas e
éndia—MG, CUj a
oi apresentado a direcdo das

municipal)
14
a identificacgao sera

da cidade de Uberl

aqui omitida. Neste contato £
deste estudo, evidenciando a

escolas o projeto

entrevistar os alunos individualmente
I'4

necessidade de
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da origem sbcio—-econdmica

r O levantamento

para se faze

dos mesmos.

322 alunos qué constavam

Na escola estadual A, dos

nos diarios de classes foram entrevistados 215 alunos

presentes no periodo da aplicacao da entrevista, no més
de setembro de 1993. Estes alunos eram distribuidos em
07 turmas do CBA "I" € 04 turmas do CBA"C".
Ja na escola municipal A foram entrevistados 87

alunos de 04 turmas da primeira gérie do ensino

fundamental, na mesma época.
Nao foram entrevistados: nha Escola Estadual A, 0S
ecial e ©OS alunos de uma classe

alunos de uma classe esp

a nao aceitou participar do estudo.
na Escola Municipal A,

cuja professor

Nio participaral do estudos
0s alunos de uma primeira série do ensino fundamental,
cuja professora disse que todos seriam aprovados.
am realizadas pela proépria

evistas for

Todas as entr
a ajuda de

contandoy 3s vezes, Com

pesquisadora,
encontros para

profissionais da escola. OS
ta e do instrumento padronizado do

aplicacdo da entrevis
adores foram feitos nos

Anexo V aos professores alfabetiz

outubror ro e dezembro de 1993.

meses de setembIOy novemp
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3. A
1.1.2. CARACTERIZACAO

alfabetizadores que atuavam
em

Os professores

escolas Neh!
municipais foram denomi
inados neste t
rabalho
abetizadores due atuavam em

P.A
M. e os professores alf

escolas estaduais, P.A.E.

3.
1.1.2.1. pProfessores al fabetizadores da Escola

Municipal A

foram objeto da pesquisa 04

Neste estudo
s do sexo feminino, cuja

izadores, todo

professores alfabet
48 anos € cujo estad

idade iav
varia ivi
a entre 27 @ o civil era

solteiro.
dro efetivo da prefeitura, 03

c

asado, Separado ou @) nuimero de filhos, de 02 a
tenciam ao gua
1 1 e 01 pProf

s cursaram O magist

03. 0Os 4 per
essor Nivel 03. Com

C 7
omo Professor Nive
re = N . . ~

lagao a habilitagaor todo ério do
licenciado em Letras, 01 cursava

01 era
o ensino superior antes de

ensino médio,
andonaral
periéncia co
s dobravam turno e ainda

Pedagogia e 2 @b
m alfabetizagao era

conclui-lo. O temp© de €X

de 6 meses a 13 anos. Trés dele

tividades do
depoimentos,

cui sst
uidavam das a mésticas. rTodos os professores
uma sobrecarga de

d
emonstraram, €l seus
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trabalho. A preparagdo para as aulas, em parte, era feita

no horario do moédulod.

3.1.1.2.2. Professores alfabetizadores da Escola

Estadual A

alfabetizadores da EEA, 7 eram

Dos professores

o CBA"I" (iniciante) e 4 alfabetizadores

alfabetizadores d

do CBA"C" (continuante). Todos eles eram do sexo
feminino, faixa etaria entre 22 € 54 anos, estado civil
variando entre solteliras casada ou separada, numero de
filhos de 01 até 04. Com relacdo & habilitagao, todos
atério do ensino médio, 02 tinham

tinham cursado ©O magl

curso superior (01 cursou Letras e 01 Geografia), 03
tinham iniciado © curso superior, abandonando-0 pouco
depois e 02 estavam cursando pedagogia. Apesar de a
maioria pertencer a° quadro de pessoal efetivo do Estado,
go de professor A, nivel O0l.

cles se encontravam no car
Tinham no minimo 01 ano de experiéncia como
Todos demonstraram uma sobrecarga de

além de serem

alfabetizador-
professores na escola, 06

trabalho, poiss
ionavam 40 horas semanais,

dobravam turnos, ©U seja, 1e€C
m OS trabalhos domésticos em casa,

além de executare

P rofessor alfabetizador é substituid
MO6DULO - o de tempo que © P p o na sala por
outro profe::S: ¢ educacao £istsr oufart;.stzlaca, poden ® professzr_
' nto ou con ecgdo de materiai .
nes 4 alhar em p]_anejame s, no caso
tes horarios, tra.b d_ispensador no caso de algumas escolas d(; Estado. do

municipio , ou simplesmente ger
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restando pouco tempo para dedicar-se a outras atividades

extras a regéncia, como & preparagdo de material, a

as cgrregées, as pesquisas, Os

preparacdo das aulas,

estudos, entre outros.

3.1.2. INSTRUMENTOS po ESTUDO 1

Na coleta de dados foram utilizados O©OS seguintes
evista com alunos; 2) entrevista com

instrumentos: 1) entr

secretario de uma escola municipal chamada aqui por
Escola Municipal n e com O secretario de uma escola

denominada ol
res alfabetizadores dessas

r Escola Estadual A; 3)

estadual, aqui
duas

entrevista com professo

oteiro simplificado para anotacdes dos

escolas e 4) um T
aprovagéo ou reprovagdao dos

como destinados ao

resultados referentes a

alunos indicados pelos professores

fracasso no processo de alfabetlzagao.

3.1.2.1. Entrevistas

3.1.2.1.1 Entrevista com alunos da Escola Municipal
adual & (Anexo 1 ) - Nesta entrevista

A e da Escola Est
sbcio-econdmica dos

i i gem
Procurou-sée determinal a orige
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al P # »
unos através de 3 indices: escolaridade do pail
I

escolaridade da mae € profissao do pai.

A escolaridade do pai e da miae foi verificada

fechadas, divididas em dez

através de 2 questoes

categorias, atribuindo-se indices gque variavam de 1 a 10

1. ANALFABETO

2. SEMI—ALFABETIZADO
42 SERIE INCOMPLETA

3. 1% a

4. 1% a 4% SERIE COMPLETA
5 5a g 82 SERIE INCOMPLETA
6. 5@ a 8% SERIE COMPLETA

7 ENSINO MEDIO INCOMPLETO

8. ENSINO MEDIO COMPLETO

o0 SUPERIOR INCOMP
OR COMPLETO

9. ENSIN LETO

10. ENSINO SUPERI

5550 do pail foi obtida através de perguntas

1icitado ao aluno

que ele faz, &/ ainda, se o

A profi
o nome da profisséo

abertas, onde era SO

do pal e uma descrigao do
empregador ou auténomo, e, caso fosse

pai era empregador
mpregados na firma da qual ele

empregador, © numero de €

era proprietério.
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No caso de alunos cujos pais eram falecidos ou

aposentados, foi pedido que descrevessem a profissdo que

seu pal exercia antes.

Em outras situacgdes, como a de alunos filhos de maes

ou criados por outras pessoas que ndo os pais,

m a profissdo das pessoas

solteiras,

era solicitado queé descrevesse

ela sua manutengao.

responsaveis p
codificadas em 7 categorias a

As respostas foram

partir da escala criada PpOTr Hutchinson e modificada por
Soares, tal comoO aparece €m Gouveia e Havighurst (1960) e
sendo atribuido ©0s seguintes indices,

Oliveira (1976),

variando de 7 & 1:

politicos € administrativos;

7. altos cargos

s empresas € assemelhados;

proprietarios de grande

6. profissoes liberais e outras de nivel
geréncia ou direcdo em grandes

equivalente; cargos de
de empresas de tamanho médio

empresas; proprietérios
(empresas comerciaisy industriais ou agropecuarias);

5. posigodes mais baixas de supervisao ou inspecdo de
ocupacgdes nao manuais; proprletarlos de pequenos
comerciais, industriais ou

estabelecimentos

agropecudriosi
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4. ocupacdes nao manuais de rotina e assemelhados;

3. supervisdo de trabalho manual;

2. ocupagdes manuais especializadas;

es manuais semi-especializadas.

1. ocupagd

Deste modo, © indice de origem sbécio-econdmica foi
obtido somando-se OS indices de escolaridade do pai, de
profissdo do pai, ou do

escolaridade da mie e da

responsavel. Esse indice geral era possivel variar de 3
s valores mais baixos referiam-se a

até 27, sendo que O
posicdes inferiores de origem na escala social. Por

ndice 3 de origem s6écio—econdmica

exemplo, um aluno com 1
e mde analfabetos e pal com uma

seria um aluno com pai
profissao bracal semi—especializada ou ndo especializada.
Outro com indice 27 de origem sbécio-econdmica seria
aquele cujo pai € mae tinham escolaridade superior
completas sendo que © pal ocupava cargo poélitico ou
administrativo ou era proprietério de grandes empresas.

com os dados opbtidos nas escolas, foi feita uma
o do indice de origem soécio-econdmica

divisio da variacd
aproximar da distribuigédo

em faixas, procurando—se
normal. Assim, foi estabelecida 2 divisdo em 6 faixas com

a seguinte distribuigao:
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FATXA I - INDICES 3 A 6
FATXA TII - INDICES 7 A 10
fNDICES 11 A 14

FAIXA III
FATXA IV - INDICES 15 A 18

FATIXA V - INDICES 19 A 22
fNDICES 23 A 27

!

FAIXA VI

3.1.2.1.2. Entrevista com secretario (Anexo II)- A

identificar as principais

entrevista, efetuada para

caracteristicas da escola e favorecer a escolha da

constou de perguntas P
_  Tdentificacdo e aspectos

amostra, ara o levantamento dos

seguintes dados: a)

histéricos da escola; b) - Oorganizagdo do espago fisico e
_  Estrutura Organizacional-

material da escola; c)

Recursos Humanos.

Entrevista com professores

3.1.2.1.3.
I1I) - Esta entrevista foil

alfabetizadores (Anexo

por partes distint
a verificar variaveis

as, a primeira destinada a

composta
situacionais do

coleta de dados par
como: aj Dados pessoais de

professor alfabetizador,
identificacdo; D) Formagao pedagbgica; c)- Capacitagao
pedagdgca; d) pratica pedagogica. Na segunda parte,

objetivando-se identificar as atribuicgdes causais de
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professores alfabetizadores para justificar o fracasso

1fabetizandos, utilizou-se um modelo de

escolar de seus a
entrevista cujo contetdo assemelha-se as utilizadas por

BARDELLI (1986). Trés questodes orientaram esta parte da
o professor, de posse de seu diario de

r OS alfabetizandos dque ele achava

entrevista: a)

classe, deveria indica
b) as dificuldades apresentadas em

que seriam reprovados.
sala de aula por estes alunos na alfabetizacdo. <c) as

professor alfabetizador, que

causas, na opinido do
a alfabetizagao de cada um desses

explicariam o fracasso n

alunos.
3.1.2.2 Roteiro simplificado (anexo V) -
Acrescentou-se ao instrumento assemelhado ao de BARDELLI

1ificado de perguntas aplicado aos

(1986), um roteiro simp
no final do ano letivo, para

brofessores alfabetizadores,

a verificagdo dos ajunos due foram aprovados ou
lasses desses professores, atendendo ao

reprovados nas ¢
desempenho

dos alunos as

objetivo de relacionar

expectativas dos professores:
al do ano letivo, foi feita a verificacédo dos

No fin
provados nas classes

rovados ©OU re

alunos que foram ap

desses professores:
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3.1.1.3. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

0Os dados desta pesquisa foram coletados durante o

ano de 1993, em escolas publicas estaduais e municipais

por uma Unica pesquisadora.

3.1.1.3.1. Escola Estadual A (EEA)

Os primeiros contatos foram feitos com a diretora da

presentagdo do proj
consentimento para a coleta de

escola para a & eto de pesquisa, bem

como para a obtencao do

dados.
er a caracterizacgdo da escola,

Com o objetivo de faz
a pesquisadora coletouy através de entrevista com o
secretario da escola, as seguintes informacdes:
localizacdo da escolay niveis de ensino que oferece,

s lotados nesta
jodo de funcionamento,

escola, total de alunos por

tipos de cargo
nimero de

série e da escola, per

local e periodo de aulas das turmas do

alunos do CBA,

CBA.
Apbs estes contatos, & pesquisadora visitou as salas
de aulas do CBA, acompanhada pela vice-diretora, a qual
de yviabilizar as condig¢des que

ficou encarregada
o trabalbho da
s aproximadament

coleta. Nestas visitas, com

favorecessem
e em cada uma das

duracao de 10 minuto
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salas de aula nas quails foi feita a apresentagdo, foram

dadas explicacdes a alunos € professores sobre o trabalho

e foi solicitada a cooperagéo de todos. Foram marcados
alunos e professores

encontros posteriores com

CBA"I" e CBA"CY, considerando os

alfabetizadores do

para hao atrapalhar o

horarios mais convenientes

No caso dos alunos, foram cedidos os

andamento das aulas.

de Educagéo Fisica. Quanto aos

horarios das aulas
os os horarios dos mbédulos,

professores, foram utilizad

quando possivel, ou foram substituidos pelo professor
eventual da escola.

eta de dados, foram entrevistados 215

Para a col

nin e do CBA"C", durando cada entrevista em

alunos do CB

média 20 minutos.
escola e na EMA comegaram

o a vontade com uma

As entrevistas nesta

r O entrevistad

procurando-se coloca
conversa informal, que dava acesso aos objetivos da

a entrevista.

pesquisa e ao contetudo d
realizados na propria

contatos foram

Todos 0S8
quando estava

res
escola, na sala dos professo ’
a coberta no patio. Sempre a

ou numa are

desocupada,
pesquisadora  procurod conversar ~a Sos  com os
entrevistados (professores e alunos) -

No encontro com OS alunos, @ professora encaminhava-
ofessoresy onde @& pesquisadora os

cada enc

os & sala dos Pr
ontro com uma conversa

aguardava. Iniciou-sé
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informal que aos poucos dava oportunidade para que a

pesquisadora perguntasse sobre as questdes especificas

que definiriam a origem sécio-econdmica dos mesmos
Enquanto o aluno respondia 3s questdes, a pesquisadora
formulou perguntas dque pudessem esclarecer algumas

or ele.

colocacdes feitas p
s alfabetizadores do CBA"I" e CBA"C"

Os 11 professore
desta escola foram submetidos a uma entrevista realizada
em 3 encontros, com uma duracdo de aproximadamente 40

minutos cada.

encontro, & pesquisadora colocou os

No primeiro
través de uma conversa informal

entrevistados a vontade a
e falou a cada professor alfabetizador dos objetivos
cientificos de sua pesquisas garantindo o seu anonimato,

em participar, sendo frisada a

caso concordasse

importancia da sua participacéo e de seus relatos. A
seqguir, foram coletados oS dados pessoais, de
identificacdo, formagao pedagdgica, capacitacdo

pedagégica e pratica pedagégica dos alfabetizadores, para
ral da amostra.

uma caracterizacdo 9€
No segundo encontro, & partir de uma conversa sobre
fracasso escolar, foram formuladas

as questodes gerals do
aos alfabetizadores trés questoes semelhantes as

r BARDELLI (1986) :

utilizadas po
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1 . » . "
Foi solicitado aos professores que, de posse d
e de

de <classe, indicassem ©0s nomes d
0s

seus diérios
alfabeti
tizandos que ele achava que seriam reprovados

2. oQuais as dificuldades apresentadas em sala d
e

au
la por estes alunos na alfabetizacgédo?

O

fra
casso de cada um dos alunos selecionados?

A pesquisadora, apos ter permissao do
S
registrar suas respostas, anotou

alfabetizadores para
oram anotadas separadamente

seus relatos. AS respostas f

na folha de registro.

No terceiro encontro deste estudo com OS5 professore

s
alfabetizadores desta escola aplicou-se © roteiro
erguntas (Anexo 1vV). Este encontro se

o de 1993 e a

simplificado de P
pesquisadora, de posse

deu no final do an
dos nomes dos alunos que seriam reprovados, conforme
indicacdo do professor alfabetizador, fez a verificacgao

14
e aluno foi aprovado ou reprovado,

perguntando S€ aquel
o resultado. Neste

de cada nome

o na frente
instrumento padronizado do

registrand
aplicado o

encontro, foi
no Anexo V.

Estudo 2, que Se encontra
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3.1.1.3.2. Escola Municipal A

professores alfabetizadores da

Com relagao aos

Escola Municipal A, O©OS primeiros contatos foram feitos
numa reunido nha propria escola com ©O diretor, o vice-

sor € O orientador responsaveis pela

diretor, o supervi
Nesta reunidao a pesquisadora

primeira série da escola.
relatou o projeto de pesquisa a todos € obteve o

coleta dos dados, contando com a

consentimento para @&

do supervisor € do orientador que

ajuda constante

o bom andamento deste trabalho,

procuraram asseguralr
fessores para aplicacgéo de todos

encaminhando alunos € pro

de dados.

os instrumentos de coleta

ira entrevista foi feita com O secretdrio da

de dados

A prime
sobre localizagdo da

escola para @ coleta
escola, niveis de ensino Qu€ oferece, tipo de cargos
lotados na escola, total de alunos por série e da escola,
periodo de funcionamentos ntmero de alunos da primeira
série do ensino fundamental, ljocal e periodo de aulas das

turmas da primelrad série.

Bpbs estes contatos, © supervisor convocou reunido
com 0s professores alfabetizadores da primeira série, por
turno, para comunicar—lhes o objetivo da pesquisa e
confirmar com eles ©O interesse ou ndo em participar.
2 e horario dos encontros para a

Assim, foi marcado © di
realizacdo das entrevistas com alunos € alfabetizadores e
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aplicacdo do instrumento padronizado para identificacéao

ainda ficou estabelecido o

de atribuicdo de causalidade.

dia para a pesquisadora visitar as salas de aulas. Estas

ais que 10 minutos em cada uma das

visitas tomaram nao Im

apresentou-se, conversou com

salas, onde a pesquisadora

lho que desenvolveria e solicitou

0s alunos sobre O traba

a cooperagdo dos mesmos.
alunos realizaram-se IO

As entrevistas com oS

de Educacgdo Fisica e Educagéo

horadrio das aulas
s utilizaram os horéarios dos

Artistica. E os professore
nodulos, apds a entrevista com os alunos.
Todos os contatos aconteceram Dna propria escola,

da para reunides.

(EEA

numa sala reserva
), ©OS instrumentos foram

Como no grupo anterliol
ou sejas entrevista com alunos

plicagdo do instrumento

aplicados na mesma ordemn,

e professores alfabetizadores e a

padronizado do Estudo 2-

3.2. ESTUDO 2

3.2.1. POPULAGAO

deste estudo 0s professores

Participaram
num total

s duas escolas do Estudo 1,

alfabetizadores da
betizadores

' s alfa
de 15 professoress e mais ©OS professore



66

foram d
e i
) nominadas de F.M.B (6) professores, E.M.C (6)
M.D (11 | N )
) e das classes do ciclo Bésico de Alfabeti
izacgdao

amadas‘aqui de E.E.B (6) e E.E.C

da

s Escolas Estaduais ch

24 professores alfab

es alfabetizadores de escola
s

(7), isto &, !
etizadores de escolas

nmunici i
cipais e 27 professor

num total de 51 professores

esta i
duais pesquisadas,

3
.2.2. INSTRUMENTO

Instrumento padronizado para identificagdo d
e
_ Neste instrumento,

(BnexoV)

atribuica
ribuicdo de causalidade
Godoy (1986) foram fornecidas

s
emelhante ao estudo de

alfab algumas situacdes
’

etizadores

ao
s professores
supostamente no lugar de

e colocassem

pedindo-lhes que S
licar uma provay

devolveria os

apbs aP

um
professor dque&,
ndo nao sé6 o resultado

nos considera
ou sejar

s fatores causais que

re
sultados a seus alu
s na realiza

como também ©
obre estes resultados. Esta

obtid
o por 3
P ele caoys a obtencgdo de
su
cesso ou fracassor
a jnfluéncia 3

eéxerceram algum
avés da distr

ibuicdo de estrelas

devo 3 atr
lucédo se daria
que

recompensa e de

dou
radas aos alunos
beriam punigdo, em

est |
relas vermelhas aos alunos qgue rece
a cinco es

trelas, ressaltando-se ©

um
a escala de zero
a cada situa

cao deveriam ser atribuidas sb

fato de que par
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das ou sO vermelhas, nunca as duas cores

onsideradas as seguintes

estrelas doura

situacdo. Foranm c
esforgo instavel, capacidade,

para a mesma

dimensdes: esforgo estavel,
dnimo, ajuda estavel, ajuda instavel, dificuldade da

tarefa e acaso.
ento foi composto de um caderno contendo as

e um pequeno texto,

O instrum
com 16

i ~ . ~
nstrucdes de orientagdo
idos pelo aluno e as causas

variacdes - resultados obt

atribuidas a esses resultados. A forma basica do texto
foi a seguinte: n Un aluno obteve uma nota excelente em

s estdo de acordo dque isso se

uma prova. Todas as pessod

odos ©S dias e também estudou

deu porque ele estudava t

muito para fazer esta prova."

3.2.3. PROCEDIMENTOS

para aplicacgao do jnstrumento padronizado para
o de causalidade, @S condigdes

e atribuicad
1 foram OS m

o Estudo 1.

identificagdo d
rio e locad

esmos da entrevista

quanto ao hora

ores alfabetizadores d

pPara os profess
alfabetizadores das

Com os outros professores
escolas da rede municipal € da rede cstadual, em que foi
aplicado somente este instrumento, inicialmente foil
mantido contato etor de cada uma das escolas,
quando a pesquisadora apresentava o seu projeto de
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pesquisa e explicava 2 necessidade de ampliar o numero de
sujeitos pertencentes a populacao ligada dirétamente a
situacdo  de alfabetizadores. posteriormente, eram
definidos os dias € horarios para aplicagdo do

instrumento para coleta de dados.
A aplicagdo do instrumento foi individual para
terferéncia.

evitar qualquer tipo de in

entregou alfabetizador um

A pesquisadora a cada
caderno com 17 paginas (Anexo V), contendo as instrucgdes
ha primeira pagina € 16 variagdes de uma pequena
histéria, onde variavam ©S resultados obtidos pelos

e fracasso) a que foram

e as causas

alunos (sucesso
atribuidos esses resultados (esforgo estavel, esforco
instavel, capacidades animo, ~ 2juda estavel,  ajuda

e da tarefa, Apbs a leitura e

acaso) .

instavel, dificuldad
as explicacdes que se fizeram necessarias ao
sua avaliacgdo, em

alfabetizador, este analisou € fez a
dispendendo de 20 a 30 minutos

cada uma das 16 histoérias:

para avaliar todas &S histérias-
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capituLo IV

RESULTADOS

este capitulo referem-se

S apresentados n

Os resultado
icacdo de instrumentos conforme

aos dados obtidos na apl

mencionado no item reservado aos procedimentos
m £ s i

etodolégicos. gempre 9u€ p0551vel, preocupou-se em
obedecer a  ordem proposta na  aplicac@io  destes

da entrevista com os

instrumentos,  Com excegdo
professores 21 fabetizadoress considerando dque ©OS dados
a identificagao e a formagéo

i . v .
niciais referentes
co @& caracterizagao

pedagégica tiveral como objetivo uni

preservada, a ordem dos Estudos

da populagdo. Fol tambémn,
1 e 2 que compdem © presente trabalho.
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4.1. ESTUDO 1

ENTREVISTAS

Fntrevista com os alunos

Os resultados obtidos nas entrevistas com os alunos

A e da Escola Estadual A

da Escola Municipal
am determinal a origem so6cio-econdmica dos

possibilitar
faixas conforme o top

ico 3.1.1. do

mesmos, definida Ppor

r observados na Tabela 1.

Capitulo III, como podem S€
al maior convergido para as duas

Verifica-se um percentu

s da Tabela 1,
escolas estudadas quanto a

primeiras faixa demonstrando a semelhanga

entre os alunos das duas
posicdo inferior de origem na escala social, ou seja,
82,5% dos alunos entrevistados sgo filhos de pais
analfabetos ou semi—alfabetizados, desempenhando
cais semi—qualificadas.

ocupacgdes bra
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TABELA 1

Distribuicdo dos alunos alfabetizandos das escolas
(estadual e municipal A), da cidade de Uberléndia, por

faixas de origem sécio—econémica.(a)

Total
FAIXAS I I1 III w Vv Vi alunos
J— entrevistados
Municipal (A) | 49 24 09 05 - - ==
56,3% | 28/ o | 10,03% | O/ o
Estadual (B) 124 52 18 12 ) _ 515
57,7% 04,2% | 8,4% | 5, 6% 4,2%
Total 173 76 27 17 09 - 503
| 57,3% | 25,28 182 5,6% |3,0%
(a)Dados obtidos @ partir 4da entrevista que se encontra
no Anexo I.
tario

. .Entrevista com © secre

- Escola Municipal A

o contexto e & estrutura

para entender melhor
cional, permitindo uma interpretagéo

funcional e organize
e atribuigdo de prof

a dos dados d

essores ao

foram localizadas as principais

fracaso  escolars
Esta escola esta

informacoes sobre @ unidade escolar.
localizada em ull palirro perifériCO da <cidade de

Uberlandia-MG.
populacdo de 4, 5 e ©

O ensino oferecido atendia @&

11 e pré-

escolar e ainda oferecia as

anos - jardim I,
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qua i ] Av i i
tro primeliras séries do Ensino Fundamental. Para isso

a m ' m

escola contava com U diretor, u vice-diretor, 03
4

su i i

pervisores, 04 orientadores, 33 professores, 02

taria, 06 professores

04 auxiliares de secre

secretérios,
02 guarda—noites e 57

eventuai
s, 15 serventes, 1 alunos
matriculados.

era de dois andares, recém-

0 prédio escolar
qulas (42 m2) cada bem

salas de
01 sala para

sala para ©O diretor, 01

construido, com 32
professores, 01

v : . .
entiladas e iluminadasy

sala para OS especialistas 01
02 secretarias, 01 cantina, 01

biblioteca (60 m2)/
sala de audio, 01 sala ambiente, 01

almoxarifado, 01
04 banheiros com

laboratério, 01 sala para atendimentoy
chuveiros, 02 vestidriosy 01 quadra poliesportiva
01 gquiosque (30 m2) e um amplo

(metragem oficially
galpéo .
stradas €l trés turnos, das 7:00

As aulas eramn mini
as 17:15 h.

13:00 h.

h. as 11:15 h. das e das 18:45 h.

as 22:30 h
que foram

professoras alfabetizadoras

As quatro
a 1ecionavam

para 87 alunos, duas

estudadas nesta pequis
e duas IO t

1tar que est

urno vespertino.

n "
o turno matutino
a escola iniciou suas

E importante ressé
rédio a par

tir de 03/03/93, periodo em

atividades neste P
oferecer

o Fundamental, pois

que comegou @&
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atendia criancas de 04, 05
14 e

anteri
eriormente a esta data so

06 anos.
O tr d
abalho de enturmagdo das primeiras séries t
como itéri .
cr inici '
itério inicial @& faixa etaria das cri

angas
14

especialistas da escola

critéri
itério este definido pelos

daquele anos foi feita uma

Entretanto, em agosto

pelos

especialistas também para

avaliagéo aplicada
ndizagem da jeitura e da escrita

verifi 1
ificar o nivel de apre

l1tando em novo remanejamento dos

dos .
21fabetizandos, resy
aluno .
s na tentativa de formar turmas mais homogéneas
ara
facili :
litar o processo de a1fabetizagao.

Escola Estadual A

e fazer @ caracterizagéo também

com o objetivo d
e estudo, realizou—-se a

que fez parte dest

s obtidos do
airro da escola citada

desta escola
s dados coletados. Esta

analij

dlise dos resultado

es : mesm
cola localizava—S€ nho mesmo b

Funcionava prédio cedido pela

em

anteriormente.
ia e se encontrava em

P .
refeitura Municipal de Uberland

funcionamento.

CO 3 pad 7 ]
ndicdes precarlas de
a funcionavé 01 turma de pré—escolar e todas

Na escol
as séries do Ensin® gundamentals com 01 diretor, 02 vice-
diretores, 02 superviSoras, 39 professores, 01
es de secretaria, 03 professores

Se s . 1 1
cretaria, 04 auxilial
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escolares e 1106 aluno
s

ev i
entuals, 18 serventes

matriculados.

As aulas eramn ministradas nas 13 salas do prédi
que ainda contava com 01 sala de professor, 01 sala pazl
diretor, 01 biblioteca (6 m2), Ol secretaria, 01 cantinaa
01 almoxarifado, 01 quadra de esportes completament,
sem condigoes de uso e 01 pequeno espagj

s tomavarm refeicgdes.

danificada,

c
oberto, onde 0S8 aluno
quatro dltimas séries do Ensino

A escola atendia as

Fun : = ] i
damental, porém 1ao existia jaboratério e nem
uma

necessarios previstos n
a

biblioteca, requisitos

a extensdo de séries do Ensino

legislacédo estadual paréad

Fundamental.

Com relagd@o ao numero de alunos. "a escola est
ava

e alunos nunca vista durante a

debandada d

enfrentando uma
o secretario informou, pois a

segundo

sua existéncia”s
no mesmo bairro fez

municipal

escola
nsferéncia emn conseqiiéncia

dos de tra

criacdo da

aumentarem OS pedi
condigoes

o) municl

ali oferecidas: além das

das melhores
pio oferece material para

instalacgdes melhoresy
gcolar de boa qualidade.

e merenda €
escola era um fator

os alunos
A infreguéncia nesta
preocupante: N0 periodo de aplicagao da entrevista aos do

322 alunos m

atriculados, apenas 215 estavam

CBA/ dos
se ap6s o resultado

presentes. Porém 2 situagédo agravou-
do terceiro pimestrey quando turmas emn cujos diarios de
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C - .
lasse constavam 32 alunos, SO tinham nas salas de 14
a

20 alunos aproximadamente.

professores alfabetizadores que participaram

avam para O CBA"I" e 04 para o

Dos 11

deste estudo, 07 lecion

CBA"C", sendo Qque 01 turma de CBA"I" e 01 de CBA"C"

mais a tarde.

funcionavam de manhd e as de

ado no inicio do ano para enturmacdo

O critério adot

do CBA"C" fOl
individuais pelas alfabe

o nivel de aprendizagem

dos alunos
tizadoras

registrado em fichas
urmas do CBA"I" foram

anterior € as t

do CBA"I" do ano
m a classificagéo do aluno nos

s de acordo CO

constituida
nicio do ano pela

testes aplicados 1O i s especialistas da

escola.

rofessores alfabetizadores

.. Entrevista com 0S P

com ©OS professores alfabetizadores

A entrevista
de informagoes relevantes para

a sua fO
utilizada, concepcdes de

forneceu uma série
rma de trabalhar, a sua

contextuar O professory

capacitacgdo, @& metodologia
as suas motivagdes

ndizagem,

apre
lementos para analisar as

alfabetizagdo €
profissionais, odo a ter ©
atribuicdes deles 2° fracasso escolar.
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Quanto a participagéo em cursos de capacitacgdo
alfabetizadores, 0s

profissional dos professores

resultados aparecem na Tabela 2.

TABELA 2

Participagdo de professores da Escola Municipal A e da
Escola Estadual A em cursos de capacitagdo profissional

em alfabetizagio nos anos de 1992 e 1993.
N°de curscs EMA EEA
o2 | 93 92 | 03
50% - 18,2% 100%
0 5
- 50% 62, 6% -
1 I I
9,1% -
50% - ’
2
- 50% 9,1% -
3 - 2

to de atribuigado, os
) der © contex
Ajudando & enten

_pontam a pouca participagio de

dados da Tabela Z
a escola

tanto da escola municipal A como d
s ta

professore
sos de capacita

cdo. RAparece uma certa

estadual A em CUL

a entre OS5 gru

pos €em 1992, um certo aumento de

equivaléncil o
fessores da Escola Municipal A em
pro

participagéo dos pr

stificada nas entrevistas

articipacdo dos
p icipag¢ ofessores da

1993 e a inexisténcia de
A em 1993/ ju

Escola Estadual |
que ocorreu no Sis

ongada greve

tema estadual.

por uma prol
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No que se refere a pratica pedagdgica, os
professores alfabetizadores emitiram respostas diversas

sobre o material e O Pprocesso de alfabetizagdo usados, o

modo como a crianga aprende a ler e a escrever e a forma
uno estéa alfabetizado.

como o professor verifica s€ © al
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TABELA 3

Respostas de professores da Escola Municipal A e da

Escola Estadual A sobre materiais utilizados para
alfabetizar seus alunos.
n=4 n=11
Material EMA EEA
00% 100%
Cartilha 1
- 9,1%
Desenho L
25% -
Filme
J 25% 27, 3%
ogos —
50% 9,1%
Jornais ———
- 18,2%
Leituras Suplementares
- 27,3%
Livro Texto ——
25% -
Masicas 4____ﬂ‘____,,_——————~——*—
25% -
Parlendas
50% -
Poesias
- 9,1%
Pré-livro ~f«——'“"‘“"‘“—‘"’
25% -
L | 22—
Provérbios __ —T
50% 9,1%
. 1 /—-——-“""
Revistas =~ —
75% -
Textos Diversos |

3 expressam que todos os

da Tabela

s
Os  dade Municipal A e da

la
entrevistados, da EscCoO

rof res : i
brotesso da cartilha como material

; uso
Escola Estadual p, fizeral
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basico durante o Pprocesso de alfabetizagdo. Todavia, 75%
dos professores da EMA e 27,3% da EEA, utilizaram outros
recursos além da cartilha, como S€ pode observar na
Tabela 3. Os dados apontam dJue 01 professor da EMA e 08
da EEA trabalharam, €m 1993, exclusivamente com a

cartilha.

TABELA 4
da Escola Municipal A e da

Respostas dos professores

Escola Estadual A sobre ©S métodos de alfabetizacdo

usados em 1993.

Método de
alfabetizagdo EMA EEA
MISTO 25% -
STLABICO 75% 100%
N 4 11
Os resultados expressos na Tabela 4 indicam que o©Os
dois grupos, professores da EMA € da EEA, usaram COmo
método de alfabetizagéo o silabico e © misto, sendo o
professor (25%) do municipio.

4ltimo usado por 01
m indagados

a escrevery
postas € os da Esc

Ao sere quanto a0 modo como © aluno
aprende a ler @ os professores da Escola
Municipal A emitiram 04 res ola Estadual



A, 14 respostas.

mantendo o enunciado dos

Procurou—se aglutin

80

4-las por categorias,

professores, na Tabela 5.



TABELA 5

Porcentagem de resp

nas categorias sobre ©O modo €

O

a escrever.

81

ostas dos professores alfabetizadores

mo o aluno aprende a ler e

Escola | CATEGORIA %
EMA . impossivel determinar, POT ser conseqiéncia

de todo o processo construido na sala de aula,

na rua, €m casa. 9,09
EMA A crianca aprende quando comega & usar

a leitura e @& escrita na sud vida. 9,09
EMA Nao sei. 9,09
EMA Através da assimilagao da leitura,

da capacidade € interpretacdo € dos

ditados que faz. —_—— 18,18
EEA Por interesses pela busca € por

tentativas de ler € escrever colisas

novQEL’_____,'*’_____ﬂ__,_,____f 18,18
EEA Através da exigéncia € cobranca do

professor.- 9,09
Emn | Brincando e jogando:s ———— 9,09
EEA ouando a criancé tem um objetivo

determinado. 9,09
EEA ouando tem confianga no relacionamento

que existe entre & crianca € © professor. 9,09
Total 99,9
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Na Tabela 5y verifica-se que @S categorias
apontadas pelos professores da EMA expressam—se através
sobre O modo como a crianca aprende:

do professor; através da

dos resultados

auséncia de concepgao
utilizacdo (por exemplo: ler @ BRiblia para a mae); pelo

processo de ensino aprendizagem; e pela capacidade

Quanto aos professores da EEA

demonstrada pela crian¢a-

as categorias relacionando-as a

36,36% referiram-se
motivacdo interna, 9,09% ao controle do professor e
9,09% ao processo.

0Os dados da Tabela © expressam O resultado das
respostas dos professores alfabetizadores da Escola

stadual A sobre como verificam

Municipal A e da Escola E

abetizado- feita a aglutinagado por

se o aluno esta alf Fol
categorias, mantendo o enunciado das respostas dos
14

que as respostas foram repetidas.

professores, uma VeZz
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TABELA 6

Como : £
o professor verifica se © aluno estad alfabetizad
o:

postas.

0 -
porcentagens de categorias de res

- —

Professores |Categoria

EMA - EEA a. L&, escreve, critica e opina

taneamente. 73,3

espon

EMA - EEA b. Domina as dificuldades
tadas nas provas € nos

apresen
20,0

ditados-

16 e escreve O due

EERA c. Identifica,’

foi dado em sala d

Total _____________,___‘________,

e aula.

100,0

o resultado apresentado na Tabela 6,

De acordo com

a uma porcentagem maior,

categoria a

dos professor

observa-se na
es dizem que o aluno

significando queé 73,3%

do quando ele critica e opina

1&, escreve,

estd alfabetiza
espontaneamente. AS demais categorias, somando 26,7%,
rificam através de provas

incluem os professores que V€
porém, analisando © resultado das

ou atividades analogas-

<o dizer que ha uma certa incoeréncia

Tabelas 3 e 4, pode”

o apresentad

o na rTabela ©/ considerando que

no resultad
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usaram material e 75% usaram

100% destes professores
cionais de alfabetizacgao.

métodos tradi

TABELA 7

O porqué de O©OS professores alfabetizadores da Escola

Municipal A e da Escola pstadual A trabalharem na drea da

educacgao.
Categorias _————— PAM PAE
.Gosto pela profissdo. 25% 45,4%
.Sente falta de lecionar. 25% -
.Foi obrigada pelos pais a cursar
o magistério. 25% -
25% | 18,2%

.Falta de opgdo. _—
- 27/3%

.Né&o soube_ggg;}ggf;,,_,_—_.____———
— 9,1

oo

.Necessidade financeira.
100% 100, 0%

Total 4__~“##ﬂ_ﬂ_ﬂ__‘,ﬂ__ﬁﬂ_____,
4 11

N et

der por due atuavam na area da

Solicitados @ respon
ssores relataram motivacdes dque se
e

(gosta @ profisséao

dos professores da Escola

prof

educacido, OS
e sente falta

dividem em intrinsecas
o 50%
de lecionar), representand
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Municipal A e 45% dos da Escola Estadual A, e extrinsecas
faltam opgdes e tem necessidade financeira),

(é obrigada,
ofessores da Escola Municipal A e

representando 50% dos pr
27,3% dos professores da

27,3% da Escola Estadual BA.
Escola Estadual A, cOmO se pode observar na Tabela 7, nao

apresentaram explicagdo.

apresentados nas Tabelas 8a € 8b,

Os resultados
indicacgobes dos professores quanto aos alunos

expressam as
processo de alfabe

que fracassariam noO tizagdo, ou seja,

Seriam reprovados (EMA) ou "retidOS" (EEA) na Série do
Ensino Fundamental.
TABELA 8a

pesquisadas: alunos que

Composigédo das classes
fracassariam na alfabetizacao (1@ série), indicados pelos

professores da Escol2 municipal A-
4___ﬁﬂﬂ_""_ﬂ__,ﬂ___,_“_——~—_
Classe __,fL,_,_m—’Ji———~———9——-— D Total
N° de alunos | 32 30 31 14 107
por classe ,,,,,_A———f—*‘””““”"—"——
N° de alunos 10 12 07 14 43
indicados //
o 31,25 40,0 22,58 100,0 40,19
° ’
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Na Escola Municipal 2/ foi previsto o fracasso de
resultados da Tabela

40,19% dos alunos. De acordo com OS

racasso foi significativamente alta,

8a, a previsdo de £
diante do tempo ainda disponivel (4 meses) para o término

30 de um dos entrevistados, foi ele

do ano letivo. Na vis

o afirmar due todos os seus alunos

"um tanto audacioso" @

seriam reprovados.

TABELA 8b

Composicio das classes pesquisadas: alunos que

alfabetizagéo indicados pelas professoras
a

fracagssariam n

tadual A.
alfabetizadoras da gscola ES
CBA"C"

H I J L Total
Classe A B 45 32 28 32 322
N® de 27 57
alunoS 7 3 5 4 52
N® de 3 11
alunos
indicados 75,55 | 09,37 | 17,86 | 12,5 | 16,15

% 18,52 | 40,74

1 A indicaram que,
Escola Estadua
Os professores da
’ 52 (16,15%) fracassariam no

ii:ll].aﬁiC)sf

dos 322 alunos matr
sendo dques destes,

a0 33 (10,25%)
za !

cBa"I" ¢©
ar que O numero de alunos

Processo de alfabeti
19 (5,9%) ao CRA"C".

ta de fato © numero de alunos que

matriculados nao retra
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pelo menos no periodo em que os

freqilentavam a escolas
dados foram coletados, isto é, na segunda quinzena do més
Normalmente, as S

Esse fato, porém, nao

de agosto de 1993. alas do CBA tinham

aproximadamente de 14 a 20 alunos.
significava a inexisténcia dos alunos registrados no
ue ocorria era @ inconstdncia na

didrio de classe. O d
como .ja foi descrito

freqiiéncia destes alunos a escola,

anteriomente.
gens expressas na Tabela 8b nao

as porcenta
Mesmo assim foi possivel

Portanto,

definem com exatiddo ©S indices.
verificar que 10,25% dos alunos indicados (16,15%) ao
fracasso na alfabetizagaor quase que © dobro, cursavam O
CBA"I", ou seja, © primeiro ano do CBA, confirmando, como
sempre, o fracasso 1O inicio da alfabetizacao.
que fracassariam na

Ap6és a indicagao dos alunos
alfabetizacdo, ©85 professores alfabetizadores da Escola
olicitados @ responder Se poderiam

Estadual A foram 5
pressupor o fracasso de seus aluposs uma vez gque O
promOGaO automatica. Esclareceram,

Projeto do CBA prevé &

ue na yverdade

o projeto existe "apenas no

entao
’ d
alunosy para ©OS pais e até mesmo

papel”, pois, paréa o)

a dos proO

ontinua tudo como era

para a maiori fessores €
antes (primeira € segunda géries) - Foi explicado pelos
professores due quando © aluno fica nretido™ no CBA"I",
isso significa due€ este aluno® repetird © CBA"I" no ano

seguinte.



TABELA 9

Resultado final da

88

gituagdo do aluno assinalado pelo

professor da EMA como destinado ao fracasso na
alfabetizacgdo.
Classe Inicio da Final da pesquisa
isa
pest™ Aprovado Reprovado Total
% Reprovado
-
A 10 04 06 60%
P
02 10 83, 33%
B 12
07 ~ 07 100%
C /
4 - 14 100%
D 1
TOTAL 43 06 37 86,05%
A
/
% 13,95 86,05
Nest scola 1nao houve evasdo no periodo do
esta €
levant to de dados e a Tabela 9 mostra que 86,05% dos
amen . \
al indicados pelos professores como candidatos a
unos indica
' a confirmando a
a alfabetlzagao,
retencio fracassaram n

expectativa declarada I

0 inicio deste estudo.




TABELA 10

Resultado final da situag¢

89

20 do aluno assinalado pelo

professor da EEA  como destinado ao fracasso na
alfabetizagéo.
Classe | Inicio Final da pesquisa
da
isa
pest Total
Aprovado Abandono | Reprovado Reprovado
I
A 05 _‘___92__,__, - 02 40
B 11 05 - 06 54,55
Y2
Cc -
D 03 LT E—
04 01 0l 02 50
E o L —
- - 02 100
F 02 I
- - 03 100
G 03 R
01 05 71,43
01
H 07 s
- - 03 100
I 03 | —
- - 05 100
J 05 T
- - 04 100
L 04 |
04 35
TOTAL 52 |13
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E importante ressaltar que a pesquisadora se limitou

a acompanhar apenas OS alunos indicados pelo professor

como provaveis de fracassar na alfabetizagdo naquele ano

Neste contexto, o resultado apresentado na Tabela 10

expressa que 67,31% fracassaram no processo de

7,31% abandonaram a escola antes do

alfabetizagdo €

Dos alunos reprovados, 34,61% eram do

Dos evadidos, 5,77% eram do

resultado final.

CBA"I" e 32,7% do CBA"CT.

CBA"I" e 1,92% do CBA"C".

Comparando ©OS resultados dos dois grupos, nas

Tabelas 9 e 10, nota-se due existe uma diferenca

realizacdo de expectativas dos

quantitativa quanto a
a EMA com relacéo
um percentual superior aos

professores d aos professores da EEA.

efetivaram
rdo com suas percepg¢oes,

res da EEA tenham obtido maior

Os primeiros
ndo querendo

segundos, de aco

isso dizer que os professo

r o fracasso de seus alunos. Tanto um

sucesso ao indica
guiu fazer valer as suas

grupo gquanto © outro conse

crencas.
des causais dos professores

lisar as atribuic

Para ana
Municipal A € da

Escola

da [Escola

alfabetizadores
se procedimentos semelhantes aos

Estadual A, utilizarah”

de BARDELLI (1986) .
As atribuic¢oes causails dos professores
so escolar somaram 274, sendo

dores a0 fracas

alfabetiza
alunos das primeiras

115 atribuicgdes aos 43
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séries do ensino fundamental da EMA e 159 atribuicdes

causais aos 52 alunos do cBA da EEA, indicados por 4

professores da EMA e por 11 professores alfabetizadores

da EEA que compuseram & amostra deste Estudo 1.
Estas 274 atribuicdes causais foram agrupadas em
(Tabelas 11 e 12), referentes aos dois

que Serao apresentadas e definidas

sete categorias
grupos de professoresy

a seguir.

1. Falta de motivagéo e esforgo

- 34 referéncias P.A.M.

36 referéncias P.A.E.

Esta categoria reuniu respostas dos professores que,
em seus conteudos, possibilitaram verificar a falta de
vontade prépria, empenho € intencdo do aluno para

abetizar, falta de interesse, de

ou seja,

conseguir se alf
tarefas necessarias ao processo

motivagdo para realizar

Foram reunidas aqui atribuicdes como:

de alfabetizagao.

R " nNio faz  tarefas"; "g
"Quase ndo vem @& aula’; ’
"o, 1125
, uase todo 0 tempo”; E
preguicoso"; "Dorme 9
. w. "Nega fazer as atividades"; "Nao
desinteressado de tudo”; "Ned

prender”’ nf desatento as aulas"; "Brinca o
a a

esforga par
7 as atividades

gquando quer"”; "Esté

tempo todo"; "SO fa
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sempre indisposto para aprender™”; "Nao faz dever de

casa".

2. Falta de capacidade - 13 referéncias P.A.M.

08 referéncias P.A.E.

Esta categoria contém respostas de professores cujos
conteudos se referem ss caracteristicas estaveis do
sujeito, suas habilidades, potencialidades e disposigdes

intelectual. Nesta categoria as

rtem dificuldade para

internas de ordem

respostas foram &S seguintes:
aprender"; "Acho que € retardado”; "k disperso"; "Vive no
mundo da lua'"; nNso presta atencdao em nada"; "Tem
problema mental”; "Tem 0.I. baixo"; vE fraquissimo"; "Nao
assimila nada due é abstrato”; "Tmatura para a
alfabetizacao"; "N&o fixa as silabas trabalhadas"; "Perde
"Tdade cronoldgica

que foi

a seqgiiéncia do
senvolvimento

difere da idade dO de intelectual®; "Tem

nTmaturo paréa escrita™; "Tem dislexia”.

bloqueio mental”’
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3. Problemas familiares - 13 referéncias P.A.M.

30 referéncias P.A.E.

As atribuigbes foram agrupadas de acordo com ©

conteudo das respostas dos professores que estéo

onadas as influéncias da familia. Nesta categoria

causais dos alfabetizadores

relaci

estédo as atribuig¢des

referentes a: "A méae pate para obriga-lo a fazer o que

ele nio consegue"; nyive de promessa do padrasto™; "A

familia é violenta"; nFoi rejeitada pelos pais"; "E filha

v, "E muito paparicada™; "Mora com a avo"; "Tem

n. "Mora numa casa de prostituigao";

adotiva

problemas de familia

"A  mie é doente"; "B mae é& brigona e ameaca a

professora™; "O pai largou da mie e arrumou outra"; "Os
w, mo pai ndo é certo”; "E filho de mée

pais sdo separados”/

m, "0 pal & ignorante, bate até machucéa-lo"; g

solteira

criado na creche"; "0 padrasto bebe e bate”; "A familia

apbia as artes da crianga"; "Os problemas de casa

interferem na aprendizagem"; "pn mae ¢é nervosa'"; "A
n. "Familia desajustada”; "A

familia ndo tem establlldade
mie & louca"; "A mae & agressiva"; "A mie faz as tarefas
para crianca"; np mie exagera em sua protegdo"; "A

= "
crianca ndo tem mae” .
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4. Dificuldade emocional ou interna

- 34 referéncias P.A.M,

38 referéncias P.A.E.

FEsta categoria reune respostas que se referem as

caracteristicas emocionais ou de personalidade,

adquiridas ou desencadeadas pelo

tendéncias internas

alfabetizando, segundo as percepgoes dos alfabetizadores:
"Revoltada”; "Brigona®’ nprotesta contra tudo"; "Caréncia
", nInfantil”; "Tem vergonha"; "Tem

afetiva"; "Agressivo'/

scobrir seus erros”; "Tem medo de

medo da professora de
m. "Fala palavrdes"; "Infeliz";

ser corrigido"; "Mimado

o todo"; nIndisciplinado™; "Tem

"Exige incentivo © temp

n. r"Queixa constantemente dores de

problema de saude”’;
"Jsa © nome do pai como sendo o nome dele”;

cabecga”;

"passivo"™; "Parece doente"; "Bpresenta SemprLe com alguma

dor em partes doO corpo"; nInquieto”; "Conversa o tempo

todo"; "E malandro”; "Chantageador"' "Nio possui habitos

de higiene"’ "Reclama dores"; "Distraido";

"Desassossegado"° "Desatento"' npimido™; "Complexado por
as no corpo"; "Indisposta";

causa dos sinais de queimadur
rcustosa™; "Dependente”; "NZo

"-

" Toma remédio controlado™/

ryive constanteme

L1

nte com as maos geladas";

"0

toma banho
L "Mentiroso"; "Sistema

na creche”;

"Sente apandonado

" "Problemético"; "Ngo adapta com  Os

nevoso abalado

colegas"; npem problemas psicolégicos"



95

5. Sistema de ensino - 06 referéncias P.A.M.

14 referéncias P.A.E.

Esta categoria concilia respostas cujos conteltdos

sio relativos as causas atribuidas pelas alfabetizadoras

tanto as condigdes oferecidas pelo sistema de ensino,

gquanto a inseguranga para trabalhar com a metodologia

proposta na alfabetizagdo de seus alunos, impedindo-~os de

se alfabetizarem. Nesta categoria foram  reunidas

respostas como: vp crianga vem transferida de outra

escola e nao acompanha a turma, porque aqui nos

tro método"; "A crianca é remanejada

alfabetizamos com OU
constantemente de sala na primelra sérle, gerando
np coordenacgdo motora exige muito tempo (3

’

"o

inseguranga”;

deu tempo de dar todas as familias

meses) € nao
pré—escolar por falta de vaga nas

silabicas™; "Nao fez ©
escolas pﬁblicas"; "o tempoO foi insuficiente para

nNao fez © pré-escolar bem feito"; "Nao

alfabetiza-lo";
cia individual para ele"; "Nao

o de dar assistén

al escolar”; mpassou para o CBA"C" sem pré-

tive temp

tinha materi

requisito"; ni repetente muit

as vezes"; "Acho que foi o

método de alfabetizacdo utilizado "7 "Fiquei insegura com
a0 fui orientada para trabalhar com ele”.

o método, pois D
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6. Falta de acompanhamento dos pais ou responsaveis

- 12 referéncias P.A.M.

16 referéncias P.A.E.

Agregamos nesta categoria as respostas com conteudos

referentes as percepgoes das alfabetizadoras quanto a
auséncia de participagao efetiva dos pais ou responsaveis
nas atividades escolares desenvolvidas pela escola ou
pelo proéprio alfabetizando. Nesta categoria reunimos
respostas como: nFalta de acompanhamento dos pais"; "A

mie nio acompanha®; npesinteresse da familia

". "Falta de

LI

didlogo com a familia"; "Nao tem acompanhamento em casa’;

",

. ~ . ”e " = > A
"Nio tem assisténcia enm casa"; "A mae nao vem a escola";

n, "pFalta de compromisso da

4

"Falta de estimulo da familia
x . . 3 z nides".
mie com OS £ilhos"; "a mie nunca vem as reunlioes

7. pificuldade gécio-Econdmica e Cultural

- 03 referéncias P.A.M.

17 referéncias P.A.E.

foram reunidas respostas cujo

Nesta categoria

contenido refere-se a falta de condicdes minimas

necessarias para @ sobrevivéncia , bem como para

ste grupo reunimos as atribuigdes

fregtientar a escola. Ne

"Nzo possul material escolar"; "E

causais semelhantes a:
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menino de rua"; "A mae & analfabeta"; "Chega atrasado

porque mora longe"; ngalta de cultura dos pais";

"Dificuldades financeiras"; "Come comida do lixo"; "Tem

problemas econdmicos”; nTrabalha para sustentar a

familia"; "Usa droga"; "Se€ prostitui para ajudar em

casa"; "Trabalha de servente de pedreiro"; "Cansago”.

A Tabela 11 expressa a categorizacdo das causas

atribuidas pelos alfabetizadores da Escola Municipal A ao

fracasso escolar dos alunos alfabetizandos.

TABELA 11

atribuidas pelos alfabetizadores

Categorizagao das causas
A ao fracasso escolar dos alunos

da Escola Municipal

indicados. -
CLASSE
2 B c D Total/alunos
43
14
Categorias 10 12 o7 Tosal/RTSPé
=
* iai§20?20m°tlvaqa° 06 11 06 11 34 29,6
b. Falta de capacidade ___JZL--——gé 03 06 13 11,3
c. Problemas familiares op | o4 o0a| 04| 13 121,3
i
d.Difiguldade interna € 06 11 05 12 34 | 29,6
emocional
. 4 00 01 06 5,2
e. Sistema educacional __—gl— 0 .
to
f. Falta qe acompanhamen 04 02 05 01 12 10, 4
dos pals "
g. Dificuldade sécio~ 1
ultural ___99_ 02 09 2 03 2,0

econdémica e €
Total de referéncia 19 37
por classe

23 36 | 115 99,9
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O resultado apresentado na Tabela 11 indica que os

professores da Escola Municipal A atribuiram ao aluno

maior responsabilidade pelo  S€U fracasso  escolar,

de motivagdo e

considerando dque & valorizagéo de falta

e emocional, elementos

esforco e dificuldade interna

1idade interna,

indicadores da causa sio dominantes, com

29,6% cada. Seguem—Se€ falta de capacidade (11,3%),

(11, 3%)

causas apontadas CONO responsaveis

e falta de acompanhamento

problemas familiares

dos pais (10, 4%) como
pelo fracasso escolar do aluno na alfabetizagdo. Observa-
indicadas para justificar o

se que as causas menos

a educacional e em ultimo lugar

fracasso foram O©O sistem
a e cultural. Foi apontado como

dificuldade sécio—econémic

acasso o aluno e co-responsavel

responsavel direto pelo fr

a familia; os professores eximiram-se quase totalmente da
responsabilidade pelo fracasso due ocorrera com Seus

alunos.
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TABELA 12

Categorizagdo das causas atribuidas pelos professores
alfabetizadores da Escola Estadual A ao fracasso escolar

dos alunos indicados POT classe.

E F G | H I J L Total
A B ¢ P alunos
52
2 3|7 3 5 4 Total/
Categoria 5 11 | 5 3 4 Resp.
F %
a.Falta de 4 0 4 4 3 4 1 36
motivacédo e 3 8 3 2 22,6
esforco e —t"] 8
b.Falta de 0 2 0 1 0 1 1 5,0
capacidade 0 2 _Q_——l—~——~“—_' 30
¢c.Problemas 3 3 o |2 1 4 3 18,9
familiares 2 |4 |3 13 =+ 38
d.Difi 3 3 23,9
Dificuldade | g s |2 |2 |F 014 ]2 ’
emocional I S e, i 14
e,Sistema 0 0 0 0 0 3 0 2 8,8
educacional 3 15 |1 -1 16
f.Falta de o |1 o ]z]o |0 |2 3 |10,0
acompanhamento | 2 3 4
dos pais 1l d—TT ] 17
g.Dificuldade 1 0 1 1|5 0 2 2 10,7
sécio-condmica | 1 2 2
e cultural | T 159
Tot 16 | 9 15 151 99,9
dZ iiferéncia 17 | 30|21 11|17 7 '
por classe

ados da Tabela 12, verificam-se

Com relacdo 208 d |
atribuigédo causal feita pelos

Escola Estadual A em

pequenas variacodoes na

alfabetizadores da

os feitas pel
mizada a culpa do aluno e

professores
os professores da Escola

relagdo as atribuico

P =3 i mini
Municipal A, porem nido fo
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da familia pelo seu fracasso escolar. Os resultados

dificuldade interna e

indicam que a valorizacdo da

emocional, elemento indicador da causalidade interna, ¢é

falta de motivacdo e esforcgo,

dificuldade sb6cio—econdbmica e

dominante; seguem—S5€

problemas familiares,

pais, sistema

cultural, falta de acompanhamento dos

a causa menos valorizada pelos

educacional e, por fim

professores fol a falta de capacidade.

TABELA 13

Porcentagem da diferenga das atribuigdes causais sobre o

a alfabetizaga
alfabetizadores da

o entre os dois grupos

fracasso escolar B
Escola

estudados: professores

A e professores alfabetizadores da Escola

Municipal

Estadual A.
categorias PAM PAE "
a. Falta ?E_Tiﬁiiifff_f_Eifffff——_—_. 29,6% 22,6% 7,0%
b. Falta W 11,3% 5,0% 6,3%
c. Problemas familiares 11,3% 18,9% 7,6%
d. Dificuldade interna ©€ emocional 29,6% 23,9% 5,7%
PP S e b
W 10,48 | 10,08 | ~
g. Dificuldade sécio—econémica 2,6% 10,7% 8,1%

e cultural
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A Tabela 13 indica diferengas entre os resultados

dos dois grupos, evidenciando due os professores da EMA,

comparados aos professores da EEA, atribuiram mais valor
as dimens®es causals de fatores internos (falta de

dificuldade

motivacdo e esforgoy falta de capacidade,

os professores da EEA, de modo

interna e emocional) €

aos professores da EMA, tiveram

geral, quando comparados

dimensdes causais de fatores

maiores porcentagens nas
sistema educacional,

externos (problemas familiares,
pais € dificuldade soécio-

falta de acompanhamento dos
Assim,

econdmica e EEEEEEEZL)' analisando as diferengas

observa—se gue © grupo da EMA

entre os dois gruposs
s mais a falta de vontade

so dos aluno
ou seja,

atribui o fracas
falta de motivagdo

prépria, empenho € intengao,
e esforco. Igual importancia ¢ dada as caracteristicas
emocionais ou de personalidade, tendéncias internas
deadas pelo aluno.

adquiridas ou desencad
verificada na categoria

A diferencga entre os gruposy
da as condigodes do aluno na escola

g., pode ser relaciona
comparado com

dade de Uberlandia,

piblica estadual, na c1
o da escola publica municipal. FEquanto esta iltima tem
oferecido todo © material escolary merenda escolar farta
| o funcionamento do

. 32 r
e constante, prédios adequados para
os professores da escola

grau de ensino dqu€ ministras
piblica estadual tém convivido com as mais diversas
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dific 30 A
uldades em relagao as condicdes de funcionamento da
escol i 2 3
a, isto &, © aluno néo tem material e a escola né
ao
digbdes para sanar o problema, COMO aparece nos

paralelo & categoria g, pode-se

oferece con

r
elatos dos professores.

ém a categoria €7
intensidade ainda pelos

analisar tamb pouco mencionada pelos
dois grupos, com menos
professores da EMA. gpsta categoria agrega respostas
referentes as condigdes oferecidas pelo sistema de

esta'categoria que 1
metodologias propostas na

ensino. E ai i '
ainda nclui a lnseguranca

para trabalhar com  as

a falta de definiga
s necessidades das criangas dque

al i 5
fabetizacdo e o de um projeto de

alfabetizacdo que atendad a
populares.

pertencem as camadas
entagens de atribuicdo causal

Na categoria f. as porc

foram duase
e na mesma proporgdo com a

iguais, 1isto é, os dois

dos dois grupos
grupos concordaram quase du
nto dos pais

falta de acompanhamento —==—=—

r do alfabetizando.

contribuindo para O

fracasso escola

4.2, ESTUDO 2

professores ao instrumento

de atribuigéo de

As respostas dos

padronizado  para jdentificacdo

em situagé@o hi
Inicialmente/

potética, foram analisadas sob

causalidad
=
‘foram analisadas as

diferentes aspectos-
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respostas dos professores de cada grupo de acordo com a
situacdo de sucessoO escolar e com a situacdo de fracasso

escolar, diante da atribuigao de causalidade, tendo sido
especificada cada uma das oito causas em questéao.

pPara cada uma das amostras foi feita uma anadlise de
variancia na situacgédo de sucesso e de fracasso, seguida
do teste de puncan quando o F encontrado foi

significativo estatisticamente.

TABELA 14

Ntmero de estrelas douradas atribuidas pelos professores
das Escolas Municipais de acordo com cada fator causal e
coes de sucesso escolar.

suas respectivas médias, as situa
:;trelas i:iz\zﬁi l;:ﬁz;gzl Gapacidade Anime ggzg\a;el ?ggizvel g:ﬁi:il Aeaso
Douradas
|05 17 o7 15 08 10 03 07 05
04 08 03 05 0l 01 01 02 o1
03 02 05 02 05 07 00 01 01
02 00 07 05 06 03 06 05 -
01 00 03 ___—99,_,_._.———,_._91— 02 05 07 06
00 00 02 _’g_g_,___.-—____o_%_— 04 12 05 13
N 27 ] 27 _—‘—2—7_“__’____’__2_1____ 27 27 27 27
[ X 4,55 _J 2,92 __z;_L,l_l___..,-___Z_ﬁL 3,07 1,33 2,33 1,48
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A Tabela 14 mostra as informagdes acerca das

respostas dos professores das Escolas Municipais A, B, C

e D, na situacdo de sucesso escolar.

ESCOLAS: A = 04

B = 06
c = 06
D = 11
TOTAL = 27 PROFESSORES

TABELA 15

Principais informagdes das respostas dos professores

s Escolas Municipais na situagdo de

alfabetizadores da

sucesso escolar.

“SeEoreo | MM‘%: mew‘ Aj;d;_ I Ajuda Dificuldade | Acaso
g:igﬁgi ?iﬁzz\i:l Capact Estavel Instavel Parefa
_/_,——-—-—*"‘M
Ex | 123 79 ST R - es 0 63 40
4,55 2,92 4,11 2,81 3,07 1,33 2,33 1,48
— , ,
X _____,,__,..————-..—-._--——--—-——-
Ex? 571 299 493 290 343 120 243 160
(Ex)%4 | 15126 6241 12321 5776 6889 1296 3969 1600
b " __.__Mw______ﬂ,.___“__...'-—-—-u- *—-"‘“‘“""‘"’“"—'"—“""‘M

O grupo de ;profeSSOres das escolas municipais, na
situacdo de sucess© escolar, de acordo com os dados das
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Tabelas 15 e 16, que expressam as principais informacdes
de suas respostas, apresenta diferencas significativas na
atribuicado de recompensa de acordo com a variacdo das
12,72; GL= T e 208 p. <

causas a que foi atribuida (F=

0,0001).

os resultados obtidos com a comparacao

das médias das respostas

Na Tabela 17,

duas a duas (Teste de Duncan)

res na situacdo de su
mostram gue a causa mais

dos professo cesso escolar, em fungdo

da atribuigdo de causalidade,

diante do sucesso es
ajuda estavel, é&nimo,

colar foi esforgo estéavel,

valorizada

seguido por cagacidade,

da tarefa.

dificuldade

da instéavel néao

Entre os fatores causais acaso € aju
enga significativa.

foi encontrada qualquer difer

TABELA 16

om as respostas dos

Sumario de Analise de Variancia c
das Escolas Municipais na

professores alfabetizadores

situagdo de sucessO escolar.

SO GL MQ F
I —
Tratamento
15 26,13
392, 0% 10, 44%%*
-
I
50
Erro | oer02 | 392 L=
Total 1373, 04 ____292
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TABELA 17

Comparagio duas a duas entre as médias (teste de Duncan)

alfabetizadores das Escolas

das respostas dos professores

gio de sucesso escolar, em funcgdo da

Municipais na situa

atribuigdo de causalidade.
Ajuda heaso | Dificuldade “Emime | Estorgo | Ajuda Sooroiaas | Estores
Instavel parefa Instavel Estavel Estavel
a M
- [ By
X 1,33 1,48 2,33 2,81 2,92 3,07 4,11 158
133 0,15 | 1,00* 1,48% | 1,59% 1,74% 2,78% 3,22
4 4
Lra8 0,85 1,33* 1,44% 1,59% 2,63% 3, 07
r
e
——— L__ ’’’’’’ [ [ R
2,33 0,48 0,59 0,74 1,78% 2, 22%
§ — e
2,81 0,11 0,26 1,30% 1,74%
—— Y ] ///-, ,_-,__,____,,4__-,_____-»_____ I L
2,92 0,15 1,19* 1,63%
—
e
3,07 1,04% 1,48%
I ._A__,_——’.Jf‘-—-—v———‘.'l—- r—m’,’v——"-——-r-—-_._r——______.... ’_,__,.__
4,11 B o
B ,...,_,._‘,‘_.MM .‘..—-w-u..-,..‘_-v-"“ ‘--—»-‘..-—-M‘-‘M“ o s
4,55
o MMMJMWMH——

\ 27 5,20

Amplitudes Minimas Significativas:

A2 = 2,77 x 0,31 = 0,86

A3 = 2,92 x 0,31 = 0,90

A4 = 3,02 x 0,31 = 0,94
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A5 = 3,09 x 0,31 = 0,96
A6 = 3,15 x 0,31 = 0,98
A7 = 3,19 x 0,31 = 0,99
A8 = 3,23 x 0,31 = 1,00
TABELA 18

Namero de estrelas douradas atribuidas pelos professores
das Escolas Estaduais de acordo com cada fator causal e
entes as situagdes de sucesso

as respectivas médias refer

escolar.

ESCOLAS: A = 11
B = 06
c = 07

R
Total = 24 PROFESSORES
idade Animo Ajuda Ajuda Dificuldade s
g;uﬂs;:elas Botavel ESf:zggl capae” gstavel | Instavel | Tarefa
radas Estavel Ins

05 06 09 04 09 01 03 05
14 //__— A

04 07 08 03 04 03 00 01
03 ______‘_—’ﬂ____________..——-_____,._-

03 06 03 05 03 04 07 04
05 | 03—

02 00 02 I I—

b 0z

01 02 00 02 03 06 06 07
02 | 00—

00 o1 01 01 0l 09 05 06
00 | o1

N 24 24 24 24 24 24 04
24 | 24

X 341 3,83 2,79 | 3,37 1,54 2,0 2 08

— 4’12 [4 sl




108

TABELA 19

Sumario da Analise da varidncia com as respostas dos
das Escolas Estaduais na

professores alfabetizadores

situagcio de sucesso escolar.
sucesso

""ga““’f"’ai"* MO F
Tratamento 148,75 7 21,25 9, 03%**
Erro 433,17 184 2,35
Total 581, 92 191

TABELA 20

e as médias (teste de Duncan)

Comparacdo duas & duas entr
alfabetizadores das Escolas

das respostas dos professores
o de sucessC escolar, em fungdo da
suce="—

Estaduais na situa¢d

atribuigdo de causalldade.
Animo Ajuda Esfo:Fq:o Capacidade Esforgo | Amplitude
Ajuda Dificuldade | Acase pstavel | Instavel Estavel | Minima/
Instavel | da Tarefa Significante
I—
—
//
3,83 4,12
X 2,08 | 2,79 3,37 3,41 252 L1z —

1,54 2,00 ’ _.T-Z-B—;(—“—‘—l’83* 1,87 ’ ’ =0, 86
1,54 0,46 ,,QLP-L——O—'—:]E" 1,37* 1,41% 1,83% 2,12% A3=0, 90
70 ~———————————-ﬁhiﬁl“‘?f‘ff—' 1,29* 1,33* 1,75% 2,04* A4=0, 94
2,08 4__________—/———""'"" 0,58 0,62 1,04* 1,33* A5=0, 96
2,19 ] 0,04 0,46 0,75 A6=0, 98
3,37 /__,_.————/ 0,42 0,71 A7=0, 99

Pt /
3,41 // 0,29 A8=1,00

3,83 b

—
&2 ___—_-——__
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0 resultado da Tapela 18 mostra que os professores

das escolas estaduais recompensan muito seus alunos em

situacdo de sucessoO. A Tabela 19 mostra que os resultados

da analise de variéncia indicam diferencgas significativas

e recompensasy variando de acordo com as

na atribuigdo d
cL= 7 e 184; p < 0,0001) .

diferentes causas (F= 9,03/

Fazendo a comparagao duas a duas entre as médias

respostas destes professores

(teste de Duncan) das

que este grupo também

(Tabela 20), verifica~=se€

esforgo estével, seguido  por

recompensou mais ©
capacidade, esforg¢o instavel, ajuda estavel e animo. Nao
qualquer dife

arefa e ajuda instavel.

renga significativa entre

foi encontrada

acaso, dificuldade da t




TABELA 21

Ordem de valorizagdo

alfabetizadores as causas d

atribuida

110

pelos professores

o sucesso escolar.

RES ALFABETIZADORES

resultados obtidos das

Escolas Municipais € 9@

sucesso escolar, €l funcgéo da @

Comparando a8 méd

estudados na situagdo de su

mostram que, no julga

excelentes, as médias s&o

respostas

s Escolas Estaduai

ias das respost

cesso escolar,

mento deé alunos

bastante semelhant

PROFESSO
ESCOLAS MUNICIEAIS ESCOLAS ESTADUAIS
POSTOS
Esfor¢o Estavel Esforgo Estavel
1° LUGAR (4,55) (4,12)
Capacidade Capacidade
| 2° LUGAR (4,11) (3,83)
Ajuda Estavel Esforco Instavel
3° LUGAR (3,07) (3,41)
Esforgo Instavel Ajuda Estéavel
4° LUGAR (2,92) (3,37)
Animo Animo
5° LUGAR (2,81) (2,79)
Dificuldade/Tarefa Acaso
6° LUGAR (2,33) (2,08)
Acaso Di ficuldade/Tarefa
7° LUGAR (1,48) . (2,00)
Ajuda Tnstavel Ajuda Instavel
8° LUGAR (1,33) (1,54)
0Os dados da Tabela 21 expressam o resumo dos

dos professores das

s na situacgdo de

tribuigao de causalidade.

as dos dois grupos
os resultados

percebidos com notas

es entre os
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dois grupos, com pequenas variacdes. Os alunos mais
compensados por bons resultados foram OS esforcados e

competentes e OS menos recompensados por bons resultados
foram aqueles que obtiveram ajuda instavel.

TABELA 22

Nimero de estrelas vermelhas atribuidas pelos professores

de acordo com cada fator causal e

das Escolas Municipais,

médias, as situagdes de fracasso

suas respectivas

escolar.
EScoLas: A = 04
B = 06
c = 06
D = 11
S
Total= 27 PROFESSORES
imo | Ajuda Ajuda Dificil | Acaso
N° Estrelas | Estorgo | ESfore€o Capacidade | AR 2
| Vermelhas Estévzl rnstavel Estavel Instavel | Tarefa
9 14 06 06 o2 | of 10 02 07
| 05 L ——
04 03 06 00 oz | O 00 04 00
/——_——-—/
93 0 06 04 oz | 00 07 03 o1
4;___‘/_______.‘_————-
02 04 02 03 | o3 | 02 05 06 02
//
ol 01 08 B I T 04 06 o7
01
00 06 06 o8 4 15 01 06 10
—— 01 | o | 98—
N 217 21 27 | 27 | 2T 27 27 27
| ]
X 22 3,14 1,96 18
07 1,48 1, ; , 61
X 3,81 2,85 2,
14




TABELA 23

Sumario da An

4lise da Vari

anci

112

a com as respostas dos

Escolas Municipais na

professores alfabetizadores das
situacdo de fracasso escolar.
S0 GL MO F
Tratamento
149,85 7 21,40 7, 01x
Erro 635,18 208 3,05
Total 785,03 215
TABELA 24

Comparagido duas a duas

das resposta

Municipais na si

s dos profess

tuacdo de £

entre as médias

fracasso escolar

(teste de Duncan)

ores al fabetizadores das Escola

em fungdo da

atribuigido de causalidade.
P ——
Ajuda Animo Acaso Dificuldade Capacidade Esforgo Ajuda Estorgo T
Estivel marefa Instivel | Instavel | Estavel | Min )
] 8ign.
: 1,22 1,48 1,81 ___;LLEQ,_____.__-ZLEEL_____. 2,85 3,14 3,81
1
2022 | 0,26 0,59 ___ELZf_-————~———QLEE—-———— 1,63* 1,92* 2,59% A2=0, 94
L4 0,33 _,_2422,_____~———9L§3——--— 1,377 1,66% 2,33* A3=0, 99
L4
—81 | ___QLLE_-——-—————QLZE————- 1,047 1,337 2,00¢ | m4a=1,02
1,9 — 0,11 0,89 1,18% 1,85% AB=1. 05
/ r
2,07 I 0,78 1,07* 1,74% AG=1. 07
4_.,_/ !
2
2,85 | [ ] 0,29 0,96 A7=1,08
3
14 — e 0,67 A8=1,10
3,81 /
gX = 0,34
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A Tabela 22 mostra gque, na situacdo de fracasso

diferencgas

o de acordo com as diversas

escolar, observam-se significativas na

atribuicdo de punicaos variand

do este fracassoy conforme se vé

causas a que foil atribul
P <0,0001). A Tabela

GglL= T € 208;

na Tabela 23, (F= 7,017

mparadas duas a duas (teste de

24, onde as médias foram co

respostas dos professores,

Duncan) de acordo com @as

o aluno & mais punido quando a causa dque

justifica o seu fracasso & a falta de
de ajuda instavel e esforco instavel, e

seguido por falta G€ <J——
ivas entre si apare

mostra que
esforco estavel,

cem a falta

sem difereng¢as significat
fa, acaso, estado de

de capacidade, dificuldade da tare

e ajuda estavel.

dnimo e falta d




TABELA 25

Nimero de estrelas

das Escolas Estadu

ais de acord
cdes de fracasso escolar.

vermelhas atribu
o com cada fator causal e

114

jdas pelos professores

as respectivas médias, as situa
NO
o e i [l W s o [
[ B
05 14 06 02 03 02 05 0
04 | 00 05 02 01 01 04 00 o
03 06 04 02 00 01 __93 05 02
‘*~J§l;, 01 05 01 0l 01 04 03 03
01 01 02 04 03 05 02 05 04
00 02 02 13 16 14 06 08 12
N 24 04 __Zi,,_,,—~ 24 24 24 24 24
‘-—EL 3,79 3,08 ] 1,25 1,00 1,00 2,50 1,70 1,29
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TABELA 26

variancia com as respostas dos

Sumario da Analise da ‘
duais na
professores alfabetizadores das Escolas Esta

situacio de fracasso escolar.

S0 /__G’L’__F____,,b_@-—— E
—_—
Cratamento L86, 37 _~,,,Z———— 26,62 8,93
Erro 548,20 ——’lgé"—’ 222
Total 734,57 191
I B
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TABELA 27

as médias (teste de Duncan)

Comparacio duas a duas entre

das respostas dos professores alfabetizadores das Escolas

sso escolar, em fung¢do da

Estaduais na situagdo de fracas—-

atribuigdo de causalidade.
—— |
Ani. Acaso pificil Ajuda Esforgo | Bsforgo Ampl. ;
e gjtza 1 Capacidade © parefa Instavel rstavel | Estavel Min. 1
stave sign.
L
X 11,00 |1,00 1,25 1,29 _1’,_7_9,_.___2_,,5&_____ 3,08 3,79
<200 0,25 0,29 | 070 1,50 | 2.08° 2,79% | A2=0,97
1,00 0,25 0,29 0,70 1,50* 2,08* 2,79* A3=1,02
_4_4_____—-————’//“"
1,25 0,04 0,45 1,25* 1,83* 2,54* Ad=1,06
4‘_ﬁ,,___~_ﬂ———~———————“
1,29 0,41 1,21% 1,79*% 2,50% A5=1,08
__/
| =
1,79 0,80 1,38 2,09 | me=1,10
// |
2,50 0,58 1,29% AT=1,12
___,—_—.—-~—~—~’““““‘”'
3,08 0,71 A8=1,13
]
//
/
|
S}Z = O, 35
. i
aduais deram respostas :

scolas est

res das €
ssores do outro grupo.

Os professo

fe
Semelhantes as respostd® dos pPro
engas significativas na atribuigao de
er

SO apareceram dif
ssos nas Tabelas 25 e

Punicio de acordo ©
7 e 1847

p < 0,0001) - Observa—se ainda

26 (F= 8,937 GL=

comparagéo das médias das respostas
a
o aluno &

que, de acordo com
na rabela 27/

destes professoresSs ’
ribuido O fracasso

mais punido gquando @ c
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¢ a falta de esforco cstavel, seguido por falta de

falta de ajuda instavel, e, sem

esforco instavel,

surgem dificuldade da

di . . e . .
iferencas significativas entre si,

falta de

o de animo.

falta de ajuda

tarefa, acaso, capacidade,

estavel e falta de estad

TABELA 28

Ordem de valorizagéo atribuida pelos professores
racasso escolar.

alfabetizadores as causas de £

S ALFABETIZADORES

______,,__EEQEE§§9§§____
ESCOLAS/ESTADUAIS

POSTOS ESCOLAS /MUNICIRAIS
Estavel Esforco Estavel
(3,79)

Esforco
1° lugar (3,81) —
uda Tnstavel Esforco Instavel
(3,08)

Aj

2° lugar (3,14 '
Esforgo Tnstavel 7Ajuda Instavel
3° lugar (2,85) __ (2,50)
Capacidade Dificuldade Tarefa
(1,70)

4° lugar (2,07)
Dificuldade Tarefa A.caso(l ,
5° 1 1,96) ,29)
— - Capacidade
(1,25)

6 Acaso 0
° 1 1,8
— Animo , Ajuda Estavel
7° lugar (1,48) . (1,0)
Ajuda Estavel Animo .
8° lugar (1,22) (1,0)
A Tabela 28 expressa gm  resumo dos resultados
es dos dois grupos,

08 professor

obtidos pelas respostas ¢
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na situacdo de fracasso escolar, em funcao da atribuigéo
que O0s professores das duas

de causalidade. Verifica—se

no estudadas punem mais seus alunos diante

redes de ensi

da causa falta de esforgo estavel.
Outra informagao importante: os alunos incompetentes

(falta de capacidade) foram menos punidos pelos

e mais punidos

instavel foi a menos

pelos professores

profegsores estaduais

A causa ajuda

dois grupos e

municipais.
muito punida pelos

recompensada pelos
das escolas

: sores
professores,  mals pelos profes
municipais.
TABELA 29
Médias das recompensas atribuidas aos sujeitos nas
30 das dimensdes

olar em fune¢

situagdes de sucesso eS¢

causais.

zadores Professores Alfabetizadores
rofessores Alfabeti das Escolas Estaduais

Dimensao Topografica zas gscolas Municipais
das Causas 14,15
r

,39

Interna _—————ii——‘—_——_——__—_—___________
8,99

Externa _—’_——f:——_———‘——_‘——___________
13,32

Estéavel ——_—.j;—_—___——__‘_____________________,
9,82

Instéavel _———"_L——‘_——_—’_____________.
12,44

1,87
10,70

Incontrolavel
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TABELA 30

Médias das punigdes atribuidas aos sujeitos nas situagdes
o das dimensoes causais.

de fracasso escolar em funca

Dimensio Topografica professores Alfabetizadores professores Alfabetizadores
dasg Causas das Escolas Municipais das Escolas Estaduais
9,12
Interna __‘____iflfi__,____________________ ’
6,49
Externa 8,13 '
9,06 7,74
r

Estéavel

Inst4vel ——_-‘_______—_—_———ﬂ_—_~_______—_—
10,37

Controlavel —__——_____”_—_—_——__—_—‘—_________
5,24

Incontroldvel

os nhas Tabelas 29 ¢ 30, obtidos

Os resultados express
das Escolas

essores
através das respostas dos prof
das Escolas Estaduais, foram

Municipais e dos professores
analisadas sob © aspecto da diferenclagao entre as
postas POT Weiner. Pode-se observar

dimensdes causais pro
de sucesso

situacdes

escolar as causas

que para as
as causas externas e

i ; ] s que
internas sé&o mais salorizada o)
s3o as mails punidas,
i 5 880 escolar
nas situacodes de fraca
dimenséao internalidade x externalidade

quando analisada @
stabilidade X

AO se considerar a dimensd@o €

da causa. o
se que as causas estavels

percebe—

instabilidade da causas

de sucesso ¢€ sdo

ituagdes
sdo mais valorizadas nas S c
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punidas com a mesma intensidade tanto a causa gestavel

gquanto a causa instavel. Quando analisada a dimensio

controlabilidade X incontrolabilidade da causa, percebe-

se que as causas controlaveis sio mais valorizadas nas

so e mails punidas nas de fracasso Jue

situacdes de suces

as causas incontroléveis.
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cApPITULO V

DISCUSSAO E CONCLUSOES

A exposicgao € analise dos resultados deste trabalho,
apresentados no capitulo anterioXy de acordo com a
proposta metodoldgica desenvolvida, exigiu tratamentos
estatisticos diferenciados para cada um dos estudos. No

reunlr as descobertas

presente capitulo pretende—se

ada um dos est para dque de

udos em guestao,

subjacentes a C
o fracasso escolar na

m analisados

f .
orma mais ampla seja
o de causalidade, de acordo

e a atribuigé

professores

alfabetizagdo
alfabetizadores de

co 2
m a percepgao dos

s e estaduais
s dois grupos
o outro da rede estadual de

escolas municipal pesquisadas.
Quando comparados © de professores, um
de ensino e
e estudos perce
ora OS distanciam.

da rede municipal
uisados nest
ra OS aprox
ca discrepénci
estudo, embora cada qual

pem-se semelhancas

ensino, pesd
imam,

e diferengas dque ©
ealidade pou

por este

Poré P
rém, ha na ¥ a entre os grupos

n
0s aspectos enfocados
cidades pro

como concebe a

possua especifi prias n° modo
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atribuica i i
buicédo de causalidade diante do fracasso escolar n
a

alfabetizacdo de seus alunos.
de trabalho oferecid

amente das existentes nas

As Condi Hes as elas
O
¢ p escolas

municipais diferem qualitativ

nto a estrutura e funcionamento

escolas estaduais dqua
efletido nos indices de

T . . ~
odavia isto ndo parece estar T
re = i ci

provacdo, uma vez que a escola municipal, com aparente
m T i

elhor condigao de trabalhOy apresenta maior porcentagem

a estadual. Tal fendmeno, por

3o que @& escol
r wvisto também C
es da coleta de dados, Jja

de reprova
¢
omo um aspecto da

outro lado, pode S€

seletividade escolar dues ant
e a escola estadual através de

tinha marcado fortement

alto indice de evasao:
pode Ser a forma de avaliagao

Uma das causas dissO
or outra escola.

r tem O direito de indagar:

Aqui ha necessidade

realizada por uma € P

o leito

de uma explicag@o-
do CBA completamente

Sendo a proposta de avaliacao
da primeira série feita pela

diferente da avaliagédo

como comparé—las?

escola municipals
A pratica do CBA na escola ostadual, conforme oS
professores, parece fugir dos propdsitos

relatos dos
essoresS adota

jeto. 0s prof

ram uma atitude que

daquele pro
apenas formalmente as exlgéncias

aparenta atender
centam deé 5
e continuall
m boicote dos professores da

ua prética docente aquilo que

oficiais, acres
trabalhando como antes

consideram conveniente

do CBA. Isso sS€ deve nao a u




123

r ~
ede estadual em relagao ao CBA, mas, mais do que isso
I

ao seu despreparo para assumir a proposta. A Secretaria
de Estado de Educagdo nao propiciou condigbes para o

e seus profissionais, ndo ofereceu apoio

aperfeicoamento d
as escolas e professores na pusca de alternativas para a

melhoria do ensino.
do CBA esta a alteragdo de

Dentre as propostas

seriacdo anual até entao vigente, transformando as duas
séries iniciais do ensino fundamental num CICLO BASICO de
dois anos e eliminando, assim a reprovagdo do aluno no
outra foi a mudanca do enfoque

final da primeira série;
ssa a ser centrada no processo de

dado & avaliacdo, que Pa@
progresso do aluno.

aprendizagem, mostrando O
A falta de informagdes €y especialmente, a falta de

clara de trabalho, segundo 0s

uma proposta mails
parece ter gerado

professores,

depoimentos dos
sem que eles soubessem o

insegurancgay, propiciando—lhes,
que ensinar nesses dois anos, as mais diversas escolhas.
uma agao pedagbgica idéntica a

Acabou predominando
ou como antes,

rudo continu

até a idéia

anterior ao CBA.
eira série € segunda série) .

de seriacdo (prim
dos professores

Assim sendo, @ maioria continuou
ligada & forma tradicional, sua préatica limitando-se aos
livros didaticos © aos pré—requisitos que Jjulgam
subseqglientes. A avaliacgdao

no final do ano,

importantes para &S séries

nteriores. Apenas,

continuou nos moldes @&
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0 professor preenchia uma ficha sobre o rendimento do

aluno do CBA, para efeito burocratico. Os alunos

primeira série, s6 que ndo como

nretidos", mas de gualquer maneira

continuaram na

reprovados, e sim como
obrigados a repetir a primeira série.
aram isso. Porém, no

Os resultados dos dados revel

final do ano, apds uma reuniso promovida pela Delegacia

o desta cidade com OS diretores das

Regional de Ensin

peceberam—se algumas alteragdes. Isso

escolas estaduais,
o os professores foram indagados

ficou evidenciado quand

final em
dos por eles como destinados

Sobre o) resultado relagéo a aprovagéo e

reprovacdo dos alunos indica
os professores, de certa

ao fracasso no final do ano.
disseram que

poderiam mais ser

houvera algumas

forma constrangidos;

alunos nao

mudancas e que OS5
reprovados, portanto todos iriam para & segunda série.

0s professores afirmaram que

Mas todos estavam aptos?
nic, e por isso alguns vao para a segunda série "mais
fraca" e osg outros Vao recomegar na primeira série.

or foi confirmando ou ndo os alunos que

Assim, o profess
os que permaneceriam na

iriam para a Segunda série €

primeira.
nao justificam a situacgdo, mas

cial da propost

a atengédo neste trabalho foi a

Estas colocagdes
a deste trabalho.

explicam a comparagdo ini

que chamou

Um aspecto
r alfabetizador desenvolve o

o o professo

forma isolada com
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seu faz
er em sala de aula. Cada qual © desenvolve a s
ua
maneira i : At i
, isto e, faz uma pratilca diferenciada, duase
’

tagao tebrica que qualquer pratica

sempre sem a fundamen

edagdgi i
pedagdégica exige, demonstrando que o professor esta
cipal instrumento de trabalho, ou

destituido de seu prin
seja, o professor estd 1nseguro porque lhe falta o
conhecimento. Nota-se due€ a causa maior desse fato se
projeto de acdo pedagégica mais

d ; A
eve a auséncia de um
que assegurasse a

amplo de alfabetizagao nas escolas,

essoresy evitando dessa maneira

articulacéo entre OS prof

a realizacdo do trabalho isolado.
Um projeto de agéo pedagégica envolvendo toda a
com due esta se torne

interior da escola,

co '
munidade escolars fazendo

trabalho DO
de solugdes

r na alfabetizagéo. Assim, a

responsavel pelo
alternativas para

propiciaria & pusca

minimi
inimizar o fracasso escola
sso de ensino-aprendizagem

coletiva do proce

ssibilitand
zer do professor

avaliacgéo
o) detectar as necessidades

seri
eria constante, PO
adas no fa em sala de

e ) .
as falhas evidencl
condicoes de

a ele

ampliar ©o seu

a . .
ula, propiciando
Para

r do envolvimento no processo.

conhecimento & parti
1itica de aperfeigoamento

réd ser definida uma PO
encontro de

isso, deve
suas reais

de pessoal Qque€ yenha @9
necessidades, descaracterizando, na medida do possivel,
de capacitagdo que nao tém passado de

0SS cursos




126

localizadas ou descontinuas,

intervengdes esporéadicas,

tdo presentes no melo educacional.

Os resultados aparentam indicar O descompromisso do

da escola em relagdo aos cursos de

pela falta de ob
m as necessidades

professor e
jetivos delineados

capacitagao justamente

em uma proposta clara € coerente CO

reais da agao pedagdgica-
que falar sobre a capacitagado

Sabe-se, noO entantoy

docente é bastante contraditério, sendo possivel perceber
supervisores, como hos

isso tanto nos depoimentos dos

depoimentos dos professores- Para implantar ou
implementar uma proposta de ensinos ¢ preciso prever
quais as implicagdes para a sua realizagéo.

de um 1ado, @ escola precisa preparar o

palestras,

Conseqlientemente,
seminarios, ciclos

pessoal através de cursosy
por outro lado, notam-se,

de estudos, dentre outros-
e desinteresse, passividade

manifestaG6es d

quase sempre,
arte de alguns professores.

ou exigéncia exasperada por P
ndo as supervisorass tém dificultado

Estas atitudes, sedy
poderiam

_mudangas

e do trabal

que ocorrer para a

as possiveis
ho docente.

melhoria da qualidad
Vé-se que & pratica pedagdgica em sala de aula esta

observam-S€ professores sem nenhum

deixando a desejar:
de alfabetizagéao

conhecimento além da pratica

da idéia de dque O

tradicional. Seu +rabalho parte
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conhecimento se da atraves da percepgdo e fixagdo e se

limita unicamente aos textos das cartilhas.

Os resultados deste estudo revelam que a maioria dos
alfabetizadores ndo apreenderam ainda os

professores
cesso de apropriagdo da lingua

novos enfoques sobre O PIo

escrita pelas criancgas.
E impossivel ignorar as contribuicdes das pesquisas
de Emilia Ferreiro e colaboradores para a alfabetizacgao.
Atualmente, nenhum alfabetizador pode esquivar-se desses

Os estudos de
construcdo de conhecimento,

conhecimentos. Ferreiro mostram dque

alfabetizar é um Processo de
um processo de conceitualizagdo da leitura e da escrita.
a escrita, reconstrdéi o

A crianca, para apropriar-se d

Processo de representagéo.
Apesar de enfatizar conceitos tradicionais, alguns
ola municipal, em sua préatica de sala

professores da esC
sturas relacionadas a

edimentos ou po

de aula, usam pIroc
ostrar que existe uma

o que pOde m

visdo construtivistas
discussio do processo de construgdo da leitura e da
b uma nova perspectiva. No entanto,

escrita da crianga S©
nio demonstram uma apropriagao segura de novos conceitos
pressar as vivéncias préaticas.

e tém dificuldade de €%
ainda nao um desprendimento da

s todos ainda e

Percebe-se que houve
stdo presos as

pratica tradicionals poi

Cartilhas.

-
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Em relacdo ao UsoO da cartilha, exposto neste

trabalho, ndo se quer aqui apregoar que a mesma deva ser

fabetizador, como ja vem ocorrendo

retirada das mios do al

determina quando deixar ou nédo de

em muitas escolas. Quenm

pem como outros materiais, é o

usar a cartilha,
a concepgao de alfabetizagdo. Se

professor, a partir da su

e forma consciente, deve evitar

ele quiser fazer 1880 d
advindas de leituras ou cursos

informactes fragmentadas,
30 tebrica consistente que o

répidos, sem a fundamentac

assunto exige.
GARCIA (1990) ja chama a atengdo para a
inconveniéncia das mudangas pruscas de uma pratica
a histoéria profissional do

pedagodgica, desconsiderando
professor, pois qualquer mudanca exige  condicgbes
especificas, principalmente as mudancas na pratica

pedagégica. E preciso evitar acoes apressadas e sem
ra acompanhar 0S modismos  tdo comuns

pPlanejamento sbé pa
e trazer problemas sérios

no sistema educacional. 1sso pod

e irrecuperaveis para © aluno.
Evidentemente essa posicéo ndo significa comodismo,
clacdo @& mudanca. Porém, antes de

nem radicalismo em T
pratica pedagdgica do

exigir qualquer mudanga da
pProfessor & imprescindivel dar a ele as condicdes
refletiXy estudar € compreender a

hecessarias para

Proposta.
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As concepgdes que O professor vem demostrando sobre

a educacdo e a escola mostram uma busca de espago para
novas propostas de trabalho, mas ainda de forma
fragmentada, sem a devida consciéncia da importancia gque
ele tem enquanto elemento politico, responsavel também

encontra a alfabetizagdao no

pela situacdo em que 5€

contexto educacional mais amplo.
verificou-se que, para oOs

No presente estudo,

professores alfabetizadores, @ aprendizagem da leitura e

principalmente por causa da motivagéo

da escrita se da
sso de alfabetizagdo ao qual a crianca

Interna e do proce
aprendizagem pode ser verificada,

se submete. Esta
s dos professores, guando a crianca

segundo as resposta

18, escreve e manifesta suas opinides.
talidade do contexto de trabalho do

Considerando a to

a dizer que tem sido insuficiente

professor, poder-se-i

neste

profissional o prazer que a

para despertar
aioria dos professores revelaram

profissio lhe exige. A W
mas por outros motivos.

que nio lecionam por Prazérr
que varios sdo os fatores que

Observa-se; portanto,
scolar do aluno, ndo sendo ele

interferem no desempenho €
texto caracterizado por uma

ito deste con

Apes

O Unico suje
ar de ser apontado como o©

Sucessao de fracassos-.

ria do fracasso escolar na alfabetizacédo,

"vildo" da histo
alta de esforco, apesar dos

pode-se constatar que 2 sua £
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recordes nos resultados da pesquisa, nao pode ser a causa

fundamental desse fendmeno.
Pelos resultados, observa-se que o professor
caracterizar O aluno tédo somente

mostrando que a

alfabetizador Dbusca
pelos aspectos negativos,
responsabilidade pelo fracasso escolar na alfabetizacédo é

dele. As respostas dos professores indicam gque as

alunos noO pProcesso de alfabetizacdo se

dificuldades dos
principalmente na dimensao de sua

concentram
na falta de motivagdo e esforco e

internalidade, ou sejar

ou Iinterna apresentada pelo

na dificuldade emocional

os sao, enm parte, semelhantes aos

aluno. Estes resultad
BARDELLI (1986) .

obtidos no estudo de
ntemente antecipa o fracasso do

0 professor freque
aluno em nossas eSCOlaS e nmnifesta muita seguranga ao
dos alunos gue
confirmado também no estudo

indicar os nomes serdo reprovados na

alfabetizacdo, © due fol
(1985/ b. 73), onde se

realizado por RIBEIRO et alii
Verificou que alguns professores antecipam o resultado do

antes mesmo do final do primeiro

aproveitamento do alunor
res concluiram que

Semestre. Dessa forma OS auto

r discutidos em termos das

os resultados podem S¢€

expectativas negativas dos professores o
supervisores em relagdo 4s possibilidades de
aprendizagem dos alunos de nivel sdécio-econdmico
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baixo e dos qué€ ndo cursaram & pré-escola
I

a atuagdo dessas expectativas como

considerando

'profecias auto—realizadoras'.

Essas colocagdes fornecem a dimensdo do conhecimento

dos professores sobre o processo de avaliagédo.
Provavelmente desconsideram a5 observacdes necessarias
para acompanhar @ desempenho escolar de cada aluno,
durante o processo de alfabetizagao. Tnfelizmente estas
previsdes antecipadas do fracasso acabam funcionando, em
alguns casos, na Ssud totalidade. Alguns professores, além
de fazer estas previsoes, acabam por passar para o aluno

s depoimentos, uma professora

suas expectativas. Em um do
disse que para OS5 alunos nao se sentirem decepcionados no
final do ano com & reprovagaos cla, desde o més de junho,
estava preparando=0Srs assim tinha certeza que os alunos

compreenderiam & situagao-

Enquanto alguns, como este professor, preparam o
aluno para encarar © seu fracassos outros tantos
unos que vao fracassar,

quais ©OS al

professores, sabendo

inconsciente ou conscientemente abandonam oS mais

fracos, pois 2 maioria dos professores continua
ancas” naquela parcela de alunos

L .
depositando suas esper

melhor des
n com uma préa

trabalham com a classe

que apresenta empenho escolar. Para agravar a
situacdo, ainda trabalha tica pedagbgica que
privilegia © coletivoy isto és
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como um todo, ignoram gue nem todos conseguem fazer as

mesmas coisas junto com os outros ac mesmo tempo.

A necessidade de mudar essa crencga do professor
I4

visando alterar o resultado final, é esbogada nos

professores das escolas

depoimentos de alguns

Pesquisadas.

"No inicio do ano, ele era um bom aluno, acompanhava
a sala. A medida que &S dificuldades foram sendo
apresentadas, ele foi ficando para tréas, hoje ele sé
desenha, esta abandonado na sala, pois tenho que cuidar

dos outros”.
"Penho um aluno que DO comeco do ano era muito

nhece ele aqui na escola, ele ndo

custoso, todo mundo CO

dro. Um dia ele descobriu que

sabia nem copiar do Qqud
e comegcou a Vir para a escola

morava perto da minha casa

passou a melhorar cada dia mais,

comigo. A partir dai,
hoje & um dos primeiros da classe"”.

conversasse mais com o aluno,

"se o professor
que pode aprender, ele aprenderia.

fazendo ele acreditar
& dialogo entre professor e aluno”.

O que falta na escola
o supervisor € O diretor preparam

"No comego do anos
certa turma, alertando-o sobre

O professor gue vai pegar
aprendizagem €

de suas devidas

comportamento dos alunos,

0 nivel de
responsabilidades com

desincumbindo-0S

di zendO 7
e comegar da coordenag¢do motora. Se

estes alunos, por exemplo, que & classe é quase

um prezinho, tem du
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f . x . .
osse escutar isso nao teria feilto nada este ano e a sala

toda teria sido reprovada" .

Nestes depoimentos, nota-se que ©O destino do aluno

em relacdo ao seu sucesso Ou fracasso fica a mercé do

Nem todos 0S5 alunos tém a mesma

julgamento da escola.
sorte de ter como professor um profissional competente
que acredita no seéu trabalho e 1O desempenho do aluno,

desastrosos como & reprovagdo de

impedindo resultados
todos os alunos da classe:

os resul
e forma explicita

tados nao poderiam ser outros

Dessa forma,
que O© aluno

que nao demonstrassen d
sua falta de

alfabetizar. Estes alunos

fracassa devido @& vontade, empenho €

intencdo para conseguir S€

foram percebidos pelos professores como sendo
preguicosos, infreqiientes, desinteressados, desatentos,
indispostos, dentre outros. Outro fator causal tido pelos

pelo fracasso escolar na

professores COMO resPOnsavel

a referente foi dificuldade

ao aluno,

alfabetizacdo, aind
caracteristicas

Referem—Sé€ as

interna ou emocional.
0s professores véem

pessoais ou instabilidade emocional.
estes alunos  COmMO mimados, revoltados,  carentes,
vergonhososy timidos, infelizes,

agressivos, infantisy
distraidos: etc.

indisciplinadosy malandrosy
Vé-se, portantor que o fazer @& analise das
atribuicgdes causais dos professores, tanto da escola
a escola estaduals identificou-se que as

municipal, como d
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atribuicdes eram comuns aos dois grupos, ou seja ambo
’ S

mostraram cOmO justificativa do fracasso escolar do aluno
na alfabetizagdo & falta de motivacdo e esforco e a
dificuldade interna € emocional como as causas mais
relevantes, seguidas por problemas familiares, falta de
capacidade, dificuldade s6cio—econdmica € cultural, falta
de acompanhamento  doS pais,  enquanto © sistema
educacional fol a categoria menos valorizada.
As categorias aqui apresentadas diferem quanto a
intensidade das causas atribuidas ao fracasso escolar dos
s da amostra. Assim, verifica-se

alunos pelos dois grupo

arar a freqiié
a municipal atribu

ncia de referéncias feitas pelos

que, ao comp
professores, OS5 da escol em maior valor
as causas internass enquanto que 0% professores da escola
causas externas.

estadual valorizam mais as
do Estudo 2 possibilitaram maior

Os resultados

resultados

anteriores, da forma como OS

compreensdo dos
de cada grupo

recompensam Ou punem seus

professores
so ou fracasso escolar, bem

o de suces

alunos em situacad
ou diferentes dos

como de posigoes semelhantes

izarem suas analises.

professores ao real
Em relacdo & atribuicao de causalidade no contexto
orco estavel foi a mais valorizada

o causa esf
mo em situacdo de fracasso

escolar,
fanto em situagdo 9€ sucesso €°

A C

ausa capacidade foi a segunda mais

pelos dois grupos:
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dois
grupos, no enta i
nto foi pouco V i
alorizada i
em situacga
o

ofessores das escolas estaduais e

de fracasso pelos PI

pelos professores das escol
as

m
oderadamente punida
municipai
ais. A causa menos i
valorizada € i
m situacgdo d
e
avel, o due pode revelar que OsS

e O sucesso do aluno depende da

s . .
ucesso foi ajuda inst

professores acreditam dqu
ajuda con
stante do professor i

, pois a causa ajud

a estéavel
foi ]

bem valorizada pelos dois grupos Porém
i r mesmo

acompanhamento individual a
4

conscientes do valor do

la de aula é desenvolvida de

pratica pedagodgica em Ssa
forma coletiva, ou sejay a mesma licéo é dada a todos ao
mesmo tempo e dquel nio acompanhary por qualquer causa
fica para trés. os fatores causals menos valorizados par;
acasso escolar foram "estado

uyacdo de fr

1.

a punicao em sit
de,.. . A
animo" e "ajuda estéve 1sgo confirma 2 andlise
que
r anteriormente: o professor valoriza

acabamos de faze
uno fracassou por falta de

pouco quando percebe due o al

e do professor-
guando demonstra falta de

Assim, pode-se dizer

u .
ma ajuda constant

nte punido

que o aluno & altame
gseu esforgo relativo. No

esforco e é pouce reconhecido ©
a & do professor, ele procura puni-

entanto, quando & falt

lo de forma amenad.

0s professores das escolas municipais tendem a
recompensar mais ©S alunos pelo sucesso alcancado,
enquanto que OS5 profeSSOres das escolas estaduais punem
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menos os seus alunos em situacdo de fracasso. Tal atitude

pode ter ocorrido devido o fracasso no contexto das

escolas estaduais estar tdo introjetado nos professores

gque passou a ser um fato natural. Eles nédo ligam para o

fracasso e, portanto, na atribuicdo de causalidade punem
ato carece de estudos a

menos seus alunos, POrém este f

procura de dados mais precisos.

resultados da comparagdo entre as

Finalmente, ©0S

médias das recompensas em situacdo de sucesso € as médias

em situagéo
segundo Weiner,

tuacdo de s8uUCeESSO escolar, as

de fracasso em funcdo das

das punicgdes
fazem deduzir, com

dimens®es causails,

este estudo, que, em Si
estaveis e controlaveis sdo mais

causas internas,
e recompensas, e ha situacdo

valorizadas na distribuigao d

causas mails valorizadas na

de fracasso escolar, @S5

distribuicdo de punigao sdo as causas controléaveis,
internas e instéaveis. Dessa forma, verifica-se dque, em
as causas internas sdo mais

situacdo de sucessoy
externas, @as causas estévels sé&o

valorizadas do que &S

mais valorizadas que as instaveis e as causas
controlaveis  s&0 mais valorizadas que as causas

Em situagdo de fracasso, também as causas

incontrolaveis.
as externas e as causas

internas sdo mais valorizadas dqueé
s valorizadas due as incontroléaveis;

controlaveis s&0 mai
ETe) estabilidade da causa, a causa

porém, quanto & dimens
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insté & i i
tavel & mais valorizada do que a causa estavel pel
os

professores dos dois grupos estudados.

Os resultados obtidos neste estudo parecem coincidir

em alguns aspectos com os obtidos poOr GODOY (1986) Os

sujeitos daquele estudo valorizaram mais, tanto em

situacdo de sucesso quanto em situacdo de fracasso, ©
14

esforco estavel.

Alguns aspectos podem  Ser considerados ao se

dimento metodold
o de BARDELLI (1986) e o

com ' i
parar o proce gico de atribuigdo de

alcado no estud
ODOY

causalidade 2 partir do

causalidade C
(1986). O procedimento de

procedimento extraido de G

estudar a atribuigéo de

puicoes de profe
r Bardelli, possibilitou

levantamento das atri ssores ao fracasso
a forma usada Ppo

escolar, segundo
professores alfabetizadores

percepcdo dos
escolar dos

verificar que a
alunos pode ser

fracasso

em relagdo ao
ato de situagde

s reais. A partir

estudada partindo do rel

ausais revelam as expectativas do

dai, as atribuigdes €

zando Qquase sempre o aluno de forma

professor, caracteri

negativa. IsS0 tem resultado em conseqgiiéncias

desfavoraveis contribuindo para a  mudanca de
realizagéo de tarefas

de emogdes na
de alfabetizagéo,

as atribuicgdes causais

comportamento €
uma vez que a

ao processo
referéncia n
cia a falta de esforgo e

referentes

freqiéncia maior de
ores eviden

feitas pelos profess
na € emocional como causas

motivagao, dificuldade inter
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responsaveis pelo fracasso do aluno e sugere que ele seja
fracasso, cabendo

o autor principal do seu proprio

somente a ele esforgar—se para obter o sucesso.

Outro aspecto relevante deste procedimento foi o

contato direto com © professor através das entrevistas,

um 1ladoy uma

m rela¢ao ao fracasso escolar do

assegurando, POT exploragdo malor da

percepcgdo do professor e

o lado, as informacdes obtidas

alfabetizando; por outr
foram menos confiaveis, pois, & medida que os dados sao

alitativa, @& analise estéd mais

tratados de forma mais qu

sujeita a subjetividade.

A utilizagdo de situagoes hipotéticas, inspiradas em
GoDOY (1986), para 2 atribuicgdo de causalidade tornou
mais facil o julgamento feito pelos professores, Jja que,
ao atribuir estrelas douradas ©Ou vermelhas simulando

alunos

premiar ou punir ficticios, sentiam-se menos
responsavels POT uma acé@o due nem ao menos teria
Apesar disso, © resultado revelou,

resultados concretos.

anterioXs para OS5 professores

que,

como na analise
alfabetizadores, © fenomeno do fracasso escolar se deve
qualquer outro fator causal. Mais

mais ao aluno do quée @
uma vez a falta de esforgo do aluno em situacdo de
fracasso fol a mais punida pelos professores.
Este procedimento exige uma reflexdo mais
aprofundada dos profeSSOres ao analisar cada situagéo
para fazer seu julgamento, Seus resultados denotam uma
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na medida em que sdo comparévelis em

maior fidedignidade,
s e sao feitas anélises estatisticas

diferentes contexto

erindo ao estudo maior exatiddo

mais apuradas, conf

Porém, a seqléncia de situagodes expostas no instrumento

de coleta de dados resultou em interpretagoes confusas,
j4 que houve professor que atribuiu recompensa  eml
situacdo de fracasso e puniu em situagdo de sucesso.

Resumindo, pode-sé€ notar gque, ao comparar ©OS
resultados dos Estudos 1 € 2, ambos apontam como causa
o escolar da alfabetizagdao, na

responsavel pelo fracass

os professores alfabetizadores, a falta de

Estudo 2

ciais e culturais, possibilita

percepcdo d
esforgo do aluno. porém O por ter sido aplicado

em diferentes contextos 8O
titativos mais objetivos.

resultados quan
ultados deste estudo pode-se

De acordo com os res

concluir que:
existe relagéo significativa entre o fracasso
escolar na alfabetizagéo e a expectativa do professor;
o professor considera @ falta de motivagao e
esforcgo, dificuldade interna € emocional, causas
internas do alunos como responséveis pelo fracasso deste.
professor nao se considera capaz de interferir

Portanto ©
ende do préprio aluno

que dep

uma - V€Z
s limitacgdes emocionais

nos eventos,

nais @ guperar Ssud

de forma

esforgar—se
o seu rendimento

‘+ativa
para modificary quall ’

escolar;
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"esforgo estavel” foil a mais valorizada em

. a causa

situacdo de sucesso € el situacdo de fracasso escolar

pelos professores alfabetizadores das escolas municipais

e pelos professores alfabetizadores das escolas estaduais

pesquisadas;

o aluno nao é O responsavel direto pelo seu

alfabetizagao. outras variaveis, como a

pedagégica do professor,

fracasso na
a falta

deficiéncia da pratica
de organizagéo escolar, © sistema educacional vigente, 0s
econdémicos,

o escolar na alfabetizagdo e

fatores politicos, sociais e culturais sé&o

responsaveis pelo fracass

fogem do controle do aluno;s

. o professol alfabetizador dos grupos pesquisados,
em sua maioria, naéo estd bem instrumentalizado para a

sua pratica em sala de aula.

A partir de tais conclusdes, algumas implicagdes

podem ser jevantadas:

es alfabetizadores precisam recuperar

. os professor

junto aos alunos das camadas

ondigdes necessarias para

o seu papel politico
populares, propiciando—lhes as €
scrita como Ul pem cultural, o que

que tenham acesso a e

lhes é de direito;
elaboracao de um projeto de acao

. é necesséria a
de forma colegiada, que

pedagbgica para @& alfabetizagéo,
deverad delinear objetivos e fundamentagao tebrica e

]
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ssegurar a unidade de uma pratica

metodolégica para @&
e e de gqualidade;

pedagdbgica eficient

a escola deve urgentemente mudar a sua concepgao

em relacdo & fungao social da escrita e sua proposta de

trabalho em sala de aula ndo pode desconsidera-la;

o professor deve trabalhar verificando quais O0s

fatores que podem Se€r superados dentro da escola para

contribuir para a minimizagéo do fracasso;

a universidade deveria interagir melhor com as

escolas publicas de modo & possibilitar a discussdo de

s dimensoes afetiva e cognitiva,

contetdos referentes a

ento professor/aluno;

fundamentais no relacionamn

ar consciente de que, ao fazer

. o professor deve est

contribuindo para a mudanga de

uma atribuigdo, pode estar

ue tanto podem Ser positivas

comportamento € emocdes 9

como negativas;

. os pesquisadores precisam fazer chegar aos
professores ©OS resultados das pesquisas, principalmente
aqueles que compuseram a amostra do estudo, e discutir
erdades prontas, mas COmMo

nao como V

estes resultados
com © seu fazer em sala de

achados que poderdo contribull
aula. Este sera © nosso PrOPOSltO'
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ENTREVISTA PARA LEVANTAMENTO DA ORIG

Escola: ( )

Estadual

( ) Municipal

1. Escolarid

Qual é a escolaridade de seu pai?

___ analfab
semi-al
12 a 42
12 a 42
52 a 82
58 a 82
28 grau
22 grau

32 grau

32 grau

2. Profissio

Em que seu

ade dos pais:

eto
fabetizado
série incompleta
série completa
série incompleta
série completa
incompleto
completo

incompleto

completo

do pai:

pai +rabalha?

Descreva o que seu pal ta

aposentado ou falecido)

ANEXO I .

analfabeta

154

FM SOCIO-ECONOMICA DOS ALUNOS

gual é a escolaridade de sua mi3e?

semi—~alfabetizada

18 a 48

2% grau
2% grau
32 grau

32 grau

série’

série

série

série

incompleta
completa
incompleta

completa

incompleto

completo

incompleto

completo

Zz no trabalho (ou fazia, caso ele seja
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mo?

éno

empregado, empregador ou aut

é

Seu pai

quantos empregados ele tem?

Caso seu pai seja empregador,




ANEXO II

ROTEIRO PARA A COLETA DE DADOS - ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DAS

ESCOLAS

Entrevista com © secretéario

i Sri s
l. Identificacdo e aspectos histdérico

. Nome da escola:

- Endereco:

Telefone:
. Bairro:

- Entidade fundadora:

. Entidade mantenedora:

i 3 ionamento) :
. Situacdo legal ( autorizagdo de func

. Rede de ensino:

] turno:
« Tipo de ensino oferecido por

Matutino:

Vespertino:

Noturno:

156
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isi ial:
2. Organizagdo do espago fisico e mater

E i £/ Quantidade Tamanho Material Estado
speci
Existente Conserv.
local
Sala/aula
Sala/prof. ‘

i
Sala/espec. i
|

Sala/diretor

Biblioteca j

Secretaria ‘

Cantina

Almoxarifado

Sala/4udio

Outros

(citar)
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ur rgani cional, R nos:
rut i rsos Huma
3. Estru a Organizacional, Recu

Carga/horar. Escolaridade
a

idade
Quadro/pessoal Quantida

Diretor

Vice-diretor

Supervisor

Orientador

Professor

Secretario

Aux/secret.

Bibliot. |

Prof/event.

Psicélogo/ed

i
Serv/escolar

i
Cantineira |

' i
Guarda-noite

Porteiro

Outros w
go.

car
s or
+ Cite o ntmero de pessoas P o carae?
sdi ara

horaria, em média, P )

r . '
e carem e issionals’
Qual a g . dade destes profis

larida

+ Qual o grau de esco

{Ds




. érie:
4.Nimero de alunos por turno e por se

159

Turmas

Matutino

Vespertino

Noturno Total/Alunos

Jardim T

Jardim IT

Pré-escolar

12 série ou

CBA"I™

22 série ou

CB nen

32 gérie

48 série

f——

58 série

62 série

78  série

82 gérie

Total/alunos

+ Qual o numero de aluno

s da eSCOlaI

por sé

rie e por turno?
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ANEXO III

ROTEIRO PARA A COLETA DE DADOS DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Roteiro para a entrevista

-PRIMEIRA PARTE:

Turno: ( ) Manha

Escola: ( ) Municipal
( ) Tarde

( ) Estadual () cBA"L"

() csa"ct

I. Dados pessocais:

Idade: Estado Civil:

Nimeros de filhos:

Série de atuacdo:
escola atual

Tempo de servigo no magistérios o
outras escolas

R
na escola atual

Horas diaria de trabalho:
em outras escolas

[
(atividades):

Distribuicio do tempo diario

2. Dados sobre formagdo:
Concluséo:

«Curso de formagao3___‘_———‘—‘———#—‘ﬂﬁ——g———‘
Tipo:

'InStituigéo:_‘__‘______——————"”-”‘—~‘___‘ﬂ#—

' Conclusdo:

Curso de formagéo:~___._———~—"‘—_”——_’~——_
Tipo:

InStituigéo:_________~__————'””"‘_—_——“——~—




leol

3. De i
scricédo : Ari vi
¢ da trajetéria da ida profissional (onde, quand
’ 0,0 que,

bor qu
e 4 A
q esta na area de educagdo?).

4, ¢ .
apacitacdo profissional:

m se capacitado profissionalmente fora da

-Qual
a forma que vocé te

€scol acdo
a 4
na 4rea de alfabetiz ¢do?

Nesta
escola que Vocé trabalha sdo  feitos estudos  sobre

a .
lfabetizaggo?
estudado?

a e o que tem sido

Cas
o . . .« :
afirmativo, com que fregiéncl
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5, Pratica pedagégica:

+ Qual o material escrito que vocé utiliza para alfabetizar seus

alunos?

i ?
+ Como vocé faz para alfabetizar seus alunos

efetuam a

modo gque Seus alunos

* Qual a sua explicagdo pard o

] led
aprendizagem da leitura € da escrita?

realmente alfabetizado?

seu esta
+ Como vocé verifica que um alun®




163

. SEGUNDA PARTE:

1. solicitar a professora que indique os nomes de seus alunos que
ela acha que ndo vao conseguir ser alfabetizados neste ano.

por cada um destes alunos que

2. Quais as dificuldades apresentadas
lidade de ser alfabetizado?

Vocé selecionou como ndo tendo a possibi

explicam a ndo alfabetizacdo de cada

3. Que causas, na sua opinido,

~ . )
um dos alunos que vocé selecionou?

deverdo Ser registrados no seguinte

-Todos os dados obtidos

formulgrio:
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Nome do Aluno

Di ficuldade/apresentada em

sala de aula por este aluno | Causas atribuidas

na alfabetizagdo




ANEXO IV

Formulirio para verificagéo dos resultados
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ESCOLA: ( ) Municipal Turma:
{ ) Estadual
indicado pelo professor dJue

Nome do aluno

fracassaria na alfabetizagao

—-aprovado=A
~reprovado=R

RESULTADO FINAL
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ANEXO V

INSTRUMENTO PADRONIZADO PARA IDENTIFICACAO DE ATRIBUIGCAO DE

CAUSALIDADE.

ESCOLA: ( ) Estadual ( ) Municipal

Vocé vai se colocar supostamente no lugar de uma professora de
mental.

uma das quatro primeiras séries do ensino funda
Apds aplicar uma prova vocé deverad devolver os resultados a
o sbd o resultado obtido por eles na

seus alunos considerando na
sas que exerceram alguma influéncia

como também as cau

realizagéo,

sobre estes resultados. Esta devolucdo se daria através da

distribuicio de estrelas douradas aos alunos  que receberiam

recompensa e de estrelas vermelhas aos alunos que receberiam
cinco

em uma escala onde seriam atribuidos de zero a

punigéo
r
eterminada situacéo

ato de que para uma d

estrelas, ressaltando-se o £
has e nunca as

deveriam ser atribuidas estrelas douradas ou vermel
i pui 3 i do.
duas formas deveriam ser atribuidas a mesma situa¢




Um aluno obteve uma excelente nota em uma prova.
estdo de acordo que isso se deu porque o aluno

dias e também estudou muito para fazer esta prova.

167

Todas as pessoas

estudava todos os
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Um aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pessos

estio de acordo que isso se deu porque O aluno estudou muito na

véspera da prova, j4 que ndo tinha o costume de estudar todos os

dias,
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Um aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pessoas

estdo de acordo que isso se deu porque o aluno tinha muita

capacidade para aprender aquela materia.
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Un aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pessoas
estdo de acordo que isso se deu porque naquele dia o aluno estava se

sentindo muito bem, estava muito bem disposto.




171

Um aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pessoas

estdo de acordo que isso se deu com O aluno porque o professor

Sempre procurou ajuda-lo.
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Un aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pessoas

SSOX o©
estio de acordo que isso se deu com o aluno porque o profe

5 ume de fazer 1isso
ajudou naquele dia, apesar dele ndo ter o cost

Sempre.




173

oas
Un aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as pess

rova foi
estdo de acordo que isso se deu com o alunc porque a p

bastante facil.
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essoas
Unm aluno obteve uma excelente nota em uma prova. Todas as p

N . 0.
estdo de acordo que isso se deu por acas
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Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova.
€stdo de acordo que isso se deu com O aluno porque nunca estudava,

também nio estudou para fazer a prova.

Todas as pessoas

e
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as essoas
Un aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas P

6 estudou um
estdo de acordo que isso se deu com ©O aluno porque s

2 3 i ume de estudar
Pouco na véspera da prova, € também ndoc tinha o cost

todos os dias.
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Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas as pessoas

se deu com o aluno porque ndo tinha

estdo de acordo que 1isso

Capacidade de aprender aquela matéria.
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Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas as pessoas

estdo de acordo que isso se deu com o aluno porque naquele dia ndo

estava se sentindo muito bem, e néo estava muito bem disposto.
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s pessoas
Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas as p

essor nunca
€stdo de acordo que isso se deu com O aluno porque o prof

Procurava ajuda-lo.
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Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas as pessoas

estdo de acordo que isso se deu com o aluno porque o professor nédo o

ajudou naquele dia, apesar dele fazer isso sempre.
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s
s as pessoa
rova. Toda

a péssima nota em uma p

Um aluno obteve um

i itO
1
acordo qu O rov

dificil.
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Um aluno obteve uma péssima nota em uma prova. Todas as pessoas

estdo de acordo que isso se deu com © aluno por acaso.




