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RESUMO

O objetivo geral do presente estudo foi analisar como o Curso de Pedagogia da
UNIPAR tem contribuido para a formag¢do de professores. Buscou-se responder as
seguintes questdes: Como o Curso de Pedagogia tem contribuido para a formagio de
professores? Qual a trajetoria histérica da organizagdo curricular do Curso de
Pedagogia no dmbito da educagdo brasileira € no contexto da UNIPAR? O que
pensam os professores € alunos sobre a organizagdo curricular do Curso de
Pedagogia da UNIPAR — Campos Umuarama — Sede? Quais os pontos de avangos e
os pontos que dificultam a organizagdo curricular do Curso de Pedagogia? Para o
desenvolvimento do estudo optou-se pela pesquisa qualitativa que objetivou
apreender a realidade em foco em sua incerteza, em sua multidimensionalidade de
formagdo e extrair o maior nimero de andlises. Procurou-se indicar entre outros
aspectos, por meio de entrevistas estruturadas para os professores € questionarios
para os alunos matriculados nos anos de 2000 ¢ 2001 da Universidade Paranaense
UNIPAR - Campos Umuarama — Sede, caminhos que possam orientar a
reformulagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Paranaense UNIPAR.
Concluiu-se que os professores ¢ alunos da universidade pesquisada consideram a
organizagdo curricular do Curso de Pedagogia como significativo para a formagio
profissional. A descricdo que os professores e alunos fizeram das praticas
desenvolvidas no curso induziram a idéia de que as inovagdes levadas por eles
encontram-se alicer¢cadas numa concepgdo epistemoldgica diferente da tradicional.
Para tanto, revelam, nos seus discursos uma percep¢do de conhecimento que
encontra-se presente tanto no contetido ensinado como, principalmente, na forma
como ¢ ensinado. Entende-se o conhecimento aqui, para além das informagdes,
como modos de pensar, de ver, de sentir e de atuar no mundo. As questdes
fundamentais desta investigagdo orientaram, na sua proposta tedrico-metodologica,
para o pressuposto de que hd um processo de ruptura de paradigmas tradicionais no
cotidiano da pratica pedagogica universitdria em estudo. Ao entender o processo de
ensino como revelagdo de movimentos e descobertas, conclui-se também, que o
contexto e os sujeitos da pesquisa estio em constante interacio € em permanente
mudanga. Os achados aqui descritos se propdem a integrar o conhecimento
acumulado sobre a tematica e, de alguma forma, contribuir para o esforgo coletivo
que vem sendo feito na drea da diddtica e da formagdo de professores que melhor
contribuam para a qualificagfio destes campos de atuagdo.
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ABSTRACT

The general objective of the present study was to analyze how the course of
Pedagogy of UNIPAR has contributed to the formation of teachers. It was tried to
answer the following questions: How the course of Pedagogy has contributed to the
formation o teachers? Which is the historical trajectory of curricular organization of
the Course of Pedagogy in the ambit of Brazilian education and in the context of
UNIPAR? What think the teachers and students about the curricular organization of
the Course of Pedagogy of UNIPAR — Campus Umuarama — Headquarters? What
are the points of advance and the points which difficult the curricular organization
of the Course of Pedagogy? For the development of the study it was opted for
qualitative research which objectified to apprehend the reality in focus of its
uncertainty, in its multidimensionality, of formation and to extract a greater number
of analysis. It was tried to indicate among other aspects, by means of structured
interviews to teachers and questionnaire to students registered in the years of 2000
and 2001 in the Paranaense University UNIPAR — Campus Umuarama -
Headquarters, ways which can orientate the reformulation of the Course of
Pedagogy in the Paranaense University UNIPAR. It was concluded that teachers and
students consider curricular organization of the Course of Pedagogy as significant to
professional formation. The description which teachers and students the university
made about developed practices in the course induced to the idea that innovations
lead by them are based in an epistemological conception different than traditional.
They reveal, in their speeches a perception of knowledge that is found present as in
the content taught as, mainly, in how it is taught. The knowledge extends here
beyond information, as ways of thinking, seeing, feeling and acting in the world.
The fundamental questions of this investigation orientated, in its theoretical-
methodological purpose, to the supposition that there is a process of rupture of
traditional paradigms in the daily pedagogic practice in the university in study.
Understanding the process of teaching as a revelation of movements and
discoveries, it is also concluded, that context and subjects of research are in a
constant interaction and in permanent change. The findings here described suggest
to integrate accumulated knowledge about the thematic and, somehow, to contribute
to the collective effort that has been done in the area of didactic and formation of
teachers, which better contribute to the qualification of these fields of acting.



INTRODUCAO

O trabalho como professora de Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio e Pratica no Curso de Pedagogia desde 1995, possibilitou-me
a participacdo em foruns e debates, os quais permitiram-me reflexdes e geraram uma
apreensdo acerca dos rumos do ensino superior €, em especial, do Curso de
Pedagogia.

Apesar das restri¢des e limitagdes proprias de um trabalho inicial, a intengio é
que esse estudo possa contribuir para que se aprofunde o debate sobre a
problematica da formagdo de profissionais da Educagdo no Curso de Pedagogia e
sua Organizagdo Curricular. Assim, o ingresso no programa de Mestrado em
Educagio representou, num primeiro momento, a possibilidade de refletir sobre a
tematica proposta.

O campo do curriculo no Brasil vem adquirindo cada vez mais consisténcia e
visibilidade. Meu interesse pelo tema da pesquisa foi acentuando devido a minha
atuacdo junto 8 UNIPAR.

Este estudo justificou-se pela tentativa de uma busca de qualidade que se faz
urgente € necessdria, preocupagio presente na maioria daqueles que atuam na éarea
educacional. Meu interesse por este estudo, leva em conta a possibilidade de
interpretar e compreender e, talvez, poder propiciar uma melhor adequagdo do curso
de Pedagogia da Universidade Paranaense — UNIPAR — Campus — Umuarama —

Sede a realidade social.




E importante ressaltar que a discussdo sobre o preparo do pedagogo ndo é
recente. O curso estruturou-se no Brasil em 1939, ¢ desde o primeiro Decreto-Lei
que regulamentou seu funcionamento e estrutura, presenciaram-se as diferengas de
opinides no campo da formagdo do educador, ora encontra-se o professor, ora o
especialista, ora o bacharel.

Acredito ser necessario romper com a visdo simplista que dominou o contexto
educacional nas Gltimas décadas, restringindo a nogéo de curriculo, a opgio por uma
determinada carga horaria, a criagdio de disciplina dentro da grade curricular de um
curso, ou, talvez, a selecdo dos contetdos, a partir da ado¢do de alguns materiais
didaticos.

Ao meu ver o entendimento das tendéncias atuais sobre curriculo pressupde,
ainda, abordar todas as agdes e decisOes realizadas na universidade. Mais do que
isso, fazer curriculo € buscar a estrutura do conhecimento sistematizado. O que
permanece como necessario, ainda € a procura por uma organizac¢do curricular néo
fragmentada, que priorize a formacdo integral do sujeito, a partir da superag¢do da
l6gica disciplinar.

Como forma de combater determinados mitos na Educacgdo, tais como: a
universalidade dos contetidos disciplinares, a linearidade e a temporalidade na
construgdo do conhecimento, ganha destaque nas discussdes sobre curriculo, a partir
de meados dos anos 80, o estudo sobre uma das dreas de investigagdo na historia do
curriculo, ou seja, a evolucio das tendéncias, direcionada para a historia do

pensamento ¢ das idéias curriculares.



Evidencia-se nesses estudos o surgimento de novos movimentos sociais,
politicos, culturais e educacionais. Eles trazem em esséncia a seguinte constatagio:
jé ndo € suficiente acumular informagdes, mas sim imprescindivel dominar o seu
acesso, desenvolvendo a capacidade de processar e selecionar os contetidos
relevantes.

Diante de tais exigéncias, a temdtica sobre o curriculo, vem assumindo lugar de
destaque no ideério pedagogico brasileiro. Todavia, ha de se ressaltar, que a busca
pelo consenso em relagdo a denominagdo curriculo, tem gerado grande polémica,
exatamente por representar uma constru¢do historica, cultural e socialmente
determinada.

Partindo do pressuposto que o conceito de verdade ndo € uno, e de que existem
miltiplas inteligéncias, as diretrizes estabelecidas nas propostas de formagio em
servico na drea educacional, buscam superar um dos principais desafios desse
século; sistematizar o dialogo com outras formas de conhecimento.

Penso que essa visdo renovada permite ao especialista reelaborar os varios
saberes em funcdo de suas necessidades e de seus interesses pessoais e
profissionais, bem como das exigéncias do mercado de trabalho, no que diz respeito
ao proprio conhecimento, ¢ a performance desejadas. Com o advento das novas
tecnologias eletronicas, através dos sistemas de simulagdes, de hipertexto ¢ de
multimidias, sdo ultrapassadas as barreiras de espaco e de tempo fisico; torna-se,

desse modo, cada vez mais agil e eficiente a implanta¢do e posterior consolidagio

dessas redes.



No entanto, para que esse salto de qualidade seja dado, é fundamental, também,
dentre outras decisdes, que os gestores das politicas de Educac¢fo fagam uma leitura
critico/propositiva do processo de selegdo, distribuigio, apropriagdo, organizagio e
socializagdo do conhecimento académico. Isto posto, ha que se localizar, como eixo
prioritdrio das reflexGes, uma compreensdo mais aprofundada sobre as opg¢des
curriculares propostas nas diferentes areas do conhecimento.

Os alunos, ao ingressarem no curso superior, trazem consigo expectativas que
esperam ver atendidas, as quais estdo vinculadas as necessidades sociais, cujo
mercado de trabalho exige um profissional qualificado, preparado, criativo, capaz de
tomar decisdes, resolver conflitos, liderar e, sobretudo, com capacidade para
transformar a realidade social. Satisfazé-las, € fung¢do da universidade, mas é sabido
que nem sempre 0 processo educativo, desenvolvido em seu interior e, nem as leis,
por si s, atendem adequadamente aos anseios de todos.

Nesse sentido, o processo em que se desenvolve a acdo docente universitaria do
curso de Pedagogia da Universidade Paranaense — UNIPAR permite as seguintes
indagagdes: Como o Curso de Pedagogia tem contribuido para a formagdo de
professores? Qual a trajetéria historica da organizacdo curricular do Curso de
Pedagogia no dmbito da educagfo brasileira e no contexto da UNIPAR? O que
pensam os professores € alunos sobre a organizagdo curricular do Curso de
Pedagogia da UNIPAR — Campos — Umuarama — Sede ? Quais os pontos de
avangos e os pontos que dificultam a organizagdo curricular do Curso de Pedagogia?
Assim, é no cendrio de valorizagdo do tema que esta pesquisa se insere, buscando

sobretudo favorecer uma pratica docente democratica nas Universidades.



O objetivo geral do presente estudo foi analisar como o Curso de Pedagogia da
UNIPAR tem contribuido para a formagdo de professores buscando alcangar os
seguintes objetivos especificos: analisar a trajetoria histérica da organizago
curricular do Curso de Pedagogia no dmbito da Educagfio Brasileira € do contexto
da UNIPAR; analisar o Curso de Pedagogia na perspectiva dos professores e alunos
matriculados nos anos 2000/2001 na UNIPAR; indicar caminhos que orientam a
reformulagido do Curso de Pedagogia da UNIPAR'.

No primeiro capitulo, abordo o Curso de Pedagogia a partir de sua
regulamentag@o no ano de 1939 até o presente momento, ressaltando aspectos da
formacio de professores, a questdo curricular, o Curso de Pedagogia e sua
organizagdo curricular, buscando situar a UNIPAR no contexto geral, no qual esta
inserida a formag@o de professores em nosso pais.

No segundo capitulo, enfoco a metodologia da pesquisa, destacando os
procedimentos utilizados para a andlise do Curso de Pedagogia da Universidade
Paranaense UNIPAR — Umuarama — Sede, na voz dos professores e alunos
matriculados nos anos de 2000 e 2001. Desta forma, descrevo o0s passos que
permitiram a execucdo da pesquisa, ou seja: populago, amostragem, caracterizagio
dos interlocutores, instrumentos e procedimentos utilizados para a andlise dos

dados.

L O Curso de Pedagogia da UNIPAR hoje, forma o professor, habilitado para o Magistério nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, foco da discussdo desse estudo, bem como forma o especialista
habilitado em Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional.



No terceiro capitulo, apresento a andlise enfocando como a organizagio
curricular do Curso de Pedagogia da UNIPAR, Campus — Umuarama — Sede, tem

contribuido para a formacdo de professores.




1 CONHECENDO O IDEARIO PEDAGOGICO: FORMACAO DE
PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA

Esse capitulo tem como objetivo analisar o Curso de Pedagogia e sua trajetoria
histérica a partir da sua estruturacdo e regulamentagio no ano de 1939, até o
presente momento, de acordo com os itens: formagfo de professores, a questfio

curricular, o Curso de Pedagogia e sua organizacgio curricular.

1.1 Formagio de Professores

A analise da literatura que trata da formacfio do profissional da educacdo,
permite perceber que a sociedade ocidental vem se mostrando preocupada diante
dos resultados insatisfatorios dos processos de escolariza¢do e, em virtude disso,
cada vez mais, tem voltado sua aten¢do para o professor enquanto profissional
responséavel pela qualidade do trabalho educativo desenvolvido no contexto da aula
e da escola.

Segundo Gomez (1995), a formag@o profissional dos professores tornou-se,
atualmente, o principal eixo de discussdes, dando origem a realizagio de
seminarios, congressos, conferéncias € publicagdes sobre essa complexa e
controvertida tematica. Face a isso, grande parte dos paises ocidentais vém

buscando constituir comissdes, com vistas, ndo so a discutir, mas também, elaborar




propostas de reforma para os anacrdnicos € insatisfatorios cursos de Institui¢des de
Ensino Superior (IES) responsaveis pela formagdo destes profissionais.

Também Schon (1995), refere-se aos programas de formagdo de professores,
salientando que os mesmos oferecem poucas contribuigdes aos futuros docentes, no
momento destes lidarem com as dificuldades do contexto educativo, visto que
prevalece no interior das universidades a logica da racionalidade técnica-linear, que
privilegia, inicialmente, a aprendizagem da ciéncia de base, em seguida, a ciéncia
aplicada, e por tltimo, a aplicagdo dos conhecimentos recebidos via estdgios, aos
problemas que lhes sdo apresentados, sem que seja favorecida uma reflexdo na e

sobre a pratica.

A epistemologia da racionalidade técnica repousa na idéia de que um
conhecimento profissional é um conhecimento aplicado que se fundamenta
hierarquicamente em principios gerais ao mais alto nivel, e ao mais baixo
nivel na resolugdo de problemas concretos. Uma ciéncia aplicada repousa
numa ciéncia fundamental. Este modelo da racionalidade técnica ndo é sé
a base do conhecimento profissional, estd também na base do contexto
institucional de produgdo de conhecimento no sentido em que a pesquisa
estd institucionalmente separada da prdtica. Os investigadores vio
elaborar os conhecimentos que serdo utilizados em seguida pelos praticos.
A formagdo é concebida sobretudo como um modelo de transmissdo de
conhecimentos cientificos, produzidos pela investigagdo, aos futuros
praticantes, que de seguida os vdo utilizar na sua prdtica (Tardif, 2001,

p.19).
Para o autor citado, pesquisa e formagdo constituem dois universos separados.
Os investigadores na concepgdo técnica, produzem os conhecimentos em laboratdrio
ou em sitios artificiais, enquanto que a pratica profissional € vista como uma
atividade de resolugdo de problemas que consiste em escolher melhores meios para

atingir os fins.



No entender de Gémez (1995), o modelo de racionalidade técnica-instrumental,
adotado pela grande maioria dos programas e formacgio de professores, constitui-se
pelo elemento principal a impossibilitar, os futuros docentes, de realizarem uma
reflexdo critica da realidade, bem como inviabilizando o desenvolvimento e a
criagdo de métodos e solugdes para lidar com as diferentes situagdes-problemas
presentes no dia-a-dia do exercicio profissional. A formagdo neste caso, se restringe
basicamente a reprodugdo e transmissdo de conhecimentos, sem a preocupagio em
favorecer aos alunos condigdes de autonomia e desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

Essa concep¢do racional técnica-linear ¢ instrumental, que impregna os
processos organizacionais dos cursos profissionais e, inclusive, o de professores,
tem como base o positivismo. Em virtude disso, se fundamenta na idéia de que o
desenvolvimento das competéncias profissionais deve vir apds o conhecimento
cientifico basico e aplicado, pois entende-se que enquanto ndo se houver aprendido
estes, ndo se terd condicdes de aprender as competéncias e capacidades de
aplicago. Neste modelo da-se, portanto, inevitavelmente, uma separa¢do entre a
investigagdo e a pratica ou, em outros termos, entre a atividade tedrica ¢ a pratica,
com isso desenvolve-se a imagem do profissional-professor como um técnico
especializado que, para uma intervengdo eficaz, aplica as regras a partir do
conhecimento cientifico, sistematico e instrumental.

A preocupagdo com a necessidade de favorecer a formagdo do professor como
profissional reflexivo € uma constante nos trabalhos de Gomez (1995). Para esse

autor, tem se tornado cada vez mais evidente o progressivo distanciamento entre a
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producdo tedrica das IES, e a pratica cotidiana do profissional. Isto porque, as
ciéncias, que seriam responséveis pela produg@o do conhecimento basico necessario
a pratica do profissional docente, vém produzindo conteidos cada vez mais
fragmentados os quais, por sua vez, nfio estariam se tornando de forma efetiva em
instrumentos orientadores da pratica docente.

As analises desenvolvidas por Gémez (1995) permite identificar que, mais do
que aprofundar as lacunas entre o conhecimento das ciéncias basicas, das aplicadas
ou tecnoldgicas, o que o atual desenvolvimento das ciéncias vem provocando de
mais significativo nos programas de formagdo de docentes, ¢ a ampliagdo da
distincia entre a teoria e a pratica, visto que esta dltima, enquanto atividade de
estagio curricular, € trabalhada no final do percurso académico, quando, entdo,
julga-se que o aluno ja adquiriu conhecimento cientifico suficiente para intervir no
meio em que atua.

De acordo com Schon (1995), as discussdes sobre formacgdo de professores
passou a enfatizar a epistemologia da pratica nos processos de desenvolvimento
profissional. Verifica-se, portanto, uma preocupag¢do crescente na atualidade, em se
formar docentes pratico-reflexivos com maior poder de autonomia e decisdo, e que
aprendam a partir da investigagdo, andlise e interpretacdo da propria atividade
docente. Por criticar o paradigma do racionalismo técnico, que orienta os processos
de preparagido profissional e propor, em contraposi¢do, uma formagdo baseada na
reflexio a partir de situagOes praticas reais, este autor tem se constituido em

referéncia importante para estudos, pesquisas ¢ debates, realizados no pais, sobre

essa tematica.
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Em ambito nacional, nos Gltimos vinte anos, intensificou-se o foco na formagao
docente. Isto porque a formagio de educadores esta passando por um momento de
revisdo substantiva e de crise, o que se deve a fatores como por exemplo, o
questionamento do papel exercido pela educagdio na sociedade, a falta de clareza
sobre a fun¢do do educador, a saturagio do mercado de trabalho, entre outros
fatores, que sem duvida, explicitam um quadro que apontam para uma tomada de
posi¢do urgente por parte dos educadores no que diz respeito a redefinigdo do
sistema de formacéo de professores.

Entretanto, dentre os problemas levantados, um que vem sendo considerado por
alguns estudiosos, como o ponto central de reflexdo na busca de alternativas para a
formacdo deste profissionais, € a questdo da dicotomia entre a teoria e a pratica
vivenciada.

Schon (1995), ao referir-se a questdo da dicotomia teoria-pratica no processo
de formagdo ressalta que esta problematica reflete as contradi¢Oes presentes na
sociedade em que se vive, que adotando o sistema capitalista como forma de
organizagdo sécio-econdmico-politica, privilegia a separagfo entre trabalho manual
e intelectual, tedrico e pratico. Assim, pode-se considerar que as modifica¢des
ocorridas no mundo do trabalho tém propiciado, conseqiientemente, novos desafios
para a drea da educacgio.

Ao situar, especificamente a questdo da relagdo teoria-pratica no processo de
formagdo profissional no contexto da Educagéo Nacional, verifica-se que, muitos
pesquisadores, tém voltado suas atengdes para esta tematica, contribuindo, assim,

ndo apenas com a discussdo em torno da problematica da cisdo entre este dois
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aspectos como também apresentado novas perspectivas para a sua superagio.

Assim, Silva (1999) afirma que:
A prépria continuidade do processo de discussdo em torno do assunto até
os dias de hoje ja é um forte indicador das dificuldades em se equacionar o
assunto. [...] de fato apés 20 anos de intensas discussoes pelos interessados
- considerando o dmbito da sociedade civil- e de vdrias tentativas de
resolucdo do assunto por parte dos orgdos governamentais, 0s cursos de
formagdo de educadores ndo foram redefinidos (Silva, 1999, p. 75).

E importante salientar que a despeito do valor do proprio processo de discussio
e de institui¢do de ensino, o fato é que a legislacdo que informava tais cursos, até
recentemente, ou seja, até a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional, a Lei Federal no 9394/96 - datava de 1969, tendo permanecido
inabalada, portanto, por quase 30 anos. Ndo hd também como reconhecer que essa
morosidade seja da dificuldade em se lidar com o assunto (Silva, 1999, p.76).

Com o advento da nova Constituicdo Federal em 1988, incorporou-se como um
dos principios basilares do sistema democratico, a valorizagdo dos profissionais da
educagdo. Na época, o Senador Darci Ribeiro afirmou para a imprensa: a
Constituicdo da educagdo poderd mudar a face do Pals, ressaltando, também, que a
LDB mostra que a educagio vai mal e precisa, portanto, de medidas salvadoras, nos
trés niveis de ensino. Fez-se, entdo, necessdrio um novo projeto de Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, que comegava a ser apreciado pelo Congresso
Nacional e, depois de oito anos de tramitagdo, a LDB foi finalmente aprovada em

dezembro de 1996 e, desde o inicio de 1997, o Executivo vem regulamentando-a

por meio de Decretos, concentrando os poderes no Ministério da Educago.
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Os fundamentos prescritos para a formacdo de profissionais da educacdo sdo:
associa¢do entre teoria e pratica, inclusive mediante a capacitagdo em servigo; o
aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituigdes de ensino e
outras atividades.

Para Schon (1995), a universidade ¢ um centro de exceléncia de formagcdo,
distinguindo-se das demais instituigdes como centro de produgdo de conhecimento,
de ciéncia e de tecnologia. O autor entende que € importante atentar para essas
funcdes, e preparar o educador para exercer o papel que lhe cabe na sociedade: o de
formar mentes criticas, detentoras de conhecimento elaborado, que possa ser
reprocessado ¢ transformado em instrumento de libertagdo. Ainda, para o autor, a
universidade, é o ambiente propicio para que se troquem informagdes e experiéncias
entre os participantes, aproximando, cada vez mais a teoria da pratica, o que implica
numa estreita relagdo: ensino, pesquisa € extensdo e a percep¢do de sua fungdo de
formadora de profissionais que irdio atuar na sociedade.

De acordo com Tardif (2001), nesta movimentagdo mais recente, o estudo dos
saberes dos profissionais, utilizados, adaptados, produzidos e partilhados pelos
praticantes, parece pertinente € dentro da reflexibilidade. Esta problematica que se
pode classificar como socio-epistemoldgica, comporta, também, a andlise das

relagdes sociais constitutivas das relagdes de produgdo, de mobilizagéo e de partilha

dos saberes profissionais.
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1.2 A Questio Curricular

A teorizagdo sobre o curriculo deve ocupar-se, necessariamente, das condig¢des
de realizacdio, da reflexdo sobre a agdo educativa nas instituicdes de ensino, em
funcdo da complexidade que se deriva do desenvolvimento e realizagdo do mesmo.
Na visdo de Sacristdn (2000), apenas dessa maneira, a teoria curricular pode
contribuir para o processo de autocritica e auto-renovago que deve ter — pretensédo
que ndo é facil de ordenar e de traduzir em esquemas simples. Por isso, o autor
ressalta a importincia da anélise do curriculo, tanto de seus conteados como de suas
formulas evidenciando as fung¢des que o curriculo cumpre, como expressdo do
projeto de cultura e socializagdo, sdo realizadas através de seus contetdos, de seu
formato e das praticas que criam em torno de si.

De acordo com Tardif (2001), todo o movimento que ocorre no interior das
instituicdes implica questionamentos, ndo somente sobre suas praticas pedagogicas,
mas, principalmente, sobre o papel da institui¢do, o que leva a busca de solugdes ¢
ao desenvolvimento de agdes comprometidas com os interesses € necessidades da
comunidade institucional.

Entende-se que, nesse movimento, € importante a tomada de consci€ncia sobre
as trés modalidades do curriculo, quais sejam, o formal, o real € o oculto.

O curriculo formal é constituido por programas, grade curricular, regras e
resolucdes normativas. O curriculo real diz respeito & prépria vivéncia de cada
sujeito da instituigdo e & interag@o entre os envolvidos (professores, alunos e

funcionarios). O curriculo oculto caracteriza tudo o que diz respeito ao modo de
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vida da instituigdo, isto é, & forma como sdo organizados o trabalho, o tempo, os
saberes € os agrupamentos, enfim, todo um conjunto de modalidades que regem a
cooperagio e a coordenagdo entre os diferentes profissionais da educagéo.

A grade curricular faz parte do curriculo formal, contendo os critérios definidos
por especialistas geralmente ligados ao poder central ou intermediario que, segundo
Moreira (2000), raras vezes ¢ repensada em fungéo dos contextos locais e das novas
necessidades de formagdo, o que a transforma em camisa-de-forca para a
instituicdes que buscam inovagdes no ensino. Para o autor, quando surge um novo
tema, a institui¢do é pressionada a inclui-lo em seus estudos e, uma nova disciplina
é agregada a grade curricular, muitas vezes, sem a preocupago de integra-la aos
conhecimentos estudados, uma vez que a concepciio que permeia toda a grade
curricular é fragmentada.

Os programas de ensino seguem a mesma perspectiva da grade curricular e
encontram-se tdo cristalizados que no entender de Sacristan (2000), nfio deixam
espago para questionar se o programa prepara o aluno para o futuro, ou para o
passado. Assim, hé fatores relacionados ao modo de vida institucional cristalizados
que, caso sejam desconsiderados, podem impedir o desenvolvimento de processos
inovadores. Tais fatores, vém a tona ao tomar-se consciéncia dos trés aspectos do
curriculo.

Sacristan (2000) argumenta que a tradi¢do educacional brasileira, em torno de
curriculo, ¢ presidida pela légica do controle técnico. Curriculo tem sido avaliado

como uma questio restrita de decisdo sobre objetivos a serem atingidos, grades
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curriculares, disciplinas, topicos de contetido, carga horaria, métodos ¢ técnicas de
ensino e avaliagdo de objetivos pré-estabelecidos.

Nesse sentido, a constru¢do e a reformulagdo de curriculo reduz-se a um
conjunto de decisdes técnicas, fazendo com que o curriculo e o ensino sejam
trabalhados de maneira abstrata para atender as exigéncias da ordem politica,
econdmica e social do pais.

O paradigma técnico-linear centra a discussdo curricular na defini¢do dos
objetivos educacionais, que € essencialmente prescrito, buscando o controle de
execucdo de tarefas prescritas. No entender de Veiga (1995), esse paradigma
restringe o papel do educador a “passar” o saber escolar de forma acritica,
investindo seu esfor¢o na distribuigfo, transmissdio, avaliagdo e legitimagdo do
saber, porquanto:

As decisbes curriculares direcionam-se mais para as tarefas de ordem
técnica, quais sejam definir objetivos que estimulem o respeito e a
compreensdo entre diferentes alunos, ao fortalecimento da unidade, a
selecdo e organizagdo de conteldos. A sele¢do de procedimentos e
instrumentos de avaliagdo a partir de critérios previamente determinados,
deixando de lado questdes politico-pedagdgicas que procuram ressaltar a
necessidade de se trabalhar em busca da transformagdo social (Veiga,
1995, p. 80).

Sob o ideario tecnicista, baseado na racionalidade instrumental e na teoria do
capital humano, os curriculos passaram a ser estabelecidos a partir do silogismo
Brzezinski (1998, p. 164) ressalta que: [...] o mais eficaz é o mais pedagogico; o
mais pedagdgico é o que reproduz; o que reproduz é o mais pedagégico e o mais

eficaz. Na visdo da autora, os paradigmas de curriculos baseados na abordagem da
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pedagogia tecnicista, pretendia de forma técnica e neutra, eliminar o desperdicio e
prever o maximo de eficiéncia na institui¢do de ensino.

Moreira (2000) afirma que na década de 70 e inicio da década de 80, o
paradigma técnino-linear torna-se insuficiente para atender as novas exigéncias da
sociedade e, nessa perspectiva, pde-se a questdo relativa a ressignificacio das
concepgdes de curriculo. As discussdes historico-criticas assinalam, entdo, uma
mudancga em direcdio a um conjunto de condi¢des sociais, produzindo novas formas
de critica cultural. Assim, nos anos 70, abrem-se novas perspectivas para os
estudiosos do campo do curriculo, com o surgimento de uma abordagem critica das
questdes curriculares e a superagdo do carater técnico — descritivo que centra a
discussdo curricular na definigdo dos objetivos educacionais. Para o autor citado, de
particular importincia para a compreensdo da pratica curricular, tem sido o conceito
de curriculo oculto que aponta para o fato de que o “aprendizado incidental”,
durante um curso, pode contribuir para a socializagdo do conteudo do estudante
mais que o conteido ensinado durante o curso.

Por sua vez Sacristan (2000) salienta que o curriculo constitui significativo
instrumento utilizado por diferentes sociedades no sentido de desenvolver os
processos de conservagdo, transformagdo e renovagdo do conhecimento
historicamente acumulados e, também, para socializar os académicos segundo
valores tidos como desejaveis.

Para Moreira (2000, p.12): Conhecimento escolar e experiéncia de
aprendizagem, representam oS dois sentidos mais usuais da palavra curriculo,

desde sua incorporagdo no vocabuldrio pedagdgico. Segundo o autor, o curriculo
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envolve apresenta¢do de conhecimentos incluindo um conjunto de experiéncias de
aprendizagem visando favorecer a assimila¢do € a reconstru¢do dos conhecimentos.
A concepgio critica de curriculo, vai além dos limites impostos pelo paradigma
técnico-linear, e passa a ser pensado a partir da necessidade da escola e da historia
de seus sujeitos. Neste sentido, Moreira ( 2000, p. 15) afirma o seguinte:
[...] analisam-se as questdes de significado, identidade e politica sob novo
prisma; acentua-se o cardter socialmente construido da linguagem, passa-
se a interpretar os objetos culturais como textos. Dentre tais objetos inclui-
se o curriculo, passivel de ser concebido e interpretado como um todo
significativo, como um texto, como um instrumento privilegiado de
construgdo de identidades e subjetividades.

Para o autor citado, a visdo critica de curriculo aponta para um campo de lutas e
conflitos em torno de simbolos e significados, num processo continuo de reflexio e
negociagio acerca da maneira pela qual se desenvolvem as agdes pedagégicas em
direcdo a movimentos de oposicéo e reconstrugio.

No entender de Sacristan (2000), a atengdo aos processos educativos, € ndo
apenas aos conteudos disciplinares, é o novo principio que apdia a concepgdo do
curriculo como a experiéncia do aluno nas institui¢des de ensino. Para este autor, os
curriculos sdo a expressio do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que, através deles, se realizam os

fins da educagdio no ensino escolarizado. Por isso, o curriculo supde uma redugdo

que desconsidera os conflitos de interesses que estao presentes no mesmo.

O curriculo, em seu conterido e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opg¢do
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de
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valores e pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a
partir de um nivel de andlise politico-social quanto a partir do ponto de
sua instrumentagdo “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que

operam em seu desenvolvimento dentro dos campos escolares (Sacristan,
2000, p.17).

Entende-se, portanto, como necessaria uma concepgéo de curriculo que tenha
como objetivo conectar as experiéncias dos alunos, elevando-as & complexidade
necessdria para junta-las com os conhecimentos e com a cultura elaborada que ¢
valorizada numa sociedade avangada. Para tanto, o curriculo aparece como um
conjunto de objetivos de aprendizagens selecionados que devem dar lugar a crenga
de experiéncias apropriadas que produzam efeitos cumulativos avaliaveis, de modo
que se possam manter o sistema numa revisdo constante.

De acordo com Sacristan (2000), a preocupagdo com a pratica curricular é o
fruto das contribui¢Oes criticas sobre a educagdo, da andlise do curriculo como
objeto social. Para o autor citado, uma teoria curricular ndo pode ser indiferente as
complexas determinagdes de que € objeto a pratica pedagogica, nem ao papel que
desempenham o0s processos que determinam a concretizagdo do curriculo nas
condi¢des da pratica, porque esse curriculo, antes de ser um objeto idealizado por
qualquer teoria, se constitui como base nos problemas reais de cada instituigdo
escolar. A partir dessa perspectiva, a mudanga ¢ a melhora da qualidade do ensino
colocar-se-d0 como instrumento para incidir na regulagdo da agdo para transformar
a pratica dos professores.

Cumprindo um papel decisivo na tradug¢do da politica do conhecimento, essa
nova dindmica de organizagdo curricular, requer um processo continuo de reflexdo e

negociagio acerca da maneira pela qual se desenvolvem as agdes pedagogicas,
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representando, em Ultima andlise, a reorganizagio dos espagos politicos numa dada
comunidade. Sacristan (2000) entende que no interior dessa dindmica, o processo de
sele¢dio dos conteudos supde alguns niveis de mediagdo em que multiplas esferas se
entrecruzam em direcdo a movimentos de resisténcia e reconstrugfo.

Para Veiga (1995), o que tem acontecido freqiientemente € uma visdo
conservadora de curriculo e ensino que ndo leva em conta as seguintes questdes:

[...] @) 0 que é curriculo e ensino na nossa escola inserida numa sociedade
capitalista? A falta de reflexdo sobre esse aspecto tem feito com que o
curriculo e o ensino sejam trabalhados de maneira abstrata e divorciados
da realidade sécio-econdémica e politica; b) o pensar e o fazer curriculo e
ensino devem ser tratados a partir da especificidade da escola e sua
organizagcdo bem como da histéria de seus sujeitos, ou seja, alunos e
educadores. Planejar curriculo é uma atividade da competéncia da escola e
principalmente quando ela estd trabalhando em sua especificidade, isto é,
na fungdo primordial que ela desenvolve, que é a de ensinar; c) ndo tem
sido levado em conta, ainda, a preocupagdo que o conhecimento deve ser
produzido, e que o sujeito do conhecimento deve ser aquele que tem de
conhecer. O fato de ndo se considerar nenhuma dessas questdes tem feito
com que no interior da escola ocorra uma prdtica pedagdgica mecanizada
(Veiga, 1995, p.79-80).

Assim, ao refletir-se sobre o pensar e o fazer curriculo e ensino, o espago
curricular torna-se um territorio contestado. Para Veiga (1995) caracterizando-se
como nicleo principal do processo educacional institucionalizado, a construgdo
curricular é expressdo marcante dos elos existentes entre educagdo e identidade
social, entre escolarizagiio e subjetividade e, como tal, se vincula & produgdo e
identidades sociais.

O curriculo entendido como agente social, exige uma transformagdo pedagogica

nos contetidos que podem ser selecionados de diferentes campos culturais, exigindo

professores melhores ¢ mais amplamente formados, para abordar objetivos e
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conteudos mais complexos, visto que a fun¢do do profissional da educagio é a de
trabalhar no sentido de transformar a cultura elaborada em cultura vdlida para o
aluno. A sele¢do cultural que o curriculo deve compreender, e sua elaboragfo
pedagodgica no sentido de cumprir a fun¢lo educativa dentro da escolaridade
obrigatoria, exige um papel ativo muito importante dos professores e uma formacéo
em consondncia. Desta forma, hd a necessidade de orientar o trabalho pedagogico
com base em uma visdo de futuro, que desafie os limites do estabelecido, esbogando
um novo horizonte de possibilidades.

Santomé (1998) afirma que a énfase nos conteudos culturais apresentados em
pacotes disciplinares em forma de matérias, impossibilita o aluno de introjetar os
contetidos como parte de seu proprio mundo. Para este autor, na visdo tradicional, é
muito dificil estabelecer lagos de conexdo entre os blocos de conteudos dos quais se
fala nas aulas, entre as tarefas escolares e a vida real, os problemas € a realidade do
cotidiano dos alunos.

Assim, um sistema de ensino desvinculado da realidade, ou que a apresenta de
um modo fragmentado aos académicos, ndo serve para estimular o interesse, que é o
verdadeiro motor da atividade construtiva. Por isso, no entender do autor, um dos
argumentos utilizados para ndo apresentar o conhecimento de forma disciplinar aos
alunos é o distanciamento existente entre tal forma de organiza¢io e o mundo
experiencial dos mesmos.

Existem projetos curriculares integrados que, na opinido de Santomé (1998),
podem ajudar o corpo docente a entender como € possivel converter a sala de aula

em espagos nos quais, mediante propostas de ensino e aprendizagem, possa se
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efetuar uma relevante e significativa reflexdo sobre a sociedade. Ao mesmo tempo,
os projetos curriculares integrados, servem de instrumento para a propria
atualizagdo do corpo docente, como também, para a reconstru¢do de uma nova e

necessaria cultura educacional.

Uma das finalidades fundamentais que toda intervencdo curricular
pretende desenvolver e fomentar é a de preparar os alunos para serem
cidaddos ativos e criticos, membros soliddrios e democrdticos de e para
uma sociedade similar. Uma meta deste alcance requer, consegiientemente,
que recursos e experiéncias de ensino e aprendizagem que dia-a-dia
caracterizam a vida nas salas de aula, formas de avaliagdo e modelos
organizativos promovam a constru¢cdo dos conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores, normas, etc., necessdrios para ser um bom cidaddo e
cidadd (Santomé, 1998, p. 129).

O desenvolvimento de tal responsabilidade implica em que os académicos
pratiquem e se exercitem adequadamente para viver e participar de sua comunidade.
Tais consideragdes apontam para a importincia das institui¢des de ensino superior
planejar projetos curriculares nos quais os académicos sejam levados a tomar
decisOes, solicitar a colaboracdo de seus colegas, debater e criticar.

Um projeto curricular transformador na opinido de Santomé (1998), destinado
aos membros de uma sociedade democratica e progressista, além de especificar os
principios e procedimentos que permitem compreender a natureza construtiva do
conhecimento, € sugerir processos de ensino e aprendizagem em consonincia com
os mesmos, deve, necessariamente, propor metas educacionais e blocos de

contetidos culturais que possam contribuir, da melhor maneira possivel, com uma

socializa¢do critica dos individuos.
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Portanto, a a¢do educacional deve buscar desenvolver capacidades para a
tomada de decisdes e oferecer aos académicos, € ao corpo docente uma
reconstrugdio reflexiva e critica da realidade, tomando como ponto de partida as
teorias, conceitos, procedimentos € costumes que existem na comunidade, e aos
quais se deve facilitar o acesso.

Nesta mesma perspectiva Moreira & Silva (1999) argumentam sobre a validade
de um curriculo flexivel para possibilitar a agregacao e articulagdo das atividades a
serem desenvolvidas através das complexas formas historicas, culturais e politicas
que possibilitem aos docentes e discentes ndo apenas incorpori-las, mas também
produzi-las. E necessdrio, também, que gere uma conscientizacdo sobre as
necessidades de reestruturar as préticas de sala de aula, redefinir os papéis dos
professores € alunos e dos demais profissionais, porquanto:

Para que uma pedagogia critica seja desenvolvida como forma de politica
cultural dentro de faculdades ou escolas de educagdo, é imperioso que se
criem métodos de andlise que ndo partam do pressuposto de que as
experiéncias vividas podem ser automaticamente inferidas a partir de
determinagoes estruturais. Em outras palavras a complexidade do
comportamento humano ndo pode ser reduzida a mera identificagdo de
fatores determinantes, sejam eles modos de producdo de natureza

econdmica ou sistemas de significacdo textual, a partir dos quais tal
comportamento é modelado e em oposi¢do aos quais ele se desenvolve

(Moreira & Silva, 1999, p.145).
Assim sendo, a estrutura curricular deve desdobrar-se em concomitincia com a
realidade do aluno e, ao longo de todo o curso, em duas dimensdes: a da formagéo
pedagdgica e docente, ¢ a da formago especifica nos conteiidos disciplinares de

cada area de conhecimento, contemplando-se, ainda, componentes curriculares e
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disciplinas que ampliem e aprofundem os conhecimentos dos académicos em areas e
campos de atuacdo diferenciados.

Para Moreira & Silva (1999), na concepgdo critica, ndo existe uma cultura da
sociedade, unitdria, homogénea e universalmente aceita e praticada e, por isso,
digna de ser transmitida as futuras geragdes através do curriculo. Nesta visdo, a
cultura ¢ o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida
social, [...] € aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que se recebe (Moreira & Silva,
1999, p.27).

Desta forma, o curriculo, passa a ser entendido como um campo em que se
trabalha tanto a defini¢do particular de cultura da classe ou grupo dominante, quanto
o contetido dessa cultura. Portanto, aquilo que na visdo tradicional é visto como o
processo de continuidade cultural da sociedade como um todo, na visdo critica, ¢
visto como processo de reproducdo cultural e social das divisdes dessa sociedade.
Essa perspectiva da cultura como um campo contestado e ativo, tem implicacdes
importantes para a teoria curricular critica.

Se combinamos essa visdo com aquela que questiona a linguagem e o
conhecimento como representagdo e reflexo da realidade, somos obrigados
a rejeitar a visdo convencional do curriculo que o vé como um veiculo de

transmissdo do conhecimento como uma coisa, como um conjunto de
informagoes e materiais inertes (Moreira & Silva, 1999, p.28).

Na visdo dos autores citados, de todas as formas, qualquer modalidade de
estruturagdo de um marco curricular escolhido, nfo deve determinar rigidas decisdes
pedagogicas sobre metodologia para o seu desenvolvimento, embora possa sugerir

orienta¢des importantes.
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Para Moreira & Silva (1999), as solugdes alternativas, que visam uma maior
integragdo curricular, geralmente coincidem na urgéncia de buscar modos de
estabelecer relagdes entre os campos, formas e processos de conhecimento que na
concepgdo tradicional eram mantidos incomunicaveis.

Nesse entendimento, o curriculo ndo ¢ o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se pode criar € produzir
cultura.

Santomeé (1998) considera valida a opgéo de apresentar o marco para a sele¢io
cultural obrigatoria do curriculo em uma série de 4reas do conhecimento e
experincia (diferente da forma em que os legisladores rechearem essas areas).
Estas areas do conhecimento e experiéncia tratam de identificar as principais vias
pelas quais os individuos conhecem, experimentam, constréem € reconstréem a
realidade; como organizam e sistematizam suas consecu¢des mais importantes e
necessarias. Tais dreas podem ir se concretizando e diferenciando de maneira
progressiva ao longo do sistema educacional, conforme as -caracteristicas
psicolégicas e culturais dos académicos permitam e possibilitem uma maior
especificagio e aprofundamento no conhecimento.

Esta forma de falar da estrutura curricular no entender de Santomé (1998),
refere-se exclusivamente a estratégia de planejamento e anélise utilizada, como
ajuda pelos professores ¢ demais profissionais da educagéo para decidir o que deve
ser incluido no curriculo.

Assim, ndo deve obrigar ao uso de apenas uma estratégia metodolégica,

embora se devam tentar fazer com que ndo incentive erros passados, como
os de separar em disciplinas isoladas todo o conteiido, reduzi-lo a pecas de
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um grande quebra cabegas que talvez nunca seja montado e que ndo
permite construir um cornhecimento autenticamente significativo (Santomé,
1998, p.124).

Na visdo do autor citado, as areas do conhecimento e experiéncia sdo
instrumentos para o planejamento e a avaliagdo curricular, sem que isso implique
que os académicos tenham de realizar tais parcelamentos em sua vida e na praxis na
sala de aula.

No desenvolvimento do curriculo, na pratica cotidiana na universidade, as
diferentes 4areas do conhecimento e experiéncia deverdo entrelagar-se,
complementar-se ¢ refor¢ar-se mutuamente para contribuir, de modo mais eficaz e
significativo, com esse trabalho de construgdo e reconstrug¢do do conhecimento bem
como dos conceitos, habilidades, atitudes, valores ¢ habitos que uma sociedade

estabelece democraticamente ao considerd-los necessarios para uma vida mais

digna, ativa, autonoma e solidaria.

1.3 O Curso de Pedagogia e sua Organizacio Curricular

Este item tem como objetivo discutir a trajetoria histérica do Curso de
Pedagogia através da andlise de alguns aspectos relacionados ao processo de criagéo
desse curso e, desse modo, situar o Curso de Pedagogia da UNIPAR Campus
Umuarama — SEDE, no contexto geral e socio-econdmico-politico, no qual esta

inserida a formagdo de professores no pais.
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1.3.1 Estruturacio e Regulamentacio: ano de 1939

O Curso de Pedagogia foi instituido por ocasido da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, no ano de 1939 através do
Decreto n® 1190, de 4 de abril de 1939. Assim, organizou-se a Faculdade Nacional e
instituiu-se um padrdo federal, que estabelecia os pardmetros e curriculos para
todas as institui¢des de ensino superior no Brasil visando de acordo com Silva
(1999, p. 33), a dupla fungdo de formar bacharéis e licenciados para vdrias dreas
inclusive para o setor pedagogico. Para a formagdo dos bacharéis o curso tinha
duragdo de trés anos, e mais um ano de curso de didatica. Assim, o estudante de
Pedagogia cumpria trés anos de bacharelado e mais um de Didética no ensino
superior. Esse sistema de formagio de professores foi mantido durante vinte e trés
anos, num esquema que passou a ser conhecido como a denominagio esquema 3+
1.

A estrutura curricular de pedagogia era organizada da seguinte forma:
Complementos de Matematica (1° série); Historia da Filosofia (1 série); Sociologia
(1* série); Fundamentos Biologicos da Educagio (1" série); Psicologia Educacional
(1%, 2°, 3° série); Estatistica Educacional (2" série); Historia da Educagdo (2° e 3°
série); Fundamentos Socioldégicos da Educagio (2° série); Administragdo Escolar (2°
e 3 série); Educagio Comparada (3" série); Filosofia da Educagdo (3" série).

Com essa base de formagdo, o bacharel em pedagogia precisava complementar
seus estudos para se tornar licenciado buscando no curso de Didatica, as disciplinas

de Didatica Geral e Didatica Especial, pois outras disciplinas deste curso como
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Psicologia Educacional, Administracio Escolar, Fundamentos Bioldgicos da
Educa¢do e Fundamentos Sociologicos da Educagio, faziam parte da organizagdo
curricular no bacharelado em Pedagogia.

O Decreto-Lei supra mencionado, manteve a formagdo do professor primario
na Escola Normal e a forma¢do do professor secunddrio para atuar no magistério
das antigas Escolas Normais no curso de Didatica. Esta regulamentagdo vigorou até
1962.

Silva (1999) afirma que a inexisténcia de contetido especifico, ao contrario do
que acontecia com as areas do conhecimento das outras licenciaturas, conduziu a
distor¢des no Curso de Pedagogia, as quais, até hoje, interferem negativamente na
sua organizagdo curricular. Entre as distor¢des, destaca-se o “arranjo” que, na
época, beneficiou os pedagogos. Esses profissionais, por concessdo, adquiriram o
direito de lecionar Matematica e Historia no 1° ciclo e, Filosofia no Curso Colegial
do Ensino Secundario.

Desta forma, o Curso de Pedagogia acabou por gerar profissionais ndo
preparados para atuagdio na drea a que estavam designados, sempre considerados
como de segunda categoria.

Os egressos da licenciatura em Pedagogia seriam, portanto, os futuros
professores das Escolas Normais que formavam professores primdrios. Entretanto,
no curriculo dessa licenciatura, ndo se vislumbrava o contetido do Curso Primario -
hoje Fundamental, instalando-se uma dicotomia entre a teoria e pratica.

Certamente, os licenciados aprendiam o conteiido por encanto, ou talvez na

prdtica, se o futuro bacharel jd fosse professor primdrio. Essa estruturagdo
do Curso de Pedagogia facilitou a premissa quem pode o mais pode o
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menos, isto é, se os licenciados estavam habilitados a formar professores
primdrios, por osmose adquiriram o dominio dos conteiidos do curso
primdrio. Cabe indagar: como poderia o licenciado estar preparado para
tal, se ndo havia obtido a formagdo especifica para o que se propunha
ensinar? No seu exercicio profissional, deveria saber e saber fazer uma
educagdo, que ndo tinha aprendido nem vivido (Brzezinski, 1996, p. 45).

As transformagdes assentadas no ideal fizeram da educa¢do um instrumento de
reconstrugdo social, e a discussdo sobre a formagdo para o magistério ganhou
destaque visando uma Pedagogia Nova capaz de impulsionar o individuo a liberdade
de iniciativa e a luta pela iguafdade de direitos. Assim, o pais assiste as discussdes
sobre as reformas modernizantes de educac¢dio e ensino apoiadas no idedrio da

Escola Nova.

1.3.2 A Universidade Brasileira: ano de 1962

De 1930 a 1960 a Universidade Brasileira avangou procurando adaptar-se a
realidade imposta no periodo pés ¢ entre guerras, quando cresceu o
desenvolvimento industrial e alteraram-se os valores, impulsionando idéias
nacionalistas estimuladas por um modelo politico-econdmico getulista, populista.
Sitva (1999, p. 35-36) argumenta que:

[...] problemas é que ndo faltaram ao Curso de Pedagogia desde a sua
criagdo. E certo que em 1962, algumas pequenas alteragdes foram
introduzidas em seu curriculo a partir do Parecer CFE n® 251, mas é certo

também que essas alteragbes mantiveram intocdveis os problemas
Jfundamentais.
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A despeito de sua qualidade e compatibilidade com os objetivos propostos, a
educagdo continuava a ser vista como base do desenvolvimento econdmico social,
discurso que vai ser encontrado de 1940 a 1960. Em 1961 ¢ aprovada pelo
Congresso Nacional, a Lei de Diretrizes ¢ Bases — Lei n® 4.024/61, e o Conselho
Federal de Educagdo determina curriculos. Silva (1999, p.36) afirma que {...] nesse
parecer, o seu autor, professor Valnir Chagas, explicita claramente a fragilidade
do Curso de Pedagogia ao se referir, logo de inicio, a controvérsia excelente a
respeito da manutengdo ou extingdo do curso.

Aqueles que propunham a sua exting¢do, argumentavam que o curso ndo tinha
contedido préprio, que a formagdo primaria deveria se dar em nivel superior,
enquanto que a formagfio de técnicos da educaglio deveria ser feita em cursos
posteriores & graduagdo; sendo assim, o Curso de Pedagogia ndo tinha razdo de ser.

No entanto, a Lei n® 4024/61 de Diretrizes ¢ Bases da Educaciio Nacional foi
aprovada cinco dias depois daquela que autorizou o Poder Executivo a criar a
Universidade de Brasilia. Dizia em seu artigo 1%, A4 educagdo é um direito de todos
e é assegurada pela obrigag¢do do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor.

Pode-se dizer que a criagdo da Universidade de Brasilia ocorreu com o intuito
de atender aos interesses politico-econdmicos. Mas foi a Lei n® 4024/61 que deu um
carater orginico e integrado ao sistema nacional de ensino, embora apresentasse
aspectos negativos, porque néo vislumbrava a participagdo democratica dos
envolvidos. Silva (1999) ressalta que os interesses privativistas faziam-se sentir, € o

magistério leigo assumiu cardter legal exigindo-se, para tanto, apenas o registro dos
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professores em orgdo competente, fazendo concessdes a professores ndo formados,
visto que ndo havia profissionais habilitados suficientes para atender & demanda. O
preparo de professores estava, assim, desvalorizado.

A referida lei determinava que as universidades fossem constituidas pela
reunido, sob administracio comum, de cinco ou mais estabelecimentos de ensino
superior, com exce¢do das universidades rurais e de outras de objetivos especificos.

Silva (1999) relata que as universidades quando oficiais, deviam ser constituidas
como autarquias ou fundacSes e, se particulares, em funda¢des ou associagdes.
Gozavam de autonomia didatica, administrativa, financeira e disciplinar, exercida na
forma de seus estatutos. Para legalizar a pratica pedagodgica, foram realizados
exames de suficiéncia, que, embora de carater transitorio, tornaram-se definitivos, o
que acabou por descaracterizar, uma formagio com qualidade.

A legislago posterior em atendimento a Lei n? 4024/61 (LDB) conserva o curso
de bacharelado na Pedagogia (Parecer CEF n® 251/62), mas os diferentes pareceres
regulamentando o curriculo do curso, constatam a indefini¢io em relagdo aos
estudos pedagogicos e a identidade do profissional formado em Pedagogia.

O curriculo minimo para o Curso de Pedagogia foi fixado por Valnir Chagas em
1962, apds a aprovagdo pelo Congresso Nacional, em 1961, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (Lei n® 4024/61). De acordo com Silva (1999), o curriculo
minimo contava de sete matérias, sendo cinco obrigatdrias e duas opcionais. As
matérias como: Psicologia da Educagio, Sociologia (Geral, da Educa¢fo), Histéria
da Educacdo, Filosofia da Educagdo, Administragdo Escolar e as opcionais:

Biologia, Histéria da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
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Pedagogica, Cultura Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audivisuais de Educacdo, Teoria e Prética da Escola Média e
Introdugdo a Orientagdo Educacional eram obrigatorios.

O aluno que se interessava pela licenciatura deveria cursar também Didatica e
Pratica de Ensino, porquanto, as demais disciplinas: Psicologia da Educag?o;
Adolescéncia e Aprendizagem, ¢ Elementos de Administraciio Escolar — também
fixadas para as licenciaturas em geral, ja constavam do rol de disciplinas
obrigatorias do Bacharelado em Pedagogia. Silva (1999, p. 38) argumenta que:

[...] os legisladores trataram a questdo do Curso de Pedagogia comegando
por onde, muito provavelmente, deveriam ter terminado, ou seja, fixaram
um curriculo minimo visando a formagdo de um profissional ao qual se
referem vagamente e sem considerar a existéncia ou ndo de um campo de
trabalho que o demandasse.

Para a autora, as disciplinas opcionais ofereciam possibilidades minimas no
sentido de tornar o aluno um técnico de educag@o. Nesse sentido, a educagdo
promoveu o treinamento do aluno favorecendo a sua alienagdo. Brzezinski (1996, p.
58) enfatiza que:

E a etapa do capitalismo brasileiro dedicada aos investimento em
educagdo alicergados no idedrio tecnicista [...} Esse homem transformou-se
em personagem requisitado pelo modo de produgdo capitalista, marcado
pela divisdo social do trabalho, fragmentadora de tarefas. O modo de
produgdo capitalista, por sua vez exigia maior qualificacdo da mdo-de-

obra que foi usada muito mais para a produgdo do lucro do que para
satisfagdo das necessidades humanas.

A autora comenta ainda que as institui¢des escolares mantinham-se em uma

dependéncia ideoldgica necesséria a0 modelo econdmico-politico.
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A Lei n® 5540/68, possibilitou a Reforma Universitdria instituindo
reformulagdes no Curso de Pedagogia, ao qual foi conferida a fun¢do de formar
técnicos denominados especialistas em educacdo. Essa Lei foi elaborada em menos
de trinta dias, sendo votada e aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo
Presidente da Republica por via de Decreto-Lei em cinco meses.

A Lei n® 5540, de 28 de novembro de 1968, regulamentada pelo Decreto n®
464/69, determinou que o ensino superior seria ministrado em universidades e, em
carater excepcional, em estabelecimentos isolados. A Lei da Reforma Universitaria,
estabeleceu que o ensino superior teria por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes e a formagiio de profissionais de alto nivel; e,
indissocidvel da pesquisa, seria ministrado em universidades ¢, excepcionalmente,
em estabelecimentos isolados e organizados como instituigdes de direito publico ou
privado assegurando as universidades autonomia didatico-cientifica, disciplinar,

administrativa e financeira.

1.3.3 A Nova Regulamentagciio para o Curso de Pedagogia: ano de 1969

Na década de 60, foi se intensificando a influéncia do novo pensamento
governamental no 4mbito do ensino. Com a aprovagdo da Lei Federal n® 5540/68,
aprova-se uma nova regulamentagdo para o Curso de Pedagogia, por meio do
Parecer n® 252/69, no qual extingue a distingéo entre bacharelado e licenciatura,
regulamentando o curriculo minimo para o Curso de Pedagogia, com a finalidade de

preparar profissionais para o setor da educagdo, com disciplinas compondo uma
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parte comum e outra diversificada. A parte comum, constituida por matérias bdsicas
a formacdo de educadores, ¢ a diversificada, profissionalizante € correspondendo as

necessidades pedagégicas mencionadas na Lei n® 5540/68.

Com a aprovagdo da Lei Federal n® 5540 de 28 de novembro de 1968 - a
Lei da Reforma Universitdria -, triunfam os principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade no trato do ensino superior. 4 tradi¢do liberal de
nossa universidade fica interrompida e nasce o que alguns critérios
passaram a chamar de Universidade tecnocrdta, ainda que mesclada com
nuancas do pensamento liberal (Silva, 1999, p.44).

A mescla do pensamento liberal faz surgir a subordinag@o dos cursos superiores
as exigéncias da sociedade, na visdo da ditadura militar no que concerne & formagéo
de profissionais para os seus diferentes setores de trabalho e das necessidades
relacionadas ao desenvolvimento nacional, o que acentua a relacdo entre cursos
superiores. Surge também, a institucionalizagdo do ciclo bésico, do sistema de
créditos com matricula por disciplinas, dos cursos de pequena durac@o e da reunido
de disciplinas afins num mesmo departamento, concenfrando o ensino ¢ a pesquisa
numa mesma area.

A marca da Reforma Universitaria no Curso de Pedagogia, surge através do
Parecer n® 251/69, que trata da parte profissionalizante ¢ fixa os minimos de
curriculo € duragfo para o curso de graduagdo em Pedagogia visando a formagfo de
professores para o ensino normal, e de especialistas para as atividades de

orientagdo, administragdo, supervisdo € inspe¢éio no ambito de escolas e sistemas

escolares.




35

De acordo com Silva (1999, p. 45):

[...] ao reformular a estrutura curricular do curso, cria habilitagdes para a
formagdo de profissionais especificos para cada conjunto dessa atividades,
fragmentando a formagdo do pedagogo. E essa maneira que CFE consegue
acirrar, para o Curso de Pedagogia, a relagdo formagdo superior e
profissdo anteriormente oficializada pela reforma universitdria.

Esse acirramento ndo consegue resolver a questdo da destina¢fo profissional
dos egressos. A nova regulamentagiio do Curso de Pedagogia inseriu-se no contexto
de reformulacéo geral dos curriculos vigentes e enfatizou, uma vez mais, o modelo
tecnicista de formagdo de professores e de especialistas, gerando uma divisdo do
trabalho pedagdgico fragmentando a formagdo do pedagogo em habilitagdes
técnicas efetivas na graduacdo.

Em 1972, o Conselho Federal, através do Parecer n® 867/72, determina que a
experiéncia exigida no magistério deveria ser ndo inferior a um ano letivo, no caso
da Orientagdo educacional, € um semestre letivo, nos demais casos, € devendo ser
anterior ao ingresso no curso ou & obtengdo do diploma.

Através do Parecer 252/69, o Curso de Pedagogia passa a ser composto por duas
partes: a primeira comum, constituindo-se por matérias basica a formagdo de
qualquer profissional na drea, € uma outra diversificada, em fungio de habilitagdes
especificas. Assim, tanto as habilitagbes regulamentadas pelo documento em estudo
quanto as que podem ser acrescentadas pelas universidades e estabelecimentos

isolados fazem parte de um tinico curso, sob o titulo geral de Curso de Pedagogia

(Silva, 1999, p. 46).
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A parte comum ficou composta pelas matérias de Sociologia Geral, Sociologia
da Educagéo, Psicologia da Educagéo, Histéria da Educagdo, Filosofia da Educagdo
e Didatica.

E neste contexto, portanto, que o Curso de Pedagogia ¢ suas Habilitagdes,
obteve autorizagdes respectivas de funcionamento junto a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Umuarama da Universidade Paranaense - UNIPAR, através dos
Atos em (anexo 1) historiados em seus dados principais.

Através do Parecer n® 53/72 de 14/01/72 SESU, a solicitagdo em questdo foi
concedida, havendo a Mantenedora atendido todas as exigéncias contidas na
diligéncia acima mencionada, concedendo-se a devida autorizagdo para o
funcionamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Umuarama, com os
seguintes cursos: Pedagogia, Letras (curta dura¢do), Estudos Sociais (curta duragio)
e Matematica.

Em 1975 ¢ 1976, o Conselho Federal de Educacdo propde os Pareceres 67/75 e
68/75 e 70/76 ¢ 71/76, de autoria do Prof. Valdir Chagas, apontando como
indicagdo para o Curso de Pedagogia, a formagdo do especialista no professor,
incluindo ai os egressos das Licenciaturas. Dois anos ap6s a publicagdo dos
pareceres, 0 MEC, pressionado pelos debates que emergiam em varios foruns dos
educadores, toma a decisdo de sustar sua aplicacéo.

O proprio MEC abre, posteriormente, em nivel nacional, o debate sobre a
reformulagdo do Curso de Pedagogia, organizando encontros regionais em varios
estados. A retomada das discussdes sobre a especificidade e identidade da

Pedagogia e, conseqiientemente, do Curso de Pedagogia UNIPAR, Campus -
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Umuarama — Sede, em razdo do contetido dos Pareceres 67/75 e 68/75 e¢ 70/76 ¢
71/76, traz a questdo mais geral da formagio dos educadores das dreas de contetdo;
as licenciaturas, reavivando a polémica sobre especialistas versus generalistas,
professor versus especialistas, na formagdo do pedagogo.

Como resposta para essas tentativas oficiais de reformulagdo do Curso de
Pedagogia, a Universidade Paranaense — UNIPAR, organizou-se para fazer frente as
ameacas de extingdo do Curso de Pedagogia, debatendo alternativas para torna-lo
mais adequado as necessidades de seus académicos.

O Curso de Pedagogia da UNIPAR tem se situado no dmbito das discussdes
sobre a formagdo do profissional de educa¢do, no interior do movimento dos
educadores. Este debate tem movimentado o conjunto dos educadores da institui¢do
para as reformulagdes necessarias na estruturagdo dos cursos de formagdo de
professores, em especial da Pedagogia.

A mudan¢a da evolucdo do Curso de Pedagogia da UNIPAR, Campus
Umuarama — SEDE, acha-se vinculada de tal maneira a de mudanga social, que se
torna impossivel refletir sobre um fato sem fazer referéncia ao outro. Assim, cabe ao
Curso de Pedagogia oferecer subsidios adequados para que essa formagdo se dé com
qualidade, de acordo com as exigéncias emergentes da sociedade.

Exige a reconstru¢io do Curso de Pedagogia da Universidade Paranaense —
UNIPAR, nas dimensdes pretendidas, ndio somente na delimitagéo das habilidades e
dreas de agdo do profissional que se busca formar. Estd em questdo, mais
fundamentalmente a inteira dindmica curricular do curso, nos termos dos

pressupostos gerais da educagdo descritos e analisados neste capitulo, € em termos
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da especificidade do Curso de Pedagogia, em que, mais especificamente do que em
qualquer outro, sdo indissocidveis o conteudo e a forma pedagogica centrada em seu
nucleo fundante, que € a Pedagogia na qualidade de Ciéncia.

A essa exigéncia de adequacdo aos pressupostos tedrico- metodologicos da
educagio explicitados e assumidos em praticas coerentes, aliam-se os requisitos das
condi¢des operativas em que se garantam a unidade do Curso de Pedagdgica da
UNIPAR, e a complexidade resultante da diversidade de seus elementos internos
constituintes.

Em primeiro lugar, hd de se resguardar a unidade do curso na integralidade e
processualidade de sua dindmica curricular, sob a permanente vigilancia do corpus
académico ligado a sociedade organizada e aos profissionais da educagfo. Realizar
o curso como unidade de programacdo especifica no 4mbito da universidade
significa que ele assuma a forma universitdria de estudos caracterizada como
exercicio desimpedido de uma racionalidade de amplas bases e perspectivas, de
abertura a aprendizagem coletiva das competéncias comunicativas, cognitivas,
expressivas e instrumentalizadoras, e da construgéo do conhecimento que responda
aos tempos ¢ lugares mudados bem como a concreticidade historica das geragdes.

Caracteriza-se, ainda, a forma universitaria dos estudos como indissociabilidade
em unidade orginica da docéncia e da aprendizagem, das dimensdes do ensino-
aprendizagem como produg¢do do conhecimento, como pesquisa e como extensdo,
isto é, como questionamento das situagdes e fendmenos, didlogo inteligente com os
dados empiricos detectados por atores em interagdo na agfo integrada da

universidade com 0s movimentos e organizagdes sociais, de forma a produzir-se o
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entendimento compartilhado e o esclarecimento na reformulagdo das teorias que
deles déem conta ¢ as formas expressivas de concreticidade da palavra e da acfo.

A Universidade Paranaense — UNIPAR acredita que faz-se necessario
recomporem-se a unidade do conhecimento no Curso de Pedagogia, € no 4mbito da
universidade, a unidade dos corpos docente e discente. Reafirmando-se as
competéncias que compdem a estrutura da universidade em sua atuagdo na pesquisa
e na agdo integrada com a comunidade a que serve e, como exigéncia mesma dessa
revitalizagdo, impOe-se a aten¢fio especial e empenhos decididos no sentido da
recomposi¢do das instincias basicas do ensino aprendizagem, como configuragdes
que se construam da dindmica curricular em relagdo com as especificidades do saber
tematizado, com vistas a determinadas abordagens conceituais e em relacio com as

condigdes operativas dos arranjos espago-temporais e dos ritmos do ensino-

aprendizagem.

1.3.4 Apagio pedagogico: Quem mudou minha profissio? - Decreto n2

3276, de 06/12/99

O Decreto Presidencial n® 3276, de 06/12/99, que dispde sobre a formacdo de
professores para atuar na educagdo bésica, ¢ uma manifestagio de como as
particularidades e originalidades dos profissionais da escola basica sdo
desprivilegiadas.

O Decreto Presidencial prescreve que a formagdo em nivel superior de

professores para atuagdo multidisciplinar, destinada ao magistério na Educagéo
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Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, far-se-d exclusivamente em
cursos normais superiores (art. 3°, § 2°).
Essa prescri¢do, como as demais contidas no decreto, apresentam-se distantes

dos ideais sustentados pelos profissionais da educagéo.

A forga do decreto n® 3.276/99 golpeou o histérico Movimento Nacional de
Educadores, que se dedica hd duas décadas, de forma cientifica e
académica aos debates, aos estudos e ao desenvolvimento de pesquisas e de
experiéncias sobre formagdo de profissionais para a educacdo bdsica, nas
Jaculdades de educagdo e nos institutos dos conteidos “especificos” ou
similares, nos quais se localizam as licenciaturas plenas (Brzezinski, 1999,

p.83).

A autora ressalta ainda que, além das sucessivas medidas que levam a
desvalorizagdo dos profissionais da educa¢do e ao sucateamento das institui¢des
superiores publicas voltadas para a formagdo de professores, o governo insiste em
apontar o despreparo dos professores como a unica causa do fraco desempenho dos
estudantes.

Segundo Brzezinski (1999), os assessores do presidente que trabalham no MEC
vem se deparando com sérias resisténcias dos movimentos sociais de educadores
sobretudo de associagdes cientifica que se preocupam com as politicas de formagio
de profissionais da educag@o.

A autora acredita que as associagdes como a Anfope, a Anped e a Anpae vém
resistindo a transferéncia da formagdo de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental do Curso de Pedagogia para as Escolas Normais Superiores e
Institutos Superiores de Educagdo (ISEs), neste momento, imposta autoritariamente

pelo Decreto n® 3.276/99.
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Os educadores participantes do I Congresso Ibero — Americano de Formacio de
Professores, realizado pela Universidade Federal de Santa Maria, nos dias 17, 18 e
19 de abril do ano de 2000, analisando as recentes politicas de formacgdo de
professores do pais, fazem um Manifesto pela Revogacio do decreto Presidencial
3.276/99 apresentando algumas consideragdes relevantes conforme texto em (anexo
2) proposto pelo FORUMDIR (2000).

Nota-se que as mudangas pretendidas pela reforma legal, e pelos documentos de
referéncias para a formagdo de professores implicam mudanga na concepg¢fio dessa
formacdo. Faz-se necessdrio, portanto, aguardar as diretrizes para a formagfio dos
professores no sentido de se elaborar projetos pedindo autorizagdo de novos cursos
nessa drea, pois o assunto continua em debate. O proprio decreto 3.276/99 diz que o
Conselho Nacional de Educac¢do deverd, mediante proposta do MEC, definir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do de professores da educagiio
basica.

Pode-se dizer que o Decreto ndo favorece o desenvolvimento da formagio
continuada do profissional de Educagdo e o direito do Curso de Pedagogia de

formar professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental e para a Educagio

Infantil.
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1.3.5 Exclusivamente ou preferencialmente: As paredes do labirinto

pedagogico - Parecer n°. CNE: CES 133/2001

A formagio de professores para atuar na Educagdo Infantil € nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tem sido objeto de debate académico, recentemente
acentuado com a edi¢do do Decreto 3.276/99, que restringia exclusivamente aos
Cursos Normais Superiores a formagdo de professores em nivel superior para
atuagfo multidisciplinar. A discussdo suscitada pelo mencionado Decreto conduziu
a mudang¢a de redagdo do § 20 de seu artigo 1°, na forma do Decreto 3.554, de
7/8/2000, que ora € transcrita:

Art. 1° O § 20 do art. 3° do Decreto n03.276, de 6 de dezembro de 1999,
passa a vigorar com a seguinte redagdo:

§ 2° A formagdo em nivel superior de professores para a atuagdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental far-se-d, preferencialmente, em cursos
normais superiores.

Tal modificagdo, que substituiu o termo “exclusivamente” por
“preferencialmente” suscitou questionamentos quanto aos cursos que poderdo
preparar professores para atuagdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para esclarecer esta davida, vale mencionar o que dispde o artigo 62 da Lei

9.394/96, in verbis:

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-d em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo admitida como formacdo
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minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal (g. n).
O Parecer n°. 133/2001 trata de promover esclarecimentos sobre a modifica¢io
constante do Decreto 3554/00 que substitui o termo “exclusivamente” por
“preferencialmente” no que se refere a criagdo do Curso Normal Superior para a

formacdio dos professores da Educagio Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

A Camara de Educacdo Superior do CNE, amparada nos Artigos 53 ¢ 62 da

LDB, no Decreto 2306/97 ¢ ainda, na Resolugdo CNE-CP 1/99, concluiu pelos

seguintes critérios:

a) quando se tratar de universidades e de centros universitirios, os cursos
poderdo ser oferecidos preferencialmente como curso Normal Superior ou como

curso com outra denominacgdo, desde que observadas as respectivas diretrizes

curriculares;

b) as instituigdes nao universitarias terdo que criar Institutos Superiores de
Educagiio, caso pretendam formar professores em nivel superior, para Educacio
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e esta formacdo deverd ser
oferecida em Curso Normal Superior, obedecendo, ao disposto na Resolugdo
CNE/CP 1/99.”

Dessa forma, a partir da publicagdo do Parecer n° 133/01, a Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educagdo, no dever de acatd-lo, informa as
instituicdes interessadas que soO poderd admitir os pedidos de autorizagdo para

funcionamento de cursos de formagdo de professores para Educagfo Infantil e nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental em Institutos Superiores de Educacéio e com a
denominagdio de Curso Normal Superior, 0 que exige, para as institui¢des que ainda
ndio possuem o referido Instituto, somar ao pedido de autorizagdo, o pedido de

credenciamento do Instituto Superior de Educagdo.

1.3.6 Padrio de qualidade e a formaciio do professor — Parecer n°.

CNE/CEP 009/2001

A Constituicdo de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac@o Nacional de
1996, insistem na valorizagdo do magistério ¢ em um padrdo de qualidade, cujo teor
de exceléncia, passa a oferecer consisténcia a formagdo dos profissionais do ensino.

O Parecer 009/01, ao interpretar e normatizar a exigéncia formativa desses
profissionais, estabelece um novo paradigma para esta formacgdo. O padrio de
qualidade se dirige para uma formacéo global que atinge todas as atividades teoricas
e préticas, articulando-as em torno de eixos que redefinem e alteram o processo
formativo das legislagdes passadas.

Este Parecer evidencia que a relagdo teoria e pratica, deve perpassar todas as
atividades docentes, as quais, devem estar articuladas entre si, tendo como objetivo
fundamental formar o docente em nivel superior.

As exigéncias deste novo paradigma formativo passa a nortear a atuacio

normativa do Conselho Nacional de Educagéio com relagdo ao objeto especifico

deste parecer, ao interpretar as injungdes de carater legal.
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As Diretrizes desse parecer apresentam a flexibilidade necessaria para que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos
articuladores, sejam nas suas dimensoes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade,
dos conhecimentos a serem assinados com os conhecimentos que fundamentam a
acdo pedagogica, da formagdo comum ¢ especifica, bem como dos diferentes

Ambitos do desenvolvimento e da autonomia intelectual e profissional.

E, ainda, no momento de defini¢do da estrutura institucional e curricular do
curso, que cabera a concepgdo de um sistema de oferta de formagdo continuada

visando propiciar oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores

as agéncias formadoras.

1.3.7 Processo norteador das Diretrizes Curriculares Nacionais para os

profissionais da educagiio — Parecer CNE/CP 21/2001

A aprovagdo do Parecer CNE/CP 009/2001, de 8 de maio de 2001, apresenta
projeto de Resolugdo instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagiio de Professores da Educagdo Baésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, no seu Art. 12 diz in verbis: “Os cursos de
formagiio de professores em nivel superior terdo a sua duragdo definida pelo
Conselho Pleno, em parecer ¢ resolugo especifica sobre sua carga hordria.”

O objetivo deste parecer 21/2001 é o de dar seqii€ncia a esta determina¢do que

reconhece uma especificidade propria da modalidade de ensino superior. A duracfio
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da licenciatura voltada para a formagdo de docentes que irdo atuar no ambito da

educacio basica e a respectiva carga hordria que devem ser definidas.

Esse parecer ressalta que alguns conceitos devem ser definidos pelo Conselho
Pleno, quais sejam, a duragdo ¢ a carga hordria dos cursos de formagdo de
professores em nivel superior que é uma licenciatura plena.

O parecer trata de atender as qualificagdes profissionais exigidas pela
Constitui¢cdo e pela LDB, em boa parte ja postas no parecer CNE/CP 009/2001 e
comega a efetivar as metas do capitulo do Magistério da Educagdo Basica da Lei n°
10.172 de 9 de janeiro de 2001, conhecida como Plano Nacional de Educacio.

Com a aprovagdo da nova LDB, ficaram revogadas as disposigdes legais que

regulamentavam o Curso de Pedagogia, Res. CFE 02/96 ¢ a Portaria MEC 399/89,
que regulamentava o0 registro profissional. O artigo 64 da Lei 9394/96 que
estabelece a formagdo dos especialistas em nivel graduagfo no Curso de Pedagogia

ou em pos-graduagdo, traz a necessidade de se pensar na regulamentagdo dessa

formacdo.

1.3.8 Uma nova redagdo — Parecer CNE/CP 28/2001

O Parecer CNE/CP 28/2001, aprovado em 02 de Outubro de 2001 di nova
redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e a carga hordria dos
Cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso

de licenciatura, de graduagdo plena. Vale mencionar o que dispde o Parecer:
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Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formagdo de Professores da
Educagdo Bdsica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, serd efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-prdticc;
garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensées

dos componentes cOmuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente curricular
- . 4
vivenciadas ao longo do curso;

1T - 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

11T - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural.

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.
Paréagrafo tnico: Os alunos que exer¢am atividade docente regular na educagiio

basica poderio ter redugdo da carga horéria do estégio curricular supervisionado até

0 maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga hordria prevista no Art. 1 ° desta Resolugdo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos-ano dispostos na LDB, serd

integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.
Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.
Art. 4° Revogam-se o § 2’ e o § 5°doArt. 6°, 0§ 2°do Art. 7’ eo § 2° do
Art. 9° da Resolugdo CNE/CP 1/99.
Os relatores do parecer CNE/CP 28/2001 deixam claro que a diversidade

curricular associada a uma pluralidade temporal na duragdo deixadas a si, mais do

que dificultar o transito de estudantes transferidos, gerara um verdadeiro mosaico

institucional fragmentado oposto a organizagdo de uma educagdo nacional. Esta
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postula uma base material para a integragdo minima de estudos exigiveis inclusive
para corresponder ao principio da formagdio bdsica comum do Art. 210 da
Constituigdo Federal.

A duragio especifica da formagdo ¢ geralmente definida em termos de anos, sob
avaliagdo institucional direta ou indireta, interna e externa, comportando as mais
variadas formas de iniciagio académica e profissional e de completude de estudos.
De modo geral, esta duragdo exigida legalmente como completa, ndo situa a
conclusio da maioria dos cursos de graduacdo de ensino superior abaixo de trés
anos e o namero de quatro anos, tem sido uma constante para a delimita¢io da
duracio dos cursos de graduagdo no Brasil, respeitadas as experiéncias acumuladas
nas diferentes areas de conhecimento e de atuagfio profissional, e a autonomia
universitaria das instituicdes que gozam desta prerrogativa, observadas as normas
mais gerais pertinentes.

Neste sentido, os cursos de licenciatura, no que se refere ao componente

denominado no Parecer CNE/CP 28/2001 como trabalho académico, devem ter uma

duragfio que atenda uma completude efetiva para os duzentos dias letivos exigidos

em cada um dos anos de formagao.

Para fazer jus a efetivagdo destes considerandos ¢ a luz das diretrizes

curriculares nacionais da formagdo docente, o tempo minimo para todos os cursos

superiores de graduagdo da formagao de docentes para a atua¢do na educagdo bésica

para a execugdo das atividades cientifico-académicas, ndo podera ficar abaixo de

2000 horas, sendo que, respeitadas as condi¢des peculiares das instituigGes,

estimula-se a inclusdo de mais horas para estas atividades. Do total deste
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componente, 1800 horas serdo dedicadas as atividades de ensino/aprendizagem e, as
demais 200 horas, para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execucdo de
atividades cientifico-académicas, somadas as 400 horas da pratica como
componente curricular e as 400 horas de estagio curricular supervisionado, sdo o

campo da duragdo formativa, em cujo terreno, se plantard a organizac¢do do projeto

pedagégico planejado para um total minimo de 2800 horas.
Segundo o Parecer CNE/CP 28/2001, este total ndo poderd ser realizado em

tempo inferior a trés anos de formagao para todos os cursos de licenciatura inclusive

0 curso normal superior.

A unidade formadora, a vista das condigdes gerais de oferta, de articulagéo com
os sistemas, dispde deste periodo formativo em vista do preenchimento dos

objetivos das diretrizes do Parecer CNE/CP 9/2001. A faculdade de ampliar o

nimero de horas destes componentes faz parte da autonomia dos sistemas de ensino

e os estabelecimentos de ensino superior.

O Parecer define que cabe a cada curso de licenciatura, dento das diretrizes
gerais e especificas pertinentes, dar a forma e a estrutura da duragdo, da carga
horaria, das horas, das demais atividades selecionadas, além da organizagdo da

pritica como componente curricular e do estdgio. Cabe, também, ao projeto

pedagdgico, em sua proposta curricular, explicitar a respectiva composi¢do dos

componentes curriculares das atividades prdticas e cientifico-académicas. Ao

efetivi-los, o curso de licenciatura estara materializando e pondo em agdo a

s futuros licenciados.

identidade de sua dindmica formativa do
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A dindmica de formagdo pode ser revista, de preferéncia por ocasido do
processo de reconhecimento de cada curso ou da renovagdo do seu reconhecimento.
A qualidade do projeto sera avaliada e permitird & instituicdo seu continuo
aprimoramento, porque a avaliagdo ¢ considerada um importante momento de
revisdo do processo formativo adotado.

Segundo os relatores o Parecer CNE/CP 28/2001, a vista de suas condi¢des

reais de adequagdio, serd objeto de avaliagdo periddica, tendo em vista seu

aperfeicoamento.



2 TRAMA METODOLOGICA

Para o desenvolvimento do estudo optei pela pesquisa qualitativa. Segundo
Silva (2000), a pesquisa qualitativa considera uma relagdo dindmica entre o mundo

real € o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzida em numeros. A interpretagdo

dos fenémenos e a atribui¢io de significados séo basicos no processo de pesquisa

qualitativa. Ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural
¢ a fonte direta para coleta de dados € 0 pesquisador € o instrumento chave. E

descritiva. O pesquisador tende, a analisar seus dados indutivamente. O processo e

seu significado sdo os focos principais da abordagem.

A tematica que essa pesquisa se propde desenvolver, qual seja, a Formagdo de

Profissionais da Educagdo do Curso de Pedagogia e sua Organizagdo Curricular,

determinou a escolha de uma abordagem qualitativa. Para tanto, acreditei ser

necessério estar atenta para ndo limitar a descri¢do dos dados do fendmeno em

estudo.

Para a investigagdo, embasei-me primeiramente na pesquisa bibliografica sobre

as questdes de formagdo de professores, historico da organizac¢do curricular do

Curso de Pedagogia e concepgdo de curriculo, por meio de fichamento de livros e

revistas especializadas no assunto.

Recorri aos arquivos da Divisdo de Registro de Diplomas da Universidade

Paranaense UNIPAR, para uma analise documental visando analisar a Grade
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Curricular do Curso de Pedagogia, o Projeto Pedagdgico e as Legislagoes
especificas da Instituigdo, com a intengdo de comparar a visdo dos diferentes

interlocutores, alunos e professores participantes da pesquisa, com a proposta da

Instituicio e, se possivel, indicar caminhos que possam orientar a reformulagdo do

curso.

Embora pouco explorada na area de educacdo, [...] a andlise documental pode

se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, |...]

constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncia que

fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador (Lidke & André, 1986,

p.38).

E pois, uma fonte de informagdo contextualizada que surge num determinado

contexto, fornecendo informagoes sobre esse mesmo contexto. Assim, este tipo de

analise complementou as informagdes obtidas na entrevista com os professores e

questionario com 0S alunos.

Objetivando apreender a realidade em foco em sua incerteza, em sua

multidimensionalidade de formagdo, ¢ extrair o maior nimero de andlises, busquei

indicar, entre outros aspectos, por meio de entrevistas estruturadas para os

professores ¢ questionarios para 03 alunos matriculados nos anos de 2000 e 2001 do

Curso de Pedagogia da Universidade Paranaense UNIPAR — Campos Umuarama -

Sede, caminhos que possibilitem orientar sua reformulagdo.

Assim, a entrevista com 0S professores possibilitou apreender a realidade em
e

foco. Por este caminho, cheguei a uma leitura da Universidade no sentido de

construgio desta leitura. AS atividades desenvolvidas foram realizadas de forma
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articulada, para interpretagdo mais ampla. Esta postura visou [...] descrever da
melhor forma possivel fatos, falas e expressdes (Resende, 1995, p.59), inclusive,

que eu me colocasse fora do objeto de estudo e dentro dele.
Entendo que, como toda atividade racional e sistematica, a pesquisa exige que

as agdes desenvolvidas ao longo do tempo sejam efetivamente planejadas. A

entrevista estruturada de acordo com (Liidke & André, 1986, p.34), [...] é usada

quando se visa & obtengdo de resultados uniformes entre os entrevistados,

permitindo assim, uma comparagdo imediata, em geral mediante tratamentos

estatisticos.

Desta forma, as entrevistas foram preparadas cuidadosamente, feitas com base

num roteiro bastante flexivel para diagnosticar através das respostas a concepgio

dos professores sobre a Organizagdo Curricular do Curso de Pedagogia Campus

Umuarama — Sede/ UNIPAR, e avaliar a visdo dos professores sobre as seguintes

questdes: conhecimento sobre a histéria do Curso de Pedagogia que atuam e

consideracdes sobre suas transformagdes; relagdo da formagdo profissional com a

disciplina ministrada; enfase na importdncia da disciplina para formagido do

educador e correlagdo desta disciplina com outras disciplinas do curso;

consideragdes sobre a integragdo das disciplinas ministradas no Curso de Pedagogia

em si e ao trabalho do futuro educador; existéncia de atitude reflexiva em relagdo &

teoria e pratica de formagdo e busca de inovagdes; promocgdo de integracio de

contetidos tedricos/praticos relacionados com a cultura € o cotidiano dos alunos;

opinido sobre a organizagao Curricular do Curso; consideragdes como pontos de

anizagdo Curricular do Curso.

avangos e pontos que dificultam 2 Org
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Os questiondrios utilizados para os alunos possibilitam a averigua¢do dos
seguintes dados: opinido sobre a Organizagdo Curricular do Curso de Pedagogia;

conhecimento sobre as disciplinas oferecidas nos cursos; conhecimento sobre a
qualificagdo dos professores do curso; consideragdes sobre a maior contribui¢do do

curso; sugestdes para a melhoria do Curso de Pedagogia.

Baseada nas respostas dos questiondrios procurei examinar o material com
muito cuidado, no intuito de aumentar meu conhecimento, descobrir novos dngulos

e aprofundar a minha visdo para avaliar o Curso de Pedagogia € sua Organizagdo

Curricular na visdo dos alunos. Para tanto, trabalhei todo o material obtido durante a

investigagdo, ou seja, as transcrigdes da entrevista, o questiondrio, as andlises de
documentos ¢ as demais informagoes disponiveis. Assim, apés a organiza¢do dos

dados das entrevistas estruturadas com os professores, questionarios com perguntas

abertas e de multiplas escolhas para os alunos e as analises dos documentos da

instituigdo, procurei organizar OS dados, num processo de inlimeras leituras e

releituras para detectar 0s aspectos mais determinantes para a andlise as questdes

levantadas na pesquisa.

De acordo com Liidke & André (1986, p.42), [...] esse procedimento,

essencialmente indutivo, vai culminar na construgdo de categorias ou tipologias.

Assim, busquei verificar certos temas, observagdes ¢ comentdrios que apareceram ¢

reapareceram em contextos variados, vindos de diferentes fontes e diferentes

situagdes pois, [...] esses aspectos que aparecem e reaparecem com certa

regularidade sdo a base para 0 primeiro agrupamento da informagdo em

categorias (Lidke & André, 1986, p.42). Explorei as ligagdes entre os varios itens,
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tentando estabelecer relagdes e associagbes e, passando entdo, a combind-los,
separa-los e reorganizé-los, visando ampliar 0 meu campo de informagdes para

identificar os elementos emergentes que precisavam ser mais aprofundados para o

alcance do meu objetivo geral que foi investigar como o Curso de Pedagogia da

UNIPAR tem contribuido para a formagio dos professores, ¢ dos objetivos

especificos, que visaram refletir sobre a trajetoria histérica da organizagdo curricular
b

do Curso de Pedagogia no ambito da educagao brasileira e do contexto da UNIPAR;

analisar o Curso de Pedagogia na perspectiva dos professores e alunos, e indicar

caminhos que possam orientar a reformulagdo do Curso de Pedagogia da UNIPAR.

2.1 A instituicio

A institui¢io escolhida para a pesquisa foi a Universidade Paranaense -

UNIPAR — Sede, localizada na cidade de Umuarama - Parand. A Universidade

Paranaense - UNIPAR tem sua trajetéria histérica marcada por trés etapas

importantes; a primeira nos remete a 1972, ano que surgiu na condi¢do de faculdade

isolada, com autorizagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Umuarama. A segunda etapa em 1990, com a jungdo das faculdades isoladas em

faculdades integradas da APEC, ¢ 2 terceira etapa em novembro de 1993 as

Faculdades Integradas da APEC - FIAPEC, quando foi reconhecida como

P . 0
Universidade Paranaense - UNIPAR, atraves da Portaria MEC n~ 1580, de 09/11/93

P consolida¢do em uma Universidade Regional
: ges para a suad
que definiu as condi¢

Multicampi.
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A Universidade Paranaense - UNIPAR, se apresenta como uma das maiores
expressdes educacionais do Estado do Parand, contando no ano de 2001, com um
total de 20.084 alunos matriculados em 122 cursos de graduacdo e habilitagoes, e
1.584 alunos em Cursos de Pos-Graduagdo. A UNIPAR, pelo seu carater
multicampi, com a Unidade Sede na cidade de Umuarama - Parana, abriu novas
fronteiras com as Unidades Campi de Toledo, Guaira, Paranavai, Cianorte, Cascavel
e Francisco Beltrdo, abrangendo quase todo o noroeste, penetrando pelo sudoeste

Paranaense ¢ Sudeste do Mato Grosso do Sul. No Apéndice I, demonstro a sua

localizagdo.

Sustentando todo este crescimento, a UNIPAR conta com um corpo técnico-

administrativo ¢ de apoio de 890 funciondrios, um cOrpo docente de 973

professores, sendo 97 doutores, 124 doutorandos, 218 mestres, 241 mestrandos, 174

especialistas, 119 graduados em disciplinas curriculares € 110 profissionais em

atividades de supervisdo de estagios nos diversos cursos. Desde 1972, a UNIPAR

reconhece que a Educagio exerce um papel decisivo nas estratégias de

aprimoramento  da integragdo regional, portanto, desde sua criacdo esta

compromissada com a qualidade de formagdo de professores para suprir a caréncia

da regido de profissionais titulados necessarios as escolas publicas e privadas.

2.2 Os Interlocutores

Os interlocutores foram constituidos por 41 (quarenta e um) alunos, conforme

Quadro 1 abaixo selecionados de um total de 409 (quatrocentos € nove) alunos
matriculados nos anos 2000 € 2001 com regime de matricula em transigdo do
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sistema anual, para o regime de oferta semestral, e 21 (vinte e um) professores dos

anos 2000 e 2001, demonstrados no Quadro 2 abaixo a seguir.

Quadro 1 — Alunos do Curso de Pedagogia — Ano 2000/2001

SERIE TOTAL DE ALUNOS ALUNOS

ANO 2000 / 2001 MATRICULADOS SELECIONADOS
1.° periodo noturno 31 3
3.° periodo noturno 37 4
3.° periodo diurno 54 6
5.° periodo noturno 31 3
5.° periodo noturno 94 9
5.° periodo noturno - 2000 58 6
5.° periodo noturno - 2000 104 10
TOTAL 409 41

Fonte: NOGUEIRA (2001).

Para a selecdo dos alunos utilizei dos seguintes critérios: alunos mais assiduos;

que demonstraram maior participagﬁo nas atividades desenvolvidas durante seus

estudos; que se envolveram € s¢ preocuparam Com O processo de melhoria de sua

formagdo pratica nos estagios desde o primeiro periodo do curso.
Com relagdo aos professores, 4 selecio se ateve aos seguintes critérios:
professores que ministram disciplinas da base comum nacional e da parte de
fOI‘ITlagﬁo proﬁssional; para evitar duplicidade de informacgdes busquei enfocar as

disciplinas ressaltando aquelas que oferecem referéncia a formago profissional, e

que néo sdo ministradas pelos mesmos professores, conforme Quadro 2 a seguir:
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SERIE DISCIPLINAS

PROFESSORES
SELECIONADOS

ANO 2000 / 2001

1.° periodo noturno Filosofia da Educacio

Histéria da Educagdo
Psicologia da Educagdo (Inf./Adol.)
Sociologia Geral
Didatica "A" e "B"
Pratica de Ensino "A" ¢ "B"
Cultura e Sociedade Brasileira
Expressdo Oral e Escrita em Lingua Portuguesa.

* % ¥ % %

Curriculo da Ed. Basica e Pratica.
Gestéio Escolar
Sociologia da Educagdo
Educagiio Especial
Psicologia da Educagdo (Aprendizagem)
Informatica Educacional
as para as Séries Iniciais da Ed.
Bésica
¢ Funcionamento do Ensino Fundamental
e Médio
Pesquisa em Educacfio

[+] ’
3: periodo noturno €
diurno

Dinamicas Ludic

Estrutura

* ¥ X ¥

5.° periodo noturno - 2000 Cont. e Metodologia de Ciéncias
Cont. e Metodologia de Matematica

- Hab.  Nas Quatro
Primeiras Séries do Ensino Cont. ¢ Metodologia de Histéria / Geografia
Cont. ¢ Metodologia de Portugués / Artes

Fundamental
Metodologia da Alfabetizagdo
Educacio de Jovens © Adultos

* ¥ * *

5.° periodo noturno - 2000 Principios € Métodos de Supervisdo Escolar

- Hab. em Supervisdo Politicas Educacionais € Legislagdo do Ensino

Escolar Curriculo e Programas
Planejamento € Avaliagiio Educacional
Psicologia das Relagdes Humanas
Supervisdo na Empresa
ftica e Cidadania
Metodologia do Ensino Fundamental e Prética
Ensino

5.° periodo noturno - 2001 Principio ¢ Métodos de Orientagdo Educagfio
Avaliagio e Medidas Educacionais

- Hab. em Orientagdo .
Educacional Orientagdo Vocacmpal
Dificuldades de Aprendizagem

Metodologia do E :
Etica e Responsabilldade Social

nsino Fundamental e Prética Ensino

_ Psicologia das Relages Humanas
38

21

TOTAL

Fonte: NOGUEIRA (2001).
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2.3 Instrumentos Utilizados

Primeiramente, iniciei com uma revisdo bibliografica através de leitura e

fichamento de livros e revistas pedagogicas, relacionadas ao tema da pesquisa.
Para a coleta dos dados junto aos interlocutores, utilizei de entrevista

estruturada para os professores (Apéndice II) e questiondrio para os alunos

(Apéndice III) com perguntas abertas ¢ de multiplas escolhas.

Foi aplicado um testc piloto junto aos alunos do Curso de Pedagogia da
UNIPAR — Campus — Guaira, onde foi possivél verificar que algumas questGes

dificultavam o resultado da andlise, pois geravam dupla interpretagdo. Assim, o

questiondrio foi mudado para questoes mais abertas, deixando transparecer a fala

dos interlocutores e direcionadas aos pontos de inquietagdo da pesquisa. Por meio

de uma analise documental verifiquei, a Grade Curricular do Curso de Pedagogia, o

Projeto Pedagdgico e as Legislagdes especificas da Institui¢do com a inten¢do de

comparar a visdo dos interlocutores com a proposta da Institui¢do e, se possivel,

indicar caminhos para viabilizar a reformulagdo do curso.

2.4 Coleta de Dados, Andlise e Interpretagiio dos Resultados

Apbs a coleta de dados utilizei dos discursos dos interlocutores através de um

mapeamento agrupado por categorias, para compreender a visdo dos professores em

relagdio ao curriculo do Curso de Pedagogia.
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Procurei verificar observagdes e comentdrios que apareceram e reapareceram

em contextos variados, vindos de diferentes fontes e diferentes situagSes. Estes

aspectos foram a base para o primeiro agrupamento da informagdo em categorias.

Explorei as ligagbes entre 0s vérios itens, para estabelecer relagdes e

associacdes passando, entdo, a combina-los, separd-los e reorganizd-los com a

intencdo de ampliar o meu campo de informagdes analisado os elementos

emergentes que precisavam ser mais aprofundados para o alcance do objetivo da
pesquisa.

As categorias foram agrupadas resultando um conjunto de dados. Os resultados

foram cmbasados numa andlise descritiva permitindo analisar a visdo dos

interlocutores sobre a contribuigdo do Curso de Pedagogia da Universidade

Paranaense — UNIPAR para a formagcdo de professores.

Baseada nas respostas das entrevistas € dos questiondrios procurei aprofundar a

minha visdo para avaliar o Curso de Pedagogia e sua Organizagdio Curricular na

perspectiva dos alunos.

Apés a organizagdo dos dados das entrevistas estruturadas com os professores,
questiondrios com perguntas abertas e de miltiplas escolhas para os alunos, e

analise dos documentos da instituicdo, 0s dados foram organizados para uma andlise

reflexiva dos mesmos, para detectar 03 aspectos relevantes da pesquisa.



3 CONTRIBUICOES DO CURSO DE PEDAGOGIA NA VOZ DOS
PROFESSORES E DOS ALUNOS

O objetivo deste capitulo ¢ analisar como 0 Curso de Pedagogia da UNIPAR,

Campus — Umuarama — Sede, tem contribuido para a formagdo de professores,

visando responder as questdes-chave levantadas pela pesquisa como o Curso de

Pedagogia tem contribuido para a formacdo de professores? Qual a trajetoria

histérica da organizagdo curricular do Curso de Pedagogia no ambito da educagéo

brasileira e no contexto da UNIPAR? O que pensam 0s professores e alunos sobre a

organizagdo curricular do Curso de Pedagogia da UNIPAR, Campus — Umuarama —

Sede? Quais os pontos de avangos € Os pontos que dificultam a organizagdo

curricular do Curso de Pedagogia?

Os resultados obtidos foram organizados de forma a possibilitar a analise das

questSes que norteiam 0 estudo na visio dos diferentes interlocutores. Desta forma,

primeiramente examino a perspectiva dos professores procedendo a andlise das

entrevistas. Posteriormente, analiso as respostas dos alunos matriculados no Curso

de Pedagogia nos anos de 2000 e 2001 procedendo a analise dos questiondrios.

3.1 O Curso de Pedagogia na Voz do Professor

Indagados sobre O conhecimento da historia do Curso de Pedagogia que atuam,

0s professores apresentam as seguintes consideragdes.
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Fago parte da histéria do Curso de Pedagogia, pois me graduei na 1°
turma da FAFIU. As transformagdes pelas quais tem passado o curso
decorrem de um processo global, visando sempre a melhoria da formagdo

profissional do educador (Entrevistado 1).

Conhego a historia do Curso de Pedagogia. Considero que as
transformagdes pelas quais tem passado o curso, decorrem sim, de um

o global, sempre visando a formagdo adequada do profissional que

process
do de trabalho, tanto em nivel local, quanto

serd enviado ao merca
regional, e até mesmo nacional (Entrevistado 2).

Conhego a historia e considero que as transformagdes do curso sdo
decorrentes da globalizagdo, pois a cada instante a renovagdo e a
readequagdo  de conhecimentos, técnicas e avaliagbes, obrigam o
profissional inserido nesta drea, a buscar novas fontes de conhecimentos, a
reavaliar seus antigos conceitos e metodologias de trabalho, bem como
realizar uma mudanga constante de suas relagdes com um universo escolar

em continuo desenvolvimento (Entrevistado 3).

Com as transformagdes societdrias das tltimas décadas, muitos
foram superados. As mudangas e propostas no ambito
cducacional, vém para atender as novas necessidades da modernidade e
melhorar a qualidade do ensino. Sou sempre a favor das mudangas.
Precisamos trabalhar em prol de uma visdo critica (Entrevistado 4).

paradigmas

Os professores demonstram conhecer a histéria do Curso de Pedagogia que

atuam, e consideram que as transformacdes ocorridas no curso sdo decorrentes de

um processo de mudanga global; que visam 2 melhoria da formagdo profissional.

Assim, demonstram em suas falas que consideram positivas as mudangas que estdo

acontecendo, pois 0 momento atual apresenta desafios que exigem uma nova

postura pedagogica por parte dos professores. Acreditam na necessidade de se

trabalhar no sentido de desenvolver uma visdo critica de ensino, para a formagdo de

profissionais qualificados.

A este respeito Veiga (1997) argumenta que, quando o objetivo de estudo de

pesquisas educacionais tem €OmMO foco a formagdo de professor, uma das primeiras
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questdes que se levantam ¢ a necessidade de se desenvolver uma visdio critica da

sociedade, da educagdo ¢ do ensino do futuro profissional da educagdo. Desta

forma, a énfase incide na tentativa de adequar e aplicar o que se ensina as

necessidades e as condigSes de modernizagdo ¢ desenvolvimento da educagio e da

sociedade. Ainda, nessa perspectiva ¢ importante refletir sobre o que afirma Veiga

(1997, p. 38):

[...] a fungdo da educagdo escolar, conseqiientemente, do profissional que
nela atua & entendida do ponto de vista de um movimento que, indo da
escola para a sociedade, busca ajustar a crianga ao modelo de sociedade
capitalista predominante € ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
traduzidos, principalmente, em [ermos de conhecimento e técnicas que
contribuem para aumentar a produtividade do trabalho humano.

Os depoimentos dos professores, portanto, enfatizam a importancia de preparar

o professor com a habilidade para garantir a capacidade do aluno de questionar a

sociedade globalizada em que€ vive.

Ao meu ver, as novas tecnologias e a informdtica ilustram as profundas
transformagdes na esfera da produgdo do conhecimento técnico/administrativo,

transformagdes que tém implicagdes tanto para O “contetdo” do conhecimento

quanto para sua forma de transmissao. Parafrazeando Moreira & Silva (1999), ndo

incorporar uma compreensao dessas transformagdes & teorizagdo critica, significa
entregar a diregdo de sua incorporagdo a educacdo e ao curriculo, para pessoas que
as poderdo utilizar fundamentalmente para seus objetivos mercadologicos ¢ de

preparagdo de uma mao-de-obra adequada aos fins de acumulag@o e legitimacéo.

e educacdo ndo pode ficar indiferente a esse

Penso que a abordagem critica d

processo, nem tampouco pode rejeitd-lo em nome de um certo humanismo anti-
b4
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tecnicista. Em vez disso, é importante compreendé-lo e encontrar formas de utiliz4
a~

lo que seja compativel com 0s objetivos de democracia, igualdade e justica social

Esta pesquisa colocou em questdo, também, a relagdo entre a disciplina que o

professor ministra no Curso de Pedagogia com a sua formagdo profissional

Os depoimentos da maioria, permite compreender que os professores ministram

disciplinas que tém relagdo com a sua formagdo € o curso ¢, exemplos disso
b

encontram-se nas falas seguintes:

Formagdo Profissional Atual: Sociais e Pedagdgica. Disciplina que
ministro: Sociologia Geral; Sociologia de Educagdo; Contezidosq e
Metodologia do  Ensino de histéria e da Geografia; Etica e

Responsabilidade Social (Entrevistado 2).

rmagdo profissional é em Metodologia e

Tem relagdo com minha fo
lina que ministro é Diddtica (Entrevistado

Diddtica da Educagdo e a discip
3).
toria de Educagdo. Disciplina que ministro.

Formagdo profissional His
vistado 4).

Historia de Educagdo (Entre

rofissional Informdtica Educacional. Disciplina que ministro

Formagdo p
[ (Entrevistado 8).

Informdtica Educaciona

Sou Pedagoga por formagdo, com mestrado na drea da educagdo, com
drea de concentragdo em Pedagogia Universitdria (Entrevistado 6).
Go e defesa no dmbito da Avaliagdo  como

Elaboragdo de dissertag
processo, 0 que aprofundei meus estudos em Doutorado (Entrevistado 10).

xemplos de alguns depoimentos relacionados com a questdo, mas
b

Esses sdo ¢
pode-se afirmar que relacionando a experiéncia profissional em educagfo, com a
a analise das entrevistas, que todos os

habilitagdo cursada, foi possivel constatar pel

rando disciplinas compativeis com a sua formagio

professores encontram-s€ minist

profissional.
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A este respeito Santomé (1998) argumenta que, ndo se¢ pode pensar um

educador que ndo tenha habilidade no dominio técnico-cientifico de sua drea de

atua¢dio docente, um professor que ndo entenda o que ensina. Para este autor, quem
2

ensina precisa conhecer a fundo o que ensina; quem se empenha nas atividades

praticas de uma profissdo, necessita ser um profissional que trabalhe para

construgio de um projeto cientifico consensualmente fundamentado.

Os professores foram indagados se, no inicio do periodo letivo, ddo énfase na

importancia de sua disciplina para a formagdo do educador, € se a correlacionam

com outras disciplinas do curso. Os depoimentos abaixo ilustram a fala dos

professores entrevistados:

roposto, 0 desenvolvido e o avaliado, tém que

Por acreditar que 0 P
apresentar sintonia, perfazendo a unidade do programa exigido pela
disciplina, minha preocupagdo é, sempre que possivel, jd na primeira aula

apresentar para 0s alunos minha proposta de trabalho. Isto, sem divida

alguma, acaba por criar entre professor e aluno uma  “certa
cumplicidade”, afinal de contas envolvidos no trabalho, professor e aluno
tendem a dialogar melhor as questdes bdsicas do ensino-aprendizagem

(Entrevistado 10).
do letivo apresento aos alunos a mirha disciplina

fornecendo-lhes 0 planejamento da disciplina, do qual consta a ementa
objetivos, contetidos, metodologia e bibliografia. Nesta ocasido, mostro ;,
importdncia da disciplina, € também a ligagdo da disciplina com o
conjunto do curso, € com as outras disciplinas, com as quais a minha

disciplina estd relacionada (Entrevista 11).

No inicio do perio

osso aluno compreenda e valorize a disciplina para a

sua formagdo proﬁssional, fazendo também, a sua integragdo com as
outras disciplinas do curso. E necessario mostrar, motivar o aluno

mostrando como a disciplina em questdo serd util para o bom desempenho

da sua atividade proﬁssional (Entrevistado 8).

E importante que 0 1

Ja dentro do processo educativo, mostrando sua

Sim, procuro situd-
como ela ¢ ajudada por outras disciplinas e como

importdncia. Também
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poderd ajudd-los. Enfatizo, assim, a validade do processo interdisciplinar

(Entrevistado 6).

Constatei que os professores buscam enfatizar a importancia da disciplina que

ministram e da relagdo com as outras disciplinas do curso, bem como da validade

desta para o bom desempenho profissional. Ressaltam apresentar aos alunos o

planejamento, contendo 0s objetivos, conteudos, metodologias e bibliografia,

procurando situ-la no contexto do processo educativo validando a sua relevéncia.

Segundo Santomé (1998) ¢ importante que O professor justifique e torne

explicito para os seus alunos, 0S objetivos da disciplina, bem como as implica¢Oes

ideologicas subjacentes. As disciplinas, no entender do autor, constituem-se num

dos marcos dentro dos quais sao organizados, exercitados, criados e transformado o

pensamento, a percepeao da realidade ¢ a agdo, utilizando para isso linguagens e

métodos especificos.

uicoes escolares organizam o conhecimento e
experiéncia humana € 0 gpresentam aos alunos também define as formas
legitimas de fazer perguntas € de documfntar as resposias sobre qualquer
tipo de assunto. Assim, alunos e alunos sdo ensznqdos ¢ vdo aprendendo, de
maneira mais oy menos inconsciente, formas de identificagdo de problemas
na realidade, bem como os caminhos apropriados para estabelecer

critérios de verdade e validade (Santomé, 1998, p. 103).

O modo pelo qual as instit

Entende-se que a forma como o professor apresenta a sua disciplina e a conduz

tem implicagio no processo ensino-aprendizagem. Segundo Bernstein (1988),
professores e alunos devem dispor de uma margem de opgdes possiveis para decidir
ar. Conseqlientemente, os alunos passam

que contetdos devem selecionar € organiz

a ter consciéncia da cultura académica trabalhada.
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ato dos professores exporem a 1mportﬁncia de suas diSCipli]laS ]
s a

relacio ey sqe
narem com outras, oferece aos alunos possibilidade de analise dos problemas
b

nE~lO 36 . , . NTIRT
6 da perspectiva de uma unica ¢ concreta disciplina, mas, também, do ponto d
3 c

vi : ;
sta de outras areas do conhecimento.

Os professores foram indagados quanto a capacidade de resolver os problemas

deco i i i
rrentes do processo ensino-aprendizagem nas atividades desenvolvidas em sua

discipli i i
iplina, com vistas procurar tornar acessivel os conteiidos aos seus alunos. Os

depoi ; i
poimentos que se seguem evidenciam as suas respostas.

Procuro saber, sentir € ndo apends ouvir os problemas dos alunos
realizando com afetividade € sabedoria o movimento empdtico’
conseguindo ver 0 individuo como um ser biopsicossocial e nunca en;
partes separadas, bem como valorizar suas capacidades, eliminando, ot
melhor, ignorando, as Suas 1o rotuladas dificuldades. Procuro incen;iva'f

los ao mdximo (Entrevistado 3).

A medida que 0s problemas acontecem procuro resolvé-los buscando

formas, meios de solugdes de tornar 05 contetidos acessiveis. Neste ano, no
’

apresentaram  dificuldades  para

primeiro  semesire, alguns ~ alunos
interpretar 0s 1exI0S estudados, assim como para entender algumas
nteragirem estudando, conversando e

questoes. A medida que estes !
questionando com 05 colegas e com as professoras, 0s problemas foram se
resolvendo coletivamente (Entrev1stado 4).

Estando disponivel @ todos 08 quest
diversificadas. O trabalho em &rvp
resolugdo dos problemas (Entrevistado 9).

jonamentos e através de atividades
o, coletivo me favorece muito na

im. Para isto tenho desenvolvido diferentes tipos de atividades
ho apenas em transmitir o conteiido tedrico, mas vou
debates, trabalhos em grupos, entre outros
também, 0 aprendizado do professor. SOL.,
ada aula, junto com meus alunos

Penso que s
ou seja, ndo me aten
além organizando semindrios,
Este tipo de trabalho favorece,
humilde em dizer que aprendo a ¢

(Entrevistado 2).
o resolver, procuro buscar com 0s colegas de

as que ndo consig
través de pesquisas (Entrevistado

Os problem
nto com 0S alunos, ou a

trabalho, em conju
13).
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Este é meu objetivo e devido a minha experiéncia em sala de aula de
mpre que surgem questionamentos passo

Ensino Fundamental, também, se
além da teoria, para colocar exemplos de minhas vivéncias. Procuro

trabalhar com semindrios € trabalhos em grupo. Estas sdo metodologias
que permitem 0 aprender também do professor (Entrevistado 8).

Esfor¢o-me para capacitar os alunos do instrumental critico necessario
para refletir sobre 0S problemas, e quando possivel soluciond-los

(Entrevistado 7).

Quando atendo individualmente os alunos nas supervisbes de estdgio

(Entrevistado 6).

O que ndo consigo resolver, busco ajuda das pessoas que estdo a
¢ ela coordenagdo do curso, sempre olhando

disposi¢do da Instituicdo,
horizontes diferentes pard resolver da melhor maneira possivel. O trabalho
em grupo € o meu maior desafio (Entrevistado 5).

Sempre que nos colocamos juntamente com 10ssos alunos em situagoes
desafiadoras, principalmente aquelas caracterizadas pelo construtivismo,
'« e mais 0 quanto nossos alunos sdo capazes,

acabamos por reafirmar mak .
ifiados a produzir de forma que aigo lhes

desde que devidamente desa
proporcione a realizagdo pessoal, envolvidos em equipe. Assim, sempre que

os desafios, para @ realizacdo de foruns pedagdgicos, semindrios de
entrevistas, produgoes aliando imagem-mensagem, grupo de reflexdo,
enfim, sem especiﬁcidades, mas desg’e que estejam a trabalhar em grupo
com quem, como € quando, as experiencias sempre se apresentam de forma
significativa pard todos. Assim 0 professor aprende a desconstruir para

aprender todo dia (Entrevistado 10).

Os professores demonstram acreditar nas suas habilidades para resolver os
aprendizagem, ¢ afirmam procurar tornar

problemas decorrentes do processo ensino-

0s contetidos acessiveis a0S alunos. Desta forma, afirmam incentivar os académicos

a interagir atraveés de questionamentos propostos nas atividades do dia-a-dia em sala

de aula. Também, ressaltam @ jmportancia dos debates, semindrios, grupos de
. 2
reflexdo. foruns pedag()gicos, produgdes aliando imagem-mensagem. Tais
b
ue se apresentam de forma significativa

atividades sdo consideradas como desafios q

na visdio dos professores.
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Assim, parecem concordar com as colocagdes de Novoa (1991), ao argumentar

que ¢ através da atuagdio coletiva no interior da institui¢do de ensino, que se deve

aprofundar a teoria, repensar as préticas e s€ transformar as diretrizes e as condigdes

operacionais do trabalho pedag0gico. Para tanto, demonstraram em suas falas a

valorizagiio do espago da sala de aula, como espago de reconstru¢do, onde se

aprende a desconstruir, a desaprender, para as novas construgdes ¢ aprendizagens,

de professores e de alunos.

rtam-me aos comentarios de Sacristin (2000), ao

Tais consideragdes 1€po
afirmar que o dominio da dimensao teérica do conhecimento para a atuacdo

profissional & essencial, mas nio ¢ suficiente. E preciso saber mobilizar o

er que seja a sua natureza. Lssa

conhecimento em agdes concretas, qualqu

pCrSpectiva traz para a formagﬁo a concepgﬁo de habilidade, segundo a qual’ a

chegada da formagdo € a atuagio

referéncia principal, 0 ponto de partida € de

profissional do professor.

que a construgdo de habilidades se efetive na visdo de

Nesta perspectiva, para
Shén (1995) deve se refletir nos objetivos da formacfio, na eleicdo dos conteiidos,

abordagem metodologica, na criagdo de diferentes

na organiza¢do institucional, na

tempos e espagos de vivéncia para 05 professores €M formagdo. Dai, a importincia
do Curso de Pedagogia ao enfatizarem um

dos depoimentos dos professores

do no coletivo, através de estratégias de aprendizagem

trabalho diversificado centra
50 de habilidades consideradas basicas para

que propiciem aos académicos a aquisi¢

0 exercicio da profissao.
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A este respeito Novoa (1992), argumenta que aquisi¢do de habilidades

re 1 r 3 ~ .
queridas ao professor devera ocorrer mediante uma agfo tedrico-pratica, ou seja
> »

u : Y g
m fazer articulado com a reflexdo © sistematizagdo teorica desse fazer.

Esse foco que ¢ dado & dimensdo prética, porém, néo implica, como argumenta

Tardif (2001) descartar 0 dominio da dimensdo tedrica do conhecimento. Implica

sim, redimensionar a organizagao curricular dos cursos de formagdo, subordinando
0s conhecimentos gerais € especificos a serem construidos nas diversas etapas de
aprendizagem a finalidade Gltima dessa aprendizagem, qual seja, assegurar aos
futuros professores condigdes suficientes para 0 exercicio da profissdo.
Os professores foram questionados quanto ao fato de manterem em sua pratica
50 4 teoria e & pratica de sua formagdo

docente uma atitude reflexiva €m relag
buscando inovagdes, € a andlise demonstra que a maioria dos professores do Curso
rma afirmativa. Os depoimentos abaixo

de Pedagogia, justificam suas respostas de fo

Justificam as respostas:

giiéncia busco participar de eventos e

enriquecer meu cotidiano profissional, bem como a

no mercado que venham contribuir para este fim

Penso que sim, Visto que, com fre

atividades que possam
leitura de obras langadas

(Entrevistado 2).
A inquietagdo que sinto como professor talvez responda esta questdo.
Sempre saio com @ impressdo que niio ensinei tudo, sempre reflito sobre o
der. Busco inovar, converso com o0s alunos e pego
da universidade melhores do que

que ensinar € apren !
sugestdes para que eles possam Sawr /
mos Junios, através da intera¢do na nossa relagdo

chegaram. Aprende
(Entrevistado 11).
o essa relagdo é sempre presente e dependem

Nas disciplinas que Jecion

uma da outra (Entrevistado 6).

m os outros colegas de profissdo, busco

co
iadas e problematizadas pelo tempo.

bates, conversas
jvenc

A partir de de r
refletir a partir das questoes v



71

Assim, trago para a sala de aula e vivencio com os alunos. Me pergunto
sempre Se estou exercendo minha carreira da melhor maneira

(Entrevistado 7).

Sem divida, levar o nosso aluno d questionar, comparar, criticar,
argumentar, sdo formas de levd-lo a refletir e se conscientizar da
importdncia de buscar novas metodologias para serem aplicadas por eles,
quando estiverem no exercicio da profissdo. Os debates, os semindrios, sdo
momentos essenciais para tratar essds questdes (Entrevistado 8).

do o educando a leituras, pesquisas, semindrios,
trabalhos em grupo, em campo, objetivando o conhecimento de forma
contextualizada. E preciso que 0 académico busque sua propria identidade
e se veja como professor. Questiono sempre como esiou exercendo meu
papel de educador e 0 que seria melhor para mim e para os alunos. Desejo
o melhor para mim e para meus alunos (Entrevistado 4).

Sim. Buscando e levan

As falas dos professores evidenciam uma proposta de trabalho comprometida

com a teoria e pratica. Ressaltam 2 necessidade de levar o aluno a questionar,

comparar, criticar, argumentar, refletir € conscientizar-se da importdncia da busca

de novas metodologias de ensino. Desta forma, demonstram responsabilizar-se por

um trabalho de bom nivel, agregando as conquistas do professor e do aluno através

de investigagdes e pesquisas, que envolvem um ensino qualitativo, voltado para as

necessidades dos académicos.

s afirmam trabalhar com semindarios, grupos de pesquisa, debates.

4 0s argumentos de Schon (1995), ao enfatizar que

Os professore

Tais consideragdes apontam par
esse tipo de atividade & uma forma de ensino que produz o conhecimento, ¢ pauta-
se, também, numa visio critica a0 propor que, 2 partir da pratica ou da leitura da
realidade, possa-se surgir s duvidas ¢, conseqiientemente, através das discusses

que emergem, adentrar 0 conhecimento teorico-
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Ao meu ver, esta constatagdo é importante, pois leva a perceber o valor que os

professores pesquisados ddio & pratica docente enquanto a sua grande inspiragfo

para a mudanca e ao saber que constroem a partir dai. Na pratica pedagdgica,

localizam a possibilidade de aprenderem com colegas de trabalho, com os alunos e,

refletindo sobre a propria docéncia, reformularem sua forma de pensar ¢ agir. Ha a

confirmagéio de que a pratica € um elemento importante na aprendizagem e que a

experiéncia que o aluno vive € insubstituivel no seu significado educativo. O fazer

e o refletir sobre este fazer tem sido, no dizer dos professores, um mecanismo

fundamental para delimitar 0 desempenho docente.

Esta investigacdo também mostrou que, m muitos casos, o professor exerce sua

fun¢do da melhor maneira possivel € faz questionamentos quanto ao fato de estar

desempenhando o papel queé gostaria de efetivamente exercer. Isso significa dizer

que, em muitas situagdes, ele exerce atitudes de acordo com a expectativa que sobre

ele se detém, mas em outras, procura construir um novo papel, que responda a uma

nova idéia de ensinar ¢ aprender, com contornos ainda pouco claros mas

intensamente desejados.

Estas constatagbes sdo um ponto de partida importante para a pesquisa aqui
relatada. O objetivo de analisar 0S depoimentos dos professores ndo teve a intengdo
de encerrar-se em si mesmo. Antes disso, a idéia é de que, por esta via, ¢ possivel
entender melhor as condig0es sécio-histérico-culturais do ensino e, a0 mesmo
tempo, fazer avangar a drea da educagdo de professores.

Névoa (1992) analisa a questao teérico-pratica argumentando que a formagéo

deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos académicos, os
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meios de pensamento autdnomo ¢ que facilite as dindmicas de auto-formagdo

participada. Estar em formagcdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre

e criativo sobre 0s percursos € 0S projetos proprios com vista & constru¢do de uma

identidade, que € também uma :dentidade profissional.

Também, N6voa (2001) afirma que 0 proprio trabalho em equipe pode ser um

comego para se buscar a integragﬁo teérico-prética. Para este autor, ao buscar

reflexdes sobre a pratica ja s tem naturalmente uma produgdo conjunta. Nessa

perspectiva a formagdo ndo S¢ constréi por acumulagio (de recursos de

conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade

critica sobre as préticas € de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal.

Assim, entendo como vélida a questdo dos professores investirem na melhoria

da qualidade do ensino, € nd possibilidade de ele proprio ser agente de seu processo

tomando  decisoes, articulando  conhecimentos ¢

de formacdo pessoal,

compreendendo a produgdo do saber processo de interagao.

Parafrascando Tardif (2001), 0s docentes devem  ser considerados com

praticantes reflexivos, capazces de deliberar sobre as suas proprias praticas, de as

objetivar e partilhar. melhoré-las € introduzir inovagoes necessarias para melhorar a
2

qualidade do ensino. A pratica proﬁssional torna-se [...] um espago original e

relativamente auténomo de aprendizagem ¢ de formagdo para 0s praticantes (p.23).

a ter unidade da teoria e da prética. A relagdo entre

Para tanto, o ensino precis
teoria e pratica 6 condicdo indispensdvel para que a educagdo se torne
Comprometida com as necessidades dos académicos.
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Os dados evidenciam, ainda, que OS professores buscam promover nas

discipli s : ~ ,
isciplinas que ministram a Integragdo dos contetidos com a cultura e o cotidiano

d . -
os alunos. Os depoimentos que seguem demonstram a visdo dos professores em

relagdo a questdo:

em minha disciplina a integragdo

el, procuro promover
icos correlacionando-se com o

Sempre que possiv
Imente os prati

dos contetidos principa
cotidiano dos académicos. Através da agdo reflexdo dos contetidos

ministrados, mostro para 0s qlunos a sua importdncia no cotidiano escolar
e, logo em seguida, reforgo com d prdtica. Os académicos sdo chamados

para essa busca, para a reflexdo (Entrevistado 13).

q interagdo trazendo casos veridicos de
outras escolas e seus qcontecimentos, €asos da clinica psicologica, mas,
principalmente, aproveitando 05 exemplos citados pelos académicos, jd que
a psicologia permite isto, para colocar a teoria na prdtica vivenciada
pessoalmente por cada um com respeito as suas origens e diversidades

(Entrevistado 3).

Sempre que possivel, promovo

Néo haveria por cerlo, nenhuma razdo de ser quanto ao ensinar, que ndo
correspondesse a0 desafio maior da educagdo, ou seja: aquele
contextualizado aos interesses, necessidades, diversidades e limitagdes dos

alunos. Pois bem: isto tudo s6 enconira respaldo na Escola da Pos-
Modernidade. Se a teoria (o conhecimento) estiver relacionado ao saber-
fazer com o que ¢ aprende, € isto é tremendamente importante no aspeclto
de que, se o aluno Go sabe o que fazer, com 0 que diz que aprendeu, entdo
néio houve harmonia 04 sintonia ente d feoria e a prdtica e a cultura dos

que possivel (mas isto o

académicos. Isto posto; respondo que Sempre
» amitide), procuro estabelecer a correlagdo entre
tdo ndo houve ensino

professor tem que resolve r

teoria e a prdtica, pois ¢ assim ndo ocorrer, €n

(Entrevistado 10).

Busco promover a integragdo dos contetidos com a cultura e o cotidiano

dos alunos, levando-05 @ refletir sobre a prdtica onde estdo inseridos,

ndo momentos de integragdo com a vivéncia de cada um,
to critico reflexivo. As vezes

levando-os ao desenvolvimento do pensamen '
¢ coloco o aluno 1o mex lugar valorizando-o como

me coloco como alund 3
profissional. Assim, estimulo meus alunos a reflexdo e construgdo de
hipGteses a partir 4o problemas irazidos da realidade (Entrevistado 4).

Trabalhar a culturd do aluno significa influenciar o amadurecimento do
zendo com que o ensino se torne relevante, e faga parte de

seu cardter, fa

proporciona
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uma construgdo de conhecimento construidos pelos professores e alunos
nas suas trajetorias nos bancos escolares (Entrevistado 1).

Os depoimentos demonstram que 03 professores procuram integrar os contetdos

tedricos-praticos a cultura € 0 cotidiano dos académicos. Evidenciam que os agentes

do ensino-aprendizagem na sala de aula, num primeiro plano, sdo os alunos, cujos

interesses basicos, diversidade de posturas comportamentais, ideologias vinculadas

a sua origem, e caracteristicas pessoais necessitam ser conhecidas respeitadas e

valorizadas.

Os professores parecem entender que a abordagem do conteiido, a partir dos

problemas trazidos da realidade, imprimem uma nova dindmica ao trabalho,

rompendo-se, obrigatoriamente, com as barreiras criadas pela especificidade de cada

disciplina. Os alunos, por sua Vez, sio estimulados a reflexdo e a construgdo de

hipéteses e, portanto, a darem respostas originais. Os professores demonstram
b

acreditar que ndo se trata apenas de ideologizar o discurso numa perspectiva apenas

teGrica. Trata-se, sim, de viver @ propria concepgdo de mundo junto com seus
. 2

alunos. mantendo a liberdade de cada um construir suas proprias convicgdes
>

a isso. Fundamentalmente, acreditam que

oferecendo-lhes, entretanto, elementos par

trata-se de conceber o ensinar € 0 aprender no conjunto das praticas sociais.

Considero que a énfase nos trabalhos a partir dos problemas historicos reais, e
concretos, leva & busca de uma leitura mais globalizada da realidade, pois
dependendo da forma como o professor questiona seus alunos, o trabalho pode ser
a compreensdo mais ampla do contexto em que o

encaminhado no sentido de um

problema se insere.
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Para Santomé (1998) hd uma cultura caracteristica e niveis diferenciados de

amadurecimento, € existem as peculiaridades de grupos € subgrupos, que

reconhecidos, como tais, se organizam para objetivos varios € complexamente inter-

relacionados. Pela mediagdo das formas de grupalizagdio na sala de aula, pode-se
des do contexto amplo, as da

concretizar em reciprocidades interativas as determinag

educacdo escolar e os objetivos € metas dos atores sociais.

Ao meu ver, a sala de aula ndo se constitui em unidade diferenciada. A
no que tange 3 diversidade dos agentes e dos

educagdo ¢ tarefa complexa, tanto

de dos temas, conceitos, objetivos,

interesses que nela atuam, como na diversida
referenciais teéricos ¢ Praticas circunstanciadas que se devem articular na

configuragdo de metodologias adequadas.

e aula, portanto, significa inseri-lo no coletivo dos

Formar o pedagogo da sala d

textualizar os interesses, necessidades,

educadores no exercicio da profissao, con

gmico como argumentou 0 entrevistado 10, no seu

diversidades e limitagdes do acad

so, competente para a producdo do

depoimento, tornando-o, a0 mesmo  pas

e como sa0 08 alunos, como se organizam € como

entendimento compartilhado sobr
sala de aula, na otica critico-reflexiva.

se conduzem os processos da educagdo na

ata apenas de s¢ colocar o saber produzido, com

Portanto, penso que ndo se {f
suas variaveis tecnologicas 3 disposicdo da préxis politica, mas, também, de

nio Jingiiistico da comunicagdo ao nivel das

recuperar o saber para 0 patrimo

necessidades reais dos docentes.

0. em sua qualidade de compreensdo humana, ¢ possivel construir

o orientar-s¢ 10S CAmpos de sua atwagdo, onde o
’ S

Na formaca

um profissional capaz d



77

conhecimentos cientificos possam Ser interpretados como ressalta Novoa (1992), e

transformado em consciéncia reflexiva do necessario sob o ponto de vista pratico, a

técnica convertida em instrumento da praxis reflexiva dos individuos em sociedade.

Um outro aspecto importante que ficou evidenciado na fala dos professores a

ser considerado, trata do papel da contextualizagdo na aprendizagem. O que da
condiciona. O processo de

sentido & aprendizagem é a dimensdo vivencial que a

aquisicdo de habilidades desenvolve-se 1O convivio humano, na interagdo entre o

na e coma qual se forma, ¢ também, para a qual

individuo e a cultura na qual vive,
se forma. Por isso. fala-se em aquisi¢do de habilidades, na medida em que o
: ’

individuo se apropria de elementos ¢0m significagio na cultura.
Para que esse processo S€ dé, acredito ser indispensavel que as situagdes de

o efetivo com a realidade vivencial na qual

aprendizagem proporcionem 0 contat

al ¢ formado. Essa é a razdo que Novoa (1991)

aluno est4 inserido e para a qu
superag¢do da dicotomia teoria-pratica

Considera a condi¢do necessaria para @

em SEus conhecimentos em interagio com a

enfatizando que os alunos constro
olocando em uso Suas capacidades

realidade, com os demais profissionais € €
pode aprender em determinado momento,

pessoais. Portanto, 0 que uma pessoa

adas pelas formas de pensamento de que dispde

depende das possibilidades delin®

ecimento que ja construiu anteriormente,

naquela fase de desenvolvimento; dos conh

€ das situacdes de aprendizagem vivencmdas.
rminante O papel da interagdo que OS professores

Entendo, assim, como dete
Cntrevistados afirmam manter com o meio social e, partlcularmente com a
ges de ensino © aprendizagem sdo situagdes

Universidade. Penso que a5 situag
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professores co-participam, concorrendo com

c o .
Omunicativas, nas quais alunos ¢

influéncia igualmente decisiva para 0 &xito do processo ¢, por mais que o professor,
0s companheiros de classe € 0S materiais didaticos possam e devam contribuir para

que a aprendizagem se realize, nada pode substituir a atuagdo do proprio aluno na

tarefa de construir significados sobre 05 contetidos da aprendizagem. E ele quem vai
ais potentes instrumentos de

modificar, enriquecer ¢, portanto, construir novos € m

a¢40 e interpretagdo.
Ao pretender que a formagﬁo promova 0 compromisso do professor com as

aprendizagens de seus futuros alunos, € fundamental que 0S formadores também

por levar € conta segundo Veiga (1998),

a )
SSumam esse compromisso, comegando
da, inclusive as profissionais.

Suas caracteristicas individuais, experiéncias de vi

bre a organizagdo curricular do curso, €

Os professores foram questionados SO

foi possivel verificar que, na visdo Ja maioria dos professores entrevistados, 0 curso
b

proporcionando aos académicos 0s

fa"Oreceu um ensino de boa qualidade,

sua formagao basica ocorresse de forma

c . (s
onhecimentos necessarios pard que
Contextualizada, privilegiandO a interagdo das atividades praticas € tedricas. Para

tlustrar tem-se os seguintes depoimentos-

Pedagogia, atende as expectativas

gpresenta uma diversidade de co hecimentos e

horaria reservada a cada uma das disciplinas,
dos apresentam-se bem

bito do conhecimento

A organizagdo curricular do CHrs° de
dos alunos, uma vez que
prticas, haja vista a ¢475% 0 contell

bem como SuUds propostas—progrfzmqs, cuy e o dm
contextualizados, almente

novo que hoje se €xige (Entre

' j ao acadé
Vejo como suficiente para oferecer o
como necessdrias pard possuir z.tmal e etado )
o sustente como um bom profissiond (

mico condigoes bdsicas, bem
orcional tedrico-pratica, que
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Entendo que a organizagdo curricular vem melhorando segundo as
transformagoes ocorridas no campo educacional, haja vista a propria
disciplina que ministro: Educagdo de Jovens e Adultos, uma conquista
significativa para 0 proﬁssional da Educagdo. Privilegia-se, também,
constantemente a relagdo entre teoria e prdtica. Somos bastante cobrados

para trabalharmos desta forma (Entrevistado 1).

A organizagdo curricular do curso possui uma fundamentagdo tedrico e
prética colocadas na otica dos desafios presentes ¢ das perspectivas do

Juturo proﬁssional do nosso aluno (Entrevistado 5).

o o . ~ . 2
A visdo dos professores aponta uyma forma de organizagdo curricular” na qual a
teoria serve de instrumental para a prética. Demonstram acreditar que 0 Curso atende

do o aprendizado a partir da realidade dos

S eXxpectativas dos alunos, poss1b111tan

mesmos,
cristan (2000), ao tomar como exemplo a

Nesse sentido é importante Cital Sa

Organizagio curricular para apontar & necessidade de oportunidades iguais e gerais

aprendizagens criadoras de normas ¢ valores.

Para a participagiio nos processos de
Para o fundamento de uma nova : dentidade, ndo basta, 10 entender do autor, alertar
apenas para a proposta curricular formal € explicita, exige-se permanente atengio
Critica no curriculo oculto, nas formas como os contetdos sdo tratados, nas normas,

Valores, crencas implicitas e Das rotinas do ensino-
condugdo do processo formativo, no que tange aos

Desta forma, a organizagao ©

anizacao curricular, néo mais podem se

C - Lo
ontetudos do ensino na dinamicd da org
de ensino ja consolidada na consciéncia publica

Apoiar numa perspectiva tradicional
s medidas. A este respeito Silva (2001)

ou : o :
na passiva adaptagdo dS neceSS1dade

continua reconstrugdo curricular, a base do

ar :
Sumenta que faz-se mister UM

v
2y
Vide Anexo 3,
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entendj : . . o .
endimento coletivo na dindmica do agir comunicativo, independente € imune as

artimanhas estratégicas.

Ao meu ver, o proprio processo do ensino € 08 conteudos necessitam, também,

in s . . . .
tegrar-se as reais necessidades de alunos ¢ professores, mediada pela linguagem

Pragmatica no mundo da vida que S¢€ insere 0 exercicio da profisséo.

osta curricular, constituem-se no critério para a

Assim, a defini¢do de uma prop
critica reflexiva das situagdes em que S descobrem 0s alunos € professores €, em

adas sejam verdadeiras, isto ¢, satisfatorias e

garantia para que as conquistas efetiv

adequadas a juizo de todos 0s interessados, jmplicados nos processos da educagcdo.

Isto posto ndo na proposta em si mesma, mas na forma consensual em que s€

construa essa proposta. O depoimento abaixo reforga €552 analise:

sta de forma a permitir que 0 professor se

u aluno pard repensar € organizar 0 processo de
oletivamente eshogamos as  nossas aulas, e
sobre 0 construidos para refletirmos sobre o
a ndo 56 o aluno se pde como sujeito

bém (Entrevistado 5).

4 organizagdo curricular esta po

organize junto com 0 S€
ensino. Assim € que ¢
coletivamente nos debrugamos
aprendido. Acredito que desta form
critico reflexivo, mas opr ofessor tam

clagdes educativas podem se dar no

Os depoimentos acima evidenciam que 35 I
confronto de educandos € educadores; ndo abstraidos de suas interagdes ou de seu
etamente relacionadas, inseridas

Contexto social, mas como intersubjetiwdades concr

na dinami . .
a dinamica das relagdes soc1ats:
s e 0s pontos que dificultam

Essa pesquisa enfoca, também, 03 pontos de avango
o de pedagogiad Campus — Umuarama — Sede,

a o .
organizacio curricular do Curs

UNIPAR na voz dos professores:
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angos que oS professores consideram relevantes

Em relagdio aos pontos de av

para organizagdo curricular do Curso de Pedagogia, 0s depoimentos que se seguem

ilustram a fala dos entrevistados.

Um ponto de avango € 0 srabalho interdisciplinar, decidido no coletivo dos

professores (Entrevistado 5).

A possibilidade de aprendizado com um trabalho interdisciplinar

(Entrevistado 6).

ordenagdo em mobilizar seus professores para um

O interesse da co
do 9).

trabalho interdisciplinar (Entrevista

O trabalho interdisciplinar requisitado pelo Curso do Pedagogia da
Unipar, tem possibilitaa’o um  desenvolvimento impar no locante a

qualidade de ensino dos nossos alunos (Entrevistado 4).

A proposta de trabalho interdisciplinar (entrevistado 8).

Trabalhar interdisciplinarmente é um requisito que  contribui
) ecidida no conjunto de professores e que

favoravelmente. E uma conquista d :
veio para enriquecer 0 n0Ss0 srabalho (Entrevistado 3).

Os professores consideram como significativa a proposta interdisciplinar e

ressaltam o interesse da COOrdena(;ﬁO no sentido de mobilizar os docentes da

instituigdo para este tipo de trabalho que tem contribuido para a melhoria da

qualidade do ensino no Curso de Pedagogia.

pa visdo de Santomé (1998) ¢ uma proposta que

A interdisciplinaridade

atravessa a tradicional fronteira disciplinar, segundo 2 qual se organiza a institui¢do

grado entre professores das diferentes disciplinas

de ensino, e exige um trabalho inte

Ou dreas
organizados de forma disciplinar, podem

Assim, os conhecimentos especificos,

onstiiuirem a construcio de um

ser redimensionados na perspectvd de ¢
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instrumental, a servigo do desenvolvimento das habilidades dos alunos e, portanto,

do desenvolvimento pessoal, pré-condi¢do a0 desenvolvimento como cidaddo e

Como profissional.

Ao meu ver, no caso da formagdo de professores especialistas, isto tem um

Papel muito importante, pois hd uma idéia bastante generalizada de que algumas

disciplinas, ou 4reas de conhecimento pouco tém a ver com as demais ou com 0

tratamento de questdes sociais emergentes.

Decorre dai. a necessidade de a instituigdo de ensino, continuar repensando a
>

rofessores, propiciando situagdes-

Perspectiva metodologica desenvolvida por seus P

problema, como também, na viabilizagdo de projetos que possibilitem a interagdo

dos diferentes saberes, que podem estar organizados em areas Ou disciplinas,
b

conforme o desenho curricular da instigao-

Deste modo, ¢ importante qu€ continue existindo no Curso de Pedagogia da

ionadas para O desenvolvimento de uma

Universidade pesquisada ag0es direc

Proposta interdisciplinar pois; compartilhat saberes no entender de Veiga (2000) ¢

¢o de um campo especifico de produgdo de

um elemento necessario para a constitul

pedagégica e condi¢do da criagdo de uma nova

conhecimento para a atuaglo

identidade profissional do professor
aram a respeit

gia, de acordo com 0s depoimentos que

Os professores s¢ manifest o dos pontos que dificultam a

Organizagfo curricular do Curso de Pedago

Seguem:,

a inovar € melhorar o Curso de Pedagogia

0 rocur . 4
A UN{PAR a cadfl anﬁ 01;, s coordenadora. O que sinto é o despreparo
através da dinamizd§ Jade, retrato de uma educagdo de

s g Universi
com que os alunos chegam ate
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md qualidade que assola o pais, porém o papel da Institui¢do ¢ trabalhar
com este aluno para colocd-lo a altura do mercado de trabalho, o que a

UNIPAR vem realizando com maestria (Entrevistado 1).

O curso poderia ser ainda melhor, aso nossa clientela chegasse até nos
itiva, melhor base no tocante a leitura e escrita.

com melhor bagagem cognl
Porém, esta é uma vealidade que assola todo o pais e, de modo geral,
ntra @ UNIPAR em qualquer curso, dela

acreditamos que o aluno que ade

sai com um nivel de cognigdo proporcionalmente maior do que os alunos

de universidades publicas, pPor exemplo. Isso porque, a partir do patamar
para o que sai, ocorre grande salto. E ¢

que ele (aluno da UNIPAR) enira .
este o profissional que vai para 0 mercado de trabalho (Entrevistado 2).

Hoje, vejo o Curso de Pedagogia sofrendo oS percalgos das mudangas
estruturais e das politicas publicas, onde o preparo de uma maturidade
al ensino médio, que no

. o
profissional e vocacional 0corTia no 2° grav, atu
/ ’ o~ s s »
curso em questdo “antigo ensino normal” propunha a formagdo inicial do

jovem para os aspectos importantes do Educador, e quando este jovem
dava seqiiéncia a sud carreird cursando Pedagogia, vinha mais preparado
e consciente da formagdo qve veceberia. Atualmente, este aluno vem ao
Curso de Pedagogia pouco sabendo do .que o esperd como futuro

amadurecimento profissional, e ainda,

profissional, dificultando 0 S€¥ ) .
va e a falta de vontade em realizar pesquisas,
urocrdtico. Os alunos desejam a

percebemos a baixa cultu o
considerando esse trabalho como muito ! m
pesquisar sobre essa pratica

prdtica, mas ndo querem refletir €
(Entrevistado 10).

Os professores Consideram 0 despreparo com que algunS alunos Chegam até a
e dificultam a organizagao curricular do

UniVerSidade, como um dos pontos qu
Curso de Pedagogia. Ressaltam 2 proposta Jo antigo ensino normal ¢ enfatizam o
o ensino médio, o que dificulta o

despreparo da  formagao recebida D

cadémicos. Na visdo dos professores, 0 curso de

amadurecimento profissional dos a

ntela, chegasse até a universidade com

Pedagogia seria enriquecido, ¢as0 sua clie
ase no tocante 4 leitura e escrita.

Melhor bagagem cognitiva © melhot b

jma de um processo desgastado € incompetente. Ele

Ao meu ver, o aluno € vit
que possui baixo Q.L de inteligéncia ou por

Chega defasado na Universidade ndo por
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ndo ter vontade de aprender. Se 0 aluno ¢é fraco, essa fragilidade implica outros

fatores. O primeiro fator € que a Escola Pablica ndo lhe oferece condi¢des de uma

Cultura necessaria para o ingresso no ensino superior. O segundo ¢ que o aluno vem

de outra clientela nio considerada de elite, ou seja, 0 aluno que no periodo do
Ensino Fundamental e Médio se dedique somente aos estudos e, geralmente, 0 aluno

de universidade particular ¢ aquele que cursou 0 ensino supletivo ou uma escola
Privada com poucas condi¢des de sobrevivéncia. Enfim, o aluno que adentra a

universidade particular ¢ um aluno trabalhador que nio dispde de tempo compativel

para dedicar-se totalmente aos estudos-

e recebe na visdo dos professores

Hoje, o académico que 2 Universidad

Cntrevistados, ndo tem a preparagﬁo do aluno que cursava o antigo ensino normal.

Brasil, torna-s¢ O desafio maior da

Portanto, o Ensino Médio atualmente, DO
educagio, quer como exigéneia de acesso universal dos conhecimentos requeridos
ciéncias € tecnologias, quer como

Por uma sociedade e economia regidas pelas
des para abstragdo de analise, criatividade e

qualidade da formagdio de capacid

transferibilidade.
Segundo Marques (1998) as deﬁciéncias da educacdo brasileira tém no Ensino
Médio seu ponto nevrilgico, pois 0 autor entende que al estd o momento das
| tomada de consciéncia da cultura, do

Tupturas majs necessdrias da radica

sensibilidade Ja busca inquieta de si mesmo € da

apuramento da inteligéneia € da
a na encruzilhada critica

. i osicion
humanidade, Para este autor, 0 EnSi° Médio, s¢ P

. e da ci i
da autonomia de julgamento; da capacidade de argumentar cidadania
. enta:
Iesponsgvel. A este respetto 0 autor complem
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Néo temos sequer propostas de ensino Médio, que se aproximem do nivel
em que se situam 0S estudos e experiéncias do ensino fundamental ou do
nivel da consciéncia que se tem dos problemas do ensino universitdrio. O
entendimento e o atendimento dos desafios da educagdo ao ensino Médio,
que deve ser considerado como exo vertebral do processo educacional

amplo (Marques, 1998, p.189).

O autor acredita que é muito grande as dificuldades de aliar a formago humana

do cidaddo responsavel com a formagao especifica do profissional competente para

t0 relevante fungo, como € a do profissional da educagao.

Na forma peculiar do Ensino Médio, da formagdo geral, se devem oferecer as

o das responsabilidades do educador. Tarefa

condigdes basicas de insergdo no camp
Precipua a que se dedicou por inteiro a Escola Normal com uma concepgdo do
Centro Especifico de Formagdo ¢ de Aperfeigoamento do Magistério - CEFAM
Sém desvios para outra modalidade da educagdo, que ndo fosse capacitar o
gistério. Os alunos que vinham da Escola

Profissional para o exercicio no ma
m aluno mais preparado para atuar na

Normal com uma concepgdo de CEFAM, erau

docéncia,

Apesar de o CEFAM ter tido pouca duragdo no Ensino Médio da Regido
Noroeste do Parani, deixou uma marca positiva no ensino preparando o aluno numa
gico. Entre 0 CEFAM e uma Escola Normal comum

Perspectiva de trabalho pedago
a, haja vista que @ primeira era uma escola

CXiste uma diferenca bastante signiﬁcatiV

polsas de estudo para O aluno fazer estagio, e a

de tempo integral, que oferecia
hordria, comprometendo a prética, ¢ com

S€gunda apresentava defasagens de carga

3 vocagdo, afetividade, extensdo do lar. Esse

Uma visgp de docéncia atrelada
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especifico ambito de atribuigdes demarcou 0 CEFAM com a identidade do ensino

normal, definindo sua particularidade e sua unidade

Ainda, para ilustrar o ponto relativo as dificuldades encontradas, considero

re : .
levante os seguintes depoimentos:

qis o aluno preparado no magistério, antiga escola
eparado e com menor bagagem.

aluno mais despr
abalhar esse aluno para assumir seu

Hoje ndo temos m

normal, recebemos um

Resta ao Curso de Pedagogid ir ;
exercicio proﬁssional. Acredito qué este aspecto cabe ndo somente a cada
ndividualmente, 145 qo coletivo dos professores para

professor pensar 1 0 5
nseri-lo na profissdo com melhor base tedrico e

trabalhar esse aluno para 't
derd se transformar em ponto de avango.

prdtica. Assim, esta dificuldade po pont .
por parte de todos os profissionais envolvidos

E preciso reflexdo critica

com a educagdo (Entrevistado 9).

Embora as dificuldades trazidas do Ensino Médio e que c.l'iﬁcultam a
professores do Curso de Pedagogia refletirem

aprendizagem, compete 405

coletivamente. (entrevistado 11).

Os depoimentos expressam a necessidade de os professores do Curso de
as. Fvidenciam a

Pedagogia se unirem para repensat quas praticas pedagogic
o da profissdo & exigéncia de reconstrug¢do do

i A s ) L.
Mportincia de cumprir NO exercicl
e ciéncia do coletivo dos educadores

Curso de Pedagogia em sua qualidade d

preocupag(”)es como pontos de avango.

at N _ : .
€ntos a propria prdxis. Considero ta1s

3.2 O Curso de Pedagogia na Voz do Aluno

. 3

i e Pedagogla
Indagados sobre a organizaqﬁo curricular do curso d gogia” 0s
maioria, evidenciam que o curso atende as

acadam:
adémicos, representados pela

—_
Vide Anexo 3.
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necessid ~
ades de formagdo do pedagogo. As justificativas abaixo ilustram a fala dos

Interlocutores.

rma tal que as aulas, tém o

se organizar de fo
Jidade vivenciada por nos

Os professores procuraram
tato com a rea

mérito de nos colocar em con
alunos (3° ano).
e integrasse de forma

(ribuiram para que e m
exercicio da minha

As disciplinas do curso cont
dos meus alunos no

satisfatoria com 0 coletivo
profissdo (3° ano).

e a pratica vivenciada. 4 organizagdo curricular
minha pratica, adquiri conhecimentos cientificos

formagdo profissional (2° ano).

Hd relagdo entre a teoria

do curso contribui para a

fundamentais para a minha

As atividades em grupo, 05 semindrios rompem com aquela perspectiva

tradicional no qual 0 professor Jita a sua teoria € 0 aluno permanece

alienado apenas a executd-la. Meus professores diziam sempre que [emos
da realidade (3° ano).

que ser preparados para uma postura critica

de prdticas. Estamos preparados didaticamente
carga hordria maior

Hé uma diversidade

Jalando. Para nds formandos de Pedagogia, hd uma

pertinente a didatica, Psicologia de Educagdo, Sociologia, Filosofia,

Metodologia de Ensino. Desta forma, somos levados a interagir mais
possibilitard uma melhor e mais

satisfatoriamente cont 4 prética, 0 4%
eficaz formagdo docente. Afinal, somos preparados para atuar na pradtica
(3° ano)

Os comentdrios dos interlocutores enfatizam uma organizago curricular
a .
ntar um certo rompimento com 0

parece aprese

Perspecti .
pectiva critico-reflexiva, que
ada, desenvolvida através

€ns;j . NPT
o tradicional. Salientam VM4 metodologd diversific
d . e _
¢ Semindrios, atividades em grUP%: que concorrerm para imprimir a melhorta do
m, também, & importancia de uma carga

Proc .
€sso de formagdo proﬁssional. Avalia

inas de Didatica, Psicologia da Educagdo,

horsy;
rar . . . e
1a maior, pertinente a5 discipl

gia de Ensi parece que faz parte de

Soci . . o
10logia, Filosofia e Metodolo no, ¢ 1st0 tud
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um . fe . , . ]
cabedal maior de praticas efetivadas, o que no futuro concorrera para imprimir a

ach e g
¢80 docente um efeito significativo.

As metodologias de ensino tais como semindrios, grupos de reflexdo, foruns

[& 7 . . . - . e
pedagdgicos de uso muito freqéiente O curso, sdo percebidas como validas pelos

al L. , . , . e ~ '
unos, uma vez que nesse tipo de atividade € incluida a participagdo ativa tanto dos
d . .

ocentes como dos discentes. Corroborando com €ssas proposigoes, a maioria dos
Participantes da pesquisa, fazem consideragdes como & que se seguen:

foruns pedagdgicos, grupos de reflexdo de
m que professores ¢ alunos participem
ativamente do processo de ensino como dizia 0 prOfeSSOI‘. “N » sou grata a
este tipo de ensino, pois procurarei rabalhar desta maneira Jjunto aos meus
alunos. Este tipo de ensino faz <o que professores ¢ alunos resolvam as
situagdes problemas coletivamente (3° anos).

As atividades como semindrios,
uso freqiiente no curso faz co

nirevistados parecem entender que um

Tais consideragdes, demonstram que 05 ©

dos fatores importantes pard o processo ensino-aprendizagem ¢ a diversidade
metodologica ao evidenciar atividades como: seminarios, foruns pedagodgicos ¢
ciparem mais ativamente do

8tupos de reflexdo que possibilitam a0 alunos part

Processo de ensino.
ta que o esforgo de pensar @ profissao em

A este respeito Novoa (1992) rel

cos de partil r, 6 importante que

ha. Para este auto

8rupo, implica a existéncia de esp@
gicos com a presenga de metodologias

0 I
professor cric movimentos pedago

x40 € intervengao-

al .
ternativas que possibilitem 2 refle
rmagdo do professor deve

Por sua vez Sacristdn
aluno para 0 trabalho pedag()gico na docéncia.

Oorgani . . :
ganizar-se no sentido de inser!f 0
o conjunto de atividades e

N smi traduz 0
€ssa perspectiva, 0 curriculo do académico S°
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post : ;
uras, dentre as quais, ele pode incorporar; desenvolver-se ¢ apropriar da teoria

para £es ol iti
0 bom desempenho na pratica pedagogica. Entenda-se prdtica docente como
‘(pr ”
i . _ . : o
Xis”, movimentos espiral teoria-a¢do mediado pela reflexdo, unica
orma

possivel de se construir em educagdo (Oliveira, 1995, p.113). Assim, as concep goes

de : i7ach
aprendizagem, de conteidos, de contextualizagao dos saberes, entre outras, que o

fut 3 a

der, reforgam 2 importéncia de que elas

rofissi
Profissional. Fatores que, no met enten

sejam discutidas pela equipe de formadores da Universidade Paranaense UNIPAR,

am claramente explicitadas na organizag¢io

C .
ampus — Umuarama — Sede, € qu€ este]

curri d i
Iricular do Curso de Pe agogla.
nsideram que as disciplinas do curso

A majoria dos interlocutores co
rdar com a organizagao curricular.

contrihng
ntribuiram para sua formagao, © afirmam conco
o dos académicos do Curso de Pedagogia a

OS . .~
depoimentos abaixo ilustram 2 visd

respei
peito da questdo em foco-

wqm para a minha formagdo (2° ano).

Todas as disciplinas contribui
A disciplina de Curriculo da Educag
hoje, me possibilita poder argumen
forma critica. Hoje ontendo s0bre. al
Curricular de um curso das’ lm};) e
aprendizagem. Num curriculo estd a base P
académico (3° Periodo Diurno)-

50 e Sociologia de Educagdo.

o logid da Educagd
de Psicolo& Jural, para € saber do meu papel como

socio €

gtica e Gestdo Escolar,
tar e responder um questiondrio de
importdncia da Organizag¢do
icagdes no processo ensino-
formagdo de um

Go Bdsica e Pr

As disciplinas

Ampliou meu universo

formador (3° B poturno)-

ey ndo poderia ter 0 conhecimento que tenho
. do trabalho que compete ao

no. Sel
os professores (3° A

Sem a disciplina
dividuos e futur

hoje acerca da ré
professor que € 0 de
noturno).

outros i
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Ndo sei se é porque tivemos muito contato com d prdtica nas aulas, ndo sei
O curso estd otimo, néio dd para separar

separar o que foi mais importante, oumo
a importdncia da contribuicdo das disciplinas (1 Periodo Noturno).

3o evidenciam que as disciplinas do curso

As respostas obtidas nessa quest

contribujram significativamente para 2 formacio pedagogica dos alunos.
Consideram que as disciplinas visaram ampliar 0 universo social e cultural.
Enfatizam, também, a importincia da relagdo professor-aluno 1o Processo ensino-
aprendizagem. Deste modo, Jemonstram em S€US depoimentos a relevancia das

aulas praticas para a sua yivéncia como académico e como futuro profissional.
Outros depoimentos enfatizam a integragao tedrico-pratica:

As disciplinas contribuiram pard a minha pr 0fissdo, .medPOSSlblllt-Ob.t a
integragdo da teoria com a prdtica. Pudemos ver @ realidade como diziam

° 0).
meus professores nas qulas (3° A notum )

em rabalhada por meus professores nas

Me si a  pois ful b
into segurd, D fi 3°Anotum0)-

diversas disciplinas do curso
facilitard o0 meu

As disciplinas  foram
' ° peti turno).
desenvolvimento proﬁsszonal 3 periodo 1O )

Os académicos ressaltam queé disciplinas foram orientadas de modo a
ibui ho pr i
Xplorar a integragdo te(’)rico-prética, contrlbumdo para O desempenho p ofissional.
: i ranca € maior contato
Esta integraciio possibilitou a0 académicos obter maior S¢gU ¢

¢ : L
Om a realidade ao qual estac inseridos-
ve perpassar todas as disciplinas do

a ¢ pratica de

Considero que o €ix0 teori
q a uma disciplina, ou a um

jo ficar restrit

Curriculo que formam O professor; ¢
Esta posturd desenvolvida pelo Curso de

Momento particular do curriculo.
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Ped :
a . .
gogia pesquisado, conforme demonstra 08 depoimentos dos académicos

entrevi g oqs
evistados, possibilitou ao futuro professor compreender as relacdes entre o que,

como . ~
» € para que ensinar, durante a sua formagdo-

¢io escolar, implica reconhecer

O reconhecimento desta finalidade da educa

s dota-lo de condiges concretas para transmitir,

que x

» a formagdo do professor, deverd
ro : . qs . 5 A

Produzir e socializar o conhemmento. A formagao devera, portanto, assegurar ao

s de transmitir © de produzir conhecimentos,

futy
ro professor formas apropriada
e se faz, fazendo a historia conforme

reco . .
nhecendo no aluno sujeito 0 homem qu

CXpde Silva (1991, p.29).
‘o entender que este homem estd

Nessa perspectiva, portanto; ¢ precis

ncreta © historicamente determinada, como

Circ : :
unscrito a uma sociedade €O

Cvidencia Veiga (1998)-
e devemos inserir a fungdo social € politica da

Acredito que é neste contexto qu
edagogia, que tem uma especificidade

educacy .
cagdio escolar, em especial, 0 Curso de P

rOpri o rpr
Prépria e que possui identidade socio-politica expressa

no seu objetivo primordial, a

ola a fim de transmitir saber para a

de
formar professores para aturarem 1@ €5€

Mmajori .
loria da populagdo brasileira:
também, 2 respeito do trabalho interdisciplinar. As

Os alunos foram indagados;
g sobre a importancia da

fa _ N
las abaixo apresentam algumas consideragoe
que OS académicos argumentaram de forma

in .. )
terdlsclpllnaridade. Vale frisar

Undn;j . x
Nime a respeito da questao:

mpletava ou embasava

m Uma discipling, €0
itoso (3° B noturno).

idas em
f i MUito provel

As atividades a’esenvolvz
Jina, €18 sto

trabalhos em outra discip
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fo no curso promoveu a inter-relagdo

qdores da escola, criando elos e
s na aprendizagem

O trabalho interdisciplinar propos

entre as disciplinas e 05 educ
estabelecendo sintonia no trabalho e melhores resultado

(3° B noturno).

Alguns assuntos numa determinada disciplina  interligaram-se e

complementava outros (3° B)
O trabalho interdisciplinar Jesenvolvido pelos  professores do curso,
7. 0
valorizou as disciplinas e trouxe Gtimos resultados (3° A).
Diante das transformagdes faz-se necessdario um trabalho de destaque como
fessores 1O Curso de Pedagogia, onde jfoi

o0 desenvolvido pelos meus Proje>>: .
possivel integrar as diversas disciplinas 3" B nofrno).

ar desenvolvido pelos professores do Curso

O trabalho interdisciplin ofessor :
| como um todo, através da interagdo entre

abrange o sistema educaciond

. . . . o]
duas ou mais disciplinas (3 B).
u curso, favoreceu @ minha formagdo e

O trabalho interdisciplinar 10 M
qualificagdo como pedagos?

As falas dos interlocutores enfocam 2 importancia da proposta interdisciplinar
desenvolvida pelos professores do Curso de Pedagogia, ressaltando que este tipo de
trabalho de ensino favorece O aprendizado 3 medida que promove 4 inter-relagfo
resultar na valorizagdo do processo

e -

Ntre duas ou mais disciplinas, © que parece

ensino-aprendizagem. ASSIm entre diferentes disciplinas parece ocorrer
. 9

intercAmbios mutuos e reciprocss integragdes 44 buscam 0 equilibrio e

Complementagao das atividades.
erdisciplinar Santomé (1998) argumenta que 2

A respeito do trabalho int
fine estudos complementares de

a 6 algo que re

i . ) :
nterdlSCIphnaridade proprlamente dit
ambito mais coletivo. A

. tudo em
leerSOS especialistas em um contexto de €S

de elabordl um contexto mais geral, no qual cada
SO

r . . i
Propostg implica no compromis
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ulna da . . .
s disciplinas em contato sdo, por sua VeZ, modificadas € passam a depender

claramente umas das outras.

Acredito, portanto, que 0S académicos com uma educagdo interdisciplinar
Cstardo mais capacitadas para enfrentar problemas que transcendem os limites de
Uma disciplina concreta para detectar, analisar € solucionar problemas novos.

Por sua vez Amaral (2000, p.141) argumenta 4ue

O campo da pedagogia é, por natureza, interdisciplinar seu corpo tedrico é
constituido de saberes construidos por outras ciéncias que s€ debrugam
sobre o fenomeno da educacﬁo e por suas pro’prias investigagdes. Esses

' 4 andlise da pratica pedagégica,

saberes servem, pois, de 1€ orencial pard
estd a matéria prima me. alhada pela pedagogia no embate

dialético teorialprdtica, [+ do a diddtica como o cerne da
pedagogia, concebemo-la com ciplina que, por Seu cardier

multifacetado, s6 pode comporta rdisciplinar.

sma trab

] perceber
o uma dis
» yma abordagem inte

inaridade requer 0 conhecimento do conceito de

Nesta perspectiva, a interdiscip!
las, & portanto, mais que uma

cad 3 . . . J4
a disciplina envolvida, a i Jde integrd-
entender corresponde a uma maneira

Justapogics
taposicio de disciplinas, qué ™ meu

emancipatér
ipatéria de fazer a educagdo.
Curso de Pedagogia, 08 depoimentos

Quanto 4 qualificagdo do corPO Jocente do
abaix ; .
X0 ilustram a fala da maioria dos interlocutores:

Ao meu ver 0s professor? alorizam 0 alunos. Tr abalham de forma
s fories pard dizer is50. Fui muito participativa e
= hastante qualificados.

integrada. Tenho motiv
buigdo de MEWs professores que $ao
mestres mesmol Os professores de

;&cebi a contri e
erec ¢ de mestres sdo me: Jnestie”
em o0 nom alhar com d mterdzsczplznarzdade (3° periodo

qualidade sabem tra
noturno).
ercer a profissdo. Avaliaram

Todos oram capacitados para ex
os docentes [t colocaram pard resolver de forma critica e

Sempre as questo”es que 0)
bastante construtivd (3° série B noturno/:
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neluindo esse curso, com a
ro-0S meus mestres e capazes
vidade e participagdo

Considero-me privilegiada por estar €O

qualidade dos professores qué tive. Conside

de levar este ensino avante com bastante criat

coletiva (3° periodo diurno).

ual passa 0 nosso mundo exige profissionais com
dadeira democracia. Posso dizer

ensino uma ver
de uma equipe de luta e garra, capazes
Acima de tudo considero-os amigos

b

Junos (1° periodo noturno).

As transformagdes pela q
habilidade para fazer do
que meus professores fazem parte
de transformar a educagdo do pais.
relacionam-se muito bem como todos 08 @
Apesar de termos passado por diﬁculdades no inicio do curso, pouco a
pouco fui me familiarizando € P€" cebendo que tinha P rofessores olimos ¢

mas conversando com meus

bem qualificados. Quase desisti no comego;
professores e sentido 0 inc deles, pude perceber que valeria

entivo por parte
a pena continuar. Hoje mesmo. Meus professores me

: sei que valeu
incentivaram a buscar 0 conhecimento (3° periodo noturno).

ensinou-me a pesquisar,
centivada pelos meus
u guardido e do
¢do intra e

imentos cientificos,
Fui muito in
» “N” que € o me
Me favoreceu 4 rela

Q curso favoreceu meus conhec
ir em busca do conhecimento-
professores e, em especial, do professo

qual busquei a minha identificago-

interpessoal (3° série A noturno).

do aluno. Muitas vezes fui levada
e tipo de professor exige que O
Fizeram-me entender que 0
deve ser trabalhado

tica, refazendo,

ie B noturno).
ento ndo serve s0 para a

Os professores estimulam a participagc?o
tio que Jiz Ess

a refletir sobre uma ques
aluno busque seu proprio conhecimento:
conhecimentos ndo € algo que rece

Jjuntos com objetivos comun ,
descobrindo e reformulandO os conceitos (3° sér
Meus professores me ensinam que o conhecim
escola, mas também pard @ vida (1° A noturno)-

nfase Da yaloriza¢d0 Jdos docentes do Curso de

OS : A
depoimentos ddo ©
professores

m acreditar no potencial de seus

Ped
Aeooi .
gogia. Os académicos parece

ram in centi dos pelos mesmos na

vados € valoriza

Cvideng; ue fo
en
clando em suas falas ¢
favoreceu 08 conhecimentos

CoOntine.:
Ntinuidade de seus estudos- 0 trabalho dos docentes
i ssoal. Enfocam,

Cientj
ificos, a pesquisa © também
re a criativi

dade como fator relevante.

€m, o trabalho interdisciplind
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relatados pelos alunos, marcam a postura do

Pr : .
ocedimentos simples como €stes
profess ~

or que néo é o dono do saber, de um saber que ndo & absoluto € que admite,
s de elaboragdo. Estes depoimentos s30 fortes

port .
anto, diferentes fontes e forma
que ¢ dado na sala de aula

indica
dores da concepgio de conhecimento do professor,

rticipago dos alunos, tanto na

pela fi .
orma com que ele concebe © estimula @ pa

qQuantj . e L
ntidade como na qualidade dess? participagdo- Os alunos também parecem

Perce .
ber esta postura, a0 referir-se a0 conhecimento qué lhes foram proposto nas
aulag . .
dOS professores estudados’ ressaltando que nelas € prCCISO buscar 0O
Conh .
€Cimento, que o conhecimento ndo € algo que se recebe pronto, mas que deve

tivos comuns. Desta forma, pode-se construir

r . .
abalhado juntos e com obje
os enfim, refletir numa

atrav 7 .
¢s da prética, do refazer, descobril, reformular concett

SO conhecimento adquirido junto

n()va
perspectiva de ensino. Na visdo dos aluno
ida, ndo g6 para @ escola”.

a0s S

e )
us professores «gerviu-lhes pard av

nos @ serefm pessoas melhores, requer alguma

En :
tendo que ajudar 0S alu
do que ensinar bem possa Ser,

ntos de visdo,

tolera
ranci v oge s
ncia, ou uma multiplicidade d¢ PO
e como S€ desenvolvem

Mg .
S, também, alguma percepgdo POf parte s professores d

om 2 expeti no processo de ensino.

: r
unos, as dificuldades que €les tend mentar,
Faco minhas as palavras de Castanho (2000), ao enfatizar que, geralmente, ao
og alunos 05 descrevem como: suas aulas eram

Proc
ur.
ar descrever o bom professot
cavam integrar ensino com

iNterd;an: o
tdisciplinares, ou estimulavam @ cr1at1v1dade, ou bus

es na tran

sposig:ﬁo didatica, transmitindo o

Pesan;

Quisa, ou eram muito competent

Conheg;  dati

. atico.
ecimento cientifico de modo muito pessoal € d
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s niveis, precisa de uma nova postura. O ensino

A educagio em todos 0
tradicional parece estar © edendo lugar no Curso de Pedagogia pesquisado, as
Praticas educativas que levam em conta 0 desenvolvimento global dos académicos,

entusiasmando-os na luta por um ensino diferente e emancipatorio.
a emerge no bojo dos

Castanho (2000) afirma, ainda, que U™ novo paradigm

e ensino estdo sendo

velhos paradigmas. Novas formas de viver nas instituigdes d
apostando na mudanga

construidas. Na vida universitaria, muitos proﬁssionals estdo
das velhas préticas. Busca-se um ensino que privilegie produgdo do conhecimento

pensar um ensino diversificado democratico.

Por parte dos alunos, o que implica
ctiva da produg:z”to do conhecimento exige,

Penso que trabalhar na perspe
¢ os elementos na criatividade, caminhando na

0 'K B4
Portanto, uma nova forma de mobiliza
que privilegie um ensino significativo.

direcs )
recio de uma educagdo de qualidade
os consideram como a

A tabela e grifico 1 apresenta © que 0s alunos pesquisad

Maior contribuigao do Curso de pedagogia-

Tabela 1 - Maior contribuigdo do Curso
Total %
35 85,37

Respostas _—
Quisicio de Cultura Geral; Formagdo tedrico-praticd:
I\I;;egrag?o de Ensino—Pesquisa—Extensﬁo ) ) ]
O est4 contribuindo para a minna formagd0 6 14,63
1 100%

tencdio do diploma
otal

Fonte.
onte: NOGUEIRA (2001).
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o de Ensino—Pesquisa-Extensﬁo

W Aquisica
1¢d0 de C - :
e Cultura Geral; Formagio tebrico-pratica; Integragd

Niio est4
40 esta contribui a formagao
ontribuindo para a minh aga

Obtengio do diploma

Fonte:
€. NOGUEIRA (2001).

unos percebem 1O Curso de Pedagogia, a

Os N
dados evidenciam que 05 2
fico 1, num total de

eXisténe;
cnc 2.5 ;
ia de trés énfases distintas apresentadas na tabela € gra

o cultura geral; formagao tedrico-pratica:

85 370

L] /
0 que se referem a aquisigﬁ
(;50 do diploma.

inte
graca :

¢do de CnSlno-pesquisa—extenqﬁo; 14,63% s¢ referem a obten
argumentam que a mesma

& Silva (1999)

COm o
relagdo a cultura geral Moreira
¢ da imaginaga

nsibilidade

o bem como a

fav

e o desenvolvimento da 5°
p()Ss' [
: ) :
bilidade de produzir sigﬂiﬁcados ¢ interpretagocs do que se VIVE € fls, taEgt

liza a qualida

de da intervengao educativa.

Coneyx
Heers i )
que, por sua vez, potencid
pla temdtica desde 0

ultura geral inclui uma am

Do
modo como entendo, @ €
a cultura de

cultura popular € erudita € d

Con
ato ; ~
com as diferentes produ¢o®s da
o, informagoes sobre

g
SSaS r
, até a atualizagdo em relagi®
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as di p .
diferentes realidades e debates em pauta no pais € no mundo, como também nas
que 0s Cursos de formago inicial

a880CiacH o .
ciagdes da categoria. E necessario pois,

0 . .
feregam condicges para que os futuros profissionals aprendam a usar recursos de
a importante para a docéncia € para as

illfo ~ . ) . .
I'maciio e comunicagdo, cujo dominio sej

demais dimensges da atuagio proﬁssional. Desta forma, entende-se que a culura

erado quando s€ fala em formagdo de

geral, & . .
al, & um aspecto importante @ St consid

Professores.
Quando a pedagogia € vista num contexto como este, toda a dimensdo da
educagiio muda, de prética pedagogica 3 aquisi¢do de cultura geral. E necessario
cisa sef considerada em relagdo a tais

res
Saltar que a educagdo do professor Pre

993, p- 220), [.] s¢ 4 educagdo do professor

COn : - .
Sideragdes. Segundo Kincheloe (1
ivq de melhorar 0 ensino e aumentar a

dev
e fazer alguma diferengd veal na tentat
utuicdo pratica € conhecimento

Co A . ;
"Sciéncia emancipatoria, ela deve based’ se na l

do
S Professores.
entendimentos

i vem ndo simplesmente dos

Os métodos de ensino critico;
mas da interacdo de tais

formagao teGrico-praticd;

da .
aquisi¢io da cultura geral, da
e resulta de tal

‘ intuicdo qu
s professores. A intui¢do q

regiia: )
quisitos em termos de conhemmento do

¢io direta

eloe (1997

mas o produto do

interges ,
Cragio ndo ¢ produto da instr
ma unificagéo

), € criado por U

. . eiso, Dai advém @ cultura
dlal(')gica do conhecimento prético com O dominio teoric

ger
al do académico.
ual ensinar acontece

0 social 10 4

Tais reflexoes recusa .
udangas. A educagdo critica-

pstvel as M

Co o . 1 inGe
Mo algo dado, uma condi¢ao gocial 105
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reflex; : » . :

flexiva, diferentemente das abordagens Je habilidades técnicas, emprega pesquisa

e 3 14 ~ .
reflexdo como um eixo em torno do qual o curriculo de preparagdo profissional a

inte . )
gra, como propde Novoa (1992).

Assim, utilizando as estratégias d° ensino-pesquisa, €omo apice para a reflexdo
desenvolvimento das habilidades dos

Criti ,
¢a, os professores podem 5€ dedicar a0

tividade de sala de aula num contexto social

S professores para perceberem @4

Maig g
mplo.
ntendida destd maneira, @ preparagdo dos

Kincheloe (1997) propde que ©
em dos académicos num sentido que

Pro .
fessores, acaba por envolver 2 aprendizag

a condicdo pos-moderna & a5 vicissitude da

fac' :

i o

lita suas habilidades para conectar
s ¢ dos professores.

realj . .
alidade com a construgdo da consciencid reflexiva dos aluno

considera que os professores criticos pos-

Pa

r .ye .

a facilitar tais reflexdes, 0 autor
edimentos reflexivos

m seus alunos em manter proc

ros de educagio, envolve
a numa

geral, com pase teorico pratic

nog .
qQuais o aluno adquire uma culturd

dim
en<y . . .
nsdo bastante significattva-

0 a visdo

e do curso segund

0 . .
s dados evidenciam q
i itico, que ndo busca

d()S
alunos pesquisados, apontam par
mas sim,

2

POSSiki1: L
Sibilitar uma andlise do individuo,
necessario 3 formagio de

mo elemento

I‘ .
Calidade, ¢ proposta por Novoa (1992) co

L. d s dos interlocutores
aioria dos

epoimento

tod
0
o educador, esta presente M

Partjc;
ICipantes desta pesquisa-
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no tém favorecido a relagdo tedrico

Na vi
visio d

os alunos pesquisados, 0 ensi
s concretas como uma das

pléti(:a
€
, € esta correspo d
pondac a troca de experiéncias ma

porquanto, valoriza a prética de seus

Possibilj
id
ades de reconfiguragio de saberes;

alun
0s co
mo pont
o T
de partida, implicando novas relagdes com 0 conhecimento

Um
a concep¢d ]
oPase apbcc;o de conhecimento que tem a prdtica como elemento d
clece relagdes enré 4 realidade € @ fundamentagdo teori .
partid unda ica.
cres e experiencias dos alunos bem

Ao atri
atribui ; .
ibuir grande importdncia 08 sab
vidades, realizam-se

como C‘Z
A 7] j
a PI‘OposthegoeS postas pelo contato direto com & ati
e ] ]
ensino, 10 de realidade & agdo

que passe pelo movimen

medinti
ediatizada pela teoria (Veig; 2000,

m receptaculo de informagdes € passa a ter

De
SSa fO
rma, o aluno deixa de serv

Um,
a atit
ude T : .
eflexiva e ativa diant® do conhecimento-

para 2 melhoria do Curso de Pedagogia

Are 1 ~
Sl)e 8] unos
1t daS Sugestoes dOS al

algu
ns depoj
poi 010
mentos demonstram suas op1moes:

mentada (3°ano B noturno).

Ac
a 14 . .
rga horaria deveria ser au
o 1iltimo ano (3° ano B

A ~
duragdo do estdgio de

noturno).
to-avaliar. Maior

O estdoi
. stdgio deve ser @ oportunidade Je o aluno s€ @
arga hordria (3°
ria (3 ano B noturno)-
maior ¢arg? hordria.

os estdgios ¢
andlise da exper’ sncia didria do

Ma‘

lor g ~ r
corre organizagdo O estdgio deve
sponder pard a s alunos (3° B

noturno
).
Toi ma jor car a hor aria (3 B
stagzos € l g noturno),

Me
nos burocracia nos ¢
Go sobrecarregar 0S

. organizados para "
tato com a realidade

jam ser melho
imestres. Mais con

0) po
als estdgios dever
U . s 7144
do nos com atividades 105 4ltimos bi
s alunos (3°ano B poturno)-
O 14
curso é muito bom, prmcipalmente para quem e sala de aula. Acredito
cisa ser revisto, sua praticd parece ndo ter muito a

que o estdgio pre
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acrescentar em relagdo ao que aprendemos na sala de aula com os nossos
. 120
professores. Menos burocracid (3" ano B noturno).

0 0 . . . . .
portunidade para o aluno s¢ quto-avaliar, esta é tarefa do estdgio (3° ano

A noturno).

que 0 estdgio corresponda para uma

Os alunos sugerem €m S€US depoimentos

¢ seja melhor organizado para ndo sobrecarregar

anali iéncia diart

ise da experiéncia didria, € qU

os d i ivi jlti ' ’
ocentes com muitas atividades nos {iltimos bimestres. Sugerem, também, maior

purocracia. Ressaltam, ainda, que a carga horaria

con .
tato com a realidade, € menos
s, 0 estagio deve ser uma oportunidade

dOS ” -
estagios deve ser aumentada. Para outro

par. .
a 0 aluno se auto avaliar.

o¢ importante salientar que o Curso de

0 supervisionad
ense UNIPAR — Campus —

2 com atividades des

Em relagdo ao estdgi
Sede, tem remodelado

Ped .
agogia da Universidade Parana
de o primeiro ano

0 estagio que desde o ano de 1998, ja cont

Par o . .
a a formagdo de profissionats-
Quanto ao aumento de cargd horéria € O acamulo de atividades nos ultimos
ntam para 2 necessidade da equipe dos

bim
estres, sdo sugestoes que PO
rem para refletir sobre a questao.

gogia s¢ reuni

Profissionais do Curso de Peda
rovado em 02 de outubro de

De acordo com o Parecer CNE/CP 08/2001, ap
isionado a Ser feito nas escolas de educagdo basica,

20 yr *
01, o estagio curricular superv
com o tempo suficiente para

d A a
eve ser vivenciado durante 0 curso de formagao, ©

da atuacdo P

rofissional. Deve, de acordo com 0

abo . . ~
rdar as diferentes dimensoes
inicio da segunda metade do

ro;
Projeto pedagogico pr(')priO,
ilhada, sob a

Curso, reseryando-se Um periodo final para 2 Jocéncia compart
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Supervisa « : -
pervisido da escola de formagao, preferenclalmente na condicdo de assistente de

Professores experientes.
Ainda, segundo o Parecer CNE/CP 28/2001, ¢ preciso que as instituiges de

enc: . , o :
nsino superior atentem para UM projeto de  estagio planejado e avaliado

cial e as escolas campos de estagio, com

conj L es
njuntamente pela escola de formagdo 1n1

objeti A -
jetivos c tarefas claras ¢ que as duas instituigdes assuman responsabilidades e se
¢oes formais entre instituigdes de ensino

auxilj N
xiliem mutuamente, o que pressupoc rela

o. Esses “tempos na escola” devem Ser diferentes

€ unj . )
nidades dos sistemas de ensin
a formagao. Sendo assim, o estagio ndo

se ..
gundo os objetivos de cada momento d

de um Ginico professor da escola de formagéo, mas

pod iy
¢ ficar sob a responsabilidade
e ,

nvolve necessarjamente uma atuagac coletiva dos formadores.

a o fato de que © planejamento € 2 execucdo das

Tais consideragdes apontam par
volvidas na institui¢do

as reflex0es desen

pratj , . :
ticas no estagio, devem estar apoiadas I
de formagiio e a avaliagdo dessa experiéncia, na escola campo de estdgio, deve se
dos para 0 trabalho de toda a equipe de formadores €

constitu: .
Dstituir, portanto, em contet
nha segundo Novoa (2001), um

nj ,
0, apenas, do supervisor de estag!% embora este 1@

papel
relevante
e carater de pesquisa, isto é,

Neste sentido, os estagios assumemn prevalent
jo das condigdes do exercicio da profissdo €

carg . .
ter processual de investigds
andamento € sobre 0S rumos

0 : "
Portunidade de questionameﬂtos sobre as praticas em
vo dos educ

Jdores. £ preciso que a equipe de

ue j .
Ue importa Ihes imprima © colet
e Paranaense UNIPAR -

edagogid da Universidad

Profissiona:
fissionais do Curo de P
nos estagidrios, o

ervisionar 05 alu

Car
Mpus — Umuarama Sede;
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idade de melhor conhecer seus alunos, de buscar

fa : .
¢am impulsionados pela necess

r N . . 4
espostas as suas indagagoes de testar suas hipoteses.
re a formagdo profissional

Ao meu ver, os estagios visam eliminar O hiato ent

¢ os profissionais ndo se eximirem das

formal ¢ a vida profissional no sentido d

responsabilidades de repensarem Jiurturnamente ¢ de reorganizarem suas praticas.
Por isso, além das vinculagdes permanentes dos cursos ¢ dos professores com as

Organizagges profissionais respectivas, 08 estagios devem legar a0 profissionais em

50 na sociedade para a qual se preparam,

fo X . .
rmacio uma efetiva ¢ progressiva inser¢
D30 simplesmente para se integrarem 85 exigéncias ¢ demandas que lhes serdo

ias propostas de trabalho.

Postas, mas como portadores de sus propr.

Formar o profissional portanto; ndo significa simplesmente dotd-lo de uma
4
mas levé-10 3 habilidade de aliar a

bagagem de conhecimentos © habilidades,

o0s & reflex@o sobre 08 sentidos que assumem no

Sencihil; , .
nsibilidade para os fatos empirtc
storicamente situados.

iuhto d is ¢ hi
Conjunto das determinagdes amplas, qu° os fazem reais ©

exigente de te

mpo continuo de maturag¢do, onde

Targfds de um aprendizado Jongo,
oal dos alunos € dos

istoria pess
Se encadeiem os pequenos passos, tanto na historia p

. . : S.
Professores, quanto na historia mstltucmnal dos curso



CONCLUSAO

Es - - .
sa pesquisa teve como objetivo analisar como o curso de Pedagogia da

Univers;
Versidade Paranacnse UNIPAR, Campus = Umuarama — Sede tem contribuido

Para a formagdo de professores.

Busquei, portanto, enfocar 0 Curso de pedagogia na perspectiva dos professores
€ alunos matriculados nos anos 2000/2001, com 2 intengdo de indicar caminhos que
Possibilitem orientar reformulagdes- Assim, procurei verificar a adequagdo do Curso
de Pedagogia em relagdo 4 organizagdo curricular verificando os pontos de avangos
curricular, assim como as sugestoes de

€ os . .o
pontos que dificultam sud organizagio

melhorj
Oria para o Curso.
e o Curso de Pedagogia

Os professores relatam qu€ possuem conhecimento sobr
no curso sdo decorrentes de um

€ congj .
onsideram que as transformagoes ocorridas

e ensino brasileiro.

pro )
cesso de mudanga global no sistem? d
os professores

Quanto a proposta curricular do Curso de Pedagogia,
ma proposta que conduz os

de ,
monstram em suas falas qu¢ © curso possul U
Professores a participar da reflexdo sobre © tipo de cidaddos e da sociedade que se
uma das questoes mais importantes que cabe

des 3 .
¢ja construir. Esta & sem duvidd
Curso de Pedagogia da

Colo .
car no 4mbito da educagdo, ©
das a analisar

Niversidade em estudo a realizar uma Sér1e de tarefas previas destina
mmais urgentes para serem

oblemas parecem como

as
Mudangas dos alunos, que Pf
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para atuar no exercicio da

resolvi
vidos
ar. : o
para prepara-los com habilidades necessarias

Profisszio

Nas
salas de
a :
ula, segundo 0s professores entrevistados, uma das tarefas mai
ais

tem para com a educagdo deve levar a

rtante
s que o educador compromissado,
calidade para sud andlise €

Cabo. &
, € of Lt
erecer ao académico parcelas de r

cente se manter atento ¢ fomentar uma

COnh .
€Cim ,
ento, dai a necessidade de o do

const
ante 5 rps
andlise critica da atuagao proﬁssional.
jo romper com O pressuposto de que 0s

Os
ro .
professores acreditam S€t necessar

e conhecimento

s e experiéncia. Ao contrario, 0

alun
0S sej

sejam uma “tabula rasa” d
tuam, devem constituir-

Sabe
I c a yae
r T )
prética deles e do melo imediato em que yivem € a
criticamentc no curso.

m ma L% .
téria prima a ser trabalhada
na perspectiva dos

As

uestd - ;

questoes curriculares devem SC€I cons1deradas,
Prof;

e . ~ . -
f S, com uma dimensao relevante, pois, toda proposta curricular implica

op¢d L. . ~
¢Oes entre as distintas arcelas da realidade, SupO® uma selegdo cultur
p al que

ocializagdos P Jos a compreender 0

Crece 1 A
a0s alunos para facilitar Su2 s ara ajudd-

uas historia

g e promover seus valores.

mqu
0
que os rodeiam, conhecer S
Os
al, quando oferece instrumental ao

alidade soci

Que
um ,
curriculo estd adequado are
mente © politicamente na

conomica

alun

0

para que ele atue culturalmente,
ade. Ele estd adequado @ naturezd do conhecimento quando utiliza-se da
demandada pelo tipo de conteudo que s€ esta

Prat;
1Cq
e .
da teoria na medida certa,

de
Senvolvendo.
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e

u, como indicador para se avaliar a

reendé- faf
8-lo. A visdo dos professores servi
Organ‘
1zagdo d
o ) s .
Curso de Pedagogia, € permitir considerar alguns pontos de avango
S

€ pont
0 .
s que dificultam o processo-
Os
profess i i iscipli
ores dizem correlacionar a dlSClplma que ministram com as outras
s no contexto

discipl;
Ciplin
as d i
o curso, ressaltando qué procuram situar suas disciplina
educ :
atvo
e . n :
, enfocando sua jmportancia pard o desempenho profissional do

acadam:
adémico.
udo tenha como embasamento um curriculo

Emb

0 s arad

ra a Universidade em est
qs mesmas sdo consideradas como

Orga >
nizad

o ¢ apresentado em disciplinas
sino, uma vez

que encontram-s¢ organizados

ISos
que ganham sentido para © en
ensdo do ser social e

det
al fo

I'ma que tornam-s¢ adequadas 3 realidade objetiva (dim
s patureZd dos conhecimentos, quais sejam, as

do
ser
pessoal), como também &
¢do, a universidade

os alunos- Com esta organiza

ne(:e :
ssid .
ades e poten01alidades d
s objetivos educacionais, que
b

r o alcanc® do

dem
onst
ra estar preocupada em busca
para O exercicio da

tura necessaria

em \il+
Ultima instinci
a instancia, levam 2 formagao da cul

Profissgo,
Os L T
pontos de avango referem-S¢ 3 pratica interdisciplinars que esta sendo
des
env . . .
olvida pelo coletivo dos professores com incentivo da coordenagdo do
mestudo.

Cy
ISo d )
e Pedagogia da universidade e
ificultam 2 organizagao curricular do curso, 08
chegam até a

u
Quanto aos pontos qu€ d
e alguns alunos

o com qu

Prof;

€SS :

ores evidenciam O desprepar
3 universidade cabe trabalhar com este aluno para

Unjy,
ersi
sidade. Ressaltam qué



107

ade. Os dados evidenciam que os professores

coloc- i i

oca-lo frente a um ensino de qualid

dej : i '
eixam de considerar que a baixa qualidade deste aluno pode estar relacionada com

0 DFONE i
proprio despreparo na sua atuagdo proﬁssmnal, uma vez que como professor de

ar, se deparam cOm barreiras como: carga

ensi : s :
1no superior de uma instituigao particul

horéria da propria disciplina, 0 contrato de trabalho, que geralmente 0 coloca como
Professor horista sem plano de carreira, 2 sobrecarga de trabalho pois, muitas vezes
ntre outras dificuldades individuais.

ddo .
aulas em varias instituigdes de ensino, €

e em dificuldades de acompanhar 0 aluno para

Po
rtanto, esse professor encontra-s
possuem contrato de hora atividade para

Al
lém da sala de aula, haja vista que poucos

l o
Planejamento e atendimento.
em ressaltar a voZ do aluno. Os dados

Esta pesquisa se preocupol também,

cos do Curs

o de pedagogia concordam com a

de )
monstram que os académ
a voz de seus

dagogia ©; endossan, portanto,

OraAniyans .
ganizagdo curricular do Curso de Pe
do numa metodologia

apresenta embasa

r

Professores. Consideram que O CUs° s€

diversificada na qual promovem-s semindrios, forum pedagogicos, grupos de
unos evidenciando que o

r 50 - e al
eflexdo, incluindo a participagﬁo ativa de professores

para sua fo que a integragdo

rmagfo, uma vez

Cur P aper
50 contribuiu significativament®
terica-pratica amplia © umiver cognitivo cocial ¢ cultural dos alunos,

relag0es entr

e 0 qUe, como, € para que ensinar,

POSSihil;
ssibilitando-lhes compreendef 3
socializar 0

para transmitirs produzir,

do
tando-os de condigdes concretas

C .
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O :
Curso de Pedagogia, parcce apresentar €m sua proposta, que 0 principio

apenas numa fundamentagao tedrica

Pedagogico formativo ndo s€ baseia
conservadora, mas constitui-se por uim ensino que s€ constroi na processualidade,
Com relagfio as sugestoes de melhorias para & organizagao curricular do Curso
necessidade de revisdo dos estdgios.

de p
e : A
dagogia, os académicos apontam para a

As

S ~ r ¢ 7’ .

ugestdes referem-s€ a0 aumento de cargd horaria € a0 acumulo de atividades

nos lti . ~ .
Ultimos bimestres. Torna-s¢ indispensével, portanto, que estas questdes sejam

o de todos 08 interessados.

discutidas e analisadas, através de Um debate abert
Acredito que a formagdo da vontade coletiva poderé comportar a construgio de
Uma melhoria do estagio do Curso de Pedagogia possibilitando, assim, através da
conscidneia coletiva, chegar @ Um? consciéncia pragmatica que aponte para a
Decessidade de compromissos solidarios, capazes d¢ abrir espagos para que oS
ma necessidade dos académicos.

se UNJPAR — Campus —

Proje
Jetos de estagio, sejam ainda mais coerentes €0

ia da Universidade Paranacn

C
abe ao Curso de Pedagog
bjetivos, oferecer um estigio curricular que

Um
uar
ama — Sede, entre outros ©
flexivas

de atividades praticas 1€

Propjc;

ic i )
Picie ao futuro licenciad
m situagio de trabalho; isto &, diretamente em
q verificar €

am lj
1 .
pliando o conhecimento do real €
um momento par

Unjd o .
ades escolares dos sistemas de ensino- f; tambem

lizagdo0

das habilidades exigidas na pratica

Proy,
ar (em si e no outro) 2 red
quanto a regéncia.

especialmente

Profigg;
18 .
sional e exigiveis dos formandos,
de reconfiguracdo da

necessidade de criagdo

A . )
credito que estamos diante da
r ao transmitir. A

render/ faz

" e : incia superio
i ¢ de relevan
Moe que a tarefa do ap er

m dos grandes dGSﬂﬁOS é rever a COIlCGpQﬁO de

Pes .
u . .
Quisa permitiu-me conclulr que U
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v : . .
onhecimento, romper 0S limites posit1v1stas, concebendo 0 conhecimento como
prética social, como um recurso a

um o s A .
a construgdo dinamica, nﬁo-automatlzada da

s o ) .
Cr mobilizado para desenvolver competénclas que permitam aos futuros docentes
olvendo 08 problemas & 0S desafios

interferj e
erferir na sua realidade, identificando © 1€

colo . .
cados pela vida social.
te no interior da

Enfim, espera-se que este trabalho possa estimular 0 deba
UNIPAR e interferir criticamente na qualidade de ensino. Além disso, tenho a
“Xpectativa de que novos estudos sejam realizados sobre 0 Curso de Pedagogia
Nesta instituicdio, preenchendo assim 83 Jacunas deixadas NSt pesquisa € a0 Mesmo
de reorientagdo da contribui¢do da

movimento

ampus ~ Umuarama —

te
Mpo c¢olaborando com ©O
Sede na formagdo de

Un' .

1

versidade Paranaense UNIPAR, C
se cada vez mais

i torna-
Profissionais da educago. Isto porque entendo 4U°
o de professores, N0 Ambito de

in b4 - N ~
adidvel uma agdo sistemdtica &t relagdio @ formags

a forma‘t'ﬁo

teorica © prética, para estimular o

politi » _
ticas sociais que articulem U™
mas também

s0 cognitivas © intelectuais,

Coni ~
Njunto das capacidades dos alunos 1d0
todas elas interferem

S0ciaj : .
ais, afetivas, expressivas;

. rofessor & resenta-se, mais
105 processos de apreensdo do conhecnnento, p p ’
gsencial 8 nova organizagao social.

do .
que nunca, como um proﬁssmnal €
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P
arecer n.° 467/74

Decrey
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r - CONEPE n."10/93

ANEXO 1

rso de Pedagogia a partir de sua Criac¢io na

UNIPAR

1 — SESU — CFE (Projeto) para

07/12/7
da FAFIU.

funciopamento

07/02/72 - Autorizacao de funcionamento da

FAFIU.

Reconhecimento do Curso de
de 1° Grau):

m Administragdo Escolar e em
Inspego Escolar; Licenciatura Plena:
Habilitagdo em Magistério das disciplinas
pedagégicas do 2° Grau da FAFIU.

Habilitagoes €

07/02/75 — Reestruturag:ﬁo do curriculo

do Curso de pedagogia introduzindo a

m Orientago Educacional

Habilitagdo ©

Licenciaturd Plena).
jonamento de

de: Pedagogia
Educacional.

utoriza func

12/05/75 — A
Plena 1O Curso

0 1'1.0 75 713 ‘
T13/75
com Habilitagdo em Orientagdod
Reconhecimento da Habilitagdo
al do Curso de
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~ Educacion
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P pedagogia Jda FAFIU.
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0853190 06/1 1/90 - Aprovagﬁo do Regupento da
Licenciaturd de 1° grav de Pedagogla-
_ Autoriza @ criagio da Habilitagéo
Curso de

Escolar no

0
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\
em Supervisdo Escolar no Curso de

Pedagogia da FAFIU.

Deliberacy
aciio - CONSAD n.° 11/93 10/12/93 - Homologa o Parecct CONEPE
o 10/93 autorizando 8 criagio  de

n.
Habilitagdo em Supervisdo Escolar.

Resolucs
luggo - CONEPE n."11/93 07/12/93 - Aprova Emenda Regimento
alterando 0 curriculo do Curso de Pedagogia
(habilitagdo de Magistério das matérias
cas do 2° graw, Administragdo

—_ pedag()gi
Escolar € Orientacdo Educacional.
Habilitagdo em Supervisdo

ReSOI

ucso - . .

¢do - UNIPAR n.’ 08/93 11/12/93 - Cria @
Escolar junto a0 Curso de Pedagogia da

— unidade FAFIU/UNIPAR.
va o projeto de implantagdo

ReSo] x
Ugdio - CONEPE n.'01/94 02/02/94 - Apro
da habilitagdo em Supervisao Escolar.

Fonte,
¢ NOGUEIRA (2001).



ANEXO 2

Manifestos pela Revogagio do Decreto Presidencial 3.276/99

processo autoritario que a legislagdo

-ode
creto representa a culminancia de um
eduCa .
cio
nal vem sofrendo desde a tramitaga da LDB de 1996;

acional sobre 2 formagdo de professores

- Sobrepd . .
pde-se a intensa discussdo 1
a aqui a comissdo de Especialistas

Tealizad
a pela comunidade educacional, incluid
e Educagdo CNE;

da Ped .
agogia — SESU/MEC € 0 Conselho Nacional d

rmagfo de professores em nivel supetior

= Ccoloc
a em questdo a concepedo de fo
pesquisa € extensdo,

Uniy

erSit’ . e 1
drio fundamentada na indissociabllldade entre €nsino;

usivamente 10 chamados Cursos Normais

0 j
m
por que tal formago seja excl

Su
peri
ores;
Privilegia a pratica em Jetrimento d2 teoria, pegando 0 estatuto cientifico as
nsdo de uma modalidade de

Ges para & expa

Cidne:
da educagio e criando s condi¢
cagdo proﬁssional dos

ens‘
lno . . '
Superior jncompativel com 43 necessidades de qualift

ed

" des i . : os humanos © materiais
perdica uma capamdade instalada @€ recurs

pelo poder ptblico como sd0 08

o do tempo
tag experiéncias

Qualify
ic
o ados e financiados a0 100€
Urso
sd : o
¢ Pedagogia nas umver51dades 08

€X|
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- fere a autonomia universitdria no que tange sua liberdade de decisao sobre a

L2 o :
tganizagdo, conteidos e objetivos de seus Cursos abrindo um precedent

no ¢ ) 3
Ocante a outras areas de formagdo;

ferido Decreto, a0 comprometer a

- finalmente, considerando ainda qu¢ © re
f ~ . ~ I4 .
°Maggo dos professores, compromete irremedlavclmente a educagdo do pais



ANEXO 3

Organ. = .
izacdo Curricular do Curso de Pedagogia da Unipar

rso de Pedagogia da Universidade

Apes
ar

da Estrutura Curricular do Cu
ser organizada por disciplinas

Pa
€nse - U
- NIPAR - Campus Umuarama - Sede,
0 ISS' .
lonais
ue

que atuam no curso procuram desenvolvé-las de forma integrada

projetos de ensino coletivo que

Prom
Ovend
oa 1 . . . .
- interdisciplinaridade em atividades ©
vam d
uas Ou . . . . . 1
mais disciplinas no imbricamento teGrico — pratico, através de

ecimento para a melhoria da agao

ativig
que promovam a ampliagdo do conh
nto de

mento © aprimorame

ped
ag(’) :
glca d
0 n .
s académicos, bem como 0 desenvolvi

liados ainda mais, com 0S projetos

eténei
geram a agao reflexiva, amp

inarios, palest

ras entre outros gventos, qué

plem
ent
oy ares - cursos e oficinas, Sem
Cmas
. . g .
abordagens diferentes do fazer pedagogico didrio, maximizando a

Prépy:
Pria fi
ormaci
¢o profissional dos académicos:
ompoem 0 curriculo €

sciplinas qu® C

A ar:
artic
ulaci .
¢dlo teoria pratica em todas as di
que as préticas € 05 estagios

visto
do Curso de Pedagogia

Um
do
Sa
Spec .
tos mais valorizados 10 curso,
a curricular

Sup
Crvig;
ISIOH
ado
s se fazem presentes 14 estrutur
¢ sua formagdo,

meiro a0 {1timo perl'odo d

J&
no ;
Injcj
0
de seus estudos desde © pri
ala de aula .

Co
m )
lCro
-ensi ~ e Anci
ino, observagao, participagd® e regéncid de s
é constantemente mediado pelas

Py
ra ;i
1SS
B 0, o trabalho em 2 Je aula
Cla A -
8 s e vivéncias dos académicos, U™ yez qué 2 grande malortd atua no
o0 €55as experiéncias com 0 conhecimento cientifico
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€ teor;
1as ¢ s . o
ducacionais emergentes, no intuito de promover uma formagdo baseada

no pr
0
cesso de reflexdo-agao-reflexdo.
cos - cientificas d&o

AS  dicoinl;
disciplinas de pratica de ensino integradas as teori

“nfase 3 pesquisa e a produgdo de recursos didziticos-metodolégicos, onde 0
Wadémico ¢ desafiado a avaliar as Situagoes de ensino/aprendizagem  que
desenvolye ¢ elabora propostas para 2 implementagao © melhoria de sua prética
rticula com O estagio

Pedaggo;
g6gica. Desta forma, o trabalho de pratica de ensino s¢ 4

cientificos, com 05 projetos

Supe s .

I'vi .
sionado, com os contetdos tedricos-
COm .
Plementares de ensino, com 0S projetos de extensdo comunitaria € 08 resultados
e estagio 2 medida que irdo

des
Ses iy
trabalhos se incorporam 4s atividades d
Sedi :
Mentando as habilidades € competéncias desenvolvidas nesse processo de

cadémicos, © mais ainda, se

f()rm

acy .

¢40 profissional do futuro professor 1n0ss0S 2
o. uma vez que poem 05 alunos em
9

]nC()rpOram .
nas atividades de regéncia de class

a atuagao proﬁssional.

ato d;
direto com o "locos" de sud futur
am também S€

Assi o
Ssim, as comunidades em 9qu¢ n0SS0S académicos atu
ssionais €M

processo de continuo

be
neﬁc-
lam, podendo contar com Pmﬁ

a .
prlmoramento'
o Curso de Pedagogia,

i icular d
Abaixo verificaremos 2 estruturd curricula

Vige
Ate nos anos 2000/2002.
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Unigy
de:
CAMPUS — UMUARAMA —SEDE
CUrSO‘
Graduas:;,o. PEDAGOGIA
Hal . LICENCIATURA PLENA
a ilita x
¢ao:; _
° 1 SUPERVISAO ESCOLAR.
I . FORMAGAOPARAO MAGISTERIO NAS QUATRO
PRIMEIRAS SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL.
Il - ORIENTACAO EDUCACIONAL-
v MAGISTERIO NA EDUCAGAO INFANTIL.
R M MAGISTERIO DAS MATERIAS pEDAGOGICAS DE
Bime: FORMACAO DE PROFESSOR
Uragio; SERIADO SEMESTRAL = MATUTINO/NOTURNO
Megralizagy 6 (SEIS) SEMESTRES LETIVOS
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Leo: B) TEMPO UTIL (Cargd Hordria) : 23 60 H/AULA
eglslagﬁo.
Urricy] Lo
urrl'cu]z PI\I’Ilmmo; RESOLUCAO CFE - No 2,de | 2/05/96
¢ Loga] o o RESOLUCAO CONEPE - 16/ 2000, de 317 01 / 2000
Al do Curso: RECONHECIMENTO— ab. . Portaria MEC —n. 669, de 25/ 06/ 96
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PRATICA DE ENSING (ESTAGIO SUPERVISIONADO) B —’6——’_—’35—— 032
SOCIOLOGIA GERAL B’ ”E—Z—/’T_— 032
Carga Ioréria / Tota%i :jﬂ ___——-——J352

3.0 PERIODO

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
UPERVISIONADO) “C" 0
.

PRATIC
ATICA DE ENSINO (ESTAGIO S

EDUCACAO ESPECIAL
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om carga hordria total de 120 H/ A distribuidas

As Atividades Extracurriculares ¢
ulamento

% longo do Curso (habilitagdo) pretendida pelos académicos € com Reg
Poprio, ¢ subdividida em quatro (04) modalidades que exemplificamos 2 seguir: L.
%@ — que compreendem 0S Programas ou Projetos que se destinam a

rofundar

P S . :
Iofissionais da Educagio com 0 objetivo de Discutir, Atualizar elou Ap

Conheci , .
ecimentos e Téenicas Especificas da Area Educacional

2. Atividade de Extensfio do Curso de Pedago ia

a L o
das, Semindrios, Foruns, Conferéncias € Palestras.
rupos Teatrais, Esportivos, Cult

_ relativa & participagdo em Ciclos e

3. Cursos € Atividades Culturais

urais /

Ger o

ais — L _
=2 = participagdo em Coras, Orquestras, G
stituigdo ou outras devendo ser

Artesa . . , . .
nais  (como cursos oferecidos pela propria n
Campanhas, €

agio em Projetos,

Conval; . .
alidadas). 4, Atividades Comunifarias — particip

Ativj ,
dades de cunho Comunitario € Filantropico.

de outras instituigdes deverdo ser validada pela

Toda documentagdo oriunda
para que s¢ efetivem suas

Co :
Ordenagio Didética - Pedagdgica do Curso de Pedagogid

Car L
a L. 10
835 hordrias totais — cadastradas em prngamas propt

fOr
mMmacy
§40 de cada académico.

s ¢ registradas ao final da
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APENDICE 1






APENDICE II

Universidade Federal de Uberlandia- UFU/UNIPAR

Curso de P6s-Graduagdo: Mestrado em Educagéo

Roteiro de Entrevista com 0s Professores

A presente entrevista pretende diagnosticar, através das respostas, sua
concepgdo sobre a Organizagdo Curricular do Curso de Pedagogia Campus

Umuarama — Sede / UNIPAR.

de Pedagogia que atua e considera que suas

1. Vocé conhece a histéria do Curso
1? Justifique.

transformagdes sdo decorrentes de um processo globa

2. Sua formagdo profissional estd relacionada com a disciplina que ministra no

Curso de Pedagogia?

3. Ao inicio do periodo letivo vocé enfatiza a importancia de sua disciplina para

formacdo do educador € a correlaciona com outras disciplinas do curso? Comente.

olver os problemas decorrentes de ensino-

4. Vocé se considera capaz de res
es desenvolvidas ¢ St

cus alunos? De que maneira?

a disciplina procurando tornar

aprendizagem nas atividad

acessivel os contetdos, a cada um de S

5. Mantém em sua pratica docente uma atitude reflexiva em relagdo a teoria e a
57 Justifique sua resposta.

Prética de sua formagdio buscando inovagoe




6. Promove em sua disciplina a integragdo de contetidos teoricos/praticos

correlacionados com a cultura e o cotidiano de seus alunos? Como?

7. Qual sua opinido sobre a Organizagdo Curricular do Curso de Pedagogia em

que vocé atua como profissional?

o de avangos e pontos que dificultam a

8. O que vocé considera como pont
a — Sede /

organizacdo curricular do Curso de Pedagogia Campus Umuaram

UNIPAR?



APENDICE III

Umuarama, 25 de Novembro de 2000.

Prezado Colega,

Solicito sua colaboragdo no sentido de responder ao presente questionario.
As informacdes obtidas serdo utilizadas em estudo que estou realizando sobre a
Organizagdo Curricular do Curso de Pedagogia da UNIPAR, com foco especial no

Mestrado em Educagio.

uas respostas € fundamental. Quanto a presteza na devolugio

A sinceridade de s
rabalho.

do questiondrio, é condigdo sine qua non para 0 éxito dot
i investir no preenchimento

Antecipadamente agradego O tempo que vocé va
a tarefa.

deste questionario, o cuidado ¢ a atengdo que dispensar

Assinatura

-



OUESTIONARIO

(Alunos do Curso de Pedagogia)

e . o
ual sua opinido sobre a organizagao curricular do Curso de Pedagogia *

Q

) Atende as necessidades de formagdo do Pedagogo

) Atende parcialmente as necessidades de formagao do Pedagogo
) Ndo atende as necessidades de formagdo do Pedagogo

)

I-
(
(
(
(

Néo sei opinar

J ustifique:

2- As disciplinas do Curso tém contribuido para a sua formagao?
) Sim

() Sim, parcialmente.

() Nao

Justifique:

f)
. ; resentada’
3- Vocé concorda com a organizagdo curricular ap

) Sim
) Nio

" 2
Se Ndo concorda, o que Sugere




- No . . e as
\ seu curso hé trabalho interdisciplinar ? O que vocé pensa a respeito ?
)

5-C .
om : x
o ¢ a qualificagio dos professores de seu curso ?

o do seu curso ?

6- O
que vocé considera como maior contribui¢a
-prética; integragdo de Ensino —

() Aquisicdo de cultura geral; formagdo tedrico

fesquma Extensfo
) Nio estd contribuindo para a minha formagao

() Obtengdo do diploma

7- . .
Quais sugestdes vocé daria para melhorar 0 s€u Curso de Pedagogia ?




