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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objeto de estudo o processo de formagéo do professor de
Historia em universidades mineiras, nos anos 80 e 90 e as relagdes entre a formagdo inicial
e a pratica pedagogica no ensino fundamental e médio. Para desenvolver a pesquisa, foram
selecionadas trés universidades mineiras € um grupo de professores formados nestas
instituicdes, que estdo atuando no ensino de Historia, em escolas publicas de ensino
fundamental e médio, como também um grupo de professores formadores pertencentes aos
quadros das instituigdes escolhidas. As trés Universidades selecionadas para esta
investiga¢do: a PUC-MG (Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais), a UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais) ¢ a UFU (Universidade Federal de Uberlandia —
Minas Gerais, Brasil.

Trata-se de uma reflexdo sobre o papel da universidade na formacio inicial e na
construgdo da pratica docente. Busca-se, ao registrar e repensar essas praticas, a construcio
de novos conhecimentos sobre o processo de formagfio e da pratica docente, bem como
sobre diversas mudangas ocorridas no processo de formagfo e na atuagio do professor de
Historia em Minas Gerais.

O caminho metodolégico escolhido foi a Histoéria Oral, com a intenc¢io de dar voz
aos sujeitos, dar vida as questdes e problemas, reconstruindo e produzindo representacdes
de professores formadores e de ensino fundamental e médio.

A imagem construida da realidade vivenciada demonstra que formar o professor de
Historia esta além de Propostas Curriculares. Formar professor de Historia significa
proporcionar ao profissional as condigBes reais para produzir conhecimentos historicos,
para dialogar com fontes e saberes construidos e transgredir praticas pedagogicas,

materiais didaticos e guias curriculares que aprisionam o debate, o conhecimento e a

reflexdo sobre a propria experiéncia.




ABSTRACT

This thesis has as its objective an analysis of the educational process through which
history teachers are prepared for instruction at the elementary, junior and senior high school
levels. Undergraduate programs of the eighties and nineties are analyzed together with the
effect that these programs have had on teaching practices. Data were collected among
students who had studied in universities in the State of Minas Gerais. Three university
programs and graduates from these programs as well as professors were selected to
participate in this study. The three universities selected were: Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG and
the Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

The role of universities in developing undergraduate programs and how these
programs affect the teaching process is analyzed. The research seeks to register and rethink
practices and the development of new knowledge in undergraduate education as well as the
teaching process applied by professionals in elementary, junior and senior high schools.

Oral history was the methodological procedure adopted by the study as a means of
giving voice to subject-participants and understanding the issues and problems faced by
them.

Reality, as experienced by the professionals interviewed, indicates that the process
of preparing history teachers requires ability and information well beyond the established
curriculum. Preparation to become a history teacher should involve providing the future
professional with an understanding of the conditions which s/he will face in order to
produce historical knowledge, to be able to interact with knowledge sources and to
transgress preexisting pedagogical practices. In addition teachers should be prepared to

interact with textbooks and syllabi that limit debate, knowledge and how we reflect on our

experiences.




INTRODUCAO

“Queremos um profissional de Historia
que seja capaz de transmitir uma
Histéria viva e niio morta, queremos um
profissional capaz de ensinar uma
Historia na qual as pessoas possam se
reconhecer e se identificar, porque para
nés a Historia é uma experiéncia que deve
ser também concretizada no cotidiano,
porque é a partir dela que construiremos
o hoje e o futuro."

Déa Ribeiro Fenelon

1 - Um breve histérico: suscitando a meméria para buscar nas experiéncias vividas

um dialogo com o presente

“O historiador dos dias de hoje esta pronto,
ao contrario dos seus antecessores, a
confessar a ligagdo estreita, intima e pessoal
com seu trabalho... A explicag@o e a analise
do investimento existencial, em vez de
afastarem uma investigagfo serena, tornam-
se o instrumento e alavanca da
compreensdo... O exercicio consiste em
explicar, como historiador, o elo entre a
historia que se fez e a historia que vos fez.”
Pierre Nora

O inicio de minha carreira no magistério em 1979, como professora das séries
iniciais do ensino fundamental, foi marcado pelo movimento grevista dos professores da
rede publica de Minas Gerais. Lecionava em Belo Horizonte, capital de Minas Gerais, onde

a mobilizagio atingia quase a totalidade da categoria. Estava descartada, portanto, a

possibilidade do ndo envolvimento. Porém, naquele momento, estava certa de minha




imaturidade e despreparo, proveniente da pouca idade e de uma formagdo no magistério,
um curso técnico e desmobilizador. O professor era preparado para cumprir o papel de
repassador de ideologias para o fortalecimento ¢ desenvolvimento do Estado. Entrei no
movimento grevista muito mais como espectadora.

Ouvia nos discursos das assembléias que 0s gastos do Estado com a Educagdo eram
baixos. O descaso com a educagdao publica era visivel nos salarios, no marasmo de
professores, na falta de preparagdo, na carga-horaria abusiva, na pobreza do material
pedagogico, uma verdadeira proletarizagdo do professor. A revolta, o medo, a tristeza
faziam parte do meu imaginario, acrescido de uma realidade repressiva, papel
desempenhado pela policia que cumpria ordens das autoridades governamentais. Quando a
greve acabou, a ressaca na volta as aulas, os sentimentos se misturavam em vitoria e perdas
de uma batalha. Ainda ouviam-se de outros insinuagbes sobre buscar uma outra profissdo.
Como abandonar uma profisséo antes mesmo de comeca-la? Nao havia muitos espagos para
se buscar outra profissdo. O periodo era de crise em todos os setores: greve na constru¢do
civil, dos bancarios, dos motoristas, inflagdo, desemprego, arrocho salarial, um
descontentamento geral dos trabalhadores. Enquanto essa era a realidade vivida pelos
menos favorecidos, a renda do pais se concentrava nas mios de uma minoria burguesa,
favorecida pela teoria do bolo, que provocou uma distribui¢do desigual dos bens
produzidos, agugando assim as desigualdades sociais.

Dando continuidade a trajetoria de minha vida como professora, retomei os estudos
e entrei para a Universidade. A escolha do curso de Historia representou toda uma
experiéncia marcada pela militincia socio-politica no Nordeste de Minas. Ao iniciar o

curso, senti a descaracterizagio desse € como nao pretendia abandonar o barco antes

mesno de seguir viagem, entrei na luta pelo fim do curso de Estudos Sociais e a criagdo dos
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cursos de Geografia e Historia. Os debates pela nfo-continuidade do curso envolveram
todos os que faziam parte daquela realidade escolar, daquele cotidiano académico. A
implantagdo das licenciaturas curtas, a comercializagdo do ensino, a exploragio de
professores e alunos, a formagdo do professor polivalente eram temas de intensa discussio.

Na cria¢do do Curso de Estudos Sociats, através do decreto-lei 547/69, ficara clara a
intengdo do Estado em apresentar um Projeto Educacional que correspondesse ao seu
projeto politico mais amplo: Seguranga Nacional e desenvolvimento econdmico. A partir
dessa mudanca, evidenciava-se o controle no processo de formagiio do profissional
brasileiro. Apesar das resisténcias, ndio se pode negar o sucesso relativo de tal projeto, seus
resultados deixaram marcas na educagdo brasileira e, em especifico, na formacio do
professor de Historia e Geografia.

As Universidades que rejeitaram o projeto acabaram por se preocupar com o
academicismo, valorizando o curso de Bacharelado e negligenciando a Licenciatura, o que
evidenciou a separagdo entre ensino e pesquisa e, conseqiientemente, aumentando a
distancia do mundo da erudi¢do com a sociedade em geral. Por outro lado, os cursos de
Estudos Sociais acabaram refor¢ando o ensino da histéria tradicional e positivista. Nas
escolas de ensino fundamental e médio, a Historia, além de ficar em segundo plano de
importancia, era vista como uma disciplina de memoriza¢do e qualquer um poderia assumir
o papel de professor, o que acabava reforcando a ideologia do Estado, de formar cidadios
ideologicamente favoraveis ao regime e as politicas governamentais.

Nesse contexto, as Universidades configuraram-se em locais da produg¢io do saber.
Diante disso, questiono: partindo do pressuposto de que a Universidade tem o compromisso

de formar professores pela propria existéncia dos cursos de formagdo, que professor a




instituigdo desejava e deseja formar? Por que desqualificar e desvalorizar o professor de

ensino fundamental e médio?

Esses questionamentos me acompanharam. Em meados dos anos 80, como
professora de Historia no ensino fundamental e médio, ndo deixara de carregar a influéncia
da formagdo académica no que ela pode oferecer de melhor: professores comprometidos
com a Historia e o ensino de Historia, Biblioteca, cursos de expansdo universitaria,
encontros de estudantes, debates, etc. Por outro lado, carregava as lacunas deixadas pela
(de)formagdo do curso, que deveriam ser preenchidas ao longo da construgdo da pratica
pedagogica. E, naquele momento, ja tentava rascunhar algum tipo de inovagdo no ensino de
Historia, buscava ampliar temas e problemas, numa tentativa de resgatar a totalidade
histérica do processo social estudado.

No inicio dos anos 90, quando fui convidada para trabalhar num curso de formagao
de professores de Historia, considerei tentadora a possibilidade de voltar ao meio
académico. Na nova atividade, como professora de curso superior, parecia evidente que
nenhum estudante do curso de Historia poderia ainda acreditar numa historia linear,
fatalista, previsivel. Mas, ao tomar contato com a realidade, constatei que predominava
entre os alunos, futuros professores, a concep¢do de que para ensinar Historia bastaria ter
um bom livro didatico nas mios e uma oratdria que chamasse a aten¢do dos alunos. Nio
concordando com essa fatalidade, senti-me responsavel por promover mudangas e apontar
novos horizontes para aqueles estudantes que, até entdo, ndo se sentiam sujeitos de sua
produgdo. Portanto, a minha pratica pedagogica deveria ser revolucionaria, no sentido de
construir novas relagdes de aprendizagem, novos modos de abordagem e significacio do
real na sala de aula. Encontrei algumas resisténcias, mas essa pratica deveria continuar,

para que pudesse romper com os discursos e conteiidos excludentes e distantes dos alunos




Nesse sentido, mergulhei, também, num processo de auto-formagdo, atraves de estudos
individuais, participagdo de congressos ¢ simposios de Histéria, bem como o

acompanhamento da produg?o historiografica e relativa a educacdo, em especial ao ensino

de Historia.

Quando a diregdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Alto Sio
Francisco (FASF), localizada em Luz-MG, propds que eu ministrasse a disciplina Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado, senti um compromisso muito grande em preparar os
alunos para o exercicio de uma profissdo, no caso, a de professor de Historia. Assumi o
pressuposto de que vivemos numa época em que ndo podemos pensar somente na
transmissdo de conteudos. Procurei, entéo, diversificar as estratégias de ensino por meio de
metodologias e reflexdes em torno de praticas significativas em relagdo as necessidades
colocadas pelo mundo moderno, no sentido de romper com as tradicionais praticas regidas
pela logica transmissiva. Porém, ndo me esquecendo de que a infima remuneragio
concedida ao professor, a desvalorizagdo de sua profissdo, marcada pelas condi¢Ges criticas
de trabalho, pesam muito na qualidade de seu trabalho. As outras estratégias, as de
sobrevivéncia, limitam os processos de formacao permanente.

Assumi, em 1995, na FASF, o compromisso de professor orientador da Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, e mostrei-me disposta para a reflexdo da pratica
pedagogica. Assumir esse papel de sujeito transformador e construtor de novas relagSes de
ensino e aprendizagem, de projetar a futura pratica de ensino, buscar conhecer seus limites,

dificuldades e possibilidades ndo foi tarefa facil. Exigiu-me procurar conhecer sobre o

Ensino de Historia, Educagdo e o significado de formar o professor para atuar na escola de

ensino fundamental e médio.
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O Ensino Superior ndo pode deixar de enfrentar seu maior desafio, na area
educacional, o de formar professores e projetar a futura pratica pedagdgica. Partindo das
reflexdes e problematizagBes que procuramos fazer acerca do complexo cotidiano
académico e escolar, os questionamentos foram-se intensificando. A trajetoria profissional
vivida como professora de ensino fundamental e médio e a atual atuagio como professora
formadora de professores despertaram minha atengdo para a formacdo inicial do professor
de Historia e a relagdo com a pratica pedagdgica na dindmica da sala de aula. Assim sendo,
passei a interrogar sobre o compromisso assumido pelos cursos superiores de Historia e a
relagdo existente entre a formagdo inicial recebida pelo professor e a sua atuacéio em sala de
aula ou na construcio de sua pratica pedagdgica.

Pensar na Formagdo do Professor de Historia € procurar conhecer as experiéncias
vividas pelo professor, ao longo de sua carreira profissional, e abrir possibilidades de se
verificar a produgdo do conhecimento para além da academia.

Quando abordamos o processo de formagdo de professores de Historia, estamos
pensando nas possibilidades de reflexdo das relagdes estabelecidas entre as universidades e
as escolas de ensino fundamental e médio. Estamos refletindo sobre as possibilidades da
democratiza¢do do conhecimento historico. Nesta investiga¢do, estaremos refletindo sobre
a experiéncia de professores de historia, contextualizando-a e problematizando-a. Neste
trabalho, procuramos dar voz aos sujeitos, na medida em que estabelecemos o dialogo e
registramos as vozes dos professores sobre a sua pratica e a formagdo. Portanto,

reformularemos nossos proprios conceitos e, quem sabe, desconstruiremos nossos

(pre)conceitos.




2 - Delimitando o objeto, construindo o objetivo. O que se espera...

“Contra o positivismo, que para perante os
fendmenos e diz: ha apenas fatos, eu digo:
ao contrario, fatos € o que ndo ha, ha apenas

interpretagdes.”
Nietzsche
Vivenciando esse processo de lutas e questionamentos, passei a formular uma
proposta de pesquisa com o objetivo de desenvolvé-la no Programa de pos-graduagio em
Educagdo. Nesse sentido, esta dissertagdo tem como objeto de estudo o processo de
formacdo do professor de Historia em Universidades mineiras, nos anos 80 e 90 e as
relacGes entre a formagdo inicial e a pratica pedagogica no ensino fundamental e médio.
Para desenvolver a pesquisa, selecionei trés universidades mineiras e professores formados
nestas instituicdes que estdo atuando no ensino de Historia em escolas publicas de ensino
fundamental e médio, como também professores formadores pertencentes aos quadros das
institui¢des escolhidas. As trés Universidades selecionadas para esta investigagdo: a PUC-
MG (Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais), a UFMG (Universidade Federal de
Minas Gerais), ambas localizadas em Belo Horizonte, capital de Minas Gerais. E a UFU
(Universidade Federal de Uberlidndia — Minas Gerais), localizada no Tridngulo Mineiro,
regido do Estado de Minas Gerais, Brasil. Essas instituigdes foram escolhidas para a
pesquisa, pelo fato de que, além de serem referéncias em Minas Gerais, a PUC-MG foi a

instituigio onde recebi a minha formac¢do inicial, na UFU desenvolvo o Mestrado em

Educagio e a UFMG representa a maior institui¢do publica do Estado e uma das mais

antigas do pais.




Nos cursos de Licenciatura em Historia dessas Universidades, procurei indicios das
praticas pedagogicas nas duas décadas em analise. Busquei investigar, nos projetos escritos
como curriculos, nos planos de curso da Pratica de Ensino e Estagio e, principalmente, nas
representacdes orais dos professores-formadores, como também dos professores da Rede
Publica, as rela¢des entre a formagéo inicial e praticas pedagodgicas desenvolvidas na sala
de aula. Neste sentido, tentei reconstruir o sentido de suas praticas no cotidiano das escolas
de ensino fundamental, médio e também no ensino superior.

Por ndo acreditar num mundo de certezas rigidas, pretendo refletir sobre as
mudangas ocorridas nos anos pesquisados em termos de formagfo e de saber docente. Nesta
perspectiva, refletirei sobre o tipo de formagdo que o professor recebe, os seus processos de
auto-formagdo profissional, a fim de contribuir com as possibilidades de revisio do
compromisso global das Licenciaturas com a questdo da educagio/formagio de professores
de Historia.

Proponho-me, nesta pesquisa, como objetivo especifico, analisar a formago inicial
do professor de Historia nos anos 80 e 90 ¢ a articulagdo dessa formagdo com a construgio
da pratica pedagogica do professor no ensino fundamental e médio. Trata-se de uma
reflexdo sobre o papel da universidade na formagdo inicial e na constru¢do da pratica
docente. Portanto, ao registrar e repensar essas praticas, buscarei a constru¢io de novos
conhecimentos sobre o processo de formagdo e da pratica docente, bem como sobre
diversas mudancas ocorridas no processo de formagdo e na atuacdo do professor de Historia
em Minas Gerais.

Pensar a formagio do professor €, ao meu ver, buscar alternativas que possibilitem
uma formagdo pedagégica comprometida em romper com verdades absolutas, com

tradicionais praticas como a do professor-transmissor e do aluno-receptor. Espero, com essa
?
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pesquisa, promover a reflexdo sobre a formagdo académica do professor de Historia e
refletir o papel do professor, como sujeito transformador e construtor da sua propria pratica
de ensino. Desejo, ainda, contribuir com a reflexdo sobre as relagdes entre as universidades

e escolas de ensino fundamental e médio, na perspectiva de (re)construir um trabalho de

cooperag¢do mutua e de didlogo.

3 - Histéria Oral Temaitica: O caminho metodologico

“Esse método muda a Historia, porque
permite ouvir vozes de pessoas que ndo
fazem parte da histéria dominante. (...)
Como material de pesquisa também ¢
melhor.”

Paul Thompson

Vivemos numa €poca em que estamos cercados por crises: de identidade, de

paradigmas, de utopias. Crises que nos levam a reflexdo, a repensar as utopias perdidas e

nos deixam inquietos e apreensivos, procurando sempre buscar possibilidades de

investigagdo dos problemas.

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas ou
velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6 se torna um
desastre quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto é, com
preconceitos. Uma atitude dessas nédio apenas aguga a crise como nos priva da
experiéncia da realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo
(ARENDT, 1979, p. 223).

Hannah Arendt, em 4 crise na Iiducagdo, nos chama a atengdo para os problemas
na educagdo nos Estados Unidos, onde foi viver a partir de sua libertagio das amarras do
nazismo hitlerista. Mostra-nos, nessa obra, que a educacdo norte-americana vive a ilusio
do novo, buscando sempre reformas educacionais e idéias novas. Absolutizaram o mundo

das criangas e as jogaram a propria sorte. Os adultos abriram mao da autoridade e as
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criangas ficaram abandonadas ao grupo de iguais. Dai a luta entre o velho, representado
pelo mundo, pelo conhecimento, pelos pais € 0 novo, representado pelas criangas.

O Homem sempre procurou superar as crises buscando o novo: Novo Mundo,
Nova Ordem Mundial... Na historia politica brasileira sempre procuram abandonar o velho
para buscar o novo: Nova Nagio Brasileira, Estado Novo, Nova Republica. A proposta de,
sempre, esquecermos o velho, omitindo, negando o passado, faz uma nova realidade,
fundamentada numa nova ordem, dilacerando os fios que ligam o passado ao presente:
perda de referéncia, de autoridade, de tradi¢@o, de memoria.

Cabe-nos, como pesquisadores, ver mais longe, buscar alternativas para a
compreensdo do real vivido. A crise da educagio e da autoridade esta profundamente
ligada a crise da tradigéo. Segundo Hannah Arendt, na atualidade, vivemos uma frenética
busca do novo, as trocas de experiéncias estdo em baixa e € preciso, portanto, recuperé-las.
Cabe a nos, pesquisadores, professores, educadores, esta tarefa.

Como a Histéria Oral pode contribuir com as pesquisas em educag¢do? A Historia
Oral representa uma possibilidade de construgdo de uma abordagem néo convencional de
pesquisa. Significa ampliar ou vislumbrar caminhos ainda pouco explorados, que exigem
um investimento pessoal do pesquisador.

Como construirmos? Buscamos alternativas que possibilitem erguer o olhar sobre
o desafio, o ousar fazer. Trabalhar com Histéria Oral é fazer vir a tona o que ainda ndo
havia sido registrado ou que foi, muitas vezes, expurgado dos depésitos de memoria:
arquivos, armarios, estantes... A pesquisa em educagdo requer uma busca criteriosa de
evidéncias, para ndo cairmos nas armadilhas das fontes oficiais e apenas reproduzir o que
desejaram nos passar. O pesquisador ndo pode se contentar em apenas preencher as lacunas

deixadas pelos manipuladores da memoria. Nesta perspectiva, se sdo muitas questdes a
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serem investigadas, torna-se essencial a busca ¢ o uso da evidéncia oral. Pois como indica

Thompson;

(..) a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante e mais fundamental
para a hisioria. (...) A evidéncia oral, transformando os ‘objetos’ de estudo em
‘sujeitos’, contribui para uma historia que ndo so é mais rica, mais viva e mais
comovente, mas lambém mais verdadeira (1992, p. 137).

O que me interessa nesta investigagdo € recuperar memorias, reacender utopias,
caminhos ainda ndo experimentados, fracassos, siléncios, formas de resisténcias... E uma
trilha a ser percorrida. Por isso a necessidade de ouvir os sujeitos envolvidos no processo
educacional, captar suas experiéncias e perceber melhor as problematicas em jogo,
estabelecer a interlocugdo de fontes e abrir um campo de possibilidades.

Minha proposta é buscar compreender, muito mais do que explicar. Para tanto
adotamos a narrativa concebida a partir da historia oral. Busco inspira¢io na arte da

narragio de W. Benjamim:

Sédo cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se
pede num grupo que alguém narre alguma coisa, o embarago se generaliza. E
como se estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e
inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias. (1985, p. 197-8).

Pode-se continuar reafirmando as palavras de Benjamin: o avango do progresso
técnico faz desaparecer a cada dia a arte de narrar. Ndo mais trocamos experiéncias
cotidianas, recebemos pelos meios de comunicagdo a noticia condensada, pronta, as visitas
em imagem virtual. Onde estdo os conselhos? Ndo temos mais tempo para ouvi-los. Os
saberes e a experiéncia ndio estdo sendo transmitidos a partir da narragdo. Apenas
recebemos informagdes fragmentadas que se esgotam em si, rapidamente. Nio h4 interesse

do emissor em deixar que o receptor assimile, reflita sobre a mensagem.
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A Historia Oral, enquanto método de investigacdo, possibilita a recuperagio da
narragdo, possibilita o ato de rememorar, de promover 0 encontro entre os sujeitos para

compartilhar experiéncias e divulga-las em forma oral e escrita.

(..) as narrativas orais ndo sdo apenas fonltes de informagdes para o
esclarecimento de problemas do passado, ou um recurso para preencher
lacunas da documentagdo escrita. Aqui, ganham relevincia as vivéncias e as
representagdes individuais. As experiéncias dos homens, constitutivas de suas
trajetdrias, sdo rememoradas, reconstruidas e regisiradas a partir do encontro
de dois sujeitos: narrador e pesquisador. A historia oral (...) constitui uma
possibilidade de transmissdo da experiéncia via narrativas (FONSECA, 1997,
39).

A recuperagdo da narragdo suscita, (re)constroi memorias que justificam em
analises e discussdes sobre situa¢des individuais, compreendidas a partir do contexto
social, pois o que nds pensamos, vivemos e sentimos, estd intimamente ligado ao(s)

outro(s). A memoria individual estd enraizada num grupo. Assim, a memoria como

substrato da identidade, apresenta uma dimensdo coletiva.

Quando dizemos que um depoimento ndo nos lembrara nada se ndo
permanecer em nosso espirito algum trago do acontecimento passado que se
trata de evocar, ndo queremos dizer todavia que a lembranga ou que uma de
suas partes devesse subsistir tal e qual em nos, mas somente que, desde o
momento em que nos e as testemunhas faziamos parte de um mesmo grupo e
pensévamos em comum sob alguns aspectos, permanecemos em contato com
esse grupo, e continuamos capazes de nos identificar com ele e de confundir
nosso passado com o seu (HALBWACHS, 1990, p. 28).

Para Halbwachs, a comunidade afetiva € condigdo para que nds ndo esquegamos.

f Faz-se necessaria, para a nossa memoria, a relagdo do eu com a comunidade afetiva, sendo

fundamental para o nosso ato de lembrar. Nossas idéias estdo afinadas com as idéias do

grupo.

No primeiro plano da memdria de um grupo, se destacam as lembrangas dos
acontecimentos e das experiéncias que concernem ao maior nimero de seus
membros e que resultam quer de sua propria vida, quer de suas relagdes com
os grupos mais proximos, mais freqiieniemente em contato com ele
(HALBWACHS, 1990, p. 45).
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Ao utilizarmos as fontes orais nas pesquisas, ndo podemos esquecer que a memoria
¢ seletiva e que estamos lidando com siléncios, lapsos da memoria, esquecimentos... As
memorias ndo s3o estaticas, ndo sdo o passado como realmente aconteceu, mas sua
representagdo. As imagens do presente sempre influenciardo as lembrangas e, a partir dessa
rememoracdo, constroi-se uma nova versdo. Por isso, diz Ecléa Bosi, “memoria nfio é
sonho, ¢ trabalho”.

Ao recuperar vozes de professores, procuro refletir sobre as praticas pedagdgicas
atuais e, se analisadas, pode-se repensar, refletir sobre os saberes construidos nas salas de
aula. Para Ecléa Bosi, a fungdo da memoria € desfazer a barreira que existe entre o presente

e o passado:

Qual a fungdo da memoria? Ndo reconstrdi o tempo, ndo o anula tampouco. Ao
fazer cair a barreira que separa o presente do passado, langa uma ponte entre
o mundo dos vivos e o do além, ao qual retorna tudo o que deixou a luz do sol.
Realiza uma evocagdo: o apelo dos vivos, a vida a luz do dia, por um momento
de um defunto. I também a viagem que o oraculo pode fazer, descendo, ser
vivo, ao pais dos mortos para aprender a ver o que quer saber (1995, p. 89).

O passado, para Ecléa Bosi, ndo ¢ simplesmente a vivéncia do presente, ¢ a fonte
do presente. E € com esta fonte que nos, pesquisadores, podemos trabalhar para a
divulgagdo das vozes no sentido de democratizac¢do, de interesse em preservar, em registrar
O que significa fonte de reflexdo, de conselho para que possamos sempre estar
reconstruindo nossas praticas, nossas experiéncias.

As possibilidades de utilizagdo da Historia Oral Tematica nesta pesquisa partiu das
aulas ministradas pela Prof* Dra. Selva Guimardes Fonseca, pela leitura da bibliografia da
area, recomendada no curso, como também das varias conversas que compartilhamos na
orientagiio da Dissertagdo. Procurei utilizar a Historia Oral como metodologia de pesquisa

2

como um caminho a seguir, a trilhar.. A partir do tema, dos problemas e do objetivo

central, a pesquisa foi realizada com o uso de entrevistas tematicas, complementadas por
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documentos escritos, como as propostas curriculares dos Cursos de Historia das institui¢Ges
formadoras.

A escolha dos companheiros de dialogo, seguiram-se alguns critérios pré-
estabelecidos, mantendo sempre em vista o objetivo da pesquisa. Foram escolhidos dois
professores formadores de cada instituicdo', sendo um deles de Pratica de Ensino de
Historia, e dois professores de ensino fundamental e médio que atualmente exercem a
profissio de professor na rede publica, com a disciplina Histéria, formados em cada

Universidade.

S3o meus colaboradores nesta pesquisa, companheiros de dialogo e de destino. Os
Professores-formadores:

e Carla Maria Junho Anastasia, professora de Historia no Departamento de
Histéria da FAFICH. Leciona Brasil Colonia e Republica II e esta na UFMG
desde 1976.

Elisabeth Guerra Parreiras Baptista Pereira ( Prof® Beth), professora de Historia
Moderna e Contemporanea no Departamento de Historia da PUC-MG, desde
1976.

Giselda Costa da Silva Simonini, professora do Departamento de Historia da
UFU desde 1985. Atualmente leciona Pratica de Ensino de Historia, Histéria da
América e Brasil 1.

Heloisa Helena Pacheco Cardoso, coordenadora e professora do Departamento

de Historia da UFU. Leciona Historia do Brasil IV e Monografia I e 11. Esta na

instituicdo desde 1974.

' Sendo que na UFMG foram entrevistados trés professores, dois da Pratica de Ensino ¢ um professor de
matérias de contetido historico. A escolha do segundo professor da Pratica de Ensino tornou-se necessaria
pois no final dos anos 80 foi afastado da funcio, devido aposentadoria.
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José Raimundo Lisboa da Costa € professor de Pratica de Ensino de Historia na
FAE/UFMG, desde 1993.

Maria Inez Salgado de Souza foi professora de Pratica de Ensino na
FAE/UFMG por 23 anos. Aposentada desde final dos anos 80, leciona
atualmente no Mestrado em Educagio da PUC-MG.

Maria Mascarenhas de Andrade, chefe de departamento e professora de Pratica
de Ensino de Historia, Didatica II e Metodologia do Ensino de Historia no curso

de Historia da PUC-MG. Esta nesta institui¢do ha 27 anos.

As Professoras de Ensino Fundamental e Médio:

Diva Teixeira Viveiros é professora de Historia no Colégio Municipal Marcone
em Belo Horizonte-MG. Formada em Historia (Licenciatura/Bacharelado) pela
PUC-MG desde 1990.

Leila Floresta de Oliveira é formada pela UFU, em 1986. Atualmente ¢
professora de Historia da Rede Federal de Ensino, Eseba (Escola de Educagio
Basica da UFU).

Maria Goreti de Castro Cabral Camisasca concluiu o curso de Histéria
(Licenciatura/Bacharelado) em 1990. Atualmente é professora de Historia da
Rede Municipal de Belo Horizonte-MG.

Maria Inéz Lemos Soares, concluiu a Licenciatura em Historia na UFMG, no

ano de 1983. Atualmente ¢ professora de Historia na Escola Municipal Mestre

Paranhos em Belo Horizonte-MG.
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e Maria Joana Costa € formada em Historia (Licenciatura) pela UFU desde 1989.
Leciona Historia na Rede Municipal de Uberldndia-MG, na E. M. Prof* Olga
Del’ Favero.

e Rosana Célia de Paula, formada em Histéria, nas modalidades
Bacharelado/Licenciatura pela UFMG em 1995. Leciona Histéria na Rede

Municipal de Ensino de Belo Horizonte-MG, nas Escolas Municipais Cora

Coralina € Dom Orione.

Os professores foram contatados previamente através de ligagdes telefonicas ou
mesmo pessoalmente. A partir desse primeiro contato, ficavam estabelecidos o local e
horario para a realizagdo da entrevista, definidos pelos narradores.

Foram elaborados roteiros especificos para cada tipo de entrevista. Os roteiros
tiveram um carater tematico, para buscar nos relatos dos colaboradores os objetivos
especificos ao tema da pesquisa, o que significou buscar os dados do estudo na experiéncia
profissional de cada sujeito, nas suas representagdes.

As entrevistas, realizadas no periodo de Abril a Maio de 1999, foram gravadas com
um gravador pequeno e fita cassete. O local da entrevista variou de acordo com a
disponibilidade do narrador. A maioria das entrevistas foi feita em casa dos entrevistados.
Outras foram feitas nas Universidades, Biblioteca ou até mesmo em minha residéncia, em
Bom Despacho-MG.

Antes de iniciar as entrevistas, que duravam em média duas horas, sempre ocorriam
conversas em torno da minha pesquisa ou até mesmo da profissdo de professor de Histéria,
E fundamental para este estudo a troca de experiéncia, pois como pesquisadora estou atenta

e disposta a fazer a reflexdo da minha propria experiéncia de professora formadora de
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professores de Historia e ainda como professora da Rede Estadual de Ensino. Na entrevista,
a relagdo passa a ser de trocas, ouvir o sujeito na sua complexidade, coloca-me em pé de
igualdade para enfim transformar tanto o interlocutor como o locutor.

No pos entrevista, o caderninho de campo foi utilizado para recuperagio, anotacdes
de algum momento da entrevista. Na primeira escuta das fitas, que acontecia logo apés cada
entrevista, o caderninho de campo era utilizado, como também para fazer algumas
anotacdes de idéias que ocorriam no momento da transcrigdo.

A fase de transcrigdo tem por finalidade passar as entrevistas gravadas do oral para
o escrito. Optei em transcrever, na integra, as entrevistas tematicas, ndo impedindo, como
indica José Carlos Sebe Bom Meihy, “tirar os andaimes de uma constru¢do quando esta fica

pronta”. Portanto,

assume-se que a entrevista deve ser corrigida e que o ideal é a manutengdo do
sentido intencional dado pelo narrador que articula seu raciocinio com as
palavras. Por logico, ndo sGo as palavras que interessam e sim o que elas

contém(1996, p. 58).

No entanto, percebi que é verdadeiramente impossivel passar para o leitor aquele
momento impar, da entrevista. Apesar do tempo limitado imposto pela CAPES, agéncia de
financiamento para uma pesquisa de mestrado, fiz questdo de transcrevé-las. Isto foi
importante para suscitar a memoria, ndo deixar passar desapercebido algo marcante que
tenha me chamado a atengdo, pela propria entonag¢do da voz ou do momento da entrevista.
Neste caso, ndo da para transferir a outros uma fun¢do que s6 eu e meu companheiro de
didlogo sentimos, a emogdo do momento.

As principais questdes que me acompanharam no momento da entrevista com a

finalidade de buscar evidéncias, identidades, representagdes, foram assim formuladas:

Para os professores-formadores:
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e Como vocé vé o curso de Historia da Universidade em relagdo a formaciio de

professores?

e Como vocé avalia a organizagdo e estrutura curricular do curso de Historia?

e De que maneira esta organizagdo contribui para a formagdio do professor de
Histoéria?

Para os professores de Historia de ensino fundamental e médio:

Por que vocé optou por Historia?

e E pelo ensino de Histoéria?

Como vocé via o curso de formagdo de professores de Historia oferecido pela
Universidade em que recebeu a sua formag@o inicial?

¢ Como vocé o vé hoje?

Qual a relagdio que se estabelece entre a formagdo inicial e a constru¢do de sua

pratica docente?

e Como vocé se vé como professor(a) de Historia?

A categoria da representacdo neste trabalho tem o sentido de mostrar, seguindo
inspiracdes de E. P. Thompson (1981), que o conhecimento histoérico é parte do real,
portanto, seletivo, provisorio, incompleto e limitado, mas nem por isso deixa de ser
verdadeiro. Logo, se as evidéncias encontradas sdo confrontadas com os problemas
levantados e com outras evidéncias revelam a significacdo real do produto, a produgio do

conhecimento. O objetivo do historiador, afirma Thompson, “é o conhecimento

historico”(p. 58).




19

Assim, as representagdes aqui produzidas fazem parte de praticas sociais, escolares
e politicas, onde expressam valores e escolhas (CHARTIER, 1990, p. 17). Neste sentido, as

representacdes, como afirma Chartier:

supde-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e de
compeligdes cujos desafios se enunciam em lermos de poder e de dominagédo. As
lutas de representagdes tém tanta imporitdncia como as lutas econémicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenia impor, a sua
concepgdo do mundo social, os valores que sdo os seus, e o seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de que sdo os seus, e o seu dominio. Ocupar-se dos
conflitos de classificagbes ou de delimitagbes ndo é, portanto, afastar-se do
social — como julgou durante muito tempo uma histdria de vistas demasiado
curtas -, muito pelo contrdrio, consiste em localizar os pontos de afrontamento
tanto mais decisivos quanto menos imediatamente materiais (1990, p. 17).

Portanto, fazer historia oral significa dar voz aos sujeitos, dar vida as nossas
questdes e problemas, fazer um trabalho de reconstrugéo e produzir representagdes. E fazer
com que a historia seja construida, revelada a partir dos sujeitos vivos, que tém voz. “Trata-
se de narrativas permeadas de subjetividades, contradicdes e conflitos; fontes abertas,
inconclusas, pontos de vista parciais que possibilitam leituras e interpretagdes diversas. Dai
o seu carater construtivo...” (FONSECA, 19974, p. 56).

Assim, empreender uma pesquisa, tendo como referéncia a Historia Oral, é buscar
um rigor metodologico, é estender novos olhares e sair da abstragio para realizar,
concretizar. E ter coragem para transformar os problemas percebidos no campo educacional
em projeto de pesquisa. Investigar, ouvir a voz dos sujeitos, recuperar a arte da narracio e
criar “um texto novo para as paginas da histéria de forma a dar lugar, quem sabe, a
inven¢do de uma nova utopia” (DUTRA, 1995, p. 22).

Portanto, o caminho metodologico que escolhi combina entrevistas orais gravadas e

transcritas, com leis, pareceres, projetos, referéncias bibliograficas e elementos colhidos na

minha prépria experiéncia.
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O resultado deste trabalho de pesquisa esta dividido em trés capitulos. No primeiro
capitulo: A Universidade: Centro de formagdo de professores? procuro refletir sobre as
politicas publicas em educagdo que afetam diretamente a formagdo do professor de
Historia. Na primeira parte do capitulo, revisito a historia da formagfdo do professor de
Historia durante a ditadura militar, até¢ os anos 80 e 90. Busco perceber as mudangas e as
permanéncias. Na segunda parte, procuro mostrar como as mudangas politicas dos anos 80
possibilitam o repensar na formagéo do professor de Historia, principalmente, nas lutas pelo
fim dos Estudos Sociais como curso superior. Nos anos 90, situo as reformas da educagio
nacional, a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Historia, como
também relaciono essas discussdes aos depoimentos dos professores formadores da UFMG,
UFU e PUC-MG. Por fim, na terceira parte, procuro, nas representagdes das professoras de
Histoéria, os olhares sobre as instituigdes e sobre a formagdo inicial que receberam nos
cursos de Licenciatura em Historia..

No segundo capitulo, 4 formagdo do professor de historia em universidades
mineiras: diferentes experiéncias, diferentes olhares, analiso em primeiro lugar a
organizagio e a estrutura curricular das institui¢des formadoras pesquisadas, seus projetos
universitarios e verifico que tipo de formagdo as trés universidades oferecem. Por meio da
representagdo oral dos professores-formadores, reflito sobre a questdo curricular e a
avaliagdo que os proprios fazem dos Cursos de Historia em relagdo a formagio do Professor
dos anos 80 e 90 possibilitando o repensar na formagéo do professor de historia. Na ultima
parte do capitulo, analiso especificamente a disciplina Pratica de Ensino e Estigio nos

cursos de Historia, buscando refletir, a partir das narragdes, os desafios e as possibilidades

desta disciplina.
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O terceiro capitulo traz o titulo: Praticas Pedagogicas: “Entre o realismo
conservador e o idealismo ingénuo, coloco-me ao lado do realismo inovador”. Este titulo
foi escolhido a partir das anélises de Philippe Perrenoud sobre a profissdo docente, praticas
pedagogicas e formagdo. Procuro, nesse capitulo, focar o olhar sobre a relagdo formacio
inicial e a construgdo da pratica pedagogica, a partir das narragdes orais das professoras que
lecionam a disciplina Histdria em escolas publicas de Minas Gerais. A partir dos relatos,
busco evidenciar a questdo da produgio na sala de aula.

Nesta pesquisa, as reflexdes e analises estardo sendo propostas a partir das

experiéncias, dos olhares e das possibilidades de Formagdo de Professores de Historia.
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CAPITULO I:

A UNIVERSIDADE: CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES?

..uma das primeiras coisas a
compreender é que o poder niio esta
localizado e que nada mudard na
sociedade se os mecanismos de poder que
funcionam fora, abaixo, ao lado dos
aparelhos de Estado, a um nivel muito
mais elementar, quotidiano, nio forem
modificados.
Michel Foucault

Fim de século, fim de milénio... Hoje, no Brasil, ao se acessar o sife do MEC,
podem-se encontrar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do ensino superior.

Nas DCN dos cursos de Historia, ainda no preambulo, 1€-se:

“Para os profissionais que integram a darea de conhecimento da Histéria, a
substitui¢dio do curriculo minimo por instrumento diferente ndo é necessidade
que decorra unicamente da Educagdo Nacional: ela se impunha, hd bastante
tempo, pelas transformagdes ocorridas desde a década de 1960, na mencionada
drea de conhecimento, como configurada no Brasil. Com efeito, quando do
estabelecimento do antigo curriculo minimo, na década de 1960, os cursos de
Graduagdo em Historia apresentavam quase todos, neste pais, baixo grau de
profissionalizagdo e uma presenga muito limitada (quando ndo a simples
auséncia) de atividade de pesquisa desenvolvida por docentes e, com maior
razdo, por estudantes” (BRASIL-MEC, DCN-Historia, 1999, p.1).

Fruto das politicas publicas em educacdo, a formagdo do professor de Histéria
passou e ainda passa por determinados momentos histéricos que tém significado impasses a
serem enfrentados na luta contra a desqualificagdo. O profissional professor tem vivido, ao

longo da historia, politicas que procuram desvaloriza-lo profissionalmente, tanto em niveis

salariais, quanto em relagdo a sua qualificagio e aperfeigoamento.
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Nesse sentido, cabe perguntar: Como foi proposta a formagio do professor de

Historia ao longo dos anos 80 e 907 Qual € o compromisso das institui¢des formadoras de

e

L professores com a construgdo da pratica pedagogica do profissional docente?

Ao levantar questdes sobre o processo de formagdo do professor de Historia, estou

ﬂ* propondo a analise historica desta formagdo. Essa analise tem como objetivo: revisitar a
histéria da formag@o do professor de Historia a partir das mudangas empreendidas durante a

Ditadura Militar, para recuperar dimensdes das lutas por mudangas na formagdo docente,

seus avancgos, os desafios, as continuidades e, até mesmo, as decontinuidades.

1- Revisitando a Historia: a Ditadura Militar e a Formacio do Professor de Histéria

“O regime autoritario quis nos fazer crer
que a historia se desenrola a nossa revelia.”
Francisco Alencar

A politica educacional empreendida pelo governo militar, no final dos anos 60 e
inicio dos anos 70, periodo de consolida¢do do autoritarismo, teve o forte propdsito de
desqualificar o profissional professor.

O controle politico e ideologico do ensino em todos os niveis, a subordina¢io da

educacio a produgdo capitalista constituem eixos da politica educacional do Regime

Militar, como aponta José Willington Germano. Segundo ele,

a politica educacional resulta da correlagdo de forgas sociais existentes em
determinado contexto histérico. No Brasil pos-1964, podemos afirmar que, no
essencial, ela foi uma expresséo da dominagdo burguesa, viabilizada pela agéio
dos militares (1994, p. 105).

Nesse periodo, € interessante notar o refor¢o da ideologia liberal de educacio dual

com o proposito de promover a separagdo de classes e garantir a hegemonia da classe

burguesa.
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A Reforma Universitaria (lei 5.540/68) de carater desmobilizador, “tentou
inviabilizar, a todo custo, um projeto de universidade critica € democratica ao reprimir e
despolitizar o espago académico” (GERMANO, 1994, p. 123). Essa desmobilizag3o,
tornou-se visivel na matricula por disciplina, na instituicdio dos departamentos, no
esvaziamento dos programas por meio do controle ideologico de professores e alunos, que
se contrapunham a reforma universitaria, discutida e proposta desde inicio dos anos
sessenta por entidades representativas de docentes e discentes. Questdes como:
reformulacdo da graduagfio, articulagdo ensino/pesquisa, apoio financeiro aos projetos
universitarios sem a participagao de capital estrangeiro foram substituidas por questdes que
manteriam sob controle qualquer projeto de subversdo da ordem estabelecida, pela
composigdo militares/burguesia.

Com o mesmo ideario e objetivos que nortearam a Reforma Universitaria, a Lei
5692/71 instituiu a formagdo do profissional técnico em detrimento da formagdo geral do
estudante de segundo grau.

A formacdo geral foi estabelecida para as escolas publicas, cedendo lugar para o
ensino profissionalizante. Nesse sentido, o Estado garantia o desenvolvimento econémico, a
educacdo dual e ainda mantinha o propdsito de controle do saber. Cumpria assim, os
acordos entre MEC/USAID?. Constava desse acordo a proposta de formar rapidamente
profissionais para proporcionar, em carater de emergéncia, o desenvolvimento do pais.

A raiz ideoldgica das medidas e seus objetivos estratégicos findaram-se na
compreensdo de que era necessario, naquela conjuntura politica e econémica,
passar a encarar a educagdo como area prioritaria de investimento, ja que, por

meio dela, se daria a produgdo dos recursos humanos necessdrios para se
conduzir o pais ao nivel de desenvolvimento pretendido (FREITAS, 1996, p. 96).

2 USAID (Agéncia Nortc Americana para o Desenvolvimento Internacional).
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Na sintonia privatiza¢do do ensino e profissionaliza¢do rapida, a educagiio poderia
cumprir o objetivo de fornecer méo-de-obra especializada para um mercado carente de
profissionais. “No inicio do ano de 1969, amparado pelo Ato Institucional n° 5, de
dezembro de 1968, o governo, através do Decreto-lei n° 547, de 18 de Abril de 1969,
autoriza a organizag¢do e o funcionamento de cursos profissionais superiores de curta
duracio” (FONSECA, 1993, p. 26).

Portanto, instituir cursos de curta duragfo significava, naquele momento, um 6timo
investimento, lucrativo e de baixo custo, tanto para a politica de carater privatista do Estado
Militar, como para as empresas que formam e as que admitem o profissional no mercado de
trabalho. Pela formagdo polivalente, o professor poderia assumir mais disciplinas, e pela
deficiéncia de sua formagdo, deveria ser incapaz de refletir sobre as condi¢bes de trabalho e
remuneracio, além de ndo refletir ou promover a analise critica do sistema. Isso significava
cumprir a logica do sistema: desqualificar a formagdo do professor para desvalorizi-lo
como profissional (FENELON, 1994b, p. 21).

Com a formacio deficitaria, o professor polivalente e curto contribuiu para a crise
do ensino brasileiro, tornando-se deficiente de sentido critico, pela negagdo da atividade de
pesquisa, indispensavel na formagio do professor. “Para a realizagdo de um projeto
educacional, um dos elementos mais importantes do processo € o professor” (FONSECA,
1993, p. 23). Talvez o mais importante. Pois se se deforma a formagdo do professor,
fragiliza-se qualquer processo de transformag@o no ensino. Sem a mola mestra é impossivel
fazer funcionar qualquer maquina que possa promover a fransformagdo.

Como a Histéria € uma ciéncia formativa, que estimula o debate e busca transformar
a sociedade, passou a ser inviavel a sua completa manutengdo para o projeto militar e para a

burguesia, como classe de sustenta¢do do Regime. A Licenciatura Curta em Estudos
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Sociais, além de deformar a Historia, tinha o objetivo de deformar o profissional professor.
Garantiria, portanto, o controle da ideologia e conteria qualquer movimento ou debate pela
renovag¢do do ensino.

A institucionalizagdo do curso de Estudos Sociais veio fragilizar a formacio do
professor de Historia e Geografia. Manter formagdo deficiente e insuficiente do professor €,
de certa forma, formar o aluno acritico, incapaz de problematizar sua prdpria condigio
social e politica. Assim nos mostra Déa Ribeiro Fenelon:

Esta concepgdio se alicer¢a no pressuposto consagrado como vdlido de que o
ensino, sobretudo o de 1° grau é passivo, deve ser esvaziado do seu sentido
Jormativo, pois seria inteiramente desnecessdrio. O aluno de 1° grau, é passivo,
mero receptor de informagdes (...) Ndo precisa aprender a pensar e refletir,
deve apenas apreender... O professor idealizado para produzir esse tipo de
ensino deverd, portanto, ser submetido a um treinamento generalizante e
superficial, o que conduzira fatalmente a uma deformagéio e a um esvaziamento
de seu instrumental cientifico. Ndo ha que pensar em fornecer-lhe elementos que
lhe permitam analisar e compreender a realidade que o cerca. Ele também ndo
precisa refletir e pensar, deve apenas aprender a transmitir (1994b, p.20-21).

A proposta de ensino de Historia e formagdo docente instituida pela ditadura
proporcionava ao professor de Historia o mero papel de repassador de idéias prontas.
Assim, na incapacidade de produzir conhecimentos, reproduzia e de algum modo acabava

cumprindo o papel do Estado em manter a ideologia da classe dominante. Os alunos

formados nesta concepgdo teriam a consciéncia civica de colaborar com o desenvolvimento

do pais.
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2 - A formacgiao do professor de Historia nos anos 80 e 90: mudancas e permanéncias

“Néo tenho nenhuma davida de que para
avangar uma proposta concreta, como
professores de Historia ou formadores de
profissionais de Historia, temos de assumir a
responsabilidade social e politica com o
momento vivido. Para isto seria necessario,
antes de mais nada, romper com uma
maneira tradicional de conceber o
conhecimento, sua producio e sua
transmissdo. Isso significa, em primeiro
lugar, o posicionamento no presente para
sermos coerentes com a postura de ‘sujeitos
da Histéria’.”

Déa R. Fenelon

Anos 80: as mudancas politicas e o repensar na Formagdo do Professor de Historia
No final dos anos 70, a situagdo politica do Brasil tornara-se insustentavel. A
reforma partidaria de 1979, a lei da anistia e as elei¢Ges diretas para governador aprovadas
em 1980 e realizadas em 1982, foram acompanhadas de um profundo repensar na
organizagdo politica do pais. A insatisfagdo em todos os setores populares, as greves e a

izagd i 1vi ovimentos.
reorganizago da sociedade civil expressaram esses mov

No setor educacional, evidenciou-se uma intensa mobilizagdo dos professores. Em
Minas Gerais, 0 movimento grevista marcou a reorganizagéo da categoria e do Sindicato. E
o momento de intensifica¢do dos debates, congressos e associagdes de educadores se
mobilizando para a reorganizagdo do campo educacional. Entidades representativas como
Conacfe, Cedes, SBPC, UNE, Anped, Ande, Anpuh, entre outras, contribuiram para a

reflexdo e discussio em prol da mudanga na educagdo do pais.

No dmbito académico e educacional comega a tomar corpo a oposi¢do ao
Regime. (...) Em 1978 a politica educacional do Regime é posta em questao
durante o “I Seminario Brasileiro de Educa¢do”™, que ocorreu em Campinas-
SP. No final dos anos 70, a UNL ressurge, cresce a formagéo de associagdes de
docentes universitérios (uma novidade), os professores de 1° ¢ 2° graus
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mobilizam-se e promovem greves, cujo ponto principal de pauta eram os baixos
saldrios. (..) A partir de 1978, as greves ressurgem com muita forga, pondo em
xeque a legislacdo autoritaria (GERMANO, 1994, p.216-7).

Neste contexto, a SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), em
1976 pronunciou contra a manuten¢do dos cursos de Estudos Sociais e a favor da sua
extingdo. Em contraposi¢do, em 1980, Paulo Natanael Pereira de Souza, conselheiro do
CFE (Conselho Federal de Educagdo), apresenta um parecer, mostrando-se a favor de um
curriculo minimo para o Curso de Estudos Sociais, acrescido de habilitagdes em OSPB e
EMC. Apesar das varias contestagdes sobre a manuten¢do do Curso de Estudos Sociais, a
politica governamental insistia em manté-lo. O parecer foi sumariamente rejeitado pela
Anpuh e AGB, entidades que representam os profissionais de Historia e Geografia, além de

contarem com o apoio de muitas universidades brasileiras.

Assim, ao definir como necessaria a formagdo de um professor “polivalente”, a
politica educacional subordina a esta suposta necessidade toda a estrutura,
consolidando uma tendéncia perigosamente ambigua, que a prdtica das
resolugbes educacionais do governo vem apresentando e produzindo como
normas e resolugdes — a de que a formagdo do professor deve ser “reduzida”,
em suas prefensdes e em seu confeido em relagdo a do pesquisador ou do

bacharel” (FENELON, 1994b, p. 20).

Em 1981, o SESU/MEC propde o diagndstico e avaliagdo dos cursos de Estudos
Sociais de todo o pais, e seus consultores pronunciaram a favor de sua extingdo. Com isso,
intensificaram-se os debates para a extingdo dos Estudos Sociais. No Simpdsio Nacional de
Historia (ANPUH — Salvador — 1984), as discussGes nas assembléias foram acirradas, com

a proposta de um movimento contra a continuidade dos Estudos Sociais. >

3 O processo de oposi¢iio ¢ desativagiio do Curso de Estudos Sociais foi muito bem trabalhado por Déa

Ribeiro Fenelon e Selva Guimardes Fonscca. Ver obra;:
FENELON, Déa Ribeiro. A Questdio de Estudos Sociais. In: Caderno Cedes, Sdo Paulo, n° 10, 1994,

FONSECA, Selva G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas: Papirus, 1993, p.30-31.
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A formagdo do professor de Historia e a Historia ensinada nas escolas de ensino
fundamental e médio requeriam uma critica sistematica e o repensar dos curriculos de
formacdo do professor e dos programas curriculares para o ensino de Historia nas escolas.

Segundo Germano, “os militares véo perdendo aos poucos os seus aliados civis. A
classe burguesa, artifice do ‘momento Brumario’, comega a reivindicar um maior acesso a
tomada de decisdes do Governo e a exigir uma menor autonomia estatal” (1994, p.212).

Com as elei¢des diretas para governadores dos Estados e a consequente vitoria de
partidos de oposigdo a ditadura militar, tornou-se 0 momento propicio para o processo de

revisio curricular. Os principios da politica educacional da era militar passaram a ser

superados e, de imediato e exclusivo, tornou-se imperioso o resgate do papel da Historia

nos curriculos, tanto na formagdo do profissional docente, quanto da disciplina nas escolas

de ensino fundamental e médio.

Os anos 80 foram marcados pela reestruturagdo dos Cursos de Historia. As reformas

curriculares ocorreram também nas Universidades que ndo adotaram o curso de Estudos

Sociais.

As reformas curriculares que ocorreram nos anos 80 fazem parte do contexto das

transformagdes socio-econdmicas € politicas, que desencadearam uma série de criticas as

questdes educacionais. Essas mudangas provocaram, também, reflexdes em torno das

produgdes historiograficas, das questdes tedrico-metodologicas e uma conseqiiente releitura
das fontes e dos curriculos. A partir de uma revisdo na historiografia mundial, os

Departamentos de Historia passaram a incluir, nos debates, uma renovagdo metodoléogica

dos discursos e produgoes.

O desenrolar das lutas politicas nos anos 70 coloca para os historiadores
novas necessidades de questionamento da produgdo historiogrdfica e do
lugar ocupado por esta produgdio. PGem-se em questdo as premissas do
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saber historico, os temas e os problemas. Passam a ser discutidas e
redefinidas diversas abordagens a partir de uma critica ao campo da
historia tradicional, inica e globalizante (FONSECA, 1993, p. 116)

y [ .

As maiores influéncias vieram da Historia Social Inglesa, da Nouvelle Histoire
originada dos Annales, da Escola de Frankfurt, como também de pensadores como
Foucault. A partir destas (re)leituras, a produgdo historiografica ¢ repensada e influencia
“na elaboragdo de novas questdes, (...) e na exploragdo de novas fontes e novos campos de
investigagdio, cria condi¢les e possibilidades de dilatacdo do territério temético e

documental a ser pesquisado pelo historiador” (FONSECA, 1993, p. 116).

Sobre as mudancas curriculares ocorridas nas Universidades investigadas: PUC
° >

UFMG e UFU, recorri aos professores formadores dessas trés institui¢Ses.

Assim, a professora do Departamento de Histéria da FAFICH/UFMG registra o
processo de reforma curricular do Curso de Historia, no ano de 1980, mostrando a
influéncia do contexto politico na mudanga dos programas e também no movimento

historiografico, sugerindo um repensar de questdes e a exploragdo de novas possibilidades

da historiografia:

“Na época em que a montagem do curriculo foi feita, nés escolhemos uma
perspectiva que era a questdo da formagdo do capitalismo. Naquele momento, em
1980, pelas questdes politicas, o eixo do curso foi montado com base n,essa
construgdo do capitalismo. As questdes do socialismo e capitalismo eram questdes
quentes.
As coisas mudaram e o curriculo foi ficando para tras. Portanto, fizemos
alguns remendos, introduzindo questdes mais modernas como questdes de cultura
nas optativas que sao as disciplinas claramente verticalizadas, e que podem ser
trabalhadas em topicos com aquilo que vocé bem entender e que tem uma
demanda muito grande.

O que eu posso dizer do curriculo € que foi muito bom enquanto ele esteve
sintonizado com as perspectivas da sociedade, as perspectivas politicas, inclusive
da Historiografia.” (Prof* do Departamento de Historia da FAFICH/UFMG)

A UFMG nio criou o curso de Estudos Sociais. Mas, naquele momento, em 1980

fez-se necessaria a mudanga curricular como foi especificado pela professora. Esta reforma
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ndo incluia a formacdo pedagogica do professor de Historia. Estava mesmo voltada 3
questdo da pesquisa, da produgdo do conhecimento historico, desvinculada da questdo do
ensino/licenciatura. Antes dessa reforma, o Curso de Historia da UFMG s6 oferecia 2

licenciatura. O bacharelado foi introduzido a partir desta mudanca curricular. A professora

explica;

“Na reforma curricular de 1980, nods criamos o bacharelado. Este
bacharelado € uma outra limitacdo e € de alguma forma um outro curso. Para fazer
as duas modalidades, Licenciatura e Bacharelado, o aluno pede continuidade de
estudos, por ndo poder fazer simultaneamente e sair com as duas habilita¢des. Ndo
ha integragdo entre estas duas habilitagdes. O bacharelado é uma habilitacio dada
no Curso de Historia, pelo departamento. A habilitagdo de licenciatura € dada fora,
inclusive da unidade. A licenciatura é dada na Faculdade de Educacgdo, sem os
professores do curso. Completamente desvinculada.

O que nods estamos tentando fazer € trazer um pouco das aulas da FAE e
passar para o Departamento de Historia para trabalhar com laboratorios, incentivar
a pesquisa na questio do ensino. Porém, isto significa romper com algumas
amarras que sdo bem solidificadas.” (Prof* do Departamento de Historia da

FAFICH/UFMG)

Nesse sentido, pode-se verificar um problema recorrente nas Institui¢des de Ensino
Superior, pois apesar de terem rejeitado o projeto militar, atitude de vanguarda e de
oposi¢io, acabaram por deixar a licenciatura desvinculada do corpo do curso. A Faculdade
de Filosofia (FAFICH/UFMG) nio tem a responsabilidade de formar o professor. Mesmo
oferecendo as duas modalidades, licenciatura e bacharelado, elas ndo se associam, sio

desvinculadas, sugerindo existéncia de dois cursos numa mesma institui¢do. Sobre isto, ha

um consideravel debate no Brasil. Segundo Basseto,

Os efeitos das reformas do ensino dos anos 70 estdo definitivamente
implantados. A compartimentagdo, a dissociagdo entre a licenciatura e o
bacharelado, as exigéncias académicas de produtividade, a busca constante de
financiamentos externos para alimentar projetos de pesquisa ja na graduagdo,
dentre outros fatores, vem contribuindo para a crescente desvalorizacdo das
atividades pedagdgicas e de formagdo de professores. Ndo surpreende
constatagdo de que a maioria esmagadora dos profissionais de Histéria no
ensino de primeiro e segundo graus ndo seja formada pelas universidades
piiblicas e tampouco tenha cursado licenciaturas plenas de Historia (1996, D
112).
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A professora do Departamento de Historia da FAFICH/UFMG, registra:

(24 .

Err~1 termos percentuais, de acordo com algumas investigacdes feita
UFMG ndo ocupa 1% do mercado de professores de MG. As escolas pri S& )
ocupam macicamente esse mercado. Os nossos alunos, que sio poucos qﬂzvsg;e?rsl
devnd.o a uma evasdo muito grande, geralmente vio para a pos-graduacgio ou va
para instituigdes de pesquisa tipo Assembléia, Arquivos, etc. Eventualment vio
também para a sala de aula”” (Prof' do Departamento de Hist()riz V?i(;

FAFICH/UFMG)

Qutra professora reafirma esta situa¢@o sobre as mudangas curriculares no inicio dos

anos 80 e a questdo especifica, nesse sentido, da UFMG:

“Sobre essas mudangas curriculares, achet que o curso ficou melhor do que
na época que eu fiz. Ficou um curso mais consolidado. Houve uma ampliagaoqda
propria literatura, que era lida, que era discutida. A partir da década de 70, ha mai
traducbes de historiadores europeus, € notava porque sempre acompanhz;va 'untS
com os alunos. Nos discutiamos em sala de aula o que estavam lendo paJra a(;
outras matérias.

Mas,.uma coisa que eu sentia, como professora da Faculdade de Educagiio

mesmo lecionando para os alunos da Histéria, nunca fui chamada para discutir c;
curriculo da Historia. Eram coisas completamente estanques. Conversavamos
sobre problemas muito mais burocraticos como horarios de aula ou se poderia dar
aula para uma turma & noite e outra de manhd. Eram estas as questdes que o
colegiado de Historia me colocava. Nunca me perguntaram nada a respeito de
curriculo.
Na década de 80, quando eu retornei do meu doutorado, senti que teri
havido uma mudanga nos enfoques curriculares do curso de Hi,st(’)ria mas ser;l
reflexo na questdo da educagdo. Nunca tiveram reflexo, foi um curso ’totalmente
divorciado.

Este curriculo que vocé esta preocupada, eu ndo posso dar elementos dele
porque eu ndo sei. Era completamente divorciado...” (Prof* de P.EH. da

FAE/UFMG)

A formag¢do do professor de Histéria, nos anos 80, segundo as professoras, nio
2

estava nos projetos do Departamento de Historia da UFMG. Os reformuladores estavam

naquele momento, com a intengdo voltada para a reorganizagdo curricular onde fosse criado |
1

o bacharelado. Formar profissionais de Historia voltados para a pesquisa académica e a

pos-graduagdo, no caso, em Cursos de Mestrado e Doutorado. A licenciatura, como |
> :

compartimento estanque na UFMG, ndo constituiu tema de reflexdo e discussio do )7’
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departamento de Historia, por ndo estar incluida em seus propositos de formagfo. Assim
° >
reforca a dicotomia ensino/pesquisa, bacharelado/licenciatura, ¢ o curriculo passa a ser

marcado por essa visdo dicotdmica, em que a teoria esteja separada da pratica, pelo menos

no que diz respeito a formagdo do professor.

Sobre a questdo de reformulagio curricular nos anos 80, a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) passou por um processo diferente da UFMG. A UFU, como a maioria
das universidades brasileiras, foi atingida com a implantagdo do curso de Estudos Sociais,

com licenciatura plena em Historia e Geografia, conforme a op¢o dos seus alunos na

época.

A maior preocupagdo dos reformadores, num primeiro momento, era acabar com a

experiéncia nociva do curso de Estudos Sociais, conforme indica a Coordenadora do Curso

de Historia da UFU:

“A mudanca que nos fizemos na década de 80, foi para recuperar o curso de
Histéria. Nés vinhamos da antiga experiéncia dos Estudos Sociais. Foi uma
experiéncia péssima, nociva do ponto de vista educacional. E foi para recuperar
mesmo o sentido do curso de Historia, pois, naquele momento, nés tinhamos
apenas licenciatura e continuamos apenas licenciatura. Depois de algum tempo de
termos recuperado a Historia enquanto um curso € nao dependente dos Estudos
Sociais, pensamos numa outra reformulag@o.

Constituiu um processo moroso de amadurecimento. NOs fizemos varias
reunides com alunos, professores, discutimos objetivos, discutimos muito o curso
que queriamos. Fizemos propostas, mudamos propostas, até que finalmente o
curso foi aprovado em 1991. Entrou para o processo de aprovagdo no CONSEP
(Conselho Ensino ¢ Pesquisa) e depois Conselho Universitario em 1991, com a
implementagdo em 92. E o curso que nos temos hoje.” (Prof* e Coordenadora do

Curso de Historia da UFU)

Assim, a professora de Pratica de Ensino de Histéria também nos indica a mudanga;

“Nos acompanhamos esses processos, inicialmente de licenciatura plena e
curta, ja desde um tempo anterior. Mas, quando eu entrei na Faculdade em 1979
para cursar Historia, fiz licenciatura curta, com op¢éo para Geografia ou Historia,
os Estudos Sociais. A mudanga mais radical foi quando se criou o curso com z;

licenciatura em Historia € Geografia, ja separadas desde o inicio.
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Sobre a questdo dos Estudos Sociais, eu nem vou entrar em detalhe
Enquanto aluna, eu fiz o curso antigo € sei muito bem fazer esta comparagio (S)
que se ganhou em qualidade com o curso de Histéria foi grande. v

Ao final dos anos 80 e inicio dos anos 90, o curso sofre outra mudanca, i3
com a criagdo do bacharelado e da licenciatura. H4 uma diferenca grandz ’ejrﬁ
relagdo 4 estrutura curricular, mas ndo mudou tanto, em termos, porque existia
licenciatura em Historia.” (Prof* de P.E.H. do Departamento de H’istéria da UFU) :

Se, num primeiro momento, a preocupagdo era acabar com a experiéncia dos
Estudos Sociais, num segundo, foi a criacdo do bacharelado. No caso da UFU, o formando
passa a ter as duas formag3es pois, supostamente, nio se desvincula o bacharelado da
licenciatura. As mudancas curriculares ocorridas na UFU, como indicaram as professoras,

foram necessarias na medida em que o proprio curso apontava avangos e necessidades para

o empreendimento das reformas.

Ainda nesse contexto de reformulagdo curricular, a Pontificia Universidade Catolica
de Minas Gerais (PUC-MG) passou por experiéncias de mudangas curriculares no curso de

Historia, conforme orientagdoes das politicas publicas em educagdo, determinadas pelo

MEC.
A professora da PUC-MG, chefe do Departamento de Historia e professora

orientadora da Pratica de Ensino, resgata momentos da histéria do curso, da criagdo dos

Estudos Sociais as mudangas que constituiram o seu fim, como também, os impactos e

interferéncias das politicas publicas que regulamentam os cursos de graduag@o na historia

do curso da PUC-MG.

«0s cursos de formagdo de professores sempre constituiram uma
preocupagdo muito grande do MEC, que sempre deu orientagdes, diretrizes ou
determinacdes mesmo. Os nossos curriculos ainda tinham um formato definido
dos curriculos minimos por determinagdo do MEC.

Na década de 60, o curriculo do curso de Historia da PUC-MG passou a ter
um curriculo minimo estabelecido pelo MEC. Ai veio o periodo da Ditadura
Militar, e estabeleceram-se 0s Cursos de Estudos Sociais. E a PUC teve que se
adequar a isso, porque ela tinha que formar. A UFMG, por exemplo, nio adotou o
curso de Estudos Sociais. Mas a PUC € uma universidade particular e vive de sua
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Unica fonte para a manutengdo da instituicdo, a mensalidade do aluno; ela, entfio
tinha que formar um profissional que pudesse ser absorvido pelo mercado. é
também era interessante aquela licenciatura curta, porque o aluno, que iria pagar
por um curso, teria muito interesse em fazer um curso que fornecesse um diploma
rapido. A qualidade, nesse momento, ndo foi muito questionada.

A Universidade néo fez isso assim muito as cegas simplesmente cumprindo
a lei. Mas, avaliando as condi¢des da €poca, ela se sentiu quase que pressionada a
se adequar aquela mudanga curricular. Entdo, ficou estabelecido o curso de
Estudos Sociais com cinco semestres de duracdo. Este curso de Estudos Sociais
era complementado por um ano e meio de Licenciatura Plena em Historia ou
Licenciatura Plena em Geografia. O curso acabava tendo quatro anos de durac3o.
Mas, no caso da formagdo em Historia, esta era precaria, porque, durante aqueles
dois anos e meio de Estudos Sociais, o aluno tinha carga horaria igual de
Geografia e de Historia e isso significava pequena carga horaria de Historia.
Nunca se cogitou pesquisa naquele curriculo; era apenas a formagdo do professor,
do licenciado.

Esse curso vigorou aqui na PUC, de 1970 até 1985. Em 1985, foi feita, aqui
na PUC, a reforma curricular, que nos consideramos muito boa. Houve a
separagdo entre a Geografia e a Historia e passou a ser um curso de quatro anos.
Os Estudos Sociais foram sendo desativados e o vestibular passou a ser feito para
Geografia e para Historia.” (Prof* e Chefe de Departamento do Curso de Historia

da PUC-MG)

Como mostra o depoimento da professora, a PUC-MG ndo se opds a implantaggo
dos Estudos Sociais. Naquele momento, como ja foi discutido anteriormente, a grande
maioria das institui¢des privadas aceitou sem protestos a proposta do MEC. A qualidade da

formagdo ndo foi objeto de preocupagdo. Pelo acordo MEC/USAID, a grande meta era a

formagio do professor polivalente e curto, para se adequar as demandas do mercado. Nesse
proposito, a formagao professor unico, polivalente interessava aos proprietarios de escolas.
As universidades privadas também viram nesse proposito um grande negdcio: formagio

rapida e de baixo custo. Nio necessitava de verbas ou grandes investimentos, pois a

pesquisa ndo era prioridade e encontrava-se ausente o0 objetivo de formar

professor/pesquisador.

A desativagio do curso de Estudos Sociais da PUC-MG, em meados dos anos

oitenta, proporcionou um repensar na estrutura do curso de Historia, que estava sendo
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(re)montado, nas novas disciplinas que seriam oferecidas e surgiu a questio da pesquisa
2

ausente nas propostas anteriores.

O curso passou por diversas crises ligadas ao contexto socio-econdmico e politico
do pais. A desvalorizagdo do professor no mercado de trabalho, como aponta a professora,
vem afetar diretamente o curso de formagdo do professor de Historia:

“Esse curso de 1985 a 1988 durou muito pouco. Ele era um curso de
licenciatura e bacharelado integrado e era um curriculo muito bom. Nés chegamos
a ter a disciplina Paleografia no curso, chegamos a ter Arqueologia, além das
disciplinas tradicionais de pesquisa: Metodologia de Pesquisa e Técnica de
Pesquisa. A clientela de todos os cursos de licenciatura da PUC € uma clientela de
poder aquisitivo menor. Entéo, quando veio a crise econdmica do pais em geral, e
a desvalorizagio do profissional de ensino, através da compressdo dos salarios, os
N0SSOS Cursos comegaram a se esvaziar, a ponto de ndo se manterem mais. A
medida em que o magistério foi tendo seus salarios comprimidos, a profissio
deixou de ser atrativa. Quando chegou o final da década de 80, o nosso curso
estava vazio, porque a demanda era pequena. E, outra coisa, 0 nosso curso de
Historia é matutino, so funciona pela manhd. O de Geografia, ao dividir os cursos,
ficou no turno da noite. Isto, para a classe média baixa que nos procura, é
problematico porque 0 nosso aluno ¢ trabalhador. Como ele precisa trabalhar, é um
fator de esvaziamento, além do prego das mensalidades e do baixo retorno do
magistério.” (Prof* e Chefe de Departamento do Curso de Histéria da PUC-MG)

Os depoimentos apresentados remetem a uma série de questdes de como se
apresentava a formagao do professor de Historia, na Ditadura Militar e também como
passou a apresentar-se com as propostas curriculares, empreendidas nos anos oitenta.
Busquei, nas professoras formadoras, sujeitos deste processo, as mudancas curriculares
sofridas nos cursos e como avaliam hoje as transformagbes operadas na época.

Mesmo que as propostas curriculares ndo tenham apresentado grandes projetos,
porém, significavam mudanga imediata de uma historia de formag¢io do professor

construida com base na opressdo, na submissdo, na omissdo e nos rangos educacionais,
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Os anos 90 e as reformas na educagdo nacional: a LDB, as DCNs-Histéria e a formagdo
do professor em discussdo

Em 1988, foi promulgada a nova constitui¢io brasileira. As discussées sobre as
reformas na educa¢ido faziam-se presentes durante os debates na Assembléia Constituinte,
quando ja se iniciavam as discussdes sobre nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional. O debate sobre uma nova LDB na comunidade educacional ji se havia

antecipado, antes mesmo dos constituintes, como indica Saviani:

Antes mesmo que os constiluintes entrassem em agdo, a IV Conferéncia
Brasileira de Educagdo, realizada em Goidnia, em agosto de 1986, teve como
tema central “A educagdio e a constituinte”. I na assembléia de encerramento
dessa Conferéncia foi aprovada a “Carta de Goidnia” contendo as propostas
dos educadores para o capitulo da Constituigdo referido a educagéo. Ai previa-
se a manuten¢do do artigo que definia como competéncia da Unido legisiar
sobre diretrizes e bases da educagdo nacional (1997, p. 35).

Apbs sucessivas lutas dos educadores e suas respectivas entidades representativas,
como também de politicos engajados no processo de elaboragdo de projetos para a LDB,
ocorreu a aprovagdo de um outro. Apos oito anos de tramitagdo no Congresso Nacional, o
projeto discutido sofrera alteracdes, conforme interesses da politica vigente no processo.
“Ora, a fungdo de mascarar 0s objetivos reais, através dos objetivos proclamados, é
exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada a sua condig¢do de ideologia tipica
do modo de produgdo capitalista, o qual introduziu, pela via do ‘fetichismo de mercadoria’,
a opacidade nas relagdes sociais” (SAVIANI, 1997, p. 191).

O Projeto Substitutivo Darcy Ribeiro — a LDB aprovada em 1996 — foi proposto
com a inten¢do de ajustar as necessidades do mercado. A LDB veio legitimar ou justificar a
politica liberal do Estado em prol do desenvolvimento do capitalismo.

Assim, o texto da LDB representa as exigéneias do mercado, sustentado pela

ideologia neoliberal e neoconservadora, pela manutengdo da ideologia da igualdade de



oportunidades e da preservagdo da ordem com sentido democratico. Educagdo para todos

mas com a manuteng¢do da escola dual - o publico e o privado — com a superacio do

segundo sobre o primeiro.

A defesa dos liberais para com o ensino privado estd contida na esséncia de sua
ideologia primeira: a questdo da liberdade, tanto de escolha como da abertura
de negdcio. A manutengdo do “Estado Minimo”, sem deixd-lo crescer, faz cbm
que as leis educacionais sejam estabelecidas para promover o az.u;1ento do
espago para a iniciativa privada. O avango da privatizagdo diminui o papel do
Estado, que, por sua vez, perde o conitrole sobre o estoque monetdrio
internacional, diminuindo as receitas publicas, desassistindo parcelas
crescentes da populagdo, que gradativamente perdem os direitos e o acesso a

cidadania (AZEVEDO, 1995, p. 4).

As reformas educacionais dos anos 90 sdo resultantes do capitalismo
metamorfoseado, que propde transformagoes, impondo novas formas de controle, como o
distanciamento do Estado do dever de garantir educagio publica de qualidade.

Os PCNS4, os DCNEMs’ e 0s DCNs® sio elaborados na perspectiva de controle
politico do conhecimento, do ensino e da aprendizagem. Trata-se de uma estratégia para
controlar o curriculo, padronizando-o na otica do projeto capitalista de educag@o, a exemplo
das experiéncias ocorridas em diversos paises do mundo. Circe Bittencourt aponta que as
finalidades atuais de mudangas curriculares propostas para a disciplina Historia devem-se
ainda a questdo da identidade, “mas tendo que enfrentar a relagio nacional/mundializacio,
dentro dos propositos neoliberais que, em esséncia, preocupam-se mais em identificar o
individuo como pertencente ao sistema capitalista globalizado”(1997, p. 17).

Nesta perspectiva,

Através de um instrumento técnico-burocratico sera aferida a qualidade, isto é
serd demonstrado quem conseguiu apropriar-se do conhecimento oferecido pel(;
curriculo hegemdnico. O sucesso individual, avaliado a luz das referéncias
mercadolégicas, expressard a reconversdo cultural daqueles que assimilam os

4 Pardmetros Curriculares Nacionais
5 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

6 Diretrizes Curriculares Nacionais



39

ensinamentos e os comportamentos requeridos pela “nova o v
g rdem
Y057 (AZEVEDO,

Como situar a formagdo do professor de Histéria em relagdo as mudancas

educacionais nos anos 907

Segundo estudos realizados, medidas governamentais como avaliagdo institucional e
profissional, desvalorizagdo social e econdmica dos professores, privatizagdo do ensino

superior constituem marcas de controle socio-politico dos anos 90.

Por outro lado, a formagdo inicial do professor, como indica a LDB/96, esta sob
responsabilidade das Universidades, Faculdades e Institutos. Na realidade, pode-se

conviver ainda nos anos 90, como observa Selva Guimarées Fonseca:
Com um sistema de formagdo inicial bastante heterogéneo, diversificado, que
acomoda diferentes forgas e interesses, mas que, como um todo, ali;ne}izta a
logica ‘perversa’ do sistema. Isto é, em geral, as instituigdes formadoras ndo
buscam ou ndo conseguem romper com a dicotomia teoria/pratica, com a
desarticulacdo entre a preparagdo pedagogica e a separagdo ensino/pesquisa
existentes, no interior dos proprios Cursos de Licenciatura e entre Licenciaturas

e Bacharelados (1996, p. 103).

Cursos como o de Estudos Sociais com licenciatura plena em Historia e Geografia
2

ainda podem ser encontrados em Faculdades e Institutos, geralmente no interior de muitos

Estados brasileiros. Portanto, ainda nos anos 90, além da permanéncia dos cursos de

Estudos Sociais, que continuam reforcando a desqualificagdio do profissional, as

universidades incorporam a representagao de locais exclusivos de produgdo do saber. A

formacdo do professor € desvalorizada, em fungdo do bacharelado, o que ¢ evidenciado

pela separagdo entre ensino e pesquisa, o que conseqiientemente aumenta a distancia entre o

mundo da erudicdo e a sociedade. Maria do Carmo Xavier aponta que,

Apesar das intimeras criticas langadas na década de 80 (...), as clivagens entre
ensino e pesquisa e a predomindncia de cursos de formagdo, nos quais a
estrutura fragmentada e compartimentalizada do conhecimento perde de vista a
dimensdo do sujeito, ainda predominam na grande maioria das institui¢oe

puiblicas e privadas encarregadas de formar o educador (1998, p.33). s
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Torna-se necessario, portanto, nos anos 90, um repensar das relagdes entre teoria e
pratica, nos cursos de Formagdo de Professores. “Nesse sentido, todos os componentes
curriculares devem trabalhar a unidade teoria-pratica sob diferentes configuragdes, para que
ndo se perca a visdo de totalidade da pratica pedagégica e da formagdo como forma de

eliminar distor¢des decorrentes da priorizagdo de um dos dois polos” (CANDAU & LELIS,

1995, p. 60).

A LDB 9304/96 aponta, no artigo 61, inciso I, a associagdo entre teoria e pratica, o
que ndo podemos deixar de reconhecer um avango em relagdo as leis anteriores, mesmo
sendo apresentada em apenas uma frase: “a associag¢do entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagdo em servico”. Representa, portanto, um momento de luta para
fortalecer as mudangas previstas em lei, embora limitadas. No processo de formagdo do

professor, € preciso que teoria e pratica ndo se dissociem, e seria esse sentido de unido o

principio articulador da construgdo do saber e do fazer pedagdgico como atividade

consciente, para que seja possivel transformar a realidade do ensino de Historia.

O Inciso 1I do artigo 61 apresenta-se de forma vaga e sugere interpretacGes variadas:

O “aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras

atividades”(Art. 61, inciso II). Isto pode ser entendido, segundo Iria Brzezinski, como o

Ministro Paulo Renato ja demonstrou em seus discursos, a possibilidade de descaracterizar

as licenciaturas, que formam professores em nivel superior. Abre-se uma lacuna que pode

desvalorizar o objeto da licenciatura, desprofissionalizar o magistério, apontando a

competéncia de outros profissionais, como médicos e engenheiros, para dar aulas de

Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, etc...(BRZEZINSKI, 1997, p. 144).
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Com essa declaragdo, o comportamento do ministro pode ser avaliado para
enfraquecer a luta pela profissionalizagdo do magistério, procurando desvalorizar a
formacdo inicial e contrariando as construgdes teoricas sobre a pratica pedagogica, como
nos afirma Iria Brzezinski. “Ademais, procura iludir a populagdo brasileira, que ndo tem
obrigacdo de conhecer a organizagdo do trabalho pedagogico da escola, afirmando que &
mais importante que o professor saiba o contetdo a ser transmitido do que transmiti-lo”
(BRZEZINSKI, 1997, p. 144).

Contudo, ndo podemos nem desconsiderar as palavras do Ministro, pois correriamos
o risco de deixar que leis sejam regulamentadas sem a participa¢do dos educadores, nem
tampouco valoriza-las por demais, no seu real sentido, pois ndo podemos pensar na
formacdo docente, sem levar em conta os multiplos aspectos do processo. A formacio
inicial do professor ndo pode se desvincular da pratica pedagogica. A licenciatura, os
cursos de formagdo continuada e as reais condig¢des de trabalho sdo requisitos da formagio
do professor.

Nesse sentido, com relagdo a formagéo profissional, o MEC ja dispde das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Superior (DCNs), previstas na LDB 9304/96. Estas
Diretrizes Curriculares vém efetivar o movimento para a reformulagdo dos cursos de
graduagdio. De acordo com © principio da flexibilizagdo, as universidades e institutos

superiores de todo o pais deverdo montar seus proprios curriculos, seguindo os preceitos

estabelecidos nas Diretrizes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, o perfil do

profissional em Historia serd o seguinte:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador
em fodas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento histérico e das prdticas essenciais de sua produgdo e difusdo
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Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades e
interesses das IES, com formagdo complementar e interdisciplinar, o
profissional estard em condigdes de suprir demandas sociais relativas ao,seu
campo de conhecimento (magistério em todos os graus, preservagdo do
patrimonio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais
artisticos, turisticos, etc.). Neste sentido, ndio se deve pensar em um curso qué
forme apenas professores, uma vez que a Jformagdio do profissional de Historia
se fiundamenta no exercicio da pesquisa, ndo podendo a formagdo docente ser
compreendida sem o desenvolvimento de sua capacidade de produzir

: 7
conhecimento.”

Diante da apresentagdo do perfil basico do profissional previsto nas Diretrizes, cabe
2
portanto, perguntar: Como as Universidades investigadas estdo desenvolvendo suas

discussdes em torno dessas reformas? Dentre as reformulagdes curriculares que estdo

promovendo ou projetando, como se analisa esse perfil apresentado pelas Diretrizes?

Para responder estas questoes, ¢ preciso remeter aos depoimentos dos professores

formadores.

“Essas discussdes tém ocorrido em sala de aula. Agora, com a LDB, acabam
desenvolvendo-se discussdes no colegiado de curso. Ha uma preocupagio grande
com as mudangas que Serao feitas, com o perfil do aluno. Que perfil é este? E
mais, tentar entender como a partir da LDB véo-se montar os curriculos dos
variados cursos, de acordo com 0 mercado. Novamente, voltou a tona a questdo do
profissional de Historia, do profissional de magistério da Historia. Mas esta é
ainda uma discussdo incipiente € eu vejo, inclusive, uma certa dificuldade para se
fazer essas discussdes. Ha mais de 30 anos que nos estamos desvinculados da
6gica, ndo ¢ do nosso universo.
ha preparagdo, que eu considero insuficiente para ministrar a
disciplina no ensino fundamental e médio. O que eu acredito € que os alunos
conseguem S¢€ sair bem pelo instrumental que eles tém. O curso da esse
instrumental. Estamos na fase de transi¢cdo e esta sendo dificil, porque estd meio
fluida a questdo da LDB com as 300 horas de Pratica de Ensino. Nossa intengdo é
trabalhar com pesquisa e ensino nas 180 horas das 300 horas previstas. Parece-me
ai ser um fator que ira contribuir para melhor formagdo do professor de

questdo pedag
Aqui no curso,

que Vv
Historia.

Tecnicamente, nds ndo formamos professor, competéncia da FAE, ainda que
eu nio concorde com isto. Mas a questéo da FAE ¢ muito mais complicada do que
isto, 6 uma questdo politica. Mas noés estamos tentando deixar 120 horas com a
FAE e trazer as 180 horas para o Departamento de Historia. Com isto, eu imagino
que, nessa parte mais técnica de.pesquisa e ensino, ela consiga ter um avango.”
(Prof® do Departamento de Historia da FAFICH/UFMG)

ACAO SUPERIOR — Departamento de Politicas do Ensino

7 BRASIL-MEC — SECRETARIA DE EDUC
e Historia, 1999.

Superior - Diretrizes Curriculares dos Cursos d
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Para o Departamento de Historia da UFMG, implementar essas reformas significa

um verdadeiro desafio para os professores que se preocupam com a questdo de formagao de

professores. Como indicou o relato, “s30 mais de 30 anos” afastados da questdio
. . . 8 .
pedagogica. Ao analisar o documento produzido pelo colegiado”, notei os problemas e

dificuldades mencionados. O que o Colegiado esta propondo? Assim esta escrito no

documento:

“As 300 h/a de Prdtica de Ensino de Historia deverdo ser divididas entre o
Curso de Histéria (180 Wa) e a Faculdade de Educagdo (120 horas). (...) A
Camara Departamental e 0 Colegiado de Graduagdo entendem que a inclusdo
das 180h/a de Prdtica de Ensino de Historia no Curriculo do Curso de Historia
deve ser feita juniamente com umad Reforma Curricular, pensada nos moldes
propostos pelo texto-base sobre a Flexibilizagdo Curricular, elaborado pela
Cémara de Graduagdo em 1997. Caso contrdrio, o Curso de Historia terd trés
Curriculos diferentes em funcionamento a partir de 1999.

(...) Em vista das dificuldades apresentadas, os representantes dos érgéos
acima mencionados solicitam a PROGRAD/UFMG as providéncias cabiveis,
para adiar a implementagdo das 300 ha de Pratica de Ensino, no dmbito da
UFMG, pelo menos por mais I (um) semestre letivo. Esta medida é condigdo
sine qua non para O envolvimento efetivo de todo o corpo docente do
Departamento de Historia, nesse processo de mudanga, que deverd culminar na
Flexibilizagdo Curricular, a qual niio podera ser pensada sem a solugdo para as
300 h/a de Prdtica de Ensino” (Pré-proposta do Colegiado do Curso de
Historia e da Camara Departamental de Historia da FAFICH/UFMG, p. 2-3).

Ao meu ver, a divisio em si ndo é capaz de superar as dicotomias presentes no

curso, principalmente relativas a0 ensino/pesquisa, bacharelado/licenciatura. Nesse caso, a
2

estrutura curricular que sustenta 0 curso de Histéria e, ainda, todo o corpo docente e

discente teria que entrar em sintonia com as mudangas previstas e tentar romper com os

obstaculos e divergéncias entre educacio-pedagogia-historia.

& O documento, gentilmente cedido pela coord?nac;ﬁo do curso, trata de uma produgéio fio colegiado do curso
de Historia em 1998, cuja principal preocupagao e’st.ava nas re_for{nas cpmculargs p~rev1slas em lei. Os temas
prescntes no documento s “As 300 horas de Pritica de Ensino’, Projeto de criagio de um laboratério de
ensino na FAFICH; Diretrizes Curriculares — Pr.oposta do quegmdo de Gr:}duagao dq curso de Historia da
UFMG:; Pré-Proposta de Ajuste Curricular; Projeto de Pesquisa — O profissional da Historia ¢ seu mercado de

trabalho.”
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A formagcdo do professor de Historia fica sob a responsabilidade da Faculdade de
Histéria na FAFICH e da Faculdade de Educagdo(FAE). Sdo compartimentos isolados,
gerando desconfortos de ambos os lados, por ndo haver integragdo. Enquanto a primeira
tem como principio basico formar o bacharel, a segunda forma o licenciado, reforcando o
fosso entre licenciatura/bacharelado. A estrutura curricular vigente ainda ndo contempla a

formagdio plena do historiador, que a instituigdo deve assegurar, de acordo com os

principios das Diretrizes.

Grande parte dos cursos de graduagdo preserva a idéia do professor como técnico,

um transmissor de conhecimentos. Ainda estabelece a hierarquia entre os graus de ensino:

fundamental, médio e superior, 0 que mantém esse distanciamento. A auséncia da reflexdo

pedagogica entre oS docentes de ensino superior dificulta o didlogo previsto entre as

dimensdes do ensino. Portanto, esse distanciamento acaba dificultando a capacidade dos

futuros docentes de articular os conhecimentos historicos especificos € os conhecimentos

pedagégicos. Conforme Gatti, a formagdo de professores, tendencialmente, “nunca ocupou

lugar privilegiado nas politicas das universidades, especialmente as puablicas, tendo-se

tornado, dentre as suas atividades, em objetivo de pouca importincia” (apud XAVIER,

1998, p.159).

Segundo relato do Professor de Pratica de Ensino da FAE/UFMG:

“Muitas questdes que estdo colocadas dentro do ambito das politicas
educacionais sio puxadas como ganchos, como referenciais para que os alunos
possam perceber que a escola ¢ uma c.riagﬁo da sociedade e ¢ regida por ela. E
regida também pelos processos politicos educacionais. Especialmente agora,
estamos debatendo sobre os programas, propostas curriculares, sobre os PCNs, os
temas transversais, as diretrizes curriculares nacionais. Todo esse aparato que
expressa a politica educacional em mutagdo. Tudo isso € puxado também como
elemento para ser discutido dentro da Pratica de Ensino de Historia (P.E.H).

Essas discussdes sdo desenvolvidas em sala de aula, ndo como tépicos
dentro de um programa, mas ela's atravessam o tempo de todo o programa.
Principalmente, quando estamos discutindo praticas que os alunos observam nas
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escolas. E ao tentar (re)significa-las na aula de P.E.H., nds estamos tentando
observar, sentir, perceber, conceber aquela pratica como algo que é uma pratica de
um professor, na atividade profissional. Esta atividade profissional é regida por
leis, por resolugdes, que fazem parte deste aparato da politica educacional. Quer
dizer entdo que ndo se trataria apenas de examinar as aulas em si, mas todos os
processos pedagbgicos que constituem a aula. Também as implica¢des, as normas
as resolugdes que sdo concebidas nos governos municipais, estaduais e a nivei
federal.

A todo momento, estamos nos referenciando a este conjunto de decisdes
politicas, porque, de uma forma ou de outra, elas incidem sobre a sala de aula. Nio
s6 para os professores pratica-las efetivamente, ou para contorna-las, mas criar
outras possibilidades didatico-pedagégicas.” (Prof® de P.E.H. da FAE/UFMG)

Pelo depoimento do professor, pode-se perceber a dimens@o das mudangas politicas
educacionais sobre a atividade do profissional professor. Na Disciplina Pratica de Ensino,
as questdes educacionais e politicas constituem temas de reflexdo, pois, como indica o

professor, as decisdes politicas incidem sobre a sala de aula. Portanto, o contexto socio-

politico-educacional faz parte da constru¢do do conhecimento pedagodgico. Lorene dos

Santos, referindo-se a €sse€ momento de reformulagdo dos curriculos nacionais, comenta:

“ . ndo podemos negar a riqueza das discussdes que O projeto tem proporcionado. Mais

uma vez percebemos que 0s momentos de reformulagdio curricular se apresentam como

excelentes oportunidades para a explicagdo de concepgdes acerca de diferentes projetos

para a educagdo e para a sociedade” (1997, p. 154).

Para continuar tentando responder as questdes levantadas, passo agora a outro relato

sobre as atuais politicas educacionais:

“Ns estamos num momento em que as coisas estdo caindo tudo ao mesmo
tempo. Acho que é caindo a expressdo exata, porque vocé nem esta esperando e de
repente Sd0 mudangas € propqstas, tudo ao mesmo tempo, com prazos
determinados, € logico que o Colegiado de curso ndo pode fugir desta discussao.

Particularmente, o Colegiado ja esta discutindo ha mais de um ano a
proposta de diretrizes curriculares. Esta proposta afeta os cursos de graduagio,
mas, automaticamente, por tabela, o ensino ﬁpdamental e médio. Nao adianta
pensar que apenas O CUISO de graduagdo vai ser afetado. Vai ser afetada a
formacdo do proﬁssional, e, no momento em que afeta a formagfo do profissional,

afeta o ensino.
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O MEC escolheu uma comissdo de especialistas na area de Historia e esses
fizeram a proposta de mudanga curricular, as Diretrizes Curriculares. A idéia da
Comissdo de Especialistas é de cursos mais abertos. O nosso ja €. Acena-se com a
possibilidade de um curso de Historia que forme um profissional que possa atuar
em varias frentes, tipo: arquivo, museu, informatica e, até ai, tudo bem, ¢ proposta.
E eu quero saber: como? O governo ndo explica como. Porque, para formar um
individuo em arquivo, eu preciso ter o arquivo e isso significa investimento na area
de documentagdo. Se o governo estiver disposto a fazer isso, eu vou aplaudir. Se
eu vou formar um profissional na drea de museu, significa que o governo vai
investir nesta area. O governo estd acenando € exatamente o contrario, com a falta
de recursos. Entdo, eu ndo sei até que ponto a proposta teodrica vai estar de acordo
com a pratica. Esta havendo um deslocamento entre uma proposta tedrica e a
pratica, que é esta que estamos vivendo no dia-a-dia: as Universidades Federais
estdo completamente sucateadas.” (Prof® e Coordenadora do Curso de Historia da

UFU)

Neste depoimento, podemos notar as lacunas deixadas pelas Diretrizes Curriculares,
no que tange a questdo da formagdo do graduado em Historia, com competéncias
abrangentes, como sugerem as Diretrizes e as outras propostas de formagdo do profissional
que ainda estdo sendo discutidas no ambito governamental.

A questio a saber € como Vao formar esses profissionais, pois, no atual contexto
historico, as Universidades publicas federais estdo sendo sucateadas, com 0s varios cortes
de verbas para o ensino superior. A formagao de um profissional tdo abrangente exige, além

de todas as mudangas na infra-estrutura universitaria, um periodo maior de formagao, e ndo

apenas as 2.400 horas previstas nas Diretrizes. Talvez formar esse profissional implicaria

em mudancas muito maiores do que meramente reestruturar curriculos. De acordo com

Maria do Carmo Xavier, os textos oficiais desconsideram a situacdo de trabalho disponivel,

e nio ha “politicas verdadeiramente comprometidas com a realidade das escolas e dos

educadores. (...) As propostas ndo mencionam como viabilizar essa mudanga nas condigdes

concretas ¢ objetivas vividas pelo professor no cotidiano do nosso sistema de educacdo.. ”

(1998, p. 34).
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Desse modo, faz sentido defender a formagdo do professor de Historia. Com isso,
pode-se garantir a formagdo do profissional de Histéria para que, além de produzir
conhecimentos e fazer produzir, o profissional possa atuar na realidade politica e social.
Segundo Circe Bittencourt, “a histéria escolar ndo é apenas uma transposi¢io da histéria
académica mas constitui-se por intermédio de um processo no qual interferem o saber

erudito, os valores contemporaneos, as praticas e os problemas sociais” (1997, p. 25).

Diante das mudangas que estdo acontecendo, o Departamento de Historia da UFU
tem chamado a atencdo dos alunos para os problemas politico-educacionais. Chamar os

alunos para discutir os problemas sobre as politicas educacionais constitui numa pratica do

Departamento, como relata a professora de Prética de Ensino:

“Nos temos uma pratica de discussdes. E claro que ndo pode também ser
uma pratica muito rotineira, mas o curso € muito aberto a esse tipo de discussdo.
Nio ¢ impossivel interromper dois horarios de aula e chamar a assembléia geral.
Aqui acontece isso com uma freqiiéncia até saudavel.

Quando ha uma mudanga que se reflete diretamente na vida do aluno, como
essa mudanca da LDB, que vai modificar a propria Pratica de Ensino, aumento de
carga horaria, mudangas de carga horéria, os alunos também sdo chamados. Ha
assembléia conjunta de professores e alunos.

Nio ha nem logica, nem sentido, o historiador ndo se preocupar e ndo abrir
um espago em sala de aula para discutir essas questdes. Os alunos tém interesse, a
de maioria se interessa pelas mudangas na Universidade, na questdo da

gran '
autonomia, que estd sendo debatida agora, a do estatuto, eles também se
posicionaram. Todos esses assuntos, como o da flexibilizagdo do curriculo. Eu

participei de uma comissdo para analisar e cada professor tirou um tempo na sua
sala de aula para discutir essas questdes. Ha essa pratica aqui, felizmente.” (Prof*

de P.E.H. do Departamento de Historia da UFU)

Como é da sua natureza, O profissional de Histéria € um questionador. No contexto

das politicas educacionais, cabe mostrar a face conservadora das politicas publicas, as

intengdes do Estado e os interesses sociais, politicos e econdmicos que norteiam as

propostas.
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Pode-se, também, discutir e aproveitar os possiveis avangos trazidos pelas Diretrizes
e promover mudangas na estrutura dos Cursos de Graduagdo. Fazer valer a luta pela

formacdo plena do profissional em Historia e discutir o significado de formar professores

de Historia que irdo atuar no ensino fundamental e médio.

No entanto, as dificuldades enfrentadas sdo muitas. Essas dificuldades encontradas

fazem com que os profissionais de Historia discutam e, muitas vezes, se angustiem, diante
b4

das impossibilidades de promover mudancas. Romper esses obstdculos significa também

um desafio para os profissionais, especialmente para os que atuam em institui¢des privadas
2

como nos mostra o relato da professora da PUC-MG:

«Nés sonhamos, queremos a coisa 14 na frente. De repente, ndo conseguimos
fazer, porque as condigdes materiais sdo extremamente complicadas. A maioria
dos professores € aulista, nao tem jeito. Ento, trabalhamos mais na empolga¢io
Vamos discutir isso, vamos discutir aquilo, mas sempre com boa vontade p01;
prazer, porque Somos imbuidos de uma grande missdo: ‘Eu tenho uma m;ssﬁo
como professor de Historia, eu tenho algo a deixar’. Acho que deveria haver mais
horas extras, mais atividades para os professores, fora do horario da sala de aula. O
que existe € porque gostamos e queremos. O nosso departamento € muito
integrado. Talvez porque a Historia seja uma disciplina, uma ci€ncia muito afetiva
Ela é afetiva, os professores sdo afetivos. '

N6s estamos com uma atividade agora, que eu acho muito boa. No principio
de cada semestre, os alunos tém atividades extras, complementares do curriculo
em termos de metodologia, didatica e de conteudo. Enquanto isso, os professore;
tém debates especificos, para melhorar a qualidade do curso, para trocar
experiéncias. Isso no6s temos feito o tempo todo, exatamente sobre essas politicas
Nés temos discutido e trazido gente de fora.” (Prof* do Departamento de Historia

da PUC-MG)

Também, nesse sentido, outra professora relata sobre as discussdes em torno das

politicas educacionais, no Departamento de Histéria da PUC-MG.

«“A LDB e nova politica educacional tém sido debatidas permanentemente
unos. A participagdo dos alunos na movimentagdo pela Reforma
Curricular do Curso foi muito grande. O nosso aluno participou ativamente
reivindicou, nos deu muita forca para fazer a reforma curricular. Entdo tem havido’
essa discussdo sobre politicas educacionais, e isto no nivel de todo o Instituto de
Essa nossa proposta de enquadramento as Diretrizes
cutida agora, com o conselho de graduagdo, porque ela traz

com os nossos al

Ciéncias Humanas.
Curriculares vat ser dis
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mudancas que implicam encargos para a Universidade. Como por exemplo, a
questio do estagio, ao longo do curso. Ela é muito interessante para a formagéo ’do
nosso aluno, mas ela significa encargo para a Universidade. Agora nos temos que
ver como viabilizar isso. A questdo da flexibiliza¢do do curriculo também tem sido
discutida. Nos ja recebemos varios especialistas em questdo de flexibilizagdo com
as propostas de diferentes instituigdes, para vermos o que sera possivel fazer nesta
institui¢do privada, que tem recursos limitados.” (Prof* e Chefe de Departamento

do Curso de Historia da PUC-MG)

Diante de todos os obstaculos vividos nesses tempos de mudanga, fica evidente que

>
para além de reformar, é preciso transgredir. E preciso sim, como nos convida Fernando
Hernandez, transgredir as amarras que nos impedem de pensar por nés mesmos, dialogar

com as transformacdes que acontecem na sociedade e na educago. E ¢ preciso, para tanto,

soltar a imaginagdo, a paixdo e arriscar explorar novos caminhos (1998, p. 13).

Hernandez define Transgressao como intengdo de mudanga. Mostra sua proposta
transgressora, que se resume em transgredir a educagdo tecnicista, transgredir o
construtivismo, transgredir o curriculo escolar centrado nas disciplinas, transgredir a visdo
pede que o0s alunos se construam como sujeitos, transgredir a perda de

de Escola que im

autonomia dos professores ¢ a desvalorizagdo de seus conhecimentos e, por Wltimo,

transgredir a incapacidade da Escola para repensar-se de maneira permanente. Em suma,

como comenta o autor, “é um convite & transgressdo das amarras que impegam de pensar

por si mesmo...” (1998, p. 11-13). E neste sentido de transgressdo, definido pelo autor, que

passo a usar esta categoria: Transgressdo = intengdo de mudanca.

Numa tomada de posigdo, o autor nos convida a procurar superar a pratica da

acomodagdo. Portanto, lutar em prol da formagdo do profissional professor para que o
ensino de Histéria, no ensino fundamental e médio, supere todos os rangos acumulados ao

longo da Historia. Langar projetos de mudangas, que além de superar as dicotomias
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ensino/pesquisa, bacharelado/licenciatura, busque o desenvolvimento profissional para a

construcdo de uma educagdo mais justa.

3- O olhar do professor sobre sua formacdo inicial

“a utilidade especifica das fontes orais para
o historiador repousa, ndo tanto em suas
habilidades de preservar o passado, quanto
nas muitas mudangas forjadas pela
memdria. Estas modificagSes revelam o
esforgo dos narradores em buscar sentido no
passado e dar forma as suas vidas, e colocar
a entrevista e a narragdo em seu contexto

histdrico.”
Alessandro Portelli

A Universidade brasileira constitui um centro de formagdo de professores? Nesse

sentido, para responder a essa questdo em evidéncia no titulo do capitulo, busquei, nas
2

vozes dos professores, as representagoes das institui¢des onde receberam sua formagdo
2

inicial.
Nessa perspectiva, foram levantadas as questdes. Como vocé via o curso de
2

formagio de professores de Historia, oferecido pela Universidade em que recebeu a sua

formacdo inicial? Como vocé o vé hoje? Durante o periodo do curso, a Universidade
proporcionou  atividades extra-curriculares para o desenvolvimento da formagdo do

fessor de Historia? Quais as contribui¢des destas atividades para a sua formagio? Os
pro :

fessores da faculdade tinham a preocupagdo com 0 ensino de Histéria e a formagdo de
profes

. 011853 ?
professor? Cobravam leituras e discussoes sobre o tema




A partir das indagac¢des acima, podemos perceber como, do ponto de vista do aluno
egresso, as Universidades estdo comprometides com a formagéo de professores de Historia.
Como esta formacio ¢ sentida por aqueles que buscaram nela sua formagéo inicial.

Sobre o curso de formagio de professores de Historia da UFMG:

“Eu fui ter uma idéia mais clara depois que eu sai. Eu comecei o curso em
agosto de 1979 e no inicio de 1981 eu ja estava na escola, lecionando.

E quando eu fui fazer a minha licenciatura, eu me auto-autorizei a ndo
frequentar direito as aulas, eu ndo dei muito valor, porque eu achava as aulas
muito chatas, ndo tinham relagdo com a realidade, com a sala de aula. Entéo eu
tinha um total desinteresse, eu tinha um mau humor-continuo na FAE. Eu tinha
claro que a FAE era s6 para me dar o diploma. Porque eu ja me considerava uma
profissional e estava mais preocupada em dar aulas, em pegar mais aulas e
trabalhar. Eu nunca vi a FAE como um espago de formagdio. Eu acho que a
mentalidade que corria nos corredores era essa: a FAE era a finalizagdo da nossa
graduagio, onde éramos obrigados a passar para ter o diploma.

Até onde eu percebo, pelo contato com pessoas, €ssa tendéncia aprofundou,
ou seja, piorou. O curso de Historia estd cada dia mais sofisticado em termos de
bibliografia, e com um agravante: se antes ele tinha uma preocupagdo com o
social, tinha uma verve da esquerda, hoje ele ndo tem mais. Ele perdeu essa
caracteristica. Hoje, segue uma tendéncia, talvez meio pos-moderna, no sentido
literario da produgfo. Estdio cada vez mais distantes do COmMpPromisso com o €spago
publico.

Nzo é possivel que o alunado brasileiro, que esta na FAFICH e depois vai
trabalhar numa escola publica de periferia, onde estdo hoje os maiores problemas
de ordem econdmica, social, politica e cultural nfio tenha compromisso com esse
espago publico. O espago piblico &, cada vez mais, 0 espago de violéncia. A escola
virou o espago de guerra, onde as pessoas vdo manifestar essa revolta.

O ensino, entdo, teria que estar absolutamente colado com a realidade, com a
sala de aula, da escola brasileira, tanto publica, como privada. Entdo eu pergunto:
esses cursos superiores, esses professores universitarios estdo atendendo ao
interesse dos futuros professores? Nio. Os professores formados para serem
professores foram preparados para isso? Também néo. Entio € uma rede que
confirma uma total alienagdo, um total estranhamento. Estdo todos
desterritorializados do nosso territério. Estdo todos voltados para si proprios, para
os seus proprios interesses. E isso se reflete, esta-se refletindo, de uma forma
exacerbada, de uma forma lamentavel, nas escolas.” (Prof* Inéz Lemos)

O que se percebe na fala da professora? Nessa oportunidade de narrar, a sua voz €
um desabafo. Mostra, dentre os varios elementos, um curso de Historia dissociado. No

momento da pratica, a formagdio do professor, ela se refere a FAE; num outro, &
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FAFICH/UFMG. Percebe-se que as disciplinas pedagdgicas ndo chamam sua atengéo, pois,
no momento, ja trabalhava como professora. E estas disciplinas, muitas vezes, nos cursos
de formacdo de professores, estdo distantes do ensino fundamental e médio, do real da sala
de aula. O que deveria ser problema de investigagdo e reflexdio passa a ter a fungdo de
apenas cumprir o curriculo, de complementar a carga horaria, para a formagdo do professor.
Sobre a situacdio, Déa R. Fenelon, afirma: “a didatica é tomada, muitas vezes, como
camisa-de-forca, ou entio como simples cumprimento de formalismos burocraticos”,
tornando-se estatica porque “ndo indaga a realidade dos alunos” e muito menos acontece 0
dialogo (1987, p. 27). Serve-se de monologos desinteressantes e sem sentido.

Se, por um lado, a professora expressa tode o seu descaso para com as disciplinas
pedagogicas, de responsabilidade da FAE, por outro, tece suas criticas em relagdo a
FAFICH. Ela mostra a realidade da escola ptiblica & o afastamento do curso de Historia da
realidade politico-social. Se, em época passada, 0 curso possuia o compromisso politico de
promover mudangas, hoje, para a professora, o curso fornece um conhecimento distante da
realidade.

Sobre 0 mesmo curso de Historia da UFMG outra professora mostra a sua visdo:

“Esse curso de formagdo de professor ndo existe. A UFMG possui um
discurso estranho, porque oferece as duas modalidades, a Licenciatura e o
Bacharelado. Quem vai fazer licenciatura ¢ aquele, coitado, que ndo da conta da
pesquisa. Aqui ele ndo vai pesquisar, entdo: - “Vai para a FAE, meu filho, vai para
a FAE. E também ha um certo estigma, meio de classe social. Porque uma pessoa
que se dedica a pesquisa, vai viver ao sabor das bolsas, ora tem, ora ndo tem. Essa
ndo era a minha possibilidade, porque men contexto era outro, ja era casada, tinha
que ter salario, tinha conta para pagar todc més.

E tambeém havia vaidade intelectual. Estar na pesquisa era ser alguém mais
capacitado, mais tarimbado do que aquele pobre coitado que fez a opg¢do pela
licenciatura. Entdio o curso de formagiio de professores nao existia. Era uma coisa
para constar. O que me formou mesmo - onde eu aprendi? Estou aprendendo todo
dia - mas o espaco de saber, de formagéo, foi no supletivo do Centro Pedagogico

onde eu trabathei em 94, com Educagio de Jovens e Adultos. Ali foram as
primeiras aulas que eu dei. A orientadora era a professora de Historia Moderna e,
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imeira vez, eu encontrei um interlocutor para estar falando de sala de aula e
via ali um espago fantastico de formacdo, ndo de professor, mas de historiador

Depois encontrel outro professor que gostava de Licenciatura. Esse proféssor
fie Pratica (~ie Ensino significou urr~1 outro interlocutor, € come¢amos a trabalhar
juntos. Ento, o espago de formagdo foram pessoas. Ndo houve um curso. Esse
curso nio existe, eu nao conheci. '

A formacgdo de professor nunca foi cobrada, porque eles ndo formavam
professores. Eles formavam pesquisadores, historiadores, como se o professor ndo
fosse isso. O professor de Histora faz. Mas, para eles, lugar de professor era em

outro lugar, bem marcado mesmo.
Eu acho que continua d

pela pr

a mesma maneira, continna ndo formando

professores. E isso é complicado, porque depois vocé recebe alguma coisa que esta
titulando vocé como professor. E vocé sabe que nio é, vocé tem consciéncia de
que ndo é. Vocé cai na sala de aula e se vira. Quem € mais safo, vai aos trancos e
bar'rancos'e vai aprendendo. E aquele que ndo é tdo safo, que teve uma formagio
mais fragil, comeca a ser professor tradicional. O que ele vai recuperar € a
memoria de professor que cle conhece, que passa esquema no quadro, que da
prova de marcar X, que da o visto no caderno do aluno. E ndo um outro que a
Universidade poderia estar oferecendo para ele. Entdo continua do mesmo jeito...”

(Prof* Rosana)

o momento, a professora, ao rememorar, estranha a propria atitude da

Num primeir

de em oferecer as duas modalidades de formagdo: Licenciatura e Bacharelado, e
2

Universida
ndo assumir a primeira. Como? Se existe a Licenciatura, obrigatoriamente, forma
de, a Licenciatura um segundo escaldo de

professores. Seria, realmente, para a Universida

formagao?

nos refletir o lugar da Licenciatura na Universidade

O que a professora aponta faz-

culo do futuro professor podera fazer dele um

Nesse sentido, a auséncia de pesquisa no curtl

uzidos na academia.

repassador de conhecimentos prod

Num segundo momento do depoimento, a professora busca na Universidade o
esse espago ndo existe. Existem pessoas que

espago de formagao proﬁssional. Para ela,

a do espago de formagdo, a professora encontra os

lutam por esse €spago. Na busc

interlocutores, a Professora de Historia Moderna € 0 Professor de Pratica de Ensino
2

contribuindo, assim, para a reflexdo e para a construgao do saber pedagogico.



Nessa perspectiva, ¢ possivel compreender que, para ser professor de Historia, €
preciso aprender a ser. E uma profissdo que se aprende. E, para a professora, aprende-se
fazendo. A sala de aula passa a ser um €spago de pesquisa, da descoberta pela experiéncia.
Portanto, a universidade poderia estar criando esses espagos de criagdo, de descobertas, de
ampliagdo da experiéncia. No contato com O outro, promover a troca, construir 0 espago

ideal de formag@o de professor.

Na expectativa de buscar novas representagdes sobre outro espago de formagéo de

professores, registrei outras vozes, que também falam da Universidade em que receberam a

sua formacdo inicial.
Sobre o curso de Historia da UFU:

“0 curso de Historia ndo forma professores. Isso é o que eu penso. Ele ndo
forma professores por qué€? Porque aqui, como em outras Universidades, também
niio se da importancia a formagao do professor de Historia. Tanto € que as pessoas,
quando saem da graduagdo, nao sabem dar aula, ndo sdo formadas para serem
professores. Séo historiadores, professores ndo, educadores ndo.

E a Pratica de Ensino ¢ uma briga que existe dentro do curso. Era vista
como uma disciplina sem importéncia. E um grande problema que OS alunos
enfrentam 14 fora, porque sio totalmente despreparados para irem para a sala de
aula. )
Acho que se deve repensar isso num curso de Historia. E preciso valorizar
mais a disciplina de Pratica de Ensino 2 as disciplinas ligadas & questdo de
formacdo do educador. Porque, s€ 0 aluno escolhe licenciatura ou ndo, vai acabar
indo para as escolas, para dar aulas. Isso ¢ uma realidade. S@o poucos 0s que vao
trabalhar com pesquisa. O curso de Histéria da UFU ndo tem pensado nisso,
porque, se houvesse essa preocupacao, valorizariam mais essas disciplinas ligadas
a metodologia.

O contato maior que tenho com o Curso de Historia da UFU da-se através de
banca. Na escola em que eu trabalho, o professor passa pelo concurso publico para
contratagdio, tanto efetivo, quanto substituto. Entdo, o contato que tenho € esse.
Tenho visto a grande dificuldade dos concorrentes 3 vaga de professor em fazer a
transposicdo didatica dos conteados. Até, com base nisso, que eu digo, ndo
melhorou. Eu me formei em 86 e, de la para cd, ndo houve mudangas que ddo para
percebermos, no cONCurso por exemplo.” (Prof* Leila)

A professora ndo vé o curso de Histéria da UFU formando professores de Historia.

Percebe o problema da ndo formagio no descaso para com a disciplina Pratica de Ensino de
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Histéria. Mostra a importancia da disciplina, a necessidade da valorizagdo e vé, ¢
, cOmo

professora, o distanciamento mantido com a realidade da sala de aula

Pelo depoimento, o contato que tem hoje com o curso, relativo a formagdo d
e

professores, e que a faz emitir opinido € o contato através de concurso promovido pel
pela

instituicdio em que trabalha (ESEBA). Mostra que os candidatos formados pela UFU

apresentam dificuldades, em termos de preparagdo pedagogica.

O curso de formagdo de professores da UFU, na opinido de outra professora:

Depois que comecel a fager a faculfiade, sé no estdgio passei a ver os
problemas. Percebi que a formagao que eu tinha ndo era suficiente para trabalh
com os alunos. O que aprendia de Historia na Universidade nio supria o que te:,‘r
que aprender de Historia para trabalhar com o0s alunos. Entdo, comecei a percebelaa
as dificuldades que teria, ao entrar numa sala de aula. Eu vi que a Universidade .
o curso de Historia, ndo iria me formar. Ele iria me dar algumas informagGes ;nso
nio seria o suficiente. » Mas

O que o curso me deu? Eu tenho facilidade de fazer relagdes. Se eu vejo um
filme, se eu leio um livro, eu consigo relacionar com as questdes da época, o
contexto social. Isso o curso me deu. As discussdes que nos fizemos no curso’ me
ajudaram a fazer relagdes.

Eu exercitei também, durante 0 CUrso, a capacidade de escrever. O curso era
basicamente a mesma coisa: ler, escrever e discutir. Os professores ndo mudavam
a4 maneira de darem aula. Apesar de ter sido monétono, o curso desenvolveu em
mim a facilidade de escrever, de entender, de ler um texto de historia e

>

principalmente, fazer relagdes.” (Prof* Maria J 0ana)

Se, por um lado, a partir da experiéncia vivida no estagio, a professora percebe a

urso em relagdo a realidade da sala de aula, por outro, ela mostra o que o

insuficiéncia do ¢

curso proporcionou € contribuiu na sua formagao, pela facilidade que tem hoje de fazer

relagdes.

Quando perguntada sobre as preocupagdes que 0s professores tinham com o ensino

de Historia e a formagao, a professora assim respondeu:

“[{avia professores que parece que nem sabiam que noés iamos ser

porque a matéria era completamente deslocada da nossa formagdo

As pessoas estavam ali para fazer uma licenciatura e a maioria ?ria

la. Eles trabalhavam conhecimento, mas ndo faziam nenhum
a

professores,
licenciatura.
para a sala de au



BRI

T L SR R e AT L

rglagéo com o que poderia ser util numa sala de aula. Pouquissimos professores
tinham a preocupagdo com O conhecimento historico relacionado com o ensino de
Historia.

Parece que colocavam gavetinhas na faculdade. Professores de Didatica e de
Pratica se preocupam com o Ensino de Historia, os outros vdo trabalhar com

conhecimento.” (Prof* Maria Joana)

Nesse depoimento, a professora protesta contra a dissociagdo teoria/pratica na

formagdo de professores. Essa dicotomia, dificil de ser rompida, parece que esta

impregnada no imaginario de muitos professores. E o que faz um curso de formagdo de

professores, sendo 0s que nele atuam? O curriculo pode ser transgredido. O ndo pensar

pedagogico no curso de formagdo de professores pode reduzir a capacidade dos futuros

professores de produzir uma pratica pedagogica autdénoma e criativa, capaz de romper com

os saberes ja construidos.

Outros olhares sobre a Universidade e a formagdo de professores de Historia
2

através de outras duas professoras, remeterdo as visdes que tém sobre o curso de Historia da

PUC-MG, quanto a formagao inicial que receberam desta instituigdo.

«“Q curso formava o professor de Historia até mais que o bacharel. No
sentido de que a PUC ¢ uma Universidade sem tradigdo na area de pesquisa. O
curso poderia estar mais voltado para uma pessoa que estava querendo fazer uma
licenciatura simplesmente, do que para mim. Eu tinha outras expectativas, outros

sonhos.
Com o distanciamento de nove anos de formada, fico mais critica ainda
no meu trabalho, posso avaliar que existia um

Depois de tudo que passei aqui .
descompasso profundo entre a realidade profissional, o seu trabalho em sala de
aula com o que OS pedagogos trabalhavam a formagdo didatico-pedagodgica. Eu

espero que tenha mudado. Espero que haja uma maior correspondéncia entre a
realidade e a teoria.” (Prof* Diva)

E interessante notar que a visdo cristalizada da Licenciatura desprovida de pesquisa

faz com que a separagdo entre Bacharelado/Licenciatura, ensino/pesquisa se mantenham. A

Universidade, que poderia estar promovendo essa jungdo, néio o faz, at¢ mesmo pela falta

de tradigdo, como nos indica a professora. Isto faz com que os futuros profissionais criem
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outras expectativas, outros sonhos, que ndo seja o de repassador de idéias prontas ou
praticas retrogradas, mas o de realmente pesquisar.

Num segundo momento, a professora se vé mais critica ainda, ao deparar com a
realidade do trabalho, que vive como professora, o descompasso entre a sua realidade
profissional, o seu trabalho em sala de aula com o que € ensinado na sua formag@o didatico-
pedagogica. O que a professora afirma, representa a realidade dos cursos de formagao de
professores, onde as disciplinas pedagdgicas continuam distantes do que ¢ real, do seu
objeto de estudo, o ensino, a realidade da escola e da sala de aula. A teoria esta muitas
vezes, ultrapassada e desprovida de pratica, fala de lugares e sujeitos que ndo pertencem a
realidade do professor. Significa, portanto, um discurso no vazio, numa via que vai dar num
lugar que ndo existe, que ndo tem significado para o profissional professor e, muito menos
ainda, para os alunos de ensino fundamental e médio.

Em contraposi¢io, a professora vé, como um investimento pessoal, individualizado,
a atuagdo de uma professora formadora, com preocupagdes com 0O ensino de Historia e a
formagio de professores e que contribuiu para a sua formagao profissional.

133 . : x

Havia uma professora que tinha essa preocupagdo. Era uma excelente
professora. Uma das professoras com quem eu aprendi e que eu admiro
profissionalmente. Estava sempre levando questdes da atuagio do profissional da
Historia como professor. Na parte dos outros, eu diria que eram mais voltados para
os contetdos especificos, eram mais interessados naquilo que tinham para
trabalhar.” (Prof* Diva)

Sobre o investimento da Universidade em atividades extracurriculares, a professora
constata a existéncia destas atividades, que vieram contribuir para a formagdo dos
profissionais da Histéria.

“A PUC promoveu seminarios, ercontros. Existiram essas atividades
extracurriculares. Eu diria que, ndo especificamente pensando em nos, enquanto

professores, mas enquanto profissionais da Historia. Formando o profissional que
ocasionalmente também ¢ professor.
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Eu acho muito interessantes essas atividades que envolvem profissionais de
outras Universidades. Ouvir outros discursos de profissionais, para falar da pratica
de pesquisa em Historia, era muito interessante. Esses profissionais tinham uma
outra vivéncia do trabalho do historiador. Nao era propriamente o tema da palestra
o fato em si, mas era a vivéncia da Histéria dele que era diferente da dos meu;

professores. E isso me enriquecia bastante.” (Prof" Diva)

Desse modo, a professora vé, nesses encontros, nesses profissionais, a possibilidade

de um outro espago de formagao, fora da sala de aula. Outras realidades, outras

experiéncias, € o que faz rever, refletir, cruzar para emitir a critica do que a faculdade ndo

tem, ndo oferece, a pratica de pesquisa em Historia. Segundo Lorene dos Santos:

_ a dimensdo de troca, da interlocugdo, se é fundamental no interior da escola
por outro lado, necessita ser ampliada, com a criagdo de espagos de
interlocugdo entre escolas e entre estas e outras institui¢oes, tais como orgdos
ptiblicos, meio académico, espagos associativos etc. (1997, p. 300).

Nesta mesma perspectiva, a de verificar, na representagdo das professoras sobre o

curso de formacdo de professores de Historia oferecido pela PUC-MG, registro outro

depoimento:

“N3o sei se a PUC forma professores. Eu acho que o curso me deu uma

formagdo para estudar. Eu ndo saberia sair dali e dar aula. Eu ndo aprendi

Didatica.
Quand
N3o tinha base da Di

o entrei na sala de aula a primeira vez, néo sabia como funcionava.
datica. Ndo sabia como tratar um aluno, o que se pode falar e
o que ndo se pode falar. Talvez eu ndo estivesse aberta para aprender isso. Foram
as matérias de que eu nao gostei, as de formagao para professor. Eu queria mesmo
aqueles professores que davam nomes de liyros para eu ler, que falavam de Marx,
que quebravam todos os mitos da minha vida. Essas eram as matérias de que eu
gostava. . .

As de formagdo de professor eu nao dei muita importéncia. Eu acho que eu
njio sai com formagdo para ser professor. Acho que eu a estou adquirindo dentro
da sala de aula. Eu ainda ndo sou professora, estou aprendendo...

A Catélica me abriu as portas para adquirir cultura. Eu tenho estagiarias da
Catolica e uma me perguntou como é que descobri a forma diferente como eu
trabalho. Eu respondi que nio sabia se era diferepte. Quer dizer, segundo elas, eu
ndo sigo a didatica tradicional. Eu ndo tenho principio nenhum, meu trabalho ¢
dindmico. Cada momento, cada aula é uma forma diferente.” (Prof* Maria Goreti)
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Novamente, as matérias pedagogicas sdo apontadas como ndo formadoras
2

insuficientes para enfrentar a realidade da sala de aula. E também, nesse sentido, sio as que
?

menos chamam a atengdo num Curso de formagio de professores, o que parece

contraditorio. Como ja ressaltei antes, muitas vezes essas aulas sdo desprovidas de

problemas, ndo procuram promover a investigagdo. Ndo buscam, nem mesmo, textos

interessantes para analise € reflexdo, que tenham sentido, que possam fazer perceber a

realidade a ser enfrentada, a sala de aula.

Num primeiro momento, a professora afirma que a Universidade ndo forma

professores, diante da realidade vivida como professora. Num outro, ela ja afirma que os

eocupagio com o ensino de Historia e com a

professores da faculdade tinham essa pr

formacdo do professor. Nesse sentido, a professora registra:
«Qs professores do Curso de Histéria tinham a preocupagao com a formagio

do professor. Eles sabem da realidade do Brasil. Ndo formam historiadores,
formam professores. Os professores falavam o tempo inteiro:  ‘vocés,

professores...” Aquilo me incomodava. '
Hoje, eu trabalho para nao ficar repetindo. Eu acho que devemos estar

sempre mudando € procurando, 0] dig em que parar de pesquisar, de ter que olhar
s6 a apostila, e saber repetir tudo aquilo... Acabou.” (Prof Maria Goreti)

Com relagdo ao depoimento, vale perguntar: que professor o curso deseja formar?

Por que os alunos nao querem se€ identificar com a profissdo professor? A propria historia

da formagdo do professor pode responder a €sses questionamentos. Pode-se também fazer

perceber o quanto fizeram para pensar O professor de Historia desvinculado do historiador.

alidade excludente, vivida pelo professor, faz agugar esses

As vezes, a propria €
éia de repetidor de idéias prontas, de uma profissio pequena... Nesse

para investir na formagao continuada dos professores? Eles

sentimentos, a id

sentido, nfio seria O momento

clamam por isso, nao querem continuar repetindo idéias prontas dos manuais didaticos
? .

Querem criar possibilidades de construgdo propria.
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Mas o professor ndo para, ndo se intimida pelas imposi¢des do proprio sistema. Se
as Universidades nio formaram professores, criaram-se possibilidades de esses
profissionais se tornarem mais criticos e investidores da propria profissdo. De acordo com
Maria da Encarna¢do R. M. Henriques:

O professor é alguém que formula objetivos, seleciona contetidos e métodos que
melhor sirvam a diversidade dos alunos que encontra ha escola e nas suas
turmas. O professor concebe, cria e transforma contexitos educacionais. Neste
pressuposto de autonomia individual e coletiva comega-se a falar de projeto
echucativo de escola e da sua expressdo curricular, exigindo uma cada vez maior
preparagdo dos professores, como resposta dos desafios que lhe sdo agora
colocados. Para além da preparagdo técnico-profissional, é no trabalho livre e
criativo de concepgdo pedagdgica que se poderd reinveniar o quotidiano
escolar (1995, p. 25).
Diante do real vivido, das politicas publicas, das idéias enraizadas, isso tudo me faz
querer ver transformagdes, me faz procurar, pensar em utopias. Para tanto, passarei a
analisar, no capitulo seguinte, a formagdo do professor de Historia nas universidades, tendo
como foco a organizagdo e estrutura curricular, sob o olhar dos professores formadores e
formados.
Neste final de século e de milénio, o que estamos almejando? S0 cursos realmente
comprometidos com a formagdo do profissional professor? Faz sentido a existéncia de

cursos que ndo tenham como objetivo real formar professores? E na continuidade da

existéncia, faz sentido mudar, criar um texto novo para as paginas da Historia?
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CAPITULO II

A FORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA EM
UNIVERSIDADES MINEIRAS: DIFERENTES EXPERIENCIAS,
DIFERENTES OLHARES

E preciso reconhecer as deficiéncias
cientificas e a pobreza conceptual dos
programas actuais de formacio de
professores. E situar a nossa reflexio
para além das clivagens tradicionais
(componente cientifica versus
componente  pedagdgica,  disciplinas
teéricas versus disciplinas metodolégicas,
etc.), sugerindo novas maneiras de pensar
a problematica da formacio de

professores.
Antonio Novoa

Os curriculos de formagio em Histéria sempre estiveram ligados a critérios
cronologicos e factuais. No Brasil, a orientagdo metodologica dos cursos superiores de
Historia, que ainda estdo organizados conforme Curriculo Minimo da Resolu¢do do
Conselho Federal de Educagio de 1962, mantém o esquema quadripartite francés (Historia
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanez), complementado com Historia da América e
do Brasil.

Este modelo europocéntrico de curriculo, determinado pelo CFE/62, faz parte de
uma heranca recebida da Europa, como difusora de civilizagdo e progresso, além da idéia
de detentora e criadora das ciéncias e do saber. A expansdo européia iniciada no século XV

e a reafirmacfio do imperialismo no século XIX, traziam ao mundo ndo europeu a ideologia
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de que o mundo civilizado era a Europa, o resto era ilusiio e barbarie. Estava, portanto
? 2

implantando a idéia, que permanece até hoje, de que o conhecimento e a civilizagio

pertenciam ao vetho mundo —a Europa.

mo tem coOmo resultado privilegiar o papel do Ocidente na

O quadripartis
reduzir quantitativa e qualitativamente o lugar dos povos

historia do mundo e
néo-europeus na evolugdo universal. (.)

As categorias bdsicas do quadripartismo 1ém uma fungdo ideoldgic
especifica, enraizam no passado certo nizmero de valores culturais essenc{’iaja
para a burguesia dirigente (CHESNEAUX, 1995, p.95). s

eriores de Histéria carregam uma ideologia

Nesse sentido, 0S curriculos sup

impregnada de valores europeus e burgueses, ligados a logica do progresso. A divisdo dos

contetidos em compartimentos estanques faz perceber o mundo e a historia de maneira

fragmentada, ndo integradora.

Mas, como todos 0S paradigmas pré-estabelecidos sao discutidos, rompidos, ha uma

luta constante dos proﬁssionais no sentido de articular mudancas significativas nos

programas de Formagao em Historia. Os curriculos de formagdo sempre foram preocupagdo
es. Nos anos 80, as mudangas paradigmaticas da historia do

constante entre OS educador

mundo e do nosso pais foram razdes de (re)construgao de novos programas curriculares
¢ um periodo no qual ocorrem mudangas conjunturais

para 0s cursos de Historia. “Esse

campo da politica, da Educagio, das relagdes sociais. Marca o

significativas no pais, 00
o de cidadania, que estd intrinsecamente ligada &

periodo da emergéncia de uma nova no¢a

luta por direitos € a ‘experiéncia concreta dos movimentos sociais” (XAVIER, 1998

p.160).

Entretanto, €ssas mudangas nao foram radicais ao ponto de romper com a forte
influéncia dos modelos tradicionais internacionais. E claro que, no momento, romper com o

curso de Estudos Sociais (modelo norte-americano) significou um grande avango. Segundo

Lorene dos Santos:
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) As muc(;z’angas pelas q;mis passa a historiografia brasileira nesta década de
0 ndo podem ser vistas ..) de forma isolada. Se, por u enci

dos movimentos sociais influenciou decisivamentep os ;Zézcslo}:mﬁzgge%z
andlises histéricas, por outro lado, ndo se pode ignorar a inﬂuéncifz de
correntes historiogrdficas européias que frouxeram importantes contribui¢des
para o repensar da historia, a partir de todo um movimento de renovagdo

metodolégica (1997, p. 80).

A influéncia européia, sobretudo francesa e inglesa, continua marcando presenca

nas produgdes, nos curriculos e inclusive na bibliografia. Afinal de contas, a tradigdo

historiografica européia tem significado grandes possibilidades para o avango da

historiografia brasileira. A introdugdo de novas tematicas, abordagens e problemas vém

influenciar, de maneira marcante € benéfica, promovendo um repensar de programas
b4

produgdes e concepgoes.

Para analisar a formagdo de professores nas universidades mineiras, busquei

elementos na organizagao € estruturacdo curricular, como também nos diferentes olhares

dos professores na UFMG, UFU e PUC-MG. Segundo Moreira & Silva: “O curriculo

sempre foi alvo da atengao de todos os que buscam entender e organizar o processo

educativo escolar’(MOREIRA & SILVA, 1995, p. 9). Portanto, pretendo desvelar, a favor

de quem os modelos curriculares em analise estdo trabalhando. Existem problemas

curriculares que comprometem a formagdo do professor de Historia? Quais as contradiges

presentes nesses curriculos? Quais as resisténcias ao processo de organizagdo do curriculo e

a propria agdo de coloca-lo em pratica? Quais sdo as visdes expressas nos curriculos dessas

instituicdes para a formagao do professor de Historia?

Ao analisar os curriculos das universidades, partirei da concepgdo de Moreira &

Silva. Segundo os autores, «ym curriculo ndo é como um conjunto de informagdes e

materiais inertes (...), mas O terreno em que ativamente se criara e produzird cultura.”

Portanto, “O curriculo ¢ (...) um terreno de produgdo e de politica cultural, no qual os
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materiais existentes funcionam como matéria prima de criagdo, recriagio e, sobretudo, de

contestacdo e transgressio”(1997, p. 28).

Entretanto, a ideologia também permeara a analise como conceito importante para

refletir o curriculo e apresentar as representacgdes feitas pelos sujeitos. Essas representagdes

estardo presentes na medida em que avaliam, véem e discutem a questdo da organizacdo e

estrutura curricular dos cursos de Historia de que fazem ou fizeram parte.

1- A organizagio e estrutura curricular contribui para a formacio do professor de

Historia?

“Embora questdes relativas ao ‘como’ do
curriculo continuem importantes, elas s6
adquirem sentido dentro de uma perspectiva
que as considere em sua relagio com
questdes que perguntem pelo ‘porqué’ das
formas de organizagdo do conhecimento

escolar.”
Moreira & Silva

A organizagdo e estrutura curricular, como base de sustentagdo dos cursos de

formacgdo do profissional, s&o importantes elementos de profissionalizacdo do professor de
>

Histéria. Essa organizagdo € estrutura curricular vém, historicamente, apresentando
istoria.

dicotomias nos cursos de Historia, principalmente, na formagdo do profissional professor.

Dicotomias entre ensino/pesquisa, bacharelado/licenciatura, professor/pesquisador sio
icotomia

desafios a serem superados. Além disso, tém-se as proprias transgressdes, hoje, sugeridas

pelas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia. Essas diretrizes sugerem: flexibilidade

curricular, criagdo de possibilidades em romper com 0s elementos que compunham o antigo
2

curriculo minimo de formagdo pr ofissional.
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Da Universidade se exige o compromisso com a formagdo profissional. Assumi-la
?

N0 como um processo unico, exclusivo do curso de graduagdo, mas um processo interativo

e dinamico, permitindo a troca, a via de médo dupla. Como Antonio Novoa argumenta;

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formagdo miitua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. ’

O didlogo entre 0S professores ¢ fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criagdo de redes colectivas de
rabalho constit, também, um fator decisivo de socializa¢do profissional e de
afirmagdo de valores préprios da profissdo docente (1995, p.206).

Para tanto, € preciso acabar com 0 estigma criado e perpetuado, de que a

Universidade é o unico centro de produgdo e divulgagio de saberes. Como nos mostra

Moreira & Silva, “é importante ndo identificar o poder simplesmente com pessoas ou atos

legais, o que poderia levar a negligenciar as relagdes de poder inscritas nas rotinas e rituais

institucionais cotidianos” (1997, p.30). Mais uma vez, € preciso buscar nos curriculos sua

histéria, objetivos, propostas de formagdo profissional e, por que ndo, suas transgressoes.

Nessa perspectiva, procurarei ir além da analise do curriculo escrito, buscar também

o curriculo em a¢do, como 0 oculto. Contudo, a categoria curriculo oculto podera ser usada

. . . o~ 113 4 1 HH
ndo para contribuir com a absolvicdo do “curriculo oficial e formal de sua responsabilidade

na formagio de sujeitos sociais” (MOREIRA & SILVA, 1997, p. 31). No caso, a formagio

de sujeitos, de professores de Historia.

Segundo Novoa, 05 curriculos de formagdo do profissional professor tém a fun¢io

de estimular “o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma autonomia

.) Importa valorizar paradigmas de formagdo que

contextualizada da profissdo docente. (.

promovam a preparagao de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu

desenvolvimento profissional € que participem como protagonistas na implementagéio das

politicas educativas” (NOVOA, 1995, p. 27).
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Nesse sentido, procurarei mostrar € analisar a organizagio e estrutura curricular dos
cursos de Historia da UFMG, da UFU, da PUC, complementando com as entrevistas com
professores formadores, no que diz respeito a questdo curricular. Com isso, buscar perceber

até que ponto esses cursos, oferecidos por estas institui¢des formadoras, contribuem para a

formagdo do professor de Historia.

O curriculo da UFMG':

O Curso de Histéria da UFMG foi criado em 1939 e s iniciou suas atividades

académicas em 1941, na antiga Faculdade de Filosofia. Naquele tempo, o curso de Hist6ria

. . o~ 9
era ministrado junto ao de Geografia. A separagdo ocorreu em 1957.

O Curriculo atual do curso de Histéria da UFMG foi organizado no final dos anos

70 e entrou em vigor em 1980. Conforme indicag¢des do Colegiado do Curso:

Na época, ja se antevia o processo de ampliagdo e diversificagdo das
atividades de trabalho para o profissional da Histéria e exatamente por isso,
cram criadas disciplinas como Arquivos e Museus, Técnica do Trabalho
Historico e Desenvolvimento de Projeto de Pesquisa para os alunos que
optassem pelo Bacharelado. Ao longo das décadas de 80 e 90 o curriculo sofreu
pequenas alteragdes com 0 objetivo de ampliar o leque de disciplinas optativas

. 10
e eletivas™”.

Como nos aponta 0 trecho do documento, esta ampliagdo ndo previa modificagdes

no curriculo de formagdo de professores de Historia. Essas disciplinas introduzidas no

fazem parte da Licenciatura, conforme grade curricular. Elas fazem parte do curriculo do

bacharelado, que, na verdade, na UFMG, passou a significar um outro curso oferecido pelo

departamento, organizado em 1980.

? Informagdes prescntes na documentagdo cedida pelo Departamento e Colegiado de Histéria da FAFICH-

UFMG. o . ‘ .
19 Documentagio cedida pelo colegiado: “Diretrizes Curriculares: Proposta do colegiado de graduagio do
Curso de Historia da UFMG.
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Nesse curriculo em vigor, O conceito de Historia, presente na apresentagdo do curso

de formaga i 4 assi T
a¢do do profissional em Historia, esta assim escrito: “A Historia € o campo do

conhecimento que investiga 0s acontecimentos e as experiéncias sociais na perspectiva d
e

interpretagdo passado/presente.”11

Quanto ao objetivo do curso, esta assim apresentado:

O curso objetiva formar um profissional capaz de dominar as linhas gerais

do processo historico em suas varias dimensoes. I ainda atribui¢do desse
. - - 7 - vc

principais vertentes leoricas que orientam as andlises

profissional conhecer as
historicas e acompanhar, o somente o revisionismo referente ao

conhecimento historico produzido, como também os avangos metodoldgicos da
ciencia historica. Deve, também, estar capacitado a realizar a articulagdo entre

{ as informagoes e as teorias de forma critica, tant Vi
yormagoes ¢ Je , tanto na atividade docente quanto

f na de pesquisa.

Com relagdo ao objetivo do curso, é importante notar a lacuna existente quanto a

questio da pesquisa como atividade docente. As Gltimas linhas sugerem a separagdo
ensino/pesquisa. Nio ha mencdo, também, ao conhecimento psico-pedagogico, essencial
?

para o exercicio da docéncia. Como exigéncia basica aos alunos, compreende-se ser

somente o conhecimento histoérico.

A UFMG oferece as duas modalidades, Licenciatura e¢ Bacharelado, nos turnos

diurno e noturno. Porém, o aluno devera escolher entre uma € outra ao final do quarto

periodo. Para a escolha de uma das modalidades, o curso tem um tempo previsto. Sendo o

tempo padrdo de quatro anos, tanto para a Licenciatura como para o Bacharelado, podendo
ser efetivado no prazo minimo de trés anos. Se o aluno desejar ter as duas formagdes
2

pois pedir complementagdo de curso. Portanto
>

primeiro ele devera terminar uma, para de

ndo podera cursar as duas modalidades a0 mesmo tempo.

Sobre a questao profissional, de acordo com a institui¢do formadora:

R ——
1! Curriculo do Curso de Historia da UFMG.

12
Idem.
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O licenciado esta habilitado para o exercicio do magistério de 1° e 2°
Graus. O bacharel pode atuar como pesquisador e como assessor em
programas culturais e de preservagdo do patriménio historico.

O campo de atuagdo prafissional abrange institui¢des de ensino, entidades

piiblicas e privadas e 6rgaos piiblicos.”

Ao licenciado, é reservada a atividade docente, podendo ser interpretada, desprovida

de formacdo para a pesquisa, 0 que podera acentuar a dissociagdo entre ensino/pesquisa.

Conforme documento, a pesquisa podera ser compreendida como competéncia basica e

exclusiva do bacharel, para a sua atuagao profissional no mercado de trabalho. O Colegiado

do atual curso de Historia da UFMG, por meio da proposta de novas diretrizes curriculares,

avalia as deficiéncias do atual curriculo de formagao do profissional de Historia. Assim

declara o documento:

A estrutura curricular vigente néo contempla adequadamente as novas
atividades de trabalho abertas ao profissional da Historia, isto é, ndo tem se
mostrado eficaz na habilitagdo de seu corpo discente no que se refere,
sobretudo, as relagdes entre Ensino e Pesquisa."

Nesta perspectiva de avaliagio da atual estrutura curricular,

«“Nos vamos fazer uma mudanga, e isso quer dizer que o curriculo tem
problemas. Este curriculo foi montado em 1980 e esta vigorando desde entéo. Ele
teve alguns remendos para adequar a questdo da flexibilidade, por exemplo, a
introdugdo de disciplinas que sao chamados topicos, as optativas. Mas é um
curriculo velho. Nés, antes mesmo da LDB, ja estavamos pensando em fazer a
reforma curricular. E agora, com a LDB, esta reforma se torna mais necessaria por
causa da questdo da flexibilidade, dos temas transversais.” (Prof* do Departamento

de Historia da F AFICH/UFMG)

A grade curricular do curso de Historia, oferecido pela UFMG, esta assim

configurada:
QUADRO 1

Grade curricular atual do Curso de Historia (licenciatura e bacharelado), oferecido pela
‘[’ Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG/FAFICH — Departamento de Historia
| 1980 — 1999

-

13
Idem. )
1 Documento do Colegiado do Curso de Histéria da UFMG, 1998.
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PERIODOS DISCIPLINAS PERIODOS DISCIPLINAS
e Politica I . Hisgéfia das Idéias Politicas
e Economia Al S?“?‘? 1 o
1° o Educacio Fisica A* 5° o Hlstorla da América no
o Logica do  Pensamento século XIX
Cientifico Histéria do Brasil Império
e Introducio  aos  Estudos e Histérica Contemporanea I
Historicos Disciplina Optativa
Sociologia I -
: Hist(’)riag da Arte I e Introdugdo a Educacio**
Introducio 3 Metodologia e Psicologia da Educagdo:
20 Clienti fica Desenv. E Aprendizagem**
Histéria Antiga e Arquivos e Museus
° A: or logia I 6° Histdricos***
¢ tropolog e Histéria do Brasil
Disciplina Optativa Repitblica I
e Historiografia
Contemporanea
e Carga Optativa
— e Estrut. E Func. Do Ensino
. H15t°r¥a da A.rtc.a _H = Ibérica de I e Il Graus**
e Historia da‘C1v1112‘a<;2,30.a 70 e Historia da América no
3° e Metodologia da Histor! Século XX-A
e Histéria Medieval e Histdria do Brasil
e Disciplina Optativa Republica II
e Histéria Contemporanea II
e Técnica do  Trabalho
Historico™***
¢ Didatica de Licenciatura**
e Disciplina Optativa
. A e Historia do Capitalismo
Historia do Brasil Colonia .
¢ -2 das Idéias Politicas e . Des.envolwmentc') de
e Histona g Projeto de Pesquisa***
4° Sociais I (.2 Colonial e Historia da América no
o Historia da América LOI0 Século XX-B
e Histéria Modem? e Historiografia Brasileira
e Disciplina Optativa e Pritica de Ensino de
Historia**

Disciplina Optativa

o diumo ** Disciplinas da Licenciatura *** Disciplinas do
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| DISCIPLINAS OPTATIVAS |
e Introducéo a Teoria Politica e Tépicos de Histéria Contemporanea
e Elementos de Pesquisa e Analise Politica e Tépicos em Histoéria do Brasil
o Introducdo a Teoria Econdmica e Topicos em Historia da América
e Elementos de Pesquisa e Analise Politica e Topicos da Historia da Arte
o Introdugdo & Teoria Econdmica e Histéria da Ciéncia e da Técnica I
e Elementos de Pesquisa e Analise Econdmica | Historia da Arte Brasileira
e Educagio Fisica B e Tépicos em Metodologia
e Histéria de Minas o Tépicos de Leitura Documental
e Historia da Ciéncia e da Técnica II e Introdugdo a Teoria Sociologica
o Tépicos em Histéria Antiga e Introdugdo a Pré-Historia
e Tépicos em Historia Medieval e FElementos de Pesquisa e  Analise
e Tépicos em Historia Moderna Sociologica

o de Historia da UFMG

FONTE: Grade Curricular do Curs

A grade curricular do curso de Historia da UFMG apresenta caracteristicas que

adrio do curriculo minimo do CFE, com algumas diferencas sutis

seguem o modelo p
quanto ao nome das disciplinas. Segue O critério cronoldgico para as disciplinas tedricas, e

as disciplinas tedrico-metodologicas constituem a logica: Introdugdo aos Estudos

Historicos, Metodologia da Historia, Historiografias...
O curso apresenta pré-requisitos para cursar disciplinas seguindo, também, os

mesmos padrdes: cronologico, geografico e uma linearidade metodologica. Assim
storia Antiga € pré-requisito de Histéria Medieval, que € pré-requisito de

Historia Contemporanea. Historia do Brasil e Historia da

especificado: Hi

Historia Moderna, que € de
América também possuem pré-requisitos cronologicos. Os pré-requisitos de disciplinas
s disciplinas obrigatorias, quanto para as disciplinas

perpassam todo 0 curriculo, tanto para a

do curriculo minimo e algumas optativas.

E interessante notar que, s€ 0 aluno ficar preso a uma disciplina, ele ndo conseguira

seguir o percurso normal do curso. Nio existe flexibilidade no curriculo, a ndo ser para
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cursar optativas, ja que o aluno tem a opgéo de escolha entre um elenco de disciplinas, num
total de vinte e duas, com algumas apresentando, ainda, pré-requisitos.

Observa-se, ainda, que, no curriculo de formagdo de professores de Historia da
UFMG, ndo existe nenhuma disciplina especifica, além das exigidas pela legislagdo.
Disciplinas como Oficinas de Ensino de Historia, Metodologias de Ensino e Pesquisa de
Historia estdo ausentes da Grade Curricular, inclusive na lista de optativas.

Na perspectiva de uma professora formadora, a formagao neste curriculo € assim
considerada:

“Eu achava que a formagdo em Historia era consistente. Porém, os alunos
comecavam a despertar para o espirito de pesquisa em Historia e ja ndo queriam ir
para as veredas do ensino. Senti isso desde o inicio. Numa das primeiras turmas
em que eu trabalhei, eram pessoas brihantes, foram ser professores de curso
superior de Histéria. Eram pessoas que ndo viam muito sentido em fazer
Licenciatura, pois se encaminhavam parz a vida académica. Eu acho que, naquele
momento, o curso estava se consolidando, enquanto que o ensino de Historia
estava muito mal. No que tange ao ensino de Historia, o curriculo do
Departamento de Historia sempre foi omisso. Os alunos eram formados para serem
pesquisadores. O curriculo tinha uma base muito grande de Metodologia da
Historia, dava-se grande énfase ao trabatho do historiador. Ali se formavam
pessoas que seriam grandes teoéricos realmente, mas poucos professores de
Historia.

Quando esse aluno se encaminhavz para ser professor, ele tinha dificuldades
de fazer a transposi¢io didatica do conteido que ele vira no curso de Historia para
os conteados que ele deveria lecionar Muitos desses alunos me procuravam
depois para falar dessas dificuldades. Havia uma énfase muito grande, como se 0
Bacharelado fosse uma coisa nobre e para pessoas de uma casta superior no curso.
E a Licenciatura, coisa de segunda classe, de segunda ordem, mesmo na
preferéncia dos estudantes. Eles queriam todos fazer bacharelado, se possivel
fosse. Quando niio tinha mesmo jeito, apelavam para fazer Licenciatura.” (Prof* de
P.E.H. nos anos 80 da FAE/UFMGQG)

Pelo depoimento, pode-se notar que a questdo da licenciatura fica relegada ao
segundo plano, na proposta de formagdo da UFRMG. Para o bacharelado, como indica a
professora, era exigido o aprofundamento das questdes metodologicas e de pesquisa

académica. Para os licenciados, niio havia essa exigéncia. Como conseqiiéncia, o futuro
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poderia ser de reprodutores do conhecimento

bacharéis. Portanto, como indi

Sobre a formagdo de professo

politico-pedagogico,

metodologicos,
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produzido pelos académicos, os futuros

ca Sandra Cristina F. Lima, pela dicotomia e hierarquia entre

historia/pesquisa e historia/disciplina:

storia encontra-se estruturado de tal forma que, enquanto &
te a produgdo do conhecimento historico, as escolas (..)
Nessa perspectiva, separa-se ‘Histéria-a’isciplina’.;ie
lta da pesquisa realizada por historiadores
vinculados as universidades e/ou institutos de pesquisa e a Segunda surge
como o resultado pronio da investigagdo teorica, podendé s%r
qos alunos secundaristas por quem se interessar ou, no limite

)

O ensino da Hi
universidade compe
cabe a sua reprodu¢do.
‘historia-ciéncia’; esia resu

apenas
transmitida
necessitar (1997, p. 11 3.).

res de Historia presente no curriculo:

nteudos especificos que sdo distribuidos nestas
ciplinas, ndo me consta que esta proposta curricular tenha atitudes de
e vai além dos proprios conteudos ali ministrados
Recentemente, ao que tudo indica, existem algumas movimenta¢Ges no sentido de
tentar encaminhar processos pedagogicos, metodologicos relativos ao ensino de
Historia e, penso eu, que estejam articulados aos conteudos ali ministrados. Mas
nio me consta que O Departamento de Historia tenha um projeto politi(:o:
pedagogico, ~que possa articular conteados  histéricos, procedimentos
metodologicos, na articulacao ensino/pesquisa. E também me da a impressdo de
que haja uma preocupagdo na formagdo politico-pedagégica do professor. Parece-
me que a propria distingdo licenciatura e bacharelado nos indica que ainda ndo esta

posta do Departamento de Histéria, no ambito da formagio

muito clara qual € a pro
de professores.” (Prof® de P.EH. da FAE/UFMG)

“No que diz respeito aos €o
varias dis
formagdo do professor, qu

’ O s o~ r .
Desde os anos 80 e ate 0S anos 90, conforme depoimento, ndo ha um “projeto

que possa articular  conteidos  historicos,  procedimentos

na articulag@o ensino/ pesquisa’’.

Na realidade, néo € s6 a questdo da grade curricular. Segundo outro depoimento:
que do programa, ndo ¢ dado voltado para a
sala de aula. Pelo contrario, nds temos aqui uma coisa absolutamente
O contetdo é dado aqui na FAFICH e toda a parte pedagogica, o
dado na Faculdade de Educagio. Estamos tentando rever,ter
eitando a LDB, mas nds temos todo um trabalho muito
ligado & questdo da pesquisa. E eu nio estou dizendo que o ensino ndo deva ter
pesquisa, eu acho que tem qué ter sim, mas ndo € ainda uma tradi¢8o. Entfo o
ensino aqui € relegado ao segundo plano. Os professores ndo se dedicam & questa

do ensino, com algumas excecoes. No departamento, Somos vinte e tantos destzz

«0 enfoque do curriculo, o enfo

questdo da

fragmentada.
ensino de Historia €

isso, exatamente aprov
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sio trés ou quatro que nem digo que mexam sistematicamente, mas que tém essa

preocupagdo. Se vocé me perguntar sobre preparagdo, em termos de conteudo, a
preparagdo € excelente. Mas em termos de um trabatho efetivo na sala de aula, ,de
enfrentar problemas hoje, de discutir o livro didatico, de trabalhar com a questdo
de materiais alternativos, de formas motivadoras, isto o curso efetivamente ndo
da. Mas ele ndo da, porque ele seja deficiente, ele ndo da, porque ndo quer dar. E
uma opg¢do, que parece muito clara: o curso ndo fez essa opgdo para formar
professores de primeiro € segundo graus. Nao obstante nds tenhamos a
licenciatura, entdo fica um coisa meio paradoxal. Mas eu estou lhe colocando
assim, porque €u nao posso lhe fornecer informagdes que ndo sejam altamente
fidedignas.” (Prof" do Departamento de Historia da FAFICH/UFMG)

Através das evidéncias, 0 Curso de Historia da UFMG fez a opgdo em concentrar no

bacharelado as questdes sobre pesquisa. A licenciatura pode ndo estar vinculada aos
propositos da maioria dos professores do departamento, mas, supostamente, esta implicita a
formagdo do professor de Historia, Na medida em que formam o bacharel, estardo

formando, como indica a estrutura curricular, professor pesquisador.

Com relagdo a questdo bacharelado/licenciatura na Universidade, e reafirmando a

posic¢do anterior:

«pensando exatamente ndo s6 a partir da UFMG/FAFICH, do Departamento
de Historia, mas a partir de outras experiéncias a que tivemos acesso € ja ouvimos
falar dessa natureza, sempre ha a dissociagdo entre o bacharelado e a licenciatura.
Ao que tudo indica, a pratica tem mostrado: ha uma opgdo preferencial pelo
bacharelado. Suponho que ali estario os alunos destinados aos mestrados,
doutorados, ou s€ja, aqueles considerados aptos a pesquisar. E isso faz supor que,
nesta compreensao, ndo esta incluido o conjunto dos _alunos que vdo para a
licenciatura, que, no met modo de ver, deveriam ser orlfentados, formados tanto
para ensinar quanto para pesquisar, mesmo pqrgue esta articulagdo ensino/pesquisa
faz parte da formacio do professor de Historia ou de qualquer outra disciplina.
Mas eu vejo que nio ha um encaminhamento nesse se.ntldo, quer dizer, ou o
bacharelado esta voltado supostamente para formar pesquisadores, historiadores e
a licenciatura estd destinada a um exército contingente grande de professores que
vio ficar ai a disposigdo do mercado. Penso que a formagio tem que ser articulada

e ndo seccionada.

Qutro exemplo concreto ¢ a dificuldade de orientagdo de alunos do

departamentO de Histéria, que buscam o ensino de HlStOI‘la. como objeto de
pesquisa € que tém sérias dificuldades para viabilizar os seus interesses, mesmo
porque la ndo s€ considera objeto de estudo o ensino de Histéria. Tivemos casos
de varios alunos que tiveram que S€ conformar com a linha adotada pelo
bacharelado, que, a0 que tudo indica, é uma reprodugdo da linha do mestrado, quer



uma autonomia intelectual. Ndo ha, digamos, um apoio que deveria
4rios objetos possiveis de serem pesquisados. No nosso
caso da P.E.H (Pratica de Ensino de Historia), percebe-se que varios alunos tém
interesse sim em fazer as suas pesquisas fora do esquadro que é determinado pelo
Departamento de Historia. Haja vista que aos alunos que trabalham na educagio
de jovens e adultos, no Centro Pedagogico, como monitores de professores, ndo
lhes sdo permitidas as possibilidades de eles, a partir da experiéncia como
monitor/professor, regente de classe, fazerem uma reflexdo, até mesmo a pesquisa
em torno da sua pratica € as especificidades da educagdo de adultos, porque isto
nio faz parte dos itens que o departamento aprova. Entfo, isso é um exemplo
concreto de que a separagdo entre a licenciatura e bacharelado, além de ser um

equivoco, que vem sendo praticado a0 longo do tempo, € reforgada e, portanto, ¢
ede ao aluno a satisfagdo dos seus desejos, em

uma postura excludente, que imp |
termos do ato de pesquisar.” (Prof° de P.E.H. da FAE/UFMGQG)

ema exclusivo da UFMG. Hoje, a maioria dos cursos superiores

dizer, ndo ha
ser dado e estimulado aos v

Esse nio ¢ um probl

de Historia oferecem as duas modalidades, diferenciam e dissociam licenciatura e

bacharelado. Na maioria dos programas, O bacharelado é organizado tendo em vista a

conclusio de uma monografia no final do curso. Muitos alunos acabam ndo tendo

autonomia de escolher seu proprio objeto de estudo, mas participam das pesquisas de

interesses do professor orientador ou da propria orientagdo filosofica do curso. Isto pode

e criar ou até mesmo de ter, realmente, um

ferir a autonomia intelectual de pensal, d

problema a ser pesquisado.

lizada por Lorene dos Santos, o envolvimento da UFMG,

Segundo pesquisa rea

to de Historia € Faculdade de Educagdo, nos debates em torno do

incluindo Departamen
| Acrescenta que, no curso de graduac@o em Histéria da

ensino de Historia foi muito pontua

m encontrados “registros sobre qualquer disciplina relativa a

FAFICH-UFMG, ndo fora

96 (...) Assim, muit
enciatura, as disciplinas ministradas no Departamento de

i 4 ra a grande maiori
ensino até o ano de 19 oemboraag a dos alunos que cursam

Historia se encaminhem para @ hie

Historia ndo apresentam uma preocupa?ﬁO, pelo menos em nivel formal, com a questio do

50 invalidam, conforme indica a pesquisadora, “a
b

ensino (...)” (1997, p. 106). Esses dados n
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preocupagdo, ainda que isolada e informal, de alguns professores desse Departamento, em

trazer a discussdo sobre o ensino para o ambito de suas aulas” (SANTOS, 1997, p. 106 —

nota de rodapé).

Entretanto, ha uma preocupacao real do Colegiado de Curso, hoje, em promover

mudangas que possam contribuir para a formagdo do professor de Historia, rompendo com

as dicotomias cristalizadas do atual curso oferecido pela Institui¢do. De acordo com o

documento produzido pelo colegiado, o “graduando em Historia tera que construir um

percurso académico onde ndo haja separagdo entre o Ensino e a Pesquisa. Isto €, sua
?

formagdo devera contemplar as especificidades de uma e de outra, sem prejuizo de

nenhuma delas”"

O curriculo da UFU

O Curso de Historia da UFU foi criado em 1964, na antiga Faculdade, Ciéncias e

Letras de Uberlandia. Oferecia inicialmente a modalidade Licenciatura. O Bacharelado foi

criado com a reforma curricular, ocorrida em 1991.

Assim explica a atual coordenadora do curso:

«“Nos fizemos uma reformulagdo curricular em 1991 e instituimos o
bacharelado. O que esta por tras dessa reformulacdo? A idéia ndo era sé criar o
bacharelado. A idéia era criar um bacharelado, mas de tal forma que bacharelado e

e nos tratassemos o profissional de Historia como

licenciatura se unissem para qu
um todo. E que nao se fizesse a diferenga entre bacharel e licenciado, para que os
alunos tivessem a iniciagdo & pesquisa € a produgdo do conhecimento.” (Prof' e

Coordenadora do Curso de Historia da UFU)

De acordo com O Curso de Historia da UFU, a atual estrutura curricular contempla

ursada a licenciatura. Conforme documento, com
>

primeiro o bacharelado, para depois ser ¢

cular, oferecendo inicialmente o bacharelado, “efetiva-se a unido entre

essa estrutura curri
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ensino e pesquisa, possibilitando ao aluno uma formagao tedrica consistente, enriquecid
) uecida

pela pratica de pesquisa e acrescida das disciplinas pedagogicas.”'®

O aluno obrigatoriamente deve cursar a modalidade Bacharelado, que podera
, a ser

efetivada no prazo médio de nove periodos, quatro anos e meio. Se deséjar continu
: ar os

estudos para receber o titulo de licenciado, devera cursar as disciplinas pedagogica
S em

mais um semestre letivo. Nota-se, portanto, que a inclusdo das disciplinas pedagogicas
ao

final do curso em um semestre letivo pode acarretar um problema de articulagéo d
0

curriculo, levando a pensar que a diferenca entre o bacharelado e a licenciatura esta
na

presenca destas disciplinas exigidas pela legislagdo: Didatica Geral, Pratica de Ensino... N
’ a

verdade, para que o aluno termine o curso de Historia com as duas modalidades, ele devers
> ra

completa-lo em cinco anos letivos.

Para compreender melhor essa organizagdo e estrutura curricular, quanto a formagio

do bacharel ¢ do licenciado, a Coordenadora explica:

“Nosso curso € 0 contrario, ele forma primeiro o bacharel, depois o
licenciado. Se o aluno ndo quiser fazer licenciatura, ndo pre,cisa Mas
obrigatoriamente, ele tem que fazer 0 bacharelado. O que isso significa? Signi & >
que ele tem que fazer as disciplinas Métodos e Técnicas de Pesquisa, M'(;nograﬁ: EIl
e Monografia IL. Ele tem que fazer um trabalho de pesquisa para apresenta
defender no final de curso. Esse trabalho final pode ser até na area de ensino re
ele quiser, como também pode nao ser. Mas o que é importante ai? O impo Ftan; s¢
que ndo estamos fazendo a diferenca entre 0 bacharel e o licenciado. Qualquer e
seja a opgdo, tem que produzir conhecimento. Porque nods estamos partin doqge
principio de que O professor tem que produzir conhecimento. Quer dizer, e 0

entido na Historia. » 554

divisdo ndo tem muito s
Quando nos colocamos o bacharelado antes da licenciatura, foi exatamente
na tentativa de se criar uma forma concreta, objetiva, em que a produgdo do

conhecimento fosse busca primeira deste curso. Independente de estarmos
formando bacharel ou licenciado, isso nao era a preocupagdo primordial. Mas a
nos precisavamos levar esse aluno a produzir

preocupagdo € de que
conhecimento.” (Prof* e Coordenadora do Curso de Historia da UFU)

ado de Graduagfo do Curso de Histéria da UFMG, 1998, p. 8

posta do Colegi
Curricular do Cursos de Histéria da Universidade

15 ~. . . -
Dirctrizes Curriculares: Pro
de Graduagdo: Estrutura

' UFU- Catalogo dos Cursos
federal de Uberlandia, p. 467-
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Ao analisar o depoimento, sentimos uma intengdo de romper as dicotomias

presentes nos varios cursos de Historia. No entanto, a questdo de oferecer uma ou outra

modalidade em primeiro lugar acabaria com a separagado entre bacharelado/licenciatura? E

preciso verificar também se O CUTSO amplia a possibilidade de transgressdo, ou se se

mantém formalmente nos limites impostos pelo CFE, sobre a questdo do curriculo minimo

obrigatorio.

Quanto aos seus objetivos no curso de Histéria da UFU, assim se definem:
formar profissionais capazes de desenvolver a critica sistematica diante das
questoes sociais cotidianas ¢ de interferir na realidade de seu tempo. A
qualificagdo de bacharel atende ao surgimento de novas opgdes no mercado de
trabalho, como atividades em arquivos e centros de documentagdo, assessorias
a entidades sindicais, aos servigos de patrimonio historico e outros. A unidio
dessa qualificagdo & de licenciado possibilita a valorizagdo do profissional do
ensino, o professor de 19 e 2° graus, que estara preparado para enfrentar as

: . : e
tarefas requeridas pelo meio social ao qual pertence.

presento a Estrutura Curricular que sustenta o Curso de Historia da

A seguir, a
UFU:
QUADRO 2
Grade curricular atual do Curso Je Historia (licenciatura e bacharelado), oferecido pela
Universidade Federal de Uberlandia
] [y
PERIODOS DISCIPLINAS PERIODOS DISCIPLINAS
~— |s Portugués: Analise do . H?stéria Contemporanea 2
Discurso e Histéria do Brasil 4
o Historia Antiga . * Tépicos Especiais 1 em
1° o Antropologia Cultural 1 6 Historia do Brasil
e Introdugdo aos Estudos . ch)plcos Especiais em
Historicos 1 Historia da América
. Histéria Medieval . E§tudos Alternativos em
Histéria Contemporanea*
« Historia Modema 1 o Métodos e Téenicas de
« Antropologia Cultural 2 Pgsqul.sa em Historia
e Introdugdo aos Estudos o Hl'St.OI'la do Brasil 5
Historicos 2 - d Tgplfsqs Especiais 2 em
2 |o Tépicos Especiaisem Historia do Brasil

1 UFU- Catalogo dos Cursos de Graduagdo: Estrutura Curricular do Curso de Historia da Universidade

Federal de Uberlandia, p. 467-



Histéria Medieval
e Topicos Especiais em
Filosofia da Histéria

e Introducdo aos Estudos
Historicos 3

3° e Histéria Moderna 2

e Historia do Brasil 1

e Historia da América 1

e Historiografia

e Histéria da América 2

4° e Historia do Brasil 2

e Topicos Especiais em
Histéria Moderna

o Historia Contemporanea 1

e Historia do Brasil 3

> o Histéria da América 3

e Filosofia da Histéria

mEspeciﬁcas do Bacharelado

—

Sociologia Aplicada 2 Administragdo

Introdugéo a Economia
Historia Econémica Geral
Sociologia

Historia da Misica 1
Historia da Musica 2
Historia da Musica 3
Folclore Brasileiro

Sociedade Rural .
Historia da Filosofia Medieval 1

Histéria da Filosofia Modema 1
Teoria do Conhecimento 1
Filosofia Politica 1

Historia da Filosofia Medieval 2
Histéria da Filosofia Modema 2
Filosofia Politica 2

Historia da Filosofia Modema 3 A
Histéria da Filosofia Contempf”’{‘nea 1
Histéria da Filosofia Contemporanea 2
Filosofia da Ciéncia 1

e Historia da Arte

 Histéria da Filosofia Contempor

anea 3
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e Historia Contemporanea 3
e Psicologia da Educagio**

e Monografia 1

. ) T(")picos Especiais  em

8 Historia Contemporanea

e Estudos Alternativos em
Historia do Brasil*

e Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° e 2°
Graus**

e Monografia 2

. e Seminario de Pesquisa

9 e Pritica de Ensino de
Historia 1¥*

e Didatica Geral**
. e Priatica de Ensno de
10 Histéria 2**

** Disciplinas Especificas da Licenciatura

» Estética

ﬁ——”’/ I
e Teoria Economica 2

DISCIPLINAS OPTATIVAS |

Economia Politica

Teoria da Constitui¢do

"Teoria do Estado

Filosofia da Ciéncia

Introdugéo as Ciéncias Sociais

Introdugio a Economia

Etnologia Brasileira

Geografia Humana e Econdmica

Religido e Sociedade

Mudangas Sociais Contemporaneas

Leitura e Produgdo de Textos 1

Leitura e Produgdo de Textos 2

Teoria. da Literatura 1: Introdugdo aos
Estudos Literarios ,

Teoria da Literatura 2: Poética

Teoria da Literatura 3: Narrativa

Filosofia

Didatica e Metodologia de Geografia e
Histéria da Pré-Escola de 1% a 4* Série do 1°
Grau

Historia da Educagéo 1

Historia da Educagéo 2

Filosofia da Educacao

Sociologia Geral e da Educagio 2
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Métodos e Técnicas de Pesquisa

e Os contemporaneos *

e Metodologia Cientifica 1 e Evolugdo das Idéias Sociais

e Formas de Expressdo e Comunicacdo | e  Histdria do Pensamento Econdmico
Artistica 1 e Histéria Economica Geral

e DPsicologia da Arte e Relagbes Economicas Internacionais

e Filosofia da Educagdo em Arte e Formacdo Economica do Brasil

e Arte no Brasil e Economia Brasileira Contemporanea 1

e Fotografia e Economia Brasileira Contemporanea 2

e Leitura Critica e Produgéo de Texto e Economia Regional ¢ Urbana

e Ecologia Geral e Teoria e Historia da Arquitetura e das Artes

e Geologia e Paleontologia |

e Evolugio e Teoria e Historia da Arquitetura e das Artes

e Geografia Urbana 2 o

e Geografia Rural . HlSt.OI'la fla Arquitetura Brasileira

e Geografia da Circulagio . Soc1qlog1a da Cultura Urbana

e Geografia da Populagdo « Estética

e Recursos Naturais e Teoria do Urbanismo 1

e Geografia do Brasil Nordeste e Teoria do Urbanismo 2

e Ciéncia Politica i ‘
aluno deverd cursar, no minimo 180 horas em

Obs.: Para integralizar 0 curriculo pleno, 0

disciplinas optativas.

FONTE: Grade Curricular do Curso de Historia da UFU

A Estrutura Curricular do Curso de Historia da UFU segue uma divisdo padrdo entre

disciplinas obrigatorias, disciplinas especificas do bacharelado, especificas da licenciatura e
disciplinas ~optativas. As disciplinas obrigatorias, em  sua maioria, apresentam

caracteristicas comuns s nomenclaturas do curriculo oficial, segundo a legislagdo federal,

dentro do padrio quadripartite, cronologico e espacial. Outras disciplinas como: Portugués
- Analise do Discurso, Antropologia Cultural 1 e 2, Disciplinas chamadas de Topicos

Especiais, além das te6ricas metodologicas, acrescentam a lista de disciplinas obrigatorias.
2

Segundo a professora:
«“N3o hé4 novidades muito grandes em relagéo aos demais cursos. No entanto,
h4 uma diferenga que ¢ interessante, do ponto de vista do aluno e do professor. O
aluno ndo esta amarrado em termos de estrutura curricular. E um curso que
permite ao aluno ¢ matricul:ilr cqnforme oS seus prc’iprigs interesses € a sua
situacao naquele semestre. Ndo ha p.re-’rqqmsnos, entdo isso da uma abertura
maior.” (Prof” de p.E.H. do Curso de Historia da UFU)
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Como nos indica a professora, apesar das disciplinas obrigatorias seguirem
uma

lineari for ”
earidade cronologica, o curso nao apresenta nenhum pré-requisito para 1
o aluno

m 1 . . . ,
atricular-se, inclusive, nas optativas. Nota-se, também, além dessa flexibilidade
, que o

C 7’ . . . . R
urso reduz o nimero de disciplinas obrigatérias € passa a oferecer um namero ext d
€nso de

disciplinas optativas. Segundo a Coordenadora:

«“() curso ndo tem pré-requisito. E um curso abert

fazer as 180 horas em disciplinas optativas em outros cur;)(;snr?a %lr?ilvzra'lg n(<1) pode
possibilita estabelecer contato com outros conhecimentos, outras realidasciezs1 e Isto

Nos estavamos com um elenco de disciplinas optativas muito restritc; e

ano fizemos uma reformulagdo no curriculo e abrimos o leque de disc;i 1'eSte
optativas para toda a Universidade. Nosso aluno pode fazer disciplina na ﬁlops nfl'as
se essa for a tendéncia dele, mas se ndo for, for na Economia, entdo ele vai fo .
na Economia; se for na Pedagogia, ele vai para Pedagogia ou para o Direito a;er
que isso € importante? Porque abre o leque de possibilidades para o nosso alu.n >
atende individualidades. E um curso aberto e na medida em que remete 0 noo :
aluno para OULros Cursos ele tem a possibilidade de conhecer outro tipo 8(51:

conhecimento, outra formulagdo e acho que isso s6 pode enriquecer.” (Prof'
Coordenadora do Curso de Historia da UFU) ¢

Com isso, o aluno, além de ter um grande niimero de escolha entre as optativas
2

pode percorrer pelos diversos Cursos da Universidade. O que vem ampliar o campo de

visdo, percorrendo as varias fronteiras da Historia.

Com relagdo ainda & questdo da flexibilidade da proposta curricular do curso de

Historia da UFU:
considero muito interessante, em termos da

«Qutra diferenga, que eu
proposta do curriculo daqui, € que ha determinados contetidos que sao abertos e
professor pode propor tematicas. O professor tem uma liberdade de optar, sig
conteudos alternativos, que aqui se chamam, 10 caso, Estudos AlternatiVO; em
Historia, O professor qué assume a disciplina tem toda a liberdade de escolher um
tematica, de programar de pensar uma bibliografia. Ele ndo esta dentro da uela
Historia ja determinada por outros programas, que sao fechados.” (Prof* de PqE Ha

do Curso de Historia da UFU)

tar que a propri

cla legislagdo, além dos ja cristalizados, mostra-nos
2 -

£ interessante 1O a organizagdo curricular do curso, mesmo
2

apresentando oS limites impostos P
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possibilidades de transgredir os limites definidos pelo CFE. A propria liberdade d
0s

docentes de propor cursos amplia enfoques € eixos tematicos que venham senfio ro
mper

com os paradigmas perpetuados, pelo menos amplia-los. Como indica Déa R. Fenelon;
agora seremos capazes de inventar um outro curriculo, jd g
ada para se introduzir, ou, em tltima andlise, arranjemés 013;2
de questionar o curriculo, pois, completando-s’e’ a
rranjar wm outro critério! (1994a, p.125)

(..) quem sabe

ndo falta mais n
maneira, Outros critérios
perspectiva espacial, temos de a

Contudo, ¢ possivel verificar, na estrutura curricular 3
a formaca
> . , ¢do do professor, como

tema de preocupagao? Nesse sentido, a professora de Pratica de Ensino de Historia afirma:
“Dentro do curriculo, a unica disciplina que trabalha diretamente com
questiio do ensino de Historia, eu diria infelizmente, ¢ a Pratica de Ensino Naa
outras disciplinas, fica a critério de cada professor desenvolver algum tra‘balhg
relacionado com O ensino de Historia ou ndo. Nos sentimos que o peso maior d
curso acaba sendo direcionado para a formagdo do bacharel. Enquanto professorz
da Pratica de Ensino, observo muito isso, porque o aluno ndo tem muito contato
com questdes relativas ao ensino de Historia dentro do curso. S6 no momento do
Estagio, ele se volta diretamente para €ss€ assunto. A ndo ser aqueles alunos que
dentro do seu objeto de pesquisa, ja delimitam um contetdo, um tema ligado a este;
4rea; do contrario, 0 contato ¢ na Pratica de Ensino.” (Prof* de P.E.H. do Curso de

Historia da UFU)

Na perspectiva da formagdo do professor, as disciplinas mantidas na grade

preparagio pedagogica do professor de Historia. Ha uma forte

curricular ndo contemplam a
opgiio pela modalidade Bacharelado. Mas, se s€ pensar na estrutura do curso, que
? >

obrigatoriamente, o aluno dJevera passar por todas essas disciplinas obrigatdrias, diminui-se

a lacuna entre as duas modalidades.

Sobre a questao didatico-pedagogica, 0 curso néo oferece disciplinas que procurem
ampliar a Pratica de Ensino de Historia, além das ja integradas ao curriculo minimo
obrigatério, para a conclusdo da licenciatura. E, apesar dessas disciplinas se encontrarem
dentro do proprio Departamento de Historia, elas significam, dentro da estrutura curricular

>

disciplinas que apenas completam a carga horaria da Licenciatura. Na relagdo de optativas

ha uma oferta de disciplinas da area educacional.
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No entanto, ¢ essa estrutura curricular, oferecida pelo Departamento de Historia d
6ria da

UFU, que vem formando o professor de Historia. Portanto, de que manei
? ra essa

organizacdo contribui para a formagao do professor de Historia? Procurando respond
C nder a

essa questdo, a professora de Pratica de Ensino afirma:

“De toda forma, essas disciplinas que estdo sendo trabalhadas contrib

: Porque se vocé for pensar a pratica do profeSSO:-lenll,
tem que estar ligada a pratica do pesquisador, da questdo do conhecimento. E oy
acredito que deve haver aquelas matérias s6 para formar o professor. Eu 2y 0 o
possibilidade de juntar as duas coisas o tempo todo, apesar de qﬁe nigo’sm .
pratica que se observa no conjunto do meu curso, dos meus colegas. Nao sﬁoet essa
as pessoas que S€ envolvem com a questdo da formagdo do professor, ndo & m
preocupagdo geral. Acho que as pessoas tém opgoes, tém interesses e, de al uma
forma, eles estdo contribuindo com a formagdo desse aluno. ;& ’cluestaiurga
conteudo, de aprofundar, de pesquisar assuntos, ja vai contribuir para essZ

formagao.
o se elimina o problema que vai ser gerado depois
2

Mas, a0 mesmo tempo, na
quando o nosso aluno entrar NO mercado de trabalho e tiver que enfrentar
dificuldade de aliar a questdo da teoria com a questdo da pratica desse ensino, n s

, nas

escolas onde eles estarao desenvolvendo esse trabalho. Sentimos que hé realment

um problema. Eu sinto isso com muita clareza. Até porque, no estagio estamoe
sempre em contato com professores ja formados. Eles falam, as v,ezes atz
reclamando: Olha, nés ndo nos sentimos preparados para sermos professores, Al
eu digo: Professor nao se prepara num curso, numa disciplina, como a Prétiéa de

Ensino.” (Prof* de P.E.H. do Curso de Historia da UFU)

légico, para essa formagdo.

Dentre os varios elementos destacados pela professora, estd a questdo das

dificuldades encontradas pelos professores de ensino fundamental e médio, no mercado de

a de aula. Aliar teoria/pratica no curriculo de formagdo de

trabalho, na realidade da sal

profissionais tornou-se um dos maiores problemas, €, mesmo sendo debatidos, se mantém
2

adores. Ou seja, a manutengdo da distdncia do saber

entre a maioria dos professores form

académico com o saber construido na sala de aula dificulta o rompimento com ideologias
ma de formacgdo de professores. Para Sandra

que estio dentro, fora € no meio do siste

Cristina Fagundes Lima,
entre aqueles que produzem’ os conhecimentos
e

A dicotomia existente
bjacente a pratica destes professores, além de
y L e

aqueles que 0S fransmitem, Su
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e se encontram, engendra uma relagdo de poder que
da ,Sf”? de aula, na relagdo entre historiador
itario) e professor de Historia das escolas de

revelar o despreparo em qi
se manifesta no interior
(pesqutisador-professor univers
primeiro e segundo graus. (..)
Fssa hieraraquia de poder, que divide os que ‘sabem’ daqueles que ‘né
sabem’, além de implicar em uma visdo da Historia como verdadc; (q,bs()l?;lo
inabalavel ¢ sem questionamento, faz com que os alunos e p”Ofesml C)I
permanegam passivos diante de conhecimentos produzidos em outra inst;?n:??;

(1997, p. 178-1 79).

Mesmo apresentando limites, 2 professora de Pratica de Ensino vé possibilidades e

Historia da UFU, por estar acompanhando

resultados na Estrutura Curricular do Curso de

os profissionais ja formados por esta instituicdo. Também, ndo deixa de fazer um apelo aos

colegas formadores, em procurar trabalhar a formagdo do professor de Historia e se

comprometer com essa formagao. Assim afirma:

essa estrutura tem ajudado os alunos. Porque nosso

aluno tem tido uma aceitagao muito boa em termos profissionais, na rede publica
2

na rede privada, onde eles vao trabalhar e em cursos de pos-graduagdo. Nos temos
ex-alunos. Tudo isso nos da uma visdo e uma

observado a trajetoria desses

seguranga de falar qué essa estrutura curricular, mesmo nédo se propondo a estar

formando em todas as disciplinas 0 professor, tem conseguido fazer isso. Mas eu

gostaria de ver meus colegas, 0S professores do curso de Historia, se envolvendo

mais nessa questao da formagdo do professor. Porque ¢ uma formagio dificil de

ser feita. Se todos nao tém clareza de que estdo formando o professor, pode-se
de gerar inseguranca. As vezes, vocé tem

tornar um problema complicado € pode
alunos brilhantes em termos de contetido, se saem muito bem. Tém uma

capacidade de leitura critica, de analisar, de escrever, mas quando entram na sala
de aula, principalmente se trabalham com um primeiro grau, ndo conseguem
a comunicagdo com esse aluno. Eu acho

conversar, nio conseguem estabelec?r um .
; yma questdo que 0 curso poderia ter maior empenho em

que isso é muito grave, é :
quer dizer, curso de extensfo, de aproximagio

sanar. E ndo ha muito mecanismo, g '
do 1° grau com O 3° grau. Ha tentativas, mas ndao sao muito continuadas, ndo tém
onsidera que seria necessario para ter um retorno maior

aquela freqiiéncia que s€ , : ‘
Nio sei se é uma questdo SO de estrutura curricular, acredito que seja um
soas com esse tipo de assunto, com esse

problema mais de envolvimento das pes :
generalizada dentro do curso. Essa

tipo de discussdo. Nao h4 uma preocupagdo
formar professor, algumas pessoas assumem abertamente
b4

preocupagdo de s€ .
brigam por issO inclusive. Outros professores s€ envol_vejm mais com a formacio
tedrica do aluno, € 5€ esquecem .do como e qual con_dlgao Id.ar a esse aluno, para
que ele estabele¢a depois a mediagdo entre fas_se ensino tedrico e essa pratica do
professor.” (Prof* de P.E.H. do Curso de Historia da UFU)

“De todo jeito, acho que
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Diante das dificuldades encontradas na formacdo do professor, vé-se, através do
2

depoimento da professora, a necessidade de uma verdadeira aproximagdo com os outros

niveis de ensino. Na maioria da vezes, O inicio de carreira do professor de ensino

fundamental e médio é marcado pela inseguranga, pela dificuldade em conciliar relagio

pedagobgica e o conhecimento adquirido na instituicio em que recebeu a formagdo inicial

Segundo Michaél Huberman, no texto «“0 Ciclo de Vida Profissional dos Professores”, o

professor, no inicio de carreira, confronta-se com a complexidade de sua situagio

profissional, o “choque do real”, num periodo de sobrevivéncia ou de descoberta (1995, p.

39),
Desse modo, faz-se necessario que as institui¢des de ensino superior fagam essa
aproximagio, se empenhem numa possivel integragdo, entre a Universidade e as Escolas de

0. Mostrando essa possibilidade, a professora indica um

Ensino Fundamental e Médi
caminho a seguir e praticas alternativas, que transgridem o curriculo oficial, numa proposta

de formagio de professores:
“Eu ndo sei se O problema é de estrutura de curriculo, que implique numa

solugdo. Talvez seja mais de pratica, de como trabalh_ar esse curriculo. Apesar de

que isso depende muito de como O p{OfeSSOF encaminha o curso. Se, dentro da
proposta de avaliagao, ha questoes rglatlvas auma preparagéo de material didatico,

é uma das possibilidades que €i vejo, como um caminho. Na minha experiéncia,
eu acredito muito nisso, que, a0 exigir, ao cobrar do seu aluno enquanto resultado
avaliativo de um conteudo especifico, vocé vai estar despertando para a elaboracio
u mais criativo voltado para o ensino de 1° e 2°

de material didatico alternativo ©
graus. Acho que ai voce estaria formando esse professor. Independentemente, se o
da América, do Brasil, Contemporanea, Moderna, n#o

aluno estuda Historia 0 .
importa. Acho que serl a questdo de vincular esse conhecimento com a
préatica de sala de aula.” ( do Curso de Histéria da UFU)

a mais
Proft de P.E.H.

Diante das possibilidades de contribuir para a formagao do professor de Historia,
evidenciado no depoimento, fica claro, para pesquisadores, professores formadores de

professores, como também professores de ensino fundamental e médio, que se pode pensar
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o problema, identificando os elementos que vém fomentando e sustentando o papel da

Universidade como centro de produgdo e divulgagdo do conhecimento. E, através das varias

possibilidades, tentar-se romper com as dicotomias impostas pelo proprio sistema, criando
, -

se meios de aproximagdo, COmo espagos de interlocu¢do e reflexdo para o repensar e

desenvolvimento da profissdo docente.

O curriculo da PUC-MG

O curso de Historia da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais nasceu do

Colégio Santa Maria, quando foi criada a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas Santa

Maria, em 1943. O Curriculo do Curso de Historia da PUC-MG passou por varias reformas

sendo a atual estrutura constituida em 1996.

O atual curriculo “oferece a graduagdo simultinea em Licenciatura e Bacharelado e

or de Curso de Historia — Bacharelado e Licenciatura”'®. De

a denominagdo passou a S
acordo com a apresentagdo da proposta curricular, o Curso esta organizado para a formagio
a — professor/pesquisador e/ou pesquisador/professor - sem

do profissional de Histori
o.ao aluno as duas habilitagdes, simultaneamente

separar as duas modalidades. E conferid

(1996, p. 1.
posta Curricular concebe o Curso de Historia:

0O documento de apresentagao da Pro

dentro de novos paradigmas, exigindo praticas pedagdgicas interativas e

integradoras. Sua énfase esta 1o eixo tedrico-metodologico, visando a

ragdo entre ensino ¢ pesquisaI g formagdo profissional mais adequada as
trabalho.

integ
exigéncias do mercado de

R —
18 Apresentagio do Curriculo de Historia da PUC-MG, 1996, p. 1.
Idem.
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Ao propor o atual curriculo, o Departamento de Historia da PUC-MG assi
- assim

estabelece o perfil do profissional de Historia que se pretende formar: “profissional criti
: critico,

produtor de conhecimento, apto 2 responder, de forma competente as necessidad
’ idades

contemporaneas do ensino e da pesquisa em Historia.”*

Com relagdo & questdo teoria/pratica na organizagio e estrutura curricular, o C
> urso

de Histéria da PUC-MG procura mostrar que, com a integra¢do Licenciatura/Bacharelad
0,

a dicotomia estabelecida na maioria dos cursos de formagdo tende a se romper. Para tant
: anto,

o na atual Proposta Curricular:

que integra Licenciatura ¢ Bacharelado, a relagdo serd
efetivada 1anto pelas disciplinas de cardter leo'rico—prdtico’ — Téciq Ay
Pesquisa Historica e Projeto de Pesquisa Histérica — quanto pelo Zl;ca' c'ie
Curricular — Pratica de Ensino, por se tratar de disciplinas form zsmgl.o
destinadas a essa integragdo. No entanto, pretende-se imprimir as a‘mgnte
pedagégicas, em todas as disciplinas, um carater marcadament;; chtzlcas
pratico, que integre € Ctivamente ensino e pesquisa e que promoo:;co-
interdisczplinaridade. Pretende-se, desde 0 inicio, estimular os alun :
estagios extracurriculares desde o inicio do Curso. o5 em

assim est4 escrit

“No novo Curso,

221

a, a professora € Chefe de Departamento do Curso explica a

Nessa perspectiv
charelado, no curriculo prescrito, como no cotidiano

questdo da integragao Licenciatura/Ba

do curso, o curriculo em agao:
“Hoje, h4 uma perfeita integracdo. Pela nossa grade curricular, ndo temos
- 4 ;
harelado optativo € nem complementar, ele € 0 tempo todo integrado. E
emos formar é do professor/pesquisador '

e nos quer
correr do nOsso Curso, varios professores que trabalham

com projetos de pesquisa € ensino, dentro da sua disciplina. Desde o primeir
periodo, na disciplina Introdugdo ao Estudo da Historia, o aluno ja comeca corﬁ
um pré-projeto de pesquisa. Nas disciplinas pedagogicas, o aluno € convidado
conhecer escolas, 2 visitar € a desenvolver trabalhos nas escolas, antes da Prétic:
de Ensino.
Na disciplina Técnica de Pesquisa Historica, 0s n0ssos alunos tém metade d
tade da carga horaria pratica. Entdo, eles vdo parz

carga horéaria teorica € me
museus, arquivos... Por esta narrativa, eu acho que da para perceber que hi

mais o bac
o perfil do professor qu
Nos temos, no de

R
* Curriculo de Historia da PUC-MG, 1996, p- 5.
MG, 1996, p. 16.

21 ’
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pesquisa € ensino, bacharelado ¢ licenciatura, pelo menos esta

tentando fazer isto.
ndo solicitados a produzir, e isso estimula mesmo

este espirito de pesquisa, de questionamento. No6s estamos trabalhando na linha do

desenvolvimento de habilidades, estamos fazendo o esfor¢o. E em cada periodo ha
funciona bem numa turma,
ma; outras vezes, noutra

um tema integrador, as VeZes,
turma ndo funciona. Mas ha pelo menos um esforgo neste sentido, um tema
integrador em cada periodo, € isso 6 quase uma norma dos cursos de licenciatura
em geral, aqui na pUC.” (Prof* de P.EH. e Chefe de Departamento do Curso de

Historia da PUC-MG)

integracdo entre
sendo perseguida, estamos
Hoje, os alunos estdo se

urriculo oficial do Curso de Historia da PUC-MG,

Na perspectiva de conhecer 0 €

passo a mostrar a Estrutura Curricular.

Estrutura Curricular da Lice

QUADRO 3

nciatura e Bacharelado no atual curso de Historia da

PUC-MG
T PERIODO
|_PERIODOS | DISCIPLINAS PERIODOS DISCIPLINAS
o Filosofia I - o Historia do Brasil Il
e Portugués L Leitura como e Histéria Modema II
Producdo do Conhecimento . o Histéria da Arte
I° o Metodologia do Trabalho 5 e Didatica Il
Cientifico « Metodologia do Trabalho
e Formagéo Historica do Historico
Mundo Contemporéneo . Topicos Especiais  de
o Introdugdo a0 Estudo da Histéria
S Histdria
e Filosofia Il e Histdria do Brasil III
o Portugués IL: Produgdo de . H'istéria Contemporanea I
Texto Escrito . e Historia Econdmica
20 e Sociologia Geral 6 e Histérica da América Il
e Organizagdo do Espaco e Estrutura Func. Ensino do
Mundial 1° & 2° Graus
I Historia Antiga o Cultura Religiosa II
+ Cultura Religiosa I . H%stéria do Brasil IV
« Psicologia da Educagao . H?stér?a Contemporanea I1
o Historia Medieval 7o . HfSt(?rfograﬁa Brasileira
30 « Antropologia Social . H{Stqua Politica
« Historia da Civilizagao e Técnicas de  Pesquisa
] Ibérica Hfstonca
« Historia do Brasil | . H1§t_c'>ria de Minas Gorais
« Histéria Modema I " e Pritica de Ensino - Estagio
A—JW | & | Supervisionado
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e Projeto de  Pesquisa

e Didatical
e Teoria da Historia

Histérica

FONTE: Grade Curricular do Curso de Historia da PUC-MG.

A Estrutura Curricular do Curso de Historia da PUC-MG traz algumas

caracteristicas especificas e outras Seguet o modelo padrio do curriculo minimo

obrigatorio, estabelecido em lei Uma das peculiaridades existentes ¢ que 0 curso ndo
2

oferece nenhuma disciplina optativa, apresentando um curriculo pleno com uma carga
horaria total de 2.505 horas-aula, com 163 créditos. Trata-se de um curriculo enxuto, sem

ciplinas, complementares ¢ optativas, que estabelecam fronteiras

abertura de ofertas de dis

o aumento do universo de possibilidades de

com a Histoéria ou que contemplem

conhecimento historico.

De qualquer forma, © curriculo ndo esta completamente desprovido de outras areas
2>

o unidisciplinar. Podem-se encontrar disciplinas das

do conhecimento, ndo € um curricul

areas de: Antropologia Sociologia, Portugués, Filosoha, Geograha, Politica ¢ Economia.
° >
dade esté permeada em toda a estrutura curricular, mas nao deixa de

ptativas, O aluno nio tem como escolher ou especificar

Esta multidisciplinari

ter alguns limites. Sem 2 oferta de 0
areas de conhecimento, para atingir objetivos ou compor seu objeto de estudo e pesquisa.
2

as distribuidas nos oito periodos do curso também seguem o modelo

eografico, ndo diferindo muito dos outros modelos ja

As disciplin

quadripartite, cronologico € 8

analisados. No entanto, como 0 curso visa & formagdo do bacharel/licenciado de forma
0s. ,
ficadas para uma modalidade ou outra. Todas as

integrada, ndo ha disciplinas espect

adas pelo aluno, para a obten¢do do diploma de

disciplinas deverdo S€f curs

bacharel/licenciado.
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O Curso apresenta, ainda, uma caracteristica, que pode tornar-se um complicador

para o desenvolvimento do aluno. A licenciatura/bacharelado em Histdria esta mesclada de

pré e co-requisitos, seguindo ordem cronologica ou seqiiéncia tedrico-metodologica. Com

isto, o aluno devera seguir rigorosamente a ordem estabelecida pela grade no

desenvolvimento académico. Segundo uma professora formadora:
“Ry acho que o curriculo deveria ser mais solto, mais aberto, mais livre, para
que os alunos fossem escolhendo, na verdade, o que eles gostariam de fazer.”

(Prof* do Curso de Historia da PUC-MG)

No sentido de mostrar, mesmo apresentando problemas na estrutura do curriculo,

que existe a possibilidade de integragdo entre as disciplinas e entre os professores, a

professora continua:

«Em cada periodo, fazemos uma selecio de temas para os alunos
escolherem, € eles vao fazendo oS cortes tematicos, 0s cortes cronologicos dentro
da possibilidade de trés ou quatro meses de trabalho. E nesta perspectiva que
temos trabalhado. Fazemos reunido o tempo todo, tanto com professores que s&o
da area da metodologia, quanto com 03 professores da area de contetudo. Durante o
semestre, nos fazemos varios encontros. E muito produtivo nesse sentido.

Nés ndo podemos mudar a estrutura todo semestre, mas vamos mudando em
pequenas doses: mexe no curric.ulo, mexe na m_etqdologia. Os professores estdo
sempre conversando, trocando livros, trocando idéias, trocando metodologias de

trabalho...” (Prof" do Curso de Histéria da PUC-MG)

Pode-se notar, atraves deste registro, que a flexibilidade do curriculo estd nas
pequenas mudangas € ajustes desenvolvidos no cotidiano académico, como também na
propria integragao dos professores € alunos. Com isto, buscam propor eixos tematicos e tém

liberdade de buscar outros enfoques teorico-metodoldgicos. Para Apple: “O curriculo nunca

é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e

nas salas de aula de uma nagao. Ele é sempre parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da

seleciio de alguém, da visao de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”

(1995, p. 59).




SR

e AT

/ Contudo, é preciso perguntar: a
. Historia da PUC-MG cont

passamos a regi

contribuigdo da org

o curso de Historia da PU

90

atual organizagdo e estrutura curricular do curso de

ribuem para a formagio do professor de Historia? Para tanto

strar as posicoes de duas professoras da instituicdo.

lo esta preocupado, principalmente, com a formagdo do

uisador, no sentido de produgdo de historia. Um construtor da

histéria, de produgao de textos de historia em geral, de pesquisa de fonte primaria
pesquisa bibliografica, historia de vida, historia oral, mentalidades, tudo isto. ’
Efetivamente o objetivo ¢ este, contribuir para a formagdo do professor de
Historia, que € 0 que pesa na PUC, o bacharelado € adendo. O objetivo mesmo € o
magistério. Entdo, as disciplinas sao separadas, sdo selecionadas, sdo testadas
tas mudangas que estio ocorrendo nos curriculos d<;

inclusive, atendendo a s
damental e do ensino médio. Dentro das perspectivas dos Parametros

“Este curricu
historiador, do pesq

ensino fun

Curriculares.
O bacharelado, pr

alunos e dos professores.

aticamente, foi agregado ao curso por uma exigéncia dos
Todo mundo achou que deveria ter, que era fundamental
2

que ndo existe O professor de Historia sem 0 pesquisador. E, de uma certa forma, o
professor que ¢ um pesquisador € vice-versa, eles se completam entre si, as duas
habilidades se completam e isto d4 uma abertura muito maior para o estudante de
Historia, para 0 professor de Historia.

Nos todos trabalhamos, no sentido de estabelecer a formagdo para o
magistério € a formagdo para o pesquisador, € elas se complementam entre si. Eu
acho que ha uma inter-relagao muito préximg, e todos os professores do
departamento estiio trabalhando neste mesmo sentido.” (Prof* do Curso de Historia

da PUC-MG)

Em linha similar, a outra professora vé na integragdo bacharelado/licenciatura, a

anizagdo curricular, para a formagdo do professor de Historia:

o curso ¢é de licenciatura € bacharelado, entdo a nossa énfase
gora que temos este curso integrado de

fessor pesquisador. A
que saem formados bons professores.

licenciatura € bacharelado, nos acreditamos
Nao temos dados sistematizados sobre a atua¢@o dos nossos alunos no mercado de

trabalho, mas sabemos assim, de uma forma assistematica, que eles se saem bem:.
Temos esse retorno- Eu acredito que 0 n0ssO Curso esta satisfazendo. Esta longe de
ser perfeito, tem muita coisa a ser feita, a ser aperfeigoada, mas ele esta atendendo
as expectativas do mercado de trabalho. E 0 nosso alut}o esta se tornando aquele
professor questionador, critico. Isto tem acontecido, felizmente.” (Prof* de P.E.H.

e Chefe de Departamento do Curso de Historia da PUC-MG)

“Pe 96 para ca,
& na formagdo do pro

Se pensarmos €m possibilidades de transgressdo, na abertura da estrutura curricular
2

C, apesar das limitagdes, tem procurado manter acesa a idéia de
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estar sempre discutindo e buscando alternativas para a formagdo do profissional de

Histéria, conforme se verifica nos depoimentos.

Nesse sentido, o Departamento de Historia da PUC ja langou proposta de

adequagdo do curso as Diretrizes Curriculares Nacionais, procurando garantir a

flexibilidade do curriculo, oferecendo a0 aluno a possibilidade de buscar, em outros cursos,
2

m 22 . ) .
oferecidos pela institui¢@o, a sua formacdo integral. ™ Portanto, como indica Henriques:
Uma reforma educativa ndo se pode reduzir a reforma curricular, entendida
como reforma de programas. A reforma curricular implica uma reforma
sistémicé na _formagdo inicial e continua de professores, na propria concepgéio
do professor e no modelo de administragdo das escolas (1995, p. 26).

Na realidade, o que se procura nesse trabalho, é uma Organiza¢do e Estrutura
2

Curricular que tenham como proposta a formacao do

hiStoriador/professor/educador/pesquisador, sem, no entanto, separar esses elementos

indissociaveis para a formagao do verdadeiro profissional de Historia.

P
2- O que é formar professor para 0s cursos de Historia?

“Entendemos que os projetos de formagio
inicial de professores de Historia, devem
considerar o historiador-educador ou seja o
professor de Histéria como alguém que
domina n3o apenas o processo de
constru¢do do conhecimento historico, mas
sobretudo, que domina um conjunto de
saberes e mecanismos que possibilitam a
socializa¢do deste conhecimento, nos limites
da institui¢do escolar.”
Selva Guimaries Fonseca

2 Proposta de Adequagdo do curso de Historia da PUC-MG as Diretrizes Curriculares, 1998,
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No sentido de procurar responder a questdo acima incitada, busquei, nas

representacdes orais dos professores formadores, a avaliagdo que fazem dos cursos de

Histéria, em relagdo a formagéo do professor. Tendo como principio basico que formar o

professor de Historia ndo se resume, somente, ao programa curricular instituido pela

Universidade, as atividades extracurriculares podem contribuir para o desenvolvimento da

formacdo do professor de Histéria. Como também, projetos de formagdo continuada

desenvolvidos pelas universidades, para 0S ex-alunos.
Dentro da perspectiva de formagdo de professores, s3o as institui¢Ses superiores as

responsaveis pela formagao inicial. Sdo os cursos de graduagio em Historia que estdo em

evidéncia nesse trabalho. Portanto, a partir dos documentos e das representagSes dos
sujeitos, procuro analisar COmo estas instituigdes mineiras, a UFMG, a UFU e a PUC, estdo

formando os professores de Historia.

Sio diferentes experiéncias, diferentes institui¢des, que formam professores de
Historia para o mercado de trabalho. Por meio dos diferentes olhares, busco apreender
realidades especificas de formagdo do professor de Historia. Mas, o que € formar professor
para os cursos de Historia? E o que & formar professor para o curso de Historia da UFMG?

Em primeiro lugar, pergunta-se: O curso de Historia tem promovido atividades
extracurriculares para O desenvolvimento da formacdo didatico-pedagogica do professor de

Histéria?
Nesta perspectiva, assim nos respondem nossos colaboradores, os professores

formadores da FAFICH/F AE-UFMG:

r, com absoluta convicgdo, que, em termos de um
esta preocupagio, noés ndo temos nenhuma medida. Enfim
r isto de outra forma. Existem participagdes eventuais do;
tras promogoes fora do departamento, mas o departamento
promovem. Eles tém um aprimoramento

“Ey posso lhe afirma

programa voltado para
eles podem até procura

professores daqui em Outras P
em si e o curso de Historia ndo as
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questdo didatica. Lembre-se de que a questdo didatica esta

discente, mas ndo € na
com a FAE, e isto gera muitos problemas.” (Prof® do Departamento de Histéria da

FAFICH/UFMG)

“Na década de 80, para nada que era feito na FAFICH, no Departamento de
s éramos convidados. Nio havia integragfo e ndo havia esse sentido de
futuro professor de Histéria, de maneira alguma. Era
E, se € que houve, que me perdoem as pessoas que a
uei sabendo e eu, sendo professora P.E.H., certamente
de P.E.H. dos anos 80 da FAE/UFMG)

Historia, nd
preparagio do
completamente isolado.
organizaram, mas et n3o fiq
eu deveria ter sido convidada.” (Prof’

mento de Historia, eu ndo tenho noticias, muito embora saiba
digamos, de criar laboratorios de ensino de Historia,
produgdo de material didatico-pedagogico. Ndo me consta que tenham estas
atividades. Mesmo porque, agora, no ambito da flexibilizagdo curricular que esta
sendo proposta para a Universidade como um todo, € que estas questoes tém sido
discutidas, mas cada um no seu lugar. Nos estamos discutindo na FAE e os
professores de Histéria estio discutindo no Departamento de Historia da

FAFICH.” (Prof de P.E.H. da FAE/UFMG)

“No Departa
que existem tentativas,

Pode-se perceber que a separagdo entre 0 pedagogico e a formagdo especifica, as

mover qualquer atividade que tenha em mente a

vezes, traz certos impedimentos, ao se pro

formacgéio do professor de Historia. Por outro Jado, o reconhecimento da ndo existéncia das

emonstra reflexdo e preocupagao com a questdo
>

atividades pelos professores formadores d

0 que faz pensar numa possivel aproximagdo entre oS polos teoria/pratica.

exibilizagdo, a dicotomia esteja presente, pelas

Mesmo que, em plena época de fl

propostas colocadas em separado, uma na FAFICH, outra na FAE, a contribui¢do das
atividades extracurriculares para @ formacdo do professor, como forma de transgressdo dos
sistemas cristalizados, vém oferecer possibihdades de construir um curriculo auténomo,

movido por temas e problemas sintonizados com 0s objetivos dos alunos.

xtracurriculares, se pensadas, concebidas, implementadas

e avaliadas numa perspectiva de formagao. do .professor, que va além da sala de
aula, vai possibilitar esses futuros prf)ﬁ551_ona1§, que estdo na formacdo inicial, o
contato com outras realidades. Quer dizer, inseri-los em outros espagos e tempos

-onar-lhes possibilidades de, ao trabalharem com o;

no sentido de proporel . o e
as questdes metodologicas, pedagogicas, didaticas, eles

contetidos historicos, com as que todologit .
possam ter um espago de criagdo que va além, inclusive da propria FAE e do

“Estas atividades €
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proprio Departamento de Historia. Buscando, talvez, a¢des interdiscipli
transdisciplinares, porque os alunos teriam condi¢des de montar o SSCIP coptic
curso, de acordo com os seus interesses, com as demandas que a sociedae(;J colocn.
Portanto, estariam sendo formados para algo muito mais importante, que ?ri?l(l)(':&
daquelas grades aprisionadoras, que estdo ainda colocadas, tanto as r’lossas d ;g
quanto as da FAFICH, e poderia liberta-los destas amarras e ter outras di s
na sua propria formacao profissional.” (Prof® de P.E.H. da FAE/UFMG) mensoes

Dentre os varios elementos destacados pelo professor, a transgressio do curricul
ulo
institucionalizado ¢ apontada como um dos caminhos para a formag#o do professor. Cab
. Cabe
dizer que, para haver um projeto de formagdo inicial e continuada, no sentido de consecuir
=]

a formacdo integral do profissional de Histéria, faz-se necessario estabelecer a troca de

experiéncias.

Contudo, qual é a visdo dos professores formadores sobre o curso de Histéria da

UFMG, em relagdo a formagao de professores?

<) curso de Historia é um bom curso de Historia em termos de contetido. d
preocupagdes historiograficas, de pesquisas. Enfim, € um curso que fo;me
razoavelmente bem aqueles que saem com O conhecimento de Hist(')riaa
nte com o conhecimento historiografico. Os alunos que se formam

principalme
historiografia, 1éem muito, trabalham com metodologia de uma

conhecem bem a

forma mais sofisticada.
O que tem acontecido com nossos alunos? Os nossos alunos tém o peso do

diploma da UFMG. No mercado de trabalho, sdo reconhecidos enquanto formado
pela UFMG. Os alunos da UFMG se saem bem na sala de aula, porque estudamS
porque procuram, porque tém pratica de pesquisa.” (Prof* do Departamento dé

Histéria da FAFICH/UFMG)

Outra visdo:

“No ha a menor divida de que o corpo de professores do Departamento d
Histéria é de alta competéncia. Parece-me que esta faltando que eles assumam e
lugar do professor/historiador, ou seja, aquele professor, aquele historiador 0

de, a0 mesmo tempo em que faz reflexdes historiograficas qu

tenha preocupagao

fontes, que refletem sobre o conhecimento histérico nas vérias perspectiva

historiograficas, nos varios temas, questdes e objetos, assumam também S
a

dimensdo da formagéo do profissional.

Ora, com isso eu estou propondo, exatamente, aquela atribuigio que .
colocada, a de que na FAE devemos formar, ilustrar, envernizarqdidl,lo.S ©
etodologicamente os alunos? N&o. Eu penso que isso tem quzz:l:g;

pedagogica e m
elos dois lados, ou seja, aqueles professores, pesquisadores d
0

compartilhado p

e




B T S—

Departamento de Historia, deveriam assumir radicalmente a postura de professores
formadores. O professor tem que ser formador, qualquer que seja, principalmente
o historiador, para que ndo haja distanciamento, formando minorias, deixando
para a licenciatura a formagdo do conjunto dos professores que vdo para a rede
estadual, municipal ou particular.” (Prof® de P.E.H da FAE/UFMG)

Essa dicotomia entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagdgicas, presentes
nos cursos de Histéria, tem gerado certos desconfortos pela falta de integragao e articulagdo

entre os professores formadores, sejam eles das disciplinas de contetdo, metodoldgicas ou

didatico-pedagogicas.
Nesse sentido, registra outra professora:

“A grande questdo, hoje, ¢ que a Formago do Professor € para ser integrada,
é uma questdo para ser focalizada com importancia pela Universidade. Os
colegiados académicos deveriam pensar melhor em como articular uma formagdo
integral de um professor para servir a escola fundamental e a escola de ensino
médio. E este professor esta sendo demandado, a sua formagdo tem que ser
repensada e ela tem que ser feita de uma forma consistente, de uma forma

unitaria.” (Prof de P.E.H. nos anos 80 da FAE/UFMG)

No sentido de continuar buscando as visdes dos professores, sobre o que ¢ formar

professor para os cursos de Historia, passo para os registros dos professores da UFU:

“Nés temos feito um trabalho de aproximagdo, inclusive trazendo
professores de 1° e 2° graus para a troca de experiéncias. Mas fago a pergunta: Que
portas estio abertas para quem desenvolve algum trabalho de extensdo? E um

desestimulo constante...
Hé uma dificuldade de juntar, de reunir os professores de Historia para

discutir questdes relativas ao ensino, a educagdo. Néo € tarefa facil. E um trabalho
bracal, terrivel, e tudo num tempo que vocé ndo consegue nem medir. Sentimos
que, a cada dia que vocé vai as escolas, vocé€ retorna para convidar para alguma
atividade, as pessoas estdo mais ocupadas nas suas proprias atividades. O
professor estd perdendo autonomia de uma forma tao visivel que ¢ assustador,

pelas mudangas em termos de governo, de secretarias, de imposigdes. ‘

Nos nossos alunos, observo um interesse imenso quando o assunto ¢ discutir ;;
metodologia do ensino de Historia, de uma forma pratica, mais diretamente ligada |
a esse conhecimento, a essa elaboragdo. Eles enchem os espagos que estdo i
disponiveis para cursos relacionados com a formagéo do professor. |

Ter uma revista num departamento como o nosso, so voltado para o ensino, g
ja ¢ uma conquista. N6s temos um laboratério constantemente aberto, ocupando
um espago fisico. Mesmo que o espago efetivo na sociedade nao seja tdo grande, ;
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ndo esteja dentro do que se espera, ele existe.” (Prof* de P.EH. do Curso de
Historia da UFU)

Num primeiro momento, a professora aponta as dificuldades em estabelecer a
relagdo com o professor de Ensino Fundamental @ Médio. Denuncia as amarras criadas pelo
sistema, quanto a questdo de promover o desenvolvimento continuo do profissional. Hoje,
ainda nos deparamos com um sistema burocratico e controlador, mantido nos niveis de
ensino fundamental e médio, que faz do trabalho de aproximag¢do com o professor, como
indica a professora, “um trabalho bragal, terrivel”. Para Hernandez: “N@o € possivel recriar
a Escola se ndo se modificam o reconhecimento eas condigbes de trabalho dos professores”
(1998, p. 9).

No segundo momento, a professora nos mostra o interesse e o prazer dos alunos
com as questdes do ensino de Historia. Reinventar metodologias para o desenvolvimento da

pratica pedagdgica desperta a vontade de querer produzir aulas que ndo sejam as mesmas

oferecidas ao longo da Historia, a do quadro e giz.

Por ultimo, a professora indica as possibilidades oferecidas pelo curso de Historia

da UFU para oferecer, ao aluno e ao professor, espagos de transgresso curricular.

Desse modo, o que é formar professor para o curso de Historia da UFU, na visdo da

Coordenadora do Curso:

“Nos estamos pensando um curriculo que pensa no historiador, ndo o
professor, ndo o bacharel, mas o historiador. E o historiador tem que ser o
conjunto. Ndo existe professor que ndc produza conhecimento, ele tem que
produzir. O nosso curso forma professor, mas ele forma professor entendido
enquanto historiador. Ndo professor exclusivamente, mas enquanto historiador.
Enquanto historiador ele tem que saber pesquisar, saber produzir conhecimento.
Entdo, a nossa preocupagio basica é formar o historiador e ndo estabelecer esta
dicotomia.” (Prof* e Coordenadora do Curso de Histéria da UFU)
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No intuito de continuar buscando nas representagdes dos professores o significado

Historia, prosseguimos a nossa analise. Na PUC-MG, o que ¢
?

formar professor para o curso de Historia?

contribuigdo destas atividades para 2 formaga

afirma:

Quanto a questdo d

e atividades extracurriculares promovidas pelo curso, e a
2

o do professor de Historia, a professora

“Todo semestre nos temos no minimo duas grandes atividades extra
curriculares. Além do que, cada professor, de vez em quando, promove uma
atividade. Eu tenho trabalhado com atividades, que eu acho muito interessantes:
Historia e Cinema, Cartoes Postais e Catilogos de Compra. Utilizar recursos de
imagem é o que ha de mais mo

Esse semestre, por exemplo, eu desenvolvi atividades com cartdes postais e
com catalogos de compras. Nés estamos na época do telemarketing, eu trabalhei
com catalogos do século XIX. Nos cartdes postais, que eu comprei em antiquario

postura das pessoas, 0 que esta escritc;

mostrei como se pode trabathar vestuario, a
sos que ele pode utilizar

nos cartdes. Na formagdo do professor, quais sdo os recur
para tornar a qula mais interessante, mais viva? Levando em conta que a Historia é

a histéria de vida, porque quem faz Historia é ser vivo, ser humano vivo.

Uma coisa que me preocupa é que o professor de Histdria € muito livresco. E
ser. Historia € vida e ela é viva. E para mostrar que Historia € viva que
eu trabaltho o meu conteudo, ndo na pf:rspectiva do conteido, mas na perspectiva
desse professor que vai dar esse conteido. Como ele pode trabalhar isso? Nao sei
se eu sou empolgada, mas 05 alunos se empolgam, eles comegam a trazer coisas do
‘arco da velha’ para aplicar nd sala de aula. E acabam fazendo a mesma coisa com
os alunos deles, € vamos remontando tudo 1ss0-

em fazer uma Historia, acima de tudo, uma Histdria

Entdo, eu tenho pensado : : : :
viva na formagdo de um Set historico mais consciente, mais participativo. E ndo
. ma memoria engavetadora, pGe as coisas num

aquela Historia de memoria pura, u 101

arquivo e deixa 13, € de vez em quapd,o.voce tira uma ficha. No meu conteudo, eu

trabalho com metodologia, com didatica, mas numa perspectiva de aplicagdo.
Como eu posso aplicar {sso numa sala de aula d%’ 1° grau? o

‘ linha de tempo parece queé © linear, ndo € linear... Vocé pode

que ela €7 E tempo! Vocé ndo pode

As vezes, a pet
trabalhar com ela mil coisas. E Historia, 0 que el Et
falar simplesmente que njio tem tempo em Historia. Historia tem tempo, Histéria
m lugares. E a percepgao do lugar também € muito

tem pessoas, Historia te
importante. . o d o
Eu fiz uma linha de tempoO rapida, part{rAl o de uma experiéncia que vivi
trabalhando com 52 ¢ 6 séries, da minha experiéncia como professora de 1° grau.
Eu queria localizar O final do século XIX com eles. O que estava acontecendo no
o final do século XX? Olha, o tempo

século XIX de tao atraente para trazer para :
do, o agito do tempo, eu tenho a IMpressao de que o século

que vocés estdo viven

derno.

ndo pode
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XIX foi assim também, por isso, por isso e por isso P .
qurmag:ées, varios textos de varios autores, de varias ‘(.:‘c;isas eganios M itas
nacionalismo, cultura, arte. Eu levei sobre ‘art nouveau’, remont ot politica,
com ‘art décor’, e eles adoraram.” (Prof* do Curso de Histz’)ria da Pe[:}ca;/[g;) uveau”

Ao relatar sobre atividades extracurriculares, a professora mostra suas propri
proprias

experiéncias, transgredindo praticas educativas ainda mantidas no meio académico. Sair d
0. dair do

ensino livresco e partir para outros recursos, para desenvolver materiais e novas estratégi
égias

de sala de aula, conectando com a formagdo que o aluno esta pleiteando na Universidad
idade.

Assim continua a narragao:
E importante mostrar que a Historia. tem que ser uma coisa Vi
participativa e detonar €ssa Historia de memoria, decoreba, que eu acho que évwa’
. uma
e importa saber que fulano nasceu em tal época ou

memoria morta, inttil. Que n
a vida dele, a trajetoria dele e mais do que

morreu em tal época, 0 que importa €
ele, o tempo dele. Que interagdo existe entre o ele, o tempo dele e as pessoas
que

viveram e conviveram? E nessa interagdo que a Historia acontece.

Fu tenho trabalhado desse jeito e saem trabalhos magnificos. Eu gosto d
minha experiéncia de professora. Alias, a melhor coisa que eu sou na vida é a
que eu fago, eu vibro com o que eu fago, eu acskfg

professora. Fu deliro com ©
bonito o que eu fago!” (Prof* do Curso de Historia da PUC-MG)

Ao insistir que a Historia é vida, 2 professora formadora trabalha o seu contetido

partindo da propria experiéncia vivida no ensino fundamental. E procura refletir sobre os
periéncia de professor e as possibilidades da disciplina, dos
2

pontos de interagdo entre a €X

recursos utilizados para trabalhar o objeto € transforma-lo em um problema de pesquisa

Através da pratica da investigagdo, como lembrou Déa Fenelon:
ria aprender sobretudo a problematizar e a questionar, ndo apen
tido da produgdo intelectual, mas tam hém a Préas a
realidade concrela qie nos rodeia, numa prdtica mais sadia de enfi ) :rla
praticar a propria disciplina, olhando em volta, tentando mostrar uma Histfﬁ a
viva, que permila aos alunos sua propria identificagdo socia (1987, p. 28) Oria

...se pode
historiograﬁa, no sen

Ao falar de sua experiéncia como professora, ela (r e)constréi sua identidade pessoal
b

or isso € tao importante investir a pessoa ¢ dar um estatuto
ao

como defende Novoa: “p

saber da experiéncia” (1995, p.25).
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Na perspectiva de responder a questdo inicial, outra professora assim se posiciona
2

sobre o curso de Historia da PUC, em relagdo a formagdo de professores:

“Eu vejo 0 curso de Historia da PUC, em relagdo a formagdo de professores
como um curso que esta bastante consciente do papel que se espera do professor
hoje. Procurando formar um professor que inove no mercado de trabalho. Nés ndo

delo exigido pelo mercado de trabalho. Eu

estamos formando um professor no mo
vejo o seguinte, pelo nivel dos professores deste curso, pelo compromisso dos

professores deste curso € pelo formato do nosso curriculo, eu vejo como positivo.
O retorno que nos estamos recebendo da sociedade, com relagdo ao nosso alunos
tem sido muito bom. Eu acredito que esta longe de ser perfeito, mas € um curso
que tem-se empenhado em formar professores comprometidos. Eu estou muito

tranqiiila quanto a isto. . .
Nossos alunos sao bastante engajados, eles sdo muito conscientes do papel

da Historia na formagao da consciéncia, da gidadania, o papel da Historia na
formacdo do educando. Eu acredito que eles sqlam'daqul com este compromisso.”
(Prof* e Chefe de Departamento do Curso de Historia da PUC-MG)

ostas aqui me levam a aproximagdo do sentido que os

Todas as representagdes €Xp
macdo do professor de Historia. Ndo € somente verificando o

cursos estdo dando a for
demos julgar ou fazer comentarios analiticos. Nos

curriculo prescrito, formal, que PO
diferentes olhares, das diferentes experiéncias das Universidades mineiras, trabalhar com a
diversidade tem signiﬁcado um verdadeiro desafio para quem procura uma forma
transgressora de formagao do profi ssional em Historia.

a de busca, continuo O percurso na {iltima parte deste capitulo, para

Na perspectiv
a de Ensino de Historia, disciplina que

ibilidades da Pratic

trabalhar com os desafios & POSS
fessor nas instituicdes formadoras.

compde os curriculos de formagdo do pro

3-A Pritica de Ensino ¢ Estagio nos cursos de Histéria: desafios e possibilidades
o«

« dissociado da pratica, o fazer Histéria se

torna abstrato e a Historia, enquanto disciplina

1 >

fz mais do que reproduzir um

nao
conhecimento desarticulado,  despolitizado
fragmentado, especializado ...” ’

Déa Ribeiro Fenelon
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A disciplina Pratica de Ensino e Estagio tem significado, ao longo da histéria dos

cursos de Histdria, o momento exclusivo da pratica. Na composicdo da grade curricular
?

encontra-se inserida no Gltimo ano ou semestre do curso. E apresentada como disciplina

redentora de um curso de formagdo de professores. Ou, numa visdo contraria, como

disciplina de segunda categoria na hierarquia das disciplinas que compdem o curriculo,

desvalorizada do ponto de vista tedrico.

Nos cursos de formagdo de professores, além de a teoria/pratica estarem em

momentos separados no curriculo, a teoria encontra-se, muitas vezes, distanciada dos

problemas reais da sala de aula e do ensino. Essa teoria desprovida de prética e o

distanciamento mantido pela Universidade da realidade escolar e do ensino vém mostrar a

auséncia do trabalho pedagogico, como eixo articulador da relagdo teoria/pratica nos cursos

Portanto, retira do futuro profissional o real conhecimento dos

de formagdo de professor.

bito escolar, como também, compromete a sua

problemas educacionais ocorridos no am

formagdo de professor (FREITAS,1996, p. 90-94).

ar, hoje, a disciplina Pratica de Ensino e Estagio no ambito de

O que pode signific

o esta sendo entendida, no interior dos cursos de

mudangas politicas de curriculo? Com

vas dos alunos, sentidas pelos professores formadores da

Historia? Quais sdo as expectat

Pratica de Ensino e Estagios? Quais 0s desafios enfrentados? Quais sfo as possibilidades da

orcionar ao aluno um melhor desenvolvimento profissional? Que

disciplina em prop
de Ensino tem trazido para os professores formados, na

contribuicdo a disciplina Pratica

construgiio de sua pratica pedagégica?
A LDB 9.394/96 prevé um aumento de carga horéria para 300 horas de Pratica de
res Nacionais dos Cursos de Historia vém reafirmar a

Ensino. E as Diretrizes Curricula
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carga considerada na lei, sendo que os cursos de Historia deverdo responsabilizar
ar-s¢ ¢

desenvolver as atividades didatico-pedagogicas no interior dos programas de Histori
oria.

Sobre as mudancas nas diretrizes dos curriculos de Histéria, previstas pela atual LDB

Selva Guimardes Fonseca explica:

Ela exige, requer um compromisso inadidvel com a necessidade de reconstrugd
dos curriculos de Historia no Brasil, que levem em conta o principio bdsic;)gzo
escola e da propria discipling no final do século XX: permitir o acesso de tod. s
os alunos ao conhecimento historico, numa relagdo ativa e dialética em‘reos
geral e © particular, 0 proximo e o distante, o novo e o velho, o passadé o
presente. Essa tarefa é de todos: dos professores de Historia, das institui (67 "
encarregadas da definigdo dos curriculos, Secretarias do MEC, Secrelagries
Estaduais ¢ Municipais, Escolas, Universidades e os especialistas’. E momen?j
de reconciliar agdo e compreensdo historica, o caminho esta aberto! (1998, p
, .

25).

Nessa perspectiva, a maioria dos programas instituidos pelas Universidades deverdo

reestruturar-se para se enquadrar a nova realidade. Com a disciplina Pratica de Ensino

mantida no dltimo periodo ou ano do curso, reafirma a idéia do curso de formagdo com

finalidade técnica. O modelo de formagdo de professores presente na maioria do programas
2

¢ aquele de pensar a docéncia como instrumentalizagdo. No entanto, promover mudangas

nas estruturas curriculares para vencer as dicotomias teoria/pratica, pesquisa/ensino
2

colocar um fim a esses dilemas ja € tarefa inadiavel.

Assim colocam as Diretrizes Curriculares Dos Cursos de Historia:

[ condigdo fundamental para o desenvolvimento desta proposta a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a qual deverd ser garantida pelas
instituigoes, com infra-estrutira material e de pessoal, através da constituicdo
de espagos institucionais (laboratorios, niicleos, etc.), que envolvam alunos de
graduagdo, pos-graduandos, profissionais da drea, e promovam um processo de

reflexdio critica, trocas de experiéncias, permitindo a interlocugdo entre a

universidade e a sociedade.

As instituigdes, com autonomia, deverdo estruturar seus cursos, programas
disciplinas, greas, setores ou OUtras modalidades, de acordo com seus o bjetivo;

especificos, assegurada a plena formagdo do historiador.”

S —
'f ; 3 DCNs — Histéria — MEC, 1999, p- 7.
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Ao m i : :
anterem as duas modalidades, Licenciatura € Bacharelado, co
, COmMO cursos

estanque 1 : ~
ques e diferenciarem a formacdo do bacharel e do licenciado, as Universid
> iversidades

aCabam pO] I 1 i i A1 n
0

2 e SO

propor a formagdo do proﬁssional de Histéria para resolver o problema. Antes de tud
- S de tudo,

segundo os estudio : \% a
sos da area, rever as estruturas € propost i
s dos curriculos e promov
S € promover a

real com i i
i a realidade vivida pelo

aproximacgao com 0

historiador/professor/pesquisador/educador.

No Curso de Historia da UFMG, em que a Licenciatura € o Bacharelado aconte
cem

a Pratica de Ensino de Historia esta presente na

em momentos e lugares diferentes,

Estrutura Curricular como disciplina do curriculo minimo para a Licenciatura, no ulti
> 0 ultimo

periodo e sob a responsabilidade da Faculdade de Educagdo, assim como toda
> S as
disciplinas didatico-pedagogicas. Para a implementagdo das 300 horas de Pratica de Ensi
ino

no curriculo, o Colegiado de Graduagdo propde que estas horas deverdo ser divididas ent
Ire

ducacdo. Nesse sentido, a FAE continuaria com as

o Curso de Historia € @ Faculdade de E
120 horas e o Curso de Histdria com as 180 horas. Para as 180 horas, deverdo ser criada

> s as
sino de Historia I (30 h/a), Laboratorio de Ensino

seguintes disciplinas: Laboratério de En

eto de Pesquisa em Licenciatura (60 h/a), Seminério de

de Historia II (30 h/a), Proj

o de Historia (30 h/a
da disciplina Pratica de Ensino de Historia (P.E.H) na

Monografia em Ensin ) ¢ Monografia em Ensino de Historia (30 h/a).?*

Diante da real posi¢éo

professores da area se posicionam:

Estrutura Curricular, 08
iado e divorciado da questdo do ensino de Historia. A

nca foi pensada como uma questdo central para
o do pessoal da Faculdade de Educac;a?loa

«() curso era distanc

formagdo do professor Nt
Universidade. Ela sempre ficou a carg

UFMG

-
24 L.
Proposta do Colegiado do Curso de Histor1a da
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como se dissessem o seguinte: Formar Professor, isto ¢ com a Educagio! Nos
formamos o bacharel, nés formamos o historiador ou, no méaximo, o professor de
ensino superior.” (Prof* de P.E.H. dos anos 80 na FAE/UFMG)

“Um primeiro desafio é exatamente ndo conhecer a concepgio de Historia
que € veiculada e transmitida pela grade ou proposta curricular do Departamento
de Histéria. O fato de ndo estar vinculado e néo haver uma interagio entre a FAE e
a FAFICH, certamente, prejudica esta compreensdo.” (Prof* de P.EH. da

FAE/UFMG)

Essa fragmentagdo do curso na estrutura universitaria faz com que os professores

| formadores da Prética de Ensino nio tenham uma visdo do todo, o que significa obstaculos

1 a serem enfrentados em relagdo a formagdo do futuro professor. E o curso acaba deixando

|1 para a Pratica de Ensino a responsabilidade de criar os mecanismos de enfrentamento da

: sala de aula.

No curso de Historia da UFU, a Disciplina Pratica de Ensino esta dividida em duas

14 etapas, inseridas no 9° e 10° periodos de formagao da Licenciatura. No primeiro momento,

4 além das aulas no curso de Historia, 0 estagiario passa pelo periodo de observagdo do

’ processo pedagogico € analise de programas curriculares no interior das escolas de ensino

i fundamental e médio. No segundo momento, O aluno elabora o material didatico-
|t pedagogico e trabalha diretamente com a docéncia nas escolas, sob a supervisio do

1 professor orientador.

Quanto & disciplina estar presente em dois momentos:

para anual, a situagdo ficou mais interessante para o
aluno também. Ele conseguiu ter uma visdo mais ampla da Pratica de Ensino.

Se for pensar em termos de estrutura, para o aluno, seria mais interessante se
a disciplina fosse oferecic_ia em outro momento, onde ele percebesse antes o quanto
é importante. Com a disciplina f:olocada no final do curso, talvez o aluno descubra
meio tarde a necessidade de articular a teoria junto com a pratica. Essa é a grande
jo da Pratica de Ensino, é o grande passo que vocé tem que conseguir.”
do Curso de Historia da UFU)

“Depois da mudanga

quest
(Prof” de PEH.




i curriculo, acaba sobrecarr

interessante S

' um semestre e estd colocada no ultimo periodo. C
 Diretrizes Curriculares, 0s gra
ensino, a parti
( periodo, os alunos deverao desenvolv
"‘f’:; do ensino de Histori
Educaci

1} Regéncia ficara para 0 uitimo
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A auséncia do pensar pedagdgico nas disciplinas especificas, que compdem o

egando a disciplina Pratica de Ensino. Seria realmente

e o trabalho pedagogico, nos curriculos de formagdo do professor

|4 representasse o €ixo articulador da teoria/pratica.

A disciplina Pratica de Ensino, no curso de Histdoria da PUC-MG, ¢ oferecida em
om a proposta de adequagio do curso as
duandos deverdo iniciar o estagio de iniciagdo a pesquisa e
r do 3° periodo, vinculado as disciplinas do 2° ano do Curso. A partir do 5°
er atividades de observagdo, planejamento e avaliagio
a, vinculadas as disciplinas Didatica L Fundamentos do Processo

onal e Didatica II: fundamentos, métodos e técnicas do ensino de Historia. A

periodo do curso, sob a responsabilidade da disciplina Pratica

"fi . ., . 25
1 de Ensino de Historia.

Nesse sentido, afirma a professora:

“A grande dificuldade do nosso aluno, com relagdo a Pratica de Ensino, é
que, na estrutura que temos hoje, a disciplina se da junto com o 8 periodo e ’de
uma vez s0, ou seja, n6s ainda ndo temos estagio ao longo do curso.

Depois da discussio e aprovagdo do Conselho de graduagdo, nos
pretendemos estabelecer o estigio em etapas. NoOs acreditamos que, com o
desdobramento do estagio ao longo do curso, possamos resolver o problema da
ansiedade dos alunos, que essa S¢ dilua fazendo o estagio.” (Prof* de P.EH. da

PUC-MG)

Acredito que © estagio, perpassando por todo o curso de formacgdo profissional

contribua para resgatar 0 fazer pedagogico em todas as disciplinas do curriculo. Portanto

nio é so a Pratica de Ensino a responsével por esse trabalho pedagégico, cabe a todas se

e
» Proposta de adequagdo do Curso de Historia da UFU as Diretrizes Curriculares.
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envolver nesse proposito, e estar sempre se reunindo e discutindo para um planejamento

comum e integrado.

Desse modo, 0S professores_formadores mostram as expectativas dos alunos, em
2

relacdo a Pratica de Ensino:

“Ha uma certa inquietagdo por parte dos alunos, no sentido de uma certa
ansiedade de chegar o mais rapidamente possivel ao campo de estagio. Ha um
interesse por parte deles, pelo fato de percorrerem quatro anos na Universidade e,
chegando ao & periodo, quando vao fazer o estagio na P.EH., eles t€m um
interesse de revisitar as escolas, principalmente as publicas, para perceber como as
estruturas estdo funcionando. Ao que tudo indica, isso significa a idéia de rever,
(re)significar aquele lugar que anteriormente havia passado. Normalmente, os
nossos alunos sdo oriundos da escola publica, estadual € municipal.

O que observamos 1o geral é exatamente esta inquietagdo: Bom, o que vou
fazer agora, depois de sair da FAFICH e da FAE? Como vou desembarcar na
rede? Como vou entrar numa sala de aula? O que eu vou fazer? Serd que eu vou
transferir, transplantar, transpor 0S 9onteudo§ histéricos que eu aprendi, e as
praticas pedagogicas de que eu ouvl dizer? Sera que eu vou consgguir isso? Existe
uma inquietacao muito grande, por parte desses futuros profissionais.” (Prof® de

P E.H. da FAE/UFMG)

O professor observa as expectativas dos estagiarios, ao tomarem contato com a

a Mostra, com iss0, as possibilidades de esses alunos estagiarios

realidade da escola public

o transformagdo da realidade escolar ou da sala de

estarem buscando meios de intervengao

aula, a partir das inquietagdes, que desencadeiam em reflexdes € conscientizagdo do real
2

proﬁssional. Segundo Rays, toda atividade consciente do homem

que o espera, como futuro

ela unidade teoria/pratica, de forma contextualizada, que envolve valores

deve ser guiada p
«O carater cientifico da atividade consciente do homem

cognitivos e valores praticos.

manifesta-se no momento em que 0 homem S€ reconhece como homem histérico (e néo
) e tem consciéncia de suas condigdes socio-culturais concretas, ou seja,

historia” (1989, p. 35).

puramente biofisico

quando tem consciéncia da sua

Em relagdo as expectativas dos alunos, a professora de PEH da UFU faz a

observagdo:
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«“O aluno chega preocupado com a expectativa de enfrentar a escola, de
enfrentar a sala de aula e de ndo estar em condi¢do de entrar no mercado de
trabalho, de ser professor. No6s observamos que essa preocupagdo acontece
porque o envolvimento com a disciplina tem que ser maior, apesar de a cargz;
horaria ser pequena ¢ O trabalho ser grande.

H4 ainda aquela relagdo que ele tem que estabelecer com a escola, que nem
sempre é uma coisa tranquila. O estagiario € um elemento que incomoda, € um
estranho ao ambiente da sala de aula. Ele sente um certo desconforto em se
colocar, de observar, de anotar.

Com a Pratica de Ensino II, no periodo da Regéncia, eu percebo que o
envolvimento é muito maior. Os alunos se dedicam, se preocupam e acabam
fazendo um bom trabalho. £ uma produgdo interessante.” (Prof* de P.E.H. do

Curso de Historia da UFU)

O depoimento da professora remete a questdo das preocupagoes € angustias geradas
pelo enfrentamento da realidade escolar € da sala de aula, que podera ser vivida apos o

curso de formagdo, ja como profissional. No segundo momento da Pratica de Ensino, a

ansiedade vivida anteriormente vai sendo diluida, a medida que o aluno apresenta

estratégias de desenvolvimento para 0 St trabalho pedagégico, a regéncia. Para Rays, “Ao
o ou um fendémeno, o homem realiza uma agio

conhecer e assimilar criticamente um objet

prética, por paradoxal que esse fato possa parecer. O conhecer €, portanto, a¢do que nio
o tratar de problemas concretos em suas

exclui a teoria da pratica € a pratica da teoria, a

relacdes historicas” (1989, p. 37).
A realidade concreta dos alunos é também sentida pela professora de PEH da PUC-
MG:

«UJma caracteristica da nossa clientela é que os alunos sio trabalhadores, e
muitos deles ja trabalham €M edUC:d.QEQ E para esses que ja trabalham em
educagdo, a expectativa é muito trgr}qulla, quapto a Pratlfa d? Ensm-o, porque eles
ja tém alguma experiéncia. Na Pratica de Ensmq, elqs vdo sistematizar, organizar
melhor, fundamentar, aperfeigoar, mas sem muita dlﬁculdade. A expectativa da
Prética,de Ensino é como S€ fosse o grande teste da vida deles.” (Prof* de P.E.H.

do Curso de Historia da PUC-MG)

Pelo depoimento da professora, a maijoria dos alunos estagiarios da PUC, alunos

trabalhadores, ja carregam uma experiéncia propra, a de professores. A professora sugere
>

e fundamentar o fazer pedagogico. Nesse sentido

>

que cabe rever situagoes de sala de aula




A partir dos

para romper com

1 professores.

A professora

nacional

repassando

No primeiro
a questdio do ensino

i mvestimento €

um

i de acordo com Rays:

. caracteristicas essenciais da unidad

5 Ensino, podem-se evidenciar, nas experién

i cada um de modo especi

i enfrentados pelos professores—formadores, em r

. Desafios enfrentados pelos professores

No periodo da PEH

alguns obstaculos proprios da di

estruturagdo dos curriculos

em que a PEH esteve sobre sua

«“No inicio da minha traje
em relagdo ao ensino

também relativa 4 critica SO
O Curso de Historia €
analise historiografica so

ensino supletivo
dos alunos-professores.

m torno do saber ped

além de amp
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“S M
entir, pensar e provocar a acdo histori
istoricamente € i
, pois, uma das
e da teoria e da pratica” (1989, p. 38.)
relatos, nas representagoes dos professores formadores da Pratica d
: e
cias com a disciplina, as expectativas dos alunos
2

fico, com diferentes olhares. Contudo, quais os desafi
afios

elacio & Pratica de Ensino de Histéria em

- suas respectivas instituicGes?

-formadores da PEH
e estagio, 0s professores-formadores tém-se sentido desafiado
s

sciplina, e até mesmo quanto a questdo da

a dicotomia teoria/pratica dos cursos de formagdo de

dos anos 80 da FAE-UFMG expde os desafios encontrados no periodo

regéncia:

toria, nesta disciplina, existia pouca produg
de Historia, sobre a instrumentalizagio co(;ao
bre a questdo. > COmo
muito académico, voltado para o tedrico, para

fisticada. O aluno de Histéria, como professc;rp ac l;lma
la académica para alunos de supletivo. Esses a,lunjs a(\i]g

aquela au
uldade enorme de acompanhar o vocabulério

tinham uma dific

22
momento do depoimento, percebe-se a importancia de pesquisas sob
re

de Historia. Para Lorene dos Santos, torna-se fundamental um mai
aior

agogico do professor pois,

liarem 0 reconhecimenio de que esses sujeitos tém, efetiva
J mente,

saber construido em t0rno de sua experiéncia pessoal ;
- e profissional
’ , podem

e

e S e, S
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acaba por dificultar a aproximagao co

Sobre os desafios enfrentados
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contribuir

professores, n
torno dessas experiéncias (1997, p.307).

para a construgdio de estratégias no processo de formagdo de
o sentido de lhes possibilitar e contrapor o saber construido e;}z

egundo momento, a professora se certifica de que a sofisticagiio académica

m outras realidades de ensino/aprendizagem. Nesse

sentido, Circe Bittencourt argumenta:

ico escolar é uma forma de saber que pressupde um
método cientifico no processo de transposigdo da ciéncia de referéncia para
uma situagdo de  ensino, permeando-se, em sua reelaboragdo, com o
conhecimento proveniente do ‘senso comum’, de representagdes sociais de
rofessores e alunos e que sdo redefinidas de forma dindmica e continua na sala

de aula (1997, p. 25).

O conhecimento histor

com a disciplina PEH, outro professor relata:

«A PEH ndo se resume a discutir métodos e técnicas de ensino, mas
entalmente conteudos historicos € as possiveis mediagdes de serem
trabalhadas pelos futuros professores em suas salas de aula. Nesse sentido, coloca
para mim O desafio ou a necessidade de estar estudando permanentemente estes
conteudos veiculados € transmitidos pelos meus colegas da FAFICH.

E sempre problemético quando os alunos vao assumir a regéncia no campo
de estagio, quanto & questdo da gama de conteudos historicos, pois ndo conseguem
mobilizar estes conteiidos didatica e pedagogicamente. Eles vém com a
expectativa, de que nos da FAE possamos fornecer-lhes as ferramentas de
trabalho, ou seja, capacita-los para que possam ir transmitir os contetdos, sendo
que a nossa perspectiva nio é a logica da transmissdo pura € simples. Como

que o papel que nos cabe € de estimula-los a

mediadores, podetiamos pensar
dos aquelas reflexdes historiograficas, como lidar

produzir saberes escolares referi
com as fontes, como lidar com processos socio-pedagogicos... Este € um desafio.

Eu penso que €ssa formagdo ¢ de mao dupla, é tanto da FAE, quanto da FAFICH.

Quanto a instrumentalizagao do aluno para a pratica docente, temos algumas
dificuldades. Primeiro, a propria perspectiva do aluno, se ele efetivamente vai ser
um professor, porque muitos exercem outras atividades que ndo tém
absolutamente nada a ver con a educacio escolar. Em segundo lugar, o fato de
haver inseguranga no sentido do dominio ’dqs conte}idos historicos, como também
nio haver compreensao dos processos histéricos. A impressdo de que se tem € que,
ao chegar para dar aula, eles tém que juntar todos os cacos, os pedacos de retalhos
de saberes historicos. Eles ndo conseguem dar uma nogdo de totalidade. O grande
desafio é tentar convencé-los de que temos que criar mecanismos, processos
didético-pedag(’)gicos que possam mediar esses conhecimentos, tanto oriundos da
academia, quanto aqueles do senso comum, dos saberes sociais que sdo gestados
no cotidiano que esta além da sala de aula.” (Prof° de PEH da FAE/UFMG)

fundam

e ——
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Creio que, ao sentir e refletir os problemas apresentados, os desafios sentidos pel
pelo

professor para o desenvolvimento da PEH, possam contribuir para a formagéo dos al
alunos.

Para isso, é necessario ultrapassar as barreiras académicas e as antigas formas de se
pensar

o ensino para fazer da PEH e do estagio uma possibilidade real de conhecimento, d
, de

intervengdo ou até de transformagdo da academia e da educagdo escolar. Segund
: ndo

Henandez,

[ mais facil escrever um livro baseado em formas fragmentdri

conhecimento, (...), do que desenvolver materiais que ajudem a conem’;‘9 e
experiéncia individual dos estudantes com os conceilos e problemas d. sise
nas disciplinas, € desses com suas vidas. pesqsa

Da mesma maneira, ¢ mais facil formar um professor para seguir alg

passos especificos, predefinidos e estaveis de um planejamento curricul gm;s
que anima-lo a refletir sobre os pontos de interagdo entre a experién(,l' .ardc .
estudantes e as evidencias (..) de uma disciplina ou de um proble;:la 2’2

pesquisa (1 998, p. 30-31).

A professora de PEH e estagio da UFU expressa também os desafios enfrentados

para trabalhar com a disciplina:

«yocé trabalhar com um contetido pensando em conhecer toda a discussdo
tebrica a respeito do assunto, todas as revisdes, aprofundar, procurar o que ha de
mais interessante publicado nesta disciplina constitui um grande desafio. Ver as
questdes de metodologias para ndo reproduzir na sala de aula uma metédologia

que condenamos.
Os alunos sentem uma dificuldade imensa em elaborar e desenvolver
acunas que eles vdo percebendo que existem no

projetos pedagogicos, até pelas 1
professor nunca pode parar de estudar. Para dar

curso. Eu mostro para eles que O
aula é o momento em que marts estuda, e em que mais aprende. A informagdo que

recebeu na Universidade possibilita na selegdo de textos, na busca de bibliografia

na organizagao do material.
Como profc?ssora da Pratica deﬂ Ensino, eu sinto como se eu estivesse
querendo ser polivalente, porque vocé tem que saber de tudo um pouco para

acompanhar. IssO ¢ horrivel, da uma sensagdo de superficialidade.” (Prof* de

P.E.H. do Curso de Historia da UFU)

Quanto aos desafios apresentados pela professora, percebe-se, pelo relato anterior
2

adores da disciplina. Portanto, trabalhar com o

- serem problemas comuns qos coorden

¢ desafio de buscar metodologias alternativas e estratégias pedagogicas para o ensino d
e




« Histéria possibilita o ¢

' conhecimento. O momento da PEH pod
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onfronto de idéias e de cooperacao, fundamentais para o processo de
e melhorar o fazer pedagogico a partir do contato,

da experiéncia, da reavaliagdo € das discussdes. Nesse sentido, os alunos estagiarios e os
2

proprios professores da PEH poderédo assumir o papel de mediadores da produgdo do

conhecimento historico escolar.

Outros problemas so apontados pela professora de PEH da PUC-MG:;

“A questdo do tempo ¢ um prqblema para a maioria dos allmos que estudam
de manha, trabalham a tarde e & r.101te. Qutro desafio ¢ a questdo de que o aluno
tem o perfil do professor conteudista. Nos, professores, ainda temos Muito rango
do conteudismo € i$sO impregna O nosso aluno. O aluno ac’ha que esta apto para
uma boa Pratica de Ensino, se sz~1be ’multo E:onteudo: Dizer que .hé
instrumentalizagdo do aluno, perfeita, ndo ha. Eles tém uma inseguranga muito
grande, eles ensaiam e erram bastante, tanto durante a pratica, quanto no inicio da
vida p;féﬁ::;?srzgkcia das escolas em e}ceitar que o estagiario tra’b-alhe com p.rojetos
pedagogicos proprios. E muito dificil para o professor da Pratica de Ensino ser
realista e aceitar, sem violentar a cultura-da escola. Muitas Ve;z,es, ha o impasse, ou
o aluno se adapta ao projeto da escola ou ele muda de escola.” (Prof* de P.E.H. do

Curso de Historia da PUC-MG)

Ao atentar para o desafio sobre a questdo de saber 0 conteudo historico, que ainda

constityi uma permanéncia, 2 professora nos remete a reflexdo de que a competéncia
?

maginario dos alunos, esta associada ao dominio da transmissdo

pedagogica, presente no i
o. Dentro do pressuposto positivista “o historiador € o unico sujeito capaz

histérico-cientifico, cabendo ao professor a mera reprodug@o,

do saber historic

de produzir um conhecimento

aber ‘cientificamente verdadeiro’(SANTOS, 1997, p. 70).

em sala de aula, dess€ S

Contudo, os desafios sentidos pelos professores formadores trazem possibilidades
ontudo,

para se pensar em construir estratégias ou procurar pistas, para romper com a dicotomia

teoria/pratica presente nos curriculos de formagio de professores. Isto tem significado

dos problemas “leva a recorrer e explorar outros

transgressdo. O reconhecimento

caminhos...” (HERNANDEZ, 1998, p.27).
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ossibilidades da Disciplina Prdtica de Ensino de Historia:

Reconhecer as possibilidades da disciplina Pratica de Ensino e Estigio nas

niversidades mineiras: UFMG,UFU e PUC-MG, pode servir como percurso. Ou mesmo

orna-se indispensavel para se compreender a complexidade de uma disciplina académica

essencial, conforme a LDB € as DCNs, para a formagao de professores. Portanto, quais as

possibilidades da disciplina PEH, nas representagdes dos professores-formadores?
“Operacionalizagdo da reflexdo tedrica e da agdo pratica concreta: estruturar
a disciplina através de oficina pedagogica, ou seja, a proposta de trabalhar com
algumas escolas onde se conserva o espago de formag3o do estagiario, oferecendo-
se uma contrapartida aos professores de Historia, no sentido de desenvolver
materiais didatico-pedagdgicos. A nogio de contrapartida quer dizer que, ao
mesmo tempo que O estagiario vai ser acolhido, vai aprender com o outro, ele
podera também oferecer algo em troca, ou seja, materiais didético-pedag(’)éicos
que, eventualmente, poderiam ser encomendados pelas escolas campo de estagio;
criar espagos para 0s alunos lidarem com fontes documentais; produzirem textos
estruturarem  exercicios reflexivos para utilizarem nas

didético-pedagégicos;
escolas, campos de estagio.” (Prof°® de P.E.H. da FAE/UFMQ)

borar praticas alternativas, promover encontros
o de Historia, como também possibilitar a troca
o Curso de Histéria da UFU)

«promover oficinas para ela

para discutir questoes sobre o ensin
de experiéncias.” (Prof" de PEH. d

“A possibilidade de analisar o projeto politico pedagogico da escola e tentar
identificar a concepgdo de Historia que ¢ trabalhado; estabelecer, através da
Pratica de Ensino, 0 vinculo entre teoria € pratica, o esfor¢co da disciplina em
possibilitar a construgio de uma pratica 'pedag(')gica mais criativa, mais
inovadora.” (Prof* de P.E.-H. do Curso de Histéria da PUC-MG)

Portanto, no periodo do estéagio, o aluno, além de observar a sala de aula e trabalhar
. com a regéncia, tem possibilidade de compreender melhor as relagBes sociais que se ddo no
- espago escolar. Neste sentido, tornar possivel encontrar meios de tragar estratégias
- metodologicas, de trocar experiéncias, reformular conceitos para a construgio de uma
ncontrada. Segundo Freitas,

pratica pedagogica coerente com a realidade e
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A relagdo dos alunos com o trabalho pedagogico da escola, concret
3 (), B

através de sua interven¢do pratica, pode criar possibilidades, ainda

limites do capitalismo e da estrutura universitaria, de se lutar p(,zra restacb]lcfe H)O X

menos, 0 nexo critico entre trabalho/educagdo, anunciando o que Oaf)cr,’ )
uuro, a educagdo, livre dessas amarras. Para isso, serd necessdfio czr .

opriem, 1o seu processo de formagdo, dos principios teric oqs ‘z

permitam d compreensdo de sua prdtica e da fiung¢do social

pelo
ser, no
os alunos se apr

metodoldgicos que
do seu trabalho pedagdgico (1996, p.233).

No sentido de verificar o papel da Disciplina Pratica de Ensino de Historia, na

3 construcdo da pratica pedagogica, busquei destacar a visdo de uma professora formada na

{1 UFMG, sobre a importancia da disciplina no curso de formagdo de professores. |

Qual o significado da Pratica de Ensino no curso de formagéo?

«A Pratica de Ensino de Histdria foi o balsamo do meu curso. Foi no ultimo 1
periodo. Ainda bem que tinha que acontecer. Nés comegamos a reflexdo especifica i
sobre os desafios, 0S paradigmas, 0s avangos do ensino de Histéria. E, pela h
primeira vez, €u ouvi essa palavra sem nenhum rancor, sem nenhuma pecha: :{*
“Vamos falar sobre 0 ensino de Historia?’ Foi a primeira vez. Nesse ponto (; it
| professor tem um carinho imenso, por isso fez disso uma escolha, talvez até u;na

militdncia.
4 A Pratica de Ensino foi o primeiro espago que se abriu para eu poder falar
(5 dessas coisas, fazer €ssas leituras. Eu percebi que a fala do professor na sala de I
aula ndo era um discurso, era uma pratica. Ele falava de algum lugar que conhecia ‘yf“i
a um discurso vazio, era um discurso autorizado, i

atica social dele. Ndo er
fessor da Rede Municipal de Ensino, viveu aquilo, tinha sentido
Ensino de Historia ainda é um referencial para mim.

foi o palco, o lugar que foi aberto para se discutirem i
questdes de ensino. Agora, O qué? Um semestre... Vé se vocé pode fazer essa j
discussdo em um semestre, num curso que dura pelo menos quatro anos? Por que i
56 nesse momento, 1o ltimo semestre?” (Prof* Rosana Célia de Paula) il

14 No discurso da professora, podemos notar a importancia da disciplina, como espago

era a pr
Ele tinha sido pro
coeréncia. A Pratica de

A Pratica de Ensino

de movimentacdo, discussao € construgdo. Nesta perspectiva, ¢ importante ressaltar o papel

do professor da disciplina, para desenvolver questoes sobre o ensino de Historia. E, como

ancia de O professor falar de um lugar com autoridade, do
2

mostra a professora, a import

lugar que ele conhece.

g varias vOZz€s dos professores formados na UFMG, UFU e PUC, a

num sentido positivo, ora negativo. Nas posi¢des positivas
2

Dentre a

disciplina foi considerada 013,
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os relatos estd
stdo colocadas como o momento de prazer, da descoberta, o periodo de b
> o de busca de

de de valorizar mais a disciplina dentro

ou i
tras linguagens. Mostraram também, a necessida

dO cur c H A r. com
SO d 1storia omo t : T
5 ambem mOStl‘al‘ 0 papel dO edu e
CadOI‘ (8] que : (5]
> ser educado

Nas representagd i

ntagdes negativas, 1nos desabafos

, , pude perceber a falt i
a de sintoni

| a da
discipli

in 3 i i

plina, em relagdo ao curso. Uma preocupagio exclusivamente técnica ou ext
remamente

teo’ rica . . . .
. E, na maloria das vezes, a dISCIplina estava licada O
s 1ga a queStoeS bu Ati
rocraticas, a t
P odo

o de papéis e relatorios. Néo existia uma

um ) . )
formalismo de documentagao, preenchiment

preocupagao
real com a sala de aula, com a profissa
" o professor. Pareci
. a que estavam

falando de um lugar que nio existe.
pressuposto O fato de que a Prética de Ensino, no contexto do curricul
culo

Tenho como
senta uma disciplina tedrico/pratica. Portanto, ela dev
, e

de formacio de professores; repre

0, NO proposito de criar condigdes de pensar 0 futuro profissional
a b4

possibilitar esta articulagd
s estruturas consolidadas da nossa escola, inserida
2

c o
om condi¢Bes de promover mudangas na

no sistema capitalista.

Como demonstra a professora:

? E apontar onde esta alguma coisa que ndo vai b 5
<incompletude’, alé isté ana
pletude’, além da existéncia humana

rzlo' da‘Dmamarca, que tem que ser revisto
e comecar a vislumbrar melhorias nei

“0 que € importante
ha ai, uma falta maior, uma

académica. Ha algo muito podre, no Reti
E a partir desta revisdo ¢ que s€ PO

educagﬁo.” (Prof Inéz Lemos)
eriéncias i ivindi
P espemﬁcas, re1v1ndlca-se, portanto, uma

uma fal

Nos diferentes olhares das ex
¢do do professor. Faz-se necessario

Universidade realmente comprometida com a forma

curriculos de for
o coma realidade concreta. De acordo com Brag
a et

mudar a atual estrutura dos magao proﬁssional, e assim construir um saber

consolidado, articulado € comprometid

alii,
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(..) uma pratica inovadora néo o é por introdu¢do acritica do novo no velho, e ;;
sim por guardar em si 0 germe da ruptura. o ) Jb},«;
Que ruptura é esta? Desde a mudanga que ndo é espontdnea e surge em I
X2 “ e o O se j 5 "Ju
determinadas circunsidncias, em um ponto em que o todo S€ obriga a ’"”d‘_”' , ale i’
mudanca em pequendas partes do todo com perspectivas de globalidade. ;
a S a7 . i)
Mudangas nos curriculos, nas formas de ver e pensar as disciplinas, nas joNrmas i
le organizar uma disciplina vendo sua relagdo com outra e suas relagdes e 4
ae ‘ i intr 97, p. 32). 5
& amarragdes conceituais inirinsecas (1997, p. 32) L
o . . . . ‘I‘ ;
{ e impedem mudangas significativas na X
4 A ruptura com os modelos de curriculo que imp Gas sig [
i
L
. PNy ara tantos, como R
. i Historia é pensada, neste trabalho e p , i
¥ formacdo inicial dos profissionais de ! :
Y n
¢ um compromisso coletivo inadiavel. Y
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CAPITULO 111

PRATICAS PEDAGOGICAS E ENSINO DE HISTORIA:

“Entre o realismo conservador ¢ 0 idealismo ingénuo, coloco-me ao lado

do realismo inovador”

Como ¢é possivel conceber-se um
dispositivo ¢ um curriculo de formaciio
inicial sem primeiro se pensar na
profissio  docente e na pratica

pedagégica?
Philippe Perrenoud

Ficar o lado do realismo inovador, como Sugere Philippe Perrenoud, garante-nos
praticas pedagogicas construidas, no sentido de buscar

olhar a formagdo de professores €8s
as etapas de uma reflexdo”(1993, p.15). Nesse

0s “fios condutores que ligam as divers
trabalho. sienifica mostrar a relagdo formagdo inicial e construgao da pratica docente a
> SIE

i escritos.
partir das vozes, transformadas em registros
sores ¢, antes de tudo, pensar na realidade vivida pelos

I ensar na formagao de prOfes
i > 1 ertezas. €sse Sentid(), é
S, COIlﬂ tos SOI]hOS € 1nc [\

" ati io
professores, suas angustias, seus anse
i 3 e troca de experiéncias. Sair do realismo
i i ibili de interlocugao, d
preciso criar a p0351b111dade
: i anculo, aquele que € regra ha muito tempo, e
3 coisas de um anguio, ,
conservador, para ndo sentir a3
que ja ixa com as possibilidades postas pelo mundo moderno. Ficar no
ue ja ndo se enca
= ue & irreal, que ndo define a vida real.
ideali T : of s para algo g
idealismo ingénuo € criar solugde

Segundo perrenoud,
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Ao ndo encararem a agdo pedagdgica como sendo, em parte, uma agdo
~ . . r . ~ s

esponltdneda improvisada o, pelo contrdrio, uma agdo baseada em rotinas néo

le serem interiorizadas, os formadores correm um sério risco:

pensadas a forga ¢
ndo terem nenhuma compreensdo real sobre o que determina uma boa parte dos

atos profissionais (1 993, p.21).

Isso nos mostra, portanto, que a formagdo de professores ndo estd na construgdo de

teorias imaginarias, academicistas, que costumam falar de um lugar, de um objeto que ndo

se identifica com a realidade. O realismo inovador na formacdo de professor esta, neste

rofessores as suas experiéncias, mostrar suas

trabalho, na possibilidade de cruzar com 0S p

representacdes, intercambiar a pratica pedagogica construida. Pois, como afirma Perrenoud:

“A transposigdo didatica dos saberes € & epistemologia que sustenta o contato didatico
4 além do dominio académico dos saberes”(1993

baseiam-se em muitos outros aspectos par

p. 24).
O que importa, nesta investigagdo, é mostrar 0 que 0 professor de Historia tem
feito, tem construido a0 longo de sua trajetoria profissional. Praticas significativas que,

ria fatalista e previsivel, rompe também com os diagndsticos

além de romper com a Histo

dagogica do professor de Historia. Nio tenho a

que se tém produzido sobre a construgdo pe

intengdo, portanto, de mostrar que 0 professor ndo sabe, de denunciar, como muitos ji o

fizeram. Nio é ilusdo, nem sonho; & transgressao.

0. 0 que pretendo é transgredir, registrar as vozes dos atores da
2

ssores que estdo atuando no sistema escolar publico
2

Desse mod

construgio pedagogica, 05 profe

o o poder, produzindo conhecimentos para além da academia.

desmitificando e enfrentand
os. ndo se pode negar a existéncia do fio de ligagdo entre a formagio
2

Mas, em outros sentid
e a pratica pedagogica construida no dia-a-dia de atuacio

inicial, recebida na Universidade,

profissional.
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na

representa¢iio dos professores

“Resta .saber que fio condutor encont

entre idealismo ingénuo e realisr;ar
conservador. E verdade que as institui 6e0
de forrpagﬁo de professores sdo atoresg dS
p-rof"lssmnalizagéo. Mas, serd que terdio ,
direito de preparar os professores para u .
mo,delo de funcionamento que ainda nﬁrg
esfa em vigor e cuja emergéncia ndo € certa?
N#o hé respostas simples para esta questﬁo'
mas podemos sugerir uma pista: é precisc;
preparar os professores para viverem num
longo periodo de transi¢do no decurso do
qual a sua profissdo oscilara entre imagens e

defini¢Bes contraditorias.”
Philippe Perrenoud

Ao assumir a representagdo €Omo categoria para analisar as experiéncias dos
| fundamental que esses profissionais desempenham neste

professores, defino o pape

trabalho. O empenho e a boa vontade em conceder-me as entrevistas para fazer parte, como
b

sujeitos, desta pesquisa, nao foi tarefa facil. Exigiu determinagdo para revisitar memorias
2
magao inicial construida na Universidade e estabelecer relagdes

para dialogar, mostrar & for

com a construgdo da pratica docente. Pois ndo posso compreender a producdo da pratica
nculada da formagdo inicial. Ndo ha construgido sobre o

pedagogica completamente desvi

quiriu 0 alicerce para construir as paredes que sustentam o seu

nada. Onde o professor ad
o? Se a construgdo for fra
os andares? Se ha desmanches e remontagens, qual o

gil, onde estdo as rachaduras do alicerce? Se for

fazer pedagogic

sélida, como se complementam

sentido?
bem observa Ecléa Bosi:

das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstrui
. A ) ui
as de hoje, as experiéncias do passado. A memérin
: a

Como muito

Na maior parte

repensar, com imagens e idéi
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sonho, é trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia d
‘tal como foi’, e que S€ daria no inconsciente de cada su euzfl :1)
m construida pelos materiais que estdo, agora, JéI;z
representagdes que povoam nossa conscién’cia atf,i,c;

ndo é
passado,
lembranga é uma image
disposigdo, no conjunto de
(1995, p. 35).

Ao buscar a citagdo acima, pensei nas memorias reconstruidas e refletidas do
s

professores para mostrar, a partir das suas representagdes, como se da a articulagdo entre a

formagdo docente € a construcdo da pratica pedagdgica. Ao mostrar as experiéncias vividas
2

estas estio mediadas pelo presente, pelas varias determinagGes que as cercam, que
2

compdem suas opgoes pessoais € coletivas.

Portanto, cabe perguntar: Qual a relagdo existente entre a formacfo inicial € a

construgio do fazer pedagogico do ensino de Historia?

Para tanto, é nas narrativas que encontro os fios que conduzirdo a analise da
a metragem do fio condutor, procurei percorrer o caminho com as questdes

caminho, preenchido de narrativas, os professores contam

questdo. Na long

dos professores de Historia. No
suas experiéncias, a partir da propria 0pgao pela Historia e pelo ensino de Historia

?
idade, suas expectativas, recuperando a relagio

passando pelo dia-a-dia na Univers

estabelecida entre a formagdo inicial e a construgio da pratica docente.

“Uma paixio antiga...”
ria pela UFMG, no ano de 1983, a Prof* Maria Inéz Lemos

Licenciada em Hist0
alha como professora da Rede Municipal de Belo Horizonte, na

Soares atualmente trab
Com uma experiéncia de vinte e dois anos de

Escola Municipal Mestre Paranhos.

ativa, O PErcurso desde a opgdo pelo curso de Histéria e pelo

magistério, traga, em sua nart
4ria. Traz, ainda, a relagdo que estabelece entre a

ensino, até as expectativas € @ trajetoria di

pratica docente.

formagio inicial € a construgdo da sua
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No seu depoimento, registra sua trajetoria de luta, de reflexdo sobre a profissi
1830

professor de Historia, e critica a Universidade em relagio & postura que assume di d
iante da

formagdo de professores.

Assim inicia sua narrativa:

“Hijstéria é uma paixdo antiga. Quando eu fui fazer a opg¢do para o ¢
u me identifiquet com literatura. Eu achava que era Letras Depoilslrso
. eu

superior, €
dimensao pOlitiC& da minha aixa 5
1 paixao. Entao, eu me convenci de

fui percebendo a

que deveria fazer Historia.
Comecei a fazer Historia em 1979. E depois, que me vi como profes

fiz 0 Mestrado em Educagao. S0Ta, eu
Na realidade, eu sempre fui uma educadora. Eu sou uma educadora d

social. Parece-me que €u tenho uma necessidade de melhorar o mundo a minho

volta, Sempre tentel intervir socialmente. a
O ensino e a Historia, eu acho que é o caminho que eu escolhi, o canal aond

eu iria estabelecer €ssa relacdo de transformacao. A Historia abr,e esse espangoe

Embora tenha sido muito penalizada por essa escolha, porque eu comego a da
I
80. Mas, antes mesmo de me formar, eu era muito

aula de Historia ja nos anos
perseguida, ainda viviamos uma Ditadura Militar. Eu tenho quatro demissGes

como professora de Historia.
Ao mesmo tempo que era uma coisa que me dava muito prazer, ela me
?

trouxe questoes, muitas angastias. E eu ficava pensando se ndo teria que repensar

essa escolha. E o repensar s6 me levou a aprofundar mais, a me aproximar do meu

objeto de desejo que ¢, cada vez mais, intervir de uma forma mais fecunda, vamos
>

dizer assim.” (Inéz Lemos)

A professora faz a sua escolha pela Historia, pelo ensino e a educagdo. Uma opgio
que lhe traz anglstias e prazeres, militancia e discernimento, no caminho para o fazer
profissional. Naquele ambiente universitario de Historia e de fazer Historia, a professora se

encontra:

cendo cada vez mais, de que o meu lugar era na FAFICH
1979, numa efervescéncia politica cultural muito grande.
talmente. Naqueles anos de resisténcia & Ditadura d.
-politicas mundiais, eu fiquel muito integrada ,c e
aquele ambiente, muito apaixonada. E isso contribuiu para a minha separacio om
era casada com um médico, que hoje ¢ muito bem colocado em Belo Horo, eu
Continuo revolucionaria € pobre. Entdo, me separei dele e fui morar pert rltde.
FAFICH num prédio bem velho, bem pobre. Mas, naquele momento, era gldooquz

«gy fui me conven
Eu entro na F AFICH em
E ali eu me encontro to
expansdo das idéias sOCIO
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eu vislumbrava de ambigdo. Minha ambigdo maior: me afirmar como uma

revolucionaria da sociedade.
Fazer Historia numa FAFICH, no final dos anos 70 e inicio dos anos 80. &
2

uma coisa muito diferente de hoje. Era um €spaco, um forum de debate. Eram
seminarios constantes na sala de aula, onde os alunos disputavam quem lia mais
quem falava mais. As aulas eram verdadeiros rituais. Os alunos disputavam entré
si e essa disputa era uma coisa positiva. Nao era uma disputa por cargos, era uma
disputa pela Historia. A causa era 2 Historia, a causa era a politica. Era o
conhecimento acima de tudo e um conhecimento que ajudava a entender a
realidade que viviamos. Os corredores eram um m_ovimento, era uma histdria
muito viva. O interesse €ra presente © ndo ha conhecimento sem interesse.” (Inéz

Lemos)
A opedo pela politica fazia parte da 0pgao POr Historia. Num ambiente de Filosofia,
biente de efervescéncia revolucionaria. Por

Politica e Historia, o Eu pessoal optou pelo am

que, em relagdo as expectativas do curso para sua

outro lado, a professora vai mostrar

op¢ao por ser professora € educadora, as dicotomias estavam presentes o tempo todo:
em si, me decepcionou, quando eu fui fazer a parte da

educagdo. Na hora de fazer 2 ligagdo com 2 pratica, eu levei muito _susto, A
FAFICH e a FAE eram dois universos completamente sepa~rados, duas dimensdes
de interesses separados. 1580 comegou a me chamar a atengao. Por que o curso de
Historia ndo absorve dentro dele a perspec:uva de trabalho com o futuro professor? _
Eles estio 1a dentro, sd0 professores e ndo se preocupam com essa qpestao, Eu
tenho a impressdo de que € um'pouco de preconcelto’, porque um jovem que
termina uma faculdade de Histém}, I}ecessarlame.n.te, sb vai comegar a carreira
dele no espago publico, na regie pablica, ou municipal ou estadual. E eles estdo
esquisas.
VO]tadﬁzpigzl?Sggjldss &ugo de graduagéo quer exercitar um universo de

interlocugdo entre eles mesmos: O aluno € apenas um mediador onde eles vdo
treinar os interesses P 50 tem uma logica colada para teoria e pratica.”

roprios. N&
(Inéz Lemos)

«Q curso de Historia,

vadora ou idealista produzida pela Universidade contribui para a

A realidade conser
individualizado e o saber escolar
>

o saber académico,

Manutengdio da distdncia entre
ciola L. C. P. Santos o ensino

m as pesquisas realizadas por Lu |
s

coletivizado. De acordo €O
o senso comum, COmMO transmissdo de

ainda ¢ visto pelo meio académico, faz parte d
conhecimento e/ou de orientaga® da aprendizagemm- Em oposi¢do a esta visio propoe:
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0 fortalecimento do ensino, para que ele ndo continue a ser representado em
oposigdo & pesquisa € a partir dessa, mas que ele tenha o poder e a for¢a pard
ortanto uma identidade construida pela

criar sua propria representagdo € P
afirmagdo ¢ pela sua positividade ¢ ndo pela auséncia, pela falta ou pela

negatividade, sendo, nesse ¢aso; meramente a possibilidade de afirmagdo do

outro (1997, p- 128).

nsino como transmissao do conhecimento

No entanto, a manutengao da visdo do €

meio académico, faz com que a representagdo da

0 i
U em separado da pesquisa, pelo
edagég_ica seja concebida muito mais como

f .. ) ~
ormagdo inicial relacionada com & construgao p

auto-gestdo:
uma instancia fornecedora de teoria. O curso

de Historia e O ensino de Historia eram duas realidades completamente diferentes
da um teve que criar a sua, a

Ninguém falava nisso. Essa trajetoria de professor, ca
ss0. Pelo contrario,

duras penas € na soliddo mesmo- Fafich ndo contr ibuiu para 1
ela nos leva para t de sonho idealizado que ndo existe. Enquanto espago

m espago
de interlocugdo, de debate, ela cumpria. AgOra; como formadora de profissionais

. ?
eu acho que OS Pro promisso nesse aspecto.

1i ndo tinham nenhum com
Eram formadores de idéias. E eu acho que € bem mais facil formar idéias do que
formar trabalhadores. )

Essa construgdo | fei duras penas, m}nto sangue, Muito Suor... Ela foi
feita, inclusive, depois do Mestrado,.quandc? ja era professora num Curso de
Pedagogia. A angustia que .Sentll‘, como professora de professores,
que me fez revoltar, abandonarl ro grau, OS bons salarios, todo esse
prestigio de que © professor de faculdade goza 1o nosso pais.

Ha um preconceito muito gre}nde no nosso pais -de ser professor de escola
publica. Eu sabia que, a0 yoltar, iria sofrer. Mas que 1850 iria me dar autoridade

pada com qual discurso era o

para falar de um lugar diferente. Fu estava preocups
meu. Afinal, vocé vai ficar jendo o tempo todo e seguir 0 que 05 outros falaram, ou

vocé vai construi custar, cada um tem sua trajetoria, um discurso seu.

¢ Custe 0 que '
0 disourso tecido de dentro: <ofrido. Porém muito prazeroso.

Hoje, eu M€ autorizo @ falar de escola publica, 2 trabalhar com alunos no
Curso de Pedagogia, & falar pard professores. Antes, eu estava me desautorizando.
A minha trajetoria, educadora, foi c.onst’rulda fora das paredes da
Universidade. Nem © nerivel que parega, me deu isso.

de Educagdo, por i
As matérias queé €U fiz, no mestra pém muito distantes dessa realidade.
Um discurso muito voltado para um

do, sdo tam
a realidade bibliografica.

Eu acho que €552 distancia da academiq, essa arrqu‘mcia, 56 colgca a perder
muita coisa. E um prego muito alto que a SOC}edade esta pagand.o por isso. Eu ndo
vejo com bons olhos 0s Tumos que @ z}caderrrtl’a toma. Eu gostaria que se fizesse o
‘Cabo da Boa Esperang e isso al.” (In€z Lemos)

«A faculdade funcionou como

a’ € retomass
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R T

X 66 . . - ’
1 ‘A sociedade nio é acaso, é construgdo ”

A Prof* Rosana Célia de Paula recebeu sua formagdo inicial em Histori
istoria

. (ba charelado e licenciatura) na UFMG, em 1995. E professora de Historia em duas escol
colas

1 'da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte: E. M. Cora Coralina ¢ EM. Dom Ori
‘ M. ione.

14 Com seus cinco anos de atuagdo no magistério, expressa com sentimento de prazer a op¢a
opgdo

. que fez, pela Historia e pelo ensino de Historia:
. . nciatura. A idéia de aula. Mas eu sé entendi
licenciatura enquanto €spago de pesquisa. Ndo so essa coisa do magistério, de dla
flula, mas um lugar para experimentar. Para mim, as coisas sempre cami,nhar o
juntas, licenciatura € pesquisa, NO Mesmo barco. Tudo era Historia, acho o
minha opgdo nao era isso ou aquilo, era a Historia, queria a Historia. , e
Sempre me seduziu a relagdo com o tempo. Eu achava que era
possibilidade de estar vendo as transformagdes, essa capacidade do homem da
arca no tempo. Isso eu achava legal. O homem saiu da:

estar imprimindo a sua m
cavernas € construiu isso aqui. Essa sociedade foi construida pelo homem. Por pio
- r

que ela seja, mas ¢ uma construgao.
O que me seduz na Histéria? E lidar com essas concepgdes de espago
2

tempo, sécglos, milénios, dinastias. Ao mesmo tempo, saber que eu duro uns 60
70 anos... E tdo pouco! Mas a minha relagdo com 0s outros homens ¢ atemporal’
Atemporal no sentido do meu tempo, enquanto pessoa, individuo. '
Pelo ensino de Historia, eu acho que ¢ a relacdio com alunos que me seduz. A
capacidade que O professor tem de trabalhar a consciéncia critica, de mostrar éra
eles a sociedade que temos hoje, ndo € o acaso, é construgdo. Feito por Ourira
pessoas, € que esta ai para ser mudado, ndo para adequar. S
Noés estamos estudando, nd 7% série, 0 Império. Mostrei para os alunos que
Sociedade Imperial era super excludente e que a nossa também ¢. Mas, com Zrada
com a Imperial, é menos excludente. Mulheres ja votam, ja partici;)am iés 1a
temos direito a uma escola piiblica. Se eu falasse isso ha 150 anos quero derJia
existir uma sociedade onde esses sujeitos estivessem incluidos, eles ;am falar ua
era louca, que nunca iria acontecer. Mas ndo, nos trabalhamos na longa dura %06
Entdo podemos falar que daqui a 150 anos poderemos ter uma sociedade, que ﬁo. -
falamos que € utépica. E uma possibilidade real, concreta, desde que se {enha esiz

desejo. E mais, ¢ uma perspectiva que ndo ¢ para mim. Que eu quero. Ndo é uma
sociedade para ¢u viver, para eu ter. Nzo. Mas para outros homens. Assim como
aqueles outros homens deixaram esta para nos, boa ou ruim. O que é ruim
mudamos, o que € bom garantimos.

Acho que € isso. E a relag@o

Acho que seja 15O também. Eu fic

espelham muito em nos! Isso é legal.
esse contato com O OUtro, essas possibilidades... Acho

Acho que O ensino...
e é muito sedutor.” (Rosana)

“Sempre pensei na Lice

com o aluno. Dizem que professor é narcisista
o vendo uns que vdo mudando. Como eles sé

qu




;
i
i
#
M

123

Nas lembrangas do dia-a-dia profissional, do fazer o pedagogico, estdo incluida
2 S aS

s < e o ot . L
uas op¢des: a Historia e a Construgao da Historia. Ao recordar, traz consigo as emogd
S ¢oes.

Ao narrar, ndo deixa de propor a analise historica. Os questionamentos do tempo present
ente,

as evidéncias no tempo passado, a construcio do conteudo para o témpo, no sentido d
’ e

preencher as lacunas deixadas ou ocultadas.

Quanto as expectativas em relagdo ao curso de formagdo em Historia, a professora
?

relata sua vivéncia e observagao diarias:

“Fy tinha a expectativa de ser uma boa institui¢do, que, de certa forma, se
riu. Eu também ja tinha claro que O curso seria uma coisa muito individ:;al
o curso poderia ser bom ou ruim. Eu acho que o legal err;
m é o primeiro dia. O professor vai e passa a bibliografia ,esta
las sdo assim ‘insights’, sdo dias, s30 momentos... Ha (;Oisas
de ‘tchan’ € a bibliografia que ele passa para voceé ler. Para
e ele leu aquilo mesmo. Esta indicada muita.coisa

cump
muito minha. Qué
qualquer matéria, bo
é a grande aula. As au

muito boas, mas o gran
utir com ele e checar s

hece.
rcebido que O curso 1ria Set bom se eu também fosse boa.
2

asse. Minha expectativa era essa, de ter bons professores € eu
deram uma bibliografia bacana e que me serve até hoje
ova, que nﬁo.esté ali, mas, pelo menos, € um fio
le, pesquisar mais, estudar mais. Para mim foi

2. E se cumpriu.” (Rosana)

4 na bibliografia recomendada. O dia-a-dia

vocé disc
ali, que nem ele con

Eu ja tinha pe
dedicada, se eu estud
acho que eu tive, qué me
Sei que ja existe muita coisa n
condutor, que VOCé pode, a partir de

bom, uma expectativa bo

A referéncia da formagao inicial est
¢do, com OS momentos de leitura, da busca do

académico esta presente na recorda

conhecimento. A narragdo que se segue estd mediada de admiragdo pelo cotidiano
académico, como também de critica € ironia a vaidade intelectual do ambiente, pela
2

distancia mantida com o mundo real:

vaidades. Eu acho que o conhecimento ¢

«A FAFICH/UFMG ¢€ 8 fogueira das V:
bém me seduz. E quando vocé se vé capaz

uma coisa muito interessante, isto tam
t50 vocé entra para uma casta dos eleitos, vocé esta lendo e
criando um distanciamento, até mesmo da

de entender aquilo, €n ;
e 1ss0 val
to atenta. Os outros passam a ser alienigenas e

discutindo aquilo. Eu acho qu :

sociedade, se a pessod ndo ficar mul
& nio leu Hobbes?” Como se todo mund

tado de Natureza’. 0

nio a propria pessod- “Nossa gente, VOC
tivesse que ler Hobbes para saber do ‘Es
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tidiano académico acontece muito isso: a vaidade humana, a foguei
, ra

das vaidades. Cada um quer ter lido mais que o outro. Ha aulas em que as pes

querem brilhar mais que o professor. Sdo muito competitivos € isso ari) éSoas
espetho da institui¢ao. Os professores também s&o assim, cada um quer teum
pesquisa mais badalada que a do outro. Todos estdo defendendo uma tese tocgoal
estio escrevendo alguma coisa, é sempre um novo paradigma. Os alun;s vﬁs

reproduzindo 18s0 por ai.
vaidosas, querem brilhar muito. Todos leram a ultima

As pessoas sdo muito
Mas acho que ndo € so AT .
q s6 o curso de Historia, por isso eu

resenha do livro de ontem.
o que esse € O ambiente da Faculdade de Filosofia

lhe falei da FAFICH, ach
Todos sdo muito filosofos, todos sao muito intelectuais, parece que o mundo ¢é

aquilo e nao o contrario.” (Rosana)

nicial com a construgao da pratica pedagogica:

No co

Em relagdo a formagdo i

me forneceu esse instrumental. Foi o lugar que

mou. Nesse sentido, as disciplinas me prepararam para trabalhar com

Jdo eu estou preparando uma aula, consigo perceber isso, eu
2

s fontes. Isso 0 curso me permitiu.

Enquanto pratica pedagogica, eu acho que eu ja sabia exatamente o que
precisava encontrar as pessoas que me ouvissem, com quem eu

aprender com elas. E eu tive a sorte de encontrar poucas

“Acho que a Universidade
me for
diferentes fontes. Quan
consigo dialogar com a

queria. Eu sO
pudesse conversar ©
pessoas, mas encontrel.

O que eu nao queria, eu tinha clareza. Talvez porque o imaginario, as
lembrancas de outros professores, nio necessariamente os de Hist()ria,’Eu
rechacava tanto aquilo. Seria impossivel que eu fosse reproduzir.

O que eu queria, estou tentando nesse caminho das pedras. NoOs néo
areza dele. Acho que ninguém tem. Mas, pelo menos
»

sabemos, nao temos muita cl
0 que eu ndo quero ¢ reproduzir. Fu ndo quero isto para mim e para 0S meus

alunos, para a minha sala.” (Rosana)

stia, o0 repensar da pratica...”

“A partir da angti
1986) pela UFU, a Prof* Leila Floresta de Oliveira é Mestre

Formada em Histéria (

nstituigdo. A profess

istério na Rede Estadual e, atualmente, leciona

em Educaciio por esta i ora tem 15 anos de experiéncia como professora
de Historia. Iniciou sua carreira no mag
mental na ESEBA (Escola de Educagdo Basica da UFU)

Historia para o Ensino Funda

A professora tece a sua narrativa mostrando suas opg¢des, 0 gosto pelo ensino de

Historia e pelo ensino fundamental:




é “re A .
poca de militincia contr

c : L
ompromisso com a Histéria € com a mud

estabelece esta relagdo?

Da formagéo inicial
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atura. A curta, em Estudos Sociais e a plena, em
a UFU. Eu sempre gostei de Historia. ’
Quando eu estava na licenciatura curta, comecei a dar aula e me apaixonei
pelo ensino de Historia. Adoro ler sobre Historia, pensar em outras metodolo ial
e gosto também de Jidar com ensino fundamental. Eu penso que, na medi dageni
que as pessoas vao fazendo mestrado, doutorado, vio para o 3° grau, acabam

abandonando o ensino fundamental. Eu acho que nos somos muito necessarios no
ensino fundamental. O gosto por dar aula é assim, desde a graduac@o. Acho muito
bom trabalhar com adolescentes, é aquela coisa sofrida. Lidar com adolescente é
muito dificil. No dia-a-dia, para vocé conseguir despertar o interesse, tem que
estar o tempo todo buscando outra metodologia. Mas é muito prazeroso também

)

porque vocé percebe o retorno muito rapido.
Mas na €poca, quando eu entrel para a Universidade, ndo estava claro o que

eu queria. Eu queria entrar na Universidade e ver 0 que era 0 Curso de Histdria e
acabei me apaixonando por Historia e pelo ensino de Historia.” (Leila)

«“Na época, eu fiz licenci
- 7 . ?
Histéria. Era o que existia aqui 1

adémico, a professora inclui nas suas lembrangas a

Ao falar sobre © dia-a-dia ac

a os Estudos Sociais. Fala da riqueza do momento, do

anca do ensino:

«A minha época foi muito rica. A minha turma era de muita militdncia, uma
turma que até hoje é assim. O pessoal, na época, participava muito das questdes
politicas, numa época €m que O curso estava pensando em mudanga, o fim da
licenciatura curta € & criagdo do curso de Historia. Foi um periodo muito rico, nés

éramos comprometidos. _
Havia professores muito bons que, na verdade, revolucionaram o curso de
Historia, introduzindo novas tematicas. Mas havia tamt?em aquele grupo de
do se aposentar, que ndo queria nada com nada. Nos

professores que estava queren
cobravamos, pressionévamos. ’ o - .
O meu periodo foi aquele periodo de transigdo, saindo da licenciatura curta

de Historia. Era muito bom, foi muito bom

e precisando criar um outro curso

mesmo.” (Leila)

na UFU a construgao da pratica pedagogica, como a professora

o da para dizer que nao tem relagdo. Mas eu

“Eu acho queé, de ¢ . tar na sala de aula e b
acho que ¢ muito mais depo1s de estar S o outr plt?rce er todo esse

. 1 0
conflito. Porque S€ hoje eu fago, estou Pr as linguagens, novas
tamos nos virando ao avesso para tornar a aula

metodologias, quer dizer, nos est p .
mais atrativa, quando €t comecei a arf aula, ra ass i
stia que vai surgindo, € que vocE comeca a

livio didatico. E @ partir da angu

repensar sua pratica.

erta forma, na

ndo era assim. Eu dava aula com
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Eu trabalhava na Rede quando eu comecei. Num determinado dia, pre i
uma aula que achava interessante, sobre Socialismo e Capitalismo. Q;Ja%dgagj}
colocar em pratica, 0S meninos comegaram a dormir. Era uma escola de periferi 1
a noite, alunos trabalhadores, e eles comegaram a dormir. Eu fui para a secretar%a,
pedi demisséo € entrei em crise. O que estava errado? A partir dessa anglstia iiaa;

sala de aula, ¢ isso que nos leva a descobrir o que esta errado.
da conteudo, da teoria. E a Prati i
R tica de Ensino, nesse

A formagcdo inicial
sentido, ¢ muito importante, porque nos leva a pensar em outras metodologias, em
outras linguagens. Mas 0 mais importante para a formagdo do professor € O,que
vem depois. S&o 0s congressos, sdo as trocas de experiéncias que se tem com
Jeituras que acabamos tendo que fazer sobre ensino de

outros professores. Sdo as
Historia. E esse envolvimento com 2 categoria nos congressos, que nos leva a
crescer muito. Acho que a formagdo inicial contribui muito pouco.” (Leila)

“ he - . r .
Eu queria ensinar Historia...”

Licenciada em Historia pela UFU, Maria Joana Costa concluiu o seu curso de
formacdo inicial, em 1989. Iniciou sua carreira no magistério, trabalhando com criangas de
pré-escola. Hoje, € professora da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, trabalha com

E. M. Prof* Olga Del’

6ria na Universidade. Na sua narrativa, a opgdo pelo

ensino fundamental na Favero, localizada na periferia desta cidade.

A professora traga sud trajet

curso de formagdo de professores de Historia esta relacionada & propria opgdo pelo ensino
de Histéria. Pela Universidade, sud expectativa era de buscar conhecimento. E, ao tragar o
mento procurado.

cotidiano do curso, avalia 0 conheci

Sobre a opgdo por Historia e pelo ensino:
da com Historia. E uma coisa que, desde crianga, era

«gy sempre fui fascina uma .
¢ ler. Sempre eu fui apaixonada por Historia.

muito curiosa, de pegar livro f -
faculdade, ja dava aula para crianga: de pré-escola. A
dade que estava fazendo e a disciplina

Quando eu fui fazer 1act ‘

opgio pelo ensino estava relacionada a facul

de que eu gostava. Eu nunca pensel, quando estava na faculdade, em fazer outra

coisa a ndo ser ensinar. Eu queria ensinar Historia mesmo.” (Maria Joana)

anto ao curso de Histéria e o cotidiano escolar, a
?

Em relagdo a expectativa qu

professora narra:
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“Eu ndio me lembro se tinha uma expectativa em relacdo ao curso. Eu entrei
na faculdade e fui conhecendo o que era o Curso, aos pouquinhos. Na verdade, eu
nfo tinha expectativa, porque eu ndo tinha nem idéia de como seria. Eu sabia q;le a
expectativa era €ssa, minima, de aprender Historia. Agora, os caminhos, ndo tinha
idéia quais seriam. O que eu queria era aprender Histéria.

O dia-a-dia das aulas era composto de ler, discutir e escrever. Ndo havia
muita mudanga. Era um curso de licenciatura e os professores falavam muito de
como deveria ser o professor que eles estavam formando. Mas eles ndo levavam
isso em consideragdo para eles mesmos. Mas, o que era bom, € que, na Historia, o
pessoal queria sempre discutir tudo. De querer fazer assembléia no corredor. Is,so

era interessante.” (Maria J oana)

a pratica pedagogica relacionada a formag@o inicial:

Sobre a construgdo d

«0 curso nio me deu muita bagagem para construir minha pratica
pedagdgica. Entdo, eu tive que quebrar rpuito,a'cara. Tive que estudar muito para
dar aula para meninos de 5° série, que € O basico. Parece que tudo que eu tinha
aprendido na Universidade era uma Historia, quando chegava na sala de aula era

outra historia. Eu tive que aprender Histéria para dar aula de Historia.
Foi complicado porque inha dificuldade, quando eu me formei, com o

eu ti
conhecimento historico € com a metodologia. Que eu tive que fazer? Eram dois
exercicios. Eu tinha que fazer 0 exercicio

de conhecer a Historia, ou seja contetido
mesmo, e, depois, como €u iria

tornar esse conteudo acessivel para aluno de 5
série. Foi complicadissimo. E poderia ter sido mais facil, se a formagdo tivesse
sido melhor, se ela tivesse sido condizente com um Curso de licenciatura, que esta
formando professor.” (Maria Joana)

cinio muito gran de por buscar respostas.”

“Sempre tive um fas
eiros recebeu sua formacdo inicial em Histéria na PUC-

A Prof® Diva Teixeira Viv

ciatura € bacharelado. Iniciou os estudos académicos na segunda

MG, nas modalidades licen
cio dos anos 90. Com dez anos de atuagdo como

metade dos anos 80, concluindo em ini
atualmente na Rede Municipal de Belo Horizonte, no

professora de Historia, leciona

Colégio Municipal Marcone.

Ao mostrar suas opgoes, a Historia falou mais alto e o Ensino de Historia, como ndo

€ra uma opgao inicial, passa a significar, na representagdo que faz, uma realidade social
2

marcada pelo mundo do trabalho, que demarca opgoes. Nesse sentido, a professora registra:
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COL T ot A gor 1 4 1
o Hlstprla sempre foi uma area de interesse muito forte, sem i
paixdo ml:lltO grapde. Desde a minha adolescéncia, sempre li’a m ptr © for uma
muito. Além da Literatura, eu sempre lia Historia. Sempre tive um fg i .Eu oo
scinio muito

grande por buscar respostas.
e Eu cheguei a pensar em outras coisas, mas a Historia falou mai
ecidi que iria fazer Histora € cheguei a dizer que ndo iria dar aulas lfjus'a'ltof o
| . . Eu iria faz
outra forma de atuagdo profissional que nédo fossee(:

Histéria e depois iria buscar
magistério. Eu queria muito lidar com Historia.
Pelo eqsino, eu nio optei, eu fui levada. Pela realidade d
trabalho, as dificuldades que temos nesse pais, de tentar nos coloca o mercado de
setores. E lamentavel que 0 historiador ainda ndo tenha a valorizaga;m; S outros
o dele pode ser util em varios setoresa Z(rflii??:;
>

para mostrar qué O trabalh
Eu acho que é um campo que ainda esta para construir e

segmentos da sociedade:
eu espero que ele seja construido, eu espero que esse espago se abra

No inicio, eu nao queria fazer licenciatura. Eu iria fazer s6 o Bach 1
conhego pessoas que procuraram O €urso pensando em ser professoare wdo. Iﬁu
sabiam de qué. No meu caso foi exatamente o inverso. A paixdo € Hist e oS 1do
Historia e a sala de aula é contingéncia, ¢ circunstincia.” (Diva) orla, et amo

elagdo a Universidade e ao curso de Historia
2

Quanto as suas expectativas, em T

lembra:
do Francisco Iglésias de que eu gostava. Ele

“Ey me lembro de uma frase

m: “Muita gente vai procurar curso de Historia, sem ter certeza

i fazer.” Eu concordo com ele e digo mais eu’asehm
s em Historia, chegamos 14 sem saber ex’atamecnt:

a minha geragdo, a Historia que era ensinada

no colégio, era uma Historia muito factual, muito positivista. Entdo, nos chegam

N . - 3 A 1 ?

4 Universidade sabendo qué queremos a Historia. Mas ndo sabemos o quanto el %

rica, 0 quanto ela é gostava de Historia, mesmo ndo tendo tido b: :
ns

bonita. Eu j&
professores, mesmo €S de maneira muito limitada. Ai que e
' u

tudando a Historia
entro na frase do Francisco Iglésias. Eu cheguei a Universidade sem saber tudo
que a Historia poderia me dar, sem 52 0

. . ber tudf) o que ela tem de interessante para
fornecer: a analise da realidade, 2 compreensdo do mundo, a compreensio do se
NP r
humano. A Historia me surpreendeu. na

eendeu | Universida?ie, positivamente. Ela era mais
do que eu achava que era, Foi muito importante, foi uma expectativa muito legal.”
(Diva) '

falava assi
saber exatamente que curso va
que todos nos, que nos formamo
como o curso funciona. Pelo menos 1

pectativa em conhecer a Historia, a professora se coloca na

Dentro da verdadeira €X
e, a compreensdo do mundo e do ser humano

alise da realidad

posicio de buscar a an
onstrucdo da pratica pedagogica esté relacionada com
a

a de Historia, a

Enquanto professor
pela Histéria enq

uanto conhecimento. Nesse sentido, n
a
>

formacdo inicial, pela op¢ao
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narrati ., .
ativa que se segue, a professora defende a Histéria enquanto contetido especifi
pecifico,

C 42 , . .
ontra as politicas publicas. Tece a sua narrativa, mostrando as reais possibilidades d
ades da

disciplina e 0 seu compromisso com a Historia:

«gy sai da minha formagdo, com a visio de profissional da Histori
Enquanto professora de Historia, €u tinha um compromisso com o aluno coorla.

~ - . ) m
educacdo, com a formagao integral. Mas tinha também um compromisso’ = a
mo

meu conteudo especifico, um compromisso com a Historia especificamente. O fat
~ : o
a a formagdo do aluno enquanto ser humano, isso
>

de que o professor contribui par,
nunca esteve excluido de mim. Mas o meu compromisso especifico sempre foi

com a Historia.
Hoje, na Rede pablica Municipal de Belo Horizonte, especificamente, estdo
s, muito profundas, que eles denomin;m de

acontecendo mudangas i

muito séria
Escola Plural. A Rede pablica Municipal de Belo Horizonte tem procurado
enfatizar muito €ssa

formagdo do aluno como cidaddo, como ser social e tem
desmerecido ou entrado 1no processo de desmerecimento dos contetidos
especificos. Hoje, ela nem 5 onsidera essencial que o professor, para
lecionar uma determinada. ’ :

equer ¢

disciplina, seja formado nesta disciplina. E

perfeitamente possivel, na Rede Municipal, um professor de Matematica dar aulas
de Geografia se ele assim quiser. A0 Colégio Marcone, a prefeitura tentou, cerca
de um ano atras, enviar uma professora de Geografia para dar aulas de Portugués
O Marcone recusou. '
O ex-secretario adjunto de educagido de BH, eu me recordo, logo no inicio do
processo de implantagdo da Escola Plural, disse em uma palestra: ‘No Brasil, nos
ficamos querendo formar mini-cientistas no 1° grau; para que tanto contetdo?’ Ele
inam de conteudista. Eles dizem que o

¢ um critico dessa formagao, que denom : .
essencial para o aluno de ensino fundamental ¢é ser cidaddo. Nesse sentido, o

professor de Historia precisa s€ preocupar muito com a realidade do aluno, o que

nunca saiu da minha mente. Eu sempre me preocupet com a realidade, mas em
detrimento do contet nto muito incomodada com isso. Acho

do formado? Eu me si
que a Escola plural tem idéias € parte de principios interessantes como transformar
o aluno em construtor do seu conhecimento, nao (ecebedor de informagdes. Eu
acho interessante & idéia de se eduzir, a0 maximo, a possibilidade

evitar ou de s€ T
de uma reprovagdo, na medida em que, muitas vezes, o conhecimento € construido
lentamente.

absolutamente contrariando aquilo
redito, que € mag inicial. Eu acredito sim, que o
u tenho uma contribui¢do a dar, enquanto profissional da

Historia. Para que ele seja um cidaddo pleno, precnsa ter chance de competir de
ora da escola. O aluno, que sal de uma escola da Rede Particular
entro do conteiido formal. O

igual para igual, fi : . .
de Ensino, esta cada vez mais preparado, mclu_swe d -
i fora € extremamente rigoroso. Eu sinto que estou tirando

>

processo de sele¢do aqu _ ; . .
do meu aluno da escola publica, 2 chance de COmp etir e lgualldade de condigdes.
m o meu contetdo formal, também forma o cidaddo

E sinto que o meu trabalho, €O

istoria, me sinto
recebi na formagao

em que eu ac
aluno é cidaddo € que €




O contetido formal da Historia € extremamente rico para o aluno se perceber,
desde que bem trabalhado, como um agente transformador da realidade do mundo
em que ele vive. Eu acabei de trabalhar, com meus alunos da 7* série, Iluminismo.
Nos trouxemos um texto sobre cidadania, para mostrar para ele, que os direitos da
cidadania basica comegam a ser construidos, a partir do séc. XVIL, a partir do
ideario liberal burgués. E que o outro aspecto basico da cidadania, que é o direito a
uma vida digna, esse projeto social a burguesia reprimiu na Revolu¢do Francesa de
1789 e reprime até hoje. Entdo, isso esta para ele construir. O projeto de vida
digna, a burguesia vem reprimindo ha 200 anos. Ele pode fazer isso agora.

O século XX estd matando o ideal Huminista e resgatando a Barbarie. De
novo, estou mostrando para ele o0 seu presente, o que nds estamos vendo na
televisdo, que estd acontecendo no mundo, essa selvageria. Nos estamos vendo
que, por mais que o ser humano tenha caminhado, ele ainda ¢ capaz de destruir
aqueles ideais que tentou construir nos ultimos 200 anos. Ele ainda é capaz de
atitudes e de atrocidades que sdo tipicamente pré-iluministas. Cadé a igualdade,
cadé o direito & vida, cadé o direito a liberdade, cadé aquele ideal iluminista todo
que o século XX vem destruindo sistematicamente?

Nos tentamos mostrar, o tempo todo, que o conteudo dele nio é morto, que
esse conteudo faz parte da vida dele. Quando alguém me diz que eu devo abrir
mio do contetdo para trabalhar s6 com o cotidiano do aluno, eu nio aceito, eu nfio
concordo. Eles acham que a Historia _deve priorizar apenas a realidade imediata.
Acho que é mediocrizar a Escola Publica de uma tal forma, que eu bato sempre na
mesma tecla: eu ndo excluindo o meu aluno pela reprovacio, ey estou excluindo
meu aluno da vida. Estou transformando esse meu aluno em mio de obra barata
para alguma coisa que esta ai fora. ”_falvgz a real intengdo seja esta, fazer com que
esses alunos, de camada social mais baixa, ndo extrapolem seu papel social. A

opinido é minha.” (Diva)

“ g r - . - . ’.
A Histéria foi o caminho...”:

A Prof Maria Goreti de Castro Cabral Camisasca € formada em Histéria pela PUC-

MG, nas modalidades licenciatura e bacharelado. Concluiu o curso em 1990 e atualmente
leciona 3 disciplina Historia na E. Municipal Arthur Versiani Velloso em Belo Horizonte —
MG.

Ao emitir suas representagdes, mostra que a op¢ao pela Historia e pelo ensino de
Histéria foram ganhando significado a medida que foram atingindo seu objetivo maior,

adquirir cultura, Com seus oito anos de atuagdo como professora de Historia, a professora




“Eu entrei para a Faculdade para fazer Histdria, por questio de cultura. Eu
ja era mais velha, quando entrei para a Faculdade, eu tinha 26 anos. Eu j4 tinha
filhos, ja tinha criado as meninas. Eu queria uma coisa que me desse cultura, eu
sempre pensei em ser culta. E ndo sabia que curso eu iria fazer. Meu marido me
falou para fazer Historia, que era um curso que iria me dar tudo o que eu estava
procurando. Eu achei uma loucura. Eu odiava Historia, porque tive uma
professora de Historia péssima. A época em que eu estudei, a Ditadura Militar, a
Historia era decorada, era ata. :

Eu escolhi Historia para me indicar o caminho para a cultura. Uma colega
me falou uma coisa interessante: quem mais aproveitou aquele curso de Historia
fui eu. Eu ndo estava ali, porque tinha que entrar para a Faculdade, estava ali por
uma op¢do mesmo. Foi sensacional. Realmente foi o caminho certo.

Quando eu me formei, fiz concurso para a Prefeitura e passei. Comecei a
trabalhar como professora e descobri uma coisa muito interessante, quanto mais
vocé da aula, vocé vai aprendendo mais. Quer dizer, dar aula estava me dando um
respaldo para eu poder ter que estudar. Na faculdade, vocé néio aprende a dar aula,
vocé aprende as teorias.

Ao dar aulas, descobri que ndo tinha aprendido muito na Faculdade.
Comecei a ler, cada vez mais, quer dizer, a sala de aula estava me dando isso. Hoje
eu vejo que a sala de aula estd me ensinando a aprender Historia.” (Goreti Cabral)

Sobre as expectativas, em relagdo a Universidade e ao curso de Historia, a

Professora explica:

“BEu acho tdo dificil falar sobre isto, que ndo sei exatamente o que se passava
pela minha cabeca. Porque eu achava que ia ser bom e foi muito bom,

Eu adorava ir para a faculdade. Eu amei a faculdade, eu amei a Catdlica.
Hoje, se eu fosse fazer um curso, talvez eu seria mais critica. Mas, na época, pelo

que eu tinha, aquilo ali era 0 maximo.” (Goreti Cabral)

Em relagdio & formagdo inicial ter contribuido para a construgdo da pratica docente:

“Eu acho que a PUC me abriu o caminho, para que eu pudesse construir a
pratica docente por conta propria. A relagdo com aluno, eu acho que é uma coisa
minha, acho que eu ndo aprendi isso na PUC. _Lé, eu aprendi a ler e ter vontade
para procurar, para pesquisar. A questdo da didatica em sala de aula, eu estou
construindo. Eu ndo aprendi a dar aula na PUC, eu ndo aprendi a minha relagfio
com aluno na PUC. Eu aprendi a gostar de Historia, eu aprendi a ler livros, a
querer pesquisar sempre. Sala de aula, eu ndo aprendi.” (Goreti Cabral)
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Ao analisar as narrativas das professoras, podemos observar, em muitos momentos
?

- a relagdo formagdo inicial e construgdo da pratica pedagogica. Mesmo que, em alguns
>
'/ momentos, esta relagdo permaneceu implicita, a propria representagéo construida nos faz

. entender que a articulagdo formagéo inicial e construgdo da pratica docente pode estar

1;;’ mediada pela cultura académica.

Toda a formagdo inicial contribui, pela sua simples existéncia, para a
construgdo de uma identidade profissional, quanto mais néo seja 7ao criar
solidariedades, um ‘espirito de corpo’, uma cultura comum quanto aos valores
mas também sobretudo pelos modos de falar, raciocinar, colocar e resolver o;

problemas(PERRENOUD, 1993, p. 184).

A realidade sentida, em relagdo a Universidade, como espago de cultura, de debates

e . . e . ~
de construir Historia, ficara claro, a partir das narragoes, que a Op¢ao maior ¢ a Historia

N&o se concebe, entre os professores, nenhuma separagdo que buscam imprimir para a

Historia: a separagiio entre teoria € pratica ou a separagdo entre a produgdo do

Conhecimento historico e o ensino.

Percebe-se, a partir das narragdes, que a Universidade cumpriu a fungéo de oferecer

O aparato tedrico, o conteado ou funcionou como fornecedora de bibliografias. A pratica

docente foi construida a partir do repensar profissional e das reais necessidades da

Profissdo. Ao questionarem OS sistemas académicos, refletem sobre suas proprias agdes

c S . . .
Omo profissionais e percebem 0 conflito entre as realidades opostas. A partir da angustia

olocada pelo ensaio e erro, inicia-s¢ 0 (re)pensar ¢ o (re)fazer pedagogico. Nesse sentido,

Philipe Perrenoud afirma:

sional mobiliza um capital de saberes, de saber-fazer e de saber-
ser que ndo estagnou, pelo contrario, cresce constantemente, acompanhando a
experiéncia e, sobretudo, a reflexdo sobre a experiéncia. Alias, a formacdo
continua mais eficaz consiste, muitas vezes, em intensificar e fazer partilhar a

reflexdo sobre a pratica (1 993, p. 186).

O profis
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Na perspectiva de construir o fazer pedagogico, a formag@o continuada é concebida
como o caminho mais importante a ser percorrido. As trocas de experiéncias, as leituras
sobre o Ensino de Historia e o envolvimento com a categoria significam construir outras
metodologias e trabalhar com outras linguagens. Desde que ndo sejam unicas, como

aquelas constituidas ao longo da historia do Ensino de Historia, as aulas exclusivamente

€Xpositivas, o caminho de m&o tnica.

Segundo Névoa (1995):.

Urge (...) (reJencontrar espagos de interagdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formagéio de dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida.

A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
-¢)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso

as praticas e de (r
é tdo importante investir a pessoda e dar um estatuto ao saber da experiéncia (p.
25).

Nesse sentido, a Universidade tem um papel fundamental, o de criar espagos de

reflexsio e de troca, colocando-se sempre a servigo dos professores, dos seus egressos, como

O ponto de apoio, consulta, troca € intervengdo, no processo de produgdo da pratica

Pedagogica.
Em nome do realismo transformador, seria justo conceber cursos de formagdo de

Professores que ndo estabelecam conexdo com a construgdo da pratica pedagogica? Seria

Necessario, portanto, recuperar o fio condutor? Trocar, partilhar experiéncias de formagdo,

tudo iggq pode ser realizado pelas instituicdes de ensino superior, o que possibilita criar

Uma nova cultura de formagdo de professores (NOVOA, 1995, p. 30).

Dentre os varios elementos destacados nas narragdes dos professores, fica uma

Mensagem para a academia: ao formar o proﬁssional reflexivo, estara formando o professor

que assuma, com autonomia, 0 s€u desenvolvimento profissional. Nesta perspectiva, Novoa

afirma que: “Importa valorizar paradigmas de formagdo que promovam a prepara¢io de
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professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento

profissional e que participem como protagonistas na implementagdo das politicas

educativas” (p. 27).

2- Professor de Historia: Sujeito de sua produgio?

“(..) a historia € decididamente algo
demasiado importante para ser deixada ao
arbitrio dos historiadores...”

Jean Chesneuax

Nio tenho duvidas de que a construgdo da pratica do professor de Historia é

mediada pela formagdo inicial e pela propria cultura escolar. O que me importa

essencialmente. ¢ mostrar, a partir das experiéncias vividas pelos professores, que estes
?

constroem uma pratica pedagogica auténoma, e até mesmo, transgressora. As varias

determinagdes, socio-politicas, pessoais, culturais, formativas, como ja podemos perceber
: 2

0 longo das narragdes anteriores, acompanham a constru¢do da pratica docente e

Permeiam as suas decisdes.

O que pretendo é mostrar, a partir da representacao dos professores entrevistados, a

Questdo da produgdo do professor de Historia na sala de aula, a importancia da pesquisa na

formaggo do professor e na construgao da pratica pedagogica. Os professores de Historia,

©M Suas narrativas, contam suas experiéncias em sala de aula, e nos mostram como esse
2

€pago ¢ ysado na busca de outras possibilidades de se ensinar Historia. Portanto, cabe

feiniciar a questdo: O professor de Historia se faz sujeito de sua produgéo?
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A importincia da pesquisa na formagdo do professor e na constru¢io da pritica
pedagogica

A pesquisa tem significado essencial no processo de formagéo de professores. Néo
se concebe mais, na formagao do profissional professor, a sua desvinculago do processo de
producdo de conhecimento. E o processo de produgdo de conhecimento requer a pratica da
Pesquisa. E o professor, como sujeito, como produtor desse conhecimento, passa a ser um
Pesquisador.

A vinculagdo ensino/pesquisa no processo de construgdio do conhecimento na sala
de aula significa reconhecer que O conhecimento € coletivo, um didlogo entre os varios
atores e entre os varios saberes. Portanto, O dialogo e a troca sdo condigdes para se
conhecer o objeto e, muito mais, tém um objetivo maior, que é o de desabsolutizar a
producio do conhecimento. Mas, o que pensam Os professores entrevistados, sobre a
importancia da pesquisa na formagao do professor € na construgo da pratica pedagogica?

“Um professor, no ¢aso 0 educa_dor, nao pode estar distanciado da pesquisa.
Por qué? Porque € a pesquisa que val dar esse pano de.fundo. Sendo o discurso
dele fica lindo, maravilhoso € vazio. A relagdo estreita do conhecimento do
profissional com a pesquisa é fundam'erltal: 0 pfc?fessor vai elaborando, vai
construindo e essa construgdo é feita na dinamica do dia-a-dia.” (Inéz Lemos)

O professor ao trabalhar em sintonia com a pesquisa estard construindo o seu

~ Proprio desenvolvimento profissional e adquirindo autonomia intelectual. Para tanto, a

Pratica da investigagido reafirmando a visdo da Prof* Inéz Lemos, torna-se essencial para a
2

. Construgiio do saber e do saber fazer. Neste sentido, se a “logica da pratica docente &
- fundamentalmente construtiva”, assim, 0S Sujeltos da agdo pedagogica (alunos e

Professores), “buscam constantemente a investigagdo e a produgdo de conhecimentos sobre
2

4 10ssa realidade, estabelecendo relagoes criticas, expressando-se como sujeitos produtores
>

e historia ¢ do saber” (FONSECA, 1997b, p. 51)




Portanto, como indica a Prof* Rosana:

“A pesquisa é essencial. Como € que alguém vai ser professor de Historia
se nio conhece a maneira como o conhecimento foi produzido, como foi
elaborado? Ele tem que conhecer da pesquisa. Inclusive para mostrar para seus ‘
alunos que o que esta escrito foi feito por uma pessoa que percorreu um caminho J
que teve todo um trabalho por tras disso. Também nds podemos percorrer essé
caminho, talvez para encontrar respostas diferentes, conclusdes diferenciadas.

A formagdo do professor ndo pode existir sem a pesquisa. Da mesma forma B
eu acho que nenhum pesquisador tem sentido, se ele ndo souber tornar aquilo qué
ele faz inteligivel para leigos € doutos. Se ele falar sé com os doutos, para mim
ndio esta dizendo nada. Pesquisa e ensino sdo a roda da Historia. E complicado,

com certeza. Mas eu s6 entendo essas duas coisas dialogando sempre, ensino e

pesquisa. E, para mim, quem fala que so faz pesquisa ndo sabe ser professor.” 3
/u‘

(Rosana)

Nas palavras da professora, podemos verificar o sentido da pesquisa para a pratica

docente e ainda para a Historia: “pesquisa € ensino sio a roda da Historia.” Assim,
a requer um didlogo permanente com diferentes saberes,

produzidos em diferentes niveis e espagos. Requer do professor interrogagdes
sobre a natureza, a origem € 0 lugar ocupado por esses diferentes saberes, que
norieiam e asseguram sua pratica em sala de aula (FONSECA, 1997b, p.50).

Ensinar Histori

Sobre a importincia da pesquisa na formagdo do professor e na construgio da )

Pratica pedagogica, outra professora se posiciona: .

“Q professor, que nao passa pela pesquisa na graduagdo, dificilmente vai ter i
a visio da necessidade de que 0O aluno faca também pesquisa. Eu sempre defendi |
que € possivel produzir conhecimento e fazer pesql.lisa no ensino fundamental, mas
para isso o professor precisa saber fazer pesquisa. Para mostrar aos alunos a
Historia como construgdo, que existem diferentes interpretagdes, que ele ¢ sujeito
e portanto, pode mudar a Historia. Em tudo que € discut'ido na teoria, € preciso
mostrar para o aluno O processo de produgdio do conhecimento. Mostrar, ainda,

que cada um pode optar por um caminho, segundo as suas leituras, as suas visdes .

de mundo e o objetivo da sua pesquisa.” (Leila) |

Na construcdo da pratica pedagogica, o professor 1 eformula questdes e conceitos, e

Pode voltar-se para a realidade escolar. Na produgdo de conhecimentos no ensino de /i

Histéria, a partir da metodologia de projetos de pesquisa, professor e alunos se empenham,

mumamente, na resolugdo dos problemas Jevantados em sala de aula. Nesta perspectiva, o

Professor abandona a tradicional funcgio de transmissor de conhecimentos para trabalhar



um processo de investigagdo coletiva, que podera estimular e facilitar a aprendizagem

PROENCA & MANIQUE, 1994, p. 16).

Entretanto, muitos professores encontram dificuldades em trabalhar com a

-metodologia de projetos de pesquisa, como relata a professora:

“Faltou pesquisa na minha formacao. Eu acho que, se eu tivesse feito
pesquisa interrelacionada ao ensino de Histéria durante o curso, meu trabalho
seria mais rico. Eu poderia trabalhar mais com meus alunos, no sentido de
pesquisarem e produzirem conhecimentos historicos.

Mesmo tendo tempo, esta faltando a técnica que facilite a pesquisa, para
melhorar o trabalho, como professor. Eu acho que ha muito pouco de pesquisa na
atuacdo do professor de Historia, porque teve pouco na formag@o universitaria.”

(Maria Joana)

Diante do relato, ndo seria a formagdo continuada uma real possibilidade para

. Tomper as deficiéncias da formagdo universitaria? Em relagdo a construgdo da pratica

Pedagogica, a universidade poderia estar oferecendo meios? Assim propde Luciola L. C. P.

 Santos:

importdncia  repensar 0 ensino fornando-o mais
significativo pard professores ¢ alunos. Essa transformagdo do ensino pode ser
pensada e trabalhada partindo-se de estudos e debates sobre o texto aberto, o
efeito do choque e as técnicas de mon{agem que produzem novas inferagdes
entre artistas, audiéncia e 0 trabalho artistico. Seria, entdo, possivel trazer para
o campo do ensino novas formas de trabalho que criem novas relagdes entre
discentes e docentes € entre esses € 0S conhecimentos cientifico e cultural
acumulados, possibilitando, ainda, a produgdo de novos saberes prdticos e

teéricos (1997, p-131).

seria de fundamental

Outra professora expde seu pensamento:

“Bu acho que pesquisa € ensino nio -deveriam ser _desvinculados‘ E
fundamental para que o aluno perceba a complexidade da Histéria, para que sinta a
Histéria, como presente na vida dele, para que se sinta sujeito da historia. E
fundamental que a pesquisa esteja presente no trabalho do professor, mesmo a
nivel mais elementar. ' _ ’

O professor s6 vai consegulr fazer aquilo que nos tanto queremos, que ¢
formar agentes da Historia, porque todos 0 somos mesmo que nio tenhamos
consciéncia disso, mas fazer do seu aluno um agente critico, reflexivo,
transformador, se associar Historia ao c.otldxano dele. Yoce sO vai conseguir
associar historia cotidiana, se fizer essa ligagdo da pesquisa com o conteiido da
sala de aula. Ai vocé estaria 0 tempo todo pesquisando, criando novas coisas, a




Por outro lado, as pr
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Produzir conhecimento histérico s sera possivel se professores e alunos estiverem

- envolvidos no processo de produgao, apropriando-se dos meios e se tornarem realmente

Sujeitos. Trabalhar o conteudo especifico, por meio de pesquisa, traz a possibilidade de

associar a historia cotidiana a realidade do aluno.

Na construcdo da pratica pedagogica, 0s professores compreendem que a pesquisa ¢

fundamental, mas nem sempre viavel. Nesse sentido declaram:

“A pesquisa é essencial até para poder dialogar com as diferentes fontes,
para poder fazer o transito. Mas o professor cai na Rede, com um nimero absurdo
de aulas, e vem aquilo que nos impede, que nos faz abandonar certas coisas. Estou
o dia inteiro dentro da escola, na sala de aula; entdo, minhas fontes de pesquisa
ficam extremamente limitadas, elas passam a S€t outros livros. Eu quase ndo tenho
acesso a documentos. E dificilimo organizar uma €xcursdo para um museu, para o

arquivo e consultar documentos.” (Rosana)

“Eu acho que a pesquisa é fundamental, mas nem sempre ¢ possivel. Dadas
as nossas condi¢des de trabalho, condicOes materiais, nos ainda conseguimos estar
fazendo isso. B sempre dificil, porque a estrutura das nossas escolas ndo nos da
condi¢des de levar trabalhos mais amplos adiante. S3o coisas limitadas que
conseguimos fazer no dia-a-dia. Pelo menos no meu caso, eu consigo fazer coisas

. ) 0 e . aso, eu
limitadas. Ndo da para extrapolar, ndo da para criar muito.” (Diva)

ofessoras, apesar das reais condigdes, continuam investindo na

Produgio do conhecimento historico:

“Hoje, a pesquisa continua acontecendo, mas de uma forma muito precaria.
Eu pego diferentes textos sobre um 'assunto, levo para a sala de aula para trabalhar.
Levanto algumas questoes €, a partir das reSpostgs, oS alunps conseguem perceber
as posigdes bem distintas de cada autor. A pesquisa para mim foi essencial para eu
tentar fazer isso em sala de aula. Mas eu gostaria de fazer mais.” (Rosana)

“Eu procuro trabalhar com pesql_lisa. Talvez ndo uma pesquisa formal,
porque eu ndo estou ‘nserida numa realidade que me permita fazer esse tipo de
trabalho constantemente. Eu procuro fazer uma coisa que, de certa forma, ¢ esse
trabalho de pesquisa, que ¢ vocé buscar no universo do,aluno, na fefllidade do
aluno, elementos que lhe permitam fazer com que O conteu(%o de Hlstprla nao seja
um contetido morto para O adolescente. Mas que o conteudo da Histdria esteja

ligado o tempo todo a esse adolescente. o
Se eu trabalho Revolugdo Industrial, se eu trabalho Movimentos Proletarios

na Europa do século XIX, eu posso fazer, a partir da realidade dele, eu posso fazer,
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a partir do hoje. Eu posso levar esse menino a construir o conhecimento a partir,
digamos, de uma fabrica de tecidos, que fica na esquina da casa dele. Ent#o, isso é
viavel, nos podemos produzir alguma coisa dentro do universo desse adolescente.”

(Diva)

Como podemos perceber, se ndo ¢ possivel realizar um contato direto com as fontes

originais, criam-se possibilidades de se estar produzindo conhecimento através de

. discussdes historiograficas. Assim, poder-se-a mostrar aos alunos que a propria
-+ historiografia pode ser abordada, em sala de aula, como objeto de pesquisa. Por outro lado,
a professora trabalha com possibilidades detectadas na vida dos alunos. Vivenciar a propria

histéria dos alunos, criando-se a interrelagdo com o tema escolhido, constitui também um

objeto a ser explorado, a partir da pratica de pesquisa. Portanto:

“A produgdo de conhecimentos enqqaﬁt() atividade docente ndo significa
que o professor realize a soma das atividades de ensino e pesquisa, mas
significa pensar o ensino enquanto processo permanente de investigagdo e
descobertas individuais e coletivas. Produzir novos conhecimentos é um
pressuposto metodologico que pode nortear ou ndo a prética docente,
dependendo da visdo ¢ da decis@o do professor (FONSECA, 1997, p. 54).

ie. ni i rofessor como mero repassador i
Hoje, nio se concebe mais 0 p p de conhecimentos.
Sem a pratica da pesquisa em sala de aula, o professor podera cair, como nos indica outra

Professora. no mais arcaico dos processos de adquirir conhecimento: decorar e repetir.
2

Para romper com certos paradigmas, a professora mostra a necessidade:

“Precisamos pesquisar mais, aprender, porque o mundo mudou, os alunos
_Infelizmente, a sala de aula continua com o quadro, todo
a sua cara e vocé ali falando um monte de coisas. Est4
errado. Ndo d4 para s6 eu mudar, se n2~10~ tenho uma infra—gstrutura legal. Precisa
haver mais pesquisadores sobre Educagdo. Rever €ssas coisas € comegar a fazer
palestras nas escolas. NoOs temos que mudar. A Educa}:aor estd falida: a mesma que
eu tive ha vinte e tantos anos atras. Mas o mundo ndo € o mesmo, eu nfo sou a

mesma. Como & que fica isso?” (Goreti Cabral)

mudaram, mudou tudo..
mundo parado olhando para
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A produgio pedagdgica do professor de Historia: experiéncias desenvolvidas em sala de

aula

Com a pratica de pesquisa adquirida na formagdo inicial ou continuada, o professor

vai construindo sua pratica pedagogica, na medida de suas condi¢des reais de trabalho.

Constroem-se conhecimentos historicos no sentidlo de romper com as praticas

internalizadas, a logica transmissiva do conhecimento.

Com autonomia profissional, as experiéncias vio sendo trabalhadas no dia-a-dia e

vai sendo construido o saber pedagogico. As professoras narram experiéncias interessantes,

Com 0 ensino de Historia.

A professora inicia a sua narragao, afirmando: “A minha formagdo como professor

de Historia se deu a partir de uma frase — A importancia de trabalhar a realidade do aluno

®m sala de aula.”

Nesta perspectiva, relata uma de suas experiéncias:

“FEu resolvi enfrentar €ss€ desafio e comecei. Um dia eu perguntei para os
alunos o que eles queriam estudar. , Dentre as propostas, e}es escolheram
prostitui¢do infantil e meninos de rua. Nos fomos para a rua entrevistar os meninos
de rua e para a Rodovidria entrevistar as meninas que ficam ali, vendendo o corpo.
Noés privilegiamos a Rodovidria como €spago de pesquisa, por questio de
seguranca. Entdo, nos fomos la. Ali .hav1a tanto menino de rua, quanto prostituta.
Nos pedimos para o policial ficar mats ou menos protegendo de longe, que iriamos
abordar tanto os meninos, como depois as meninas. E foi muito interessante. Eles

ficaram empolgadissimos. _
A partir desse irabalho, eles comegam a Vver 0 menino de uma maneira
Eles percebem que 0s meninos e meninas estdo na rua

diferente, mais humanizada. o . .
A tém familia e esta 0S obriga a irem para a rua.

ndo porque querem. As Vezes, b: _ |
Muitos meninos sdo pais de familia, vamos dizer assim, eles sustentam a casa com

o dinheiro que ganham na rua. _ ‘
Entdo, vocé vé que a identidade da crianga comega a mudar. Uma crianca de

7 , . ~
cinco ou sete anos ja € responsavel pela casa. Seria, entdo, o chefe da casa. O que

é isso? Que menino € esse? Eles comecam a S€ deparar com a realidade, e o que

eles léem, nos livros de Histéria, ndo € bema verdade.
Eles se empolgam pela pratica da entrevista. A Historia Oral me ajudou

muito, porque foi uma metodologia que surgii da propria sala de aula. Eles
s . . . r Ja . . .
queriam conhecer 08 meninos de rua, as prostitutas infantis, ai nés privilegiamos a
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entrevista. A Historia Oral nasce de uma necessidade de uma pratica de ensino. Eu
acho que isso contribuiu. E uma coisa pratica, que aconteceu e que trouxe para 0s
alunos uma dimensdo de sujeito, de cidadania. A dimensdo pedagégica da Historia
é essa: vocé se vé e se faz sujeito.” (Prof* Inéz Lemos)

Nesta experiéncia, a professora procurou a metodologia da Histéria Oral, como

rincipio de produgdo de conhecimento historico, com a finalidade de construir o sentido de
idadania entre os alunos. Ao buscar o problema das exclusdes sociais, a partir da Historia
€0ral, a professora rompe com as bibliografias definidas, e recupera a dimenséo de se fazer
ujeito da sua propria produgdo. Como isso, defende e preserva a memoria coletiva de um
:grupo de excluidos, ao fazer com que 0s alunos conhecam a realidade vivida no cotidiano e

econhecam como conhecimento a ser produzido, os problemas sociais gerados pela

‘ . Sociedade capitalista.

No sentido de continuar mostrando as experiéncias em sala de aula, outra professora

descreve:

“Era época de elei¢les € noés estavamos estudando ‘O Império no Brasil’, na
7 série. Eu fiz uma coisa comparativa para eles verem: Quem era eleitor na época
do Império? Quem € hoje? A Constitui¢do do século XIX, a Constituicdo de
agora. Quem sdo os excluidos do Império? E hoje, quem esta sendo excluido? Se
certas pessoas sdo incluidas agora, eles realmente sdo cidaddos? Ou sdo cidaddos
no papel? Essa era a primeira parte do trabalho, a parte comum para todos os
grupos. Para eles perceberem as questdes do Império e da Republica hoje, as
constitui¢Oes diferentes.

No segundo momento, nés pegamos aqueles santinhos de cada um dos
candidatos, que, normalmente vém com as promessas € 0 programa do partido
deles. Entdo, eles tinham que estudar: o que o partido falava? Qual seria a linha do
partido? Se era coerente com O que O candidato estava dizendo. E mais, como o
candidato iria realizar o que estava sendo prometido? Qual a viabilidade daquilo?

Havia um candidato que falava em construgéo de Pronto Socorro, na Regido
de Venda Nova: Gente, vamos 1, agora ¢ trabalho de historiador: Como € que ele
vai fazer isto? De onde vem o dinheiro? Onde serd instalado esse Posto de Saude?
Depende s6 dele? Ele € quem manda? Ento ele € Imperador. Ele vai construir. E
s6 dar vontade. Ninguém precisa ser consultado. Ndo precisa ver se tem dinheiro.
E tudo uma questdo de vontade dele. Como ¢ que pode isto, gente? Serd que isto
tem sentido? Serd que essa pessoa vai cumprir isto? Essas perguntas que vocé vai
fazendo para o documento, constituem o trabatho do historiador. No caso, os
documentos eram aqueles folhetins da propaganda de cada um dos candidatos.
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Foi interessante, porque havia um candidato, que fazia propaganda numa
bicicleta. Na bicicleta, ele levava, dentro de um isopor, caipirinha. Ele abordava os
eleitores, distribuindo copos de caipirinha e ia perguntando o nome da pessoa, o
ntmero do titulo e anotando. Era meio toma-la-da-ca: Toma aqui minha cipirinha
e me da aqui o seu voto. E eu falava assim: Gente, mas qual € o projeto politico
desse candidato? O que ele pretende? Foi legal, porque algumas pessoas
perguntavam: Sera que ele vai abrir um alambique? O que ele quer? Esta

arrumando fregués? Isso foi legal, porque os alunos fizeram o trabalho do
historiador. Se ele esta dizendo que vai fazer, entao: Como? Quando? Onde? Para

quem? De que maneira? Se isso ¢ viavel, se ndo €? Isso eu aprendi na
Universidade, as perguntas que S€ deve fazer ao documento. Que nenhum
documento ¢ isento. Que aquilo ali foi escrito por alguém. Que hi uma intengdo

por tras daquilo. Qual é a intencdio da pessoa?” (Prof* Rosana)

A professora indica as condi¢des de construir o conhecimento historico, fazendo a

ligagdio do tema que esta sendo estudado com o do momento vivido. Essas possibilidades

de se trabalhar temas que envolvam os alunos, sintonizando com sua prépria vida, vém

resgatar o sujeito no processo de produgdo. As imagens da realidade podem ser construidas,

a partir da reflexdo. Isso significa ousar construir temas e meios para se poder intervir. Isso

significa recuperar o fazer Historia. Como nos coloca Perrenoud: “Rigor, criatividade e

Contextualizagio ndo sdo antagdnicos” (1993, p. 10). Isso significa transgredir.

Nesse momento, 1€COITO também 4 narragao de uma outra professora, com uma

Outra experiéncia, para mostrar 0 que tem feito com seus alunos no ensino fundamental:
“Nbs temos a preocupagao de trabalhar com diferentes metodologias. Por

exemplo: ao trabalhar a questdo do Eeudahsmo, os alunos constroem maquete.

Eles vio questionando: Por que a vestimenta era dessa forma? Por que os castelos

eram tio fortificados? E antes dos castelos? A partir das’ maquetes que vio
fazendo, vdo surgindo as indagacdes. Esta a preocupagao da area de Historia, que

parta muito deles, do indutivo ao dedutivo e ndo ao contrarto.
stéria em quadrinho, nos trabalhamos com pesquisa

No6s trabathamos com hi 0 '
nos trabalham com filmagem, comp&em musicas.

de campo, com musica. Os alu film
Eu tenho feito um trabalho que eu acho muito interessante. Pelo menos uma

tematica durante o ano, eles trabalham com poema. Eu tenho a experiéncia na 6
série, nos trabalhamos a questdo indigena ¢, dentro da questdo indigena, nés
elegemos um tema: ‘Ser diferente ndo e ser mferlo,r -E,a pamr‘dal eles constroem
poemas. Tem saido coisas belissimas. Na escola ha muitos meninos que gostam de
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musica, ai eles compdem. Temos um recreio cultural, eles vdo para 1 e ai i

escolhem estilo Rap, fazem parodias...
N6s trabalhamos com uma historia em quadrinho que eu quero publicar, |

sobre as diferentes fases da produgdo do Capitalismo. Eles comegam mostrando,
desde a manufatura até hoje. E como € que o0s meninos vdo construindo esses
quadrinhos? Na manufatura, ele vai desenhando o individuo 14 com a banquinha )
dele, vendendo produto e como € que surge o intermediario. Ele mostra no outro
quadrinho um monte de gente entrando para a fabrica, a divisdo do trabalho. Num
outro quadrinho: o corte do couro, da costura, até chegar a fabrica moderna. Entfo,
quer dizer, para ele construir sse quadrinho, que € uma coisa que da prazer, além
de estar se sentindo um verdadeiro artista, para ele chegar a isso ai, ha todo um

processo interno de elaboragao.
E, ao invés de guardar essas pro

ducdes, criamos um espago para publicar, |
para mostrar para a comunidade 0 que 0S alunos tém produzido nas aulas de )
Historia. E uma criatividade t30 grande que, as vezes, eu fico impressionada com
0s meninos. Se eu tivesse dado um questionario para ele responder pergunta, dai a
cinco dias ele ndo sabia mais 0 que respondeu. Entdo, eu acho que essas coisas sdo
muito interessantes, ele v€ 0 trabalho dele publicado.” (Prof* Leila)

A professora mostra todo um trabalho de produgdo, a partir da busca por outras

altemativas, para ensinar ou produzir conhecimento histérico. Com isso, o aluno de ensino

fundamental estars construindo seu proprio conhecimento, além de conceber a disciplina E

Histéria no seu real sentido. Contudo, a0 buscar outras metodologias, pretende superar a

Historia factual e cronologica e abre a possibilidade de criar um realismo inovador.

Na busca de metodologias alternativas, outra experiéncia de pratica pedagogica ¢é

explicada:

“Eu vou falar de um trabalho que fiz com a 6" série. O tema era a questdo do
Estado, ou seja, ‘Como que O Estado funciona.” Existe 0 Estado, as leis. E como &
que no Brasil se constituitt O Estado? Como vai-se tornando independente e deixa
de ser uma coldnia, para ser um Estgdo Nacional? A primeira dlﬁculda.de. que
encontrei: os alunos teriam queé conceituar Estado. P.arfl. eles, Estado consistia na
tinham a menor idéia que um Pais também ¢ i

divisdo politica do Brasil. Eles néo ! et
um Estado. Nos tivemos que construit esse conhectmento.
Para poder facilitar, nbs comegamos com O  presente. Comegamos ]

conceituando a palavra, 0 que eles achavam que era, para depois procurar no
dicionario o significado real. Comegamos a trabathar com a presenca do Estado na
vida dos alunos, falamos dos Orgaos publicos, dos SOC‘}antOIS,' da interferéncia I
do Estado nos prego de alguns produtos, como com ustivel, salario minimo, etc. ¥

; i fizemos 1ss0, propus 1 ,‘
El lo da vida deles. Depois que » propus que eles
¢s davam exoml do quadrinhos para mostrar a presenca do Estado '

fizessem um trabalho construin ‘
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no cotidiano deles. O que eles fizeram? Trocaram idéias, e dividiram as tarefas.
Cada um escolheu a presenga do Estado onde bem quis. Uns colocaram na Saide,

outros colocaram na Educacfio, na Seguranga, sobre a questdo do policiamento nas
ruas. Alguns alunos colocaram 1880 de maneira positiva, outros, de maneira

negativa.

Sobre a questdo da Educagdo, por exemplo: no desenho, o menino chega
para a mie, e fala que na Escola dele ndo ha livro. Ai, a mée liga de um Orelhio,
falando para o Ministério da Educagdo, que ndo tem livro e ai aparece um carro
levando os livros. Por outro lado, houve um trabalhinho, em que a méde chega com
o filho na escola, para fazer matricula e eles falam que ndo hé vaga. Ela pergunta;
Como eles vio na televisio e falam que lugar da crianga € na Escola?

A presenga do ladico, na minha pratica pedagogica, eu trouxe da experiéncia
anterior, com a pré-escola. Fu trouxe isso para as gulas de 5* a 8° séries. Eu nio
fico s6 no livro, trabalho muito a vivéncia do menino, para ele mostrar que sabe
também. Ele vive e consegue desenvolver atividades, se sente muito mais
valorizado e percebe que sabe Historia. Entdo eu coloco muito isso nas minhas

atividades, o ludico.” (Prof* Maria Joana)

A professora mostrou sua experiéncia em trabalhar com o lidico, em turmas de 6°

série, numa escola de periferia, onde as criancas sofrem alguns tipos de resultados trazidos

pela exclusio social. Ao trabalhar com desenhos, elas expressam com sentimento o direito

de ser cidaddo. Para a professora, a0 desenvolver esse trabalho, ela recuperou, no aluno, o

8osto pela disciplina. O desenho, além de constituir uma forma de produzir conhecimento,

agiu, nesse sentido. como um trabalho coletivo, importante para reflexibilidade e analise
>

dos problemas que os cercam.

A professora conta ainda que OS trabalhos dos alunos com a construgio de

Quadrinhos sio transformados em pequenos livros. Através do ladico e da produgio do

texto, os alunos trabalham com a Historia cotidiana, mostrando a sua propria vida e ndo

uma realidade distante e desprendida.

No sentido de unir a realidade vivida pelo aluno, os reais problemas presenciados no

Cotidiano, outra professora realiza esse trabalho com alunos de ensino fundamental. Assim
2

explica sua experiéncia em sala de aula:
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“Q tempo todo estamos tentando mostrar, para os alunos, a importéncia da
Historia na vida deles. Procurando mostrar que a Historia ndo ¢ aquilo que eles
adoram dizer: que a historia passou. A historia € o hoje, a historia ¢ o agora. Nos
somos parte dela. Portanto, nosso aluno deve aprender a refletir criticamente sobre
ela e usar os conhecimentos que adquiriu, os conhecimentos formais da Historia,
para analisar a Guerra da Iugoslavia, por exemplo. Eu estava conversando com a
7° série e mostrei que, a partir do momento em que isolar aquilo que estudamos do
que estamos percebendo na realidade que vivemos, ai o aluno poderia dizer para
mim que realmente aprendeu uma coisa ‘intil’.

A Histéria tem que ser associada o tempo todo a vocé, ela tem que passar
pelo seu filtro, pela sua interpretagdo € ai vocé vai ter que usar isto no seu dia-a-
dia. O conhecimento existe para ser usado no seu dia-a-dia. O conhecimento pelo
conhecimento, realmente, ndo faz sentido. Qualquer conhecimento isolado do
contexto a que pertence, até a Teoria da Relatividade do Einstein vai parecer
cultura inatil, ela vai aparentemente nao ter utilidade.

Noés temos que ensinar os meninos a fazerem isso, a se posicionarem
enquanto sujeitos que vdo ndo apenas receber essa informacdo, mas elaborar
criticamente a informagdo e associd-la o tempo todo ao universo ao qual eles

pertencem. ool w4 g :
Acho que isso € interessante, mas € dificil, ndo é facil. Vocé lidando com

quarenta sujeitos, que tém bagagens diferentes, expectativas de vida diferentes,
sonhos diferentes e vocé tem que conseguir chegar a todas estas pessoas ao mesmo
tempo. E isso é muito dificil, entdo eu acho que, definitivamente, e dadas as
condi¢des de trabalho que nos enfrentamos especificamente nas Escolas da Rede
Municipal de Ensino, o professor esta matando um urso por dia, para conseguir

fazer o trabalho dele. Ndo esta sendo facil.” (Prof® Diva)

A partir da narragdo, podemos notar 0 que estd presente, a questdo de estar

mostrando aos seus alunos uma Historia contextualizada. Mas, a0 mesmo tempo, para fazer

esse trabalho de conscientizagdo, a professora depara com a realidade escolar, que néo se

3justa as reais necessidades de alunos e professores. O desabafo na parte final da narragio

Propde nio se esquecer a realidade vivida pelo professor da Rede Publica do pais, o Brasil.

Dando continuidade para as narracoes, a Prof* Goreti conta a sua vivéncia com

adolescentes no ensino médio:

“Eu sinto muito medo de falar o que eu fa'(;o em sala de aula, porque sou
sora. Ndo sou tradicionalista. Hoje, estou com uma preocupagdo
a na adolescéncia. Estou muito preocupada com os
os os responsaveis por eles. Como professora de
idade muito grande. Imagine o seu filho na minha
dele. Eu estou ensinando-o a ter ética, eu estou

muito transgres .
muito grande, com a violénci
jovens. Eu acho que nos som
Historia, tenho uma responsabil
mio, eu estou formando a cabecga

i
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ensinando-o a respeitar o cidaddo. Eu estou ensinando que ele ndo € nada, para sair
por ai, pegar uma arma e matar alguém. Deve ser construida muita coisa na vida
dele. Eu acho que mais do que 0 menino aprender a data da Inconfidéncia Mineira,
ele deve aprender a ser um cidaddo. E nos, professores de Historia, temos que dar
isso. E est4 faltando muito 1sso.

Acho que é muito dificil. Eu acho que tenho muito a aprender. Eu acho que
temos que trocar muitas figurinhas e ¢ muito dificil. Talvez estejamos necessitando
de um lugar para relatarmos nossas experiéncias. Cada um falar a sua. Em escola,
vocé ndo consegue ter isso. Como meu meio € a escola... Ha sempre um papo de
um historiador, para se ficar ouvindo, mas ndo existe um dialogo.

Mas em sala de aula, a coisa muda. Quando eu fecho a minha porta, eu acho,
eu tenho que acreditar nisso para €u Set mais feliz, eu estou dando uma grande
colaboragdo para a formagio desses meninos. Eu'acre-dlto piamente nisso.

Minha contribui¢do, como professora de Histoéria, esta com os meus alunos.”

(Prof* Maria Goreti)

Num primeiro momento a professora mostra que nao gostaria de expor o seu

trabalho. Em outro, ja se percebe que procura mostrar suas preocupagdes com o0s

adolescentes. A construcdo da ética, 0 verdadeiro sentido de ser cidaddo, para a professora,

¢ papel do professor de Historia. Construir ou recuperar esses valores nos alunos.

Pode-se perceber, ainda, que, apesar de nos ultimos tempos o ensino de Historia ter
>

avancado, no sentido de procurar outras metodologias, que ndo sejam convencionais, ainda
>

faltam espagos para se ouvir o outro, para trocar experiéncias. Ouvir palestras de

Profissionais que tém 0 objetivo de passar por uma via de transmissdo, ndo faz mais
2>

Sentido para os ouvintes, que também querem transitar por uma via de mao dupla. Nesse
, L

sentido, Walter Benjamin explica, em uma de suas analises, que a informagdo, propria da

Sociedade capitalista, se esgota em si 56, enquanto a narragao tem o sentido de troca. E uma
2

arte que possibilita o encontro entre 05 sujeitos. Para a transformacdo do ensino de Historia,

Necessitamos recuperar valores perdidos, a troca de experiéncias.

Nas narracoes, cada professora expressa, 4 sua maneira, as suas experiéncias da
2

Pratica docente. Trabalhando em escolas diferentes, porém publicas, constroem o saber

e e
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pedagogico com autonomia, mas mediado por determinagGes culturais, sociais, pessoais e,

reconhecidamente, pela formag@o inicial.

Sdo sujeitos de sua produgdo? Sim. Mas o conhecimento ndo pode ser
descontextualizado. Como nos afirma Perrenoud: “... a pratica pedagogica na sala de aula

nao € a concretizagfio de uma teoria, nem mesmo de regras de agdo ou de receitas” (1993, p.

39)

3- A busca de Identidade nos Companheiros de Destino ou Narcisismo?

“As experiéncias dos homens, constitutivas
de suas trajetorias, sdo rememoradas,
reconstruidas e registradas, a partir do
encontro de dois sujeitos: narrador e

pesquisador.”
Selva G. Fonseca

Nas narragdes que se sucederam, busquei, nas experiéncias das professoras, o real

inovador, Nesta parte, busco, através da representagdo que o professor faz de si, como ele
' H

V€ a sua pratica, como professor de Historia, a minha propria identidade. E nessa procura,
?

lango 5 questdio para as professoras que vém, ao longo da investigagdo, compartilhando

P
Suas visdes: Como vocés se véem, como professoras de Historia’

Inéz Lemos:

“Hoje eu me vejo cOmo professora de Histér_ia, numa dimsnsﬁo mais _ampla‘

Eu prefiro me nomear como educaC_10ra e hlstorladorla. Eu,na?’ fiou mais esse
espaco tdo grande. A Histéria, para mim, tem lfma'p]?ge gue é p((i) ltIiIc-O' , A Historia
¢ a dimensio do mundo. A postura como vocé vai idar dentro da Historia, com a
Historia e fazendo a Historia. E uma conexao, €ssa ~mterface da V{da humana. Eu
de partir desta conexdo de conhecimentos, socio,

] ta perspectiva : -

E}:té\fég gfﬁiticg e%siquic’o. Eu acho que essa interface da vida humana tem que
? .

estar dentro desse profissional, desse educador.
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Cada dia mais, eu me vejo como um profissional das ciéncias humanas
preocupando-me com a relagdo sala de aula, essa preocupagdo com o outro, pare;
cumprir a dimensdo pedagogica.

Ser educador, ser professor de Historia € dificil. Acho que continua sendo
um grande desafio. Um professor nunca esta pronto. Ele nunca estd acabado. E
esse interesse, esse cuidado, tem que ser uma preocupagio constante, permanente.
Porque ele esta formando e transformando pessoas. Essa dimensio humana no
nosso trabalho é muito grande e ela é inerente. Nao ha como deixar a subjetividade
14 fora, junto com o seu guarda-p6. A alma do professor vai junto para a sala de
aula e a alma do aluno também esta la dentro.

Sem carinho, o trabalho fica comprometido. Eu acho que o cuidado, o
carinho, a emogdo, a afetividade, o afeto tém que trazer a belezura da vida para a
sala de aula. Isto Paulo Freire falava. Entéo, o avango esta em ampliar a dimenséo
humana na sala de aula, no ensino de Historia. Eu me vejo nessa feitura, nesse
desafio. E um grande desafio, ele nunca termina. Mas eu me incluo nele e estou

muito feliz por conseguir me incluir nele.”.

Rosana:

“Bu vejo que tenho muito a aprendqr, que o cgminho esta para ser
construido. E isso € legal, porque eu nunca dei duas aulas iguais, mesmo quando
eu tenho trés aulas numa tnica série. Por que as aulas sdo diferentes? Porque os
interlocutores sio outros. Eu me vejo construindo a minha Historia. Enquanto

pessoa, enquanto professor. ,
o. Isso é o que me move, 0 que me faz estar la.

Eu gosto do que eu fag ] ~ .
Porque ¢ muito dificil, ndo ¢ facil. Os desafios sdo colocados, todos os dias, sdo
constantes, pelo proprio contexto social, no qual meus alunos estdo inseridos.

2

Uma série de outras questdes. Mas eu falo: era isso que queria fazer na minha
vida. Eu gosto do que eu fago, eu tenho prazer naquilo que eu fago. Eu adoro ser

professora de Historia. .
Muitas pessoas ficam com um discurso para a sala de gula € com outro para
fizesse parte da vida. E outro mundo? Nao!

a vida, como se a sala de aula ndo : .
lareza de que tudo € uma coisa s0: a

Aquilo ali é vida. Nos precisamos ter €ssa ¢ o .
vida deles, a nossa, a sala de aula. E o mesmo contexto, ndo pode ser coisas
2

estanques, separadas. ) . . X
Como eu me vejo? Acho que eu me vejo fe!lz, naqu{lo que eu escolhi: ser
professora de Historia. Eu ndio quero ser outra coisa na minha vida. Espero que

. -~ M 27
ndo tenha que reorientar a minha opgao de vida.

Leila:
a, acho que ainda tenho muito a aprender,
com os alunos. Cada dia que passa, percebo o quanto .de riqueza esses adolescentes
tém, o quanto de potencial eles tém e que eu preciso aprender a explorar esse
s 1 y
potencial. Cada dia, me surpreendo com os meus alunos. Cada dia, eles estio me
. 2

“Eu, como professora de Histori
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mostrando uma outra face da Historia. Eles estdo me mostrando uma outra face da
Educacdo.
Acho que ha muita coisa para explorar, no ensino de Histéria. Eu estou

apaixonada pelo que eu fago. Cansada, porque trabalhar nesse pique, pensando
essas coisas o tempo inteiro, ndo € facil. Mas o retorno € extremamente

prazeroso.”

Maria Joana:

“Eu acho importante o meu trabalho. Com os meus alunos, sempre procuro
trabalhar o conhecimento histérico, levando para a vida deles, para conseguir
perceber a historia no seu dia-a-dia. O que elgs podem fazer aqui e ali, para tentar
melhorar esse dia-a-dia. Eu acho que eu consigo fazer isso. Eu sou fascinada pela
Historia, Parece que eu cOnsigo passar essa paixdo para os meninos. Eu me vejo

M M ~o
assim: contribuindo no trabalho de conscientizagao.

Diva:

“Eu me vejo como alguém que trabalha muito, que se esforga ao seu limite,
ar fazer este trabalho em que eu acredito, e do qual eu tentei lhe falar

ara procur . .
para b balho dentro do meu limite fisico, dentro desse

um pouquinho. Eu acho que eu tra

limite intelectual.
Eu alcango tudo o que €u posso fazer, para tentar executar meu trabalho de

uma maneira correta, de uma maneira em que o0 meu aluno possa usu.fru’ir. da
Histéria tudo o que ela tem para dar para ele. Que ele possa perceber na Historia a
importancia que ela tem para ele, no trabalho dele ou na vida dez)le, no seu futuro.

Eu ndo me sinto aquela pessoa que poderia dar mais 10%. Eu acho que eu
dou os meus 100%. Eu acho que 0 nivel de desgaste, fie cansago, em que estou
atualmente, cansago fisico, cansago em~todos 0s sgntldos, esta nisso: trabalho
dentro dos meus 100%. Eu sinto que eu nao te'n,ho mais o que dar, porque o que eu
tenho para oferecer, enquanto proﬁ.ssio.na.l, eu ja ofereco. ]

Sinto que esta na hora de as_ mstituigcoes _comeg:a,rem a nos oferecer, para que
esses nossos 100% pudessem surtir methor efeito. Esta na gnora de eles fazerem um
pouco por nos. Porque, muitas vezes, talvez os meus 100% ~chegue:f-n ao aluno no
méximo como 50%, porque tenho um monte de coisas que ndo me ajudam no meu

trabalho cotidiano.”

Maria Goreti:

ou numa boa fase da minha vida, dando uma aula

133 e Ve.o étlma Eu eSt L, . o s .
Eu me veJ aria de assistir minha aula de Historia, acredita

de Historia sensacional. Eu gost sistir | !
nisso? E tdo bom aula de Historia! Eu me sinto tdo bem ali dentro.

Eu gosto desse meu jeito, eu gosto de acreditar que eu nunca sei nada. E bom

eu achar éjue eu ndo sei, porque eu tenho que ficar buscando. Quando alguém fala
> , . .

que se ap(}"ende muito mais com aluno, € verdade. Estou descobrindo isso agora,

LTI LT
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ele me ensina a pesquisar, inclusive. Ele estd o tempo todo me mandando
pesquisar. Bu fago o jogo deles. Eles ndo tém medo de se posicionar. O que
acontece? A minha aula é agradavel para mim e para eles. Cada turma é igual
amigo, cada um diferente do outro. Eu adoro dar aula para adolescente. Eu acho
que eu contribuo muito, porque €u tenho uma cabeca muito aberta, leio muito.
Tenho preconceitos sim, mas €u escondo todos eles. Eu sou transgressora. Eu acho

que o mundo vai perder quando eu mudar de area. E melhor eles me pagarem

mais.”

Nestas narragdes dos meus companheiros de destino, eu olhei e vi o meu reflexo:
Vejo-me educadora e historiadora, construindo um caminho. Neste caminho, estou

construindo a minha histéria, formando € transformando pessoas. Eu adoro ser professora

de Histéria. Eu me vejo feliz. Eu me surpreendo com os meus alunos. O retorno ¢é

extremamente prazeroso. Eu sou fascinada pela Historia. Por outro lado, nesta profissdo ha

Sempre um desgaste fisico e intelectual. Mas, procuro sempre uma maneira de o meu aluno

Usufruir da Histéria. Portanto, eu me vejo 4tima. Eu me vejo transgressora.

Em todas as narragdes que s€ sucederam, busquei o real inovador. Recortei, colei,

montei essa colcha de retalhos. E toda colcha de retalhos tem uma historia: Na formagéo

inicial ¢ construcio da pratica pedagégica> nas experiéncias construidas, na identidade dos

meus companheiros de destino busquei minha propria identidade de professora de Histéria.

Eu me enxerguei. Gostei da imagem que vi. E real transformador.
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CONSIDERACOES FINAIS

A UTOPIA CONSTRUIDA: O QUE K SONHO PODE SER REAL

“Os vencedores pensam que a histéria
terminou bem porque eles estavam
certos, ao passo que os perdedores
perguntam por que tudo foi diferente, e
esta € uma questio muito mais
relevante."

Eric Hobsbawm

A utopia construida ao longo da minha carreira como professora de Historia, de
chegar a esse momento ¢ estar escrevendo as ultimas frases neste trabalho, torna-se real

agora, Mas, como todo ponto de chegada significa um outro ponto de partida, as questdes

aqui desenvolvidas podem ter outras significacdes, depois de todo esse amadurecimento
7

construido nesse caminhar.

Na Histéria, construida nesta Colcha de Retalhos, estdo presentes: opgdes,
a Hi ,

sentiment pressdes interpretagoes, tratamentos... Dificuldade em combinar cores e
ntos, €x )

formas também esteve presente por todo esse processo. Contudo, como o sonho teria, neste
ambém

: ui apresentado venha a ser transformado
ero que o real ag

€aso, que se tornar realidade, €sp

em questdes muito mais relevantes.

. ) ivi e vi, faz compreender que formar
i da realidade que vivi , q
A imagem que construl,

prof de Historia esta além de Propostas Curriculares pré-estabelecidas e de politicas
essor de Histori

. a O fo

) ) istoricos, dialogar com as diferentes fontes e
icd i hecimentos historicos,
CcondigGes reais para produzir con



curriculares que aprisionam o debate, o conhecimento e a reflexdo sobre a propria
experiéncia.

Portanto, a sociedade requer uma formago de professores que objetive projetar a
futura pratica educacional. O professor constroi essa pratica pedagogica ao longo de sua
carreira profissional. Mas, para tanto, faz-se necesséria uma formacéo inicial mais justa
com o futuro professor, para poder criar, recriar, revolucionar e transgredir. Como todo
inicio de carreira profissional, segundo Michaél Huberman, significa um periodo de
sobrevivéncia ou choque do real, faz sentido procurar diminuir essas anglstias geradas pelo

enfrentamento da sala de aula e da propria realidade escolar, com uma formagdo inicial que

garanta embates criativos e transformadores.

Nos anos 80 e 90, a formagdo de professores de Historia passou por mudangas
significativas: o rompimento com 0s Estudos Sociais, a implementagdo da LDB seguida de
propostas curriculares para o €nsino superior (DCNs). Essas transformagdes ligam-se as

possibilidades de promogdo do repensar das proprias Licenciaturas que ainda separam

ensino e pesquisa.

Nessa perspectiva hoje, podemos deparar com discussdes sobre o tema da formagio
2

de professores e com um envolvimento maior dos professores formadores de professores

que se retinem para discutir e langar propostas de formagdo do profissional professor.

Portanto. convém mostrar que a formacdo do professor também se processa nas
2

Proprias experiéncias dos professores, DO processo de construgdo da pratica pedagégica. O

professor tem apontado as lacunas deixadas pela formagdio inicial, mas também tem

Procurado construir sua profissdo com as bases que o curso proporcionou. O que foi

considerado bom na formagado inicial recebida, o professor aperfeicoa, o que foi

considerado ruim, ele transgride.
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Neste sentido, conclui que o professor sabe e busca o saber profissional. Constréi a

- sua préatica pedagogica a partir do real vivido da sala de aula e, com isso, repensa a sua
- formagfo. Procura espagos de debates e interlocugdio, como também de auto-investimento

- profissional. A Universidade pode constituir esse espago. Entretanto, constatei que ha,

ainda, uma distancia muito grande entre a Universidade e a Escola fundamental e média.

Sobre esta questdo fago minhas as palavras de Philippe Perrenoud:

[ evidente que o professor principiante deveria dominar suficientemente os
gestos profissionais para se Sentir a vontade numa sala de aula e,
consequentemente, ser capaz de progredir e de aprender. Ninguém aprende a
nadar pelos livros. Mas podemos considerar uma Jormagdo que ensine uma
forma ortodoxa de nadar e uma $0,"e uma outra que prepare a pessoa a sentir-
se bem dentro de dgua, a respirar, a deslocar-se livremente, a abrir os olhos, a
divertir-se. E a partir de uma formagdo deste tipo que cada um saberd construir
o seu proprio método de nadar (1993, p.148).

Diante deste fato, permite-se continuar lutando por cursos de formagdo que tenham

este compromisso. Portanto, cabe implementar projetos de formagio profissional que

. valorizem as experiéncias vividas pelos professores que estdo aprendendo a nadar nas salas

de aulas, e, quem sabe, muitas vezes, ja conseguiram abrir os olhos e se divertir.

Na analise, realizada nesta pesquisa, sobre a formagfo inicial do professor de
Historia, nos anos 80 e 90 e a articulagdo desta formagdo com a construgdo da pratica
pedagogica do professor de ensino fundamental e médio, senti e vivi todas as angistias,
como também as alegrias do ser professor de Historia e de estar proporcionando e
€xperienciando esta formagao.

Clamo, porém, a Clio, que ndo nos abandone nesta luta: O Clio, filha de

Mnemosine, faca com que ndo nos esquegamos do nosso compromisso maior, o de manter

a Historia Viva neste fim de milénio.
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