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RESUMO.

Este estudo foi desenvolvido sob a perspectiva da abordagem cognitivo-
desenvolvimentista, pesquisando 0 acompaﬁhamento dos pais a vida escolar do aluno como
um dos fatores que influenciam no seu rendimento.

Realizou-s¢ uma pesquisa de campo em duas escolas de Uberlandia, uma
estadual e uma particular, com turmas de alfabetizagio. Foi utilizado entrevistas e
questionarios aplicados a professores, diretores, alunos e pais em relagio aos diversos
aspectos das atividades cséolares, destacando-se as tarefas determinadas "Para Casa”.

Concluiu-se que os pais, de modo geral, nfio acompanham satisfatoriainente a
vida escolar de seus filhos e que, segundo a percepgiio de professores ¢ diretores, 08 alunbs
teriam melhor rendimento caso houvesse uma participagio mais efetiva dos pais no

acompanhamento & vida escolar de seus filhos.

13



CAPITULO I

INTRODUCAO

A educagiio ¢ hoje um dos temas mais debatidos por toda parte. A literatura
especializada, de modo gefal, tem divulgado trabalhos, pesquisas, discussdes promovidas
por varias instituigSes sobre muitas das questfes que a ela encerra, especialmente sobre a
alfabetizacdo, que sempre foi um dos aspectos educacionais mais preocupantes, no sO para
os educadores, como também para os pais e outras pessoas e entidades réalmenté
‘envolvidas e comprometidas com a educagéo.

O fracasso escolar, principalmente nas séries iniciais € um problema que ha anos
persiste em todo o pais e também no exterior, até mesmo em paises desenvolvidos, como
apontam ROAZZI ¢ ALMEIDA (1988) com relagdo a Portugal. DELVAL (1993) também
aponta esse fator como um problema que atinge a instituigdo escolar:

"Diversos problemas afectan a la institucion escolar. Uno es el llamado fmcmw
escolar, es decir, ¢l hecho de que un buen mimero de individuos no consigan
superar los obotacnlo‘“ que la escuela planteia, y no obtengan, al término de los
estudios, el titulo esperado, lo cual tiene consecuencias psicologicas, sociales ¥
profesionales posteriores, que pueden ser bastanie graves para la vida futura de los
individuos que se ven como fracasados. Umdo a ello estd otro fendmeno
preocupante, ef abandono de la escuela; muchos alumnos, sobre todo adolescentes,
dejan la eacuem pm que no sienten interés por lo que les ensefian, ni ven utilidad a lo

que se hace alli" (p. 29).

Fatores de toda ordem (politica, econdniica, ‘social, cultural, psicolégica,
- pedagégica) sio apontados como causa (o InNsucesso escolar, GARCIA (1990) 1"(—;35&1121 a
responsabilidade do poder politicd, quando diz que, "embora o sistema educacional
brasileiro j4 tenba incorporado alguns 'avancos da ciéncia', o fez, ndo na sua esséncia mas na

sua mera aparéncia” (p.28). Isto ndo promove mudancas radicais, nfo contribui para a

14
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resolugdo de problemas complexos, como sio 0s educacionais, que envolvem varios
aspectos; mas talvez seja esta mesma a intengdo subjacente as tantas reformas e mudangas
que a educagiio tem sofrido, uma vez que "jamais ao explorador interessa que o explorado
se eduque, pois educar-se € compréender a sua condi¢do de explorado, via para a luta por
sua libertagio"(p.28). Por isto, segundo essa autora, a discussdo da alfabetizagdo passa péla
discussdio do projeto politico, mesmo porque a nossa concepgio de mundo € de homem é
que conduz a nossa pratica pedagogica. Dai a importincia, a extensio do nosso
compromisso politico, do qual nos lembra constantemente Paulo Freire quando repete sua
conhecida afirmagio de que "a educagdo é um ato politico"(FREIRE, 1993 p.85), nos
alertando para o fato de que, por vivermos numa sociedade onde sempre reinou uma
“ideologia autoritaria, mandonista”, somos ambiguos face a liberdade e a autoridade,

tendendo a confundir autoridade com autoritarismo, pois "quaisquer dez centimetros de

‘poder entre nés viram facilmente mil metros de poder ¢ de arbitrio" (p.86).

Realmente nfio é facil ser democrata com tanta heranga autocrata acumulada em
nossa histéria de vida. Por isto e pelo grau de complexidade, de dificuldade ¢ de
importancia das relagdes entre educadores ¢ educandos € que Paulo Freire (1993) sugere
que tentemos criar o habito de ndo sé refletir e avaliar essas relagdes, como também de
nelas nos avaliar.

A superficialidade das reformas ¢ o interesse dos deteﬁtbres do poder polit{co'

na manutengdo da situagio existente sdo temas também tratados por DELVAL (1993). No

seu entender as refcrmas se caracterizam por "simples operaciones de cosmética del sistema

educativo. La mayor parte de la poblacion, que no entiende cudl es en el fondo la funcion de

la educacion, y tampoco logra entender el entramado técnico de las reformas, tampoco

puede convertirse en motor de un cambio nas profundo" (p. 36-37).

A explicaciio de ordem politica para o fracasso escolar encontra ressondncia nos

‘estudos de PATTO (1991), que aponta como uma das conclustes de seu trabalho: "o

fracasso da escola elementar ¢ administrado por um discurso cientifico que, escudado em
sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos os envolvidos no processo”

(p.346). Para ela a pratica pedagogica dos educadores ¢ orientada segundo uma visdo

15
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preconceituosa sobre as. familias pobres, estigmatizados como deficientes, incapazes, |

culpados pelo fracasso escolar.

A linha de pensamento enfocando o aspecto socio-institucional do fracasso
escolar chama a étengiio para o fato de que "a instituigdo escolar, seus valorés, seus
métodos, seus critérios, sua didatica, sua- organizagdo continuam fora do debate"
(POPPOVIC, 1983 - p. 9). Assim, "o fracasso € o resultado de um inter-relacionamento mal
sucedido entre o aluno que provém de det‘erminados meios sociais e a instituigdo escolar. E

preciso que a escola entenda seu papel social e sua fungio numa sociedade de grupos muito '

diversificados" (p.9).

POPPOVIC assinala que:

"¢ preciso garantir a todos -sgja qual for sua origem ou competéncia econémica- 0
direito ao 'conhecimento', que é a heranga dos homens para os homens € seu
patrimdnio mais fundarmental, e, também, o direito de usar este conhecimento para
intervir na realidade social"(p.9).

Numa analise critica sobre a abordagem da privagdo cultural e educagdo
compensatoria, KRAMER (1982) destaca a autonomia da educagiio como um €spago onde
a atuacdo politico-pedagogica pode evidenciar sua contribnigdo para a conservagio ou para
a transformagio da realidade. O que, a nosso ver, pode acarretar o aumento ou 2
diminniciio do indice do fracasso escolar. Ainda que nfio concorde que os professores sejam
culpados pelo fracasso escolar, a autora acima citada reconhece neles a responsabilidade em
identificar alguma variavel que possa interferir nesta questdo fazendo com wque oS alunos
mesmos.

realmente aprendam e usufruam dos conhecimentos adquiridos beneficiando a si

KRAMER (1982) apresenta algumas diretrizes sugeridas para debate, quais
sejam:

"Tomar a realidade das criangas como ponto de partida para o trabalho escolar;
observar as atividades infantis; confiar nas possibilidades das criancas de se
desenvolverem e aprenderem; propor atividades com sentido: para o professor, para
os alunos; relativizar as teorias de desenvotvimento infantil; favorecer o processo de
alfubetizaciio; condigdes para efetiva-la: o respeito a linguagem da crianca, o
incentivo a sua ampliagio; valerizar o tezbalho infantil; recuperar a fungdo
pedagogica da escola (p.61-62). ’
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O insucesso escolar é explicado a partir do insucesso do sistema nos estudos de

ROAZZI e ALMEIDA (1988), que apresentam duas particularidades geradoras do fracasso.
Sio elas a cultura da escola e os critérios de sucesso fixados. Segundo estes autores,
"havera como que uma cultura identificada a uma classe dominante que se constitui como

modelo e se torna objeto Ginico de transmiss3o formal e informal a todos" (p.56). Quanto
aos critérios de sucesso fixados, afirmam que:

"a definigio dos critérios de sucesso no sistema educativo vigente parece-nos
favorccer uma desigualdade. A opgdo tem consistido em fixar um mesmo padrdo
para todos os sujeitos. Sendo este critério tinico, sendo os sujeitos diferentes em
termos de capacidades, motivagoes, experiéncias (...), e sendo tais diferencas
socialmente conotadas, ele ird consolidar uma diferenga social ja existente” (p.58).

Assim aparece 2 necessidade de a escola valorizar, na pratica, o contexto social
e familiar de seus alunos ¢ trabalhqr, a exemplo de outros paises, com critérios diferenciados
de sucesso. |

Mais uma contribuigdo nesse sentido € pefcebida na pesquisa de MAIMONI &,
MOTA(1994) realizada com alunos e professores de duas classes regulares ¢ duas especiais
de 12 série, para verificar a percepsdo que os professores téin de seus alunos € qual € a
relagdo existente entre o julgamento que o professor faz do aluno e o comportamento em
sala de aula. Trabalharam com alunos classificados como bons e como atrasados, segundo a
percepgiio dos professores. Observaram alunos e professores em  sald de aula e
entrevistaram os proféssores sobre cada aluno pescquisado.

Uma das conclusdes desse estudo & que os professores relatam, com maior

freqiiéncia, comportamentos referentes a tarefa escolar emn relagio aos alunos de bom

rendimento escolar, enquanto que aludem 2os alunos de baixo rendimento escolar referindo-

\

se mais s caracteristicas pessoais negativas.
A necessidéde de 'fazer um balanco' da produgdo académica sobre a evasio e
repeténcia conduziu BRANDAO, BAETA ¢ ROCHA (1983) a realizarem um trabatho de
revisio de literatura nacional e estrangeira sobre o tema em questdo. Agruparam 08

resultados em seis temas basicos: aspectos relativos ao aluno, aspectos relativos ao
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professor, aspectos instiiucionais, prétiéa pedagdgica, eféitos dos mecanismos de exclusdo e
selecﬁo da escola e subnutri¢io e _aprendi-zagcm. |

Confrontando as pesquisas do Brasil com as internacionais, constataram uma
grande convergéncia. "Os resultados apontaram para a distincia entre a pratica escolar ¢ 0
universo cultural das criahg:as das camadas populares” (p. 38). Outro aspecto relevante hos
resultados diz respeito.z‘ts expectativas do professor em relag'z“io ao desempenho do aluno,
que acabam sempre se confirmando. A jornada escolar e os deveres de casa foram dois
pontos apontados como significativamente correlacionados com o bom desempenho. Ainda
nesse estudo sio destacadas pesquisas que apontam "as ameagas, castigos e puni¢des que 0
professor utiliza para manter a ordem e a disciplina", como praticas inibidoras das
manifestagdes espontdneas dos alunos. Isso demonstra "o carater precario do exercicio
eficaz da aqtoridade escolar". Ressaltou-se também que as criangas tém interesse em
“aprender, "apesar da monotonia das aulas” (p.46).

Apontando o sistema educacional e a escola como causadores do insucesso
escolar, AFONSO (1988 - p.43) chama a atengiio para a questio da socializagiic ¢ dos
comportamentos divergén’;es. De acordo com sua visdo, "a escola, ao exercer o poder de
impor certas normas, valores e crengas, tenta afirmar-se como o lugar por exceléncia do
discurso cnmpetente - instincia privilegiada do consenso em termos de valores e de
cultura". Nas suas palavras, "a cultura escolarmente digna transforma-se num  saber
separado que ndo é mais do que o resultado de uma certa interdigio/exclusio que pesa
sobre um conjunté mais vasto de valores sociais". Segundo esse autor, a imposigio, pela
escola, de certas normas ¢ valores tdo diferentes da cultura de sua clientela origina
comportamentos divergentes ou indiscipiinados.vNeste aspecto, ele realga o interior da sala
de aula como "um espago onde ocorrem diferentes e complexos processos de interagdo
humana" (p.47). |
" Na perspectiva dos que colocam o fracasso escolar como fracasso da escola,
éparece o estudo de CARRAHER, CARRA}-IER e SCHLIEMANN (1991), pesquisando o
desempenho de criangas pobres na resolugio de problemas matematicos em situagOes

naturais (da vida cotidiana) ¢ em situagdes formais (da vida escolar). Ressaltam a questdo
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da marginalidade da escola em relagio & cuitura dos alunos da classe pobre como um fator
fundamental na explicagéio do fendmeno do fracasso escolar. Concluiram, nessa pesquisa,
que o fracasso escolar esta no fracasso da escola,

"fracasso este localizado: a) na incapacidade de aferir a real capacidade da crianga,

b) no desconhecimento dos processos naturais que levam a crianga a adquirir o

conhecimento; ¢) na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o conhecimento

formal que descja transmitir e o conhecimento pratico, do qual a crianga, pelo
menos em parte, ja dispde” (p.42).

Sobre a relagdo escola-aluno, no que diz respeito ao conheoimento,_, assim
éﬁrma DELVAL (1993): "Muchas veces los conocimientés que se transmiten en la esouéla
no tienen sentido, no ‘conectan' con los restantes conocimientos, y entonces el individuo no
puede reelaborarlos, darles una nueva significacién a partir de nuevos conocimientos;
podriamos decir que no hay acomodacion” (p. 45). De acordo com DELVAL, é com esse
conhecimento episodico, sem conecgdo com os conhecimcntos mais gerais que a escola se
preocupa e centra a sua avaliagfio, o que limita a capacidade de compreensio e nfio faz com
que o conhecimento seja um instrurﬁento de transformagio da realidade. Segundo ele, os
proprios alunos, quando interrogados sobre a utilidade das coisas que se aprende na escola,
disseram "que sirven para pasar de curso y continuar en la escuela, sin que les vean ofra
utilidad"(p.29).

Para SILVA (199'1), antes de discutir o fracasso escolar é necessirio que a
escola faga uma auto-reflexio em um nivel profundo e complexo. Conforme suas palavras,
"como educadores, se optamos por | um modelo democritico de sociedade, nossa
preocupagio deveria ser a de buscar, individualmente € no grupo, S€rmos nossos proprios
destinadores. Como alfabetizadores ¢ necessério resgatarmos o poder e 0 querer -para a
crianga" (p.101-102).

Diante dos varios estudos ¢ pesquisas que vém sendo realizados ao longo de
muitos anos sobre o fracasso escolar, diversﬁxs alternativas .tém sido experimentadas na-
tentativa de resolver este problema. Porém, por mais que se tentem mudangas no processo -

escolar, tanto no administrativo quanto no pedagdgico, na relagiio escola-comunidade;

19



enfim, apesar de tantas propostas, de tantos esforcos o problema continua. Os pais anseiam
por ver seus filhos alfabetizados, preparados para atuar no mundo letrado e exercer seus
direitos de cidadania e investem nesse empreendimento, confiando num bom resultado, ou
seja, numa real apréndizagem, na aquisi¢io do conhecimento, "que € a heranga dos homens
para os homens e seu patrimdnio mais fundamental" (POPPOVIC,‘ 1983 - p.9). Os
professores parecem acreditar estar ensinando de forma que o aluno aprenda. .

O que ¢ que esta havendo? Onde esta o erro? O que ¢ que aconteceu na vida
dessés alunos? Por que eles ndo se interessam pelas aulas? Sera que meu filho tem algunﬁ '
problema? Por que ndo estd havendo aprendizagem? Estas sdo poucas das muitas perguhtas
que pais ¢ educadores fazem constantemente para tentar compreender e encontrar
alternativas para superar o insucesso escolar.

Sendo o ‘fracésso no processo de aquisicio e desenvolvimento da leitura e
escrita uma preocupagdo que aflige pais ¢ educadores, faz-se necessario buscar proposta de
solucdo para este problema, visto que a divida, a inquietagdo e a curiosidade s&o alguns dos
elementos tme impulsionam nossa acdo, Dai o interesse pelo processo ensino»aprendizégem
nas classes de alfabetizag@o, procurando analisar alguns fatores que o influenciam, como o
acompanhamento dos pais, cuja ‘veriﬁca(;e"zo ndo € uma questdo rhuito explorada, apesar. de
ser urn fator preocupante entre os professores.

Acredita-se que a aquisiciio e o desenvolvimento do processo de leitura e escrita
nas séries iniciais da alfabetizagio scjam muito influenciados pela vivéncia familiar da
crianga, por sua experiéncia de vida, por sua interaglio social na saia de aula e no lar, como
diz BUSTOS (1990 - p.13):

"Freqiientemente he encontrado que los nifios y adolescentes que tienen mal
rendimiento académico tienen una interaccion diaria con sus padres tal, que al hijo
le resulta definitivamente insuficiente ya sea porque el tiempo es breve, la actitud y
disponibilidad de los padres son inadecuadas o ambos razones simuitaneamente”.

A participagiio da familia na vida escolar do aluno €, assim, um dos fatores

determinantes do sucesso escolar, como veremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO II
INFLUENCIA DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR DOS ALUNGS

Atualmente, observa-se que alguns autores _preocupados com 0O INsucesso
escolar tém pesquisado a relagdo entre o rendimento académico do aluno e a presenga dos
pais na vida dos fithos, ressaltando a impcrtﬁncia deste fator como um indicador positivo
para o sucesso do aluno. |

Segundo BUSTOS (1990 P.11), "Un de los factores que he observado en forma
m'z'xs recurrente y que parece explicar bastante bien ¢l problema del rendimiento académico
esta relacionado con la presencia efectiva de los padres en la vida diaria de sus hjos".

"Q fator mais importante para cotupreender os determinantes do rendimento

escolar ¢ a familia do aluno, sendo que, quanto mais elevado o nivel de escolaridade da

mie, mais tempo a crianga permanece na escola e maior é o seu rendimento”. Essa ¢ a

conclusio de uma das pesquisas dos programas do ECIEL (Estudos Conjuntos de

Integragdo Econdmica da América Latina), apontada por BRANDAO, BAETA e ROCHA

(1993 - p.45).

Os cstudos de Paulina Kernberg, Benjamin Bloom, Licia Santelices y Jacinta.

Scagloiti e de varios outros citados por BUSTQS (1990) mostram a relagio entre 2
participacdo dos pais, o ambiente familiar ¢ o readimento dos al
valor da boa interagfio pais e filhos ndio 56 para o bom rendinento acadZmico como também
para outras dimensdes que envolvem a adaptagiio escolar.

STEVENSON.(1992) comparou alunos, pais e professores de 204 classes
abrangendo 02 escolas em Beijing, 10 cm Taipei, 10 em Sendai ¢ 20 em Chicago, as tiés
primeiras na Asia e a ultima nos E.U.A, com a finalidade de estudar as motivagBes s
realizagSes académicas e o envolvimento de pais ¢ professores no ensino fundamental,
Nesse estudo concluiu-se que: os pais dos alunos americanos mostram um alto nivel de

satisfagio com a realizagio académica de seus filhos, no entanto apresentam grande

imprecisio sobre o que a escola deve ensinar 20s seus filhos; os pais e as mies dus criangas
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da Asia tém menor satisfagfio, porém apresentam idéias mais claras sobre os resultados de

seus filhos.

"As mies asiaticas relataram-nos repetidamente que a principal tarefa de seus filhos
¢ ir bem na escola. A tarefa das mées seria entdio tentar tornar possivel assegurar o
sucesso. Elas olham a educagdo como aspecto crucial para o futuro de seus filhos.
Assim as mies asiaticas acham mais dificil ficar satisfeitas com niveis moderados de

realizagdo" (p.34).

De modo semelhante, os alunos asiaticos sio mais criticos em rela;ﬁo a escola
que é,eus colegas americanos.

Um outro tipo de conclusio se refere ao fato de que as criangas de Chicago
tendem a ser motivadas mais com o dinheiro ou objetos materiais, enquanto que as criangas
de Beijing se dirigem aos objetos educacionais.

Uma terceira conclusdo se refere aos professores. Os professores asidticos
dispensam maior tempo a0s seus alunos e séo mais claros em relagéo as técnicas de ensino,
enquanto os professores americanos enfatizam mais a sensibilidade as necessidades
individuais. |

Um outro trabatho bastante interessante foi realizado por SCHIEFELBEIN e
SIMMONS. (1980), analisando os resultados de 26 estudos sobre os determinantes do
desempenho cognitivo do estudante em mais de 20 paises em desenvolvimento. Os
determinantes foram agrupados em 3 categorias: recursos e processos escolares, atributos
do professor e caracteristicas do aluno.

Dentro das caracteristicas dos recursos ¢ precessos escolares, 0 que mais se
destacou foi o fator "tarefa de casa", como veremos na seguinte citagdo:

"Os estudantes que tém trabalhos escolares a serem realizados fora da escola, ou
sejs, 'tarefas de casa', apresentaram tendéncia a apresentar melhores resultados nos
testes de desempenho, em 6 dos 8 estudos. Nenhum dos outros determinantes de
realizaciio escolar alcangou tdo aita proporgio de resultados significativos. Trata-

se de importante variavel da politica educacional porque praticamente ndo implica
em custos financeiros ¢ parece originar um retorno clevado” (p.54).

Para os autores, essa atividade pode "ser indicador do tempo de estudo do

aluno" (p. 60). Porém, cles advertem para as condigles favoraveis 4 realizagiio da mesma,
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"

os deveres de casa poderdo ndo ser

como livros, luz e tranqiiilidade. Se assim néo for,

eficientes" (p. 60). Esse €, 20 nosso ver, um dos aspectos que justificam a importancia da
presenca dos pais na vida escolar do aluno, garantindo as condigdes necessarias para um

bom desempenho das atividades escolares, especialmente em casa, onde eles podem ter

maior controle.

Quanto 4 categoria atributos do professor, destacaram-se a diplomagio, a

experiéncia e a instrugio do professor.

No que se refere as caracteristicas do aluno, o preditor mais significativo foi o
nivel sdcio-econdmico:

"As criangas cujas familias possuem renda mais elevada podem apresentar a
tendéncia para dominar as habilidades linguisticas ¢ outros comportamentos
recompensados pelas escolas. Além disso, tém acesso a livros, pais alfabetizados,
brinquedos e outras condicdes favoraveis em casa. O treinamento dos pais das
criancas pobres poderia acentuar algumas dessas vantagens. Assim, na elaboragéo
de novas politicas educacionais, dever-se-ia levar em consideragio os possiveis
efeitos do ambiente familiar” (p.55). ' '

A repeténeia, a sub-nutrigdo, a salide ¢ a educagfio pré-escolar foram variaveis .

também significativas. A questdo da familia, caracterizada principalinente pela profissdo,

renda e instrucio dos pais, aparecem, em muitas dessas pesquisas, como o determinante

mais importante dos resultados escolares.

Importante contribuigdo nos fornece a pesquisa realizada por SIEGEL (1990) .

com 2.177 z;lunbs da 32 série do 20 grau, identificando ‘e avaliando experidneias
educacionais, desde a pré-escola, que foram importantes no processo de alfa‘betizaqﬁé,
contribuindo assim com o desenvolvimento ¢ processo de leitura até a idade adulta,

As descobertas desse estudo enfatizam a responsabilidade de pais, educadores e
dos proprios alunos em oferecer, participar ¢ apoiar os tipos de experiéncias educacionais
que resultem em altos niveis de realizagdo no campo da leitura ¢ politicas educacionais que
~visem oferecer programas educacionais de pré-escola para todas as criangas, mais

especificamente para aquelas classificadas no grupo de risco, ou seja, aquelas que

provavelmente ndo teriam um bom aproveitamento escolar. O modelo apresentado por |
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SIEGEL, intitulado“'literacy press model", permitc aos educadores e pais julgar, alvaliar e
melhorar a qualidade da realizagfio de leitura dos alunos através da concentragio de atengdo
nas atividadesl educacionais que est@io sob seu contirole e influéncia direta. Ressalta
sobretudo a importéncia da parﬁcipa@ﬁo dos pais na vida escolar da crianga e do jovem,
alertando-nos inclusive para quanto as expectativas dos pais em relagdo as realizages
educacionais dos alunos sio importantes para sua capacidade de leitura, até mesmo na fase
adulta.

Refletindo sobre a questﬁo do rendimento escolar, SOCUZA e outros (1939)
discutiram algumas afirmagdes que costumam circular entre os educadores nas escolas
pfxblicas no que se refere s causas das dificuldades de aprendizagem dos alunos da classe
popular. Uma delas ¢ a de Qufa "os pais sdo desinteressados e por iss0 a crianga nic vai bem

na escola" (p.197). Segundo os autores, professores e dire¢io compreendiam o

'desinteresse’ como: "a falta dos pais nas reunides e as convocagfes para comparscerem a

escola, a0 niio cumprimento de encaminhamentos da crianga para médicos, tratamentos etc;
as dificuldades de obtengdo de informagdes; a nfo ajuda dos pais nas tarefas escolares"
(p.197). Notaram que "as.reunides de pais, sdo, em geral, pouco fmqﬁentadas ¢ o ntamero
reduzido de pais que comparece limita-s2, na maioria das vezes, a oulvir o professor”
(p.197). Mesmo com os espagos institucionalizados de participagdo para 0s pais, como a

Associagio de Pais’ ¢ Mestres ¢ o Consclho de Escola cu at¢ mesmo ag festas

comemorativas, "na pratica ocorre grande dificuldade de real comunicagéo entre s pais € a-

escola"( p.197-198). Diante de varias discussdes e constatagdes concluem que a questdo do

rendimento escolar envolve fatores intra e extra-escolares. |
Uma variavel importante no acompanhamento de estudo ¢ que pode interferir

da por ALMEIDA &

no processo de educagfio formal ¢ informal da crianga foi pesquisa

SILVA (1981). Eles trabalharam com 145 familias de diversas classes sociais de Ribeiriio

Preto, para verificar a preferéncia ¢ os hébitos de criangas de 7 2 12 anos em relagio ao uso
, P

~ da televisio.

Esse estudo revelou que as criangas dedicam mais de quatro horas diarias & TV,

assistindo principalmente desenho, filmes de aventuras, policiais € novelas. E embora os pais
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.' televisio. E ainda sugere um trabal

reclamem sobre a qualidade dos programas € O efeito deseducador que podem exercer,

permitem que seus filhos assistam a qualquer tipo de programa, em qualquer horario e pelo

tempo que- querem, nao havendo, pois, nenhum controle sobre a relagdo crianga-TV e

nenhuma programagdo de atividades na rotina das criangas que contrabalance o tempo

dedicado & TV. "Programas do tipo educativo, como aulas, entrevistas, teatro infantil,

assistidos" (p. 118).
ntrado em BASTOS (1988), qﬁe

documentario, musical sdo tdo pouco preferidos como

Outro estudo interessante sobre a TV é enco

procura analisar o papel que a televisio representa junto as criangas. Assim, embora as

criangas passem muito tempo diante da TV, uma grande parte delas (40% dos meninos €

43% das meninas) manifestam-se insatisfeitas com os programas € 0S horarios. Qutra

constatacio € que criangas de nivel sécio-econdmico mais alto assistem menos TV, devido

a terem disponiveis mais formas de lazer.

Com relagio a eficiénci

de tempo da crianga diante da TV porqtle isto pode provocar nela cansago fisico e mental,

portanto "deve ser desestimulado o habito de se prostrar diante da teievisdo, para gvitar

prejuizos importantes na satde fisica e mental do ser em crescimento” (p. 54).

Segundo BASTOS, as criangas tém uma certa autonomia com relago ao que

desejam assistir,. Na sua opinido tanto ¢ importante que pais 0S questionem sobre a

qualidade dos programas emitidos nos horario

reduzir o tempo que seus filhos assistem TV. Para ela, "ndo s6 afeta as criangas assistir a

filmes de grande tensdo, violéncia e mesmo de carga erotic

maturidade necesséria para compreendé-la, como também uma longa audiéncia diante do

video, mesmo que $6 vejam programas adequados i sua faixa etaria" (p. 56). Ela deixa claro

que se deve controlar os programas assistidos pelas criangas € O tempo que dedicam &

ho educativo por parte de pais e professores

desenvolvendo junto as criangas um processo de reflexfio, analise e criticas sobre varios

aspectos da televisdo.
SOUZA (1990) trabalhando a questio da televisio ¢ a crianga, aborda
principalmente a influéncia da linguagem da TV na educagio das que a assistem
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assiduamente. Esse estudo.menciona criticas feitas a linguagem falada na televisdo, tendo-a

como deficiente e de vocabulario pobre, fazendo que as criancas de hoje apresentem

dificuldade na expressio oral, o quc a autora refuta mostrando que: 1) essas criticas sdo

relativas, uma vez que "ha um certo zelo, por parte das emissoras, com a gramatica € o

le um instrumento de comunicagio visual, a TV € calcada em

com CUId'ldO (p. 168); 2) o grande problema esta na

vocabulario, pois, apesar ¢

textos escritos que sa0 redigidos

diferenca entre a linguagem da telev1sao e a do cotidiano da crianga, diferenga essa

justificada pela necemdadc de se usar

comunique a muitos e diferentes grupos "( p. 168); 3) A populagdo infantil de hoje & pouco

Prefere ver televisio a ler um fivro, apesar da grande riqueza que O prazet da leitura

oferece. O fato & que a leitura € POUCO estimulada, inclusive "pelos proprios pais, sem

4 . Al 1 M “'
tempo ou condigdes para desfrutd-la com as criangas (p. 169).

Apesar de se posicionar favoravel a televisdo, a autora coloca a questiio dos

limites, como o longo tempo que & crianca passa diante da TV sem ter a oportunidade de

4o apontada nesse estudo seria uma melhor integragio

riem oportunidades de ms:ihor aproveitamento dos

verbalizar suas impressoes. A solug?

escola-familia-televisdo para que S€ e

recursos que a TV pode oferecer. QueaTVea escola sejam complementares & ndo

concorrentes.

Analisando a suposta degradagao da linguagem que, segundo algumas critica
vem ocorrendo em nossa sociedade € @ infludncia que a televisio €Xerce sobre 1550,

DELVAL (1993) concorda que & telovisio exerce influéncias, porém, na sué opinido, o
problema ¢ que a televisio se dirige mals aos aspectos figur ativos do conhecimento do que
. : y 1SN "a falt:

20s operativos, que sio os principais para o desenvolvimento do pensamento. "La falta de

. o sro s {g 4

rigor en la expresion de algumas Personas es tan s6lo una MAames tacion de la talta de
precisin de su pensamiento” (. 70y, Ele nio nega 3 televisio a sua importdneia ¢ essa
(luGst':io ndo sera resolvida pela oposigio da ascola & televisio, pois 1580 SO servitia para

aumentar o desajuste existente entre
do fracasso dessa instituigio. A questdo ¢ que 2 andlise das muensagens se integre. 3

educagiio e que a escola analise a televisdo ¢ 05 MELos de comunicagiio. Nio & o fuio de se
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prestar mais atengdo a ﬁnguagem que vai ‘melhorar as coisas na escola. O qﬁe precisa ser
melhorado é a capacidade de pensar e expressar 0 pensamento. "Una misma materia puede
ensefiarse de distintas maneras, y casi cualquier conocimiento puede ser un campo de
entrenamiento igualmente bueno en el oficio de pensar"(p. 81).

E oportuno mencionar a pesquisa realizada por SILVA (1993) com 44
professores de 12 escolas da rede estadual de ensino de Uberlandia com o objetivo. de
verificar se a escola considera a experiéncia de vida do aluno no proéesso de ensin‘o-
aprendizagem, uma vez que esse fator poderia ser uma das causas do fracasso escolar,
Nesse estudo concluiu-se que a escola ndo considera a experiéncia do aluno, adquirida antes
¢ durante o processo de alfabetizagdo, "tratando-o como um ser passiyo, receptivo ¢ nfo
¢omo um sujeito cognoscente, ativo, constritor do seu conhecimento” (p. 55).

O nio acompanhamento dos pais foi um achado relevante nessa pesquisa,

apontado como um fator determinante do fracasso escolar, pois sintomatico e

’

"expressivo & o fato de que 57% dos professores colocaram nos pais a causa da
repeténcia do aluno, alegando que eles ndo acompanham a vida escolar do
filho.. Também a causa da evasdo e das dificuldades de aprendizagem em geral,

para muitos professores, em tornio de 45%, esté nos pais e nos alunos” (p.54).

Isso servia como um estimulo a mais & nossa voutade de investigaciio cientifica

sobre o acompanhamento de estudo por parte dos pais como um elemento de influéneia no

fendimento do aluno.
Percebe-se que atualmente muitos profissionais da educagio tém voltado seus

Interesses ¢ estudos para a familia, reconhecendo nela um componente imprescindive! para
uma educagio que pretenda, sob o carter democrdtico, a melhoria. de sua qualidade

Propiciando o desenvolvimento completo do ser. Segundo Piaget, em 1954, Jj& ressaltava

C8sa questdo, dizendo que

"em todos 05 meios onde a nova educagdo via adquirindo uma certa importéngia,
foram desencadeados movimentos de colaboragio entre a escola e a familia, os
quais se reveleram extremamente produtivos, € aproveitaveis, para as duas paries

em questdio. A escola na realidade tem tudo a ganhe}r a0 tomar con'r'a.ecimento das
- reagdes dos pais, € estes experimentam um proveito cada vez maior ao serem

iniciados, por sua vez, nos problemas da escola" (PIAGET, 1994, p. 50).
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Diante, pois, de estudos ¢ inquietagdes € considerando o desejo de contribuir

com a melhoria do processo ensino-aprendizagem e conseqiientemente com a minimizagio

do fracasso escolar, esta pesquisa tem €omo objetivos:

1- Verificar se 03 pais acompanham a vida escolar de seus filhos;

2 - Comparar respostas de pais, alunos, professores e diretores de classes de

alfabetizagio de uma escola estadual e uma escola particular em relagdo ao

acompanhamento de estudo por parte dos pais na perspectiva do rendimento escolar;

3 - Verificar a validade

aprendizagem;

4 - Verificar quais as variagdes que interferem no estudo e nas tarefas escolares

€m casa.

Entende-se aqui por acompanhamento de estudo o trabalho feito pelos pais no
sentido de orientar a vida escolar do  filho, demonstrando  interesse pelo  sen

desenvolvimento, verificando 08 cadernos, estabelecendo horério para o estudo em casa,

conversando sobre as atividades de classe € extra-classe e sobre o relacionamento com 05

colegas e professores, comparecendo 35 reunides da escola e nelas atuando ativamente,
enfim, participando do processo pedagogico de alfabetizacdo de seus filhos, ja que espago
para isso eles tém, principalmente através da Associaghio de Pais ¢ Mestres e do Colegiado.

- Por "Para Casa" entender-s¢ as tarcfas e problemas designados pelos professores para 08

alunos resolverem em horario nio letivo, geralmente em casa.
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CAPITULQ 11
ENFOQUE COGNITIVO NAS PRATICAS EDUCATIVAS

A compreensdo que a crianga tem do processo de leitura e escrita é de
importincia fundamental ¢ deve ser do conhecimento dos pais e principalmente do professor
alfabetizador para que atividades propostas no processo ensino-aprendizagem sejam

adequados ao raciocinio da crianga, assegurando um bom rendimento escolar e um

desonvolvnmnnto geral satisfatorio.

Compreendendo a forma de raciocinar da crianga alfabetizanda, podemos -

trabathar melhor o processo de ensino da leitura e da escrita, de modo que a crianga possa

viver este processo sem as dificuldades que tanto angustiam os professores, os pais e elas

até proprias. "Una educacion que atienda a las necessidades del que aprende y que busque

ser cficaz, al mismo tiempo que produzca individuos libres y capaces de pensar por si

mismos, necesita conocer cémo se realiza ¢l desarrollo y cdémo se construye el

conocimiento” (DELVAL, 1993, p. 48).

O processo de construgdo do conhecimento se da pelas cons tantes trocas entre

0 organismo e o mein, ou seja, entre o sujeito € o objeto. "A (,apac'dadc de conhecer ¢

renovada pela inteligéneia ¢ esta poderd exercer sua fungfio na medida em que methor o

sujeito se situar no mundo que o rodeia, conhecendo-0."(LINS, 1984, p.29). O.

conkecimento é, pois, o resultado da constante interagdo da crianga com o meio no qual ela

vive. "Q agir da crianga é condigio indis pensavel sem a qual a sua inteligéncia nfio poders

se desenvolver"(p. 31). |
"A inteligéncia ¢ uma adaptagio" (PIAGET, 1987, p. 15). Essa adaptagfio

ocorre cgumdo um determinado esquema e de acordo com categorias implicadas umas nas
outras, nada acontecendo isoladamente. Estas retratam aspectos da realidade. Portanto,

~adaptando-se as coisas que O pensamento s org aniza e ¢ organizando-se que estrutura as

coisas"(PIAGET, 1987, p. 19).

29




‘podemos dizer que a cri

possibilita um ensino mais

Segundo a perspectiva biologica de Piaget, o principio de adaptagiio ¢é inerente a
todo ser vivo. "Adaptagdo ‘¢ importante para todos os seres vivos, porque quando um

individuo cessa de adaptar ao scu meio, simplesmente morre" (KAMII & DEVRIES, 1991,

p. 16).

"O processo cognitivo tem duas direcGes, uma voltada para dentro, ¢ que assimila o
objeto do conhecimento a estruturas internas conhecidas; a outra, voltada para fora,
que acomoda um esquema interno a instincias particulares” (FURTH, 1974, p.

208/209).

A crianga, pois, enquanto sujeito cognoscente, ndo € um ser passivo a espera de
alguém para lhe transmitir o conhecimento. Pelo contrario, ela pergunta, compara, ordena,
formula hipéteses, reformula etc. Ela "constrdi suas proprias categorias de pensamento ao

mesmo tempo ' que organiza seu mundo” (FERREIRO, 1985, p. 26).
Se a obtencio do conhecimento ¢ o resultado da a¢fio do sujeito sobre o _objetd,

anca aprende em qualquer circunstincia, mas principaimente se é

considerada como um sujeito no mundo e com o mundo, interagindo, experimentando,

descobrindo, inventando, e assim, construindo. Portanto, o meio € um fator importante, o

contexto de vida diaria do aluno contém elementos ricos para o desenvolvimento
intelectual. social & moral. Os pais € 05 professores devem estar atentos para o {ato de que ¢
> i * .

na vivéncia de suas experiéncias didrias que o aluno constroi seu conhecimento.

Uma pratica pedagogica condizente com o contexto cotidiano proporciona um

bom desempenho nas atividades académicas, uma vez que covhecer methor o aluno

~
¢

significativo, um relacionamento mais humanizado e uma relagio

mais proxima entre teoria e pratica, o que acarretard uma melhor qualidade do processo

educacional. ‘ . ,
Esta po.sigﬁo esta presente nos estudos de SANDOVAL e ZUBIETA (1982):

"Conocer realmente la naturaleza y el cardcter del proceso de socializacion
realizado por cualquer sistema educativo implica, en buena medida, estudiar la
institucion escolar en su cotidianidad, en su e con su contexto social y cultural y
desde la perspectiva de cada uno de sus actores, con la conviccion de que para
entender sus procesos y su realidad es necessario (ievolYerles la voz, su lenguaje y
la posibilidad de expresar la manera como ellos mismos viven sus proprias

circunstancias” (p. 20-21).
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Para propiciar e aproveitar condigdes reais de aprendizagem para a crianga, o

necessario ndio é apenas considerar seu Contexto de vida, mas também e principalmente

saber como ela aprende como ocorre o seu desenvolvimento.
Segundo FURTH (1974, p. 251), "Piaget restrmcre exp11c1tamcnte a nogdo de

aprendizagem & de uma aquisi¢io de conhecimento novo, que decorre primariamente do

contato com o meio fisico ou social”.

De dCOI‘dO com KAMIL (1993), Piaget distingue trés tipos de conhecimento a

partir de suas fontes principais € da maneira como eles sdo estruturados. S#o eles:

conhecimento fisico, conhecimento logico-matematico ¢ conhecimento “social. O

conhecimento fisico é adquirido a partir das propriedades do objeto, através do processo,

chamado por Piaget de abstrago e nirica, pelo qual a crianca focaliza uma propriedade do

objeto e despreza as outras. Ao abstrair a cor de um objeto, a crianga ignora 0 seu peso, o

material de que ¢ feito, a forma ete.
O conhecimento logico-matematico ¢ adquirido pela "coordenagdio das acdes

que a crianca exerce sobre 0s objetos" (ASZSIS, 1982, p. 3). Esse conhecimento é

exemplificado com a brincadeira de uma crianga com algumas pedrinhas. Quando a crianc;a

as coloca numa fila e descobre que contando da direita para a esquerda e desta para a direita

obtém o mesmo resultado e quando as reune emm circulo, conta-as e percebe que o resultado

também ¢ o0 mesmo, houve conhecimentc logico-matematico,

m cmplepdda ao contd-las e nem a soma estavam nas
arranjadas de uma determinada maneira ¢ reunidas em
relacdo, nova para ela, entre a a¢do de conté-las

o de reuni-las" (ldem p.3).

"porque nem a orde
pedrinhas antes de serem
conjunto. A crianga criou uma
numa determinada ordem € a agd

Esta abstragio resultada da coordenagdo de agdes sobre o objeto, & chamada

por Piaget (KAMIL, 1993) de abstracdio reflexiva. Essa autora sugeie que "o termo
abstragdio construtiva podetia ser mais facil de entender do que 2 abstragdo reflexiva, para

indicar que esta abstragio é uma construgio feita pela mente, ao invés de representar apenas

0 enfoque sobre algo ja existente nos objetos” (p.17).
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Nzo podemos deixar de evidenciar aqui que, segundo ASSIS (1982), a distingdo
entre o conhecimento fisico e o conhecimento logico-matematico € feita por Piaget apenas

para que compreendamos melhor O processo de constru¢do do conhecimento. "O

conhecimento fisico ndo pode ser construido sem um quadro l6gico-matematico. A razio é

que nenhuma propriedade fisica dos objetos pode ser abstraida sem um referencial de

relagdes, classes, medidas ou soma" (p.4). O que significa que ndo ocorre abstragio

empirica sem abstragfio reflexiva e vice-versa. Um exemplo desta assertiva é dado por
KAMII & DEVRIES (1991); Ao observar um cOpo vermelho e transparente, a crianga
precisa ter algum esquema classificatorio de 'vermetho' e 'transparente’.

Trés caracteristicas do conhecimento logico-matematico sdio apontadas por

ASSIS (1982) e KAMIL & DEVRIES (1991). Ele é: a) intransmissivel (porque ¢ construido

pela propria crianga); b) unidirecionalmente coerente (porque caminha sempre em dire¢dio a

uma coeréncia cada vez maior);

esquecido).

Uma distingdo entre 0 conhecimento fisico e o conhecimento l6gico-matematico

diz respeito aos principios da 'descoberta’ e da 'invengio’: "Enquanto o conhecimento fisico
8¢ estrutura pelo proce

‘invencao" (ASSIS, 1982, p. 6 ¢ 7).
J4 o conhecimento social € adquirido através de informagGes que as pessoés
transmitem as criangas. Ele € arbitrario €
da aos objetos é um exemplo e representa uma relagAo arbitraria. Mesa tem esse nome € nfo

Outro porque assim sempre foi-chamada; convencionou-se isto. I consenso em nosso meio

que se cumprimente as pessoas quando fazem aniversario e que as pessoas usem talheres
para comer ¢ nio as maos.’

"Para que a crianga adquira o conhecimento social ¢ indispensavel a

interferéncia de outras pessoas” (KAMIL 1993, p. 24). O que ndo quer dizer que apcnas

isso seja suficiente para que cle ocorra. Segundo esta autora, € necessario uma estrutura

l6gico-matematica para que a crianga assimile e organize o contetide que lhe é transmitido.
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"Para reconhecer uma palavra obscena a crianga necessita fazer dicotomias entre 'palavras
obscenas' e 'palavras que niio sio obscenas', e entre 'palavras’ ¢ 'tudo mais' " (p. 24),

Os principais aspectos dos trés tipos de conhecimento concebidos por Piaget

podem ser resumidos no quadro seguinte:

Quadro 1 -
Tipos de Conhecimento:

Principais Aspectos

Tipos de ' Fentes ~ Processos Principios
Conhecimento BAsicas
_Conhccimento Fisico Objeto(externa) Abstracdo empirica Dcsco.i_-,h;,_-m
Conhecimento Logico-matematico ' Sujéito(intema) Abstracio reflexiva | Invengio
_Conhecimento Social Pessoasfexterna) | Transmissfio Informagfo

Tudo o que foi exposto até aqui sobre a construgdo do conhecimento nos fevaa -

pensar na sua aplicabilidade por parte de todos nds, responsaveis diretos e indiretos pelo

desenvolvimento das criancas, 0 que por sua vez, nos conduz a uma reflexdo sobre as

finalidades da educagio.

\

As ponderagdes a seguir 40 baseadas em KAMII (1993). Para Piaget a

finalidade da educégﬁo deve ser o desenvolvimento da autonomia da crianga, que §é

indissociavelmente social, moral ¢ intelectual. Autonomia ¢ por ele entendida cofno o ato
de se governar a si mesmo.

A educagiio para a autonomia propde que a crianga construa sua verdade (seu

conhecimento) e a defenda corn convicgdo, colocando seu espirito critico, sua capacidade

de discernimento, enfim, sua consciéncia a frente de seus propositos.
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Nio podemos falar em autonomia sem mencionar a heteronomia, que quer
dizer ser governado por outro. Ao nascer, todo individuo é completamente heterdnimo,
mas o seu desenvolvimento caminha para a autonomia, que deveria ser completa na idade

adulta, embora a maioria das pessoas néio se desenvolva dessa forma. Dificil ¢ necessario

sera descobrir como proceder para que as criangas se tornem adultos autdbnomos.

KAMII recorre a Piaget para responder a esta questio, dizendo que "os adultos
reforcam a heteronomia natural das criangas quando usam recompensas e castigos, e
estimulam o desenvolvimento da autonomia quando intercambiam pontos de vista com aé
Criangas" (p. 106). No caso da mentira, por exemplo, se a crianga é céstigada por rﬁeﬁtir,
cla podera cumprir seu castigo e continuar com este comportamento, mas, se o adulto
conversa com ela sobre o assunto, ela sera motivada a pensar em agir de forma a ter crédito

do adulto, A punicio, assim, gera trés consequencias. 1) calculo de risco; 2) conformidade

Cega; 3) revolta.
No primeiro caso, quando a crianga € punida por determinado ato, cla poders

repeti-lo, tomando cuidado para ndo ser pega, porque o prazer do ato compensa o risco.

Os adultos muitas vezes dizem: “Nic me deixe apanhar vocd fazendo isso outra vez" (p.

107).

No segundo caso, a crianca as vezes obedece porque isto lhe traz seguranga e

respeitabilidade, sendo obediente, cla nio sofrerd nenhuma punigdo.

No terceiro caso, a crianga pede se cansar de ser boa para agradar os pais e os
Professores e resolver tomar suas decisdes, comecando a apresentar comportamentos

fevoltantes, delinqiientes. Nesse €aso, "existe uma diferenca enire autonomia e revolta.

Numa revolta a pessoa estd contra o conformismo mas o nio-conformismo nio torna
) o

ALl " '
hecessariamente a pessoa moralmente autonoma (p. 107-108).

Um outro fator importante sobre o qual a autora nios convida a refletir ¢ que,
apesar de punigio reforcar & hetercnomia das criangas, devemos estar atentos quanto i
recompensa, pois ela também reforga a heteronomia. Ha criangas que fazem determinada

tarefa para os pais, ou querem tirar boas notas, so para ganhar prémio. Estas criancas sdc
b .

tdo heterdnomas quanto aquelas que s30 obedientes para evitar a punicio.




autonomia moral da crianga, devemos

Isto quer dizer que, pard desenvolver a

nos abster de usar recompensas € punigoes.

Diante disto, podemos nos perguntar: O que fazer entdo para que as criangas

desenvolvam a capacidade de tomar decises por si mesmas?

Um fator primordial ¢ que n, autonomia significa levar em consideragdo os

fatos relevantes para decidir agir da

quando se considera apenas o pr(’)prio ponto de vista" (p. 108). Isso nos lembra Paulo

Freire, que sempre conclamou a pedagogia do respeito, da liberdade. Segundo ele "é na

pratica de experimenmrmos as diferengas que nos descobrimos como €us € tus. A rigor,' é

sempre o outro enquanto tu que me constitui como ¢u na medida em que eu, como tu do

tituo como eu” (FREIRE, 1993, p. 96).
idade é um caminho seguro, se queremos

outro, o cons
proc

O uso de sangdes por reci
o com KAMII (1993), "Piaget fez uma distingdo

criangas moralﬁmnte autdnomas. De acord
entre punicdo e sangdes Por reciprocidade” (p. 109). Quando privamos a crianga da
sobremesa porque disse uma mentira; n0s a estamos punindo. A relagdo entre a mentira
o podemos acreditar nela, estamos usando

sobremesa ¢ arbitraria. Mas, se dissermos Gue né

de sangfio por reciprocidade.

"As sangdes por reciprocidade estio dirctamente relacionadas com o ato que s
deseja sancionar € com 0 ponto de vista do adulto, tendo o efeito de rotivar a
crianga a construir por ¢i mesma, regras de condutas através da coordenagio de

pontos de vista" (idem p.109).

A .questﬁo da autonomia € da heteronomia € também aplicada no Ambito
intelectual. Tivemos Na historia grandes intelcctuais autdnomos, Como Copémico, um
exemplo de pessoa que 5e convence de st prépria idéia e luta por ela.

J4 uma pessoa heterdnoma acredita no que 0s outros dizem, sern questionar,
nio cfitica, nio busca solucoes logicas. Para KAMI o sistema educacional ndo frabalha
com a capacidade de refletir da crianga, 0 Gue ela considera muito grave, pois "um

individuo incapaz de refletir logicamen

critica e auténoma® (ibdem p. 122)-

35

melhor forma para todos. Nao pode haver moralidade

te nio pode, cvidentemente, refletir de mancira




Precisamos, pois, dar a crianga a oportunidade de escolha, de decisio, de agdo

(inclusive e principalmente agao mental), de troca de idéias (com adultos e, em especial,

com outras criangas). Assim, estaremos contribuindo para que ela construa seus

conhecimentos dentro de toda a perfectibilidade que lhe seja possivel, tendo uma conduta

de vida pautada nos principios da racionalidade, da moralidade, da afetividade e da

sociabilidade, o que lhe propiciard o desenvolvimento da consciéncia auténoma, tanto a

nivel intelectual, como moral € social. Segundo DAVIS, SILVA & ESPOSITO (1989), o

desenvolvimento cog)mtlvo ndo depende so do conteido, mas igualmente das relagdes

estabelecidas no processo de educagdo ¢ ensino. A valon/agdo das relagBes sociais é

percebida na seguinte citagdo:

Se a construgdo de conhecmcnto se da na interagdo social - entre professores e
alunos e entre os proprios alunos - faz-se urgente refletir sobre a estrutura € o
modo de funcionamento da escola, buscando fazer dela um espago onde o saber

socialmente construido seja, de fato, soccialmente dbtubuxdo" (p. 54).

Pais e professores devemn estar atentos a todo comportamento da crianga no

R . ~ . . p . M , "nr - ” “
sentido de favorecer a Construgao de atividades inteligentcs. "Trabalhar com uma crianga

visando o seu desenvolvimento cognitivo

dela, sem fazer por ela, sem pretender antecipar-se a ela" (LINS, 1984, p. 103).

Muitas vezes a N0ssa ansiedade nos leva a dar as respostas prontas as criangas,

20 invés de direcionar a sua busca ajudando-as quando necessirio, pois na maioria das

vezes basta desafiar as criangas, darmos as pi

para o3 scus enigmas.

Ao dxscorrcr sobre a autonomia do professor ¢ a formagdo cientifica, KAMII

(1983) afirma que na universidade se ensina aos professores muitas teorias sobre o

desenvolvimento da ':nanc;a, mas sem nenhuma relagdo com a realidade da sala de aula e

que "alguns professoies universitari ios professam ecletismo e duem que o methor é escolher

5 tcorie

0 que ha de melhor em todas a3 ias. Mas ecletismo ndo é sempre uma virtude ou até

mesmo uma possibilidade” (p. 14)-
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Este comportamento do professor universitario acaba influenciando o professor

na pratica em sala de aula, pois, segundo a autora acima citada,

para compreender as relacles entre os
ias teorias, a respeito de questdes como a
lores morais eles ndo se sentiriam tdo
Se os professores compreendessem a
amente, a profissdo poderia ir além do

"Se os professores fossem preparadas
dados empiricos e interpretagdes de var
crianga adquire o conhecimento ¢ va
ignorantes e incapazes sob pressao politica.

aprendizagem e o desenvolvimento cientific

presente estagio de subdesenvolvimento” (p. 17)-

RONCA (in PENT EADO,
a aprendizagem significativa, em considerar o saber

1980), fundamentado em Ausubel, enfatiza a

preméncia de a escola, ao objetivar um
do aluno, argumentando que "a quantidade, a clareza e a organizagio do conhecimento

presente no aprendiz € a principal variavel a ser considerada por professores ¢ educadores

aprendizagem" (p. 59).

durante o processo ensino-
ativas de AFTONSO (1988), quando diz que ¢ de se

Concordamos com as espect

esperar que a escola
5o de socializagéo, se transforme num espago de

"ao assumir claramente a sua fung : _
gicamente orientado de valores. Assim,

problematizagiio e de confronto, pedago .
sem que a socializa¢do escolar possa ser entendida como probiematizagio, todos

0s contributos recentes, na perspectiva inclusive de educagfio moral, tardarfio a
encontrar o eco necessirio nas 1nossa escolas ¢ até na formagdo dos futurcs

professores". (p. 43). |

Nesse sentido, nos liamos também a0 pensamento de GANDHI (in
CLARET,1933), o qual afirma que na instrucdo literdria, por si 50, ndo aumenta uma
polegada & elevagio moral de ninguém. A formagio do carater € indispensavel a

instrugio literaria"(p.86).

Segundo DELVAL (1993), a escola deve atribuir importincia & formagio
moral, que so é possivel mediante praticas de cocperagio. Ha que se considerar que o
, a educaciio para que na convivéncia se

espirito da moralidade deve, pois, permear tork

construam as normas MOTais.

Se queremos educar nossas criangas para a autonomia, alguns principios

sugeridos por KAMII & D

emocional destacam os trés seguintes:
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EVRIES (1991) poderdo nos auxiliar. No aspecto sécio-




"1 - Encorajar a crianga a tornar-se cada vez mais auténoma em relagdo aos

adultos; '. _ .
2 - Encorajar a crianga a reagir com outras criangas ¢ resolver os conflitos entre

elas mesmas;

3 - Encorajar a crianga a ser independente, a usar iniciativa propria no objetivo de

anga na habilidade de formar idéia propria das coisas, a

suas curiosidades, ter confi : ¢
exprimir suas idéias com convicgio e lutar construtivamente com medos e
acilmente” (p. 33).

angustias e ndo se desencorajar f

No aspecto cognitivo a autora conclama quatro principios basicos, a saber:

"1 - Ensinar no contexto do jogo da crianca; : )
. ¥ '
2 - Encorajar e aceitar as respostas "erracas da crianga, .
3 - Compreender o que a crianca pensa e ensinar de acordo com os trés tipos de

conheciniento; as0s" ‘39
4 - Ensinar tanto os contetdos quanto 0S processos (p. 39).

. . 4 1 te 13 ‘
' Os aspectos trabalhados neste capitulo nos permitem acrecitar que,

dependendo, pois, da nossa finatidade de educagdo, adotamos ou nao 0s Pressupostos da
> 2

teoria piagetiana em nossa pratica pedagogica, ndo nos esquecendo de que

"qualquer pai ou miie sabe o que, no processo de educﬁqgﬁo,hfleve_lpegi’irfz‘l eSCOIa’,A
escola os pais pedem saber, conhecimento para seus filhos. Na tr ogia aZﬁr, ‘poger
e saber, a escola ¢ vista como empenhada sobretudo com o sabe.‘;-) em-se ‘*}'m a
nogio de que esse saber esta ligado a um fazer ¢ a um podef. 0 fs; pais ‘p)el';.em a
escola saber, para seus filhos, 2 fim de~que relf:s’ estejam Cz;ptoob a “z?i 1mf 1Aoor as
coisas, para adquirirera mais poder de agdo. Ma.'s' ¢ a partir c; ;a e.Iggu‘t, eles véem a
escolz incidindo na co-produgdo do ser humano (LARA, 1993, p-'80).

Sabeado n6s que a educacdo ¢ responsabilidade de todos, lembrernos que

MOKREJS (1989) diz que ¢ importante procedermos de forma a garantir "

desenvolvimento da capacidade de iniciativa fundamentada na triade liberdade, igualdade e
1€l 4 ) d .

fraternidade - que constitui em resumo, dircitos do homem que devem estender-se também
i ’ .

& infancia" . 9. :
Este estudo nos reporta a0 séguinte pensamento: "A verdz}deira educacio
consiste em por a descoberto O melhor de uma pessaa. Que' livro ‘melhor que o livio da

humanidade?" (GANDII, em CLARET, 1983 p.83). Aproveitando, perguntamos: Que
| instituigBes mais indicadas que & familia ¢ a escola numa efetiva alianga?
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~das trgs grandes correntes da ideo

a da vida ou das preocupagdes profissionais dos pais, € a0
a0s pais um intercsse pelas coisas da escola, chega-
as responsabilidadcs: em alguns paises conselhos de
tuem os verdadeiros inspiradores da pedagogia
tese desgjada entre a familia e a escola"

"Ao aproximar a escol
proporcionar, reciprocamente,
se até mesmo a uma divisdo d
pais ¢ de mestres reunidos consti
nova e realizam dessa forma a sin
(PIAGET, 1994, p. 50).

PIAGET (1994), ao abordar 0 desenvolvimento como fungiio da educagiio,

remonta ao artigo 26 da Declaragdo Untvers

proclamado que "a educag@o deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana

do homem e pelas liberdades fundamentais". Isso

al dos Direitos do Homem, no qual estd

¢ a0 reforgo do respeito pelos direitos
"consiste em formar individuos capazes de autonomia intelectual ¢ moral e respeitadores
decorréncia precisamente da regra de reciprocidade que a

dessa autonomia em outren,
torna legitima para eles mesmos"(p. 53). O alcance desse objetivo, segundo Piaget, estd no
direito & educagiio, também proclamado 1o roferido artigo, que se caractetiza e concretiza
no direito de encontrar na escola "mdé aquilo que seja necessario & construgdo de um
raciocinio pronto ¢ de uma Conggiéncizl moral desperta”(p. 53). Isso significa, para o autor,
0 direito 4 educagio intelectual ¢ educagio moral, pois, na realidade, a educagio € um
30 se pode formar personalidades autonomas no dominio moral se

todo indissociavel, "e n
strangimento intelectual de tal ordem que

Por outro lado o individuo ¢ submetido @ um con

tenha de se limitar a aprender por imposic
Passtvo intelectualmente, nio conseguira ser livre moralmente"(p.61). Da mesma forma, se
amorai é haseada numa subinissao 4 autoridads,

Sendo, pois, 0 pleno desenvolvimento do ser a finalidade precipua do processo
educacional, cabe aqui uma reflex@io sobre 08 meios possiveis € necessarios para o
atingimento desses objetivos. KOHLBERG & MAYER (1972) analisam algumas questdes
Jominantes na escolha dos fins educacionais sob a Otica

logia educacional do ocidente: a romintica, a da

fundamentais e as estratégias pre

. .y . Fandid: a

transmissiio cultural ¢ a progrossivistd, sendo esta defendida por eles.

O homem ¢é um ser imperfeito, inacabado, que busca constantemente a sua

verdade, procurando transcender-s¢ o mesmo e & situagdo historica para aproximar-se da
2 1 »
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5o sem descobrir por si mesmo a verdade: se ¢

ndo se consegue ser ativo intelectualmente.




perfeigio. Como diz VASCONCELOS (1983), "o homem ¢ uma pessoa ajustada na vida
quando aceita a propria miséria de um ser que 5 julga grande e se descobre nu a cada
momento e¢; talvez, na nudez esteja 0 seu verdadeiro sentido’ de ser" (p.40). Essa busca ¢
marcada sobretudo pela vivéncia dos valores que caractérizam as expectativas, as
aspiragdes e as agdes do homem enquanto procura su identidade, sua autonomia,
contrapondo aquilo que ¢ ao que deve ser, caminhando para um nivel cada vez mais alto de
olidara na idade adulta - realizando-se

desenvolvimento intelectual e moral - un s¢ cons

entdo como um ser no mundo ¢ com O mu

progressao através de estagios invariantes ¢ ordenados em

972, p. 6). Neste mesmo texto, explicam que "os

desenvolvimento como uma

seqiiéneia” (KOHLBERG & MAYER.
Cstagios sio reorg anizagoes hxerarqulcas o atingimento de um estagio superior pressupdes

¢ representa uma reorganizagio ou transformagdo deste.

atingimento do estagio anterior

COHSGquntemente, o atingimento do estagio ulterior ¢ um valido objetivo da experiéncia
educacional” (p.11). _
Segundo o interacionismo, quanto mais se estimula a experiéncia, mais rapido
Serd 0 avanco na série de estagios, dcfendcndo pois, a hipotese ¢ de que "algum conflito ou
desacordo, em grau moderado ou 6timo, constitui a mais c,ﬁcxeute experiéncia para a
1" (idem, p. 12). Cabe aqui um esclarecimento: "o objetivo do educador

. esenvolvimento, mas o eventual atingimerito do
agdo ao ¢

Mudanga estrutura

desenvolvimentista nio é a aceler
»ntido, O desenvolvimentisia nfio estd interessado na

“adulto no mais alto estagio. Nesse 5¢

aceleragio do estagio, mas em ipedir 0 retardamento do estagio” (ibidem, p. 46). Evita-se
O atraso apresentando estimulagdo 105 'periodos a17¢rtos' para a transposi¢io para o outro
estégio, ou seja, se uma crianga estd atrasada em alcangar um determinado estégig, ela pode
estar 'aberts' para o estagio seguinte. Cabe ao educador trabalhar -essa defasagem

Possibilitando o avango da crianga.
A educagio ajuda o homenni a responder as suas interrogacdes, a desvendar seus
> & 4

Chigmas, encontrando a sua nudez, a SY

ividuo que pensa ¢ age com autonomia, 1o

Circunstancics, caracterizando-s¢ COmO um indi

mais amplo sentido desse termo.
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ndo. Os progressivistas "definem -

1 verdade, a qual ele defenderd em todas as




.

KOHLBERG & MAYER (1972) afirmam que a abordagem cognitivo-

pode trat
¢ "ela combina uma teoria psicologica do

desenvolvimentista ou progressivista ai de modo satisfatorio a questdo do ‘¢

(natural) e do 'deve' (ético), uma VCZ qu
desenvolvimento com uma filosofia ético-racional do desenvolvimento" (p. 02).De acordo

a educacdo deve promover a interagio da crianga com o meio,

com essa abordagem,
através da problematizagdo, ou seja, da

estimulando ativamente o desenvolvimento

s e conflitos resolviveis. O progressivismo "vé a aquisigdo do

apresentagio de problema
adres de pensamento, ocasionada pelas

conhecimento como uma mudanga ativa nos p

solugio de problemas" (idem, p. 07). A moralidade é vista

Sif““@@es experienciais de re
como "uma mudanga ativa nos padroes de respostas as situagdes sociais problematicas” (p.
07). Parecem ter ficado evidentes a5 ligagdes essenciais entre 0 desenvolvimento morall eo
cognitivo, porém ressalte-se Aque o desenvolvimento cognitivo é condigdo necessdria mas
ndo suficiente para o descnvolvimento moral e vice-versa.

Voltando ao artigo 26 da Declaragio Uni

tos do de como meta da educagio

enfatizado o respeito. a0s diret homem e & sua liberda
liberal, wA ideologia progressivist‘d adiciona 0S postulados do desenvolvimento ¢

do {iberalismo”

d o .
emocracia aos postulados
ado de maior desenvolvimento psicologico &

' _

desenvolvimento' esta a nogdo de que um est
i 1 - ok N 11 y 3 e

mais valioso ou adequado que UM estado de menor desenvolvimento" (p. 32). Por

progressivismo entenc

de o .
€mocracia educacional 0
das de maneira eqiitativa.

Justiga, sendoas decisdes dos valores toma

desenvolviment
a parte, a educagdo deve impulsiond-lo e

A importan cia que O o representa para a cducagdo, segundo

DE , A
ELVAL (1993) esta no fato de que, por um
facilits-lo = por outra, deve apoiar-s¢ nele tornando 2 aprendizagem mais agradavel ¢ cficaz,
i , 1
atividades escolares estd relacionado com trés

lo que debe"( p. 89 ). Os

0 alcance do's objetivos educacionais 1nas
fontes: "o que el sujeto quiere aprender € fazer, lo que puede,
Interesses do sujeito estdo relacionados com sud idade. O que pode fazer depende do seu
desenvolvimento. O interesse estd muito relacionado con 2 capacidade de fazer. Algumas
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versal dos Direitos Humanos, vermnos

(ibidem p. 29). "Contida no termo -

fe a relagio professor-aluno baseada na.




e N
| ducacion es una reflexion

Parao futuro, é moldar individuos capaze

coisas devem ser aprendidas ¢ feitas para que a crianca se torne um adulto responsavel,
autdnomo. Para isso ele necessita de uma série de conhecimentos, habilidades e estratégias.

Como j& foi mencionado, © desenvolvimento do ser
intelectual, social e moral. Nessa direciio devem ser formulados os objetivos educacionais
Para que o individuo possa estar no mundo, compreendé-lo € nele atuar com conhecimento,

huma inter-relagiio de justica € cooperag
ara O progresso geral da humanidade. Isso, se o

Pensamentos evoluidos, sejam voltadas p
ns intelectualmente, socialmente € moralmente

0sso descjo for realmente formar home

liVIeS.
FWZ—SG HCCCSS"IIiO pOi..)‘, que tellhd’ mos © hcllbito dC leﬂeﬁf SObI'C I‘li)SS(.)S
+C d 5

mentc que ”uﬁa IeﬂeXiC’)n u‘ObIe IOS ﬁ[les dC la

objetivos como educadores, tendo em
hombre, sobre ¢l puesto que ocupa en la

sobre el destino del

Naturaleza, sobre las relaciones entre Jos seres hu
teflexio  deve estar bascada DU aspecto fundamental, assim evidenciado por
WHITEHEAD (in DELVAL, 1993 ): "Solo hay una materia para la educacién, y es la Vida
e todas sus manifestaciones”( P- 100 ). Isso torna lacido que a experiéneia de vida do
aluno tem que estar integrada no processo ensino-apendizagen, pois, como bem realga
FELTRAN( {990 ) "o'se.r bumano 1O & mero expectador dos‘fatos, ou simplesmer_lte
: ;

¢io que realiza, €xpe

Nflyeme:

fluenciado pelos mesmos. A 3

Matéria-prima ou substancia de sud adaptagdo ‘ntelectual e perceptiva, bem-como da
> alicla

“Onstrucio social"( p. 70 )-

Ma{s uma vez recorremos a Piaget (1994) para lembrar que a educagio ativa se
Fita fundafn<3lltaln'xcx1te no seguinte: principio: ncompreender ¢ inventar, o reconstriuir
Wravés dy reinvengdo, e seré preciso curvar-se ante tais necessidades s¢ o‘qu‘e se pretende,
s de produzir ou de criar, ¢ nfio apenas de fepetir"

(®. 17y,
. cla implantaglo total da democracia, ou seja,
Uma sociedade que vem jutando P
Pelo GXcrcicfo e ndo apenas pelo discurso, requer agocs inteligentes € nobres, que por sug
- < L§ I D
ez 54 podem - de homens capazes de refletir criticaimente, de questionar, de resolver
vir de 11 oS Cap ,
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envolve 0s ambitos .

jo, de forma que suas atitudes, retratando

manos”( DELVAL, 1993, p. 88 ). Nossa

renciando a vida, constitui-se em




-

problems: - Apeiel : :

mas e tomar decisdes com firmeza, conduzindo seus propositos sob a égide da justica
R ¢!

e da c - . ’ .

ooperacio. "A cooperagio. Gxerce tato no dominio da inteligéncia, quanto no da -

0 . X ¢
smo tempo libertador ¢ construtivo"(FELTRAN, 1990,p.82). E |
’ ’ "M .

moralj a0 I
oralidade, um papel ao me:
para propiciar oportunidades e condigdes de

~

a escola

ningué ' .
guém methor do que a familia €

uma e o : : H Afi
dUCdeO que vise a €55¢ mvel de dc,-*senvolvxmento do homem. mdl, educaqﬁo é vida
oy

¢ ao homem chegar
- social, racional e emocional. Educar é .
. ‘ bi

a0 melhor de suas possibilidades, de sud

te . .
sta s tem sentido se permit

perfe b S 4 . ~
ctibilidade, de sua realizagao enquanto S¢
des |
e vel idari |
pertar e viver com o outro a solidariedade, 2 sabedoria € o amor existentes no ser
hum J
ano. Tgso ¢ tarefa de todos que participam do processo de desenvolvimento da crianga
. s 4

Se'a A ~ N B
Ja na educacio formal ou informal. :
‘1
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

itulo consta da descrigdo da pesquisa em termos metodologicos:- 0s

Este capi
procedimentos adotados, os instrumentos utilizados, a populagdo pesquisada. Este trabalho

¢ um estudo comparativo, feito através de uma pesquisa de campo.

artir das descobertas € falhas da Pesquisa

Esta pesquisa foi organizada a P

Piloto,

Com o objetivo de testar procedimentos de coletas de dados e mcthorar o
entendimento do assunto a ser p.esquisado, foi realizada no segundo semestre de 1992 uma
latados a seguir.

Pesquisa piloto cujos principais aspectos s30 I¢

1 - PESQUISA PILOTO

Foram pesquisadas duas escolas,

regidio periférica, e a outra. da Rede Particular, situad
Uberlandia, tendo como objetive verificar 0 acompanhamento dos pais no rendimento
b - VAVRYD Ty

Sscolar do aluno.
A ﬁopul"qﬁo alvo desta pesquisa constituiu-se de pais, alunos ¢ professores do

a 3 ¢ .
CBA. Na escola estadual foram selectonadas amostras de trés turmas, duas do CBAIL de
alunos de seis ¢ de sete anos de idade, ¢ uma turma do CBAC, composta por alunos com

idade w1 .
) dade média de oito anos.
a com nove alunos de cada turma, numa amostra de 27

Trabathou-se nesta escol
ma de CBAD) ¢ 3 professores regentes. A amostra

alunos, 26 pais (havia 2 irmios HUMA fu
dos alunos foi escolhida 2 partir da indicagfo solicitada aos professores, de trés alunos

bons, trés médios e trés fracos em cada turma.
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sendo uma da Rede Lstadual situada numa

ana ICP!&O central da cidade de'




J4 na escola particular; devido as dificuldades decorrentes de seu

. 3 . , :
funcionamento, trabalhou-se com vinte € um alunos, sendo nove do pré-escolar, nove da 12
3

série ¢ trés dg 2@ série. Nio foi possivel pesquisar 03 professores em fung@io do término do

ano letivo. |
Foi aplicado um questiondrio aos pais, com perguntas abertas e fechadas que
Possibilitassem captar alguns aspectos da vida familiar e principalmente da relagdo pais-

filhos-escola.

. Os alunos foram entrevistados

m mostrar o envolvimento dos pais na vida escolar de seus

€asa e na escola que pudesse

ﬁlhos,

perguntas abertas foi aplicada aos professores da escola

Uma entrevista com
ar dos alunos, buscando captar sobretudo suas

tstadual, a respeito do rendimento escol

. " R aAuda ¢
Percepces sobre a influéncia do acompanhamento dos pais neste rendimento. Através dos
[V v C - . .
sveriam responder € devolvé-los.
alnos enviou-se um ques’cionério para 0S pais, que deveriam resp

ada professor da escola €s
yez que, por motivos internos da escola,

tadual foi entrevistado individualmente;

Cada alunoec
: -ticular, uma
O Mesmo nio aconteceu na escola Pat ucuﬂlah umia

ente e os professores nfio dispuseram de tempo para

%5 alunos foram entrevistados coletivam

Ser entrevistados.
Jtilizando-se 2 categorizagfio das respostas,

Os dados foram: tabulados

ind; . . das mesmas.
Indicando-se g freqiiéneia € @ porcemag’ﬂm das m ’
tual & aqui referida pela letra nyn e g escola particular pela letra
A escola estadual © ¢ >

I)Y"
. lise d dados levantados @ pmir do questionario dos pais evidenciou
A analise dos de ' . .
algung aspect 1 o, 08 qUAIS descreveremos A seguir. Havia uma diferenca marcante
i Spectos relevanics,

upacion
aridade de 10 grau incompleto, enquanto que

10 gray 4 ' 1ad nivel o¢ al dos pais. A maioria dos pais das mics da
au de escolaridade ¢ nO :

; . , . o8 ol
®cola estadual X tinham BO maximo 25C

' icul

Quase todos os pais e miaes da escola particu ) |
OLIVEIRA (1976), mostrou que a ocupacio dos pais e
r . .

®cala Hutchinson, trabalhada PO ' o ‘
oria, nos niveis 1 ¢ 2, caracterizando

a ~ontrs em sua mal
das mMaes da escola X se encontrava, €
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através de perguntas abertas sobre sua vida em

ar Y possuiam escolaridade de 39 grau. A




trab ) . i . g . .
alho bragal ndo especxahzado e trabatho bragal eSP‘301allzad0 respectivamente. Porém, a ke
| | I .
Maiori : 5 : ,
oria dos pais e¢ das maes da escola Y se encontrava no nivel 5 desta escala i
N 1
o , L

corre jetari
espondente a0 pequeno proprietario.

ais das duas escolas trabalhava em dois periodos

A grande maioria dos P

a,emle? periodos, apresenta-se utm indice de 57,6%

Quanto #s ma
anto as mées que trabalhavam for

M escola X e 66,6% na escola Y.

Observa-se que ¢ baixo o indice de mées, das duas escolas, que ndo trabalhavam
fora, Porém acrescentando-se ai o indice das mies que trabalhavam apenas por um periodo, -
. | . !
temos um consideravel nimero de macs 41 poderiam estar mais tempo com seus filhos (

65,39, para X e 57.2° .
aX e 57,2% para X).
As familias da escola 2%, em geral, eram mais populosas que as familias da

tscola Y,
Pelos dados aqui expostos (CSCOIMidade’ ocupagho), deduzse que © nivel
s6ci . | inferior il

Clo-econdmico das familias dos alunos da escola X era inferior ao das familias dos alunos

da
escola Y
H.iS aﬁr avain ir a 65001& dOS ﬁﬂ‘OS & maior na.queles ' SEE
¢ . I
m M

A freqiiéncia com que O% P

da ac
descola Y,
X quanto 02 escola Y, € expressiva a porcentagem de pais

Tanto na esco
o filho atendendo a

(66 0o wlicitaca . el |
0%) que afirmaram ir 2 escola d bol@tdyao para participar de -
s da escola ¥ compareciam menos 4 eseola por

I‘eun-.. , .
1 ‘. o
: 0es. E interessante notar que 08 pa
ar com & profe

sgora € mais por problemas disciplinares do | |
i
|

Motj
vos de
\vos de festas e para convers

e o5 ¢
8 da escola Y. ‘
da escola %, 76,9%, disseram que scus fithos niio

A grande maiotia dos pais
J'Iquanto que

76,0% GOS pais da escola Y disseram que

e){er :
c e a
iam atividades extra-classe, ©
Se . RPN et 29 ~ 11
U5 filhos participavam de atividades €oma@ esporte, pallet, misica e curso de linguas. Este
dag . Lo At A oG

O também pode expressar a5 diferengas GO origom socio-ceonomica Cie a3 populagbes

aten H i ’
didas pela escola piiblica ¢ peta escola particular:
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Os alunos das duas escolas estudavam em casa em média duas horas por dia. Os

s e também na cozinha, enquanto que os alunos da

alunos da escola X em locais variado

escola Y estudavam mais na sala € 10 quarto.

o tempo que 0S8 alunos passam assistindo televisdo.

Um outro fator relevante é

r dia para 08 alunos da escola X € 2,10 horas por

Calculou-se uma média de 2,46 horas PO
dia para os alunos da escola Y. A preferéncia de todas as criangas estava nos prograimas
a, 0S desenhos, os filmes € as novelas, segundo

infantis i -
nfantis, como Mara, Eliana, Xuxd € Angélic

aﬁrmagﬁo dos pais. :

0 acompénhamemo das tarefas de casa era feito nas duas escolas, em geral,
pelas maies. A maioria dos pais da escola X, 57, 7%, afirmava verificar se as ligdes estavam
sendo feitas corretamente, O mesmo acontecendo com 08 pais da escola Y, com um indice

e 81,0%,
38.4% dos pais da escola X disseram esclarecer as duvidas dos filhos nas tarefas
> fe R ]

Y esse indice foi d

es :
colares, enquanto que na escola
ais dos alunos da escola X atribuiam conceitos Bom ¢

das ativ;

85 atividades escolares, 69,270 dosp
Regular aos filhos. Ressalta-se qU¢ os pais dos alunos da es
o deles thes atribuiam conceitos Otimo ¢ Bom.

Conce; o
onceito do filho neste aspecto, POIS 95,1
ais da escola %, 69,2%, estavam

la Y. Cumpre ressaltar que tanto os pais

satisfeitcs com 0 rendimento

, A maioria dos P
tscolar dos filhos, o que €12 unanimidade 1na esCO
de ymy quanto dé outra escola, em sua maioria, atribujam 0 S
Quando havia insucesso, normalmente £1a creditado 2 escola ou & professora.

scola X e qué
O motivo mais fregiientemente apontado por eles é

5o todos da escola Y achavam que os filhos

Todos os pais da ©

devi .
eviam ter dever de casa todos 03 dias. ‘
1 ¢ desenvolve o habito de estudo.

do de sala de aul

qu .. . .
lUe esta atividade reforga 0 aprendiza
a para os filhos trouxe uma pequena

: o e
O nivel de dificuldade -do dever de €as
diferen(;a na Opini’lo dos pais das duas CSCOlaS, uma vez ‘que a metade dos pais da escola X
I3 < . 5 )
. . . P : a ¥ 10 1 v ~ , -
Atribuiram o ¢ onceito Raz ohvel a0 dever de casa, enquanto que 57,1% gos pais da escola ¥
‘ 1 { Z0¢ v _

C H , P
Onsideravam de nivel Facil €558 tarefas.
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e 76,1%. Em relagdo a0 cumprimentd

cola Y tinham um methor '

ncesso escolar ao filho..




-

Grande partc de pais das duas oscolas considerava o dever de casa sob forma de

pesquisa como uma atmdadc importante, pois promoveria 0 desenvolvimento da crianga,

¢ capacidade de raciocinio ¢ trazendo novos conhecimentos,

ais eram favoraveis a esta atividade, desde que bem

desenvolvendo a curiosidade ¢

entre outras coisas. De modo geral, 05 P
a de enciclopédia”, como manifestou um pequeno

[

orientada e dirigida ¢ nio uma "mera cOpi

humero de pais.
jancas também apareceram alguns aspectos

Nas entrevistas realizadas com as cfl

relevantes, conforme o relato a seguir:

da eacola X, em sua maioria, 62,9%, dormiam de dez a onze horas

As criangas
7% da escola v As criangas da escola Y deitavam-se

por dia, o que era afirmado por 42,

s cedo, talvez pelo fato de exercerem atividades extra-classe

mais tarde e levantavam-se mais
rme decl araqao dos pais.

10 periodo da manhd, confo
criancas da escola X, no periodo da manhi,

praticadas pelas

Entre as atividades
casa, a lida da casa, brincar e assistir TV. Quanto as

aparece a execugdo dos deveres de ¢

Criancas da escola Y, @ maioria dedicava 0 periodo da manhd as atividades extra-classe, o
>

que coincide com a afirmagio d03 pais. Por isso mesmio, elas brincavam menos ¢ assistiam

! : ,
menos TV nesse pericdo. .

No periode da noite a situagdo era diferente no que se refere ao dever de casa
o dever neste horario, enquanto as criangas da escola Y,

D . ‘.

Poucas criangas da escola X faziam

em sua maioria, assim pmgediam, princando menos ©
agora et relagio 20s finais de semana ,

assistindo menos TV também.

Amda sobre as atividades o das criangas,

grandes diferengas apre
is, passeavam menos e visitavam mais geus parentes que

Criangas da escola X brincavam mais,

S sentadas entre uma ¢ outra
© Interessante destacar s ¢ tra escola. As

0 .

S alunos da escola Y. | o

Havia grt ande semelhangd em relagio aos programas mais assistidos pelas

Ctiancas das duas escolas: programas infantis, des senhos, filmes ¢ novelas caracterizavan a
< vd Y

Preferéncia das criangas.
Um fator interessante €O relagio & TV diz respeito a0 aprendizado que ¢la
cao das criangas. Entre as principais coisas que elas

Proporciona ou néo, segundo a percep
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diziam aprender com a TV estavam: brincar, cantar, escovar os dentes, cuidados com a
saide. O que chama mais a atengfio ¢ que, embora gostassem muito de assisticr TV e
Apontassem muitas coisas que se aprende com ela, 22,2% das criangas da escola X ¢ 33,3%
das criangas da gscbla Y disseram nio aprender nada. |

A maioria das criangas das duas escolas tinha a companh'm da mie no periodo
da manhg, Isto estd de acordo com os dados obtidos pelas declaragdes dos pais quanto ad

horario de trabalho, como ja foi analisado anteriormente. Mais uma vez cremos que essas
3 .

‘flancas tinham condig@es de ser acompanhadas em sua vida escolar para que tivessem um

Mmelhor rendimento.

A maioria das criangas entrevistadas disse achar facil o aprendizado da leitura e

da escritg. Atribujam isso ao fato de gostar de estudar, querer aprender & ter uma boa

Professora, Elas estavam satisfeitas com o ensino.

A grande maioria das criangas das duas escolas, numa média de 81,2%, achava
o * ! .

ficil o dever, embora reclamasse que a professora passava muita tarefa. Curioso ¢ que

5 0 . - ‘. ~ s et ‘ e e iyl tea
L3% das criancas da escola X diziam que a mae ajudava a fazer os deveres, explicando,

Pegando na mao e até falando a resposta; ji a maioria das criangas da escola Y, 61,9% dizia

U Minor dees -
14 ninguém ajudava.

Os dados acima expostos conferem cofm 0 que oS pais das duas escolas disseram

il : . ailn - 4 N fear
O que se refere ao nivel de dificuldade dos deveres, porém, quanto & forma de

Companhamento apenas as respostas das criangas da escola X coincidem com as respostas
b

dos pais,

. tados os principai sctos da entrevista feita ¢ s r€s
A seguir s80 apressmadoa 0$ principais gspf ctos da entrevista feita com os t1€s

Professores da escola X que regiam as turmas pesquisadas. Os prolessores classificavam 08

Alunog quanto ao rendimento ern Otimo, Regular ¢ Fraco de acordo com o desempenho dos

meSanS nas a‘tivid‘adgs ng‘e"vando tOdOS 0S8 RS{')@UI'ZC?S do Processo de ?lp'i'@ﬂdiiﬂ?i’.gﬁﬂl e
. H R

Waliando ¢ nivel de alcance dos objetivos propostos, emitindo conceitos, principalments

Conforme o rendimento demonstrado atraves das provas bimestrais, apesar de considerarem

e este processo de . .3 tem falhas e precisa ser melhorado,
processo de avaliagdo t ‘
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E consenso que o fator que mais interfere no rendimento escolar do aluno € o

interesse, o incentivo, o apoio e a orientagdo da familia ,que pode aproveitar todas as
b .

Oportunidades que o dia-a dia oferece 4 crianca em desenvolvimento.

Os professores entrev1 stados ressaltavam constantemente 0 quanto ¢ importante

¢.mesmo imprescindivel o acompanhamento dos pais & vida escolar dos alunos e diziam que

aescola deve mostrar isso a eles, deve cobrar deles a participagdio na vida escolar dos filhos

© n%o apenas nos processos de eleigdo para diretor, como sempre acontece. Segundo o0s

Professores og pais sfo o fundamental no desenvolvimento geral da crianca, cxercendo uma

gr?ﬁde influéncia no rendimento do aluno. Eles observaram que as criangas que tinham o

ACompanhamento dos pais apresentavam melhor desenvolvimento.

.Este acompanhamento, segundo os  professores, é caracterizado pela

Participagio nas reunides, pela observagdo do desempenho das criangas nas diversas

ativi , .
Wvidades, pela verxﬁcac;a

USsidvidade, pois 4s vezes as criangas faltam por qualquer motivo ¢ os pais nio ligam.

Tambér 0 importantes o incentivo € 0 apoio que devem dar aos fithos, acreditando que

eles g3 capazes de aprender e dando vOﬂdl@U es para que isso ocorra de fato e da melhor

fo ) '
Ma possivel. "A crianga necessita tar

0 va sécio-econdmico da familia e as condig@es de trabalho dos professores

tamb“m mtexferem no rendimento do a‘u*]() w‘rundo 0S8 '[)YOLCS S0TES.

. &) e A% o0t et . o O ] ‘p L -
05 professores achavam que 08 Pais deveriata reforgar o que € ensinado na sala

e la, acompanhar as tarefas,' erificar suas dificuldades ¢ rmotivag&es, Todavia, segundo

fles, de as reunites, ndo olhavam os cadernos, nido

modo geral os pais ndo compareciam

falEWam nada sobre o dever de casa. O que costumavain ir a eacola, diziam que o dever de

2 devia ser bem dosado, dentro do que jé tivesse sido trabalhado e concordavam que a
> sado, ,

Crigy . o
AnCa precisa do dever de casa diariamente.

O-procedimento dos professores para com 08 zlu‘nos que nio faziam o dever de

“a82 era variavel Um mandava bilhete para 0S pais pedindo que colocassem 0 fitho para
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o constante dos cadernos,” dos deveres, dzs provas e até da

tto do professor quanto dos pais" (fala de um’




fazer a tarefa do dia anterior, outro mandava fazer copia, dava castigo ¢ pedia para fazer 0

dever em casa e trazer assinado pelo pai ¢ um terceiro professor mandava fazer na classe.

Por este fato percebe-se que, embor

mportincia do dever de casa, havia uma certa dificuldade em lidar com este aspecto.

O mais importante deste trabatho é que ficou ressaltado que a escola necessita

d TR o ) : o o .
4 participaco da familia, pois acredita que ela também é responsavel pelo bom rendimento

escolar do aluno.

A falta de comparabilidade entre as duas amostras ¢ o fato de nio ter sido

OS" s o . ‘~ . s ~
Possivel entrevistar os professores de uma das escolas trouxe grande limitagdes a este

estudo. , g . : ' . p )
do; em que pesem os subsidios que forneceu para a pesquisa principal deste trabalho.

2 - PESQUISA PRINCIPAL

2.1 - POPULACAO

Em fungiio dos objetivos propostos, trabalhou-se nesta pesquisa COM pais,

Alungg . ' . T
03, professores ¢ diretores de duas escolas da cidade de Uberlandia sorteadas

aleator; - . :
Oriamente, Uma pertence a rede estadual e a outra & rede particular de ensino, ambas

Situar . ey .
das no mesmo bairro de uma das regides periféricas da cidade.

21.1 - Escola estudnal

A Escola Estadual, findada em 1986 sob a jurisdigio da 262 Delegacia

P\e ¥
It : . . bt b 1y p 5
glonal (e Ensino, funciona nos turios matutino, vespertino ¢ noturna. No matutiio,

Ofer. . L
. 0 19 gray (da 48 a 32 série) € &5 trés séries do 29 grau; no vespertino oferece 0 12

8ray ara . 0 s s
at¢ a 58 gérie e, no noturno, 0 12 grau ( de 52 a 84 série) ¢ o 22 grau.

A escola possui 14 salas de aula com 42m?2 cada, uma biblioteca equipada com

liy
% didéticos ¢ de literatura, televisdo ¢ ideo-cassete. Ha fambéra sala de professores,

Saly . : . .
de diretor, sala destinada aos especialistas, secretaria, canting, sala de mecanografia,
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r or e . . ;. , ’
efeitorio, sala para atendimento dentério e uma quadra de esportes. O espago fisico ¢,

Portanto, bem amplo ¢ todas as dependéncias com 08 materiais nelas existentes apresentam

- ~
Uito bom estado de conservagao.

Quanto ao quadro de pessoal, a escola conta com: 01 Diretor, 03 Vice-

dir . , . . .
ttores, 02 Supervisores Pedagogicos, 02 Orientadores Educacionais, 81 Professores, 01

Secretar; . . s (L .
retirio, 09 Auxiliares de Secretaria, 03 Bibliotecarios, 02 Professores Eventuats € 26

Se - .
tventes Escolares, sendo 9 cantineiros (3 por turio), 09 Assistentes de turno (3 por

tumo) e 01 zelador.

O nivel de escolaridade dos docentes é de 22 ¢ 39 graus.

Dos alunos desta escola, 1.376 pertencem ao 12 grau, dos quais 306 sio do

CBA

Para fins de comparagdo, foram cacolhidas nessa escola trés turmas do CBA,

Sendo .
» umna de 12 série, composta por alunos de seis anos que nio tinham feito o pré-

€scoly
r LA ’ M . 3 rd
, outra de 18 série, composta por alunos de sete anos (ue haviam cursacdo o pre-

tcol;
r, @ . .
ar, ¢ uma outra de 28 série, com alunos de oito anos.

Foram pesquisados nove alunos de cada turma, sendo trés apontados por seus

Profe A
2SS n " " v
£350res como bons, trés como regulares, trés como fracos. Foram pesquis

OS p :
S decepa - . N . )
desses alunos, seus professores regentes € 0 Diretor da escola. Tal procedimento foi

utili, _
’1( . . "
ado para poder comparar amostras semelhantes de uma escola estadual e uma escola

Partje
cu : .
lar, amostras que seriam mais

\
“Bulareg o fracos

Isto totalizou 27 alunos, 27 pais, 3 professores ¢ 01 diretor.

Os professores pesf.quisados nesta escola sdo graduados em Pedagogia, com

e}(pe A ‘ ‘ X
€ncia em alfabetizacio de 10 a 16 anos & com 1 a 6 anos de trabalho na escola.

2.1.2 - Escola particular

A Escola Particular teve sua fundagdo no ano de 1937, funcionando sob a

uriggy |
Q 5 ] ’ e % 15 1. M 4
- 8o da 268 Delegacia Regional de Fnsino. Esta escola atende a clientela do Pré-
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ados também

homogéneas quanto & sua composigdo de bons,




escolar ¢ do 12 grau (dc 183 52 série) em dois turﬁos assim distribuidos: no periodo
Matutino estudam os alunos de 38,44 e 52 série e, no vespertino, os do Pré-escolar, da 13 e
da 22 gérie,

A estrutura fisica da escola ¢ pequena, porém todas as suas dependéncias e
todos os tipos de material nela existentes estdo em Otimo estado de conservagdo. Esta
&scola conta com 05 salas de aula, 01 sala de professores, 01 sala do diretor, 01 biblioteca,
01 secretaria, 01 cantina conjugada com refeitorio, 01.almoxarifado, 01 sala de Audio 'cbrrl
“quipamentos como televisio, video-cassete, projetor de slide, érgéo e violdo. Tem, ainda,
Uma sala de informatica, com 05 computadores e 2 impressoras, uma area de lazer com
algung brinquedos e piscina, além de uma quadra para jogos. |

Quanto 20s recursos humanos, a escola é constituida por 01 diretor, 01
.Super\'ilsor, Ql orientador, 15 profbssorés, 01 sgcretz’ario, 01 auxiliar de secretaria, Ol
bib,“Qtecéri;), 01 servente escolar, 01 cantineira e 01 guarda-noturno.

]

Os professores possuem escolaridade de 22 e 39 graus. Esta escola atende 139

alun .
98, dos quais 60 eram do CBA.
Trabalhamos ai com trés turmas do CBA: uma de Pré-escolar, composta por

alur ; . ;. ‘
108 de seis anos de idade; uma de 12 série, composta por alunos de sete anos, ¢ uma de

28 g
1¢, com alunos de oito anos.

Em cada turma foram esceihidos nove alunos, da mesma forma que 1 escola

Pblien - , . ) .
lica, Fambém foram pesquisados os pais, 0S professores-regentes desses alinos e 0

diretn,
etor da escola,

Nossa amostra nesta escola totalizou, portanto, 27 alunos, 27 pais, 03

Pro . A
fessores ¢ 01 diretor. Os professores pesquisados tém o 22 grau, tendo cursado o

Ma“;.' N ~ I3 E ; e tm e 1T
Bistério, A experidneia com alfabetizagao € de 01 a 05 anos ¢ o tempo de trabalho na

V| )
.l pesquisada também varia de 01 a 06 anos.
Optamos por desenvolver a pesquisa com 0 pré-escolar e com a 18 ¢ 28 séries

s do ensino fundamental por constituirem-5¢ nas séries iniciais da alfabetizagiio, onde

nigj

% ingt
s : -
tala em boa medida, o fracasso escolar.
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2.2 - INSTRUMENTOS

Para coletar os dados de que necessitavamos utilizamos a entrevista com 0s
professores (Anexé I) e com os diretores (Anexo I e IIf). O roteiro utilizado na entrevista
do Anexo I foi extraido de CAMPOS (1994). A entrevista com 0s professores continha
Perguntas abertas, que giravam em torno do rendimento escolar de seus alunos, procurando
tvidenciar a importancia ou nio da parti@ipac;ﬁo dos pais na vida escolar do aluno. Neste
contato foi 'solicitédo que cada professor indicasse trés alunos considerados bons, tr‘és
Tgulares ¢ trés fracos. Aos diretores foram enderegados perguntas: enfdcén‘do
Principalmente as reunides escolares e a participagio dos pais nestas atividades e no
Processo educacional como um todo.

A entrevista {;oi o instrumento utilizado também com os alunos através de
Perguntas sobre sua cotidianidade escolar e familiar que nos revelassem o grau de
CUmplicidade pais-filhos no processo educacional escolar.(Anexo 1V) Os dados dos pais
foram coletados através de qucstion rio contendo perguntas abertas ¢ fechadas sobre a vida

e
“Colar ¢ pectos que posslbthi issem a identificagio

¢ familiar de seus filhos ¢ sobre alguns as

do o L
Mvel sdcio-econdmico das familias

€sco N
lar de seus fithos, (Anexo V).

2.3 - PROCEDIMENTOS '

Como foi dito antes, tanto na escola estadual como na escola particular,

ade turma da nossa amostra que indicasse trés alunos

Solig; .
Clamos ao professor-regente de ¢z

bons :
ons, o rendimento escolar, de acordo com sua

trés fracos e trés regulares quanto a

¢
Drcepgdo bntrevxstamos cada um destes alunos, que, de modo geral, se mosiraram

pOntaneos ficando 3 vontade para falar, participando com alegria € interesse dessa

Através desses alunos, enviaiios questionarios para seus pais, conseguindo as

'esna.
POstas de todos eles,
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Os professores foram entrevistados individualmente pela . pesquisadora,
revelando grande interesse pela pesquisa, procurando fornecer todos os dados que julgavam
relevantes dentro do estudo em questdo.

Os diretores, 20 serem eﬁtrevistados, também demonstraram interesse por este
estudo, realgando os aspectos que consideravam importantes diante das pcx‘guntaé e
contribuindo da melhor forma para o desenvolvimento da pesquisa nas "suas" escolas.

Foi feita também uma analise da ficha individual dos alunocs para verificar seu
fendimento escolar, para comprovar a classificagdo feita pelo professor ao indica-los nas
Categorias solicitadas, ou seja, bons, fracos e regulares, além de buscar subsidios para
relacionar o rendimento escolar ao  acompanhamento dos pais. Os dados encontrados
Confirmaram as indicagoes dos professores.

Tal como ocorrera no estudo piloto, feita uma pré-analise dos dados,

Verificaram-se grandes semelhangas enfre 08 grupos de bons, regulares e fracos. Em vista

disso, nas comparagdes subseqiientes tais sub-grupos foram ignorados, como aparece no

Capitule seguinte.




CAPITULO V

APRESENTACAO DOS RESULTA DOS
De poséé dos dados, partimes para a tabulagdo dos mesmos, agrupando-se as
respostas em categorias, indicando-se a freqiiéncia ¢ a porcentagem das mesmas. |
Analisando-se os dados coletados na escola estadual, aqui representada pelzi
letra. "A" e na escola particular, indicada pela letra "B", alguns aspectos merecem ser
fessaltados, como veremos na descricio das respostas dos sujeitos (Pais, Alunos,

Profes ss0res e Diretores) que compdem nossa amostra.

[ - PAIS

1.1 - Grau de escolaridude

O nivel de escolaridade da maioria dos pais (55,5%; ¢ das mées (63,0%5 da
®Scola estadual A se concentra no 19 grau incompleto. Na escola particular B a situaglio €

inverg ,
Crsa, uma vez que o nivel de escolaridade dos pais se cncontm em sua maioria (59, )%)

ent , : o .
'€ 029 grau completo e o 30 grau, 0 MesIO acontecendo com as mies, num indice de

SL8%, conforme tabela abaixo.
Tabola g1 - Gray de escolaridade dos pais
[ ——.
Tocola A (I“""7 7 Yseola B (=27} ]
PAI MAE PAL DAAE
R 1y Yo ¥ Yo r Ya W %
-nalfabotg - T A0 - T .
-0 Grau i, 15 5556 | 17 62961 06 | 2222 05 18,52
L0Gran comp 03 11,11 03 1L} 0l 3,70 |03 11,11
20, (Jx:}w 01 3"7() 02 7,41 04 14,81 04 14,81
20Grau somp 0 7.41| 03 Lit] o4 481] 09 33,33
29Grau g : N o6 | 22| 0z | 74l
\9&5““ comp. |02 741 | 0l 370 | 06 »22 | 03 L1
=) 04 48l - - ST oi 3707
Y 1 0T TAL 27 100 27 100 | 27 190 | 27 160 |
JSR “Sem Resposta
\
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Isto denota uma diferenca marcante entre as duas escolas, pois embora ambas
estejam situadas no mesmo bairro, atendem clientelas bem diferentes quanto ao grau de

escolaridade dos pais.
1.2 - Profissdo

Os dados apresentados na tabela 02 ressaltam outra grande diferenga entre 0s
Pais da escola A ¢ B. Trabalhando-se com a escala ccupacional de Hutchinson, segundo
OLIVURA (1976) vemos que a profissio da maioria dos pais da escola A (59,2%) se
cOncentra nos niveis 1 e 2, referentes ao Trabalho bragal nfio especializado ¢ Trabalho

t

concentra nos niveis 2 (acima especificado) e 3, referente & Supervisio de méo-de-ovra

»

bl'a,(",a]'
Quanto 4 escola B, temos uma situagio bem diferente, pois a profissdo da
Maioria dos pais {85,1%) e das mées (55,5%) estd concentrada nos niveis 4, Trabalho

burocréticn, ¢ 5, Pequeno proprietério, da cscala Hutchinson.

m .
tabeln 02 - profissio dos pais segundo a escala Hutchinson

Tagal especializado, respeétivamente. A profissio das mies que trabalham fora (33,3%) se

S Y I T T 2D S
NIVETS CARACTERISTICAS Lseola A (M=27) Bseola 13 {1227
DI&S PI\{}'F Sx {:}EE) K{iz MI['}L( PA-’{ i/mu
— W 0/; I % ‘ ¥ Yo ¥ 7
-1 1 Trabatho Braca! 1Mio Especializado 04 | 18} - . e -
"““Qg—wJ Trabalho Bragal Especializado 12 1 4444 ) 0O 22,221 03 11,11 - -
\-QM_..P Supervisio de ido de Obra Bragal ol Sl = 0.9 33 3; 1_1 10 ‘71;
*‘*«QL_N F__l__x;z.bmho Burocratico J LI ' - e s
05 T 03 11,11 - - 14 51,85 04 14,31
. Pequeno Proprictdrio
- 80 .| Idio Proprictario N y -
7| Grar PP - - - . - 3 N -
s iwande Proprictdrio
B vy - N T BT N VR T
.| Mo Trabalha _ !
SR o1 1481 | - . 01 3,701 01 3.70
B et wn o w27 wa | 27 !
\NWL r\ f[’};L ,' kY j? ) 2, ! OG

. = nae e N GR ’ 1 . o
Destaca-se que a maioria das maes da escola A (66,6%) ndo trabalha fora;

¢ . x i cateror
MQuanto que, da escola B, apenas 40,7% estio nesta categoria.
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Relacionando-se os dados deste item aos do item anterior, podemos caracterizar
as populagdes atendidas pelas duas escolas e dizer que o nivel sGeio-econdmico dos pais da

escola A ¢ inferior ao da escola B, como acentece com o grau de escolaridade.
1.3 - Hordrio de traballio

Conforme se observa na tabela 03, a maioria dos pais das duas escolas (66,6%
Para A ¢ 81,5% para B) irabatham o dia todo, ou seja, em dois periodos. Neste horario,
apenas 18,5% das mies da escola A ¢ 48,1% da escola B é que se dedicam ao trabalho fora
de caga,

Temos um indice de 66,6% de maes da escola A que néo trabatham fora, Na

®scola B, este indice ¢ de 40,7%.

Tabeta 03 - Hor4rio de trabalho dos pais

Fscola A (1=27) iscola 33 (N=27) _
PAT MAE  PAl AL

— ¥ %% v % | F % W 2

L periodg i — 03 | ILIL|_ 0l 375 03 (110
2 periodos i3 66671 05 252 22 3850 | 13 4815
3 periodos. 03 i1| ol 300 |03 ] - :
Nty 02 741 - S I
NIF - ST 66.67 | - T 40,74
N Y 0 : 21 ol 370 - .
TOTAT, 7 oo |7 w27 0o |27 166

A " . . x I 2 ’ VPN Raa o ::(‘ ” X .'1‘ 20
A primeira vista deduz-se que uma voa porcentagem de méaes ¢z esc ola Aea

MAoria das mies da escola B ndo ficam com seus filhos durante 2 semana, porque siio

trabalh osa da tabela acima nos permite dizer que,

ando. Porém, uma analise mais cuidad

Cmborg grande parte das miies trabalhe fora, é provavel que mais da mictade do total de

Miies o o periodo da menhd, uma vez que, somando-se as

stejam com seus fithos n

Creent ' 1te sriedo por dia (sendo este a tarde) con
p Centagens das mies que trabatham semente um pericdo por dia (sendo este a tarde) com

2 porge, . ; te indi e 77,7% na esco ;
Porcentagem das mies que niio trabaiham, temos oS indices de 77,7% na escola A e

51 2 '
3% na cscola B.
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Isto pode significar que estas mies devem dispor de tempo para estar com Seus
filhos de manha, quando eles ndo estfo na escola. Pressupde-se, portanto, que seus fithos

poderiam ter o acompanhamento da vida escolar por parte das mies, pelo menos.
1.4 - Namero de filhos

Utilizando-se o calculo da média ponderada nos dados da tabela 04, obtivemos

Amédia de 2,6 filhos por casal da escola A e 2,2 filhos por familia da escola B.

Tabela 04~ Numero de filhos das familias

Nimero de Filhos Fecola A {MN=27) | Escola B (N=27)
e 13 Y% r %o
e Um filho 04 14,81 01 3,70
e Dots fithos 12 44,44 19 70,37
e L1Cs filhos 05 18,52 07 25,93
e Quatro filhos 05 18,52 - -
L _Mais de Guatro filhos 01 3,70 - -
e TOTAL 27 160 27 100

As familias de ambas escolas nfio sdo numerosas, porém, com pequena
tiferenca, g Familias da escola A sio mais populosas, o que pode ser indicio do nivel socio-

cCondms o .
“ondmico caracteristico da amostra em pesquisa.

£

- Fregiidncia com que 03 pais viio 4 escoid dos fillos e motivo pelo

. H) 3 3 pa 0 ‘ PA L o
A maioria dos pais da escola A (51,8%) disse ir & escola do iilho uraa vez por

. m" ’ . * . S . 3 « 1 =T & & Y
®. Num indice de 33,3%, os pais da escola B disseram ir uma vez por bimestre ou sempre

- 198 possiye] o necessaric, conforme tabela & seguir.




Tabela 05 -  Freqiiéncia com que os pais vio & escola
dos filhos ¢ motivo pelo qual o fazem
segundo suas respostas

Freqii2ncia/Motivo scola A (N=27) | Escola B (N=27)
| ¥ l %o I %
L Frequéncia
ﬂg VCZ por mes 14 51,85 04 - 14,81
| Uma vez por bimestre 03 - 11,11 09 33,33

Uma vez por senicstre 01 3,70 01 3,70
_Outros 09 | 33,33 09 33,33
SR ' {: 14,81
- TOTAL 27 wn | 27 100
e Msitvo (%)
[ntrcm de Notas 15 53,56 (3 18,52
Rcum do 17 62.56 19 70,3
 Pro roblums Disciplinares 10 37,04 05 18,52
| Festas 09 33,33 16 59,26
( ~Onversa com a professora : 19 70,37 14 51,85
OUtros ' . 01 3,70 01 3,70

€ Y < Nio excludente

Quanto aos motivos que levam os pais & escola dos fithos, é expressiva a

Porcentagem de pais, das duas escolas, que disseram ir para atender a solicitagio para

Participar de reunides (63,0%) para A e 70,3% para B).

Os pais da f%oh A vio mais para resolver problemas disciplinarcs ¢ para

Conversar com g professora‘ do que os pais da escola B. Enquantc que estes atirmaram

n

Teqlentar mais as festas do que aqueles, mesmo porque nas escolas particulares parecem

’

dcontecer mais fréqiientemente estas atividades.
1.6 - Atividades exira-classe dos filios
A tabela 06 mostra que 48,2% dos pais da escola A i sse que sel 5 fithos

Exercem atividades extra-classe, como esporte, musica, curso de linguas ¢ au]a particular, Ja

MAescoly B ¢ menor 0 nimero dn pais que fizeram esta af.rma(,uo 33,3%, sendo esporte ¢

in
formtica og tipos de afwndada
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Tabela 06 - Participacio dos alunos em atividades
extra-classe e tipo de atividade de que
participam de.acordo com 0§ pais

Participacio/Atividade Escola A (W=27) | Escola I} (N=27)
F Yo | %
Participagiio
SIM 13 48,20 09 33,33
- NAO ' 14 51,85 18 66,67
TOTAL 27 120 27 160
- Tipo de Atividade
‘ Esporte 10 37,04 1 08 29,63
| - Musica 01 3,70
L Curso de Linguas 01 3,70
Aula particular 01 3,70
Informatica 01 3,70
Nenhuma 14 51,85 18 66,67
TOTAL 27 160 27 100

1.7 - Estudo em casq : tempo e local

Tanto os alunos da esé:ola A quanto og alunos da escola B estudam em média de
1 a2 horas por dia, segundo afirmagio dos pais, confbﬁm tabela 07. |

Ressalte-se que dois pais da escola A e cinco da escola B disszram que seus
filhos niio tém horério para estudar em casa, o que tanto pode indicar que néo iém hordrio

stes alunos estio entre 0s que exercem atividades

fixo quanto que nfo tém tempo, pois €

extra-classe.




Tabela 67 - Tempo e local de estudo dos alunos em casa
segundo respostas dos pais

Tempo/Local de Estudo Tscola A (N=27) | Escola B (MN=27)
v | % ¥ | %
Temno B '
Meia hora 02 7,41 04 14,81
Uma hora 09 | 3333] 06 22,22
Duas horas 09 33,33 06 22,22
Trés horas 05 18,521, 03 11,11
Tempo suficiente p/ fazer as tarcfas - - 03 11,11
Nio tem horario ‘ 02 7,41 05 18,52
TOTAL ~ 21 100 |27 120
{.ocal
Na sala de jantar ) ] 07 25,93 05 18,52
Ma biblioteca B [ PO 02 7,41
"Na copa [ o4 [481 | 04 14,81
NO quarto 0() | 22,22 03 29,63
Na cozinha 02 741 03 11,11
Outros —"" 06 | 2222| - -
SR T 02 741 05 18,52
B TOTAL T 27 60| 21 169

Quaiito ao tocal de estudo em €asa, os alunos da escola A, seguado 08 pals,
estudam com mais freqiiéneiz na sala de jantar, no quarto € na 4rea de servigo. Os alunos da

escola B estudam mais no quarto, na sala e na cozinha.

Estes dados referentes 20 Jocal de estudo dos alunos em casa podem ser
. . . . e [ A 11t 1oy ¢ o
analisados cotno mais um indicativo do nivel sdcio-economico ¢a amostra.
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1.8 - Televisdo : teripo e progranias

Observa-se na tabela 08 que as maiores percentagens de tempo dedicado a TV

se encontram nas faixas de duas horas € de mais de quatro horas no que se refere a escola

A. Quanto & escola B, as maiores percentagens estdo nas faixas de uma a trés horas.

Tabela 08 - Tempo gasto pelos alunos assistindo televisdo

e programas mais assistidos segundo 08 pais

Tempo\Programas wscola A (N=27) Escola B (M=27)

- ¥ | % T %
S
Tempo
Uma hora 10 18,52 09 33,33
Duas horas 10 37,04 07 25,93

- Trés horas -] 03 11,11 07 25,93
S Guatro horas S} 03 11,11 03 .11,11

Mais dc quatro horas L. 06 22,22 Ol 3,70
— ToraL 1 2 L A% 2 100
—_Programas mais zassist'ia_b;»;w o
Proprana Infanti """”L);:___‘zz 1,48 | 19 70,37
Desenho T 06 22,22 | 12 44,44
Filme . — 05| 1852 O 33,33
| Novela - — o4 481] 06 22.22
| Jornai Macional _‘__;t,_w____@_g__m,m__jj'fl - C-
_Programa de Auditério [ - 11 40,74 05 18,52
-_Iif_‘?‘?lmma Bducativo{ TVE) .. ____,QL,, 3,70 - |
| Mundo Animal . L S 3,70 - .,
_Futebol ' ‘:_*_.__ - - 02 7,41

(*) - Nio excludente
al, os alunos da escola A assistem mais TV que 0s

Percebe-se que, de modo ger
alunos da escola B. -
Com relagdo 808 ?rogramas mais assistidos pelas criangas na opinifio dos pais, a

a nas duas escolas. A prefcréncia dos alunos estd nos programas

Situagdo ¢ quase a mesim

Infantis, nos desenhos, nos filmes ¢ nas novelas.
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1.9 - Acompenhamento dus tarefus de casa

Todos os pais da escola A e da escola B afirmaram que as tarefas de casa sdo

acompanhadas por alguém. (

A grande maioria dos alunos da escola A tém suas tarefas acompanhadas pela

mie (92,6%); enquanto que na escola B & de 66,6% o indice de mides que fazem isso,

conforme tabela abaixo.

Tabela 09 - Quem e como acompanha as tarefas de casa

dos alunos de acordo com 05 Yais

Quem/Como /%corlngazaxag(°*) Escola A (N=27) | Escola B (N=27
v % ¥ Yo
Quem -
_Pai . 05 13,52 09 33,33
Mae ‘ 25 92,60 | 66,67
_Irmdo mais velho 08 22,22 | Ol 3,79
LAVS T o 3704 - -
| Prima ":: 0l 3,70 - -
{ Professora particular L - 01 AN
—— Como . N E—
Verifica se as ligles estdo sendo 17 62,96 09 33,33
feitas N D :
‘:’Criﬁca sc as lighes estdo sendo 23 85,50 t5 53,56
| oas corrctamente e e :
| Esclarece as ditvidas '"_ﬂm__q,,_.ﬁ.fi’ 62,96 17 62,50
| Orienta 4 busca de informagdes ____ 15 55,56 13 8,15
_Quando nfo sabe Icva_é—c;r.l‘szibcr [ I - 0l 3,70
SR - -1 0l 3,70

(*) - N3o excludente

" i N A o oo 2 R ~ 1 , L2} P "
O pais das duas ascolas olham menos O3 deveres dos fithos do que as mées.

n
1

Como foi visio anteriormente {liem 1), a porcentagem de miss que ndo
ss0, nesta escola, seja maior o namero de

trabalhari fora ¢ maior na escola A € talvez por 15!

méies que acompanham as tarcfas do que na escola B.
Quanto 5 maneira como este acompanhamento ¢ feito, cumpre salientar uma
grande diferenga entre as duas escolas, uma Vez que 05 pats da escola A parecem mais
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preocupados com o cumprimento desta atividade, pois 85,5% deles verificam se as tarcfas

estdo sendo feitas e se estdo corretas; apenas 55.5% dos pais da escola B assim procedem.

1.10 - Cumprimento das arividades escolares
‘ H

De acordo com a tabela 10, os pais dos alunos das sscolas A ¢ B, de modo

geral, atribuem conceito Otimo ¢ Bom 205 filhos neste aspecto da vida escolar. Portanto, 0s
¢ das tarefas (que cles desenvolvem, pelo menos em casa,
183,

Pais devem estar realmente a pd

como . .
omo aparece no item anterior.

ais quanto ao cumnprimento

Tabela 10 - Classiticagdo dos P
arte dos filhos

das atividades escolares por p

Conceito — T Tiscola A (N=27) | Becola (N=27)
— T g %
— Gimo____ Tz | Addd ] 12 a4 44
- e ———— o | 201 1k
— Regnlar 05 L. 18,52 03 11,11
___ Fraco . — oz |_ 1AL 02 741
—. TOTAL :::1: A U 109

1.11 - Rendimenio escolar

A grande maioria dos pais dos alunos das duas escolas (85,1% para A ¢ 92,5%
Para B) disseram que o rendimento ascolar dos filhos & satisfatotio.
Na. atribuicgo dos fatores responsavels pelo sucesso do aluno ¢ inieressante
notar que a maioria ¢os pais das duas escolas a!«::géram principaimente que 03 filhos tém
demonstrado bom desenvolvimento, ndo apresentando diticuldades na escola, Uma pequena
Porcentagem de pafs das duas escolas atribufram 2 escqla o sucesso do aluno, conforme ée

V- ., " ‘
Crifica na tabela 11.
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Tabela 11 -  Opinidio dos pais quanto a0 rendimento escolar dos

filhos
Opiniso/Motivo - Escola A Fscola B
| =21 (N=27)
. 1 % ¥ Y%
E satisfatorio porque:
Apresenta bom desenvolvimento 13 | 4815 | 12 | 4444

04 14,81 08 | 29,03

| Nio tem dificuldade na cscola
E esforcado 05 11852 02 | 741
A cscola ¢ boa - “oi | 370] 03 1AL
Mio ¢ satisiatério porgue:
| Estd com dificuidades 02 7411 0l 3,70
As groves atrasain 0 ensino 01 3,70 - -
0O fitho ¢ "voado" - -1 0l 3,70
SR ol 1 30 - »
L TOTAL 57 1e0 | 27 | 109

Destaca-se que O pequeno amero de pais que ndo estdo satisfeitos com o

rendimento escolar dos filhos no atribuem a causa do insucesso diretamente & escola, como

costuma acontecer.

1.12 - Atitude dos pais dinnte das dificuldades de gprendizagem dos

filhos

Os pais das duas escolas, na grande maioria, procuram usar do reforgo em casa
para resolver as dificuldades de aprendizagem apresentadas por seus filhos. Uma ouira

alternativa por eles indicada é ir a escola para conversar com a professora ou a supervisora,

conforme nos revela a tabela abaiio.

Fabela 12 - Alternativas apresentadas pelos pals diante
dos problemas de aprendizagem dos filhos

[ : n ,_,___,.__..,,..—..-—.n—--w-—m.o--m—-—--:u——"';wnw o " o
Altevnativas (%) Eseola A (N=27) Kscola B (N=27)
Y Yo ¥ Yo
T NS Lo e pou
oalare ) 2 02 ¢
| Aulas Particularcs ... .o 22,2 , 7,41
- Reforgo cm?‘sqj 18 66,67 13 66,67,
R Ul ! €10 J— s ——'0»—-'*».———’:'——- s py -
¢ ca S SN ; ,
Conversa com a professora o4 11 40,74 13 48,15
SuUpCrvisora [ B

* ~
(*) - Niio excludente




Esta atitude dos pais pode contribuir para a melhoria da aprendizagem do aluno
) 3

principalmente mais ao final do ano, quando aumentam as preocupagbes com a

aprovagio/reprovagdo do filho.

1.13 - Dever de cast

1.13.1 - Opinido dos pais quanto 3 necessidade diaria

Quase todos 08 pais da escola A (92,6%) e todos 0s pais da escola B (100%)

concordam que os seus filhos tenham dever de casa todos o0s dias, justificando que esta

atividade diaria reforga o que foi trabalhado em sala de aula, permitindo, pois, uma
2 el

aprendizagem de melhor qualidade. Acresce-sc a isto a formagdo do habito de leitura e
studo em casa. |

Tabela 13- Opinido dos pais quanto a necessidade do dever de

casa diariamente

Opinidio/Motivo FEscola A Escola B
- (=27 (P=27)
S a2
- ¥ Yo ¥ Yo
I necessdrio porquet - :
| Reforca o aprendizado da aula 22 | 8148 21 74,07
01 .| 3,70 -

@QE??CI wolve mais a leitura I
O fitho tem dificuldade no 3,10

| bortugués
Bescavolve o babito de estudo - -1 03 11,11
’I‘ T pgn ‘*»—w«‘—_,;_:.w.—«.-,—.,._»-._—” >
— oma a criangn nals rcspomavcl . - 03 11,11
| _Néo sobra teinpo p/ ficar na rua . 01 3,70 - -
Wi — ity
iL‘E‘.v niecessdirio porgue:
A e tomm ol B R y
miic tem dificuldade p/ ensinar 0l 3,70 - -
| Borque fom pouco CS0__ e
Se acr. passa & manhi fazendo 01 2701 - -
| tarefa, vai p/ a cscola cansada_ _ i '
- TOTAL 27 100 27 100
e i
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Os pais das duas escolas atribuem grande importncia a esta atividade do

processo escolar de ensino-aprendizagem € mostram acreditar que isso contribui

positivamente para o desenvolvimento intelectual da crianga.

o nivel de dificuldade

1.13.2 - Opinido dos pais quanto

H4 uma semelhanga na percepgio que oS pais das duas escolas tém em relagdo

a0 nivel de dificuldade do dever de casa para os filhos. A maior porcentagem das opinides

| Razoavel, conforme mostra a tabela 14. Isto talvez por acharem que

S¢ encontra no nive
50 apresentam dificuldades na escola, como foi

seus filhos tém bom desenvolvimento ¢ que n

Visto anteriormente.

nto ao nivel de dificuldade

‘Tabela 14 -  Opinido dos pais qua
' s filhos

do dever de casa para ©

DUR—

[ PN T Fneaa A (=37) | Escola B(N=27)
i pEE BT Yo _F %

| Fécil 10 40741 10| 37,04
Razovel — TS| 17 L 696
| Dificil o 300 | - .
SR 0l 3,70 |- :
- TOTAL ‘ - 27 160 27 160

1.13.3 - Opinidio dos pais quanto a0 dever de casa sob forma de pesquisa

Os pais dos alunos das duas escolas, numa considerfvel porcentagem (88,8%)?
véem no dever de casa sob forma de pesquisa wina atividade importante porque desperta
mais interesse pelo estudo, _desenvolvcndo mais a crianga, proporcionando melhor
3préndizagem, sem coniar que (na opinido de alguns pais) desenvolve o habito de pesquisa,
de busca e ainda ¢ um meio de 08 vpais acompanharem o estudo do filho, conforme expressa

a tabela a seguir.
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Tabela 15 - Opinido dos pais quanto 20 dever de
casa sob forrm de pesquisa

Escola A Escola B
el (N=27)

Opinifie/Motivo

, Yo ¥ Yo
| _E importante porque:
| Descnvolve mais a crianga 07 1L (25,93 ] 05 18,52
| Desperta mais interesse pelo estudo | | 04 | 14, hl 10 137,04
Mc'hma a apr(,p(h?qzrcm 10 3 7,0 4 04 14,81
A cr, aprende a procurar por si 02 7,41 - -
mesma a solugdio p/ scus Eroblpmas I
A cr. utiliza a bibliotcca da cscoia__ 1 01 | 3,70 - -
Desenvolve mais o habito de - -1 04 | 14,81
|-Besquisa ¢ leitura I —
E uma forma de os pais - -1 o1 -] 3,70
Q_E(}m:,)anharcm 0 cstudo d_’o§__ ﬁ'lhgg' I IS U
l‘i:l() ¢ tmportante porgue: 1.
_E pouco aproveitavel ..M.._—-...«-»—w.--gl 3,70 - ’
| Nio tem tempo p/ acompanhar 2 €% _fe— -1 02 / ,fH
Ha outras foris de aprendizaget ] o -1 0l 3,70
| SR " 07 | 1AL - -
Yoran T2 |1 166 | 27 100

114 -1 vgf?zgémcigzz da TV e do video-gome na aprendizagem do aluno

, .' . " . N o ey T ",.
£ diversificada a opinieo dos pais nesic aspecto. Porém, uma andlise mais

a perceber que éc
da TV e do video-game na aprendizagem da

i hvel o indi 1o pal ne
detalhada na tabela 16 nos leva ousideravel o indice de pais, nas duas

NG . Aen
¢scolas, que acham negativa @ influgncia

go refere ao jado positivo da influéneia destes meios de

Crianga. No entanto, no que
sercentual das opinides, sendo de 14,8% o

comunicagio, & significativa & diferenga 1O 1

ola Ae 48,1% para 08 pdlb dae

scola B, como podx mos verificar

indice para os pais da es¢

Na tavela seguinte.
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Influéncia da televisdo e do video-game na aprendizagem

Tabela 16 -
dos alunos segundo 0s pais

influéncia Escola A Fscola B
(N=27) (N=27)

—~ . ¥ % w %
Atrapatha muito( tira a atengéo dos cstudos, cnsina muitas 07 25,931 08 30,00
besteiras, nada de educativo) - :
0 video-game perturba a cabega da crianga, atrapalha mais 02 7,41 - -

| QueaTV
_Dcpendendo do programa a Hx_(lgcncm & positiva ou negativa 08 129,63 | 04 14,81
| Traz coisas nportantes para 0 aprendiza ado 04 | 1481 ] 13 | 4815

i | Nenhuma : 02 7411 02 7,41
SR - | o4 |48l - -

TOTAL } 27 108 | 27 160

1,15 - /iuwdadm de

1.15.1 - INo No_pgiiq_d,mdam.mﬂ@

L‘:

Os alunos da escola A e da esc

entre fazer os deveres, assistir TV ¢ > brinca.

Destaca-sc que a maioria das criangs

para B) fazem os deveres de casa nesse perfodo, conforme a tabela 17..

Tabeln 17 - Atmdadm desenvolvidas pelos alunos,
no periodo da manhd, ucoundo as

respostas dos pais

Atividades (%) ‘“‘” o qcoﬁ}[\(f'\’ z/) Es;ola B (MN=27)
| -5 ] % | _F Y
| Tz o5 doveres 5 [ B6s7| 2L | 7718
Assiste TV 17| 25931 16 59,50
| Brinca —t357 | 55501 19 70,37
| Ajuda nas tarcfas domé Sticas_ ’“1”)_"_5_“:; 1852 [ Ol 3,70
Trabalha fora A..-..”:.O? i 7411 - ..

B ~
| (*) - Nio excludente

70

as das duas escolas (66,6% para A ¢

ssenvolvidas pelos alitinos segundo 03 pais
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1.15.2 - No periodo noturno

A maioria dos alunos das duas escolas brincam e assistern mais TV & noite
. bl

aoqy . .
segundo og pais. Numa porcentagem menor, eles fazem os deveres também neste horario
. : 3

como mostra a tabela abaixo.
Tabela 18 -  Atividades desenvolvidas pelas criangas,

no periodo noturno, segundo as
respostas dos pais

Atividades (%) T ®aesla A (N=27) Lscola B (M=27)

. Tw % £ %%
Faz os deveres 13 48,15 09 33,33
| Assiste TV ‘ T4 51,85 14 51,85
Brinca 20 | 74074 27 100
| Passcia o3 | 11| 03 1,11
: | Ajuda nas tarefas domésticas 02 Tat!l - - -
| Pratica csporte I - -1 02 74l

(*) - Mo excludente

Observa-se que 2 rotina das criangas das duas cscolas apresenta mais

.

semelhangas que diferengas quanto as atividades por elas praticadas, embora pertengam a

familias diferentes quanto a0 aivel socio-econdmico.

1.15.3 - Mos finais de semana € 16Tty

SIS

e N e

A tabela 19 mostra que 05 alunos da escola A assistem mais TV que 08 alunos

ia1il MEenNos ¢ brincam
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Tabela 19 - Atividades desenvolvidas pelas criangas
nos finais de semana ¢ feriados segundo
as respostas dos pais

Atividades (%) _Escola A (N=27) | Escola B (N=27)
Iy %o ¥ Yo

Faz os deveres 04 14,81 - -

Assiste TV 06 7222 05 18.52

Brinca ‘ 13 - 48,15 21 77,80

Passcia | 22 81,48 27 100

Vai a casa de parentes 04 14,811 04 14,81
| Ajuda o pai no coméreio ol 3,70 - oll |

Pratica csporte 03 1,11 06 22,22

| Vai a missa ___"_w - - 04 14,31

|_Ajuda nos afazercs domésticos ﬂ:___ - - - 01 3,70

* o
(*) - Niio excludente

O interessante ¢ que nephur aluno da escola B, segundo o3 pais, faz os deveres

nos finais e semana e feriados. Nota-5¢ também que é pequeno o indice de alunos da

escola A que fazem o dever neste periodo. Isio talvez seja porque os professores ndo

2 - ALUNOS

2.1 - Teinpo de 5010

De acordo com 2 tabela 20, 0s alunos das duas escolas dormem em média de 10

312 horas por dia (77,7% para @ escola A ¢ 85,1% para 2 gscola B).
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Tabels '
ela 20 - Tempo de sono dos alunos de acordo
com suas respostas

Horas de Sono Toscola A (N=27) | Escola (N==27)

n @ n 0
O%to horas g 1 ?70 ;{‘ 5 -
| Oito horas ¢ meia 02 7:41 - -
' Nove horas - - 03 11,11
Novc horas ¢ meia 03 11,11 0l ‘3:70
g:i iloras ‘ 04 14,8 05 18,52
| DJCZ horas e mea 04 148 1 0t 3,70
Onze horas 02 | 741 11 40,74
_Onzc horas ¢ meia 05| 18521 02 7,41
| Doze horas ””' 06 | Mggz 04| 14,81
TOTAL ] 27| 109 27 160

_2.2.1 - No periodq,dg,mm@ﬂ

A tabela 21 mostra
d'l o .
a escola B disseram fazer 0S5
coinci . . ’ ;
coincidem com a declaragao dos pais

T' O . e ‘
abela 21 - Atividades desenvo
no periodo da man

da escola

hd, segun

deveres de casa 10

2.2 - Atividades desenvolvidas peios aluros

[vidas pelos alunos,
do suas

que todos 08 alunos da escola A (100%) ¢ 74,1% dos alunos
perfodo da manha. Dados estes que s0

B, de acordo com a tabela 17.

respostas

Ba— — BRSREENE - :

Atividades () _Escola A (fi=27) | Escola B (N=27)
e 3 % | ¥ A
| Brinca 037041 1 70,30
Faz o5 deveres =57 | 100 | 20 74,07
‘fﬁfiif‘;tc TV TR 06,671 17 62,50
,_f_\pzda nas Larefas don;&,{i&?—- Q:/____,,..___Z.é.?.i 03 1L
Trabalha fora B WOLM ___ﬂ_éz__’i 0 - -
Pratica esporte j;j:;,w,mw@”_ 02 741

X T~
(M) - Nao exciudente
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2.2.2 - No periodo noturno

Da hora em que chegam da escola até a hora de dormir, 03 alunos das duas
e

e . ) . . P . ‘

scolas, na quase totalidade, assistem ['V. Em segundo lugar elas brincam e em terceiro
f: . .

azem os deveres; conforme tabela abaixo.

T' } " - « . . .
abela 22-  Atividades desenvolvidas pelas criangas,
no periodo noturno, segundo suas

respostas

Atividades (*) ME:’,EQLA (4=27) | Hscola B (N=27)
_— . ¥ Yo 1y %o
J}_Linca | 4444 20 74,07
_Faz o5 deveres 04 1481 | 07 25,93
| Assiste TV 26 96,30 27 100
i:ratica csporte 01 3,70
| Anda de bicicleta M:” 03 11,11

% w
(*) - Niio excludente

dc_ggmam&fgia@.s.

Os finais de sgmana-‘dos alunos das duas escolas n?zx-:) sdo muito diferentes. 'De
modo geral, eles brincam, vA0 a0 clube, assistem TV, visitam parcntes € amigos, entre
outras coisas. A porcentagem dos que afirmam agsistir TV aos finais de semana (40,74 ¢
25,93) é menor que os dados do periodo matutino (60,67 e 62,90) ¢ que o periodo noturno

(96,30 ¢ 100,00).
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Tabela 23 - Atlvldddf‘“ desenvolvidas pelas criangas
s finais de semana ¢ feriados segundo

suas respostas

AﬁVidad@S (*) » iscola A (IN= =27} Gucola B (Nf=27)
N . i % r %
| Brinca | 20 74.07 | 16 5926
| Faz o5 deveres 05 1852 | 01 3,70
Assiste TV 11 40,74 | 07 25,93
| Visita os parentes 06 22,22 14 51,85
| Vai 20 clube 17 62,90 | 16 59,26
 Passeia 03 11,11 07 25,93
| Vai 4 igreja ol 370 02 7,41
| Ajuda o pai na feira 01 3,70 - -
| Ajuda nas tarefas domésticas - ‘ 02 7,41
Dcscﬂn X -1 ol 3,70

( ) Nao excludente

: e aeetottdon B levisd
2.3 - Programas miaks assistidos pelos alunos na felevisdo

-Atnas mais assistidos pelas criangas, a tabela 24 aponta as

Com relagio aos progt
iénc e 96,39 : 1 A e %, yars
fovelas com uma grande audiéncia a3 duas escolas (96,3% para 4 €5¢ ola A e 92,6% para a

®cola B), o que rdo coincide com as informagdes dadas pelos pais, como vimos
2 . Al 4

ateriormente na tabela 08.

mostram que as criangas da escola A assistem

Ainda na tabela 24 ©S dados
cas da gscola B.

1103 o5 prograrnas infantis do que as crian

 assistidos pelas criangas na

T
abela 24 - Programas mais
quas resposias

televisio segundo

[ s, e e AT ww—"""‘"‘"“ . K : Py
¥ . A . " ':.‘." N, b2y ‘Ui\'! A 1L E,SC(A 2 ,’L ] = /)
regramas mais 5 usaistides (%) ,,y_ﬁ_f;r:,_‘ (T — =
g i
Proor s 2 56.67
\'l: Vwrmm Infantil . - 6,,,“",.3 97 6-.-. TRNETET
CO* 3 ST Pt S .. 2
DC““nu«f e S Y 18,52 06 22.22
Novel 06302 97,60
ﬁ-i;;_:__ — M.b.”...w. 7 e YRy
[y I - st i I
Jorna| o [ zar) 03 1 AL
o sl A S - - 06 22,22
» farsr wmarotene st -

Prom .
—Lograma de auditério I B
- Nio excludente ‘
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tabe . , s .
abela 03, em relagdio ao horério de tf abalh

2.4 - Aprendizagem air@ves da TV

De acordo com a tabela 25, conforme a percepgdo dos alunos, é variado o

¢
ontetido do aprench/ado através da TV refletindo mais influéneias positivas do que

ncmltlvac, deste meio de comunicagio. Estes dados nio estiic de acordo com a opinido dos

a tabela 16. Contudo, € co

pais, conforme mos trou
nada com a TV (44,4% para a escola A ¢ 33,3% para 2

es N . -~
colas que dizem ndo aprender

¢scola B).

Tabela 25. O que se aprende coma televisio, na opinido

dos alunos

Tipo de Apren e | Escola A (N=27) | Escol B (N=27)
N % F %
Brmr;_ggfmrab j0g0S ' "““”‘65"’; 18,52 07 25,93
| Cantar, dancar T3 | LI 02 7,41
I‘lh‘ , Cscrever, 1azer (catro ‘:':__ ____(_).1,_.,_.._...» 3,70 0l 3,70
Hablhddd o5 divorsas - oL | 3,/0 04 14,01
wronum do irméo: &)AITVA:E)T‘IS’ - M__,Q_l__*_mm,._..l? Y - -
J’rewml-& 02 7,41 04 14,8
‘%Mlbm estudar ¢ brincal __MQ,L_--._- 43’70 '( -
\‘ifﬂﬂm ,__,_L%,_,—«.-—-—fiég’drll 09 33,33
SR 101 | 3,70 - -
L TOTAY, 27 _ T aee 27 | 100

2 5 Cmmmzr’z&i dos alignos 1o pwwm do manhd

A erande maioria dos alunos das duas escolas disseram estar com 2 méde na
ara

Parte da manha.

Analisando-se a tabela 26, veinos que Uil pequeno mimero de criangas da
escola R £ | te horéari |
scola B fica somente com 3 empregada neste horar1o.

n0ssas observacgoes feit

Estes dados confirmam
o dos pais: Mais uma vez ressalta-se que as mées
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B\L" -

podem aproveitar a oportunidade de estar com 03 filhos para participar da vida escolar

deles, acompanhando mais de perto 0 estudo principalmente.

os alunos ficam no periodo da

Tabela 26 - Com quem
dos

manhi de acordo com as respostas

mesmos

Companhia ~T Tscola A (H=27) | Escola B (N=27)

s ¥ Y% ¥ %
A mic 07 - 25,93 04 14,81
A mic o on irmios 1 40,74 | 05 18,52
A micecaavd 01 3,70 - -
Amic, 2 avé e o tio 01 3,70 - -
| Amicea ajudante " - 07 25,93
| A mie, a ajudante e o irméo - - 0l 3,70
A mic, o pai ¢ os irmios . - 03 11,11
Aavo , 02 7,41 - -
L O imado ‘ 02 7,41 - -
| O pai o1 | 3700 _ - ;
LA avd ¢ os tios 0t 3,70 01 3,70
LA empregada - -] .06 22,22
_Trabalha 101 370 - -
TOTAL 27|10l 27 160

2.6 - Percepgdo dos alunos sebre 0 aprendizado da leiinra e da escrita

De modo geral, 05 alunos das duas escolas associam o aprendizado da leitura e

cial. Ha, no entender das criangas, principalmente as da escola A

d T e
& escrita a sua fungdo sO
’ tgre 1 v £2oad ’ s Fors E

(70,4%), uma grande relagdo eniré alfabetizagio ¢ a profissdo que terao quando adultas,

Confor ) '
onforme verificamos na tabela 27.
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izac leitura e da
Tabela 27 - Percepgiio dos alunos quanto ao aprendizado da
) bt - ‘ ! ‘
escrita segundo suas respostas

- : iscola B :
— : - Escola A Esce P
Opinidio/Motivo (*) (N=27) (N=27)

1) Yo g %

K Bom porque: ol 370 - -

A professora é boa : 3 487 151 01 3,70

A pente aprende muitas coisas l ] 3’76 01 3,70

A gente ganha recompensa : 89 3333 19 70,37
A gente pode Ier ¢ esorovor muitas G B

Coisas , 25,90

4 07 07 J’

Quando crescer, a gente pode ter 20 ",

Uma profissio - -
ma pro . 3,70 -

A gente pode ter documento, tirar 01

Carteira de motorista — ' 01 3,70
A gente aprende ¢ ensina, o irmio |
X Ruim porque: 01 | 370 o1 | 3,70
| Ler ¢ ruim; cscrever ¢ bom -

(*) - Nzo excludente
2.7 - O ensino na opinido dos alunos

{x d : M ¥ j ~ o l I 5;5 0 N . - - C} gvﬂ/ :l
} ' () ¢ U (2N ( 1 /0 (‘a (/S(/Ol(l A \,J pe ?4,- /
51 C o 3

¥ bela
. . " e 2 acordo com a ta ‘
®scola BY esta satisfeita com o ensino desenvolvido pela escola, de ¢
4 B) esta satisfeita ¢ ;

‘ PRPRO H e ]
: it nte ma boa aprendizagem.
Waixo. Este ¢ um fator que pode contribuir positivamente para uma boa af
A0, mste ¢ um £ TUE ~
Tabela 23 . Como deveria ser o ensino na opiniao
dos alunos
‘scolan B
tia Escola A Kscola
Opinido (N=27) (N=27)
¥ Y ) %
92,59
| Assim oot b 23| 85,10 é? 2.3
~=I e5ta 0
UCna que explicasse com detathe a | 02 7,41 ’
—lematie , TR R 5
linba qu tor um Jeito p/ os meninos ,
~Jue reclarnam dos devercs 1 TR -
Ueria aprender sozinho, sem 0 , :
Lo -1 01 3,70
Queria g ensinassc outras
Dalavrag o orui: ' ‘
Jiﬂ‘i{‘l& Lom; é;;zf;:;) ¢ coruja = TTREE o0
ood? v -




2.8 - Aspectos positivos e ?zemmvov da escola segundy os alunos

A tabela 29 mostra que, de modo geral, 0s alunos estio satisfeitos com a escola
que freqiientam, apontando bem mais aspectos positivos do que negativos, tanto na cscola

A quanto na escola B,

Tabela 29 .. Aspectos positivos e negativos da
escola na opinido dos alunos

[ Opinifio (*) FEscola A ¥scola B
AMN=27) (N=27)
—— . i % ) Y%
L __Aspectos Positivos '
| A professora 09 |3333] 05 | 18,52
O recrejo (3 48,15 20 | 74.07
| O estu estuil_q_ - 14 1519 ] 16 {5930
09 S colepas : 05 1 18,52 -
Oh ) lanche 14 [5085] 03 | 111l
A  Educacio Fisica 05 118,52 | 08 | 29,63
I«( -r 11151491'] l“” . 02 7,41 63 11} 1, i1 : 1
 Assistic filmes 0l [ 370 02 | 741 |
| Aescola toda ol 13701 o4 | 14381 |
Nodar _ 105 12202 < |
A computacio . - o1 73701 - | B
e A Spectos Megativos ‘ ! |
No tem nada rwim | 165926 ] 22 |8148 “
..;_;v a5 (10: nmeninos 04 14,8 01 3,70 . : ]
Quando o micnings maiores descem 01 3,70 | - - .
A tscada correndo ¢ machucar a
»z_gme . |
Q“ AL 07;(—1& sora falta 01 3 ORI - ‘ o
A quga(wo Fisica 01 3,70 | 01 370 | ' i
N“O tCIrgﬂp(m tho 01 3,70 A - : ’ ‘
O colozir ¢ niso caorever 6 nom 01 370 ¢ - - ‘ ' i
tud:_L ,
Qu‘m"" 2 tia passa muito dever 0t 3,70 - - : |
Os me Meninos que ficam na porta da 01 3,70 - - :
tscoln oferecendo bala, chiclete; se . '
| o ¢ ) aceity, ita, cles batem ‘ ‘
2Oar pecas, recortar o jornal N o 3,70
\QP”“’*Uonp ¢ pim-~bolim o -1 92 7,41

N NdO f’xduuen : : : ?
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Entre os aspectos positivos, destacam-se o recreio, o lanche e em especial o
estudo em si, o que confirma a satisfagiio dos alunos com o trabalho pedagégico da escola
Como vimos no item anterior.

2.9 - O dever de casa segundo os alunos

2.9.1 - Quantidade e nivel de dificuldade

E expressiva a porcentagem de alunos da escola A que acham que a professora
Passa muito "Para Casa", sendo que uma boa porcentagem de alunos da escola B também
tm estg opinido. Porém, a grande maioria dos alunos das duas escolas acham que as tarefas

Om mais {reqiiéneia se encaixam no nivel Fcil, conforme mostra a tabela abaixo.

Tabela 36 - Opinido dos alunos quanto ao dever

de casa
Opinifio Escoia A (01=27) | Escola B (M=27)
= 9 % i Y
e Quamntidade
~——_____Muita 12 44 44 08 29,63
Pouca 09 33,33 06 22,22
—~___ Variavel 04 14,81 11 40,74
e Razoavel 02 7,41 02 7,41
LTOTAL 27 08| 27 100
\ﬂi&d de dificuldade
— Facil - 17 62,90 15 55,56
— Dificil 03 11,11 02 7.41
P Variavel 7 25,93 10 37.04
LTOTAL 27 100 | 27 190

2.9.2 - Quem ajuda e como ajuda a fazer

E interessante notar que, de acordo com a tabela 31, 44,4% dos alunos da
€s s e o g
“la A contam com a mae para auxiliar no dever de casa, enquanto na escola B € bem

i n " ‘ ot .. 0
Maor 4 porcentagem de alunos que tém a mie no acompanhamento desta atividade: 70,3%.
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Tabela 31 - Quem e como ajuda os alunos a fazer
o dever de casa segundo suas respostas

Pt s

Opinifio (*)

S S

Tscola A (M=27)

¥l

Wseola B (N=27)

IO

Yo

W

l

0()

S eany

L Quem Ajuda

A mi
| A mic

12

44,44

19

70.30

03

11.11

06

22,22

[ irmdo

06

22,22

04

14,31

\I\Jﬂ%}ggm

06

22,22

A ajudante

04

14,81

A -
LA vizinha

0l

3.70

7,41

| TOTAY,

o R

27

-

S S~ tverti

e _Como Ajuda

 Explica

12

44,44

92,60

| Dig Iesposta

Q
4]

29,63

11,11

~M§H1_dil_l er

. 03

11,11

11,11

-Ei"Pli?_’g! e faz

03

11,11

11,11

A mae ensina s/ paciéneia(c/
HVa ¢ grita);0 pai ¢/
-Pacitnein

01

3,70

o

Orie -
-=2TIenta a procura no livro

02

L TOTAL

27

160

o

N
™) - Nio excludente

Quanto ao tipo de ajuda, observa-se que 44,4% dos alunos da escola A-
disserap, que a mie explica, ;;1estacandol~sc que um aluno disse que a mie néo tem paciéneia
Para fazer ogtn atividade, s6 o pai. Ja na escola B é bem maior a porcentagem de miies que
®plicar a5 tarefas para os filhos (92,6%).

Um outro dado interessanie desta ta

Alunog g

as duas escolas tém as suas tarefas feitas por
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3 - PROFESSORES

3.1 - Aspectos considerados na classificagdo dos alunos quanto 4o

rendimento escolar

O aspecto considerado por 33,33% dos professores da escola A ¢ por 100% da
®cola B na classificagio dos alunos Quanto ao rendimento foi a participagiio ¢ 0
desempenho dos alunos nas atividades individuais ¢ de grupo.

Grande parte dos professores da escola B, 66,66%, congideram o raciocinio
légiCOw‘natemético do aluno para classificd-lo em Bom, Regular ou Fraco quanto ao
fendimento escolar.

Também siiollevados em conta, pelos professores das duas escolas, o
deSénvolvimemo geral da crianga € O nivel de ‘compreensdo, entre outros aspectqs,
“onforme mostra a tabela abaixo.

Tabela 3 - Aspectos considéradbs pelos professores na
classificagio dos alunos quanto a0 rendimento

escolar, de acordo com suas respostas

N\M

) Aspectos (%) Tseola A Eseola B
‘ (N=03) (N=03)
M S ¥ % | %
Lettgen : - .
P 0T {3333 [ ol [3333
A A 01 1333 | 0L | 3333
‘é\aﬂ‘&‘-‘jrlio Légico-matematico . - 702 166,66
ngﬁd_&‘i‘i{?io motora - -1 0© 3333
~UPraciio do Egocentrismo e -1 01 13333
\ﬁﬂﬁ}ﬂﬁo ¢ desempenho nas atividades 0 33,33 02 66,66
~—Slitneia - [ 01| 33,33
N dc-‘*'c_nvolvimcmo durantc o processo de 01 |3333] 01 |3333
j[&%l‘"‘fcf‘s ' G55 00 133,33
ampreonsio T .

a0 excludente
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3.2- Acompanhamento dos pais a vida escolar

dos alunoes

De uma maneira ou de outra, todos os professores, das duas escolas, dissera

Que R ' ~ . . .
© 03 pais nio acompanham (ou ndo acompanhavam satisfatoriamente) a vida escolar de

Seus . \ .
alunos, que deveriam comparecer as reunioes, olhar os cadernos, saber a data das

Prova . ~ , '
S, observar os deveres (se o aluno esta fazendo ou ndo, s¢ esta certo ou errado) etc.
0s pa; :
ai : o . . .
Pais deveriam cobrar mais dos fithos, dos professores ¢ da escola, participando mais,

Cavoly . ~ . . i
endo-se mais e ndo deixando toda a responsabilidade por conta da escola, como tem

aConteeic .
ecido, como podemos ver na tabela a seguir.

Tah ‘ '
< cl: pt . M
a33- Como deveria ser o acompanhamento dos pais
4 vida escolar dos alunos, segundo as respostas

dos professores
\

Opinidio dos professores {*)

Escola B (=03}

I

| Kseola A {(IN=03)

¥
Yo

I“

%

O

§ ﬂ'l‘ Y7o ] "

Ospﬁ]lf devem procurar interessar-sc pela vida
105 na escola, em todos os aspectos:

02

60,67

03

100

eqiiéne; .
~—=ducneia, desenvolvimento, comportamento.

S pais deve o s -
& Pais devem participar mais das rennioes
\E(Zlal'cs

03

100

ri‘lll e pyen ~ . " ‘
N tar ¢ nfio fazer as tarcfas para o {itho, como:
aContece

01

Obs

Vcr ar

N var as tarefas de casa, olhar os cademos,
48 aValx 3

agles que a professora envia, prosurando

0l

03

100

$9
\%(%:g%i desempenho do aluno '4 , _
alung éofnacompmﬂmsscm a vida esqolar do
escolfi ene certeza nplhora.n.a o rendimento ¢ a
Ssing.q "\ntfflrlzl mais facilidade no processo
prendizagem

03

S pai : .
I If)“ s deveriam cobrar mais dos filhos ¢ das
\p\o'ﬁ()ras

0CIra roars
Sar-se mais da vida escolar do fitho, nao

Clxan T
U0 toda a responsabilidade para o

~Brofessor

01

(;\Qg_xitl'eix‘io do que ¢
'Jao excludente
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3.3 - Fatores que influeniciam ito rendimento escolar dos alunos

A tabela 34 mostra que cntre 0s varios fatores que exercem influéncia no
fendimento do afuno, causando o sucesso ou insucesso escolar, 0s professores da escola A
foram undnimes em apontar o fator socio-econdmico, concordando com isto 66,66% dos
Professores da escola B, como mostra a tabela 34,

O ambiente familiar (a convivéncia pais e filhos, a afetividade, a atengiio, O
%olo que os pais podem dar as criancgas, despertando nelas o interesse, o gosto € a
rebI)Onsablhdad(: pelo estudo), foi indicado por 66,66% dos professores da escola A e da B.

Segundo a fala de um professor da escola A, "a capacidade da crianga e 0

aco . . . . o
Mpanhamento dos pais andam juntos". Segundo ele, quando a crianga tem dificuldades e

05
pais ajudam, se preocupam, apoiam, orientam, a crianga tem mais possibilida de de

SUperd-lag,

Ta‘ . ‘

D . ~ . .

ela 34 - Fatores de influéncia no rendimento escolar
dos alunos na opinido dos professores

\M;—_—
Fatores (*) Escola A (MN=03) | Escola B (N=03)
T ¥ % ¥ %
~=XUgdo, vontade, interesse, responsabilidade 0l 33331 03 100
~~Manhamento dos pais 01 3333 ] 03 100
; 4 Cllangas que tém 0 QI mais elovado tém 02 66,671 0l 33,33
zﬂuhdddc outras nio .
. Vida em familia (ambicnte, Tolacionamento 02 66,671 02 66,67
21 05 pais) '
4[01 50c1’)~(,"(‘n\) mico 03 100 02 ‘ ()5,67
do C“pa“dd\l‘« da crianga ¢ 0 acompanlmmcmo 01 33,33 - -
7\' 8 paig S andam juntos : .
-2 2ds d“ dc mental ' : 01 33,33 - -

O

NQO Wcludcqtc

3 4 - Como os professores alfubeiizam seids aluios

. wa e A o
Pelas respostas dos professores, conforme a tabela 35, percebe-se que ha neles

M2 grand, preocupagiio em desenvolver um bom trabalho quanto & alfabetizagio de seus

aly ,
195, pois, de modo neral eles dxsaeram que procuram utilizar o material concreto com
, €
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mais freaiidne o . . . ‘
freqiiéneia, que nfo seguem um UnNICo método de ensino e que procuram adotar

Procedime . . ~
edimentos construtivistas. Dependendo da situagao, portanto, 0 professor age desta ou

daqueln ¢ :
quela forma, acabando por trabalhar no ecletismo.

Tab S

abel - > :

| a3s Como os profcssores alfabetizam os alunos,
de acordo com suas respostas

\—
Respostas (*) Escola A Eseola B
(N=03) (=03}
“W..m. - ¥ %o F %o
LS10 método ludo-gendtico ’ 01 |33,33

Trab
\Jp_‘ﬂ 14 com o constritivismo 01} 33,33
01 33,33

Utll{:a 0 material concreto
raba =
" lch? §n muito a escrita corrcta das palavras 01 | 33,33
lr
. abaiha muito a produgéio de texto (relagdo com 01 33,33
Ica 11(4&(10)
Cl 33,33

Tun
crianga que gosta de lc,r mas tem

dlf}
i CC‘J_‘_(_] ade na escrita ¢ vice-versa
ri 3,
fL‘aq anca deve escrever muito, a utilizagdo do or | 3333
- 1o desenvolve mais a crianca ‘
‘
}h 4 Kitura no livro-texto, ditado ete. 01 33,33
auy i 3,3
iy 1dn mistura, de métodos que depende do livro 0i 33,33
% ado. As vezes utilizo procedimentos
5 U‘Mytxvnsms
tilizg 1 3.
01 33,33

1z
aphc,:1 todos o5 métodos (anal litico~sintd:tico);
Ten )rO‘NCdlmf‘ntoo construtivistas. "A gente
l (M(‘ 50 le,

I“‘00 excludente

3.5 - szc?nm dos professores quonio 40 dever de casa

Fl

Observando a tabzla 36, vé-se que o dever de casa diariamente € uma atividade

Aot
ads
Ada por todos os professores da escola A e da escola B.

Com relegfio & quantidade, todos os professores da cscola A e 66, 66% dos

porém 33,33% dos professores da escola B

Profage '
Sf) 57 . r -
ores da escola B disseram que € variada,

diz
aue 14 P
[Ue passa pouca tarefa diariamente.
No que se refere ao conte wido do dever de casa, todos 03 professores das duas
Sscol
as afi . .
$ afirmaram que ¢ relacionado com a aula do dia. Eles consideram © "para Casa" um

refo .
I'co . .
o %0 imprescindivel para a aprendizagem.
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A corregio do "Para Casa" ¢

feita pela maioria dos professores das duas escolas

no . . .
 caderno ¢ no quadro, dependendo do exercicio; porem a maioria dos professores da

esc : i : e
ola A disseram que utilizam mais o quadro para esta atividade.

Tabela 36 - Conduta dos professores com relagdo ao dever
‘ de casa, de acordo com suas respostas
| ————
Conduta (*) Tiscola A (N=03) | Escola B (M=03)
T ¥ % ¥ %o
1Squéneia | Passa todos os dias 03 00| 03 100
Quantidade ™ | Variada 03 00| 02| 66,67
m Pouga . - - 01 33,33
-Egr;r.c.lf“) Var‘la‘do, relacionado com a aula 03 100 03 100
fao _Luhwdudnwnm,nocadmﬂo 01 33,33 01 33,33
No caderno ¢ no quadro, dependendo do - - 02 66,67
' exercicio '
— D4 o visto no caderno ¢ corrige no quadro 02 66,67 - -

pee
") - Nio excludente

3.6 - Manifestagdo dos Puis e relagdo 4o dever de casa segundo 08

professores

A maioria dos professores da escola A 66,67%) diz que 0 pais néo falam nada
P )

Sobre g g« . \ o
€ 0 assunto, mesmo POrque N0 COMPArecem as reuntoes, Como mostra a tabela 37.

J& a maioria dos professores da escola B (66,67%) disse que 08 pais acham que

0 profe . . . :
Professor deve passar dever de casa todos os dias, sendo esta atividade importante para a

Melhoyi: . . \ .
otia da aprendizagem; porém eles ndo se manifestam quanto 2 quantidade € ao-

“onteqdo,
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Tabela 37 - Respostas dos professores quanto a
manifestagio dos pais em refaglio ao
dever de casa '

Resposta dos Professores (%) Escola A Escola B
(N=03) (N=03)
o i % i %
Normalmente os pais ndo falam nada, nem 02 | 66,67 - -
-aparccem nas reunides
A maioria acha que tem que passar dever de casa 01 | 3333 02 | 66,67

0dos os dias
Nio comentam sobre a quantidade ¢ o contetdo -
A eseola resolyen quc o dever de casa seria .
gf;;fg,(;)co:s as lmﬁcg costumam ajudar, nas nao o
dcscnvolv(:como com o trabalho que a escola
_tseavolve

* ~
(*) - Nio excludente

-1 02 | 66,67
-] o1 | 33,33

3.7 . Procedimento dos professores COHL 05 alunos que ndo fazem o

are

dever de casa

A maioria dos professores da escola A (66,67%) e todos os professores da

GSQO o [ ] . ) : : i ) V N !)()I f’ln 33 33 0

ld 3 ( 000/0) dlSSQ‘Y&:L:H (i”(; a !‘slal(}(l?‘. dOS Zlhlll(}S ?J‘(im L (;,O er dG Cllua‘y ekt ? '/ :

dOa prfﬁ" 3 a 1 M A . .y G LA 4 5o 1 [ ‘l ¢ b l | v oy
8801 eS8 (la escoia [S (hssvl ?).Iﬂ qu na E.)le S(ﬂd [ miul ofla GOs 4 unOS (iuc ft‘!l )

dey . - ento C a
er de eoc & omp 1 : .
I de casa ¢ normalmente sa0 05 alunos que tem O acomj anhament los paits.

Interessante & que todos os professores da escola B (100%) disseram que

Quando g ' i k
ndo o5 alunos nio fazem o dever de casa por esquecimerto, eles o fazem na hora do

R

recrc. ., . . . . N“ . N
10; j4 08 professores da escola A usam o horarie da Frucagio Fisica para isto.

Yerificam-se estes dados na tabela seguinte.
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Tabel, N ' <
abela 38 - Procedimento dos professores com os alunos que 1o
fazem o dever de casa, de acordo com suas respostas

Tscola A (N=03) | Escola B (N=03)
F Yo K Yo

l. Y " &Y v 1
%‘ﬂ‘igﬂuwc dc fazer, faz na hora do recreio - - 03 100
u 5 ~
uando niio faz por néo saber, a gente precura - - 01 33,33
»a 8 I ’
dudar '
Alg : .
nrouns alunos alegam falta de tempo (os pais -
F‘&‘Z‘.‘Em 0s cadernos)
az n; TN .
v" n2 hora da Educagio Fisica (quando termina 02
N‘;“ para a quadra)
?aﬂﬁlﬂ bithete para os pais 01
‘2z na hor T - POy
TI?%IJ% do recrcio ou da Educagfio Fisica - 01
- Nédo excludente

Procedimento (*) -

- 01 33,33

66,67 - -

33,33 - -
33,33 - : -

3.8 - Como os professores avaliam seus alunos

A tabela 39 mostra que todos os professores da escola A observam ¢ aluno em

tOdOI A
§ 0s aspectos, considerando o nivel de aprendizagem € a participagdo nas atividades -

diari
i , )
a8 para avaliar seus alunos.

A avaliagio dos professores da escola B ¢ diversificada, sendo que um

Consider ) . .
idera g leitura, o outro a utilizagdo do material-concreto, um terceiro leva em conta 0

ditadq semanal.

Tabel, - '
ela 39 - lunos, de acerdo com

Como os professorcs avaliam 05

suas respostas

\\_—‘
Aspectos Avaliados (%) | Escola A (N=03) | Escola B (i{=03)
P v Y% K %
Cla ey e e -
\Oé\”r:&“m do aluno - -1 0l 33,33
T}K{Yﬂ_ﬂdo o alume : T o1 33,33
LR SE— }
\a\g.@—:‘l‘iﬁ@ do material concreto pelo aluno - - 01 33,33
~20 ditado semanal 3 o 7333
mt ) . -~ :
avali(;:jo8 0s aspcctos a crianga ¢ observada ¢ 03 100- 01 33,33
. \aﬁfcnd.'a’ considerando-se também a
~Nzagem e a participacd
! Valiag"i‘“_l a participagio R n
———SC DO escrito ¢ oralmicnic 01 33, - -

SRS S

" Nio excludente
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3.9. - Influéncia da TV e do video-game na aprendizagem dos alunos

' Assim como os pais, os professores das duas escolas apontaram aspeétos
positivos e negativos da influéncia da TV e do video-game na aprendizagem dos alunos.
A maioria dos professores da escola A (66,67%) e 100% dos professores da
escola B disseram que a crianga fica mais ésperta, mais informada. |
Uma boa parte dos profescores da escola A, 66,67% disse que o video-game 7
torna o raciocinio da crianga mais rapido. -
Quanto ao aspecto negativo, todos os professores da escola A e da eséofa‘B
lisseram que tanto a TV quanto o video-game desviam a atencfio da crianga de outras

ativl aela .
ddGCS) prIIlClp'dlIneﬂte por causi do excesso, COMO mostra a tabela 40.

T-}h 3, .
abela 40 - Influéncia da TV e do video-game na aprendizagem
dos alunos na opinido dos professores

Escola A (N=03) | Escola B (0=03)
v | % ¥l %

Influncias (*)

\"-—-..
‘R—T_...__ Aspectos Positives
A Cr ey £ : . -
coi tanga fica mais atenta, mais por dentro das

01 33,33 03 100

(')' Video-gane ajuda a tornar o raciocinio mais 02 66,67 01 33.33
Sido
l:)Cpendcndo do programa, ajuda muito, a crianga
L S¢ infercssa. comenta na sal ’

LTessa, comenta na sala
mw..v Aspectos Neuativos ’ (
atcm; ;0*(%221'(1@? ca TV em CXCESSO des';wzun a 03 100 03 100
m‘tﬁmic“mlﬁ’ﬂ de outras atividades
iﬂadcav ?r‘anﬁa 2 utilizar brincadeiras ¢ palavras 03 100
o adas

TVitira g criatividads, nio deixa a crianga 02 66,67 - .
Ltodo ¢ S},jo"‘-!l?c normalmeite cla assiste © tempo
() 2 oisas que nfo trazem cnsinamento

3
)- Nip excludente

01 33,33 - -

Dcnsar.
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4 - DIRETORLS
4.1 - Fatores determinantes do fracasso escolar

O Diretor da Escola A apontou as condi¢Oes sdcio-econdmicas dos professores
¢ dos pais como um forte fator na determinagio do Fracasso Escolar. Um outro elementé
de grande peso para ele nesta questdo ¢ a' falta de interesse das familias, demonstrado pela
Pouca participaciio na vida escolar dos alunos. Ele se¢ referiu também ao fator sécio; .
Cmocional, dizendo que o ambiente familiar se reflete no comportamento do aluno p influi
B2 aprendizagem. Segundo ele, a escola & atendida por ssicologo da Prefeitura e surgem

por conviverem com os conflitos, as separagOes, enfim,

\

muj _
Itos casos de alunos perturbados

CO . ~ rye
M os desajustes familiares.

J4 o Diretor da Escola B apontou o envolvimento dos alunos com atividades
Cxtra-cla<n , A , o : .
classe, como Karaté, Musica, Ballet, etc. Segundo ele, os pais costumam colocar o
filh |
O para frzer 3 g M et s oA .
para fazer dois ou trés tipos de atividades come estas. Normalmente a exigéneia de

freqiiane: :
u MCiE e ool . I i R d . - .
qiéncia de cada uma & de 3 vezes por semana. Entdo, a crianga acaba ficando quase que

todo ’
> 0 tempo extra-escola por conta disso. Sem contar 0 tempo dedicado a TV e ao Video-
gam <) . M

% que costurna ser muito. |

O nivel sécio-econdmico da clientela da escola A, seguado o Diretor, ¢ médio €

: bai‘
X0, A ocrmla & St ) . .
A escola é freqiientada por muitos alunos bem pobres. Ja o Diretor da cscola B

Y

infory
T O 4 A ~ . , rog
30U que o pivel s6cio-ccondmico de seus alunos € médio.

4.2 - Reuniiies escolares com 08 pais

De acordo com as informagdes do Diretor da Escola A, o calendério de

Teunjg
10 o r e o [
¢ de 12 a 42 séiie faz-se uma reuniao por

b

€3 com os pais ¢ feito da seguinte forma:

imew.» ) . - s
Stre; de 52 g 88 série ¢ 29 grau as reunioes 540 feitas uma vez por semestre.
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A principal finalidade dessas reunides ordinarias € colocar os pais a par da
situagio escolar de modo geral, abordando aspectos administrativos e pedagdgicos mais

relevantes do momento.
Segundo o Diretor, é pequeno 0 nimero de pais que comparecen), 2rabora a
co 5
nvocagio seja feita através de bilhetes em folhas ou no caderno. Com relagiio 208 pais

do
s alunos de 52 a 82 série e 20 grau o indice de comparecimento ¢ de 10 a 15%; no que s¢

iRV ]

refe .
€re aos pais dos al unos de 18 a 42 séric este mdxcc fica em torno dos 40%. Porem ¢ele

diss
€ que os pais que vdo as reuniGes costumam ter uma pmrtlcxpamo ativa. Eles

L .
q }eStlonam, opinam e reclamam.

Ainda segundo o Dir etm, a receptividade da Escola ao posicionamento dos pais

éb .
0a. A Escola procura refletir. sobre a colouamo dos pais, atendendo dentro do posowel

rincip; ~ -
Principalmente em relagio ao pedagdgico. Um exemplo disto € que sempre que a Escola

solic . . . . ~ .
Cita que os pais comprem livro de literatura, eles dizem que 1d0 podem (embora 0

Dir - '
ctor diga acreditar que s¢ cles so abstivessem de algumas coisas, como da cerveja, por

e . A g .
mplo, poderiam fuazé-lo pelo menos uma vez por ano). Diante da recusa dos pats, a

Esc . . . - .o . .
ol de tais livros, po1s Serao imprescindivels para 0

4 providencia a compra

des
¢avolvimento do processo de L,ttuto. e escrita.

A Escola B, conforme 0 Diretor, realiza as reunides com oS pais uma vez por

ade de tratar de assuntos corauns a tedos, como fectas, atividades da

bimecte
Mestre, com a finalidac

€sc . . . L . .
ola, entre outros de ordem administrativa ¢ pedagogica. O comparecimiento dos pais gira

em : . . : , . Cen .
torno dos 70%. Durante a reunidio eles fazem questionameitios, emitem opinioes, ddo

e ~ , . .

8estles e fazem reclamagdes também. A escola procura discutir com todos os pais a3

oaatx ‘
gestdes, ag propostas e, quando hé consenso, procura a atender.

G Dirctor disse que 03 problemas individuais dos alunos sio disentidos em

Outy .
U0 espago, fora das reunides. A escoid osth & disposigio dos pais sempre que eles

32Nty . :
Mirem vontade ou necessidade de conversar sobre a vida escotar de seus filhos,

Uma outra informagio deste Diretor da ¢ que s¢ realiza uma reunifio na 12

qui’n”A + : . a¥ s
zena do ano letivo para expor a0s pats & prol sosta de trabatho da escola, fazendo todos

OS c \ .
> Sclarecimentos necessarios.
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E costume dessa escola também, segundo o Diretor, enviar um questionario aos
pais, duas vezes por ano, procurando detectar opinides sobre o aluno, a escola ¢ a relagio
professor-aluno, entre outros aspectos, no iniuito de melhorar a qualidade de seu

atendimento.
4.3 - Influéncia do acompanhamente dos pais no rendimento do aluno

Os Diretores das duas escelas disseram que o acompzmhm'nento dos pais & um
fator importantissimo de influéncia no rendimento do aluno.

Segundo o Diretor da Escola, A este aéompanhamento se refere tanto ao
ambito da escola quantd do lar. Em casa os pais devem olhar os cadernos, observar a leitura
€a escritura'do aluno ¢ também ajudar no ‘contcﬁdg, se for possivel.

| Este Diretor enfatizou a necessidade do incentivo a leitura, por parte dos pais,
Que devem aproveitar as oportunidades do dia-a-dia, que siio muitas, para fazé-lo. Inctusive
citou a leitura dos gibis, que ¢ tdo agradavel para as ériangas e de baixo custo para 0§ pais,
€ contribui pars o desenvolvimento do processo de ler e escrever. Ele lembrou que csta
atividade era muito comum na sua época e isto ajudou muito na sua aprerltli;izigexn.

0 acompanharhemo na escola ¢ caracterizado, segundo o Dirctor, pela
Patticipacio efetiva dos pais nas reunides ¢ no colegiado, o que acontece corm pauca.
freqiigneia,

O Diretor da Escola B, apesar de achar imprescindivel o acompanhamento dos
Pais, deixou claro que g escola prefers que 0 ﬁ:«.is, pelo menos nas classes de alfabetizagdo,
o zjudem o aluno 2 fazer as tarefas, ou seja, que ndo se preocupent em ensinar, porque
i810 ¢ tarefy da escola. Ele acredita que os pais nfo trabelhariam com o aluno segundo a

Ploposta da escola e isto atrapatharia o aluno. |
Segundo esse Dirctor, 8¢ 08 pais ofham os cadernos, as provas, organizam a

vida do filho de modo 2 sobrar tempo para o estudo e participam das reunides, ji € o

Suficiente ¢ o necessério. Nio precizam ensinar.
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4.4 - Eventos sécio-culiurais promovidos pela escola

De acordo com o Diretor, a Escola A promove atividades como Keiras ( de

Historia ¢ Ciéncia ) e Festas Civicas. Através destas atividades os pais @ familiares em geral

Conhecem um pouco mais 0 trabatho desenvolvido pela escola € 08 alunos sentem-s¢

Valorizados por serem reconhecidos, pela escola ¢ pela familia, naquilo que s&0 capazes de

fazer,
A mesma opinido tem o Diretor da escola B, informando que alf se promove a

Feirg Cultural, no final do ano, onde sdo expostos 08 trabathos de Educagao Artistica, de

nforrr . s mctac TV
formética e outros. 14 também a Fetra de Ciénclas € as Festas Civicas.

A partir dos dados aqui expostos, foi possivel realizarmos uma reflexfio €

MNdlige realgando os pontos signiﬁcativos, assim como as diferencas ¢© semelhangas

icontradas na populagfio pesquisada face aos objetivos propostos nesse estudo.
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CAPITULO VI

DIS(,U SAO E (,ON(‘LU OES

A luz da teoria piagetiana de educagio, pode-se dizer que oS educadores e 08

ais s . . . .
pais siio grandes colaboradores no processo de desenvolvimento geral da crianga, processo

est , .
¢ que ¢ gradual ¢ constante e que depende da interagdo da crianga com 0 melo,
Sendo assim, eles devem auxilia-la no sentido de estmwl a comunicagio

Ver . A
bd olicitar a eveeacio de experlcnmm vividas, ¢ prmcxpalmente propmlar condigdes de

at . : : . n . .
uar concretamente no mundo, pois da sua agdo vao surgir 03 conceitos, os valores, 08

signif . ' ~
Significados pessoais, enfim, a compreensio do mundo.

O aspecto cognitivo o deve ser isolado dos outros, pois ¢ ser humano € um

to v A
do. O aspecto social e o afetxvo devemn ter & mesma importancia ¢ 0 mesmo tratamento
ue e . : . . . '
Qe o cognitivo. G homem é um ser social dotado de emogdo, seintirnento ¢ 1azao. O

ambji e A . . .
viente familiar e escolar tem, pois, muita influencia no desemoivxmemo geral da criatga.

A crianga necessita sentir a presenga dos pais em Sud vida para com eles

col :
npartithar oOﬂhOS dnSldedGo, bUaCdb, duvidas, perguntas, respostas, descobertas,

invence
nedes, conbimgoes e reconstrugdes que lhe proporcionardo o conhecimento do mundo

€0 dese :
desenvolvimento ‘de todas as suas possibilidades para que sud vida adulta scja pa utada

por conduta . . .
ondutas que expressem o atingimento de um alio nivel de formagao intelectusl € mo:al.'

Mas pren ’ N . . .
serd que as criangas podem contar com seus pais como companiigiros nesta viagem,

Para .
a qual eles mesmos derfam a passagem, ao Fantastico mundo da mtd"re'ma da

apre .
P “d‘?ﬁﬁ’em da vida ? Serd que 20 passar pela escola, nos, educadores, temos sido bons

anfitrige \ :
trlO(g e COlﬂbOTadOTGS nessa eg,tddi'l p”rrﬂltln(;@ ¥ pOSSlblhtun(xO as criangas O

a!)r AVt | . .
Proveitamento adequado de todos ©Os Tecursos € riquezas dISpOIlIVE:lS nesse

em ; : : . e s ~ .
Preendimento ( vida ), a escolha dos caminhos mais viaveis para que elas ndo se percam €

ch , C g '
Cguem a0 destino pru/lsto ( o mais alto nivel de desenvolvimento ) com a bagagem (

conhs; - .
“h*«‘mmento, habilidades e atitudes ) mais rica ¢ melhor organizada para que vivam
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]ena ; . ) .. ' .
plenamente, usufruindo de todos os dircitos de ser gente, pensando, falando ¢ agindo como

cidads
dos, homens mtelcctualmentc socialmente e moralmente desenvolvidos , autonomos?

A anilise apresentada no capitulo anterior, considerando as respostas dos pais €

dos al
UNOS ) ) . ) ) )
alunos, nos permite dizer que, assim como na pesquisa piloto, as criangas das duas

escolas té C . .
as tém o acompanhamento escolar, uma vez que seus pais dizem que vdo s reunides

escolare .
s, que comparecem & escola sempre que possivel ¢ necessario, que procuram

Con\lers -
ar com a professora e dar reforgo em casa quando os filhos apxesentam dlﬁ«,u}dades

na esco ; :
la, que acompanham as tarcfas de casa, que por sinal devem ter todos os dias porque

melhor o ST . .
a a aprendizagem. Explicam e orientam naquilo que o filho precisa. Muitos falam a

respost ' - .
Posta ou fazem para os alunos, conforme declaragio destes, atitude essa que contraria 03
princi*)i \ e . . . ~ .

pios de uma educagdo progressivista, que postula a estimulagio da agfio da crianga, O

oferecime . o, . .
mento de condigdes para que ela experimente, crie, 1ecne, faca, refaga e, entre erros

€ acert . . ,
rtos, construa seu conhecimento, pois, conforme LINS(1984), o5 pais nio devem fazer

bela cri; A e s . .. :
anga. Destaca-se que as mdes ¢stao mais presentes nessa atividade que os pais. A

Pesauisa i .
Juisa piloto revelou a mesma situagdo.

Os pais, de modo geral, disseram que estio satisfeiios com o rendimento escolar

POrque os filhos estio se desc : Ko imtali . o : o
s estio se descnvolvendo bem, $30 inteligentes, esforgados ou porque a

Professora & bo: | . .
a, sendo esta a opinido da minoria. Na pesquisa piloto todos 03 pais da

escola nart; ' ‘
particular e grande parte dos pais da escola estadual inosgtraram satisfacio quanio 20

fendime )
: hento escolar, atribuindo ac filho o sucesso € apenas uma minoria reconhece ai &

Contrih 'Cf ‘
. * UI O o . 4 ’ 3 M j

NSatisfeitog oo
NI . 1 -
itos com o rendimento escolar dos filhos, apontando a falta Ge esforgo da

prOfCSo

LO M M

ora ¢ a deficiéncia da escola como causadoras do nsucesso das criangas.
Os proprios alunos, como aparece nas tabelas 27,28 ¢ 29, digseram esiar

SWt]Sﬁ, .
:
‘ tos com a escola, com o ensino ali ministrado ¢ com a professora. Gostar da escola ¢

da '
o (
Professora realmente ¢ um a,pccto impertante para @ aprendizageny, assim .como a

Criancy
Fa gostar de aprender, achar bom estudar. Isso pode ser confirmado na seguinte

Citagy
60 de .DELVAL ( 1593 ): "El nifio encuentra un gran placer en CONOCET, durante afios
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; . . ot . « "
se dedica continuamente a preguntar a los adultos respecto al funcionamiento de las cosas

(p.53).

Se os pans estdo satisfeitos com o rendimento dos filhos, mesmo porque sao

esforgados, como alguns pais afirmaram, € se as criangas acham bom estudar e gostam da

escola ¢ da professora, pode ser um indicador de que a escola estd tentando concxllat

prendizagem ¢ prazer. Isso vem a0 encontro do pensamento de DELVAL ( 1993 ),

Segundo o qual a educagio pode tornar-se uma atividade prazerosa, o0 que ndo significa que

N30 seja trabalhosa, "pero el trabajo en el que nos enrolamos voluntariamente puede

Producir piacer, aunque también riquiera esfuerzo"( p. 55 ).Cremos que a0 lado do prazer

do aluno deve estar o prazer e a capacidade do professor em propor atividades interessantes

¢ que realmente r‘ontnbuam para o desenvolvimento da crianga.

Cutro aspecto interessante a partir dos dados € que 08 alunos, de modo geral,

Percebem a importancia da alfabetizagdo para o progresso intelectual ¢ para a participagdo

do individuo na sociedade enquanto cidaddo. Percepgio que muitos adultos julgam nao

Xistir nas criangds e por isso ndo se preocupam em fazer a ligagdo teoria-pratica nos

diversos contetdos da aprendlmg,cm diaria (formal e informal), frustando as suas

tpectativas, contribuindo assim para 0 seu desinteresse pelo estudo e pela escola. E, a0

final, ainda procuram explicagdes para 0 insucesso escolar nas proprias criangas, que tanta

sede de aprender e tanta competéncia para isto tém, conforme a literatura nos tem

- Mostrado, BRAI\ID[\(), BAETA & hOCUA(w 3), PIAGET(1994) entre outios. Quando a

erianga entra para a escola, pouco disso 6 aproveitado, tr abathado ¢ valorizado, segundo

Constatacio em pesquisa sobre 0 contexto da vida do aluno (SILVA, 1993).

Quando analisamos as respostas dos professores e diretores, percebemos

Srandes diferengas em relagdo as mapoatas dos pais e dos alunos no que diz respeito ao

ACompanharmento de estudo. Segundo aqueles, & participagio dos pais nas reunides € boa,

abesar de a frequiéncia ser baixa, diferentemente das afirmacées de SOUZA e outros (1989),

We notaram passividade dos pais nas reunites. Segundo os dados, os pais dos alunos da.

®cola particular acompanham mais a vida escolar de seus filhos, principalmente porque vao
g i .

M8 & escola, diio mais atenglo As suas solicitagdes ¢ olham miais 05 cadernos, apesar de
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ue o ; , : ' . j0 ¢ satisfatori ‘
que 0 acompanhamento, nas duas escolas, de modo geral, ndo ¢ satisfatorio, como 03

r \' . - ' y i :
professores declararam nas cnirevistas. Para estes, O acompanhamento dos pais ¢

fundame i a 1
damental para o bom rendimento do aluno, 0 qué nos reporta a frase de um professor na

pes . . . . .
quisa piloto: "a crianga necessita tanto do professor quanto dos pais".

Essas afirmagdes nos levam a pensar na questio do nivel 56¢i0- economlco

car'lc) e . . . M 1 3 i
acterizado aqui principalmente pela escolaridade e pela profissdo dos pais. Coino 08

dado Q A 3 | i
s mostraram, h4 diferengas marcantes neste aspecto, embora & populagdo pesquisada

fosse prox;
e : i i '
proxima no sentido de as duas escolas, estadual e pamcular, sityarem-se num mesmo

bairr
d70 i i
de periferia (a0 contrcmo da pesquisa piloto, que tinha a escola particular situada no

centr. g ARH 1
o da cidade e a escola piblica na periferia). A escolaridade dos pais da escola A

(estad
adual) se concentra no 12 grau incoraplcto, enquanto que & grande maioria dos pais da

escola
ek B (particular) possui escolaridads de 22 e principalmente de 32 graus completos. A

profissy e : : {vei ! i
sd0 dos pais da escola A esta localizada nos niveis 1 e 2 da escala Hutchmson ¢ a dos

Pais da esc o o il { 2
a escola B, nos niveis 4 ¢ 5. As familias de nivel melhor (como as da escola B) séo

Menor : inferi i i
es. Esses dados permitem inferir que 03 pais da escola particular talves possait

a livros,

Propicia : i inclui i '
piclar methores condigdes de aprendizagen, incluindo aqui o miOr acesso

brin
L B ' i
quedos, ¢ outras condigdes que estimulam a crianga.

Pode-s¢ lembrar aqui a andlise de SCHIEFELBE IN & SIMMONS( 198.0)’

Mostr; o
7 I B 1 q
ando que a profissdo, a renda ¢ a instrugdo dos pais 3P‘“"‘““mm em muitas PosquIsas

O “b e b . . 3 J ¢
determinante mais importante dos resultados escolares, conforme ressaltado no cap.

I Pore |
AL Fore 4 ~ . . o 4 v
m, convém frisar que & maioria das rades dos alunos das duas escolas (77,7% na A

31,8%
A : ) ~ , - . (™ N .',.
57 na B) nio trabalham no periode em que Seus filhos estdo em casa, O qU® poderiz

indicgr g; '
Ldr \ bl
ar disponibilidade de tempo para exercer util acompanhamento mais satisfatorio, noS

term
OS . ) N v ’ [ % o
que se propde neste trabalho e que parece ser também a concepgio dos professores

€ dire Anc .
tores (com excecio da questdo do contetdo em que ha dis scordancia do diretor da

5cola par; i isa pi
a particular quanto 4 ajuda dos pais). Registre-s¢ aqu! que os dados da pesquis piloto

ponty icular
aram quase que essas mesmas diferengas entre as duas escolas (estadual ¢ particular)

10 que | i ' indi de
lUe se refere a escolaridade € ao nivel ocupacional. Também o indice de maes gue
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podem estar com' seus filhos no periodo da manhd (quando eles ndo estdo na escola) foi

quase 0 mesmo.
A literatura consultada apontou para a preméncia da presenga dos pais na vida

escolar dos filhos. Ainda podemos recorrer a SHINYASHIKI (1992), que, referindo-se &

alf: 1 1 . Lo . . .
Ifabetizagdio, nos diz que "é importante, nessa €poca, que a crianea tenha horéario e lugar

ar P2y P ., . ~ .
para estudar. Tanto o pai quanto a mde devem acompanhar as licdes de casa ¢ comemorar

S€Us prooresq . . .
5 progressos" (p.80). Para ele, quando a crianga obtém notas altas, os pais devem

feste x . e ‘ - e . ‘ . - -
tejar, nfio alimentando a idéia de que ndo fizeram mais do que a obrigagdo. B quando

surgirerny . . . .
. girem problemas, notas baixas, deve-se cuidar, procurando dialogar com 08 profissionais

da escol: _ . .
a escola ¢ com o filho. As respostas dos pats mostraram que boa parte deles, considerando

as acmnls ' , )
duas escolas, procuram conversar com a Supervisora ou com a professora quando 05

filh . . .
0s apresentam dificuldades de aprendizagen.
Os alunos pe sqursadm de modo geral, estudam mais na sala, na copa ¢ 0o

Quarto, g
luarto, sendo que os alunos da escola particular estudam mais no quarto. E importante que

a8 Criancnae \ . Lo
rangas tenham um lugar de estudo adequado quanto a iluminacfo, tranqgiilidade e

conforto 1 A . . » ‘
Orto para sentar anatbmicamente, pois acreditamos que o ambiente de estudo favorece

A aprendizagem,

A presenca dos pais na vida dos filnos & uma necessidade constante, OU seja, em

toda o , . .
s as fases, porém a entrada para 2 escola, guando normalmente s¢ 1nicia a alfabetizagdo

forn ;
16 3 " . -~ A o r
al, ¢ uma fase em que a vida, a rotina das criangas sofre transformagdes € at ¢

impr .
Prescindivel o apoio, a atenciio, a ajuda dos pais como 05 Ve rdadeiros companheiros, que

estio gl - _ -
a0 ali, caminhando com elas, encorajando- as nas buscas, nas tomadas de decisOes, na

Supe . @
beragio dos obstaculos, nas resolugdes dos pxob emas, enfim, naquilo que clas

nece 1 fakofe Xt ‘ i (P 4
ssm,,rf,m para que perccbam a escola como mais um €spago de aquisigdo de

Conhecimen e , . - T
ecimentos, como uma instituido formatizada de educagdo que propicia condigOes para

da wda e nio algo 1lhcxo a ¢la. Na. convivéncia

SHINYASHIKI (1992, p. 78).

Um
methor desenvolvimento, como parte

com a5 or) ) , . o
as criangas os pais também aprendent, pois comao CUZ

98



"PC alguma maneira todos nds somos €egos, surdos e mudos. Cegos em nossa
dificuldade em ver o que se passa em frente 20§ N0SSOS othos; surdos em ouvir as
palavras dos outros ¢ também a voz da nossa consciéneia; mudos, omissos ent
,‘ verbalizar nossos sentimentos e descjos. Educar ¢ ajudar a manter abertos oS
canais de comunicagio de nossos filhos e também aprender, no contato com eles a

ver, ouvir ¢ falar."

Importa enfatizar aqui que o conceito e a expectativa que 08 pais ¢ também 08
professores tém da crianca influem muito no seu desenvolvimento. Constatamos que 0S
alunos com melhor rendimento sio bem conceituados pelos pais em relagdio ao desempenho
¢scolar, enquanto os que apresentam baixo rendimento 840 considergdos fracos,
desatenciosos e com dificuldade de aprender ¢ realizar as tarefas escolares. Esse mesmo
fato também foi constatado na i)esquisa piloto. Normalmente © individuo. tende a
Corresponder ao comportamento esperado, principalmente por aqueles por quem ele nutre

aleto. SIEGEL (1990), MAIMONI e MOTA (1994) e outros também fazem alusiio a esse

-48pecto,

Quanto ao dia-a-dia dos alunos das duas escolas, ficou claro que eles passam

mu; ae e y .. ,
‘ tas horas diante da TV, mesmo freqentando atividades extra-classe, como € 0 ¢aso dos
alunos da o , o ~

0s da escola estadual ¢ preferem os programas infantis, filmes e novelas. Somando as

horas decc . . . N .
'8 desses pr ogramas, calcula-se mais de 4 horas diarias por conta da V. Isto confirma o

estudo de ALMEIDA & SILVA (1981) citado no capitulo I, quando colocam a questao dos

Proor o 1 , e
8ramas, horério ¢ tempo em relag

Que - _— ‘ - ) .
© se resume em ir 4 escola e assistir TV, o que caracterza, segundo eles, uma rotina

H

pObY [lagqe . ~ r o . . ' AR
¢. Essa rotina realmente néo ¢ tdo estimulante para a Cnianga, mesmo porque, conforme

OS e N N . . , - -4
studos aqui registrados sobre a TV, ainda € pequena sua contribuigdo para ©

desenvolyi o . o o
envolvimento infantil. Segundo DELVAL (1993), 05 alunos recebem muitas informagoes

Pelos meiog v o - - IS
meios de comunicagio, especialmente pela  televisdo. Tsses ddo informagoes

conc 1 M M e H " 11
retas, criam valores e atitudes, mas nio ensinam & analisar a realidade; "la escuela

pa‘le(‘ tipn 1 [ : . ey
€€, pues, insustituible hoy por hoy para provocar y desarrolar la capacidad de creacton,

par" CEN . . s , H H o S
¢ enoenar a analizar la realidad criticamente y a pensar por S mismo, cosa que no se

adquiere . ) . it ;
Quicre, desde luego, viendo la television"(p. 83). Os alunos da pesquisa piloto tambeém

d . N
a escola particular assistem

edi . '
tam grande parte do dia a TV, sendo que os alunos d
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menos, talvez pelo fato de que muitos deles exergam atividades extra-classe, o que nio

aCOntcce com os alunos da escola estadual.
Embora muitos pais apontem influéncias negativas da TV e grande parte dos

alu ; - . i
nos digam que ‘ela ndo traz nenhum aprendizado, a audiéncia das criangas €

Co . ) ] )
Nstatamos, porém, que os alunos das duas escolas assistem menos TV nos finais de

S¢mana, talvez por ter mais formas de lazu como 0§ passeios, clubes, cinemas, entre outras
(como mostrou a tabela 19 do cap. V), o que estd de acordo com a literatura consultada
(BASTOS, 1988). Lembremos aqui que os professores também véem mais influéncias
fiegativas do que positivas na televisdo. o

Essa andlise sobre a televisio na vida das criangas (influéncia, horério, tempo,

pro . .
gramas) permite vmﬁcar que tanto o excesso de atividades extra-classe (como natagao,

espo
porte, ballet) nas quais o aluno é envolvido, como 0 €XCESSO NO USO da televisio pode

mterferir no rendimento do aluno. Estando claro nesse estudo o excesso de tempo da
Crianga diante da TV, a baixa contribuigdo que ela proporciona € repoftando«nos s
Opinies de ALMEIDA e SILVA(1981), BASTO5(1988), SQUZA(1990) e
DEL VAL(1993) sobre a relagiio escoh»famzilia«’l"\/ realmente se faz necessaria uma
reflexiio dessa triade no bCﬂtldO de nm methor aproveitamento dos recursos tec m.omws

Para g e -
A4 educagiio dentro e fora da escola.

Nossas constantes observagbes e vivéncias de praticas pedagdgicas nos

A ]
deix; .
Xay . . . 5 L . o
avam inquietos diante da discussdo sobre o famoso ¢ polémico "Para Casa". Uns

Professores _ _
3501es achavam que os atunos necessitavam do dever de casa todos 08 dias, em

quantidade o ' )
lade moderada, outros eram favoraveis a uma grande quantidade ¢ havia aqueles que

acredits . : . .
tavam que a crianga nfo precisava de dever iodos oS dias e principalr nte nos finais

de
) SCL a1 . . . g
“Mana . Os pais, por sua vez, pareciam gostar do dever de casa diariamente, porem

SeMpre o
Pre expressavam preocupagiio quanto & quantidade € ao nivel de dificuldade, pois

dizi;
Zian . .
1 que muitas vezes as criangas ficavam nervosas por ndo conssguir fazer o dever.

Entz
40 pe . )
Perguntavamos a nds mesmos: Por que, para que € par

sibilita dizer que os professores € pais

pes 1igs .
4uisa, assim como a pesquisa piloto, nos pos:

atriby, ) '
i’m grande importincia a cssa atividade, tendo-a como elemento reforgador da
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apl'end'. . . "
izagem, sendo também uma forma de os pais acompanharem 0s estudos dos filhos,

Como ¢ 'RT ,
alguns deles revelaram. A bibliografia consultada também aponiou a "rarefa de casa'

Como umse : s . .
ma contribui¢io para a melhoria da aprendizagem. Voitamos a SCHIEFELBEIN &

SIMMOG ‘ ..
MIMONS(1980), para lembrar que essa atividade foi o determinante de realizagdo escolar

Com maj
ais alta proporgdo de resuitados significativos nas pesquisas analisadas. Portanto, 05

professo : \ '
ssores devem estar atentos quanto a dosagem e ao nivel de dificuldade das tarefas

(conform ~ N :
forme algumas reclamagGes de pais) e os pais devem respeitar O processo de ensino-

aprendizage :
ragem, deixando sempre (nfio s6 cm situagio de dever de casa) que a crianga

por sj i
m Y] . L . o A . - .
esma. Aos pats cumpre pI’OplCh’M‘ COI]dl(;OCS,- cstlmular, desahar, dar plStﬂS,

I roble“l l'
atizar $8 15 r‘\ 1S T

sey cont 3
1 , - - ~ .
ecimento. Talvez fosse produtivo que 05 professores langassem a0 também do

dever :
er de eaq o O . . . . .
casa sob forma de pesquisa, uma vez (ue 08 pals a consideram uma atividade que

estimul; iati
2 A Cris . L . K] . ) . o . . .
a a criatividade, a curiosidade, desenvolve o raciceinio € ennquece o conhecimento.

A pq\ .
\"b‘r:ul ¢ 5 Attt M - 3 M
juisa é uma atividade interessante, se bem orientada pela professora, € pode

Constity;
uir- o £ ) : .
se numa forma agradavel de aprendizagem e de cumprimento dos deveres

desti
rados "Para Casa”.

O procedimento do professor de colocar o aluno para fazer o "Para Casa" na

hor;
a do recrei ~ v o :
creio e da Educagdo Lisica, conforme declaragio dos mesmos, assim como

mandar ‘
T frlz_ Lt .
azer copia, ou dar castigo, como afirmam alguns professores da pesquisa piioto,

df“‘Vp
YV Ser re N . ~ v . - s
pensado. Essas atitudes sio arbitrarias, uma vez que recreio, aula de Educagao

TiSi(‘,a v gt
cas 81 v A ~ a -~ ~ .
» Castigo e copia nio tém relagfio com o dever de casa. Os professores poderianm tentar

solucy
Onar . I—
) ar esse problema usando da sanggo por Iemprocul de, conforms LAMII(1993).
alvey sy
Allm r Ny H M
didlogo com os pais clarcasse a importancia do ac -ompanhainento dpssa aiividade

€os le
Vas .
5¢ a estimular a crianga a fazé-la; cu, quem sabe, O problema ¢sta no txpo de tarefa

Que 80
C passa?
> Passa’ De qualquer forma, o "Para Casa" deve r feito em casd e niio na escola,

Muito me )
ades igualmente xmportamﬁ:s para ela.

Y] T e . » P
0s privando-se a crianga de outras ativid

Outra conclusio, tirada da analise dos questionz’u‘ios, das entrev

SUjcitos
0s : . . - T
da amostra e da verificagio da ficha individual dos

balﬁ() rer ) : o
menos acompanhados pelos pais. Para 05

dimento CbCOhI' rcalmente s30
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profess : e x o 4
sores e dirctores, o acompanhamento dos pais & vida escolar dos alunos exerce

grande influéngi . . - .
influéneia no seu rendimento, sendo esta também 4 OpiMiao dos professores

entrevis : . . . .
tados na pesquisa piloto. Isto vem confirmar os varios estudos que demonstram a

im ortanci e . . . "
Portincia da familia na vida do aluno como um fator de interferéncia positiva 10

rend; )
imento cscolar, como o de BUSTOS(1990), o de STEVENSON(1992), o de

SIEGE1
(1990), entre outros. Dal a necessidade de a escola solicitar mais, estimular mais €

até facﬂ' f
g l * A . ~ . N
tar mais a participagiio dos pais no processo educacional para assegurar um meihor

desenvoly; ‘
olvime Al : )
vimento moral, intelectual, social dos alunos e consegiientemente melhor

rendimn " .
: nto escolar e amenizagdo do fiacasso escolar. A abordagem cognitivo-

desenvolyi :
nVOl\ anti ~ ’ - ~ - re
vimentista nos mostra o qudo benéfica pode ser para a crianga a relagio familia-

ES(;O]a " . . R . .
Uma ligagdo csireita € continuada entre os professores € 08 pais leva, pois, a muita

COiSa mr .Q . s
ais que a uma informagfo mutua: este intercambio acaba resultando em ajuda

reCipro .
ae, freqiientemente, em aperfeigoamento real dos métodos"(PIAGET, 1994 p. 50).

No processo educacional, a conduta dos educadores ¢ pais deve estat pautada

aCima de | y .
¢ tudo no didlogo. Isto nos remete & Socrates, antigo G

Maifuticy
ice : , o .
a, que podemos traduzir como partejamento de idéias, como vernos na seguintc

Citagﬁo ‘
de P - . ) )
e PONCE (1981): "Para o arteso Socrates, a capacid:

tOdO
S, € bastava si ' . . .
» © bastava simplesmente dialogar com destreza para eusinar 0S homens a tirarem

Conclysy

530’:;"‘" 2. I . o~ ;. N

. ¢s’...( p.54).Como vimos na fundamentagdo tedrica, a crianga aprends pela

mfur oy

W A0 . N . . . .

_ ¢d0 com o meio, o que supbe dar a ela liberdade de expressdo © agoeo, pois "¢

]mp()rta . .
ancia da acs e e
anca da agfio do sujeito que toma iniciativa é uma resposta coerente & idéia de uma

ﬁl()n
o()ﬂa Hie . , , . . .
que quer um mundo construido pelo homem"(PRESTES, 1993 p.68).

GANDHI ressalta nossa finalidade basica como cducadores, através destd
lhor que existe na

Afirmagio; "po; | x . <
. "Por educagio entendo a extrinsecagao completa do mel

Criang :
a e i - .
4 ¢ no homem: corpo, mente € espirito. Aprender & ler e escrever nao € O {im da

educ o
a a ~ * ’ . e ] . !
¢80 nem o principio. £ apenas um dos meios pelos quals s podem educar 0 homern €

a m
ulha Hj . ) . .
er'( in CLARET, 1983 p.84). S¢ queremos educar visando o desenvolvimento
Comp] '
et . e ~
0 do ser, conforme o progressivisino, possibilitemos entio

auty
WONOmeG e . e et BTG
mos, considerando o homem ¢€oOmMo nam ser que se constroi come sujeto pisténico,
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transcend ents ' , ‘ : T
anscendental, capaz de conhecer o mundo sensivel e da natureza (dentro dos limites de

Sua ST, . .~ ~ . e
as possibilidades) e também sujeito de sua agdo moral, passivel de agoes livres, escolhas

Contingentes e autdnomas"(PRESTES,1993 p.67).

Recomenda-se outras pesquisas, onde pode-se aprofundar mais a questdo do

acom L, . . . .
panhamento de estudo por parte dos pais, em vista dos diferentes pontos de vista entre

pais oy ; o ‘ .
, professores e diretores. Um estudo longitudinal sobre o "Para Casa", enfocando o

trabcﬂ' o .. . ‘
atho dos professores, a participagiio dos pais e © desempenho dos alunos merece uma

atencio esnec: . : . . . o
¢d0 especial, uma vez que se concluiu ser essa uma atividade de grande importancla

para 3 TN ! . . " .
2 a aprendizagem na opinido dos sujeitos da amostra. E segundo SCHIEFELBEIN &

SIMM - : ' :
ONS(1980), conforme citagio no cap. II, a "tarefa de casa” ¢ uma varidvel

IMportante pe ) . . .
nte para a politica educacional. Precisa-se investigar também uma forma de

deseny Sver .. '
| civer um trabalho mais integrado entre pais € escola, visando uma melhor qualidade

do
FOCesy . , " 1 , .
Processo ensino-aprendizagem, tanto no nivel formal, quanto informs

de ¢ :
ud N 2 o . i .
0 o desenvolvimento completo do ser, se quUercmos trabathar pela liberdade,

ig‘tlaldq > X . .
ade e fraternidade entre os homens, garantindo uma educagio para 2 autonomia. A

Assoe: '
S30C1ach ‘e . . . . .
1630 de Pais ¢ Mestres ¢ um dos caminhos para um maior entrosamento entre pais ©

Professore , . ) .
sores, podendo ser um objeto de pesquisa, procurando-s¢ mostrar sua funcionalidade,

0 prau de i A YRR PRT -
lmportancia como €5pago institucionalizade de participaga

Proces . . . )
580 educacional formal, assim como O Colegiado da Escola. Esses orgaos parcoe

SSquecidos o afe : L
Quecidos, ¢ sio instrumentos possibilitadores de uma verdadeira e necessaria alianga

,fa‘miliwescola

Fundamentando nosso estudo na abordagem cognitivo—delsemrolvimentist.a e

Congi Ay N . . . . A H
derando as respostas dos sujeitos pesquisados, evidenciou-se a importancia do

aCan ’ ' . ~ N o, ~
Panhamento dos pais 4 vida do aluno como elemento de grande influéncia positiva nao

80 10 ge . .
: seu rendimento cscolar como no seu desenvolvimento geral.

E, pois, na relagio de pais © Glhos como companheiros de viagem rumo a0

des
i H . . : .
Wvolvimento completo do ser, passandc pela escola, que acreditamos estar o verdadeiro

Ob'et\ .
Jetive da educagiio, da vida, nosso ponto de partida ¢ de chegada para a construgao do

“nhecimente
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ANEXOT

ROTEIRO DE ENTREYVISTA COM O3 PROFESSORES

1 - O que vocé considera ao classificar o aluno quanto ao rendimento em Bom,

Regular e Fraco?

2 - Para vocé, como deveria ser o acompanhamento da vida escolar do aluno

por parte dos pais?

3 - Para vocs, o que explica o fato de determinados alunos terem um bom
rendimento na escela e outros um man rendimento? —

4. n .
L« Como vocé alfabatiza seus alunos? U
e —

5« Vocé passa "Para Casa "tcdos 05 diﬁS?(,CritériOS) e e T

e A A
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7 - E os que ndo fazem? Como vocé procede?

3 - Como vocé faz a corregio?

9 - O que os pais dizem do "Para Casa"? (Quantidade, Contetido, nivel de

dificuldade)

10 - Como vocé avalia seus alunos?

11 - Para vocé, de que forma o acompanhamento dos pais pode influenciar no

rendimento do aluno?

12 - Qual é a influéncia que a televisdo e o video-game exercem na

aprendizagem do aluno?

13 - Qual ¢ a sua formagio?

14 - Quanto tempo de experiéncia vocé tem.com alfabetizagfo?

15 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?




ANEXO T

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DIRETORES

1 - Na sua opinido, quais sio os fatore

s determinantes do fracasso escolar?

e s e

'2- Quantas reunides com 08 pais

a escola realiza por semestre?

as finalidades destas reunides?

3 - Normalmente, quais sac

e e i B

4 - Como ¢ a participaqﬁo dos 1

Jais nestas reunioes? (Comparecimento, -

envolvimentoete) e

e AR i e
oo 11 o

e e e A 4§ 122 T

’

5- Qual ¢, normalmente, a postura dos

pais frente aos problemas colocados

b

pela escola?__'_‘_____mw__-_,_,;,...._

. ‘___..__—-*v—“'_____————“"—"..,—a-——‘.—-

v st

6- Como a FEscola recebe a3 opinides . OU ‘sugesties

pais? ) -

P14



7- Vocé acha que o acompanhamento de estudo por parte dos pais influencia

no rendimento escolar do aluno?

8 - A escola promove eventos s¢elo-culturais junto 4 comunidade?

9- Quais sio as principais caracteristicas dos alunos atendidos pela

escola?
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-Tipo ¢

' Matutino:

?
ANEXO il
ROTEIRO pARA A COLETA DE DADOS - ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS
Entrevista com_os diretores

L Identificaciio o aspectos histéricos:

Nome (5 escola:

- Enderego:

: Bai‘rro:_x__ Telefone:

- Quando fo; fundada:
- Entidade fundadora:
-Entidade mantenedora:

[N\ ~ | .
+Otuagdo legal (autorizagic de funcionamento):

Bt S

-Rede de ensing:

€ ensino oferscido por turno:

—r——

A ag b
/ SSperting:

\
Noturng:

————
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MAY .
T L

ico rial:
. 2. Organizago do espago. fisico e materia

- ' ESTADO DE
| MATERIAL | ESTADO
T AO | QUANTIDADE | TAMANHO | MATERIA ]
LS%UMCACA EXISTENTE | CONSERVACAO
LOCAL
Sala/aula

ﬁala/ﬂp_rpﬁg_:,iores

Sala/esmecial:
oal(l/gpicxdxstas

Sala/diretor
La/diret

Biblioteca

Secr:sta{g_

Canting

r—e——

HAlmorariado

Q , .
uala/aud{o

L Outros ( citar)
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o Tumanos:
3. Estrutura Organizacional, Recursos Hums

- QUANTIDADE | CARGA ESCOLARIDADE
QUADRO/PESSOAL / ]
HORARIA.
M
| Dirctor

Vlce:dlrctor

Sugervisor

| Orientador

Professgr

Su:retang

Auyiliar de secretaria

- ———.

I_)' . ﬁ‘”, .
dibliotecirio

Prof‘ess_g;r eventual

| Psicologo educacional

- —ona .

| Servente escolar

C’ . .
| -antineiry

™~ . .
Suarda-nojte

| Porteirg

s v,

- Clte 0 nimerg de pessoas por cargo.

. A a cada cargo?
- Qual 5 carga horéria, em m¢dia, para cada carg

. o “‘FionaiS?
- Qual ¢ o grau de escolaridade destes profiss
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LR
)

e

4.Namero de alunos por turno e por série:

e

—

' | — \L/ALUNOS
TURNG/TURMAS | MATUTING | VESPERTING | NOTURND | TOTA

T S Y

R

Jardim [
2 4rCl

¢ Jardim 11

i PI’C-—LbCﬂﬂI‘

QA ol L TEY A HEN
: 1@ série ou CBA"]

( A edrin, Al e
22 s5éric- ou CBA"C
C | 3% série

¥ e

|48 série

O -

© 158 série

.
- Uotaatynos

» 4 " turno?
. - Qualg numero de alunos da escola, por série e por i
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ANEXO TV

" ROTEIRO DE ENTREVISTA COM 0S ALUNOS

Escola:

~ Nome:_ ‘ Sexo:
[dade: | Série: Professora:
Endereco:

1+ A que horas vocé dorme ?

2- A que horas vocg acorda ?

3- O quevocé faz da hora que levanta até a hora de ir paraa escola? ___ .

4- Com quem vocé fica de manhf ?

5- Vocé gosta de assistir televisio ?

|

. . . . :
5.1-Quais os programas que vocé mais assiste ?__ : . 5
t
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5.2- Vocé aprende alguma coisa com 2 televisio 2 O qué?

6- O que vocé faz depois que chega da escola até a hora de dormir ?_

7- O que vocé faz aos sabados, domingos ¢ feriados ?

8- Vocé gosta das aulas que sua professora da ?

8.1- O gue vocé esta achando de aprender a ler ¢ escrever ?

Por qué ? ‘ o S

8.2- Vocéd acha que o ensino deveria ser diferente 7

9- O que vocé acha de borm na sua escola ?

10- O que vocé acha de ruim na sua escola ?

—————}

11- Quanto as Tarcfas de Casar

11.1- Sio faceis cu diffceis ?

11.2- A professora passa pouca tarefa ou muita tarefa ? :

11.3- Alguém te ajuda a fazer 7 Quem ?, -
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11.4- Como 'ajuda ?

12- Vocé gosta de ler livros de historias ?

12.1- Vocé costuma ler muitos livros ou poucos livros ?

?

12.2- Como vocé consegue esses livros

13- Onde trabalha e o que faz:

Seu pai:

Sua mae:

14- Quem olha mais seus cadernos, seu pai ou sua mée 7

15~ GCbservagbes:__ o
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L B R B e S e

ANEXO YV

QUESTIONARIO PARA OS PAIS

Senhores Pais,

Estamos fazendo um levantamento das condi¢bes de estudo dos

alunos das classes de alfabetizagdo desta escola, visando compreender meihor as relagtes de

aprendizagem. Para tanto, solicitamos que este questionario seja respondido da forma mais

SIncera possivel.

1- Qual é o grau de escolaridade:

Do Pai ( ) Nunca estudou
( ) Priméario
( )Ginasial
( ) Colegial

( )39 Grau

Da Mie () Nuaca Estudou
() Primario
( )Ginasial
( ) Colegial
( )32 Grau

( ) Completo
( ) Completo
( ) Completo
( ) Completo

( ) Completo

. () Completo
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( ) Completo
( ) Completo

( ) Incompleto
( ) Incompleto

() Incompleto

() Incompleto

() Incompleto
( ) Incompleto
( ) Incompleto

( ) incompleto




2- Qual ¢ a profissdo:

Do Pai :

Da Mie:

2.1-O que o pai faz no seu trabatho?

2.2-0 cjue a mie faz no seu trabalho/

3- Qual ¢ o horario de trabalho:

Do Pai:

Da Mie;

4- Qual é o nimero total de filhos ¢ em que série estuda cada um?

5- O pai, ame ou 0 responsavel costuma ir a escola do (s) filho(s)?

() Sim ( ) Ndo

()Quem? _____
Caso positivo:

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por bimestre

( ) Uma vez por semestre

( ) Outros - Especificar:
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" Motivo:

( ) Quando solicitado pela escola para entrega de notas
( ) Quando solicitado pela escola para reunides

( ) Quando solicitado pela escola em fungdo de problemas disciplinares

( ) Quando convidado para festas

( ) Espontaneamente para coversar com a professora

( ) Outros - Especificar:

6- Seu filho tem atividades extra-escolares?
( ) Sim’ ( ) Nio
Caso positivo:
( ) Esporte . |
( ) Musica
( ) Balet

( ) Curso de Linguas

( ) Outros- Especificar_

7- Seu fitho tem horério para estudar em casa?

( ) Sim ( ) Nio

Caso afirmativo:

‘Por quanto tempo cOStima estudar diariamente?

Em que cémodo da casa estuda?

8- Quanto tempo seu filho assiste TV diariamente?

.( ) Uma hora

( ) Duas horas

( ) Trés horas

( ) Quatro horas

( ) Mais de quatro horas
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8.1- Quais os programas que ele mais assiste?

9- Qual ¢ a influénci 154 vi
uéncia que a televisio e o video-g :
game exercem na aprendizagem

do aluno?

10- As tarefas escolares que seu filho leva para casa costumam ser

acompanhadas por alguém?
( ) Sim - () Nao

Caso. afirmativo, por quem?

( ) Pai - () Mie ( ) Irméo mais velho

( ) Cutros- Especificar:

Caso positivo, como é feito este acompanhamento?

( ) E visto se as lices estdo sendo feitas

( ) E visto se as ligoes estdo sendo feitas corretamente

( ) Sdo esclarecidas as duvidas

() O fitho é orientado sobre como buscar as informagdes necessarias

- (com a professora, nos livros ou dicionarios)

( ) Outros- Especificar:

11- Em relagdo ao cumprimento das atividades escolares, vocé classificaria seu
fitho em :

( )C')timo ( ) Regular

( )‘Bom ( )Traco
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12- Vocé considera satisfatorio o rendimento escolar de seu filho?

()Sim . ( ) Néo

Por qué ?

13- Quando seu filho encontra dificuldades de aprendizagem na escola, o que

vocé costuma fazer para resolvé-las ?
( ) Reforgo em casa

( ) Aulas particulares

( ) Conversa com a professora ou a supervisora

( ) Outros- Especificar:

14- Vocé acha que seu filho deveria ter ligio de casa todos os dias?
() Sim ( ) Néo

Por qué ?

15- Para seu filho, o dever de casa, normalmente, ¢ :

() Facil
( ) Dificil

( ) Razoavel

16- Vocé acha que o dever de casa sob forma de pesquisa, € :
( ) Importante ( ) Néo importante
( ) Dificil ( ) Néo dificil

Por qué ?

17- Seu fitho trabalha ,de alguma forma, para ajudar a renda familiar ?

( ) Sim ( ) Nao

Caso positivo, 0 que ele faz ?
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18- Geralmente, a que horas seu filho dorme ?

19- Geralmente, a que horas seu filho acorda ?

20-O que seu filho costuma fazer pela manha ?

21- O que seu filho costuma fazer depois que chega da escola até a hora de

dormir ?

8?7 ___

' ’ ‘ . o ."
22- O que seu filho costuma fazer aos sabados, domingos e feriado

alguma observagio ou sugestdo para a melhoria do
. |

23- Caso queira colocar
a escola de seu filho, utilize o espago

processo ensino-aprendizagem d

abaixo.
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