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o

RESUMO , '

Esta dissertagao é fruto do trabalho com a disciplina
Filosofia no Ensino Médio, nas escolas publicas da rede
estadual, em Uberladndia. ©No cotidiano deste trabalho,
dificuldades e empecilhos de natureza politico-pedagdgica,
administrativa e tedrica foram sendo explicitados,
caracterizando a existéncia de um impasse na definigado de
conteddos. Caberia, pois, identificar este impasse e
apresentar uma proposta de superagdo do mesmo.

Nesse sentido, decidiu-se por uma descrigao histdrica
da exclusdo e do retorno da Filosofia ao Ensino Médio, em
Minas Gerais, acreditando ser de fundamental importéncia tal
contextualizagao.

Em seguida, analisa-se o processo de implementagao da
Filosofia no recorte Jj& mencionado, através do processo de
elaboragdo de wuma proposta curricular coordenada pela
Secretaria de Estado da Educagéao.

Ndao obstante esta andlise, compreendeu-se como oportuna
uma minuciosa descrigao da pratica atual dessa disciplina.
Foi descrita, inclusive, a experiéncia que evidenciou o
impasse do contetdo.

Com o objetivo de apresentar uma proposta de contetdo
alternativa, que pudesse nao somente orientar o magistério,
em cardter imediato, como também referenciar eventuais
discussdes acerca do futuro da Filosofia enquanto diéciplina
escolar, discutem-se conceitos fundamentais como: o homem e
suas formas de conhecimento; o conceito de educagdo; de
escola; de Ensino Médio; de Filoscofia e seus contetldos.
Finalizando esta discussdo, uma proposta de contelido para
esta disciplina é apresentada. '

N Busca-se, portanto, nao somente identificar um problema
pedagégico, de uma determinada disciplina, ou corrigir
eventuails equivocos filoséficos, mas contribuir na
superacdo destes em vista da permanéncia e da credibilidade
deste conteddo disciplinar, através do resgate de sua

identidade e de sua competéncia.
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"0 filésofo é o homem que acorda e que fala.
Este carrega em si os paradoxos da Filosofia
porque, para ser complementamente homem, &
breciso ser um pouco mais e um pouco menos do

que homem. " -

Merleau Ponty - Eloge de la philosophie
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INTRODUGAO

O cotidiano da escola piblica estadual, em Minas
Gerais, confronta o educador-pesquisador com uma infinidade
de desafios. Sdo tantas as limitagbes e os empecilhos que
dificultam o ensino que, nado raro, incorre-se no des&nimo e
no pessimismo. |

As vezes, movidos por resultados positivos imediatos,
ignoram-se os problemas estruturais, suas determinagoes
politicas e econdmicas e vive-se a euforia momentdnea de que
as questdes da escola sado circunscritas a ela mesma e
independem das transformagdes sociais.

| Entretanto, tdo logo esses problemas reaparecem, oOs
educadores véem-se tomados pelo sentimento de impoténcia,
pela apatia profissional e existencial, questionando,
inclusive, o sentido da educaééo e o sentido da escola.

Existe uma diferente relag&o entre sociedade e escola:
se a primeira tem enorme e decisiva influéncia sobre os
rumos da segunda, esta pouco influencia aquela e nao pode
ser considerada como espago privilegiado de gestagcao das
transformagdes sociais.

Assim, conscientes das limitagbes da escola, na sua
auto-critica e no campo das mudangas soclais e sua estrutura
vulneravel aos 1interesses dominantes, muitas vezes, o

educador sente-se com os pés e as maos atados, como se nao

houvesse nada a ser feito.



Ora, a sociedade ndo serd transformada em funcdo das
revolugdes educacionais e estas Jjamais existirdo sem a
mediagao efetiva das transformacdes sociais. Deduzem-se
dessa argumentagdo conclusdes pessimistas e esse pessimismo
légitima, por omissao, os interesses dominantes, aceitando
tacitamente a cultura educacional imposta.

Questdes objetivas tais como saldrios baixos, escolas
materialmente abandonadas, grande nimero de alunos por turma
etc..., resultam em professores désanimados, sem otimismo,
perspectivas nem motivagdo para reciclagem ou estudo
permanente.

Se todos s&o undnimes em afirmar que a resolucdo dos
problemas educacibnais passa, também, pela valorizagdo do
profissicnal, restam algumas questdes: por que o Estado ndo
investe na valorizagado de seus profissionais? Como deveria
se articular uma resisténcia em defesa da escola piblica?

S80 questdes importantissimas que j& ensejaram e ainda
ensejardo estudos muito dteis & educacdo brasileira.
Entretanto, a pretensd@o desta dissertacdo é outra, ainda que
sensivel a essas questdes. Trata-se aqui de tematizar uma
questdo especifica dentro de uma determinada disciplina do
292 grau.

Tal pretensdc apoia-se na conviccdo de que, se a escola
é reprodutora das desigualdades sociais, como muito bem
salientaram alguns tedricos, dentre os quais os "critico-
reprodutivistas" da década de setenta, se ela reproduz os

interesses e o "ethos" da cultura dominante, é também espago
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de gestagdo do novo que ja se manifesta nas relagdes sociais
de produgao. E este novo que é resisténcia & dominagao deve
manifestar-se, na escola, através de todos os conteidos,
todos os temas e praticas educativas.

Assim sendo, nao ha& porque esperar relevantes
transformagdes sociais para entdao, e sé entdo, empunhar a
luta e avangos no cotidiano escolar. As possibilidades de
avango, se bem aproveitadas, garantem conquistas ‘neste
cotidiano que vao de encontro as lutas da classe dominada,
no campo das relagdes de produgao, muito além da escola, mas
muito ressonantes nela.

Acredita-se que a consciéncia das limitagdes da escola
no . processo das transformagdes sociais ¢é condigdo de
possibilidade para feais e efetivas mudangas dentro do
universo escolar.

Com este espirito, surge esta dissertagdo e o
especifico aqui é tematizar o ensino da Filosofia, nd Ensino
Médiol. Segue-se o problema.

A pratica educativa de professores de Filosofia, no
Ensino Médio, da. rede piblica estadual, em Uberlandia,
sugere uma -indefinigdo de conteddo especifico dessa
disciplina, no contexto da realidade atual. Uma vez
constatato esse impasse, acompanha-o a gestagcao de algo

novo. Caberd a esta dissertagdo contribuir na superacao

desse impasse.

1 Seguir-se-4 a orientagdo da nova L.D.B. que substitui o
termo 29 grau por "Ensino Médio".
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Objetivando constatar, ou néo; esta indefinigdo e
explica-la, delimitou-se o periodo pdés-Constituig@o Mineira
de setembro de 1989, e o angulo de pesquisa abrangendo
apenas as escolas piblicas da rede estadual, em Uberlandia.
Estas delimitagOes s&o uma estratégia Jjustificada pela
experiéncia gque obtive, nos 1dltimos anos, através da
docéncia de Filosofia da Educagdo, no Curso Superior, e
Filosofia, no Ensino Médio.

Nao faré& parte desta pesquisa, na‘eventualidade de se
constatar uma indefinicao de conteﬁdo; comprovar‘ se este
fenémeno é representativo do contexto do sistema de ensino
de todo o estado de Minas Gerais ou do pais. Dedugdes
generalizadoras podem ser feitas, partindo do pressuposto de
que a situagdo das escolas de Uberlédndia ndo foge aos
padrdes do Estado e do Pails. Entretanto, uma andlise mais
abrangente exige uma pesquisa que envolva a complexa
diversidade da realidade estadual e nacional.

Antes de abordar a descrigdo da pratica atual da
disciplina Filosofia, compreende-se que dois momentos
contextualizadores serdo de fundamental importéncia. O
primeiro devera tratar de um breve histérico da exclusdo e
do retorno da Filosofia, ao Ensino Médio, em Minas Gerais,
oportunidade em que serao contextualizadas a lei 5692/71 e a
Resolucdc 6590/89, esta sequnda no bojo da proposta da
Constituigao Mineira atual.

No segundo momento, esta contextualizacdo devera

alcangar o municipio de Uberléandia, descrevendo a
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implementagcdo da Filosofia no Ensino Mé&dio, nas escolas
piblicas estaduais. Nesta  oportunidade, as questoes
administrativas e as tedérico-metodolégicas de implementagao
(inclusive a proposta curricular da S.E.E/MGZ, em 1990)
serdo descritas e analiSadas detalhadamente.

A partir dessa contextualizagdo, estariam dadas as
condigdes adequadas de andlise da préatica atual da
disciplina Filosofia, no grau, espago e tempo ja& descritos.
Uma pesquisa em cinco escolas, dentre as dezoito que
atualmente (1993) oferecem a disciplina Filosofia, no Ensino
Médio, em Uberlandia, poderd surgir como meio para a
constatagao dos elementos necessérios a andlise proposta.

Neste sentidd, os didrios de classe serdo pesquisados,
as habilitagdes dos professores e a utilizagdo dos
compéndios ser@o analisadas. Entrevistas com os professores
também fardo parte da investigagdo e, finalmente, esta
pesquisa procurard alcancar as reunides de reciclagem dos
professores de Filosofia, como espago fecundo e gerador de
informagbes e argumentos para a tese em questdo,

Durante todo esse processo de pesquisa, elaborar-se-4
uma proposta de contelddo para a Filosofia, no Ensino Médio,
ainda carente de elaboragbes tedricas e avaliagdes préaticas,
mas jad fundamentada em alguns conceitos e concepgoes.

Esta primeira elaboragdoc se dard no bojo de uma
experiéncia com o ensino da Filosofia. Tal experiéncia,

dividida em dois momentos, tratard do efetivo magistério

2 Secretaria Estadual da Educagdao de Minas Gerais
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dessa discipliné dufante os anos de 1992 e 1993, em escolas
da rede estadual.

Uma vez que qualquer trabalho humano implica re-
elaboragdes continuas dos referenciais tedricos, dos
paradigmas e das hipSteses, a essa experiéncia sucederi um
capitulo que se iniciard com extensa fundamentagdo teérica
de cbnceitos (Educagao, Escola, Ensino Médio, Filosofia) e
contelddos.

A partir dessa fundamentagdo tedérica, apresentar-se-a
‘uma proposta de conteddo para a disciplina Filosofia, no
Ensino Médio. Deste modo, o provdvel impasse sera superado
na sua indefinigdo de contetddo. Uma breve conclusio podera
esclarecer eventuais ddvidas deixadas ao longo do texto.

As questOes metodoldgicas estardo sempre pressupostas:
ora  explicita, ora implicitamente,' mas nao serao
contempladas em destaque‘ como ocorrerd com as questdes
relativas ao conteddo da Filosofia. E um recorte necessirio
face as proporcdes deste trabalho.

A proposta de um conteiddo especifico para a disciplina
Filosofia, no Ensino Médio, poderd ser utilizada pelas
escolas plblicas e particulares, inclusive pelas Delegacias
Regionais de ensino, como subsidio para a discussao na
redefinigao de contetidos.

Procurard, portanto, responder a expectativa imediata,
enquanto novo roteiro de trabalho, e & expectativa a longo

prazo, enquanto mais uma referéncia na continua discussio
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1- EXCLUSAO E RETORNO DO ENSINO DA FILOSOFIA
NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS MINEIRAS

1.1 A exclusao da disciplina Filosofia a partir de
1964

Em recente dissertagdo de mestrado, defendida na PUC-
SP, em 1993, Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira, comenta as
mudangas politicas, sociais e econémicas operadas pelo golpe
militars:

"0 modelo econbémico que consolidou com o
golpe de estado de 64 colocou todas as
institui¢bes socials a seu servico e, assim,
a politica educacional promoveu modificagdes
drdsticas na organizacdao, estrutura e
funcionamento das unidades escolares, além de
determinar grandes alteragbées curriculares.
Essas redefini¢bées curriculares acabaram
acarretando a supressao do ensino da
Filosofia." (1993:89)

Conforme Oliveira, do ponto de vista politico, os
militares organizaram a sociedade sobre trés pilares
fundamentais: ruptura da normalidade institucional, controle
sobre a participagdo popular no processo politico e
continuidade do projeto capitalista de desenvolvimento.

No campo ideolégico, o Regime Militar acatou a
hegemonia dos Estados Unidos e a Nagdao brasileira curvou-se
aos interesses norte-americanos, importando produtos
industrializados, filmes, misicas, projetos pedagdgicos e

tantos outros instrumentos de dominagado econdmica, cultural

e politica.
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Na realidade, objetivava-se afastar o espectro das
idéias socialistas, oriundas do bloco soviético e que
através da Revolugado Cubana, demonstravam o seu poder e sua
ameaga. Sobre esse periodo, comenta Ghiraldelli Jr:

"E para deter tal 'avango comunista’', grupos
gue desejavam a continuidade da internacio-
nalizagcdo da economia brasileira utilizaram-
se de politicos ambiciosos e do braco militar
contaminado pelo anti-comunismo  para o
desfecho do golpe.” (1991:166)

O pais encontrava-se mergulhado numa nova conjuntura
internacional, onde, sob a lideranga dos Estados Unidos, o
Capitalismo se articulou apds a 22 Guerra Mundial.

As multinacionais foram incentivadas a se sediar no
Brasil e ©para tal receberam garantias politicas e
econdmicas. Com o favorecimento fiscal, excedente de m3io-de-
obra barata, a extingdo dos empecilhos as remessas de lucro,
O pais tornou-se atrativo.

Comenta Oliveira que a opgdo por um desenvolvimento

dependente e "atrelado ao grande Capital", ndo se limitou ao

campo politico e econdémico, mas atingiu enormemente o

educacional:

"Nessa perspectiva, a educagdo fol chamada
nido sé a legitimar, como também a participar,
segundo os planos e projetos governamentais,
do processo produtivo, através da formag¢do da
forgca de trabalho". (1993:96).

O desenvolvimento dependente, no ambito educacional,

estabeleceu os accrdos MEC-USAID, entre o Ministério da
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Educacdo (MEC) e a "Agency for International Development"
(AID). Esses acordos diziam respeito & prestagiao de
assisténcia técnica e cooperagdo financeira, e comprometeram
a politica educacional do pais as determinacdes dos técnicos
norte-americanos3. Em sintese, objetivavam atrelar a escola
ao mercado de trabalho.

O projeto MEC-USAID assentou-se sobre trés pilares: a
educagdo e o desenvolvimento; educagdo e seguranga; educacgio
e comunidade?.

O primeiro pilar, sugeria a rapida formagcdo de
profissionais que suprissem as necessidades do pais em
relagado a tecnologia. O projeto ndo era criar pesquisadores,
mas executantes aptos de um saber importado. Noutras
palavras, esse pilar sugeria a reprodugao da dependéncia no
campo do conhecimento,.

O segundo pilar, educagdo e seguranga, indicava que os
problemas brasileiros somente seriam resolvidos através da
chamada "consciéncia civica" do cidadao.

O terceiro, educagdo e comunidade, compreendia que a
comunidade devia dizer para a escola que formacao
interessava aos cidaddos Dbrasileiros. Cabia & escola
responder as necessidades apontadas, formando pessoal capaz
de atendé-las.

Chaui comenta que esse € o "tépico", o pilar, que

sustenta a ligagado escola-empresa. Na prdtica, visava-se "ao

3 Sobre esses acordos conferir: ARAPIRACA, J.0., 1982
4 Sobre os trés pilares, conf. CHAUI, 1977.
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fornecimento de mdo-de-obra barata as empresas e ao
surgimento de uma elite de pseudo-pesquisadores".

A lei 5692/71, de 11 de agosto de 1971, surge no bojo
da Reforma de Ensino proposta pelo Regime Militar e
inspirada nos acordos MEC-USAID. Essa lei demonstra a
tendéncia profissionalizante e técnico~-desenvolvimentista,
como resposté da escola as "necessidades" da sociedade.

O ensino foi reestruturado, ampliando a obrigatoriedade
escolar de 4 para 8 anos. Houve a unido entre escola
secunddria e escola técnica, através da escola Gnica
profissionalizante, obedecendo aos principios de
continuidade e terminalidade.

Compreendia-se por principio de continuidade a
tentativa de garantir a passagem de uma série para outra, do
le até o 29 grau. Por principio de terminalidade,
acreditava-se que, uma vez formado nos diferentes niveis, o
estudante estaria apto para o mercado como forga de trabalho
especializada.

0 curriculo, nessa perspectiva, dividia-se em duas
partes: educagdo geral e formagdo especial. A formacao
especial obedecia ao critério da regionalidade: habilitacdes
correspondentes as areas econdmicas - primaria
(agricultura), secundaria (inddstria) e tercidria
(servigos). Somando-~se a estas, foram incluidas algumas

disciplinas obrigatérias: Educagdo Fisica, Educagcdo Moral e
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Civica, Educagdo Artistica, Programa de Saide e Religiao
(facultativa ao aluno)s.

Argumentavam os organizadores da Reforma que, por
absoluta "falta de espago", a Histéria e a Geografia seriam
aglutinadas, passando a constituirem os Estudos Sociais.
Conseqgiientemente, a Filosofia perdeu seu lugar na grade
curricular do entao "22 grau".

Porém, segundo Oliveira (1993:105), a 1lei 5692/71
deixou uma "brecha" através da qual se poderia manter a
Filosofia no curriculo do Ensino Médio. 1Isto ocorreria
incluindo-a como "disciplina da parte diversificada", j& que
ela constava dos contetddos escolhidos pelo Conselho Federal
de Educagao. Caberia a escola, inclui-la, ou ndo, como
disciplina optativa. Conclui Oliveira:

"Talvez se houvesse real Iinteresse e empenho
dos diretores escolares, teria sido possivel
a continuagdo do ensino da Filosofia. Parece
gue a supressdo da disciplina Filosofia se
deu principalmente devido ao 'deslumbra-
mento' da grande maioria dos educadores, que
ficou extasiada com a sofisticacdo das
'estratégias de ensino', com o brilho da
tecnologia instrumental e com a aplicacdo da
Teoria dos Sistemas, embarcando na ideologia
subjacente & politica educacional adotada."
(1993:107).
Disso se conclui que a Filosofia perdeu seu espaco,

como disciplina no Ensino Médio, muito mais em funcdo da

ideologia técnico-desenvolvimentista que conquistou

5 Conf. ARANHA, Maria.L.A, 1990:257
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hegemonia entre os educadores, no‘ final da década de
sessenta e durante a de setenta.

Estavam tao seguros do dominio dessas idéias, que os
representantes do Regime Militar, na elaboragdo da lei
5692/71 permitiram, inclusive, o risco de a Filosofia
permanecer no curriculo do Ensino Médio, como "disciplina da
parte diversificada". Isso, porque tinham consciéncia da
entao hegemonia técnico-desenvolvimentista no pensamento
pedagégico daquele momento histérico e, também, porque
criavam um &libi face a reacdes e reivindicagdes da

comunidade educativa brasileira.

1.2 0 retorno da Filosofia através da. Constituicéao

Mineira de 1989

Em 1982, durante o governo Fiqueiredo, a lei
educacional 7044/82 substituiu a expressao "qualificacao
para o trabalho" por ‘"preparagdo para o trabalho". Na
pratica, extinguiu a obrigatoriedade da profissionalizacao

nas escolas. Comenta Ghiraldelli Jr.:

"A lei 7044/82 do General Figueiredo, que
revogou o ensino profissionalizante
obrigatério do 29 grau, fol o reconhecimento
publico da faléncia da politica educacional
da ditadura e a demonstragdo de que as
atitudes e planos tecnocrdticos haviam de
fato colocado o governo numa situagcdo de
distanciamento para com a maior parte da
sociedade, até mesmo as classes dominantes.'
(1991:185)
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Nessa nova perspectiva, o Parecer 342/82, do Conselho
Federal de Educagdo sugere a Filosofia como uma das
disciplinas que podem compor o curriculoc do Ensino Médio.

Conforme Oliveira ressalta, em Minas Gerais, foram
poucas as escolas que fizeram uso dessa legislagado para
promover o retorno da Filosofié ao Ensino Médio. Esta
'constatagéo reforca a conclusdao de que a auséncia dessa
disciplina, nas dltimas duas décadas, deu-se principalmente
em fungao da hegemonia ideoldgica técnico-
desenvolvimentista.

Esta ideologia supervéloriza as "ciéncias da natureza"
em detrimento das "ciéncias humanas". Nio fosse o dominio
dessas idéias, as escolas teriam aproveitado as brechas
deixadas tanto pela lei 5692/71 quanto pelo Parecer 342/82,
e mantido a Filosofia no Ensino Médio.

Devido ao afrouxamento da repressdo, com a saida do
governo militar e a formagdo do governo civil em 1985, houve
um efetivo aumento dos debates politicos, publicagdes e
eventos, dentre os quais, destacou-se a formagdo da
Assembléia Constituinte. Em 05 de outubro de 1988, o Diario
Oficial da Unido, nimero 191-A, publicou o texto da atual
"Constituigdo da Repiblica Federativa do Brasil".

A nova Constituigdo possibilitou a elaboragio do

Projeto-Lei ntmero 1.258-C, de 1988, - que fixava as
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diretrizes e bases da educagio nacional®. Dentre os 20
capitulos e 152 artigos da nova L.D.B., o "capitulo X", que
versa sobre o "Ensino Médio", através do artigo 48 e
diretriz IV, garante:

"serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia

como disciplinas obrigatérias.”

A Constituigdo Nacional possibilitou, assim, o retorno
da Filosofia ao Ensino Médio, em todo pais. Entretanto, as
escolas piblicas estaduais mineiras ja& tinham garantido essa
conquista com a Constituicdo Mineira de 21 de setembro de
1989,

Consta do artigo 195 da Constituicdo Mineira:

"A  educagdo, direito de todos, dever do
Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade
com vistas ao pleno desenvolvimento da
bessoas, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.
Pardgrafo tinico: Para assegurar o
estabelecido nesse artigo, o Estado deverd
garantir o ensino da Filosofia e da
Sociolggia, nas escolas piiblicas de . 2°
grau”.

Em 22 dezembro de 1989, a Secretaria Estadual da

Educag@o, no uso de suas atribuigdes e tendo como referéncia

o disposto no artigo 195 da Constituicio Mineira, de

6 A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foi
aprovada pela Camara Federal de 13 de maio de 1993, mas
ainda aguarda aprovagao no Senado e sangdo do Presidente.

7 MINAS GERAIS. Constituic¢do do Estado de Minas Gerais. Belo
Horizonte: Assembléia Legislativa, 1989: 94-95
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através da Resolugdo 6590/89 de

21/09/89, estabeleceu,

22/12/89:

- Os Curriculos do Ensino de 2¢9

"art. 1@
das Escolas Estaduails deverdo incluir,
como contetido

grau,

em sua Parte Diversificada,

especifico, em uma ou mais séries do Grau e,
da lei, as

sujeitas a avaliagcdo na forma
matérias: Sociologia e Filosofia."

Oficialmente de volta‘ ao curriculo das escolas de
em toda Minas

Ensino Médio da rede estadual de ensino,

Gerais, resta ver como se deu o processo de implementacgdo da

Filosofia, nas escolas estaduais do municipio de Uberléandia.
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2- A IMPLEMENTACAO DA FILOSOFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS
ESTADUAIS, EM UBERLANDIA

2.1 Questdes administrativas:

Apés a Resolugdo 6590/89, as escolas estaduais, em
Uberléandia, incluiram a Filosofia nas suas grades
curriculares do Ensino Médio.

Em 1971,

quando através da lei 5692/71 foi dificultada
a permanéncia da Filosofia no entidao 29

grau, havia em
Uberlandia apenas uma escola desse grau. Tratava-se da
Escola Estadual de Uberlandia,

popularmente conhecida como

"Museu". As demais escolas estaduais ofereciam seus cursos
apenas até a 82 série. Nos ddltimos anos da década de
sessenta, nao constava o ensino de Filosofia

para o
"colegial” ou "cientifico" daquela escola.

Havia contetidos afins, tais como Filosofia da Educagao,
no curso Magistério, na época chamado de "Curso Normal"

. Tal
situagao se mantinha desde sua fundacdo em 1938.

Em fungado disso, ndo se pode falar em "retorno da
Filosofia ao Ensino Médio das escolas piblicas estaduais, em
Uberléandia", mas simplesmente

em implementacgao,

em
introdugado, no inicio da década de noventa.

de

Este processo de implementagao, entretanto, nd3o se deu
imediato.

Na sua maioria, as escolas estaduais
uberlandenses optaram por inclui-la como disciplina do 3%
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ano Colegial. Isto oportunizou &as turmas que iniciaram o
Ensino Médio em 1990, o contato com a Filosofia em 1992.

Ja aquelas turmas que estavam no 22 Colegial, ou 32, em
1990, ndo teriam acesso a esta nova disciplina porque
obedeceriam ao programa anterior & Resolucgédo 6590/89.

O levantamento feito em margo de 1993, na 262 Delegacia
Regional de Ensino, em Uberldndia, a respeito do processo de
implementagdo da Filosofia nas escolas da rede estadual

uberlandense, apresenta o seguinte panorama:

* ESCOLAS ESTADUAIS £ ANO DE t SERIE % NO© AULAS#
£ F IMPLEMENTAQEO# ¥ SEMANAIS#
$Prof. José Indcio Sousa % 1990 $ 1g % 1 t
f$Américo René Gianetti $ 1992 E2 3a % 1 $
tAngela Teixeira Silva 3 1992 * 32 ¢ 1 $
tAntdénio Tomas F. Rezende # 1992 $ 3a % 2 $
fBueno Brandao ¥ 1992 $ 22 % 1 $
Cidade Industrial 1992 3a 1
De Uberlandia 1992 4 32 1
Guiomar de F. Costas 1992 3a 1
Horténcio Diniz 1992 3a 1
Indcio Castilho 1992 3a 2
Indcio Paes Leme 1992 32 2
Joao Rezende 1992 32 1
Messias Pedreiro 1992 3a 1
Prof. Juvenilia F. Santos 1992 32 i
Segismundo Pereira 1992 3a 2
Sérgio de F. Pacheco 1992 3a 2
Teoté4nio Vilela 1992 3a 1
Cruzeiro do Sul 1993 3e 1
Angelino Pavan 1994 3a 1
aAnténio Luiz Bastos 1994 3 1
Clarimundo Carneiro , 1994 22 2
Lourdes de Carvalho 1994 3a 1
Frei Egidio Parisi 1994 32 1
Maria Conceicgdo Barbosa 1994 3a 1
Neusa Rezende 1994 3a 1
Afonso Arinos 1995 32 1
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- A Escola Estadual de Uberlédndia, em 1992 tinha Filosofia
no 32 Colegial. A partir de 1993, esta disciplina passou a

ser ministrada no 12 Colegial, com uma aula por semana.

- A Escola Estadual Messias Pedreiro, em 1992 tinha
Filosofia no 32 Colegial. A partir de 1993, esta
disciplina passa a ser ministrada no 22 e 39 Colegiais,

com uma aula por semana.

- A Escola Estadual Prof. José Indcio de Sousa, no curso
Magistério, além da disciplina Filosofia da Educacao,
introduziu a disciplina Filosofia, com o mesmo conteddo

programé&tico das séries Colegiais.

0 quadro possibilita avaliar que, em 1990, apenas a
Escola Prof. José Indcio de Sousa estava trabalhando com a
disciplina Filosofia, com uma aula por semana, ha 12 série.
Em 1991, nao houve alteracgao.

Em 1992, dezesseis escolas introduziram a Filosofia nos
seus programas. Destas dezesseis escolas, apenas uma decidiu
por essa disciplina na 22 série. As demais, ao todo quinze,
onde estava sendo introduzida a Filosofia, optaram pela 32
série,

Em 1993, juntou-se as demais, a Escola Cruzeiro do'Sul,
com uma aula por semana, na 32 série. O projeto para 1994

traz a inclus@o de sete escolas no grupo que j& trabalha a
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disciplina Filosofia. Dessas sete escolas, apenas uma, a
Escola Clarimundo Carneiro, optou colocd-la na 22 série, com
duas aulas semanais. As demais escolas optaram pela 32
série, inclusive a Escola Afonso Arinos, que programa
introduzir a Filosofia em 1995, com uma aula por semana.

No gque diz respeito ao nimero de aulas semanais, a
maioria das escolas optou por uma apenas, ou seja, vinte
escolas assim o fizeram. Apenas seis escolas optaram por
duas aulas.

Conclui-se que as definigbes e indefinigdes dessa
disciplina, no que diz respeito a questdes administrativas,
talvez sejam, respectivamente, resultados das articulacgdes
reivindicatérias e da desmobilizagdo de professores e
alunos, na luta pela melhoria das condigdes de ensino da
Filosofia.

Face a sugestdo da prépria S.E.E/MG de que a disciplina
deveria contemplar um minimo de duas aulas por semana, num
periodo de dois anos®, constata-se que a aplicagao desse
avango nas condigdes de trabalho seria conquista a ser
efetivada no ambito escolar.

Entretanto, uma pesquisa junto a essas escolas revelou
que algumas diregdes mostraram-se intransigentes ao negar o
aumento da carga horédria de Filosofia. Negam tal mudanga

argumentando que "os préprios pais de alunos nido aceitaram a

8 Esta sugestado consta dg Proposta Curricular de Filosofia
de S.E.E/MG que serd analisada neste capitulo
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diminuigdo de uma aula de quaisquer disciplinas "exatas" ou
"biomédicas", visando favorecer i Filosofia".

Segundo essas diregdes, hd um limite m&ximo de aulas
por turma, limite esse estabelecido pela S.E.E/MG. Deste
modo, o acréscimo de aula para uma disciplina somente &
possivel com a diminuigdo proporcional de outra.

A 262 Délegacia Regional de Ensino, entretanto, afirma
que a escola tem autonomia para mudancas dessa natureza.

| Esta discussdo ilustra o predominio do juizo de valor,
produto da ideologia técnico-desenvolvimentista, que
privilegia e prioriza as disciplinas técnico-cientificas em
detrimento das chamadas "Humanidades".

Vale enfatizar que, em Uberlandia, seis escolas optaram
por oferecer a Filosofia através de duas aulas semanais, com
a possibilidade desse contetdo estender-se por dois anos.
Essas escolas nado fazem parte do restrito grupo de escolas
da rede piblica estadual tradicionalmente rivéis dos
cursinhos pré-vestibulares no discutivel pProjeto

"pedagdgico"” voltado para o concurso vestibular.

2.2 Questdes tedrico-metodolégicas da proposta de
conteidos curriculares da Secretaria da

Educacao de Minas Gerais:

Em 1990, apds a promulgagao da Constituicdo Mineira de
1989 e a Resolugdo 6590/89, através da qual a S.E.E/MG
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inclui a Filosofia como disciplina obrigatéria nos
curriculos do Ensino Médio das escolas da rede estadual,
surgiu uma questdo de cardter tedrico-metodolégico: o qué e
como ensinar essas disciplinas recém ingressas no curriculo
do Ensino Médio?

No sentido de responder a essa questdo, em setembro de
1990, a S.E.E/MG remeteu as Delegacias Regionais de Ensino
um "documento base para subsidiar o processo de construcao
das propostas curriculares." Esse documento fez parte do
"Projeto de Elaboragdo de Proposta Curricular de Filosofia,
Sociologia, Educagdo Fisica e Educagdo Artistica" para as
escolas puUblicas estaduais do Estado de Minas Gerais. Tal
projeto esteve sob coordenagdo da S.E.E/MG e do Curso de
Pedagogia do Instituto de Educagdo de Minas Gerais.

O documento-base propunha ser a referéncia para a
discussdo nas escolas das diversas regides do Estado. Em
seguida, essas escolas, através de sua Delegacia Regional-
pbélo, deveriam produzir uma proposta-sugestao de contetido
para a Filosofia de acordo com as variagdes cﬁlturais,
politicas e econdmicas de sua regido.

Finalmente, numa etapa posterior, em Belo Horizonte,
representantes das regibes, através de suas Delegacias
Regionais-p6lo, juntamente com os coordenadores do projeto,
construiriam uma proposta que fosse a sintese das diversas

sugestdes apresentadas. Diz o documento:
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"A principio, cada escola construird sua
broposta-curricular. Em seguida, as propostas
das escolas serdao enviadas & Delegacia
Regional de  Ensino a gue  pertencem.
Posteriormente, as Delegacias Regionais de
Ensino remeté-las-do aos pélos regionails de
Minas: Juiz de Fora, Itajubd, Manhuacu,
Uberladndia, Montes Claros e B. Horizonte,
onde serdo compatibilizadas resultando em
ate-projetos por conteidos. Esses ante-
projetos serdo posteriormente compatibili-
zados e constituirdo a proposta Curricular de
Minas Gerais."(1990:05)

Na realidade, tratou-se de uma iniciativa louvavel,
pelo carédter participativo como foi conduzida, de elaboragao
de proposta curricular. A intengdo dos coordenadores era a
de que o documento-base pudesse servir de referéncia para as
discussdes nas escolas, incentivando a produgéo de sugestdes

que partissem da base educativa.

2.2.1 O Documento-Base

Apoiados no documento-Base, professores do 22 e 39
graus (estes dUdltimos representantes dos Departamentos de
Filosofia de algumas universidades mineiras e funcionarios
das Delegacias Regionais), a luz das diversidades culturais
e necessidades especificas das regides, deveriam enviar a
S.E.E/MG uma sugestao de proposta curricular de Filosofia.

A dindmica do projeto foi coordenada pela S.E.E/MG e
peloc Curso de Pedagogia do Instituto de Educagao de
M.Gerais, que consideram como fundamental para a elaboracgéao

deste projeto a compreensao de que a sociedade brasileira
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estda passando por mudangas, frutos de vé&rios movimentos
conjunturais, nos diversos segmentos sociais. Face as
mutantes demandas sociais, a educagdo, enquanto -fendémeno
social, precisava contribuir nas respostas as novas
expectativas.,

Segundo esse mesmo documento, a introdugao de
disciplinas tais como Filosofia e Sociologia, no ensino do
22 grau, assegurada pela Constituigdo Mineira e efetivada
através da Resolucdo 6590/89 da S.E.E/MG, foi resultado da
agdo politica de entidades de Classe com destacada atuagao
do Sindicato dos Socidlogos e da Federacdo dos Trabalhadores
do Ensino em Minas Gerais.

No ambito nacional, prossegue o documento, pode-se
citar a participagdo atuante da SEAF (Sociedade de Estudos e
Atividades Filoséficas) que, Jj& em 1975, iniciou uma
campanha nacional pela reintrodugdc da Filosofia no 292 grau.

O documento chamou atencdo para o fato de que
interesses  politicos e culturais determinados vém,
historicamente, criando uma dicotomia entre a ciéncia
técnica e a cultura politica no ensino da Educagdo Bésica.
Naturalmente que a sociedade tem sido influenciada pela
cultura pedagdgica positivista, que empobrece e reduz a
relagdo entre as ciéncias técnicas e a cultura. Ou seja,
desatrela o conteldo escolar das praticas sociais do mundo
do trabalho.

Interessa, sobretudo, analisar os subsidios para a

elaboragdo da proposta de Filosofia para o Ensino Médio.
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Esses subsidios estdao no 22 capitulo do documento-base
entitulado: "A filosofia no Curriculo de 29 grau", cujas
relatoras foram Maria Tereza Marques BAmaral, Ana Miriam
Wuensch e Telma Birchal.

As redatoras, dentre muitas coisas, alertam gue os
efeitos maléficos da proposta profissionalizante, que
remonta & década de setenta, sdo hoje facilmente constatados
e que os educadores, receosos desses efeitos, correm o risco
de optar por propostas educativas que, no sentido oposto,
limitam-se a formagdo geral.

A Filosofia no Ensino Médio deverd mediatizar esta
contradigcdo rumo a uma sintese favoravel do projeto
.educacional. Afirma o documento:

"A  pratica filoséfica deverd levd-lo [o
aluno] a pensar a partir da realidade, numa
relagdo 1inteligente com a pratica real e
concreta das pessoas em contato com seu

mundo, suas estruturas e contradigcées”.
(1990:18)

Segundo os subsidios desse documento, o eﬁsino da
Filosofia deve levar em consideragdo que ela é "atitude" e
um "campo do saber". Como atitude a Filosofia é admiracdo, a
divida critica e a desconfianga frente ao estabelecido. Ora,
esta atiﬁude gerou e gera reflexdo e respostas; conceitos e
sistemas foram e sdo construidos, definindo um campo do
saber.

Porém, a Filosofia, nesta perspectiva, nao tem um

objeto definido, € "um saber que ndoc sabe", n3o & um
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conhecimento porque sé h& conhecimento de objetos definidos.
Sobre esta indefinigdo temdtica da Filosofia, comenta o
documento:
"(qualquer tema, pode, a principio ser objeto
da Filosofia). (...) Isso significa que a
Filosofia ndo é um saber do tipo cientifico:
ela ndo se define prioritariamente por ser um
conjunto de conteidos, mas por ser uma
atividade. Essa atividade, podemos defini-la,
como a problematizagdo." (1990:18)

Um pouco adiante, o documento-base sugere dque a

atitude filoséfica se defina:

"pelo saber-colocar-problemas: recolhé-los no

implicito da experiéncia cotidiana e
histérica, explicitd-la, desveld-los e, mais
do que resolvé-los, enfrentd-los." (1990:18)

Assim concebida a Filosofia, conclui-se que seu objeto
sdo os problemas humanos, tudo aquilo que, por uma razio ou
outra, tornou-se problematico nos mais diversos campos da
experiéncia humana. Compreende o documento como oportuno,
nesse momento, levantar a questdo: nesta perspectiva, o que
constitui problema para o aluno do Ensino Médio? OQuais
contetidos de sua realidade-vivida devem ser problematizados?

Objetivando responder a estas questoes, o documento
prossegue argumentando que o individuo relaciona-se com a
familia, a escola, a igreja, os sindicatos e outras
entidades e segmentos da sociedade. Tal relacio explicita
problemas que carecem de problematizacdo. Eis ai a tarefa da

Filosofia: problematizar a experiéncia vivida, refletir
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sobre os problemas que vém & luz no cotidiano das relagoes

humanas.

"Tematizar filosoficamente o trabalho, a
sociedade, a arte, a politica, a religido
teria como resultado fundamentar sua
participagdo nessas diversas realidades.
(...) O mesmo ocorre em relagcdo & questdo do
conhecimento e das ciéncias." (1990:20)

Quanto ao contato com a cultura elaboradag, o documento
sugere que os textos classicos, dos préprios filédsofos,
sejam mediatizados pela problem&tica atual:

"A reflexdo filoséfica serd o aprofundamento
do vivido, sua critica, sua pbroblematizacdo a
partir do  instrumental oferecido pela
tradicao e pela Histéria da Filosofia"
(1290:21) '

Concluindo, a sugestdo do documento-base & a de que se
formule uma proposta curricular que supere a dicotomia
atividade-passividade e atitude-saber, sensivel ao concreto
vivido do educando, mas fiel & tradicdo filoséfica.

Lembra, ainda, que é preciso criar condigdes objetivas
sem as quais qualquer proposta curricular & inexequivel,
Tais condigdes seriam:

- mobilizar os profissionais da A4rea na elaboracdao da
proposta curricular;
- levantar o material didatico existente, sugerindo os mais

adequados;

- reciclar os professores;

9 Conceito utilizado para identificar a cultura cientifica’
Conferir SNYDERS, 1988
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- restabelecer estratégias de avaliagao;

Seqgundo as redatoras desse documento, alguns requisitos
sao imprescindiveis:
- a disciplina deve ser ministrada num periodo de dois anos;
- a carga horaria deve ser de "2 horas/aula semanais";
- O professor deve ser licenciado em Filosofia;
- o professor dever ser concursado especificamente para
lecionar a disciplina;
- se se configurar um quadro de escassez de professores, que
Se marque um prazo para reciclagem e especializagdes enm

Filosofia.
2.2.2 A Proposta Regional Tridngulo

Esta proposta foi produzida em 1990, sob coordenagao da
262 Delegacia Regional de Ensino. Participaram desse evento
representantes do Departamento. de Filosofia da Universidade
Federal de Uberlédndia, da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
‘Letras de Patos de Minas, diretores das escolas,
especialistas (orientadores e supervisores), e
representantes de professores de escolas de Ensino Médio da
Regional Triangulo (162 D.R.E de Paracatu, 182 D.R.E. de
Patos de Minas, 262 D.R.E de Uberlandia, 322 D.R.E. de

Ituiutaba, 332 D.R.E. de Patrocinio e 342 D.R.E de Monte

Carmelo).
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A partir das discussdes desse encontro foi elaborado um
documento-sugestao da Regional Tridngulo. Posteriormente
esse documento foi enviado & S.E.E/MG para que, juntamente
com as sugestoes das demais regides do Estado, pudesse
contribuir na formulagdo de uma proposta inica para todo o
Estado de Minas Gerais.

Conforme a proposta da Regional Triadngulo, ndo se pode
pensar em Filosofia sem pensar nos critérios de criticidade,
problematizagdo e gquestionamento. Critica o exercicio
"puramente intelectual"” e afirma que: "descobrir verdades é
enfrentar formas estagnadas de poder, é aceitar o desafio de
mudangas, € construir a prépria histéria."10 a segﬁir alguns

pontos fundamentais desse documento-sugestdo:

"Propomos:

. a nivel de DRE:

.. linstrumentalizagdo dos técnicos responsédveis pela im-
plantagao e acompanhamento nas
.. promover atividades de Atualizagdo e/ocu Treinamentos

para os profissionais envolvidos diretamente no ensino

da disciplina de Filosofia no 22 grau.

. a nivel de Instituicdes de Ensino Superior:

.. qualificagdo profissional de quem ir4 atuar no ensino

de Filosofia do 22 grau;

10 In: Introducgao ao documento "Sugestdo de proposta
Curricular de Filosofia para 22 grau" da Regional Tridngulo,

nov. 1990,
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.. criagdo de cursos de Especializagdo e Pés-Graduagido -

Lato Sensu em Filosofia.

Objetivos:

Geral- Propiciar ao educador condigdes de iniciar o aluno na
reflexdo filoséfica de maneira concreta, realizando-a em

torno de problemas atuais em que vive.

Especificos- Reciclar técnicos de DRE para assessoramento

das atividades inerentes a Filosofia nas Universidades
Escolares;

Refletir metodologicamente a realidade situando o homem
dentro do universo politico-social-econdmico;

- Ajudar o educando a perceber a especificidade e
importéncia do tipo de reflexdao que é a Filosofia, frente ao
saber comum e ao saber cientifico;

.Proporcionar ac aluno o contato com algumas reflexdes
filoséficas cléassicas, através da leitura de textos
significativos;

.Assegurar ao educador direitos de exercer o Magistério no

que se refere a disciplina filoséfica através de curso que o

habilitem (sic) para tal.

Conteldo Programatico:

I - Origem Histérica e estrutura da Filosofia:
1. Mitologia
2. Senso Comum e Conhecimento Filoséfico
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3. Conhecimento Cientifico

Concepgao Grega:
1. Pré-socraticos
- Parménides

- Heraclito

2. Conhecimento em Platdo:
- 0 mito da Caverna

- 0 que é a Dialética Platdénica

3. Conhecimento em Aristdételes:

- O que é ldégica formal

Concepgéao medieval de mundo:
1- Patristica - Santo Agostinho

2- Escolastica - S3do Tomds de Aquino

O pensamento moderno:
l1- 0 que significa o humanismo Renascentista

renovagao de perspectiva

2- A ciéncia Moderna no seu constituir-se
-~ Bacon
- Galileu
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3~ Racionalismo
- A questao do método

- Descartes

4~ Empirismo inglés

- Locke

5~ Liberalismo
- Liberalismo politico - Locke
- Liberalismo econdémico - Adam Smith

- Democracia - Rousseau

\Y - Pensamento contemporaneo

O positivismo

A dialética Hegeliana

Marxismo

Existencialismoll"

2.2.3 A Proposta Sintese

Uma vez superada a fase regional, iniciou-se o processo
de elaboragdo de uma proposta para todo o Estado de Minas
Geralis, que surgisse como sintese das varias propostas

regionais.

11 Este contelido programatico consta no documento da citagao
anterior.

40




Em Belo Horizonte, no periodo de 04 a 07 de dezembro de
1990, no Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro, foi
realizado o Encontro Estadual de Professores-Representantes
dos Péloé Regionais. Esse encontro teve a participagdao dos
coordenadores do projeto, da equipe técnica da Secretaria de
Estado da Educagdo, dos consultores e dos professores que
acompanharam o processo em todas as suas fases.

Todos os participantes trabalharam no processo de
compatibilizacdo dos anteprojetos regionais, resultando na
proposta lUnica para todo o Estado, aqui chamada de "Proposta
Sintese". Decidiu-se por esta denominacdo por tratar-se de
um documento que foi fruto de laboriosa discussido, onde
alguns aspectos das propostas regionais foram conservados
outros superados.

A Proposta Sintese assegura diretrizes para o ensino
piblico de Minas Gerais e o atendimento &as diversidades
regionais. Foli aprovada em plendria realizada ac final do
Encontro Estadual com a participag@o dos representantes das
diferentes regidoes e coordenagao geral. :

Do mesmo modo como foram elaborados os anteprojetos de
Filosofia, nas diferentes regides do Estado, foram também
elaborados anteprojetos da Sociologia, Educagdo Fisica e
Educacdo Artistica. Estas outras disciplinas ensejaram, por
suas Propostas Sinteses, nesse mesmo Encontro.

suas vezes,

Entretanto, é objetivo deste capitulo limitar-se a proposta

de ensino da Filosofia.
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Inicialmente, a Proposta Sintese posta-se contraria ao

"Conteudismo Classico":

- "0 grupo apontou a direg¢do de uma Filosofia
critica, dindmica, participativa, e néao
apenas uma proposta fundamentada em uma
temdtica histérica, como conhecimento
acabado". (MINAS GERAIS, dez. 1990: 16)

Alguns critérios metodolégicos sao considerados

fundamentais para o sucesso desta proposta:

"Esta proposta de trabalho tem que levar em
conta as condi¢bes das escolas e dos alunos,
ndo esquecendo a priori o perfil do aluno, do
professor e dos limites materiais impostos
hoje & educagdo brasileira. (...) Este
programa deverd ser adaptado &s necessidades
e precariedades de cada etapa de implantacgdo
(...) Os contelidos est&o apresentados de
forma flexivel, sem se cristalizarem num
programa definitivo. Foram propostas
diretrizes gerals, permitindo a montagem
posterior de um programa de ensino
estruturado através de temas escolhidos por
professores e alunos. (...) Nesta 1linha de
raciocinio, considera-se a metodologia o eixo
central e fundante para a realizag¢do dessa
proposta. Uma metodologia segundo a qual os
contetidos serdo organizados a partir da
vivéncia social de professores e alunos."

(MINAS GERAIS, dez. 1990: 16-18)

As sugestdes apresentadas pela Proposta Sintese
ilustram a preocupagdo com as atividades, com o carater
dinamico das aulas, a sensibilidade para com o cotidiano do
aluno através de temas utilizando misicas, gravuras,
noticias de jornal, filmes, projegdes de "slides",

"cartoons", charges etc. As atividades com textos tais como

"orénica, uma poesia, por exemplo" (Ibid, p.18) podem ser
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utilizados. O texto dessa Proposta Sintese sugere que da
dicotomia atitude versus conteddo, ela prioriza a primeira.
No que diz respeito & duragdo do curso, a proposta
defende dois anos com duas aulas semanais, como condigao de
possibilidade para que os contelidos propostos sejam
exeqiiiveis. Caso o professor nao possa contar com essa carga

horaria, deverd optar por um dos cinco temas propostos

Os conteldos programdticos dos cinco temas s3o os

seguintes:

"Tema I -~ FILOSOFIA

Contetddo Programdtico (Subtemas)
1. As origens do filosofar

1.1 - A admiragao

1.2 - A ddvida
1.3 - A experiéncia do limite: a angistia

1.4 - A esperanga

2. O comego da Filosofia
2.1 - Do mito & Filosofia
- o discurso mitico

- o discurso filoséfico

2.2 - A especificidade do conhecimento filoséfico

2.3 - Os primeiros filésofos gregos: a pergunta pela
origem de todas as coisas

2.4 - Filosofia e democracia: o surgimento da Filosofia e
a experiéncia democratica grega

2.5 - Filosofia e emancipagédo

43




3. 'O filésofo é o homem que desperta e fala'

PROBLEMATIZAGAO:

O que nos leva a fazer Filosofia?

Por que filosofar?

A visdo mitica foli superada pela visdo cientifica?

- Quais sdao os mitos do mundo atual?

Quem faz Filosofia?

TEMA II - O CONHECIMENTO
Contetdo Programétiéo (subtema)
1. A experiéncia do conhecimento
1.1 Da opinido ao conhecimento: 'O mito da Caverna de
Platao'
1.2 Senso comum
1.3 Ciéncia

1.4 O conhecimento teoldgico

2. O nascimento da ciéncia na modernidade

2.1 A revolugdo cientifica do século XVII (Galileu)
2.2 Vertentes de interpretagdc do conhecimento
- o racionalismo ( Descartes )

- o empirismo ( Locke )

2.3 A busca da superagdao do racionalismo e do empirismo

3. Os conhecimentos produzidos
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3.1 Na matemética
3.2 Nas ciéncias da natureza

3.3 Nas ciéncias humanas

4. Bvidéncia, verdade e erro
4.1 As teorias do conhecimento
4.2 Limites do conhecimento

4.3 PFalibilidade do conhecimento cientifico

5, Conhecimento e interesse
5.1 - Ideologia
5.2 - Conhecimento e préxis

5.3 - Conhecimento e paixoes
6. Técnica e tecnologia

7. Etica e ciéncia

7.1 Responsabilidade e conhecimento

8. O homem: ser que conhece e desconhece

PROBLEMATIZAGAO:

Que valor tem O conhecimento cotidiano?

Existe a verdade?

- Qual o significado do erro?
Quem produz O conhecimento e para quem?
O conhecimento cientifico gera a justica social?
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- Qual a relagdo entre ciéncia e realizagao

TEMA III - O TRABALHO

Contelido Programdtico ( subtemas )

1. O homem se faz pelo trabalho: o homem transforma a
natureza e a si mesmo (materialismo dialético)

2. Trabalho e cultura: a especificidade do trabalho humano
2.1 - Teleologia
2.2 - Relagles sociais de produgao

2.3 - As necessidades humanas

3. O trabalho no capitalismo
3.1 - 0 mundo das mercadorias

3.2 - A alienagdo na produgdo, no consumo e no lazer

4, Trabalho, emancipagdo politico-econémica, emancipacao

humana

PROBLEMATIZAGAO:

O trabalho dignifica o homem?

O trabalho é um fim ou é um meio em nossa sociedade?

Quem vale mais: o homem ou a mercadoria?

- O homem é mercadoria?

- Trabalho: escolha ou necessidade?

Existe necessidade natural?
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- E possivel em nossa sociedade que os homens determinem as

suas necessidades?

Tema IV - POLITICA
Contelido Programédtico ( subtemas)
1. O sentido da politica: a construgdo da sociedade justa

(Aristételes)

2. Origens e formas de poder

2.1 Poder constituido e relagao de poder no cotidiano

3. Os fundamentos do Estado Moderno
3.1 As concepgdes teocraticas/tradicionais do Estado
3.2 6 nascimento do Estado Moderno
3.3 As concepgdes contatualistas
- o0 absolutismo - Hobbes
- o liberalismo - Locke

- Rousseau

4. A critica marxista do Estado liberal: a politica com

dominagao

5. A critica anarquista as instituigées

6. A degeneragdo do politico
6.1 A tirania
6.2 0 totalitarismo
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7. A liberdade como quest&do politica

8. Utopia e realidade

9. O homem como ser politico

PROBLEMATIZACAO:

Forgca € o mesmo que poder?

Estado e poder sa&o sindénimos?

Quais as formas de poder na sociedade atual?

Politica é voto? Politica é participagéo?

E possivel a democracia hoje?

Como é possivel o totalitarismo?

Como se articula o poder numa sociedade de massas?

Como explicar o desinteresse das pessoas pela participacao
politica hoje?

Como as pessoas resolvem os problemas que dizem respeito a
elas e aos outros?

Como se dimensionam os espagos puiblico e privado?

Tema V - EXISTENCIA

Conteddo Programdtico ( .Subtemas )

1. O homem como ser-no-mundo

1.1 Esséncia ou existéncia: o homem como abertura
1.2 0 vivido e a consciéncia
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2. Libepdade
2.1 A abordagem cléssica da liberdade
- liberdade e determinismo

liberdade e finalidade

2.2 A liberdade no existencialismo

liberdade e angistia

2.3 A dimensdo social da liberdade
3. Subjetividade e intersubjetividade
351 Identidade pessoal - o Eu e o Outro
3.2 O amor
3.3 0 desejo

3.4 A sexualidade

4. A linguagem
4.1 Linguagem humana
4.2 Formas de linguagem
4.3 Linguagem e significagéao
4.4 Linguagem, pensamento e cultura

4.5 A arte como expressao

5. A questado do corpo

5.1 Ter e ser nosso corpo
5.2 Corpo e trabalho

5.3 Corpo e sexualidade

5.4 Corpo e lazer
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6. Temporalidade
6.1 Finitude
6.2 Morte

6.3 Transcendéncia

7.0 homem como projeto

PROBLEMATIZACAO:
~ O homem é um ser livre?

- Serd que eu conhego a mim mesmo?

- Comunicar é conhecer a si mesmo?
Corpo: lugar de encontro de razdo e sensibilidade?

Como vivemos nosso corpo: como instrumento, imagem, objeto

de consumo ou como nés mesmos?"lz.

0 processo de elaboragao da Proposta Sintese demonstrou

as possibilidades de avango e de politizagcdo da discussio

pedagégica, mesmo dentro da estrutura governamental e apesar

do constrangimento burocratico préprio dessa estrutura.
Apesar da importdncia dos demais documentos (o

documento-base e a Proposta da Regional Tridngulo) no

processo de elaboragdo da Proposta Sintese, limitar-se-i 3

12 0Os contetidos programéticos dos cinco temas constam no
curriculos de Filosofia da S.E.E/MG

documento "Propostas: )
aqui chamado de "proposta Sintese’:

— Filosofia ( paginas 19-20)

Te

Teﬁi %I - 0 conhecimento (p-. 21-22)
Tema IIT - O trabalho ( p. 23-24)
Tema 1V - Politica (p- 24-25)

Tema V - Existéncia (p. 27-28)
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avaliagdo apenas dessa proposta, uma vez que o fundamental

teérico daqueles documentos nela se manifesta.

Da analise dos temas sugeridos na Proposta Sintese

infere-se que este texto resvala para o sincretismo

ideolégico e temético na delimitagao do contetdo.
A linguagem do texto e os temas propostos sugerem uma
concepcdo ora materialista-histérica, ora fenomenolégica ou

mesmo enciclopédica. O tema I, Filosofia, e o V, Existéncia,

tém explicita orientagdo fenomenolégica; o tema III,

Trabalho e o tema IV, Politica, por outro lado, ilustram uma

elaboracdo materialista-histdérica. Finalmente, o tema II,

Conhecimento, é uma coletdnea de sub-temas sem a definigiao

ideolégica dos demais temas.

Esta organizagado revela-se inadequada porque utiliza
instrumentais tedérico-ideolégicos diferentes para fendmenos

parciais da realidade, como se, por exemplo, a "Existéncia"

e o "Trabalho" fossem fendmenos exclusivos de concepcgdes

diferentes.
Acredita-se dque cada concepgdo tedrico-metodoldgica tem

seu instrumental de andlise da totalidade. Reservar a uma

delas apenas uma "fatia" da totalidade, equivale a

considera-la competente para a compreensdo de alguns
fenémenos e incompetente para outros.
Observou-se também que itens e sub-itens da Proposta

Sintese sao retirados de compéndios (onde estio

contextualizados) e agrupados, sincreticamente, constituindo

um tema. Dentre muitos compéndios, destacam-se: "Introdugio
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ao filosofar: o) pensamento filoséfico em bases

existenciais", de Gerd Bornheim (1970); “"Filosofando:

Introdugdo a Filosofia" de Maria Licia A. Arruda e Maria

Helena P. Martins (1982). Estes dois compéndios sao de

diferentes inspiragdes ideolégicas, sugerindo um arranjo

politico de natureza conciliatdria.

O fato de o processo- de elaboragcdo da proposta

curricular ter sido participativo, heterogéneo do ponto de
vista tedrico-ideoldégico nao legitima a elaboracdo de uma
proposta sincrética, nem tampouco uma proposta que contemple

sobretudo duas concepgoes, ainda que sejam as mais

relevantes de discussdo filoséfica atual.

O sincretismo €& préprio da interpretagdo politica

seqgundo a qual "democracia" & a arte do consenso, do acordo

negociado, e ndo da hegemonia13 conquistada. E a estratégia
que busca satisfazer e responder a mais de uma expectativa,
ou seja, a mais de uma proposta politica. Esta interpretacao
ignora um principio basico da vida democritica que & o
principio de que todas as propostas e todas as discussdes

buscam hegemonia, ou seja, fundamentam-se numa ideologial4 e

a defendem na luta pelo poder.

emonia politica, compreende-se o dominio e a

13 Por heg
ue se manifestam concretamente em todas

lideranca politicos g
as relacgoes socials. .
14 por ideologia, optou-se pglo conceito de SCHAFF
(1987:176) nentendo por ideologia as opinides sobre os
problemas colocados pelo objetivo do desenvolvimento social,
ormam sobre a base de interesses de classe

as quais se f
determinados e servem para defendé-los."
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Mesmo um documento oficial como a Proposta Sintese,
limitado pelo seu cardter institucional e pelo propésito de
servir como referéncia para o ensino de uma disciplina
escolar, ndo poderia prescindir de uma transparente e

exclusiva opgdo politica. Vale dizer, defende-se uma

proposta de conteddo que seja fundamentada em apenas uma

concepgdo ideoldgica.
Apoia-se essa defesa no argumento de que a politica do

concenso exclui a genuina possibilidade do conflito,

eliminando, assim, a possibilidade de avanco da discussio

filoséfica. Acredita-se que democracia ndo é a atitude de

oferecer ao cidaddo duas, trés ou um leque de opgdes

ideolégicas e deixa-lo "livremente" escolher a sua. Pelo

contrario, admitindo e até mesmo louvando a existéncia de
outras opgoes ideolégicas, o democrata deve, através da

persuasdo, indicar e defender a sua.

Ora, se ©O conhecimento é sempre um conhecimento de
classes sociais no bojo de interesses politicos e econdmicos

que buscam hegemonia, © discurso politico do conhecimento
ser& sempre um discurso de classe, subjetivo no sentido de
negar a objetividade epistemologicamente neutra. Mas,

buscando superar O relativismo que esse raciocinio pode

ensejar, ou seja, a idéia de que qualquer discurso politico
4
é verdadeiro no sentido do desenvolvimento social, SCHAFF

comenta:

conhecimento, que € sempre um

"0 cardter do s
de classes, varia pelo

conhecimento
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contrdrio, como se viu, em fun¢do do caréater,
dos interesses e do lugar de uma classe
determinada na estrutura social: o
conhecimento pode ser adequado, cientifico no
sentido da sua verdade, quando o seu detentor
é a classe "ascendente", revoluciondria; pode-
também ser deformante, quando o seu detentor

é a classe condenada pelo desenvolvimento
social, conservadora." (1987: 180).

Com o objetivo de jogar por terra quaisquer possiveis

de neutralidade ou sincretismo politico-

interpretagbes

pedagdégico, a Proposta Sintese deveria ter se colocado como
proposta revolucionédria, exclusivamente a favor dos
interesses da classe dominada e "ascendente". Até mesmo

porque a concepgao de democracia que acredita na elaboragido
de uma proposta que contemple todos os interesses e as

idéias, em fungdo do carater da proporcionalidade, nao leva

em conta que a realidade das relagdes sociais de produgdo na

sociedade capitalista desconhece essa légica. No campo dos

direitos trabalhistas, por exemplo, o nimero imensamente

superior dos trabalhadores, em relagao aos proprietédrios dos

meios de  produgao, nunca lhes garantiu conquistas

trabalhistas em fungac de serem maioria, mas o fez quando
ou seja, maioria que assumiu

foram maioria reivindicante,

seus interesses de classe, subjetivos e politicos.
Conclui-se, portanto, due o© sincretismo tedrico e
ideolégico da proposta Sintese € um aspecto negativo dessa
proposta cujo processo de elaboragdo foi participativo e
demonstrou gque as escolas piblicas, apesar de seu cariter
institucional, sao um espago proficuo para o avango da

discussdo pedagégica.
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2.2.4 Os empecilhos na implementagdo da Proposta

Sintese

A pesquisa nas escolas revelou que os professores de

Filosofia no Ensino Médio, da rede pidblica estadual, em

Uberlandia, nao conseguiram colocar em préatica a Proposta

Sintese. Constatou-se, também, que nenhum livro didético foi
utilizado na sua totalidade. Fragmentos de temas foram

discutidos, por Vvezes capitulos desconexos da Proposta

Sintese ou de livros didaticos.

Os empecilhos que dificultam a implementagdo da

Proposta Sintese revelaram-se muitos, e serao aqui

classificados em trés grupos para facilitar a descrigéao:

a) Os empecilhos politico-pedagégicos:
Tal pesquisa indica gque, na sua maioria, as escolas

estaduais  uberlandenses nao compreenderam o  avango

pedagégico que significou o retorno da Filosofia ao Ensino

Médio. As observagdes feitas nas escolas levam a crer que

tais profissionais do Ensino nado vislumbraram a importancia

do pensar filoséfico no projeto educacional da Instituigéao

Escolar.
O Ensino Médio da escola estadual uberlandense fica,

deste modo, caracterizado pela tendéncia ao pragmatismo

imediatista responsavel pela corrida rumo ao Vestibular, ou

pela formagdo de mdo-de-obra técnica para o mercado de

trabalho.
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Assim, cativa da cultura técnico-desenvolvimentista, a
’

maioria das escolas uberlandenses viu a inclusdo d
a

Filosofia, no Ensino Médio, como mais uma exigéncia

burocritica, ou como fruto de uma nostalgia educacional

atualmente injustificével.

b) Os empecilhos das habilitagles:
Além daqueles preconceitos, gque sdo produtos da

ideologia técnico-desenvolvimentista, o problema da falta de

pessoal habilitado para o ensino da Filosofia muito

dificultou a implementagdo da Proposta Sintese.

A seguir, as habilitagoes dos profissionais que atuam

no ensino da Filosofia, no Ensino Médio, nas escolas

estaduais de Uberléndia:

HABILITAGAO NOMERO DE PROFESSORES
Pedagogia 7 (sete) |
Psicologia 4 (quatro)

Direito 3 (trés)

Filosofia 2 (dois)

Histéria 1 (um)

Geografia 1 (um)

Servico Social 1 (um)

T O TAL coeeeeocssns 19 (dezenove)

OBS: Estas informagdes foram obtidas junto ao
departamento de Pessoal da 2628 D.R.E de
Uberlandia, em abril de 1993;

Nas atuais dezoito escolas que tém a Filosofia como

disciplina do Ensino Médio, hd dezenove professores porque

em uma delas, a E.E. de Uberléndia, hd um professor para o

turno da manha e outro para o da noite.
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Conforme ilustra a relagdo acima, dos dezenove
professores de Filosofia no Ensino Médio, da rede piblica
estadual em Uberldndia, apenas dois tém habilitacéao
especifica em Filosofia. A pedagogia vem em primeiro lugar
como "curso afim" que fornece profissionais para o ensino da
Filosofia. Sao ao todo se?e pedagogas, quatro profissionais

da Psicologia, trés advogados, um profissional da Histéria,

um do Servigo Social e um da Geografia.

Considera-se preocupante o fato de a maioria dos

professores nao ser habilitada em Filosofia. Nd@o se trata de

subestimar as demais habilitagdes, mas de reconhecer as

limitagdes teSricas e metodoldgicas de profissionais

habilitados para outras disciplinas, no exercicio da

docéncia da Filosofia. O mesmo poder-se-ia dizer de um

Filésofo assumindo as aulas de Sociologia, por exemplo.

Deste modo, sem a habilitagdo necessédria para o

magistério da disciplina Filosofia e sem uma referéncia de
contetdido programitico adequada & realidade da rede publica

de ensino, uma vez dgue O sincretismo da Proposta Sintese e o

enciclopedismo da maioria dos livros didaticos no mercado os

desqualificam para orientarem as aulas de Filosofia, o

o dessa disciplina torna-se uma tarefa inexequivel,

ensin

quando se impde como critério indispensdvel & seriedade
pedagégica, ou seja, a preocupagao com um bom nivel de
ensino.

c) Os empecilho administrativos:
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0 fato de a carga horaria de Filosofia ser apenas uma

aula por semana, dgera situagOes absurdas tais como o

excessivo numero de didrios-de~classe. Um professor com

dezoito aulas de Filosofia por semana, teria dezoito

didrios, o que significa um enorme trabalho extra-classe
(correcdo de pesquisas, avaliagdes e preenchimento dos

diadrios), além do que a baixa remuneragao o leva a buscar

outras atividades remunerativas (em escolas particulares,

comércio etc.).
Nio obstante esta gquestdo econémica, hé&, ainda, o

aspecto didatico igualmente relevante: uma aula por semana &

um tempo escasso para a discussdo filosd6fica, ainda que seja

de um contetddo minimo e introdutério e esta disciplina.

Qualquer projeto sério para o ensino da Filosofia

necessitara de, pelo menos, duas aulas semanais.

Sdo muitos 0s  €asos de professores de outras

disciplinas gque assumiram a Filosofia no Ensino Médio para
"completar o cargo de dezoito aulas". Assim, infelizmente, a
Filosofia tem integrado um. restrito e antigo grupo de

disciplinas que se permitem ser utilizadas como "retalhos de

" . .
aulas", "complementos aos professores habilitados em outras

dreas.
A rotatividade de professores € outro grave empecilho &

implementagdo da proposta de ensino de Filosofia. Dentre os

dezenove professores due atualmente (1993) ministram este

contetlido, apenas cinco o fazem had mais de um ano. E, dentre
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esses cinco, apenas dois permanecem na mesma escola.l5

Dificilmente o professor que trabalhou numa determinada

escola em 1992, em fungdo do modelo de contratagdo dos

6
professores da rede estadual,1 permaneceu ha mesma escola

em 1993. A mudanga constante de professores prejudica a

reciclagem desses profissionais e a continuidade de seus

trabalhos.

Naturalmente gque sé&o muitas as dificuldades desse

periodo de implementagéo da Filosofia no Ensino Mé&dio, na

rede estadual, em Uberléndia. Entretanto, o pessimismo que

essas dificuldades geram ndo deve ofuscar a grande conquista

que significou o seu retorno, ou a sua implementacgao.
Resta aos profissionais dessa disciplina se articularem

no sentido de conguistar wuma carga hordria coerente,

reciclagens continuas € definigcdo de conteldo, condigdes

essas minimas para dque se efetive um bom curso de Filosofia

no Ensino Médio.

15 Dados colhidos junto ao DeparEamento Pessoal da ?GQ_D.R.E
16 No atual modelo de contratagado, apenas os profissionais
"efetivos" tém garantldalg sua permanéncia na escola, de um

fissionais contratados ou designados

ano para o outro. 0s PIo S
vem pque ge submeter a uma anual revisdo do C.A,T
(Certificado de Avaliagao de Titulos), conquistando as aulas

aquele oficialmente mais habilitado.
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‘de temas filosdéfico

3- A PRATICA ATUAL DA DISCIPLINA FILOSOFIA NAS ESCOLAS

PUBLICAS ESTADUAIS, EM UBERLANDIA

3.1 Introdugdo a Pesquisa

Nio ha registros, no municipio de Uberlandia, de

relevantes manifestacdes em prol da introdugdo da disciplina
Filosofia ao curriculo de Ensino Médio, das escolas piblicas

estaduais. H& relatos da indignagdo manifestada por

professores, isoladamente, ou em pequenos grupos.

Entretanto, tais manifestagoes nunca caracterizaram

movimentos reinvindicatérios representativos desta classe.

Tal constatagao sugere gue O mérito do retorno da

Filosofia em Minas Gerais &, sobretudo, da militancia

politico-pedagdgica circunscrita a Capital do Estado ou,

eventualmente, a outras regiodes.

A falta de tradigao no ensino dessa disciplina em
Uberléandia e a influéncia da ideologia técnico-
desenvolvimentista contribuiram para a indiferenca ébserVada
entre os educadores uberlandenses face & possibilidade de

inclui-la no- curriculo como disciplina efetiva do Ensino

Médio.
Em ndo havendo uma movimentagdo reivindicatdéria e nem
uma proposta curricular bem elaborada, admite-se a presenga

de uma questdo de contetdo, isto é, a auséncia de definigao

s exeqiiiveis e coerentes face ao projeto

educacional do Ensino Médio.
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Convém esclarecer que as duas instituicdes de ensino
superior de Uberlédndia, a Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e as Faculdades Integradas do Triadngulo (FIT), carecem
de um curso de graduagao em Filosofial?. Este fato tem
restringido o acesso dos alunos nestas instituigdes a apenas

algumas disciplinas filoséficas, nos seus cursos de formaciao

universitaria, salvo eventuais especializagdes "lato sensu"

em areas afins ou da prépria Filosofia.

A partir da hipétese -da indefinigdo de contetidos para o

ensino da Filosofia, infere-se dque a caréncia de uma

elaboragdo competente sobre o pensar filoséfico, que

oportunizasse compreender as produgdes filoséficas nas suas

condigoes histérico-materiais, impede constatar que a

indefinigao de conteidos ¢é produto de um equivoco de
andlise.
Tal equivoco diz respeito ao desconhecimento da relagéo

existente entre os fendmenos parciais da realidade social (a

moral, o conhecimento, OS valores etc.) e sua totalidadel8,

Ao invés de se buscar a compreensdo dessa totalidade

através dos fendmenos parciais, que tém seus trajetos
histéricos que precisam ser estudados, limita-se aos
fenémenocs parciais na imediaticidade em que se manifestam.

17 Conf.
(1993), no V

recente divulgagdo do Departamento de Filosofia

cstibular de jégglro d%F6994 serd oferecido o

acado em Filosofla, na . :

;gr;gtiiigzziuéguma compreensédo da realidade, caracterizada
pelas circunstéancias hlstpr}co—materlgls e medlaylzada pelos
fatos ou fendémenos parclails, ou seja a ;tota11q§Qe nao é
contituida apenas pelo seu ngclgo. material-empirico, mas
pelo conjunto das relagoes (histéricas) que envolvem esse

nidcleo.

61




Essa abordagem apoia-se no argumento de dque se
interessa pela realidade atual, em fungcédo de sua concretude.
E vangloria-se por julgar que, desse modo, é superada a

abordagem conteudista classica.

Entretanto, esta postura metodolégica que tematiza um

fato atual, limitando-se a sua manifestacdo fenoménica e

perdendo de vista a historicidade e a materialidade que o

engendram, nao possibilitard uma concreta elaboragdo da

totalidade.

Tem-se COMmMo referéncia o argumento de KOSIK, no

contexto explicativo do que ele chama de Totalidade

Concreta:

"o todo ndo €& Iimediatamente cognoscivel ao
homem, embora lhe seja dado imediatamente em
forma sensivel, isto €, na representagao, na
opinido e na experiéncia. Portanto, o todo
acessivel ao homem e um todo cadtico e
obscuro. Para que possa conhecer e
compreender este todo, possa tornd-lo C%aro e
explicd-lo, © homem tem que fazer um détour:
o concreto se torna compreensivel através da
mediacdo do abstrato, o todo através da

mediagdo da parte.” (1989:30)

Assim sendo, @& concreta elaboragdo da totalidade

pressupde que a realidade imediata €& apreendida pela

consciéncia de forma desorganizada e cadtica. Somente uma

anilise histdérica que reelabora a compreensao das partes,

dos fendmenos parciais, poderd contribuir na compreensido da

realidade concreta, ou seja, da totalidade real. A auséncia

de tal analise na abordagem da Filosofia é suficiente para a
justificagdo da existéncia do impasse do conteido.
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3.2 A pesquisa

Com o objetivo de aprofundar as questdes acima

suscitadas, compreendeu-se gque uma pesquisa exploratdria

sobre as condigbes do ensino da Filosofia, nas escolas

piblicas estaduais em Uberlédndia, seria de fundamental

ajuda.

Face ao numero de escolas que oferecem a Filosofia, no

Ensino Médio, em Uberléndia (dezoito escolas em 1993), e os

varios detalhes e atividades observados no trabalho de
campo, optou-se por apenas cinco escolas.

As cinco escolas escolhidas foram: E.E. de Uberlandia;

E.E. Prof. José Indcio de Sousa; E.E. Indcio Paes Leme; E.E.

Guiomar de Freitas Costas e E.E. Segismundo Pereira.

As duas primeiras localizam~se no centro urbano, onde

predomina, no turno da manha, uma clientela de "classe

média". J& no turno da noite, os alunos sao na sua maioria

trabalhadores. As trés dltimas escolas localizam-se em

bairros cujos alunos sdo na sua maioria trabalhadores, em

todos os turnos.
Portanto, na escolha das cinco escolas, observou-se o

critério da representatividade, no que diz respeito A&

clientela assistida € as condig¢des de trabalho.

A pesquisa incluiu a técnica da leitura e andlise de

documentos, entrevistas pessoais com professores e diregao,

no préprio ambiente escolar.
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Objetivando constatar os contetGdos e metodologias

utilizados na pratica cotidiana do ensino da Filosofia,

compreendeu-se que os didrios de classe, pelo seu carater

metédico, descritivo e oficial, seriam um bom objeto de

pesquisa, apesar de nem sempre retratarem o desenvolvimento

real da sala de aula.
No intuito de situar o contelddo abordado em sala de

aula dentro do contexto da discussado filoséfica atual, a

andlise dos compéndios adotados surgiu como a atitude mais

adequada.

A analise das habilitagbes, através da qual se

identificam os profissionais que atuam no ensino da

Filosofia e suas respectivas habilitagbes, é, também, uma

das estratégias rumo a compreensao de eventuais impasses

pedagdgicos.
Em seguida, entrevistas informais com os professores

podem esclarecer quaisquer dividas subjacentes aos diarios
de classe, aos compéndios e as habilitagbes dos professores.

Finalmente, visando ampliar a compreensao da prética

atual da disciplina Filosofia, nas escolas puiblicas

-estaduais, em Uberléndia, objetivo justificador da pesquisa
nas escolas, decidiu-se por uma andlise do material que

descreve as reunides de reciclagem dos professores de

Filosofia. [Essas reunides foram promovidas pela 262
nos anos de 1991 e 1992,

Delegacia Regional de Ensino,
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3.2.1 Os diarios de classe

Sao conhecidas as limitagdes de uma pesquisa dessa

natureza: a descrigdo feita pelo professor no didrio de

classe, por exemplo, nem sempre corresponde ao contetido

realmente trabalhado.

parece que muitos professores tém o hébito de desprezar

este instrumento de registro e de organizagao do trabalho

escolar, e preenché-lo como cumprimento de uma tarefa
burocréatica.

Apesar dessas limitagdes, os diarios de classe sao

registros e instrumentos de acesso a préatica pedagégica ou

ao ideal de ensino nao efetivado. Revelam, na pior das

hipéteses, rumos, niveis e tendéncias de orientagéao

interferindo na vida escolar.

Ainda assim, objetivando minimizar o risco de serem

analisadas informagoes inveridicas, decidiu-se por uma

entrevista com os respectivos professores.
A anélise dos diarios de classe revelou que h3,

sobretudo, trés diferentes perspectivas fundamentando o

Filosofia no Ensino Médio: a roméntica, a

neritica". Tais perspectivas optam por

ensino da

enciclopédica e a
diferentes conteddos, assim como por seus respectivos

métodos de ensino.
Denominou-se de "romantica" a perspectiva na qual o
professor faz uma leitura dos fendmenos da realidade em sua
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imediaticidade de existéncia, radicada em sua espontaneidade

natural.
Essa leitura leva o aluno a identificar Filosofia com a

experiéncia imediata da vida.

Observa-se, neste discurso, uma certa nostalgia em

relagido a subjetividade perdida com o desenvolvimento

tecnolégico e cientifico. A ciéncia, deste modo

interpretada, torna-se a responsavel pelos males que afligem

os seres humanos, porque, em nome da objetividade, os

robotiza, os aliena, ©Os desumaniza. Negd-la é resgatar o

papel irreverente do sujeito livre e espontdneo, envolvido

pela forga dos sentimentos.

Na prética, essa perspectiva se manifesta através da

utilizagao e construgdo de misicas, poesias, contos
. 14
interpretacgdes teatrais e muitas outras atividades em sala

de aula ou em outros espagos. Nao estédo essas atividades no

bojo de uma proposta metodoldgica de repasse de um

determinado conteido. A atividade tem ai um fim em si mesma,

como atitude de auto-contemplagdo do sujeito, como culto da

subjetividade. Uma professora entrevistada comentou:

"Muito mais importante que memorizar
contetddos é © aluno aprender a vislumbrar a
peleza da vida.. (..) Na avaliagdo eu pedi
que respondessem com suas préprias palavras.
Um aluno recusou-se a responder as guestdes e
um poema oferecido a minha pessoa.

fez
Lembro-me gque o poema falava de alguém
redescobrindo um sentido para a vida... Achei

que ele entendeu a mensagem da Filosofia e

dei nota integral.”
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Nido se trata, em absoluto, de colocar em diavida a

beleza de um poema, de uma misica etc., mas de aceitéd-los

como instrumentos através dos quais se transmite ou se

possibilita o <contato com conteddos especificos da

Filosofia, assim como através dos quais se avalia o dominio

desses contetidos.

Argumentam os defensores da perspectiva "roméntica" que

os contetddos da Histéria da Filosofia, os objetos que

inspiraram a produgdo dos filésofos, sdo complexos,

racionais e sisudos. Exigir do aluno um contato com essa

produgdo seria algo insensato. Dizem eles: "o aluno precisa

€ aprender a filosofar...'

Filosofar, nesse sentido, ¢é proferir belas frases,

resgatar a emogao € O sentimento que a cultura cientifica e
tecnicista destruiu. Créem que a impessoalidade presente nos
conteddos das disciplinas cientificas €, nessa perspectiva,

superada. Também sao desprezados os contetdos cléassicos da
Histéria da Filosofia.

Os professores, assim inspirados, n&o utilizam um livro
diditico como referéncia para suas aulas. As expectativas do

cotidiano definem os temas que serao trabalhados.

Observou-se gque tal perspectiva resvala para o

espontaneismo pela sua énfase no subjetivismo e pela falta

de um projeto especifico. Assim, nao se impdSe como proposta
séria ao 1lhe faltar critérios, métodos e rigor tedricos.

Portanto, a perSPECtiva "romdntica" se mostra inadequada aos
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propésitos de se definir um conteddo especifico para a

Filosofia.
J& a segunda perspectiva observada nos didrios de

classe, aqui denominada de "enciclopédica", é aquela que d&

um enfoque geral e, conseqientemente, superficial dos

principais temas do pensar filoséfico. Esta perspectiva

inspira-se na idéia de totalidade filoséfica como sendo o

agrupamento das contribuigbes, das obras, de todos os

filésofos, ao longo da Histdria da Filosofia.

O professor de Filosofia, nessa perspectiva, colhe en

diferentes livros did&ticos os temas que serdo abordados enm

sala de aula. Segundo o testemunho de professores

entrevistados, algumas vezes sdo escolhidos apenas aqueles

professor, outras vezes

temas de dominio por parte do

utiliza-se o critério da expectativa dos alunos.

Entende-se, portanto, por interpretacgéao enciclopédica

da Filosofia a descricdo formal dos temas, sem situd-los num

trajeto especificolgl como a moral, os valores, o

conhecimento etc., e, sobretudo, sem relacionid-los com o

contexto mais amplo, ou seja, com a realidade social que os

caracteriza e é caracterizada por eles.

Num dos didrios analisados, observou-se que o tema

"cultura" da Antropologia Filosdéfica da lugar ao tema "0 que

e no estudo dos temas filoséficos

19 ouando se faz um recort
Q por estudar a Moral em Platao,

e opta-se, Ppor exemplo, _
Aristételes, Tomds de Aguilno, Descartes, Marx e Nietzsche,

assim como em outros fildsofos, optou-se por um trajeto
especifico dentro ’do pensamento f1¥osof}co: Portanto,
trajeto especifico & O percurso que foi priorizado para a
anidlise de um objeto do pensar filoséfico.
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é Filosofia" no enfoque etimoldgico. Em seguida, introduz-se

a "Mitologia" com sub-temas que ilustram um enfoque

novamente antropolégico. O quarto tema é a "Moral" através

da discussao ética. O gquinto tema é a Teoria do

Conhecimento, através do enfoque epistemolégico. O sexto

tema é a "Politica" e por dltimo e Axiologia no estudo sobre

os valores.
A preocupagdo diddtica da perspectiva enciclopédica,

que assim divide e ordena esses temas, contribui para que se

perca de vista que eles sao conteldos de trajetos

especificos diferentes: temas da Etica, da Antropologia

Filos6fica, da Teoria do Conhecimento, da Politica, da

Axiologia etc.

Entretanto, é necesséria a escolha de um dos trajetos

especificos, por se estar consciente de que sua compreensao

5 possivel na relagdo com os demais e mediando g

sé6 é
elaboragdo da totalidade.
A perspectiva enciclopédica esta, portanto, marcada

pela influéncia do Conteudismo e do Espontaneismo. Inspira-

se no primeiro, quando propoe um estudo de temas da Histdéria

da Filosofia fragmentado e sem amarragdo logica. Inspira-se

no segundo, quando foge a um projeto que oportunizaria um

estudo determinado e prefere uma colet@nea arbitrdria de

temas.

Assim sendo, considera-se inadequada esta perspectiva

a escolha. eclética de temas nega aspectos

porque
a reflexao filoséfica: o cardater histérico do

fundamentais d
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tema e seu contexto que implica sua relagdo com temas de

outro trajeto e com a totalidade do real.

A terceira perspectiva de conteddo e metodologia

constatada na pesquisa é a "critica". E assim denominada

porque considera a criticidade um critério suficiente para

classificar como filoséfica qualquer reflexdo que supere os

argumentos do senso comum20

Entretanto, aqui a critica ndo tem um cardter metédico,

sistematico e construtivo frente ao objeto criticado. Pelo

contrario, a critica, nessa perspectiva, tem um fim em si

mesma, nao identificando nela quaisquer pretensdes

teleolégicas. Um professor "critico" fez o seguinte

comentario:

"No 2¢ grau, a Filosofia precisa €é ensinar
esses alunos a ter uma Consciéncia Critica.
0Os contelidos da Historia da Filosofia eles
conhecerdo no Curso Superior. Aquil, nossa

tarefa é politiza-los”

Observa-se, pelo comentario, que o objetivo esta

explicito, porém, o instrumento, o conteido que
possibilitard a formagdo dessa "Consciéncia Critica nio

estid em evidéncia. Deduz-se que isso nao é importante para
essa perspectiva. 0 dia-a-dia escolar, a luz das
expectativas dos alunos, no momento adequado, definird os

temas...

20 Por senso comum compreende se a elaboragao da realidade
que se limita aos fatos imediatos e sua imediata compreensao

ou a lnterpretagao herdada pelos costumes e tradigao.
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As quase trés décadas de Regime Militar, periodo da

Histéria da Sociedade Brasileira em que predominou o

autoritarismo politico e econdémico, impuseram uma cultura de

dominacdo que se caracterizou pela aboligdo dos direitos

individuais. Eliminaram-se as liberdades de expressdo e as

manifestagbes politicas e instituiu-se o doutrinamento

ideolégico tipico dos regimes totalitarios desse século.
Objetivando criticar essa cultura de dominagdo, muitas
disciplinas esdolares, ao invés de utilizarem seus conteiidos
como instrumentos para a critica, abriram mdo de seus temas
especificos, perdendo sua identidade temética, e empunharam

a "critica espontaneista": a critica pela critica,

indefinida e assistemdtica.

Essa postura ndo pode jamais ser considerada critica
porque ndo passa de um espontaneismo grosseiro. Diz-se
critica porque contesta ou nega simplesmente. Porém o faz

sem fundamentagao e sem respaldo empirico. E, sobretudo, nio

é uma postura critica porque ndao objetiva a superacio e o

avango das questodes.

Naturalmente que a Filosofia, apds o Regime Militar,

trouxe consigo © compromisso de contribuir na formagido da

consciéncia critica. Entretanto, resvalou-se para duas

posturas inadequadas. A primeira diz respeito & conviccao de
que é tarefa exclusiva da disciplina Filosofia estimular o

raciocinio critico. Esta postura, na prdtica, retira das

demais disciplinas o compromisso delas com a formagido da

consciéncia critica.
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A outra postura inadequada caracteriza-se pelo desprezo
para com os conteiidos da Histéria da Filosofia. Os temas

filoséficos sdo colhidos no fendmeno cotidiano e nido h4,

nessa postura, uma devida abordagem histérica desse

fenémeno. Ora, na imediaticidade como a realidade se

manifesta &a consciéncia, a auséncia de uma andlise que

contemple os fendmenos parciais e sua historicidade rumo 3

compreensdo da totalidade concreta demonstra que esta

postura é inviavel didatica e filosoficamente,
Os protagonistas da perspectiva que se diz “"critica",
ao desprezarem os contetdos da Histéria da Filosofia, estao,

na realidade, desprezando a oportunidade de conferirem 3as

suas criticas radicalidade e rigor. Radicalidade, porque os

conteddos possibilitam uma visdo profunda, histérica e

abrangente do fendmeno estudado; rigor, porque os contetdos

conferem as criticas sistematizagéo.

Constatou-se, nos didrios, que temas tais como: "p

miséria em Uberlandia"; "a prostituigdo de menores"; "a

"o amor"; "a Aids" etc., foram

violéncia urbana”;

apresentados como contetidos da disciplina Filosofia. De

fato, um filésofo tem sua interpretagao desses temas, porém,

nio sio contetdos especificos da Filosofia. Uma investigacao
filoséfica desses temas carecerd de pressupostos tedricos
que somente as respectivas ciéncias tém. Nao é uma questao

de competéncia, mas de especificidade temdtica.

A prética de ensino da perspetiva "critica" deixa os
alunos abandonados nas suas criticas, sem as ferramentas que
72
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possibilitariam andlises filoséficas. As ferramentas sdo o
s

contetlidos especificamente filoséficos. Caracteriza-se, pois
L4

como préatica espontaneista.

Conclui-se que as perspectivas "romantica" e "critica"

caracterizam © que chamamos de espontaneismo pela

imprevisibilidade e indefinigdo de conteldos para a

disciplina Filosofia. Quanto a perspectiva enciclopédica
7

pelo seu carater eclético, oscila entre o espontaneismo e o
conteudismo porque escolhe conteldos da Histéria da

Filosofia, mas ao sabor da expectativa dos alunos ou do

dominio teérico do professor. Conclui-se, ainda, que as

observagbes e andlises dos didrios de classe apontam no

sentido da permanéncia de um impasse de contelido no ensino

da Filosofia, no ensino Médio.

3.2.2 As habilitagdes dos professores

A pesquisa revelou que, nas cinco escolas visitadas, ha
seis professores de Filosofia. Em apenas uma delas, ha um
professor para o turno da manhd e outro para o da noite. No

que diz respeito as habilitacoes, constatou-se que

atualmente (1993), nessas escolas, um fildsofo, uma

psicéloga, uma assistente social e trés pedagogas atuam no

ensino da Filosofia.

Sendo a maioria desses profissionais habilitada para
outras 4areas, ainda que afins, €& compreensivel que tal
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despreparo contribui para manter o impasse de indefinigdo do

contetdo.

A inseguranga frente aos conteiddos da Filosofia,

conforme foi abordado anteriormente, ora os leva a seguir

algum compéndio, ora a abandonar quaisquer

rigidamente
referéncias e fazer da aula de Filosofia um momento de
relaxamento, de descanso e abertura para as expectativas e

curiosidades dos alunos.

Tnabilitado para a docéncia de Filosofia, por nao ser

graduado neste contetddo, por ndo ter especializagao nesta

drea ou por ndo ter participado das reciclagens, o pedagogo
e professor de filosofia d& um enfoque educacional aos
contetdos filoséficos; o psicélogo, um enfoque psicoldégico e
o Assistente Social um enfoque sociolégico etc. A pesquisa
revelou também que a disciplina Filosofia tem sido usada

como um espago para a utilizagao de outros campos do saber,

Conclui-se que, na impossibilidade da contratacio de |
uma vez definido um |

profissionais graduados em Filosofia,

conteido mais adequado &s condigbes das escolas puiblicas

estaduais mineiras, s&o imprescindiveis as reciclagens
periédicas sobre © conteido definido?l. Também é de
politica que favoreca a

fundamental importancia uma

- 1 e 1992 foram oferecid

21 C m esclarecer due em 199 X . 1dos
curs£§“§; reciclagens aos professores de Filosofia da rede
estadual. Estes cursos foram coordenados pela 262 D.R.E dos

; i o de toda regido. Em 1993
uais articiparam professores . 93,
gstéo glanejagos quatro encontros de reciclagens. (Conf.

inf. Coordenadoras do 29 grau da 262 D.R.E.)
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permanéncia do professor reciclado na mesma escola, visando

a4 continuidade e ao aprimoramento de seu trabalho.

3.2.3 A utilizagdo dos compéndios

A pesquisa constatou que o problema da falta de

habilitagdo especifica para o ensino da Filosofia,

interfere, decisivamente, na escolha e utilizagdo dos

compéndios, ou seja, dos livros didaticos adotados.
Essa interferéncia se da& porque a incapacidade desses

profissionais de vislumbrarem a estrutura e o processo do

pensar filoséfico produz a inseguranga teérica, face a

variedade de temas e seus respectivos trajetos especificos.
Observando os dois compéndios mais utilizados nas cinco

escolas visitadaszz, conclui-se que a utilizagdo completa

seguindo a ordem cronoldégica sugerida pelas

dessas obras,
mesmas, além de inexequivel, dadas as condigbes objetivas de

trabalho que sdo precarias, incorreria numa interpretaciao

enciclopédica da Filosofia. Ou seja, uma descrigao formal,

desconexa e - superficial de toda temé&tica presente nos

compéndios.
viaAde regra, em funcdo da falta de habilitagdo para o

ensino da Filosofia e a inexisténcia de uma proposta de

conteiido adequada a realidade da escola piblica estadual

ici MARTINS, M2 Hel
22 ARANHA, M2 Licia de Arruda e ' elena.
: introdugao a Filosofia. =--- COTRIM, Gilberto.

Filosofando - : :
Fundamentos da Filosofia.
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mineira, alguns professores, através da interpretacido
enciclopédica da | Filosofia, incorrem numa utilizagao
conteudista dos compéndios: apresentam conteddos da
Histéria da Filosofia, porém nao os situam histérica e
materialmente. Noutras palavras, essa abordagem ndao tem a
mediagdo contextualizadora dos processos politicos e
econdémicos dos periodos histéricos analisados.

Para efeito de ilustragdo, descreve-se, a seguir, o
contetido programdtico desses dois compéndios. Esta descricao
restringir-se-4 aos titulos dos capitulos.

0 contetido do compéndio "Filosofando" esta dividido em
seis unidades: "O homem e a Cultura; Ldégica; Filosofia das
Ciéncias; Filosofia Politica; Filosofia moral e Estética."
As seis unidades somam guarenta e um capitulos. Cada
capitulo & um tema e cada tema tem seus sub-temas.

O conteiido do compéndio "Fundamentos da Filosofia" esta
dividido em duas unidades. A primeira é chamada de Unidade
Tematica e possui sete capitulos:

"1o Filosofia: do senso comum ao senso critico;
292 Nogdes de légica;

30 Filosofia da Ciéncia;

49 Teoria do Conhecimento;

50 Nogdes de Etica;

62 O poder politico;

72 Nogdes de Estética.”
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A segunda é chamada de Unidade Histérica, possui oito

capitulos e um apéndice:

"80 Filosofia Antiga: os pré-socréaticos;

92 Filosofia Antiga: Do.periodo Cléassico ao greco-romano;
102 Filosofia Medieval: A patristica e a escoléstica;

11e Filosofia Moderna: Os novos valores da ciéncia;

129 Filosofia Moderna: A questdo do Conhecimento;

132 Filosofia Contemporé@nea: O positivismo de Augusto Comte;

142 Filosofia Contempordnea: Karl Marx e o materialismo

dialético;
152 Filosofia Contempordnea: O existencialismo;

Apéndice: Outras correntes da Filosofia Contemporanea."

Considera-se uma inadequada utilizacdo dos compéndios
aquela pratica, constatada na pesquisa nas escolas, de
retirar capitulos de um livro e de outro, & revelia da
légica organizacional na qual esse capitulo retirado tem unm
sentido especifico. Essa prédtica constréi um plano de curso

que mais parece uma coletdnea de temas, um agrupamento de

conteddos sem légica que oOs amarre, sem um sentido que os

relacione.

3.2.4 As entrevistas com os professores

Na cinco escolas visitadas, teve-se a oportunidade de

entrevistar seis professores. Essas entrevistas tiveram o
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objetivo de serem esclarecidas eventuais didvidas surgidas

gquando do contato com didrios de classe, documentos de

habilitagdes dos professores e compéndios.

Procurou-se criar um clima de descontracdo e

companheirismo para que as entrevistas ndo caracterizassem
atos de fiscalizagdo e cobranca. Apesar desse esforco, o

inicio da maioria das entrevistas foi marcado por um clima

de constrangimento e desconfianga. ApSs alguns relatos e

indagagbes, os professores sentiram-se mais & vontade e o

desdobramento das entrevistas atingiu o objetivo esperado.
Com certeza, o constrangimento inicial dos professores,

nas entrevistas, ilustra a inseguranga na qual esses

professores tém trabalhado.

No que diz respeito ao relacionamento com os alunos,

cinco, dentre os sels professores, desmonstraram ter

dificuldades para manterem um clima de estudo e participacao

produtivos. Grande parte desses alunos demonstra

desinteresse ao longo do curso, mesmo due eventualmente

simpatize por um ou outro tema.

Argumentam OS professores que a disciplina Filosofia
ndo tem poder efetivo de reprovar os alunos e que,

conscientes disso e preocupados em aprender apenas contetdos

. " .
considerados "importantes®™ para o exame Vestibular, esses

alunos conversam entre si, movimentam-se com temas estranhos

a disciplina Filosofia, quando ndo sdo hostis em relacdo ao

professor.
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Outro aspecto muito enfatizado nas entrevistas & o

sentimento de que a desvalorizagdo da disciplina Filosofia

ndo fica restrita ao corpo discente. As instancias

superiores da hierarquia escolar demonstram, na préatica
14

semelhante desprezo por este conteido.

H&, inclusive, o relato de um professor que ao sugerir

para a diretora o aumento da carga hordria de uma para duas

aulas semanais, posto que é impossivel trabalhar nestas

condigbes, ouviu o seguinte:

"Acho maravilhoso nés termos Filosofia no 2¢
grau, mas para atender a sua reivindicacdo
terei de retirar uma aula de Fisica, ou de
ouimica, ou mesmo de Biologia, que sdo
disciplinas mais importantes para o
Vestibular... E, ainda que assim eu fizesse,

teria a reprovagdo por parte dos pais."

Conforme concluiu esse professor, sua reivindicagido nao

foi atendida. N&do se trata, entretanto, de uma atitude

isolada de uma diretora de escola, tampouco em funcio de

preconceitos ideolégicos exclusivos dela. E wuma opcao
administrativa no bojo de uma cultura utilitarista e
pragmatista ‘da educagdo brasileira atual. E além de

administrativa é uma opgdoc politica e 1ideoldgica, porque

serve ao projeto politico e econdmico da classe dominante: a

formagao da mao-de-obra tecnicamente competente, mas critica

e politicamente fragil.
Preocupados em manter o dominio sobre o comportamento

impossibilitados de trabalhar os

em sala de sula, €
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contetdidos especificos da Filosofia, por razdes j& descritas

neste capitulo, alguns professores optam por temas do

interesse do aluno, independente da adaptabilidade ao

conteddo filoséfico, na expectativa de que assim obterad sua
atengdo. Dada a natureza efémera desse tipo de interesse e g

impossibilidade de perpetuar essa estratégia, o problema

continua.

Segundo esses professores, a prética espontaneista

surge como uma estratégia de convivéncia entre professores e

alunos. Uma panacéia para os males que afligem a docéncia

dessa disciplina.

Portanto, o "problema do comportamento dos aluno" venm

em primeiro lugar na ordem das preocupacdes desses

/professores e, em dependéncia dele, estd o "problema do

conteldo"”. Entretanto, uma melhor elaboracao do pensamento

filos6fico, obtida através dos cursos de reciclagem, poderia

demonstrar a estreita e fundamental relagdo existente entre

a vida escolar e o universo

os contetddos da Filosofia,

existencial de cada pessoa.
Outra queixa presente nas entrevistas diz respeito 3

proposta da S.E.E/MG, aqui denominada de "Proposta Sintese",

Segundo esses professores, a Proposta Sintese é extensa e

complexa, prépria para aqueles professores graduados em
Filosofia. Os professores graduados em &reas afins como
Pedagogia, Servigo Social, Histéria, Psicologia etc.,

(-3 B
consideram-na "dificil".
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A extensdo da proposta levou algumas escolas e optarem
por um ou outro dos cinco trajetos propostos. H4E, ainda,

aquelas escolas que nao se inspiraram nessa proposta. Tal

fato gera um problema: os alunos transferidos enfrentam o

constrangimento da descontinuidade de conteitdos.
Finalmente, queixaram-se os professores da auséncia de

um projeto pedagégico nas escolas, fundamentado por uma

Filosofia da Educagdo de cunho humanista. Este projeto

deveria ter como objetivo educar para a cidadania e nio
apenas a formagao de mao-de-obra técnica especializada.
Argumentam, ainda, que "a reflexdo filoséfica na escola & a

Gnica arma contra a cultura utilitarista, pragmatica e
tecnicista, na educagdo”.

Demonstraram, esses professores entrevistados, ter

consciéncia de que o0s problemas enfrentados na docéncia da
Filosofia, - apesar de se manifestarem em sala de aula, tém

origem na estrutura maior que extrapola o universo escolar.

Noutras palavras, a Escola como "Aparelho Ideolégico do

(Conf. Althusser, 1989:68) nao poderia escapar a

Estado”
execugdo de um projeto politico e econdmico que a transcende

e ao mesmo tempo a mantém.
Entretanto, o fato de esses problemas serem estruturais
e causarem nos professores, individualmente, um sentimento

de impoténcia} nio impede que estes ocupem os espagos

possiveis no ambito escolar.
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3.2.5 As reunides de reciclagem dos professores

As reunides de reciclagem, que datam do periodo pés

Resolugao 6590/89, foram  encontros de professores,

programados pela 262 D.R.E., visando ao aprimoramento de

conteddos e metodologias, no ensino da Filosofia. Essas

reunides foram centralizadas em Uberldndia para onde

convergiram professores de todo Tridngulo e Alto Paranaiba.

A pesquisa feita nos arquivos dessa delegacia nio

alcangou o objetivo esperado. Conforme a descrigdo abaixo,
nio houve registro em atas que possibilitasse acesso aos
relatos de experiéncias e dividas, no dia-a-dia do ensino da
informagbes a respeito das reunides de

Filosofia. As
reciclagem somaram-se as evidéncias colhidas na pesquisa nas

escolas, possibilitando a compreensao das reais dificuldades

da pratica atual da disciplina Filosofia nas escolas

piblicas estaduais, em Uberléndia.

As informacdes obtidas sobre essas reunibSes sdo as

seguintes:
A reunido de 07 e 08 de margo de 1991 aconteceu nas

dependéncias da 262 D.R.E. e ndo hd registros de quem a

presidiu. Houve 28 participantes: 05 de Patos de Minas, 02
de Ppatrocinio, 01 de Uberaba, 02 de Joao Pinheiro, 01 de
Campina Verde, 04 de Araguari e 01 de Nova Ponte. Os demais

Uberléandia, incluindo trés

06 participantes sao de

profissionais da 262 D.R.E.;




- Quanto & reunido de 04 de abril de 1991, ndo hé&
registro de quem a presidiu, nem mesmo em quais dependéncias
se deu. Sabe-se que houve 17 participantes, dentre os quais:

01 de Monte Alegre, 03 de Araguari, 0l de Nova Ponte e 01 de

Arapord. Os demais participantes sd@o de Uberléandia
14

incluindo trés profissionais da 262 D.R.E.;

— Da reunido de 26 de abril de 1991, sabe-se apenas que

houve 08 participantes, dentre os quais 01 de Nova Ponte, 01

'de Jodo Pinheiro, 01 de Arapora, 01 de Araguari e os demais

de Uberlandia, incluindo dois da 262 D.R.E.;

- Registrou-se que a reuniao de 08 de novembro de 1991

aconteceu nas dependéncias do Departamento de Filosofia da

Universidade Federal de Uberléandia. Foi presidida pela

professora Lidia Maria Rodrigo e Professor Leozino Bizinoto

Macedo, ambos professores daquela Universidade. Houve 14

participantes, dentre os quais 03 da 262 D.R.E., 01 de
Araguari, 01 de Monte Alegre e OS demais sao profeésores de
arquivos que nessa reuniado foi

Uberlandia. Consta nos

discutido um texto de autoria do professor Leozino Bizinoto
Macedo, entitulado: "Ninguém filosofa entre os Deuses?23",

Niao h4 registros dos relatos dos integrantes dessa reunido;

23 conferir esse texto na revista:
Educacao e Filosofia., Uberléndia, 5e 6 (10 e 11):43-55,

jan./dez.1991
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- Da reunido de 05 de dezembro de 1991, soube-se que a
mesma foi nas dependéncias do Departamento de Filosofia da

UFU (Universidade Federal de Uberlandia) e que houve 17

participantes, dentre os gquais 03 da 262 D.R.E., 02 de

Araguari, 02 de Monte Alegre e o0s demais s&o professores de

Uberléandia;

- Registrou-se que a reunido de 01 de junho de 1992 foi

nas dependéncias da Escola Estadual Messias Pedreiro,

presidida pela professora Lidia Maria Rodrigo e o professor

Mario Alves A. Silva, ambos professores do Departamento de

Filosofia da U.F.U.. Consta em registro que se discutiu o

texto entitulado "Somos todos filoséficos". Quinze pessoas

participaram, dentre as quais, duas da 262 D.R.E., 01 de

Centralina, 04 de Araqguari, 01 de Tupaciguara e as demais de

Uberlandia. Nada foi encontrado sobre os relatos dos

professores a respeito do tema em discussao;

- Sobre a reunido de reciclagem de 01 de julho de 1992,

consta que aconteceu has dependéncias da E.E. Bueno Brandio,

no periodo noturno, presidida pelo professor do Departamento
de Filosofia da U.F.U., Adriano Machado Ribeiro. O objetivo
dessa reunido foi conscientizar os professores da
importancia de os alunos utilizarem adequadamente um texto
profe Adriano chamou atengdo para a

lunos compreenderem a estrutura légica e

filoséfico. 0

necessidade de o0s a

o estilo do texto platénico, por exemplo. Sabe-se que 16
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pessoas participaram, dentre as quais 03 da 262 D.R.E., 01

de Tupaciquara e os demais eram professores da rede estadual

de ensino em Uberléandia.

Apesar das informagdes colhidas limitarem-se ao exposto

acima, elas ja ilustram o impasse evidenciado pela pesquisa

nas escolas. Tal evidéncia tem o reforgco dos relatos

informais que acontecem quando do encontro entre os

profissionais da Filosofia em quaisquer situacdes extra-

escolares.

As reunides nao foram periédicas. Houve intervalos

muito grandes entre uma e outra, Justificados, pela 262

D.R.E., em fungdo das greves ora na rede estadual de ensino,

ora na Unj_versidade Federal de Uberléandia.
A auséncia de reunides peridédicas, com um mesmo grupo

ministrante, assim como . a rotatividade entre os

participantes, demostra a falta de um projeto sistematico de
reciclagem dos professores de Filosofia que possibilite a

continuidade do grupo ministrante e do grupo em reciclagem.

Os registros demonstram gue houve rotatividade dos dois

grupos e descontinuidade nos conteldos tratados.
Uma analise das folhas de presenca revela que entre a

reuniiao de 08 de novembro de 1991 e a de 01 de julho de

1992, dentre os treze participantes da dltima, apenas dois

faziam parte da reunido de novembro de 1991.

que as questoes de descontentamento

uldades administrativas de permanéncia na

Acredita-se

salarial e dific
docéncia da mesma disciplina, em fungdo do processo anual de
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recontratagao de professores, questoes estas muito

enfatizadas pelos professores, contribuiram para o

esvaziamento dessas reunides de reciclagem.

Disso, conclui-se que a indefinigcdo de contelido no

ensino da Filosofia fol comprovada pela pesquisa, nas cinco

escolas escolhidas. Porém o equivoco de - andlise, que

justificaria o impasse do conteiddo, ndo se impds como

realidade observada em campo por caréncia de dados.

Pensou-se, aprioristicamente, que este equivoco seria

justificado pela auséncia de uma elaboragdo competente do

pensar filoséfico, por parte dos professores.

De fato, na pesquisa, oOs professores nao demonstraram

ter uma elaboragdo "competente do pensar filoséfico".

Entretanto, os equivocos provocados pela auséncia disso,

observados na pesqguisa, sa&o menos complexos: sdo os de

optarem esses professores por temas nem sempre filoséficos,

ou aborda-los numa perspectiva inadequada, gquer seja

"romédntica", "enciclopédica” ou “"critica'.

Finalmente, as manifestagdes desse impasse de contetdo,

no cotidiano escolar das cinco escolas visitadas, tém cinco
motivos, sobretudo: O primeiro diz respeito a falta de
habilitagdo dos professores; O segundo a inadequada
utilizacao dos compéndios; © terceiro & desmotivagdao face
aos baixos salédrios; © guarto a inexisténcia de um projeto
de contetddo mais adequado a realidade dessas escolas e,
finalmente, © quinto que diz respeito as reciclagens dos
descontinuas, indefinidas e desmotivantes,

professores,
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apesar dos esforgos da 262 D.R.E., esforgos estes que

esbarram na burocracia da rede piblica estadual de ensino e

na participacdo formal, ndo efetiva, ndo sistematizada, de

quaisquer segmentos da sociedade convidados a participarem

dessas reciclagens.
Este impasse de contetido acarreta, na realidade, um

risco politico muito grave: ou a Filosofia se impde como

discurso competente e original, na discussdo e na critica da

estrutura social, politica e econfmica, ou corre-se o risco

de vé-la banida do curriculo do Ensino Médio, por

incompeténcia tedérica de seus profissionais, inabilidade

politica e distanciamento da pratica social.
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4- UMA EXPERIENCIA COM O ENSINO DA FILOSOFIA

Em posse da hipdtese de um impasse na definicio de

conteddo, para o ensino da Filosofia, elaborou-se um

programa alternativo que nortearia uma experiéncia em sala

de aula. A confirmagdo da hipétese, descrita no capitulo

anterior, aconteceu duando esta experiéncia encontrava-se

bem adiantada e veio reforgar a intencdo e o propdsito de

levéd-la até seu final. Na pratica, a pesquisa legitimou e

demonstrou a necessidade de uma experiéncia com ensino da

Filosofia.
A experiéncia em questado foi dividida em dois momentos:

o primeiro refere-se ao ano de 1992 e o segundo, ao ano de

1993, Em cada um desses dois anos letivos, a proposta de

ensino de Filosofia fol experimentada numa escola diferente.

A escolha das duas escolas é fruto do processo de

contratagdo da S.E..E/MG, ou seja, onde se obteve vaga e

possibilidade de atuacdo é que foi possivel executa-la.
Do ponto de vista do contetido, optou-se, a principio,

pelo trajeto‘especifico do "Conhecimento" em defesa do qual
argumentava-se dque @ discussdo filoséfica no "locus
educativo"” (Escola) deveria privilegiar as questoes
partir delas rumo a compreensao da

gnosiolégicas €

totalidade do real.
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4.1 O primeiro momento

Em 1992, a escola escolhida atendia a uma clientela de

"Classe Média" no turno da manha e de "Trabalhadores" no

turno da noite. Cultiva a imagem de uma escola piblica

séria, "que prepara OS alunos, em pé de igualdade com os

cursinhos pré-vestibulares, para o ingresso na

universidade."

Cinco turmas, de aproximadamente trinta e cinco alunos,

foram assumidas. Trés no periodo da manha e duas no periodo

da noite. Apenas uma aula de Filosofia por semana foi

reservada. Essas turmas eram do terceiro ano, ou seja, para

alunos com dezessete ou dezoito anos de idade,

aproximadamente.

A principio, acreditou-se que o fato de estarem essas

turmas em véspera do CcOncurso vestibular, pudesse significar

um descaso ou desinteresse pelo contelido da Filosofia, que

ndo constava entre os conteidos do concurso.

O pequeno nimero de aulas por semana também se revelava

como um desafio & capacidade de sintese do professor e dos

alunos, e um risco do programa resvalar para uma abordagem

superficial.

Outra expectativa presente dizia respeito 3

receptividade dos alunos e da escola de um modo geral. Todos

os indicios levavam & crer que se tratava de uma escola

cientificista. Uma cultura pedagbégica com caracteristicas
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marcadamente positivistas receberia bem os contetddos da

Filosofia?

Quanto aos alunos, detectou-se uma expectativa e uma

curiosidade surpreendentes, salvo algumas excegdes que,

desde o inicio, mantiveram-se reticentes. Acreditavam, a

principio, que poderia ser uma disciplina reservada as

discussdes, as polémicas, ou mesmo aos conteldos eruditos e

clissicos da Histéria da Filosofia.

A expectativa dos alunos Jjustificava-se porque os

professores anteriores dessa escola, ao assumirem o ensino
da Filosofia, priorizavam ora discussdes sobre temas atuais

sem fundamentacao na Histéria da Filosofia, ora conteiddos

desta sem relagdo com temas atuais. Noutras palavras,

existia uma préatica espontaneista ou conteudista.

O dia-a-dia dessa experiéncia revelou uma vida escolar

no minimo questiondvel. Ndo havia um projeto que

possibilitasse a interdisciplinaridade, mediando a pré&tica

educativa. Cada professor tinha como referéncia seu plano de
curso anual, e a impressao que ficou era a de que cada
contetido disciplinar tinha mesmo vida prépria, ou seja, cada
sendo um oA&sis do saber. A relagcdo entre os

"ciéncia"
se a encontros no horéario do intervalo,

professores limitava-

grupos discutiam os mesmos

em que OS mesmos pequenos

assuntos, raramente escolares.
As disciplinas "exatas ou biomédicas" e seus
e valorizados ocupavam um lugar de

professores sobejament
scolar. Havia favorecimentos tais

destaque nesse universo €
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como carga hordria satisfatéria, acesso imediato aos

materiais e instrumentos de ‘trabalho, prioridade na

definicdo das avaliagOes e explicita valoragao. Tratava-se

de uma cultura escolar de inspiracao técnico-

desenvolvimentista, ainda.

Este ambiente era um instigante desafio. A reflexao
filos6fica nao poderia ali prescindir de uma contundente

critica a pratica e a tais valores pedagégicos. Acredita-se,

inclusive, que os desafios dessa experiéncia muito

contribuiram nos rumos que a proposta foi tomando.

A experiéncia de 1992 teve, sobretudo, as

caracteristicas de priorizar a questdo do Conhecimento; a

leitura dos fragmentos classicos (textos dos préprios

filésofos) e o fato dos alunos pertencerem ao terceiro ano

do FEnsino Médio. Existia, por parte do professor, a
expectativa de que, a° final do curso, os alunos pudessem
identificar a matriz epistemolégica que predomina nesse
e sua relagd@o com o projeto

modelo de vida escolar,

econémico e politico da sociedade.

A principio, esclareceu-se que nao fazia parte do
programa discutir os conceitos de Filosofia, entrar-se-ia na
leitura e discussdo dos textos e contelddos expositivos. As
eventuais didvidas conceituais acerca da disciplina iriam, ao
longo do curso, sendo satisfeitas. O texto "A alegoria da
Caverna" de Platdo foi o primeiro contato desses alunos com

Naturalmente dque uma devida

a Filosofia Cléassica.

contextualizagao histérica antecipou-se ao texto.
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Através de Platdo, procurou-se chamar atengdo para a

dicotomia: realidade empirica e realidade inteligivel; o

trabalho manual e ©O trabalho intelectual; as questdes

metafisicas etc., que marcaram fundamentalmente a cultura

ocidental, dentre outras coisas.

Objetivando completar a andlise da Filosofia antiga, na

compreensao da génese da concepcado metafisica, trabalhou-se

um fragmento do texto de Aristételes, entitulado = "p

Filosofia", no Capitulo I de "Metafisica". Neste, a

importancia da experiéncia, o "lazer" como condigdo de

possibilidade para O conhecimento, a "arte", foram

discutidos.

Procurou-se distinguir a contribuigcao desses dois

filésofos gregos, sua inflgéncia no Ocidente e sua relagao
com o Cristianismo. Uma breve andlise da Filosofia na Idade
Média, quando Agostinho e Tomds de Aquino reproduzem o
fundamental da discussao metafisica grega, culminou com o
"o nome da Rosa". Sugeriu-se que fosse feita uma

contextualizadora do periodoc e da trama

filme

anidlise histérica,

mediatizada pelos contelidos de Filosofia

como tarefa desta analise

do filme,
estudados. Também constava
detectar a influéncia desses valores, da moral e da cultura

em geral nos fatos atuais.

Excelentes trabalhos foram apresentados, com
profundidade critica ndo esperada.
Ao tematizar-se ©O conhecimento na Idade Moderna,

privilegiou-se © enfoque cartesiano. Um fragmento do texto
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de René Descartes subsidiou a discussdo a respeito da

tentativa de se criar um estatuto epistemolégico para a

ciéncia. (DESCARTES, 1973:54-55)

Em seguida, e com ©O objetivo de situar a génese e a

hegemonia da ciéncia a partir da modernidade, discutiram-se

os textos de Auguste Comte "Primeira exposigdo da lei dos

trés estados" e "A lei dos trés estados do Curso", através

dos quais esse filésofo descreve os pilares do pensamento

positivista. (CONTE, 1973:09-26).

Para  enriquecer essa  discussao, optou-se por

complementé-la com dois pequenos textos dos livros

"Filosofia da Educagdo" e "Histdéria da Educagdo”, ambos de
autoria de Maria Ltcia de Arruda Aranha. Nestes textos, a

autora aborda a ntnfluéncia positivista na pedagogia atual"

e "292 grau e a politecnia” (1990:215; 1991:190).

Uma contextualizagao histérica buscou situar a

hegemonia da ciéncia no ambito europeu, no século XIX e no
ambito brasileiro, no século XX.
J4 nesse momento do programa em Curso, os alunos eram

uninimes em afirmar gque sua escola tinha forte inspiracgao
positivista. Procurou-se enfatizar e demonstrar que isto
influenciava a sociedade e era sustentado por ela.

Sobre a produgao das idéias e do conhecimento, o
fragmento seguinte, de Marx e Engels (1991: 36-39), trouxe o
enfoque epistemolégico do- Materialismo  histérico e
dialético. Enfatizou-se o fato de gue é preciso pensar este
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enfoque num projeto mais amplo rumo & uma sociedade com

novas relagdes e modo de produgéao.

Ainda neste iltimo enfoque, o derradeiro texto, de
autoria da filésofa Marilena Chaui (1977), entitulado "Lei
5692, Ciéncias Humanas € © ensino profissionalizante" buscou
explicitar as contradigdes do projeto técnico-

desenvolvimentista, do perfodo do Regime Militar. A leitura

e a discussdo deste texto revelaram qudo influenciada por

estas idéias a escola em questdo ainda estava.
Ja eram os derradeiros dias de aula do ano letivo de

1992 e as avaliacgbes dos alunos, acerca da estrutura da

escola e sua relagao como projeto politico e econdmico da

classe dominante, revelaram gque O objetivo do programa havia

sido alcancado. Apesar da preocupagdo com o concurso

vestibular, a maioria dos alunos manifestou-se interessada e

participante. O turno da noite também ndo deixou a desejar e

superou as expectativas do professor.

No que diz respeito ao comportamento, ndo houve

incidentes ou transtornos de natureza disciplinar. Essa

faixa etdria demonstrou maturidade humana e intelectual

ideais para o gesenvolvimento da discussao filosdfica, nos

moldes em que foi proposta.

Os outros professores e toda estrutura da escola

(direcdo, supervisao, orientagdo) mantiveram-se indiferentes
ao programa. AS tentativas de possibilitar eventuais
interdisciplinares nadao obtiveram éxito nen

atividades

94




empenho por parte dos demais professores e administracgio

escolar.

Caracterizou-se na pratica uma indiferenca face aos
contetidos e & discussdo filoséfica na escola. Concluiu-se,
na oportunidade, que tal escola oferece a disciplina
Filosofia por absoluta imposigdo legal, reservando-lhe, como
resisténcia, a indiferenga e os preconceitos préprios aos
"contetdos menores" tais como: O0.S.P.B; Moral e Civica;

Religido; Histéria; Educagao artistica; Geografia etc...

4.2. 0 segundo momento

Em 1993, a escola escolhida tem o mesmo perfil de
classe social que a anterior. Sua clientela do periodo da

manhi & de "Classe média", enquanto que o periode noturno

atende aos "prabalhadores”. Infelizmente, por

incompatibilidade de horéarios, esse segundo momento limitou-

se ao periodo da manha.

Sete turmas tiveram durante esse ano letivo, uma aula

de Filosofia por semana. Entretanto, a Filosofia, nessa

escola, consta do programa do primeiro ano, ou seja, &

oferecida para alunos da faixa etdria de quatorze e quinze

anos.

No que diz respeito ao perfil politico pedagégico da

escola, esta nado destoa muito da primeira. Porém, houve mais

espago para alguns trabalhos interdisciplinares. Havia uma

concordancia entre supervisores e administragdo escolar de
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que seria necessdria pelo menos mais uma aula por semana,
para que se pudesse, efetivamente, pensar num bom programa

de Filosofia. Apesar dessas ponderagbes, as perspectivas

para o ano letivo de 1994 sao pessimistas em relagdo a um

eventual aumento de carga hordria para esta disciplina.
Quanto & maior valorizagdo das disciplinas "exatas" e

constatou-se o mesmo fendmeno da escola

"biomédicas",
anterior. Tal fato sugere que se trata da influéncia

ideolégica ja mencionada e ndo em fungdo de caracteristicas

peculiares a esta ou aquela escola.

Apesar do saldo positivo do momento anterior, no
segundo momento, optou-se pela mudanga de trajeto
redefinicdo de conteddo. Ao invés de

o conhecimento rumo a compreensido da

especifico, na

priorizar o trajeto d
vida escolar e sua relagcdo com o projeto de sociedade,
optou-se pelo trajeto da Antropologia Filoséfica.
Considera-se que a questdo gnosiolégica €& importante,
mas a questao antropolégica é ainda mais, quando o objetivo
€ ajudar os individuos, através da educagao formal, a se
inserirem no processo coletivo e histdérico de construgdo dos
homens em geral e de cada individuo em particular.

Com esse objetivo, ©OS textos cléssicos, os fragmentos
dos préprios autores, perderam a prioridade que tinham na
experiéncia do ano anterior ( por absoluta escassez de aulas
dos textos classicos serem considerados

e pelo fato
aixa etéaria ). Priorizou-se a andlise

complexos para esta £
dora, do periodo onde cada perfil de

histérica, contextuallza
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homem era produzido. Também foi priorizada a manifestacao

atual desse perfil de homem observada na andlise de fatos

atuais.
Partindo do pressuposto dque educar é produzir e

reproduzir homens, pela mediagdo do conhecimento e da

cultura materialmente criados, no segundo momento, teve-se a

expectativa de que, ao final do curso, os alunos poderiam

identificar as matrizes antropoldgicas dque sustentam as

relagdes sociais e a vida escolar. Poderiam deste modo nido

somente contribuir na politizagdo do processo pedagdgico

dentro da escola, como também participar dos movimentos

POpulares no ambito de toda a sociedade.

Portanto, o programa de 1993 continuou a ter nitida
orientacgao politico—pedagégica, desta vez utilizando o
trajeto da Antropologia Filoséfica.
Novamente, optou-se por nao trabalhar o conceito de
Filosofia, pelas mesmas razdes do ano anterior, No entanto,
diferentemente deste, o primeiro tema foli uma anilise
histérica do periodo primitivo, em gque O homem e seu modo de
produgido possibilitaram a emergéncia de uma consciéncia
mitica. Buscou-se enfatizar que a consciéncia-de-si e o
perfil do homem mitico sao produtos do conhecimento que esse
o com a natureza, nas suas relagdes

homem cria no contat
sobrevivéncia. Exercicios foram feitos no

bProdutivas de
festagdo desse homem mitico nos

sentido de identificar a mani

fatos atuais.
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Uma vez definido o perfil do homem mitico, passou~se a

analisar a transigdo ao homem ' metafisico, através do

desenvolvimento das forgas produtivas e dos meios de

produgao.

Nesse momento, a "Alegoria da Caverna", de Platdo, foi

lida, discutida, representada teatralmente, possibilitando a
compreensdao do conhecimento metafisico-idealista. A versao

naturalista de Aristételes foi possivel somente através de

aula expositiva.
Estavam postas as condigbes materiais e as idéias que

juntas produziam o perfil do homem metafisico. Atividades

foram feitas no sentido de identificar a manifestacdo desse

perfil nos fatos atuais.

Em seguida, houve uma breve exposigdo a respeito do

predominio da cultura crista, do pensamento de Agostinho e

Tomis de Aquino, como paradigmas de maior relevancia no
mundo medieval, e que receberam grande influéncia de Platio

e Aristételes. Essa exposigao foi acompanhada de uma anilise

do modo de produgao feudal como subsidio de sua compreensio.

A andlise do periodo medieval e do perfil do homen
metafisico culminou com a apresentagao do filme "O nome da
Rosa", discussdo a respeito e trabalho escrito. Os trabalhos
nio tiveram o nivel daqueles do ano anterior, salvo duas

eXcecgoes.

Ja entao, sessenta por cento das aulas haviam sido
utilizadas e o programa encontrava-se apenas no meio. Neste
dernidade teve dque se limitar ao

sentido, a andlise da o
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pensamento positivista. Este pensamento foi apresentado como
o desfecho de um processo epistemolédgico no bojo de um
projeto politico e econdmico da classe burguesa. Através

dessa andlise, e da exposigdo do pensamento de Auguste

Comte, procurou-se tecer o perfil do homem moderno-

cientifico.
Foi enfatizada a forte influéncia que essas idéias

positivistas tiveram no Brasil. Para ilustrar tal fato,

sugeriu-se a leitura do conto "O Alienista", de Machado de
Assis, onde o personagem de um médico vive sob o dominio do

mito da ciéncia moderna.. Exibiu-se, também, o filme da Rede

Globo, inspirado neste conto. Com todo este material foi

possivel uma discussao em plendria e posteriores trabalhos

escritos sobre o tema.

A didltima e derradeira andlise que, infelizmente,

limitou-se a quatro aulas, buscou tecer o perfil do homem

histérico e dialético. Tratou-se de aulas expositivas e
discussdes em grupo (com plendrias) em que as idéias de

Hegel e Marx foram abordadas. Procurou-se ilustrar tais

idéias com fatos da atualidade, desde a pratica pedagdgica
de professores e administracdo escolar até os acontecimentos

politicos e sociais do Brasil e do mundo.

" : . .
Tendo em vista a proposta do ‘“primeiro momento",

constatou-se dque a abordagem da Antropologia Filoséfica
possibilita mais gue uma critica da "vida escolar", e sim

uma critica de toda sociedade.




Desde o inicio desse "segundo momento", acreditou-se

que os trés anos que os distanciavam do concurso vestibular,

posto que eram alunos iniciantes no primeiro ano, pudessem

significar uma preocupagdoc maior com conteidos que

possibilitassem uma elaboragado geral e histérica. Ao longo

do curso, esta previsao revelou~se incorreta.
A falta de maturidade humana e intelectual adequada aos

propésitos dessa discussao filosé6fica, gerou incidentes e

transtornos de natureza disciplinar e de conteidos. Faltou,

também, aos alunos, na sua grande maioria, uma melhor

elaboracdo de contetidos de Geografia, histdria, literatura,
das "ciéncias exatas e biomédicas" etc... A idéia de tratar-

se de uma disciplina, do grupo "daquelas que nao reprovam",

"com apenas uma aula por semana..." favoreceu problemas de

natureza disciplinar.
Nio raro, ouviam-se argumentos do tipo "isso n&do cai no

vestibular...", "isso nao tem nada de concreto...", apesar
dos esforgos do professor no sentido de explicitar a

estreita relagao entre OS contetidos filoséficos e a vida

concreta. Os temas da atualidade eram os preferidos por
esses alunos, sobretudo se a discussao nao transcendesse os
limites de compreensao do senso comum. Quaisquer
s e analiticos geravam desinteresse e

aprofundamentos tedrico

conversas paralelas.

Naturalmente, existiram excegbes, como sempre existem,
Entretanto, a experiéncia demonstrou que a faixa etdria de
quatorze e gquinze anos nio é a ideal para a reflexio
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filos6fica nos moldes da proposta desta dissertagao.

Acredita-se que alunos com dezesseis, dezessete ou dezoito

anos, apesar de sofrerem a mesma influéncia ideolégica 1j4&

comentada neste capitulo, desenvolvem mais sensibilidade

intelectual, social, teérica e humana que favorecem a

discussio filoséfica com radicalidade e rigor.
Em relagao ao "sequndo momento", conclui-se que apesar

de todos os transtornos de natureza administrativa

(paralisacdo dos  professores  por trés meses e a

impossibilidade real de reposigbes; o pequeno nilmero de
aulas semanais) e os de natureza disciplinar e de dominio de
contetido que os alunos desmonstraram, a experiéncia revelou

que o trajeto da Antropologia Filoséfica surge como uma

possibilidade concreta e mais adequada para a Filosofia

enquanto disciplina escolar. As formas  de conhecimento séao

fundamentais na compreensao desse trajeto.

mediagodes
a escola fornece os instrumentos de

Conforme foi dito,

contribuindo na produgao do homem e

conhecimento,
possibilitando uma andlise do projeto politico e econdmico

de toda sociedade.
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5- O CONTEGDO DA DISCIPLINA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

No decurso da experiéncia descrita no capitulo

anterior, uma proposta de conteldo foi se delineando. Pode

se afirmar que o fundamental dessa proposta foi elaborado na

e a partir dessa experiéncia.

Entretanto, nao basta recomendar uma relagdo de temas

para ser trabalhada em sala de aula. Trés questdes

importantes precisam antecipar-se a apresentacao da

propostas:

- a primeira
conhecimento e suas respectivas concepgOes antropolégicas,
ou seja, a relagao existente entre a forma de apreensao da
homem construido mediatizados,

questdo diz respeito a formas de

realidade e o perfil de
ambos, pelas relagdes de produgdo da vida material. Isto

porque o conhecimento tem papel decisivo na compreensio e na

produgao do homem;

nda questdo trata da fungdo social da escola,

- a segu
ade assim como a do Ensino Médio, num projeto

sua especificid

social de construgao do homem, do cidadao;

_ finalmente, a terceira questao versa a respeito dos
conceitos e conteidos do pensar filoséfico, buscando

detectar a genuina temdtica d

Superadas essas questoes,
no Ensino Médio, ter& consisténcia

a Filosofia.
a proposta de conteddo para o

ensino da Filosofia,
epistemoldégica, compromi5so politico e social e coeréncia

filos6fica.

5.1 0 homem e suas formas de conhecimento

Parte-se do pressuposto que conhecer é o processo de
entre um sujeito e um objeto

apreensao da realidade,
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5.1.1 O homem e o conhecimento miticos

-

A primeira forma de conhecimento que ser&@ abordad
a é a

mitica. O conhecimento mitico é uma das apreensd
oces da

realidade ainda hoje em evidéncia nas relacgdes sociai
S.

A interpretagao comummente atribuida & consciénci
éncia

mitica revela um homem assustado ante uma natureza host
ostil.

Descreve-o irracional e dependente dos deuses na const
rugao

de sua identidade. Nesse sentido, comenta Aranha:

mito nao é, primordialmente
realidade, mas acomodar é
homem em um mundo assustador."”

"a fungdo do
explicar A&
trangiiilizar ©
(1992:23)

Assustado, o homem mitico recorreria ao subrenat 1
ura

bara explicar o sentido dos fenémenos humanos e naturais
Jefferson Ildefonso da Silva, no capitulo entitulad
o]

Conhecimento mitico € consciéncia Social", de sua tese d
e
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doutorado, inspirado no Materialismo Histdérico, sugere uma
outra interpretagao.
Segundo este autor, O baixo nivel de desenvolvimento

das forcas produtivas, torna o homem primitivo, ainda em

estado predatério, muito dependente das condigdes da

natureza que busca controlar. A sobrevivéncia desse homem

era condicionada & sua ligagdo ao grupo, onde tomava

consciénecia de si como individuo do grupo. Comenta Silva:

"o mito manifesta-se af como a primeira
verdade do homem que se encontra frente ao
mundo e age sobre ele para criar as
possibilidades reais de sua propria

existéncia" (1988:32)

Assim, através do mito o homem constréi uma identidade

césmica e social, onde se situa como ser produtivo, num

universo natural, prenhe de forgas misteriosas. Segundo

Silva, a gradativa produgdo de instrumentos e o controle do
fogo sdo compreendidos COmMO produtos da interferéncia e

ajuda dos ancestrais, assim como dos rituais de magia. 0

bPoder do homem de intervencdo na natureza é compensado por

forcas estranhas, reforcando sua dependéncia ao social e ao

sobrenatural: Afirma este autor:

"pela magia O homem toma posse das forcgas
césmicas € as controla, e pelo culto, gque
atualiza a presenga dos ancestrals, reforca

os lacos da pertenga social." (1988:33)

Nio quer dizer que © homem mitico seja irracional. De

fato, o mito ndo se resume em principios ldégicos, mas esti
cheio de significado fundado no cotid;ano de luta pela
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sobrevivéncia. Tem, pois, uma racionalidade prépria em
14

torno de uma "unidade césmica”, que sustenta o grupo

ideolégica e existencialmente.

O locus de gestagdo da consciéncia mitica s3o as

relagdes sociais no dominio da natureza, e nédo simplesmente
mitos de transmissdo das lendas e relatos pelos mais velhos
do grupo. As criangas nascem e crescem nesse processo de
producio e reprodugdo da "unidade césmica". Nao se percebem
como individualidades, como sujeitos, no sentido moderno dos

termos. A dependéncia em relacdo a natureza e O pouco

desenvolvimento das forgas produtivas né@o possibilitam a

‘emergéncia de uma consciéncia do individuo, enquanto

individualidade produtiva.
Assim, a preponderéncia do comunitédrio confere ao homem

mitico uma consciéncila solidaria. Afirma Silva:

"0 homem mitico - O kamo - existe em sua
realidade de solidariedade com o mundo e
com os outros. Ndo se conhece como um
sujeito perante um objeto ou perante um
outro; vé-se como pertencente a um grupo
que € a sua realidade e onde estdo as
condig¢des de sua existéncia." (1988:37)

Mas, como O poder do grupo passa as maos de um
essa consciéncia comunitédria

individuo? De que forma

legitima o poder individualizado?

Segundo Silva, com o desenvolvimento da produgdo e dos
meios de trabalhos, foi possivel um excedente de producéao
has mios do 6rgao central e organizador da produgédo tribal.
Estabelecem-se as relagoes de poder e dominagdo e as antigas
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bases materiais da comunidade, o sentido comunitario, dao

lugar as estratificagoles oriundas das novas relagdes de

poder sobre a produgao.

A associacdo entre o poder terrestre (sobre a produgao
e o grupo social) e o poder dos deuses se da naturalmente. A
religido se fard através de intermedidrios que controlam as

forgcas da natureza e © sagrado, do mesmo modo como controlam

a produgcdo e os bens materiais. Os 1lideres serdo os

sacerdotes, os guardides do sagrado serao os guardides da

producdo. Afirma Silva: "os templos estdo unidos aos silos"

(1988:37).
A consciéncia mitica atravessou os séculos e os

diferentes modos de produgao e, ainda hoje, manifesta-se na

sua caracteristica mais fundamental, qual seja, sua fungio

unificadora, que encobre a subjetividade e a individualidade

na organizagdo e compreensdo do Cosmos, alimentando a
consciéncia grupal. Na realidade, o mito significou para o
primitivo o gque a ideologia (no sentido gramsciano)

significa para o homem atual.

Entretanto, o efetivo trabalho educacional ndo deve

significar uma ruptura com a consciéncia mitica. Se por um

lado ela pode ser prisioneira das forgas de alienagdo; por

outro lado, ela pode significar e ser um . instrumento
balizador frente ao racionalismo e seus riscos. Comenta

Gusdorf:

"o mito prop§e tqdoidos valoresé pgrqs_e
impuros. 80 € a sua atribuicdo
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autorizar tudo o gue sugere. Nossa época
conheceu o horror do desencadeamento dos
mitos do poder e da raga, quando seu
fascinio se exercia sem controle. A
sabedoria é um equilibrio. 0O mito
propée, mas cabe a consciéncia dispor. E
foi talvez porque um racionalismo
estreito demals fazia profissdo de
desprezar os mitos, que estes, deixados
sem controle, tornaram-se loucos." (In

ARANHA, 1992:28)
5.1.2 O homem e o conhecimento metafisicos

Com o desenvolvimento do processo produtivo humano
’
esses homens, através do excesso de produgao que viabilizou

o0 comércio, conheceram outros povos e outras culturas,

desenvolveram a escrita, criaram a moeda e as leis,

tornaram-se cidaddos da polis.

ora, o contato com outras culturas, com outras

interpretagées da realidade, possibilitou aos homens a
relativizagdo de seus mitos, seus costumes, sua cultura.

Neste sentido, a criagao da escrita, da moeda, das leis,

relagbes de comércio e

objetivando racionalizar - as

habitagéo, possibilitou a emergéncia do pensar racional.

Com a escrita, a moeda, as leis da polis elaboragdes
racionais qué surgem das necessidades materiais e concretas
da vida social, buscando formas de relacionamento perfeitas

operacionalidade estavam postas as

€ perenes, ha
condicdes objetivas para o surgimento de conceitos tais como
Wt m~TI D1 S . e

principilo da nao-contradigao", ou

"esséncia", o "ser's ©
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seja, uma nova apreensdo da realidade, uma outra forma de

conhecimento, o conhecimento metafisico?4.

Esta segunda forma de conhecimento tem a idade da

filosofia grega. Desde oOs filésofos pré-socraticos, em

Parménides, sobretudo, havia a preocupagdo com o ser, com a

esséneia dltima e fundamental das coisas. H& fildésofos
14

inclusive, que consideravam a metafisica como a filosofia

primeira. Ela era descrita através da figqura classica da

drvore do conhecimento. Nessa figura, as raizes sao a

metafisica, o tronco sao a fisica e a matemdtica e os ramos

que saem do tronco sao todas as ciéncias. Comenta Buzzi:

"Nessa figura, a metafisica € qual raiz
que cava o ch&do; lavra o solo & busca do
conhecimento fundamental do ser. Na
busca, porém, a esséncia do solo ou a
verdade do ser sempre aparece a
metafisica apenas na forma derivada do
conhecimento conceitual. Assim, ao saber
mais elevado, que é a metafisica, velada

a verdade do ser, embora seus

permanece
conceitos de saber penetrem os abismos
do solo do ser."” (1985:39)

Dentre muitas caracteristicas do conhecimento

sao fundamentais: a busca das esséncias; a

metafisico,
secundarizagao da experiéncia sensivel; o principio da
identidade e a perenidade das esséncias. Tais

)

conceitos filoséficos que sao mais deturpados
a-se o da "metafisica". Por este

os mais diversos fendmenos

transcendentais: o ocultismo; © misticismo ou qualquer fato
cuja explicagéo reside no sqbrenatugal, no mundo trans-
empirico. Buscar—se—é, nessa dissertagao, uma caracterizagao

estritamente filoséfica.

24 Dpentre os
pelo senso comum encontr
termo sao caracterizados
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caracteristicas revelam um homem que busca desprender-se do

mundo empirico, da experiéncia, e sustentar a superestimagao

do poder da razdo humana. Ou seja, o cotidiano fenoménico

nio revela a esséncia tdltima das coisas. A razdo humana deve

descobri-la.
Pelo principio de identidade a metafisica exclui-se

qualquer contraditoriedade no ser. A fixidez que se deduz

dessa forma de conhecimento é uma das caracteristicas

fundamentais do pensar metafisico. N&o hd lugar para a
contradigao nem para a mudanga.

Nessa perspectiva, constréi-se um perfil de homem e
Conseqglientemente sao elaborados

cidaddo imutdvel, perene.

projetos politicos e pedagégicos que arvoram a perfeigdo e a

eternidade.
O objeto desse conhecimento é a esséncia das coisas

como realidade dltima e fundamental do fendmeno; ¢é nao-

temporal e ndo-geografica.

forma de conhecimento, a verdade nao sofre a

Nessa
influéncia das transformagdes histéricas, &, portanto, a-
histérica. E, também, a-geogrdfica porque, num mesmo periodo
em diferentes

diferentes culturas, povos,

histérico,
de produgéo, tém

= : ai as mesmas
relagdes soclals verdades

essenciais.
a de conhecimento metafisica adequa-se

a form

Portanto,
odugdo tanto escravista, como feudal,

bem a um modo de PT
ho manual, préprio dos escravos e dos

para os quais o trabal

inha o crédito e o louvor atribuidos

servos da gleba, ndo t
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as atividades intelectuais. Os principios de nao-contradigao

e nao-historicidade legitimavam uma estrutura social,

politica e econdémica que aspirava perpetuar-se no poder.

O homem ideal é o sdbio que, libertando-se das

limitacdes e paixdes do mundo material, pode se dedicar ias
atividades intelectuais, ao 6cio e a administracdo da polis,
O predominio desta forma de conhecimento estende-se até

o final da Idade Média, periodo em que uma nova realidade

econdmica, artesanato-comércio-produtos manufaturados, vai

Se fortalecendo, trazendo consigo outros métodos de

apreensiao da realidade e um novo perfil de homem.

Na educagao, a concepgdo de conhecimento metafisica

manifesta-se em projetos educacionais que néo comtemplam a
realidade e as diferengas culturais onde sao implantados,

porque as esséncilas sd@o as mesmas para quaisquer culturas,

acreditam os pedagogos assim inspirados. Defendem um

conteudismo que reproduz a erudicdo dominante, em nome das
verdades essencials, nao pOliticaS, nao histéricas. |
Uma observagao do fenémeno escolar brasileiro nao deixa
dividas quanto a afirmacdo de que a metafisica é, ainda, uma

Concepgao em evidéncia nos dias atuais.

{53;??}0 homem moderno €& O conhecimento cientifico

A terceira forma de conhecimento é a cientifica e esta

to jluminista da Modernidade. Esse homem

Presente no proje
r-se da tutela da fé religiosa através

Moderno busca liberta
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da 5 e e s
razio natural. Busca, inicialmente, os fundamentos par
a a

ciénci < ) .
ncia moderna, através do racionalismo e do empiri
smo.

FE .
ste foi, na verdade, o debate inicial em torno de
um

est . < .
atuto epistemoldégico para a cilencila moderna. Sobre es
* Se

Processo, comenta Severino:

"Ao criticar as pretensées da
metafisica, os filésofos modernos
mostram que ndo temos como chegar as
ess%nc%as das'coisas. bortanto, se essas
esséncias existirem, nos nao podemos
conhecé—%as.'Assim, nao ha como afirma-
las, Ppols pressupbé-las seria admitir
necessquamente uma outra via de
conhecimento que nao fosse a da razao
natural. Assim, & iinica atitude adequada

por parte do homem € dedicar-se ao
to dos fendémenos, abandonando

conhecimen
o projeto da metafisica e substituindo-o
pelo projeto da ciéncia."” (1992:99)

0 "Cogito ergo sum” (Penso, logo existo) do fildésofo

racionalista René Descartes 1ilustra o nascimento da

subjetividade: o homem ndo precisa mais das revelagdes
divinas, nem dos mitos porque é um sujeito pensante, capaz
de descobrir através da razao suas préprias respostas.
Descaftes acreditava que o ato de conhecer

Entretanto,
As idéias fundamentais que

ce primeiro.
a sao inatas e préprias da natureza da

-

€ o que se conhe

habitam a consciénci
primitivas, origindrias, das quais

subjetividade. S&0 nogoes
derivam todos os demais conhecimentos.
3o a esta linha,
Hume e Berkeley. Para estes, nao

Em oposig encontram-se os filésofos

empiristas ingleses: Locker
sciéncia, mas produtos

. (5709/95

gﬁ%ﬁLﬁ&NX]ﬁﬁUﬂﬂ.W}@ﬂﬁﬂf
DIORXAVIED

Sdo inatas as idéias gque povoam a con
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das impressdes sensiveis, préprias da experiéncia os Srgios
dos sentidos. A mente &, pois, concebida como uma folha de

papel em branco, onde as impressoes sensiveis vao
que, ordenadas, tornam-se

registrando suas informagoes,

idéias. Nessa perspectiva, o inatismo é uma ilusao.
das duas concepgdes, a empirica significa

Sem didvida,

-~

um golpe mais radical na metafisica, porque confere a
determinante no processo do

experiéncia um  papel

conhecimento.
um lado © racionalismo é uma forma de

Se por
o homem no &mbito da razado, o

conhecimento que situa
empirismo, por outro lado, © situa no ambito da experiéncia
sensivel. Isto nao quer dizer que o racionalismo ignore a
experiéncia, mas esta tem as limitacdes inerentes aos érgaos
dos sentidos. Para © racionalista, a ciéncia propriamente
dita acontece no espirito, no espago da razao. Quanto a-

forma de conhecimento empirica, esta considera que a

experiéncia é originéria, € © trabalho posterior da razao

Submete-se a ela.
r uma sintese deste debate, em torno da

Objetivando faze
Immanuel KXant, pensador alemao do

questao do conhecimento,
s conteiddos do conhecimento tém

século XVIII, afirma que ©

Origem nas impressées sensiveis, como afirmavam os
empiristas; porém, esses contelidos carecem de uma estrutura
que os organize. para @ compreensdo dessa estrutura, Kant
ressupostos racionalistas. Afirma

inspirou-se em alguns P

Severino:
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"a forma que o conteido assume &
fornecida pela subjetividade do sujeito
conhece. Assim, o ato de

que
conhecimento € um ato Unico, mas
complexo, onde Os dados empiricos sdo
organizados, ordenados e estruturados
por um sujeito légico. Assim, para

conhecer, o homem precisa da experiéncia
inica fonte do contetlido

mas precisa também de uma
légica, 1independente da
que organize esses dados

sensivel,
empirico,
estruturagao
experiéncia
empiricos.” (1992:104)

A epistemologia kantiana conclui que sé o conhecimento

cientifico tem a garantia da razdo pura especulativa, ao

pPasso que a Metafisica nao se sustenta Jjustamente por

dispensar a mediagdo da experiéncia sensivel.

e racionalistas e empiristas e a sintese

Os debates entr
jo da génese da ciéncia moderna e do

kantiana situam-se no bo
”" h . (1]
o omem livre". Cumpre

Projeto antropolégico burgués:

cidadido defensor das idéias liberais, que

Produzir o
stado e das instituigdes

Constrangem a interferéncia do E
religiosas, deixando espago para a hegemonia politica e

€condmica burguesa.
filésofo francés dos séculos XVIII-XIX,

Auguste Comte,

positivistas, sem didvida, o mais

Pai das idéias foi,
como tipo de conhecimento e

ferrenho defensor da ciéncia,
racdo de varios campos do

Como paradigma para @& reelabo
a filosofia e a sociologia.

Saber, como a religiaos
r a ciéncia como © mais avancado nivel

Objetivando situa
divide a histéria humana em trés

da consciéncia, Comte

estiddios:
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O primeiro estiddio é o Teolégico. Neste, o hom
em

de . .
sarmado e impotente frente a natureza hostil, ignorante d
e

Seus -~ . .
fenémenos, busca apolo has entidades sobrenaturais, 3
r As

u 3 . . . ~
quais atribui a origem dos fenomenos da natureza. Coment
. a

Comte:

"No estado teolégico, o espirito humano
qirigindo essenclalmente suas
investigacées para a natureza intima dos
seres, as causas primeiras e finais de
todos os efeitos que o tocam, numa
palavra, para os conhecimentos
absolutos, apresenta O0s fenémenos como

jo direta e continua

produzidos pela acga
naturals mais ou menos

de agentes sobre
numerosos, cuja interven¢do arbitraria
explica todas as anomalias aparentes do

universo."” (1973:10)

0 segundo estddio €& © metafisico. Segundo Lara

estadio, o homem elabora raciocinios

(1988:83), neste
negando compreender os

fendmenos

l - . . .

6gicos e sofisticados,
o ] . .
omo obras de seres sobrenaturals. Atribui-os a entidades
naturais, inseridas nos préprios fatos ou fendmenos. Comenta

© préprio Comte:
"No estddio metafisiQO, que no fundo
& do que simples modificagao

nada mais jue
do primeiro, os agentes

geral . - ;
sobrenaturals 580 substituidos  por
verdadeiras entidades

forgas abstratas, VeIc
personlflcadas) Inerentes

(abstragoes

aos  diversos seres do  mundo, e

concebidas €omo capazes de engendrar por
todos os fenémenos

elas préprias ) >

observados, Cujé explicagdo consiste,

entdo, em determinar para cada um a
ndente. " (1973:10)

entidade correspo

terceiro estddio, denominado de

Por dltimo, RO
ito e a especulagao, dedicando-

itsitivo, o homem supera om
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Se exclusivamente aos fatos. Aqui, s6é os fatos explicam os

fatos. Sequndo Lara, (1988:83) ndo ha mais lugar para a

religido sobrenatural e para a interpretagdo metafisica. Sé

a ciéncia positiva é critério valido de conhecimento

Conclui Comte:

wgnfim, no estado positivo, o espirito
humano, reconhecendo a Iimpossibilidade
de obter nog¢bes absolutas, renuncia a
procurar a origem e o destino do

a conhecer as causas Intimas

universo,
dos fenémenos, para preocupar-se
unicamente em descobrir, gragas ao uso

pem combinado do raciocinio e da
observagdo, suas leis efetivas, a saber,
suas relacgoes invaridvels de sucessdo e
de similitude. A explicagdo dos fatos,
reduzida entdo a seus termos reais, se
resume de agora em diante na ligacdo
estabelecida entre OS diversos fendémenos
particulares e alguns fqgos'gerais, cujo
nimero e progresso da ciéncia tende cada
_vez mais a diminuir." (1973:10)

sob o governo da razao cientifica.

Encontra-se, pois,
m conservador assustado com o

Na realidade, Comte foi U
"terror" e a "desordem" do movimento revolucionario francés.
Apesar de se manifestar explicitamente contrdario ads ideais
situa préximo da aristocracia, o

liberais, o que ©
eve ser compreendido como o desfecho

Positivismo comtiano d
de um projeto epistemolégico iniciado, quando a burguesia
era apenas uma classe ascendente.

rmas de conhecimento aqui em andlise, a

Dentre as fo
em grande evidéncia na

Positivista & aguela que estd

vale dizer, © projeto capitalista em

®ducagao brasileira.
tem como pressuposto

prasileira

hegemonia na sociedade
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epistemolégico uma postura cujas bases fundamentais remontam

ao pensamento comtiano, ou seja, produzir o homem moderno e {

cientifico, hé&bil no dominio das ciéncias da natureza e

limitado na compreensao artistica, social, econdémica e

politica.
:

No cotidiano escolar, existe uma énfase tedrica em

conteddos cientificos e um verdadeiro descaso em relagao aos

conteidos das humanidades, inclusive da Filosofia. Jw
‘i

§

. ] . |
5.1.4 0 homem histérico e © conhecimento dialético 5
g

i

Ao iniciar a caracterizagao do conhecimento dialético,

chama-se atengdo para sua condigdo de radical historicidade.

Comenta Severino:

"Tsso quer dizer que a realidade ndo € N
vista nem como um conjunto de g

mals -
entidades metafisicas, eternamente 1
determinadas, nem como um conjunto de ‘ i

entidades naturails, determinadas pelas :
leis mecdnicas da natureza fisica. Em
verdade, ela € tudo 1sso, mas € ainda
muito mais: ela val se constituindo num
processo histérico resultante, a cada
momento, de miltiplas determinagbes e
esse movimento de constitulgao decorre

traditérias que atuam no

de forgas coll rias .
interior dessa propria realidade. "

(1992:133)

e N e g - e e S s s

e e e R

i e

realidade num contexto histérico |

r dialético contempla as contradigdes

Ao situar a

determinado, o pensa

aspectos caracteristicos, de

dessa  realidade  CcOm°
sua compreensao.

e e 3 2 i

T

fundamental importéncia para
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O principio de identidade da, nessa perspectiva, lug
7 ar

a0 principio da contradicdo. Para Hegel, ha& uma evolugao d
a

realidade porque esta carrega em si sua propria negagéao

| r
forgcando novas elaboragoes € compreensdes que ensejarao
novas negagdes e, posteriormente, novas sinteses. Trata-se
do esquema "tese, antitese e sintese." Afirma Severino:

a contradig¢do € o prdprio
o da evolucdo do real:
aparece como momento
e ser necessariamente

"para Hegel,
motor do process
toda afirmagao

provisério gue dev
negado para ser ultrapassado. "
(1992:135) P -

Entretanto, a dialética hegeliana ndo consegue eludir o

por isso, Marx recupera seu carater

mundo das idéias.
realidade  histdérica e

contraditério, mas aplica-o a
concreta. A contradigdo € observével na histdéria, e esta néao
€ outra coisa senao a histéria do desenvolvimento das forgas
produtivas e da luta entre as classes sociais. Na introdugédo
Marx e Engels afirmams

do Manifesto Comunista,
na histéria de todas as socledades que

existiram até nossos dias tem sido a

histéria das lutas de classes. Homem

patricio e plebeu,

livre € escravo,
senhor € Servos mestre de corporagao e
oficial, numa palavra, opressores e
oprimidos, em constante oposigdo, tém
vivido numa guerra ininterrupta, ora
franca, orfa disfarcada; uma guerra que

ou por uma transformagao

terminou sempreé ) X
da sociedade inteira, ou

revolucionéria_
pela destrulgao das suas classes em
luta."” (1990:08)

o homem que conhece o faz a partir e

Nessa perSPQCtiva’
socialmente construido

€M fungdo de um paradigma material e
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Nao ha verdades eternas, ha verdades histéricas
[4

Circunstanciais, portanto, dindmicas. Do mesmo modo, sé se
pode falar do homem histérico e em transformagdo. Assim
4

esta forma de conhecimento é subjetiva porque é produto de

sujeitos de uma determinada classe social, que buscam

conhecer; é também objetiva, porque esses sujeitos estao

Sltuados num modo e em relagdes de produgdo material e

Socialmente definidos.

Outra caracteristica importante dessa forma de

conhecimento é sua concepgdo da génese da consciéncia. Aqui,

© homem transforma a realidade material, fazendo histéria e

este processo possibilita o conhecimento de si mesmo. O

conhecimento emerge da pratica e volta a ela para

transformi-la. Ndo &, pois, © conhecimento que produz a

histéria, como advogam OS idealistas, mas a histdéria que

Produz o conhecimento. Comentam Marx e Engels:

"Os homens, ao desenvolverem sua
produgado material e seu intercambio
material, transforma, também, com esta
sua realidade, seu pensar e os produtos
de seu pensar. Ndo € a consciéncia que
determina a vida, mas. & vida que
determina a consciéncia.” (1991:37)

Esta forma de conhecimento, na pratica pedagégica, leva

ucando no processo educativo, porque o

@ insergio do ed
o atuante num processo que objetiva nao

Considera como sujeit
SOmente tornar acessivel a esse€ educando os conteddos que
Possibilitardo uma reelaboragao da realidade, mas prepara-lo

118




para interferir nesta realidade, contribuindo em sua

transformagao.
O cotidiano escolar insere-se, deste modo, num projeto
que extrapola a escola, mas que & pressupoe onde cidadios
alienagao, enm todos os espacos da vida

lutam contra a
exploragdo das relagdes de produgdo. E o

social, e contra a

ao do homem onilateral, o homem novo,

Projeto de construg

numa sociedade nova.

as formas de conhecimento sao produtos

Ora, se
se que O pensar filos6fico, também ele

histéricos, entende-
se pela mediagdo dessas formas de

histérico, transforma-

Conhecimento.
s formas de conhecimento e o pensar

Tal relagado entre &
num processo

de homem. As formas de

filoséfico acontece histérico que produz

dinamicamente novos perfis
mediagoes fundamentais na

Conhecimento séao, portanto,
Construgcao de novas concepgoes antropolégicas. Ndo ha como
ca das formas de pensamento da

Separar a compreensdo histori
duzir como tal. A gnosiologia

atividade do homem em S& PTO
ests inserida na antropologia historica:

5.2 Consideracgdes sobre a Educacdo, a Escola e o

Ensino Médio.

5.2.1 Educag3o:

sentiu em apuros, em alguma

Qual cidadao nao S€

perguntado a respeito do que &

Circunstancia, gquando
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educaca
3 .
gdo. E, se experimentou grande desconforto ao respond
onder
tal =
questdo, com certeza isso se deu porque os t
emas

educati R
ivos, no cotidiano da vida social, sao cada vez m
_ enos

incentivados.

alienante dia-a-dia das praticas

ntos impostos pelos meios de

Absorvido pelo

ro ) X
Produtivas e dos entretenime

Comuni 3 i e
nicagcdo de massa, esse cidaddo constrange-se diante d
e

responde enfaticamente dque

t .
al guestionamento. EM seguida,

s manhds, ao curso de lingua

lev . .
a o filho a escola todas a
cismo nos finais de

semana,

est . -
rangeira a tarde e ac cate

Julgando ter respondido. a questao.
a concepcao de compromisso

Desta resposta deduz-S€ que
se a tarefa de transportar
’

a - . .
Para com a educagao limita-

o educando até as instituigoes educativas

conduzir, levar
Niao foi esta a tarefa dos primeiros pedagogos da histdria:
conduzir, encaminhar..-?

nceité formal e 1

& um conceito comum entre os

Revela-se um CO imitado de educagdo e

co : i
hstata-se que, infelizmente,

ci 3
idaddos desse pais.
Abbagnano comenta © termo "Educagao”:
e por esse termo a

vgm geral, entende-seé
transmissdo € © aprendizado das técnicas
culturals, isto €&, daquelas técnicas de
uso, de produgéo, de comportamento,
mediante as guals um grupo de homens é
capaz e satisfazer as suas
necessidades; de proteger-se contra a
hostilidade o ambiente fisico e
piolégico € de trabalhar em conjunto em
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uma forma mais ou menos ordenada
e

pacifica.” (1982:288)

O concei i i =
ito acima ilustra a fun i
¢ao social da ed
ucagao n
o

"
locus" v t
s" produtivo r iti Scni
‘ ansmitindo técnlcas e i
conheci
mentos, na

estrat’ . . -~ .
égia de subsisténcla e na transformagdo da natu
reza.

A -~ .
educacdo atinge OS espagos culturais da art
moralidade, d a o o
, da relagao com © sagrado, das relagdes afeti |
ivas
enfi . P . '
m, de todo imaginario coletivo e cultural.
Carlos Rodrigues Brandao (1983) procura enfatizar
i que
nao =9 P
ha um dGnico modelo de educacdo, tampouco uma f
) orma
ani . — L P s
ca; a escola nao e a Gnica instituigdo educativa
¢ nem
mnes . :
mo a mais completa assim COMO os professores ndo sao
os

Gni 3
cos educadores. Acrescenta Brandao:
"a educagdo pode existir livre e, entre
todos, pode ser uma das maneiras que as

ara tornar comum, como

essoas criam P
como ldéia, como crenga, aquilo

saber,
ue € comunitdario  como bem, como
trabalho ou como vida. Ela pode existir
tema centralizado de

imposta por um S1is
poder, gqu€ usa o saber e o controle
sobre © saber como armas que reforcam a
desigualdade entre os homens, na divisao

do trabalho, dos direitos e

dos bens,
dos simbolos.” (1983:10)

»1iberdade” da educagdo esbarra nos

Entretanto, @&
jedade. Se eventualmente

o dentro da socC

in i
teresses em conflit
m OS governantes a mudarem algumas

Os

educadores persuade

es P . P
tratégias ou algum projeto pedagégico dque possa incidir

muito mais habitualmente sdo os

SO .
bre a estrutura social,
rumos da educagao. Na fas

pratica,

o .
governantes que ditam ©%
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r »
bPrevalecem o©s interesses

determinacdo dos projeto

"quando sao
burocratas,

que

guerreiros ot

pensar
ela ajuda a crI

de uns para o©
constitui e

Esta funcdo de fo

~bara a vida social,

educacdo. Sobre a educa

t . -
raz um ilustragaos:

"Na

encontram

politicamente hegeménicos na

s educativos. Afirma Brandao:

necessé;ios guerreiros ou
a educagdo € um dos meios de
lancam mdo para criar
) burocratas. Ela ajuda
tipos € p9mens, Malis do que 1isso
i4-los, através de passa}
s outros o saber gque os

legitima.” (1983:11)

os homens

rmar o homem, O cidadao, preparéa-lo

desde os tempos mais remotos é tarefa da

gdo entre OS povos antigos, Enguita

Roma arcaica, por exemplo,
o-nos com uma mistura de

familiar e participagdo na

aprendizagem
em geral: O jovem varao

vida

adulta
a o pal no trabalho

acompanh

simplesmente
foro ou na guerra, enquanto

da terra, no
filhas

ajudando—a

as

permanecen junto a mae
em outras tarefas."”

(1989:105)

No sentid
d - .
a educagao difusa,
f ~ .
enémeno educativo,

afirma:

"Nas soclie

o de enfatizar

a importéncia e a contribuigao

como esséncia e manifestagdo primeira do

no contexto prasileiro, Zaia Brandao

odernas, entre as qualils

dades m
o Brasil, @ educacdo € uma

inclui-se
ratica difusa na soc;edade. Todos sdo
educadores; tudo e potepcialmente
educativo (sem coqo@agao qualltativa) e
ye vem @ signlflca;: ‘n}nguém & o
educador, penhuma institulgao é o locus
educativo” (ZAIA BRANDAO In: Luiz A.
Ccunha, 985:102)
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Este conceito amplo € social de educagdo também esta

Presente no projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional, no art. 12, cap. I:

abrange os processos
que se desenvolvem na
convivéncia humana, na vida famlllar, no

trabalho, nas instituigées de ensino e
movimentos soclialis e

"a  educagao
formatlvos

pesquisa, _ nos
organizagoes da soc1edade civil e nas
manifestagcoes culturais.’

Uma vez que & educagdo € um fenémeno circunscrito as

sociedades humanas, € S® da nas mais diversas atividades
SOcliais, esse fendmeno esta sempre prenhe de uma concepgao
na atividade produtiva de subsisténcia e

de homem. Ou seja,
intenciona-se produzir um

has demais atividades sociails,

determinado tipo de homem, € © faz.

utilizado na frase anterior, nao

O verbo intencional;

sugere, absolutamente, Uma postura idealista, segundo a

qual a sociedade Constréil a priori, no mundo das idéias’ um

seus linteresses soclais e,

Perfil de homem ajustado a0

lo materialmente. Pelo contrario, a

depois, busca construl-

fo anterior € a de que no bojo da

Perspectiva do paragra
Construcgao material e histérica de sua existéncia, ©o homem
a constituigao desse processo.

Se constitui e contribui B
A histéria ndo para para formar © homem, qualquer que
o homem nasce num processo que o

sei - ;
eja sua concepgdo. AgUls

po que o pr surge no seio de

t — -
ranscende ao mesmo tem essupoe;
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uma cultura que o marca inevitavelmente e, ao mesmo tempo,

recebe as marcas da singularidade desse homem.
Sendo a histéria universal, conforme afirma Manacorda,

0 devir da natureza para O homem e a produgdo do homem

através do trabalho, a educagédo & © processo, O instrumento
através do qual o individuo se€ integra as mutantes relagdes

Sociais.
Logo, ao se falar em um projeto educativo, delineia-se,

a0 mesmo tempo, um perfil de homem (cidaddo, trabalhador

etc.) desejado. Mesmo OS filésofos idealistas, cujas idéias
ou mesmo nocivas, a mediagao

Sugeriam como desnecessarias,

da realidade material e @& influéncia da sociedade no
conhecimento, elaboravam, € ainda o fazem, um projeto
m ideal, em resposta aos

educativo para formar um home

anseios da sociedade.

Ora, se este homem é produzido com vistas a participar

nizagdo da sociedade, suas leis, suas

efetivamente da orga
o ato de produzi-~lo é um

Telagdes de poder € administragao,
ato politico. Continuaré sendo pOlitiCO ainda que
explicitamente defenda-se @ neutralidade . politica, o
Estas posturas também sao

Ostracismo ou © quietismo social.
eria ser chamado de politica ao

Politicas, sdao o que pod
jtamente OS ideais politicos em

avesso, porque legitimam tac

heg .
emonia.
para a qual o ato educativo

Assim, nessa perspectivas

Pressupse um perfil de homem gueé se intenciona formar,

Produzir, o pensamento marxista enfatiza a necessidade de se
14
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su . . .
perar a dicotomia trabalho intelectual e trabalho manual
’

nas = . s -
relacdes sociais de produgdo. Tal divisdo entre saber
e

faze .
r produz o homem alienado, embrutecido fisica
e

espiritualmente.

Contra a '“especializagdo”, oriunda da atividade
exclusivamente intelectual, € @& "profissionalizagao",
Prépria da atividade produtiva mecanica, ndo-critativa, Marx
wonilateralidade”. Essa utopia marxisté é

ue objetiva o fim da exploragao e

op& .
pde o conceito de

um ideal sécio-politico, d

d : - s _
a2 alienagdo, proéprias das relagdes e do modo capitalista de

Produgao.

O homem onilateral seria aquele que alcangasse o
desenvolvimento total de suas potencialidades artisticas e
Produtivas, de suas necessidades e de sua satisfacgao. Seria
um homem que fosse capaz de livrar-se da estreita esfera do
livre da alienagao. Afirma

trabalho dividido. Numa palavIa,

Manacorda:

rompe OS limites que o
eriéncia limitada e cria
formas de dominio da natureza, que se
recusa a Ser relojoeiro, barbeiro,
ourives € 5€ alca a atividades mais
elevadas: els © tipo de homem que Marx
tem em mente. " (1991:82)

"o homem gué€
fecham numa: exp

Manacorda ndo intencionou um juizo

Obviamente due
do barbeiro e do

depreciativo da atividade d° relojoeiro,
Ourives. Mas, pelo contrdrio, intencionou enfatizar que a

jmplica cender ©O mecanicismo no

trans

u : .
topia onilateral
s técnicas da produgado. Tal

trabalho e o dominio mediocre da
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tran a
sc . .
endéncia tem o sentido de uma compreensao
: mais

elabo
rada. Trata-se de recuperar o saber, a ciénci
cla e

técnicas de produgéo.

utopia do homem néao-especializado

alienado e ndo-explorado, mas um hom
em

E, pois, a

(exclusivamente), nao-
que trabalha ndo somente com as mdos e sim também com su
- as
habilidades e criagao. Tornar-se-ia, por intermédio dessa
atividade, consciente do processo due desenvolve, dominando
za e nao sendo dominado por ele.

o i ' sy
instrumento que utill

Comenta Manacorda:

eralic é, portanto, a
histérica do ~homem —a uma
totalidade de capacidades produtivas e
a0 mesmo tempo, 4 uma totalidade de
capacidade de consumo e prazeres, em que
se deve considerar sobretudo o gozo
daqueles pens espirituals, além dos
materiais, € dos quais © trabalhador tem
estado excluido em conseqiiéncia da

divisdo do trabalho.” (1991:81)

"A onilateralidade

chegada

que, para & reintegragao da

salienta
sera necessaria a reunificagédo das

Manacorda

oni :

nilateralidade do homem,

. -
struturas da ciéncia com &S da produgdo. As implicagdes

o sugerem gue nem as escolas

e P s
Pedagégicas desse raciocinl
formagdo das elites, nem as

tr P .

adicionais, voltadas para &

o Cead i

utras que buscam prof1551onallzar as classes subalternas
4

pia marxista.

(o] .
Podem realizar essa uto
o de educagao com esta

Acredita-se gque uma concepga
ca compreende sua funcdo social
[4

Sensibilidade antropoldgi
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Seu papel politico e suas limitagoes histéricas. Entretanto,

essas Gltimas alertam para o fato de que esse homem novo,

onilateral, somente pode S€r imaginado no processo e a
Partir da superagao da propriedade privada dos melios de
oracdo das maiorias

Produgio, ou seja, com o fim da expl

Pelas minorias privilegiadas.

Educar &, pois; empunhar esse desafio histérico,
sofrendo o constrangimento due€ as limitagdes materiais,
Politicas, humanas e culturais possam significar, mas
indignando-se e lutando contra esse constrangimento.

Assim, aquela atitude do cidaddo que leva o filho a

escc . cismo, simples
scola, ao curso de linguas € ao cate p P mente,

Significa pouco ou quase nada de educativo, quando essas
Instituicées né&o objetivam formar O homem novo; quando néo
situam o educando politica € economicamente a favor do

1 a utopia da onilateralidade

desenvolvimento social, no qua

Possa se realizar.
o homem onilateral, a vida

Sem a utopia do homem novo,

® a "poésis" ficam do 1ado de fora dessas instituicdes ou de
1 " P

QUalquer outro "espago educativo” € sem vida, sem "poésis"®,

‘'n3 ~ _
40 h& educagdo.

5.2.2 Escola

Apesar de a educagado Ser um fendémeno presente em todos

°S momentos da vida social, © desenvolvimento dos melos de

prOdUan o avango das descobertas cientificas e humanistas
4
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tornaram o acervo do conhecimento humano inacessivel aqueles

que se limitam as atividades de subsisténcia e

entretenimento sociais.
Criou-se a instituigao escola e, com ela, o compromisso
de educar os cidadaos, preparé—los para o dominio da técnica

€ das artes. Nao se trata aqui de descrever a génese da

escola e suas caracteristicas na Antiguidade e na Idade

Média. fTrata-se de situar, histérica e brevemente, o

fundamental da discussao pedagégica brasileira a respeito da

©€scola, especificamente da escola publica e, posterior e
Mais especificamente, do Ensino Médio na escola piblica.

A discussdo pedagégica, no Brasil, recentemente, nao
instituicgao, mas  como

enfatiza a escola, enquanto

inStrumento metodolégico € pedagégiCOu
problematizar a funcao

Noutras palavras, malis qgue

Politica e social da instituigao escolar, problematizam-se
©ssas mesmas determinagdes 7o campo da  didatica, das

metodolOgias e dos conteddos programétlcos. |
debate pedagégico brasileiro, das trés

O efervescente
a a discussado a respeito

Ultimas décadas, sobretudo, contempl
no escolar, dos limites

das caracteristicas do método de ensi
assim como do seu poder

© da especificidade da escola,
transformador da

s ou da autonomia dos

. ordem vigente.
POlitico reprodutor o

Piscute a priorizagao dos conteido
democraticas ot autoritdrias etc.
s

®ducandos, das pratica
"pscola € pemocracia” (1989), Demerval

"No seu livro
e esclarecedora abordagem dessas
e

Savianj faz uma brev
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questdes. O nome do livro Ja sugere que se trata de uma

discusséao politico—pedagégica em torno do polémico e ambiguo

substantivo "democracia”. Significa que o atual dominio das

propostas escolanovistas precisa ser superado, assim também

precisa ser superada & proposta tradicional, rumo a uma

escola piblica democréatica.

A discussao pedagdgica prasileira situa-se no bojo da

luta politica e econdmica entre forcas capitalistas que

buscam manter hegemonia, em todos os espagos da vida social,

e as pedagogias progressistas que tentam superar essa
Uma breve retrospectiva pode

hegemonia no espago escolar.

contribuir na compreenséo desse raciocinio.
Na primeira metade do século XX, o ideal escolanovista

se torna predominante Da discussdo pedagégica, na Europa e

nos Estados Unidos, num contexto de polarizagdo politica e
ismo euro-americano de um lado e o

econdémica entre O capital

"Socialismo" soviético do outro.

No Brasil, © ideal escolanovista chegou através dos
"Pioneiros da Educagao flova", dentre OS quais destaca-se a
figura de Anisio reixeira. O "Manifesto dos Pioneiros",
marco simbélico da importagao desse ideal, data de 1932,
Mas, foi na década de setenta que a instituigdo escolar

tes criticas. Marxistas franceses

sofreu suas mais contunden
Bourdieu e Passeron afirmam

tais como Baudelot., Establet,
que o sistema de ensino contribui para reproduzir perpetuar

estruturad das relagbes de classe, numa

e legitimar a

sociedade capitalista:
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Entretanto, é com Ivan Tllich que o sistema escol
olar
ica mais extremada: a instituigao escolér

recebe sua crit

desescolarizar a sociedade Est
. e

estéa falida, resta
austriaco propde uma sociedade desescolarizada argumentando
que o sistema escolar obrigatério conduz a uma segregagao na
que, nos paises pobres, a escola

Soci ) .
ociedade. Afirma, ainda,

r » - L] 3
eproduz a lnferlorldade social e burocratiza a educacgao
gque a escola, na perspectiva

portanto,

Observa-se,
ndigdo de panacéia social para o de

desses autores deixa a ¢©
trumento da equalizagao ela se torna

problema social; de ins

instrumento de segregagac.

Em defesa da escola, George Snyders, pedagogo francés
14

enquanto instituigao social, nao pode

considera que esta,
m subestimada, Assegura Snyders:

ser superestimada ne

"NGO cabe a escola num papel
determinante na reprodugao das
na reprodugéo social e

desigualdades,
nem tao apesar das aparéncias, na
reprodug' jdeologia burguesa; esta P
sempreée 2]imentada pelas divisdes sociais
existentes; de outro modo, cai-se de
novo no idealismo sequndo o gqual as
ideologias sjo apoladas € mantidas
com ideologias e ndo com a

unicamente
materialidade Jos fatos da existéncia
coletiva.” (1981:83)

para a realidade de que a escola

E o mesmo
o e nhao um principio motor da

instituica

€ apenas uma

Sociedade.
a critica de ser @ escola reprodutora dos

snyders @ considera procedente, mas

Quanto

1nteresses dominantes;
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defend
e que € necessario avangar d
entro dessa ;
critica
e
encontrar
, ha escola mesma, @ negagao d
o papel soci
. ocial
lm . .
posto pelos interesses dominantes. A escola pod
e ser o
locu £ 74
s mobilizador da reagdo peda 5gi 3
gégica a dominaca
gao. Afirm
a

este autor:

"a escola ndo é o feudo

dominante; ela é terreno de lugg egé?sse
classe dominante e a classe explorag ?
ela 6 o terreno em que se defrontam o
forcgas do progresso e as for zs
conservadoras. 0 que la se passa reflgts
a exploragao e @ Juta pela exploragao :

escola € simultaneamente a reprodugao
existentes, correia de

das estruturas
transmissdo  da ideologia ofici
domesticagdo — mas também ameaga a gigéé
estabelecida e possibilidade de
1ibertagdo.” (1981:106)

Acredita-se que @ contribuigdo de Snyders € fundamental
a
e o papel e @& importéncia da escola no

para que se resgat
uma vez aceitas as criticas

cenario das lutas sociais.

ue elas realmente revelam as limitacgoe
S

reprodutivistas, pord
educagao escolar, os educadores devem
[4

e as contradigoes da
entretanto, ;ndignar-se contra aqueles que intencionam
ou descaracterizar a escola

’

sociedade

desescolarizar @
retirando-lhe sua especificidade e sua fungdo social. Como
o com as produgodes histéricas de

espaco social de contat
conhecimento, @ escola &, POT exceléncia, agéncia produtora
s do homem que se busca educar

s concepgoe

e reprodutora da
ada pela Camara Federal em 1993
4

A prépria L,.D.B., aprov
definigdo da educagdo escolar

entre educagao, © mundo do

um avango na

a distancia

significa

Procura superar
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t , . .
rabalho e a préatica social. Conceiltos fundamentais como
os

democracia, liberdade, justiga social
! [4

jados neste texto. Consta na lei:

de cidadania,
igualdade etc, sdo contemp

"poS FINS DA EDUCACA'O:
Art 19 20 ‘A educagao escolar deverd

vincular-se ao mundo do trabalho e a
» !

prdtica social.

Art 22 'A educagdo nacional, instrumento

da sociedade  para a promog¢ao do

exercicio da cidadania, fundamentada nos

ideais de igualdade de liberdade

solidariedade, democracia, justigé
felicidade -humana, no trabalho

social e

como fonte de riqueza, dignidade e bem-
estar universais, tem por fins:

7 - O pleno desenvolvimento do ser

humano e séeu aperfeigoamento.
II - 4 formagdo de cidaddos capazes de
criticamente & realidade

compreender

social e conscientes dos seus direitos e

responsabilidades, desenvolvendo-lhes os

valores éticos e © aprendizado da

participagéo;

TII- © preparo do cidaddo para o

exercicio da cidadania, @ compreensao e

o exercicio do trabalho, mediante o

acesso a cultura, ao conhecimento
cientifico, tecnoldgico e

humanistico,
artistico e ao desporto;

v - @ valorizagao € & promogdo da vida;
vi - 4 preparagéo do cidaddo para é
efetiva participagéo politica;"”

a sido exaurido ndo fosse a convicgao de

O tema jé& teri
s a escola de classe. O

que n3o existe 2 escola—em—si, ma
discurso burgués da escola para todos é uma dissimulagao que
busca ocultar aquilo que se revela na realidade: uma escola
para a burguesia € outra para ©s trabalhadores.
Esta diviséao que cria uma escola para classe dominante
e outra vpara a classe dominada, ©u seja, a primeira
objetivando © trébalho intelectual, e a segunda um
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e

a .
perfeigoamento do trabalho manual, ¢é justificad
cada
pelo
do trabalho, no projet
o

ro i visa
processo de divisao social

capi :
apitalista de produgao.
Mas, afinal, a escola piblica deve tornar acessivel
13 Ve :
crian e
cas trabalhadoras, © mesmo conteddo prog
ramatic
oferecid °
o nas escolas da elite? Tal i
questionament
O ensejou
4

diversas e acirrados debates

e . . . iz
ainda enseja, Opinloes

politico-pedagégicos.

dentre OS progressistas que se destacar
am na

No Brasil,

defesa da escola puiblica, Gnica e democratica, preocupada

enfatizar os conteiidos como instrumentos da ela;or fm
| agao

critico-social da realidade, estido os def

"Pedagogia Histérico—Critica" e @

o tem se preocupado em preparar os

De fato, esse idedri
ompetigado do mercado de trabalho
e

trabalhadores para & ©

para lidar com as contradigodes das relagbes de produga
cao.

idade e que argumento auténomo tera
um

Afinal, que critic
conhece as ciénc
ndo conhece sua histdria?

jas, as técnicas, as artes

individuo que nao
ras dessa tendéncia pedagdgica
14

e as humanidades
ontes inspirado
George Snyders,
a cultura elaborada. A primeira,

Uma das f
afirma existirem uma

0 pedagogo francés

cultura de massa e um

cola, formagdo metddica e

fora da

adquirida fora da es
reta da vida. A segunda
L4

a experiéncia di

teorizada, é fruto d
4tica, apoia-se em métodos

& uma cultura sistem

ao contrario,
a elaboragao tedrica e

e procedimentos @ partir de um

pratica.
133
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A cultura elaborada (as artes, as ciéncias e as

humanidades) sdo produtos humanos destinados a todos. O fato

da imensa maioria dos trabalhadores nido se sentir a vontade

frente a esta cultura, Dao significa que essa lhe seja

essencialmente inadequada, mas gue a alienagdo oriunda das

contradigdes do modo de produgao capitalista, mais
especificamente & divisdao social na produgdo, torna

estranhos, entre si, a arte e o homem.

Perguntarao perplexos alguns profissionais do ensino:

ra, trigonometria, complexos contetddos

"D ) P
evemos ensinar 4lgeb
da Fisica, da Biologia, da Quimica, da Histéria, a misica de

Villa Lobos, a pintura de Portinari, a literatura de Machado
de Assis, e a gistéria da Filosofia para estudantes

cansados do trabalho e da exploragao diaria,

subnutridos,
que, seguramente, ocuparao as fungdes mais humildes da
hierarquia social? Devemos atormentar tals estudantes com
se esses individuos Jjamais os

conteddos tao supérflucs.

ividade produtiva?"

utilizardo na sua at

depreendem—se duas gquestoes fundamentais.

Das perguntas
Primeiro, hé& uma atmosfera de paternalismo e culpa rodeando
tais indagagdes- Muito provavelmente em fungio de uma
da, que geralmente induz praticas

classe culpa
jstas e altruistas, no intuito de

consciéncia de

bPaternalistas, assistencial

sentir-se melhor consigo mesma.

lugary,
a situagao 80

depreende-se, também, uma

Em sequndo
cial dos individuos,

interpretagao fatalista d
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Um burgués como John Locke, um dos expoentes do

certamente diria nao aquelas

liberalismo moderno,
indagagdes. Comenta Locke:

nNinguém estd obrigado a saber tudo. O

estudo das ciéncias em geral € assunto
que vivem confortavelmente e

daqueles _
dispéem de tempo livre. Os que tém
empregos particulares gue pensem e
raciocinem apenas sobre o que forma sua
ocupagdo cotidiana”. (In:  ENGUITA,
1989:111)

Marx, por outro lado,‘inspirado na sua utopia do homem
novo, talvez questionasse: "por que nado?" Afinal, este dizia
que o trabalhador deveria ter relagdes conscientes no
trabalho e uma jornada saudédvel gque lhe possibilitasse, ao
fim da mesma, passear € deliciar-se com as artes... £ um
alerta para a necessidade de se compreender a vida humana

como "poiésis" ' como produgao artistica, dentre outras

coisas.

os conteuddos citados sao contetidos da vida

Ademais,
atividade humana produtiva. A

concreta, nasceram da e na

por exemplo, tem uma indignacdo social

pintura de Portinari,
revolucionadria, de inegavel

e politica, potencialmente
vValor.
Tem-se & convicgao de que, utilizando-se métodos
educandos das classes exploradas podenm

adequados, ©S
familiarizar-se COm esses contetdos, pOSSlbllltandO—lheS uma
ade e uma efetiva agdo transformadora.

nova leitura da realid

Afirma Snyders:
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nsustento que, em direito, nas maiores
obras, a cultura elaborada se dirige a
todos - e listo tanto para as artes, as
letras, as idéias politicas quanté as
ciéncias: Mozart vale para todos, até, e
sobretudo, para os operérios

especializados, que ndo o provaram
(ainda) como @& Matemdtica vale para

todos, inclusive para a multiddao que nao
a compreende.” (1981:58)

Trata-se de possibilitar © contato das classes
s com a produgao cientifica e humanista, visando

trabalhadora

a que tais trabalhadores recu
na produgdo, e dque possam

perem o saber que lhes foi

tirado pela divisdo social
competir em iguais condicbes pelas vagas no mercado de

trabalho.
veria ter a audacia e a ousadia de

A escola piblica de

cificidade, enquanto espago através do

assumir a sua espe
dos da classe trabal
a superar a ambiguidade atual em

qual os educan hadora podem ter acesso a
cultura elaborada. peveri
que se diz buscar & cultura sistematica, mas nédo o faz; diz-

pontaneista,

mas © que se observa €& um

se informal e €S

dissimulado sob
a escola piblica, Miguel Arroyo, em

autoritarismo a aparéncla da livre escolha.

Também em defesa d
a Carente 3 escola

se trabalhadora sempre foi

sua obra "Da eSCOl POSSiVel" (1986)’
comenta que negar © saber a clas
uma estratégia para supmeter OS trabalhadores ao maximo de
exploragédo e embrutecimentos
construir a escola
ara as classes subalternas,
' da destruig¢dao do

a burquesia e de seus
ra a constituigcao de

e



cidaddos~-trabalhadores formados & imagem
de seus Iinteresses de classe, e para
manté-los nessa condigdo de classe."

(1986:18)

Segundo Arroyo, a escola é um projeto de classe, segue

os rumos e interesses politicos dessa classe, mesmo sob os

protestos isolados de uma minoria esclarecida, de um

dirigente benevolente ou de um professor comprometido. E

preciso sair do micro-espago da discussao de uma instituigao

para O macro-espago da discussdo de um projeto

Isto porgue um projeto pedagdgico sé

isolada,

pedagégico de classe.
pode ser enfrentado por um projeto pedagégico da classe

antagénica.

Acredita-se gque a escola piblica, pela impessoalidade e
a distancia que representa do poder, tem as condigdes, entre
de elaborar unm projeto alternativo que

outros motivos,
lasses trabalhadora. Conforme

contemple os interesses das C

Arroyo, é uma ilusao..-

nachar que 8 ofs:fvel -usar as velhas
férmulas pedagoglicas e a velha
organizagao escolar para ensinar
contetdos & servigo dos interesses das
classes subalternas em ascensao. (+..)
Ndo serd possivel ensinar  para a
participagéo, desalienagdo e libertagao
de classe, com os mesmos livros
didéticosl a {ne.sma estrutura e.a mesma
relagdo pedagoglica com gque ensinaram a
ignoréHCia e a Ssubmissao de classe.”
(1986:20)

projeto pedagdgico alternativo, possivel

Portanto, esS€ ‘
icialmente fazer a denincia

; i gnifi in
na escola publica, significa
racassados € néo'do fracasso do aluno

da escola e do Estado f
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ou da su i i i fi O
a familla. Slgnlflca, S bretUdO, COnSiderar a
eSCOla

abli
piblica como espago proficuo de gestagéo do novo, d
’ e novas

for 5qi v
mulas pedagoglcas que fa orecgam a part 1ci pa ao
G ’ a

contato e o dominio sobre a cult
ura

desalienagdo, ©

elaborada.

5.2.3 O Ensino Médio

Consta no Capitulo X, Art. 47 da nova L.D.B. a segui
« Do inte

referéncia ao Ensino Médio:
IIO S ’d' .

D ensino me io, etapa final da educagao
pasica tem  0S sequintes objetivos
especificos:
I - ©° ap;pfundamento e a consolidacao
dos conhecimentos adquiridos no ensfno

fundamental;
77 - 4 preparagao do educando para

continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de Sse€ adaptar com flexibilidade, a
novas  condigoes ~ de ocupagdo  ou

aperfeigoamentos posteriores;"

0 primeiro objetivo demonstra a concepgdo de que o
Ensino Médio nao é um periodo, ou um nivel escolar autdnomo

’
sem ligagdo com OS5 demais. O segundo demonstra que os dois
papéis fundamentais do Ensino Médio sdo preparar o educando
posteriores e favorecer a flexivel

de sua vida profissional e

para aperfeigoamentos

adaptagao as exigéncias

existencial.
gque © Ensino Médio deve ser

mento afirma

Quando o docu
e a consolidagdo dos conhecimento
s

"
o aprofundamento
o fundamental", vale lembrar gque esse

adquiridos no ensin
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periodo anterior, parte integrante da "educagado bé4sica"
4

objetiva desenvolver O individuo, assegurar-lhe formagao
comum indispensdvel para a participagdo na vida em
sociedade. Busca fornecer-lhe meios para avangar nos estudos

posteriores e no trabalho.

Essa nova concepgao de Ensino Médio é fruto de
discussdes que encontram, Da faléncia da politica
profissionalizante do Regime Militar, seu ponto de partida.
A I Conferéncia Brasileira de Educagao (C.B.E)25
concluiu pela faléncia da politica profissionalizante do
entio ensino de 22 grau, presente na lei 5692/71. Além de

ais e humanos, havia, nessa lel, uma

falta de recursos materi

das articulagoes entre educagao e

lnadequada concepgao

trabalho.
a Brasileira de Educa95026, Maria Laura

Na IV Conferénci
P.B. Franco, da PUC-SP, inicia o debate de "Avaliagdo e
redefinigdo da politica do ensino de 22 grau" chamando
ectos de analise desse nivel de ensino:

atengdo para trés asp
"] - Em primeiro lugar é necessario

admitir que © ensino de 22 grau, mais

ue o de outros nivels de ensino,

padece, hoje, de uma definigcdo politica;

gp. 669)17’altam pesquisas € dac’iog que,

desvendando os problemas gspec1f1qog do

20 grau, subS{dlar politicas
’ ra esse nivel; (p.676)

3 - 0 ensino 20 grau admite todo tipo

Je improvisagdo ques na proposta legal,

g.paulo, no Campus da PUC entre

§5 A I CBE foi realizada em
1/03 a 03/04/1980. o
26 A 1v CBE foi realizada mz;?nﬁnla,
UCG, no periodo de 02 2@ 05/09

no Campus da UFGO e
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assumem o] cara’ter de

issionalizacgao, ora assumem
(p.678)"

ora

prof
conotagdo mails genérica.

Em relagdo ao primeiro aspecto, Franco acredita que uma

das razdes que concorrem para a indefinicgdo politica desse

nivel (Ensino Médio) é o fato de alguns tedricos conceberem
um todo ftnico" (p.669). Na

o "22 grau como sSe€ fosse

realidade, segundo ela, nsGo vAarios 22 graus no 22 grau." :
Magistério; Técnico agricola; Técnico Industrial e Comercial
etc,. 0 objetivo fundamental é a profissionalizagdo. Ja no
"20 i déutico" = -
e grau simplesmente propedéutico”, as atengdes estao

voltadas para o eXame vestibular.

Propde Franco:

"Devemos, sim, pensar o 29 grau como um
prolongamento do ensino de 1¢ grau, isto
g, com um nivel ligado aqu1lo que se
desenvolve no patamar anterior, ou seja,
como uma oportunidade para o avango e o
aprofundamento de coqhecimentos sociais,
historicos € cientificos." (p.669)

Ainda na analise da indefinigao politica para o Ensino
Médio, essa autora afirma que a contradicdo Capital-Trabalho
é desconsiderada PoT muitos teéricos dque véem apenas uma
dicotomia entre o ensino profissionalizante e o ensino
o decorre uma perspectiva funcionalista da

propedéutico. D1isS
Este grau fica, pois, esvaziado

palho.

relacdo educagao-tra
ntro de um mo

delo de sociedade.

de um papel social de
bre a problemdtica do "29

Quanto a falta de pesquisa S©
gue a escola de 12 grau tem sido,

grau", Franco acredita
desde meados da década de setenta, o centro de atengdes dos
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educ : .
adores e pesquisadores. Essa priorizagd@o do ensino de 1
e 1@

grau & uma politica federal, que se justifica na medida
em

qualquer proposta d e democratizagdo do ensino." (p.677)

O terceiro aspecto, due diz respeito as improvisagéGe
sl

ilustra uma politica de remendos pedagégicos para esse nivel
ve

pbem ao tipo das

1 sobre a problematica pedagdgica do

de ensino. Reformas que dispensam
uma

reflexdo mais radica
ensino médio, assim como qualquer diregdo ou compromisso
politico para a educagdo da juventude brasileira.

Para Franco, o "29 grau" profissionalizante e

voltado para a educagao geral, deve

simultaneamente
gresso no mundo do trabalho e a continuagéo

oportunizar o in

dos estudos. Assim,:

nprata-se nesse caso de ter acesso a
ciéncia, @ Histéria e ao  saber
organizado sistemdtico que
constituindo-se numa aprendizageé
solidamente articulada com o avango de
conteudos de diferentes dreas do
conhecimento humano, além de
o aluno para o mundo do

instrumentalizar
trabalho, vai lhe possibilitar uma visdo
critica as relagées de poder na

capitalista, passando pelas

sociedade ) .
de ideologia € hegemonia, na

questéeS 4=
realidade prasileira concreta." (p.680)

e

(1992), © trabalho e a ciéncia
14

a divisdo social do trabalho
4

jormente pel
ja mediagdo da tecnologia. Esta

Segundo Kuenzer

Separados anter

voltam a ser uma unidade P€
pelo desenvolvimento das forgas

unidade volta a Ser possivel

Produtivas no capitalismo-
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Nas novas formas de relagao entre ciéncia e trabalho
' ’

surge um novo tipo de intelectual. E um homem capaz de

"
atuar praticamente, trabalhar tecnicamente e ao mesmo tempo

trabalhar intelectualmente” (1992:118)

intelectual nio se restringe as fungdes

o a desempenhar funcées de todos os

O novo
dirigentes, mas estad apt

tipos. Comenta Kuenzers:

no trabalhador tradicional, gque usava as
maos e a forga para o trabalho, nao
serve mals, para desempenhar  suas
atividades como cidaddo-homem da polis,
sujeito € objeto de direitos e como
trabalhador, @& exercer suas fungoes em
um processo produtivo  em constante
transformagao - ele precisara apropriar-
se do conhecimento produzido e adquirir
novas competéncias gue lhe permitam agir
prdtica e intelectualmente.“ (1992:118)

Para Kuenzer, @ nova realidade exige um novo "principio
educativo" que tome © mundo do trabalho e o que acontece de
social como pontos de partida para a

concreto na vida

organizagao escolar.
o educativo pusca articular uma cultura

O novo principi
geral tnica para todos. Nos niveis elementar e médio, o
educando tera acesso 3 uma ngslida base comum de

conhecimentos pasicos" . comenta Kuenzer:
r ensinado nao terd

"0 contetdo 2 _ser :
finalidade pratica ;medlatg, devendo ser
pasicamente formatlvo,, ainda que tome
como ponto de partida © movimento
concreto da realldade social."
(1992:119)
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ESpecificamente; em relacdo ao Ensino Médio, buscando a

fo 3 . soms .
rmacio da autodisciplina intelectual e da autonomia moral
. [4

a e . . . .
scola inspirada nesse novo principio educativo propiciara

a aquisigao:

n__ dos principios cientificos gerals
sobre os quals S€ fundamenta O processo

produtivo; ‘
. das habilidades instrumentais
p&sicas, das formas diferenciadas de

réprias das diferentes

linguagem
atividades socials e produtivas;

o 4as categorias de andlise que
propiciem & compreensao histérico-
critica da sociedade e das formas de

atuagdo do homenm, ‘enquanto cidaddao e
trabalhador, sujeito € objeto da
histéria.” (1992: 120)

Concluindo, o Ensino Médio, conforme a nova L.D.B,
Precisa oportunizar ao educando © exercicio e a consciéncia
de sua cidadania, através de uma educagdo que supere a
dicotomia saber-fazer, que prepare © individuo para a
Competicdo no mercado de trabalho e que © politize para
lidar com as contradigdes do mundo do trabalho. Implica
formar o novo intelectual Que responda as expectativas
ribui para critica e superagao das

socias
ociais, enquanto cont
de produgéo que

desumanizam o

relagdes capitalistas

trabalh
ador.
ais especificamente o

A escola, assim concebida, e m
nsibilidade de tomar o mundo do

terao @ se

Ensj
ino Médio
1
ocials como ponto de

trabalho e os demais acontecimentos s

ganizagé

o didatica, metodolégica e de

Partida de sua ©OF
ica e humanista que

Conteiddos. Signific




possibilite a constituigdo do homem onilateral. Esse projeto

antropolégico encontra na Filosofia uma grande aliada, face

Entretanto, tal

sua identidade conceitual e de contetdo.

5.3 Conceitos e conteudos do pensar filoséfico:

Uma vez que esta dissertagdo caminha no sentido de
apresentar uma proposta de conteddo para a disciplina
Filosofia, no Ensino Médio, sensivel ao mundo do trabalho, e
Objetivando a constituigao do homem novo, técnico e

P

humanista, surgem duas questoes instigantes: que &
Filosofia? Quais sdo ©OS conteidos do pensarl filoséfico?

Aqui, ao situar © pensamento filoséfico, busca-se fazé-
lo a partir do contexto de definigao da especificidade da

Tem, Ppois:
ivo didético-metodolégico°

c e, ) . esta andlise tedrica
disciplina Filosofia. um

Cariter pedagégico e Um objet
definigéo do conceito e do

Primeiramente, Sem uma
que supere © espontaneismo e o

conteddo da Filosofias
Conteudismo, esta disciplina tem poucas chances de
arriculo do Ensino Médio.

Permanecer, efetivamente: no ¢

Afirma caio prado Jr.:

. ) seu objeto, e somente por
F assim p?;;EOSOfia se hd de distinguir

EIQIiggiii e com 1ss0 S€ legitima como
/ n -
g?sgﬁplina a parte. (1984:13)
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s" : . .
30 inumeraveis os conceltos de Filosofia, e vAari
Oos os

ob 'letos
que inCitam
a essa reflexao desde os i
prlmEi
ros

sécuy . P . .
los da Histéria da Filosofia Ocidental. O intuito &
o

resgat 3 :
gatar um ndcleo comum que possibilite conhecer a natur
eza

dessa ref =
eflexao, a i ascim
elidada desde seu Il
r p had ento, de "amor a

S LT} .
abedoria" (Philos - sophia).

Inicialmente, uma analise etimolégica dessa palavra ja
J

tado de intimidade com o

demonstra uma atitude e um €S
conhecimento, gque nao deve resvalar para um racionalismo
insensivel. O amigo da sabedoria (ou © amante), o fildésofo

’
logicamente falando, um inimigo da emogéo,

nao & :
ao é pois, etimo
tante do sentimento.

iram'acima e dis

ne s
m suas idéias pa
"pg origens d

g o pensamento

Jean-Pierre vVernant, em
grego", quando analisa © universo espiritual da polis,
afirma que a Filosofia, ao nascer, teve uma posigdo ambigua,
o que diz respeito ao0s métodos € sua inspiragao:

o tempo s inic
(1992:41) - Noutras palavras, a

"
a 2 1 O i
parentar-se-a ao mesh iagbes dos mistérios e

ra."

as PR 4
controvérsias do a9°
oscilou entre O "espirito do

sua origem,
3l "
o debate piblico e

seitas €

FllOSOfia, na

segredo", préprio das
contraditérig, préprio da atividade‘politica.‘
Vernant lembra @& seita pitagérica na Grande Grécia, no
Século VI, que se organizou em confraria fechada e recusou
ma doutrina puramente esotérica.

en . ,
tregar a escrita U
jlustra a postura

Os sofistas sa° um exemplo que
c =Y 3 s ” 3 .
Ontraria: estes integram-5€ na vida pablica, na discussio
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educativo. Comentando as duas

politica ou no projeto

pos .
turas, afirma Vernant:

"Dessa ambiguidade gué marca sua origem
a.filosofia grega talvez jamals se tegh
1ibertado inteiramente. 0 fildsofo ngi
deixard de oscilar entre duas atitudes
de hesitar entre duas tentagée;
contrdrias. Ora afirmard ser O tinico
qualificado para dirigir o Estado, e
tomando orgulhosamente a posigao do,reii
divino, pretenderé em  nome desse
'gsaber', que © eleva acima dos homens
reformar toda a vida social e ordena}
cidade. Ora ele se

soberanamente 4
para recolher-se numa

retirard do mundo
sabedoria puramente privada; agrupando
si alguns discipulos,

em torno de

desejard com eles instaurar, na cidade
uma cidade diferente, & margem da
primeira €s renunciando a vida publica
buscard sua salvagdo no conhecimento é
na contemplagéo.” (1992:41—42)

Nicola Abbagnano comenta a disparidade de significagdes
chama atengdo para algumas constantes:

de : .
Filosofia, porém,
r se presta para articular os

da Do

s significagdbes a due melho

di . . e =

ferentes Significados do termo € @ definicdo comentada no

"Eutj g 4
utitemo platdnico: a Filosofia € © uso do saber em

(1982:420) -

Nesta definigdo, Platao situa

Proveito do homem"
cerne do pensar

antropolégica como ©

a
PrGOCupagao

fi P
losé6fico. Prossegué Abbagnano:
nada serviria

nplatdo observa gu€ de
a capa01dade transformar as

ossuir 2
pedras m ouro @& quem nao ;ogbesse
valer-se do ouros de}nada serviria uma
ciéncia gué tornasse 1morta; a quem nao
soubessé servir-se da imortalidade.
(voo) E necessé;io! ortanto, uma
que coinciaam fazer e saber

se faz, ¢© esta

ciéncia eﬁi 3 e
valer-sé aquilo dUue,
ciéncia é a Filosofla. (1982:420)



Porém, a preocupagao antropolégica de Platédo refere-se

ao h ] . _ )
Oomem idealizado, nao ao homem histérico e concreto

Bus
ca i idéi
situar esse homem num mundo de idéias puras e

imu = . .
taveis, afastando-o da realidade material
. Na

epis . ) .
temologia platénica, esse distanciamento é condigdo de

Possibi 1 ) .
Sibilidade para que se efetive © conhecimento da "pura

Sabe ; i i
doria". Além disso, distanciar-se do mundo inclui

dist .
anciar-se dos prazeres, das emogbes, do corpo. Afirma

Sécrates :

"o exercicio préprio do filésofo nao &
precisamente libertar a alma e afasta-la
do corpo? («--) Eis o que deve pensar,
meus companheiros, um filésofo, se
realmente & fildsofo; pois nele had de
existir a forte convicgcao de que em
parte alguma, & ndo ser num outro mundo,
poderd encontrar a pura sabedoria." (In

PLATBEO, 1972:75-76)

No contexto moderno, mas, SOb orientagdo do idealismo
Platans
Onico, René Descartes, introduz na sua conceituacgao de

Fil
o ; R .
sofia, a énfase no ato de conhecer. Comenta o filésofo

Ncés:
| "gsta palavra [ rilosofia ] significa o
e por sabedoria nao

estudo da sabedoria,
prudéncia nos

se entende somente &
negécios, mas um perfeito conhecimento

de todas as coisas gque o homem pode
a a conduta de sua

conhecer, gquer par t
vida, quer para @4 conservagdo de sua
saide e invengdo de todas as artes.”
(In: ABBAGNANO, 1982:420)

Aquela preocupagao antrOpolégica platénica é também

Obse
Ivada na conceituagdo do filésofo inglés Hobbes, para o
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& de um lado © conhecimento causal, d
’ e

mento em peneficio do homem

qu
al a Filosofia

outr
O a 213 =
utilizagado desse conheci

(In:
ABBAGNANO, 1982:420)-

elabora um co
conceito universal de

Kant
, por sua Vv i i
ez, nceito que interessa a

tod
os
os homens, ©Ou seja, um

Fil
osofi
fia, como sendo O de:

da relagédo de todo

"uma ciéncia
lidade essencial

com & fina
r

conhecimento
da razao humana ! (In: ABBAG
. : NA
1982:420) NOs
cial" compreende gant a felicidade

P " . N
or "finalidade essen

filésofo alem a Filosofia busca a

uni
vers
al. Para esse€ ao,

Sab
edori

ria através da ciéncia.
Abbagnano chama atengao para o

"Filosofia & a critica

Ai i
nda nessa perspectivérs

COnC .
el

to de Dewey, segundo © qual a
ica das crengas;, das instituigodes, dos

com relagado ao

do

s
valores, crit
seu alcance sobre os

u
mes, das politicasy

ben
s . "

(In: ABBAGNANO 1982:420) -
da Universidade de

Johannes Hessen,

O professor
lada npeoria

do Conhecimento“, da

Cols
oni i
a, em sua obra entitu
através da

jolégica d
aAfirma Hessen:

.

Auto-

reflexao do espirito humano-
tativa do espirito
ma concepgéo de
lexao sobre

é uma ten

chegar @ u

"a filosofia
da auto—ref

humano paréa

universo pOI‘ melo .
05 suas fungoes de valor tegricas €
praticas: (1978:15)
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a a especulagao filoséfica em tré
és

a axiolégica e a

Este autor situ
epistemolégica;

e :
Perspectivas: a

C -
Osmolégicas

"A filosofia €, em primeiro lugar, com
vimos, uma auto-reflexao do eséjrito
sobre o selu comPortamento (capacidadeo
atitude, fungées) valorativ'
(Valorizador) tedérico € préatico. cOmo
reflexdo sobre © comportamento teéricoo
sobre aquilo @ que chamamos ciéncia ;
filosofia é teoria do conhecimehto
cientifico, teoria da ciéncia. Como
reflexao sobre © comportamento pratico

bre o queé apelidamos de

do espiritoy 50
entido restrito, @ filosofia

valores em S
é teoria dos valores. Mas a reflexdo do
espirito sobre 51 mesmo ndo é um fim
auténomo, mas sim um meio e um caminho
ara chegar & uma concepgdo do universo.
A £ilosofia é, pois, _em terceiro lugar
teoria a concepgao do universo.ﬁ
(1978:19)

iva fenomenolégica, que tem forte influéncia

A perspect
em na crise gerada

nha
atual discussao filoséfica, tem orig

Foi gusserl
a realidade.

Pelo .
positivismo. quem elaborou as principais
Era imprescindivel

pordagem d
tos da Filo

1i

n

has dessa nova &

sofia, das ciéncias naturais

re
Pensar os fundamenl
recuperassem a

que essas

e
das ciéncias humanasr para
Viabi1 s
bilidade e credibilidade postas em xeque pela critica
Positivista.
ja propoe a superagao da

Em linhas gerais: @ fenomenolod
di . , ,
Cotomia cartesiand SujeitO—ObjetO, afirmando que toda
Equivale @ dizer due a

intenCional-
de conhecer © mundo é

do,

gem © suje

Con . o~
sciéncia é
o ato

COn N

sciénci

ciéncia tende parad © mun
ito que intenciona

" Pre
hhe de intencionalidade.
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este ndo existe. portanto, nao ha u
m

e uma consciéncia. Todo objeto

co
nhecer o objeto,

suje' .
ito-em-si, independente d

éob°
e s
Jeto para uma consciéncia.

m aquela objetividade defendida

L - P
ogo, hao ha fatos ¢€©
so percebido é um universo para

e nao o fato, tem, nessa

bPelo .
s positivistas. O univer

estag \
consciéncia. O sentido,
pers .

pectiva, grande importancia. Comenta Rezende:

verdade  parte como

"a  busca da
o de queé hd sentido na

reconhecimen

existéncia, na histoéria, no mundo. Mais

ainda, reconhecimento de gque ha
gentidos, € mais sentido. Tudo

sentido,
isso acha-s5€ em relagdo direta com a
da estrutura fenomenal como
e a descoberta

apreenséo

propriamente gimbdélica,

de que @& estrutura simbélica € & grande
caracteristica ordem humana. "
(1990:42)

e analise dos conceitos e

Para finalizar @ descrigao
Contepg
tetidos da Filosofiar resta contemplar & perspectiva do

o € dialético. acredita-se que essa

Mater; .
erialismo histoéric
filoséfica, pelo seu carater

der

r . -
adeira perspectivé
na medida em que supera O

e concreto,

hi
St&ri  aea
6érico, dialético
o positivismo e a

tdealismo, o subjetivis
Metafisica, ' realmente recupera para @& Filosofia sua
identidade conceitual € geu objeto temdtico.
Por materialismo pistérico € dialético compreende-se O
rx e Engels,

roposto por Ma
s de trabalho

ins . )
trumental tedrico € analitico P
r na economia (técnica

que .
‘ consiste em reconhec€
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e de produgado, relagdes de trabalho e produgao) fatores

determinante dos acontecimentos histdéricos.
O pressuposto do M.H.D. & a concepcao de homem segundo

a qual a personalidade humana é produzida a partir das

r 5 - .
elagdes de produgdo, no cotidiano de sua subsisténcia.

Os autores marxistas sjo unanimes em se duestionarem

quanto & importéncia da Filosofia contribuir efetivamente na
transformagao da realidade social, politica e econdmica. Nao
poderia ser diferente, uma VeZ que a contundente critica que
Marx e Engels fizeram a0S filésofos de seu tempo, ainda hoje

inquieta muitos pensadores:

nos filésofos Se€ limitaram a interpretar
o mundo de diferentes maneiras; o gue
importa é transformd-lo." (1991:14)

Em "A filosofia da praxis"”, vazquez, sensivel a critica

enfatiza dque
im como sua transformagao,

de Marx e Engels, a interpretagdo que o
ass

27, onde se distinguem e se

filsésofo faz da realidade,
Situa-se no &mbito da praxis

relacionam a teoria € 2 pratica.
ia sua anadlise afirmando que a atividade

Vazquez inic
50 do mundo, da sociedade ou

rma a COnceps

filoséfica transfo
mediatamente nada de real e

do homem’ mas nao mOdifica i
material. Isto porque a atiVidade filoséfica é uma atividade

pratica. inspirar-se na pratica,

teérica e nao POde
nde o trabalho, atividade

a a hatureza pela agao do
e homem, pela

27‘ Por upraxisu Vazquez Compree
Pgatica intencional du€ traniifrﬁumaniza ess
, ao mesmo tembe oo a4 transformada.

Mediacdo dessa mesma natu
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nio é em si pratica. Comenta

objeti 2t i
Jetivar a pratica, mas

Vazquez:

"a nosso ver, @ filosofia, seja como
do mundo  seja como

interpretagao

instrumento tedérico de sua

+ ransformagdo, nao é em si, de modo
praxis.” (1990:206)

direto e imediato,

a teoria em si nao transforma o mundo, pod
’ e

Isto porque
tem que sair de si mesma e ser

c ibui i
ontribuir mas, para 18S9/
vidade material de transformagao a que se

assimilada pela ati

destina.
de Vazgquez revelam que € uma drande

Essas reflexoes
intérpretes do marxismo fazem com a

injustica o que muitos
teoria, ou seja, colocam-na em oposigao simplista a prética.
A teoria nao precisa fantasiar-se de pratica e o
tedrico envergonhar-s€ de sua produgao. O que vai lhe
conferir "status" de revoluciondria ou reaciondria nado é sua
natureza tedrica, mas 2 préxis transformadora & qual est4

a teoria em si nao muda © mundo, sé pode

unida., Ora, se€
como teoria e, por mais

transformé-lo

Contribuir para
4 sua fungdo pratica sendo

Paradoxal que paregar S° cumpT it

atividade tedrica.

Parafraseando, poderia afirmar-se que pela praxis a
Filosofia se materializa, transforma-se € contribui na
A reflexao filoséfica nao é

ade.
1osofia da praxis.

ao analisar © conceito e o

transformagdo da realid
Praxis, mas deve ser umé Fi
Kosik,

o sentidor
ue a esséncia dos fendémenos nao

Nesse mesh

objeto da Filosofias afirma d

152




S ca ico com OS mesmos E d
ptada no contato empirlc ° ’ esde que
O

fundament i v e
am o das colsas deve ser descoberto mediant um
a

ntem de existir a ciéncia e a

atividade peculiar,

f. 3 '"
ilosofia". Completa o autors:

"Se a aparéncia fenoménica e a esséncia
das colsas coincidissem diretamente, a
ciéncia e a filosofia seriam inﬁtefﬁ.“
(1989:13)

Segundo Kosik, no ambiente cotidiano h& um complexo
nsciéncia dos individuos, de

fe A A
noménico que penetra na CO

assumindo um aspecto natural e

fo ) )
rma imediata e regulary

"
se de um pensamento comum", produto da

lndependente. Trata-

Pratica utilitéria cotidiana. Neste pensamento, "sao
c iliari i

aptados tanto a familiaridade com as coisas e o aspecto'
cnica de tratamento das

S J ] . - 2z
Uperficial das colsas, guanto a te

Coj "
Oisas." (1989:15)
falsa consciéncia da

oménico é uma

Esse complexo fen
o real e constitui o

Tealidade, é uma elaboragao apstrata d

Mundo da pseudoconcreticidadezs.

—_—
%8 Ao mundo da pseud000ncretiCidade pertencem:
s; o mundo dos fenbémenos externos, gque S¢€ desenvolvem a
perficie dos processos realmente essenciais;

’ e da manipulagaos isto é, da

yal ndo coincide com

~ 0 mundo do trdfico
dos homens (@ .
humanidade);
que sao projegées

graxls fetichizada ome.
N braxis critica revolucionart
O mundo das representagées comuns,
0S  fenémenos oxternos conscléncia dos‘ pomens,
grodutc> T oraxi ; formas ldeologicas de
-eu movimento;
© mundo dos objetos fixados’

naturals e o
sultados da ativi

que dao & impressdo de
Ser | condigtes pndo sao imediatamente
reconp o108 o re dade social dos
Ome "
ns, (1989:11)
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Para Kosik, o esforgo de conhecer o real, superandovo

Mundo da 'pseudoconcreticidade, é& "a tarefa precipua da

filosofia". Completa esse autors:

ng . filosofia é uma atividade humana

indispensédvel, visto que a esséncia da
coisa, @& estrutura da realidade, 'colisa
em si', O ser da coisa, ndo se manifesta

direta e imediatamente.” (1989:13-14)

Na tarefa da destruigdo da pseudoconcreticidade, a

Filosofia cumpre colocar-s€ no terreno da praxis, tornando-
praxis. Torna-se por este

se, inclusive, critica dessd

intermédio, pensamento dialético, due dissolve o fetiche da
aparéncia para atingir a realidade. Portanto, é no ambito da
Praxis, da realidade material e intencionalmente

pode pensar a atividade filosdéfica e

transformada, que S€

seu conteddo. O objeto da Filosofia ¢é a realidade mesma,
®nquanto realidade histérica, enquanto produto da atividade

humana.

a Filosofia é a reflexdo que busca

Quanto ao conceito,
com Sseus produtos histdricos,

Conhecer a realidade
16gico que ©OS deturpa, gque os

Criticando o discurso 1de°
pseudoconcreticidade que os

falseia, ou seja. superando @

Tevest
e.
a definigao conceitual e de

Acredita-se ques COM est

a recupera sua jdentidade, ou seja, seu

conteddo, a Filosofi
< .1 51 i rojeto revolucionari
Cariter de disciplina teérica num P J onario

Pratico e concreto.
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5.4
Uma proposta de contetido para a disciplina

Filosofia no Ensino Médio

Ao i
longo dessa pesqulsay quando os resultados apont
para aram
a necessidade da apresenta a
gdao de uma
proposta

alter ;
nativa de conteddos, COmMO forma de superaca
ao da

indef' ¢ o~

inigdo tematica dessa disciplina, enfatizou
-se
carat s 24 °
er dldatlco—metodolégico deste empreendi
Ent mento.
ret 5 i i

anto, a medida em dque a pesqulsa, as analises e de
mais

se constituindo,
a referéncia temdtica, esta

elab 5
oragdes fo
ra '
m no corpo da dissertagao
’

observou-se que muito mais que um
Proposta pressupde um conéeito de Filosofia, uma definicao
de objetos da analise filoséfica, uma concepgdo de homem e
de educagao, assim como uma explicita postura politica.

supor tais elementos, & proposta precisa

Além de pres
ecificidade da Escola e do

situ .
ar-se a partir de uma €SP

scrita neste capitulo.

do

E .
nsino Médio, jad de
pressuposto de que Filosofia

Parte-se primeiramenter

s objetos sao OS produtos histéricos da

é

a reflexao cujo

os valores; a moral: o
14

ativij . P
vidade material de sobrevivéncia:
oder; © sagrado etc. Esta

lagoes de P
odutos histéricos, conforme

con .
hecimento, as T®©

cer esses pr

ref =
lexio busca conhe
sO ideolégico e a atividade

ndo o discur

j& foi di
foi dito, descobri
s falseiam. E,

Mater

rial que OS deturpam, 9u€ o deste modo
4

etiva formar © homem novo, has mais

um
a reflexio que ©bJ
di
vVersas relagées sociais-
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No locus educativo—escolar que privilegia o
conhecimento cientifico € humanista, ©O produto histérico
analisadq se torna a mediagado através da qual a reflexao
de homem e contribui na

£1 o .
lloséfica problematiza os perfis

su -
a reelaboragdo continud.

ao filoséfica tem que demonstrar, além

Assim, a reflex
enfoque histérico que orientara e

(ou paralelas

do j i
imprescindivel
) andlises dos fatos

su 1 3 = 3
bsidiara as posteriores

o com estes fatos, com a descoberta

at . -
Vais, uma preocupaga

s e econdmicas que perpassam a vida

da :
s artemanhas politica
Social.

A mediacdo da praxis sera o critério para a genuina
cOmpreende—
pode se perder no labirinto

re = . 2 £33 i
flexdo filosofica. se que sem a mediagao da

xao filoséfica

Praxis, a refle
das idéias. Do mesmo modo, sem & reflexdao filosdéfica, a
atividade politica, social € produtiva perde uma drande
ideologia, @& alienagdo e a

aliada na 1luta contra @

exploragio.
ra critica no ambiente escolar, cuja

Sendo uma postu

ser © contato formador com a cultura

(2] . ' .
Specificidade €
tem O compromisso de

e - . ” [
laborada, a reflexac filoséfica
contato, problematizé—lo, assim  como

Co . .
ntribuir neste
e construga

o desse sujeito que

Contripbuir no process® d
Conhece (o educando) © desse objeto conhecido (as ciéncias e
as humanidades) - gncontra-s€s desse modo, no cerne do que
ovo principio educativo”, objetivando a

K
Uenzer chamou de "B

constituigéo do "novo intelectual".
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O projeto temdtico que se objetiva apresentar, a titulo

de sugestdo, traz implicita @ intencdo de formar o homem

novo, o homem onilateral, consciente e participante do

projeto social, capaz de empunhar lutas e efetuar eventuais

dentdncias que possibilitarao. a superagdo da pseudo-
concreticidade, com a qual se revestem as relagoes sociais.

Deversd, também, alertar para @ dicotomia saber-fazer,

possibilitando o dominio sobre © saber da produgdo e a

Compreensio das relagoes politicas na vida social e na

Produgio material.

Optou-se, na elaboragao da proposta, pelo trajeto
especifico da Antropologia Filoséfica, porque, conforme ja
que esse trajeto, mediatizado

foi mencionado, acredita-se

Pelas formas de conhecimento, é o malis adequado & discussao

objetiva uma transformagdo mais

na escola, gquando S€

abrangente ou seja, due atinja outros segmentos da
14
sociedade: a familia, @ igreja, ©0S partidos politicos, as

associagbes diversas. ,
atuais poderd ser efetivada, ao

A an&lise dos problemas
) de um rigoroso estudo onde conteldos

Cabo (ou paralelamente
e seus determinantes histéricos,

da Histéria da Filosofias
0 substantivo nrigor" € enfatizado, porque

itimar fracos con

Serdo tratados.
teddos, temas

€sta proposta nao admite leg
"gsenso de realidade".

lﬁdicOS em nome de um pretenso

de estudar gistéria da Filosofia,

Nio se trata, Pois:
produgoes filos6ficas de

abordando enciclopedicamente as
e trata de submeter o projeto

Cada periodo, nem tampouco ©
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tematico as eventuais curiosidades ou aos fatos do

cotidiano, simplesmente.

nesta perspectiva, de tecer os perfis de

periodos e modos de produgao,

Trata-se,

homem que os fundamentais

através da histéria do Ocidente, engendraram. Esta tecedura

perpassa a analise dos fatos da atualidade (as relagdes
sociais de produgdo, as relagbes politicas, o©s fenbmenos
artisticos, religiosos e morais, os valores, do conhecimento
o de produgdo considerados

etc.), de cada periodo € mod

fundamentais.
Fica a critério do professor a opgdo pelo caminho mais
adequado. A tecedura dos perfis de homem, acima mencionada,
Pode-se dar paralelamente 3 andlise dos fatos da atualidade,

Ou estes precederenm aquela. O fundamental é que a relagao
stérica € analise dos fatos atuais

entre fundamentagdo hi

Seja considerada impresc1nd1ve1.
Em seguida esquematicamente, a proposta é a seguilnte:
4
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PROPOS
TA DE CONTEUDO
pARA O ENSINO DA FILO
SOFIA NO E
NSINO

MEDIO;

TEMA

G . -

homem.Eﬁgﬁi Compreensdo das formas histéricas de produga

e Suaé lca, meyaf151ca, cientifica e histéricp g_uggo do
manifestagoes na vida cotidiana. o-dialética

izt . final do curso OS :
fOrri;Is]guér os quatro perfis de homem € sua:lu;:sspezi'lbam
cultura e Fonhec1mentq . hegemonicamente, marc ~vas
histérico_zgldgnpal (mitico, metafisico, Cientifi;nn 2
e as perfolaletlco); saibam identificar as caracterisg‘ :
Sociedada rmances de cada um desses perfis e o projet;cas
COmpreendesubjaq?nte e respectivo a cada performance; saibde
as div r a génese dessgs.perf}s em estreita relaca o

ersas atividades soclals, histdérica e atualment% ° com

Obs s |
bjetivo Geral: Que ao
que,

1. a
TUALIDADE: A manifestagao dos quatro perfis de homem
no
idiano atual.

r os fatos atuais, os alunos

Obyet i
e 1 fi i
jetivo especifico: AO analisa
precilsam distingulr OS quatro diferente
s
engendrando performances

cot

erfis de homemnm,
oliticas, econémicas, culturai
educacionais etc., diferente::
(4

religiosas;,
ectar a fungao social de cada um

precisam det
perfis (conservadora ou

desses

transformadora); precisam compreender que
itico e econdémico sustentam %

uzem O pe;fll que ©O legitima; precis .

der e jdentificar os movimentos gm

/ou legitimagao tacita do perf'e

pelo poder em hegemonia. o

reprod
compreen
reagao €
proposto

tuals em evidéncia através

gao dos fatos @

1.1
A caracteriza
nos quais os alunos

dos meios de comunicagdo, € outros,

tém participagdos

- fatos econdémicos; pOliticos, culturais, educacionais,
religiosos, éticos, epistemolégiCOS, artisticos,
outros;
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1.2
Estudo da origem desses

2. 3
HISTORIA: A génese € as

Ob+ .
Jetivo especifico:
e fundamental

- Identificagdo das quatro diferentes performance
s (a

miti ; : .
tica, a metafisica, @ cientifica e a histoéri
Oori1co-

e interpretar esses fatos e d
e

dialética), dos modos d

interferir neles.

fatos em suas determinagoes:

- as relagobes sociais de produgao;

~ as relagoes politicas;

- a concepgado de conhecimento;

- a arte;
- o Sagrado;
- a ética;

- os valores;

-~ as questoes existenciais;

- outras.

caracteristicas histéricas dos

de homem e sSuas respectivas

quatro perfis

formas de conhecimento.

A anélise histérica objetiva subsidiar
r os fatos atuais, através
20 da génese dos perfis de

da compreens
respectivas formas de

homem € suas
conhecimento; objetiva também superar
aquela pratica espontaneista que
submete a reflexao filosdéfica is
discussoes de temas atuais
simplesmente; do mesmo modo, Objetivé
superar @ pratica conteudista que
submete @ reflexao  filoséfica a
exposigao enciclopédica da Histéria da
Filosofia.

160




2.1 O homem mitico e seu conhecimento:

- seu universo produtivo;

- suas relagdes de poder;

- sua relagao com O Sagrado;

- sua consciéncia-de—si;

2.1.1 Transigdo: fatos

modo de produgéo,

moeda, pelo cidada

2.2 0 homem metafisico € seu CO

- seu universo produtivo;

- suas relagdes de poder;

- sua arte;

- sua relagdo com © sagradoj

- sua moral;
- sua estéticaj

-~ seus valores;

- o nascimento da rFilosoflia;

~ a geometria euclidiana;

- a fisica aristotélica;

- a repiblica ideal;
-~ a légica formal;

- a Filosofia Patristica e esco

- a ciéncia medieval (geo € teoc

- outros.
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sua moral;
sua estética;
seus valores;

outros;

histéricos definidos pelo novo
pela escrita, pelas leis, pela

o da polis etc.

nhecimento:

lastica;

entrismo)
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2.2.1 Transicao: fatos histéricos definidos pelo novo

modo de produgao, processo das revolugdes na

inddstria, pelas ndescobertas" de novos mercados

consumidores etc.

2.3 o homem moderno e seu conhecimento:

_ seu universo produtivo;
- suas relagbes de poder;

- sua arte;

sua rela

gdo com O Sagrado;

- sua moral;
- sua estética;

- seus valores;

- a secularizagdo da consciénclaj

- antropocentrismo € heliocentrlsmoy;

- Galileu, Giordano Bruno, COpérnicoj

- o método experimental;

- a sintese newtoniana;
- o racionalismo € empirismo; ;
- o positivismo;

- outros.

2.3.1 Transigdo: fatos histdéricos definidos pela crise do
sta, pelas revolugoes francesa e

sistema capitall
pelas grandes guerras

russa, pelos totalitarismos;

etc.,
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2.4 0 homem histérico e seu conhecimento:
l :
|
\

- seu universo produtivo;

- suas relagbes de poder;

- sua arte;

- sua relagdo com O Sagrado;

- sua moral;

- sua estéticaj
- seus valores;
- o marxismo;

- o anarquismo;

- a légica dialética;
- as limitagdes da ciéncia moderna;

- a interdisciplinaridade;

a filosofia da praxis;

o projeto socialista;
- a decadéncia do Bloco Soviético;

- outros.

A primeira parte da proposta (ATUALIDADE) enfatiza a
importancia da andlise dos fatos atuais, que nao pode
Prescindir do contetdo histdérico. Acredita-se que um andlise

exige uma profunda

radical da realidade sistematica e

@laboracdo histdérica.

te, os alunos devem contribuir na escolha dos
’ .

Nessa par
Esta cumplicidade didatica e

fatos que serdo analisados.
r envolvimento dos mesmos na

lMetodolégica favorecera © malo
uisa.

discussio dos temas e na sua pesd
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A segunda parte (HISTéRIA) diz respeito a um rigoroso

estudo da génese dos perfis de homem. Trata-se de aulas

expositivas, pesquisas em livros, e discussdes em grupos. A

Segunda parte nao deve necessariamente suceder & primeira

parte. Fica a critério do professor decidir por outra

metOdologia .

Conhecendo-se ©S perfis de homem, as estruturas

histéricas que oS produziram, poder-se-iam detectar os

Tesquicios ou & predominéncia desses perfis e dessas

estruturas na realidade atual.
Tal constatagao poderd contribuir, dentro dos limites
Cconferidos a uma disciplina escolar, na articulacdo politica

€ na luta pelo predominio do homem novo, onilateral, e pelas

novas estruturas e novas relagbes dque © possibilitarao e o
e o aluno compreenda © processo da

Sustentarao. Basta du
€volugdo da consciéncia, DO sentido e na diregao do homem

histérico e dialético € interfira, nos espagos sociails que

habita, a favor desse avango.

Este projeto vem de encontro aos interesses da classe

dominada, hoje clientel2 da escola piblica brasileira.

A filosofia enquanto atividade tebérica, busca, deste
4

trabalhadores um saber que &

modo, resgatar para ©S

histérico., mas gque Superd o passado, contribuindo na
4

3 e engendrando atitudes
Compreenséao do presente g

de atual. Nega © espontaneismo

transformadoras da realida
did&tico-metodolégico € propde um contetido especifico que
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. s o
dade nem a criatividade de professo
ao i i ade
nao impede a liber

alunos.

i igcdes objetivas
fessores, a partir de condigoe 3
a rofes
Cabera aos p

i conselha~se, que no
d nvolver este contetddo. A
de trabalho, dese

tra I
p p
i i nu e

te.
i taneamen
quer sejam contempladas simul
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CONCLUSAO

Nio se trata de elaborar uma conclusao nos moldes de

"si i ando. E menos ;
uma "sintese", hegelianamente fal pretensioso,

da parte do autor, desejar que tal sintese seja uma

elaboragéo daqueles que se debrucarem sobre este trabalho. E
uma tarefa para os due S€ inspirarem nesta contribuigao

avancar a discussdo filosofica e pedagégica, superando as

falhas e as limitagdes desta dissertagao.
A pesquisa restringiu-se as escolas ptiblicas, da rede
Tal recorte nao possibilitou acesso

estadual, em Uberléndia.

a dados que legitimassem quaisquer  generalizagdes.
informacdes obtidas sugerem que  as

Entretanto, as
sino da Filosofia, aqui descritas, sao

dificuldades com o en
Yepresentativas do contexto estadual e, quigd, nacional.

pretensoes regionais deste

Confirmada esta sugestao, as
liadas pela utilizagao deste texto

trabalho podem ser amp
em todo pais, sobre os

como uma referéncia nas discussoes,

Tumos da Filosofia no Ensino Médio.
Alguns comentarios fazem-se€ necessdrios.

o alerta de que
o de efetivagao. A

o0 retorno da

Inicialmente, cabe

filosofia & uma conquista em process
eterminagdes da Constituigao

Tesolugio 6590/89, fruto das d
Mineira de 1989, é apenas a etapa legal de um processo cujas

bases fundamentais sao outras.
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A pesquisa nas escolas, descrita neste trabalho, e as

andlises subsegiientes alertam para o fato de que somente a

Competéncia profissional, & coeréncia e a definicao

assim como a luta no terreno das articulagdes

tematicas,
poderdo sustentar e efetivar

bPolitico-pedagégicas na escola,
O retorno da Filosofia ao Ensino Médio.
No intuito de favorecer € minimizar o primeiro impacto

oferecendo-lhe referéncias

do retorno dessa disciplina,

tematicas, foi louvavel a iniciativa da S.E.E/MG que buscou
elaborar uma proposta de conteido para a Filosofia.
participacdo de diversos

Sobretudo porque tal evento teve
das muitas regides do estado de Minas

Segmentos educativos,

Gerais. As criticas presentes Do segundo capitulo a

"Proposta Sintese" coordenada pela S.E.E/MG nao ofuscam os

aspectos positivos dessa iniciativa.

nproposta da Regional Triangulo”

0 "documento-base", a
referéncias tedricas e

€ a "Proposta sintese" sao

que tém referenciado o

Metodolégicas de inegdvel valor,
a disciplina Filosofia.

trabalho de muitos profissionais d
como subsidios, na proposta

Foram igualmente importantes,

Aqui apresentada.

escolas, vale dizer que ela

Quanto & pesquisa Dnas
a existéncia do impasse

Tevelou a hipétese do pesquisador:
para a Filosofia no Ensino

de indefinicdo de contetidos
tal constatagao, ©OS diadrios de «classe, a

Médio. para
avaliagéo das habilitagoes dos professores, O eXxame dos
Compéndios, as entrevistas com os professores e,
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conclusivamente, as reunides de reciclagem, foram de

decisiva importancia.

Constatar o impasse do contetido poderia ter exaurido as

Pretensdes deste trabalho, nio fosse o desejo, ou mesmo,

literalmente, o pedido, a insisténcia por parte desses

Professores no sentido de se elaborar uma proposta

alternativa de conteido, exeqiiivel e de objetivos

deste modo, um compromisso moral,

explicitos. Tornou-se,
e politico eludir tal impasse.

de elaboragao da proposta,

@ducacional

No processo  Mmesmo
CoOmpreendeu-se que uma experiéncia com o ensino da Filosofia
Possibilitaria nao somente experimentar contetdos e métodos,
Mas conhecer melhor a realidade das escolas da rede publica
©stadual mineira. Durante a experiéncia, a proposta foi

Sofrendo retaliagdes e cortes.
As alteracdes relacionavam-se as novas elaboragdes do
"Educagao, Escola, Ensino Médio e

Qutor a respeito de
discussao em torno desses

Filosofia". 0 fundamental da
ducar_ é produzir o Homem, o

Conceitos & a afirmagdo de que €
Cidadio. Tsso se da em todos ©OS segmentos da vida social e é

Uma atjvidade prenhe de intencionalidade politica. Portanto,

seu carater politico &
mercado de trabalho, &

Negar 3 educagdo fragilizar o
®ducando na luta desigual do

despreparé—lo para lidar com as contradigdes das relagdes de

Producgo e da vida social como um todo.

Ainda, descrevendo a discussdo em torno dos conceitos,

deduziu_se que a educagao escolar tem contornos especificos.
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Na escola, o homem, o© cidadiao da polis, tem acesso a um

conhecimento sistemético, metédico, ou seja, a cultura

elaborada. Essa cultura diz respeito as ciéncias da natureza

€ as humanidades. Buscou-se, ainda, um afunilamento que

revelasse a especificidade do Ensino Médio, grau este onde

Se situa a Filosofia.

Compreendeu-se que, NO Ensino Médio, o individuo comeca

4 definir-se profissionalmente. Nesse periodo de sua vida

@scolar, a dicotomia pensar-fazer, trabalho intelectual-

trabalho manual, oriunda da divisdo social na produgéo,

torna-se mais evidente. E, portanto, o lugar da denlncia da

educacido alienada a servigo de um projeto social burgqués e

capitalista. E também o momento de se empunhar um novo

Principio educativo, objetivando o homem novo, onilateral.

Se historicamente os trabalhadores foram alijados do

saber da producdo em fungdo da divisdo social do trabalho, &

fungao da escola, sobretudo da escola piblica, possibilitar

4 sua clientela o resgate desse saber.

Nio &, pois, moral nem politicamente correto e justo

aligeirar ou fragilizar contetdos, destinados aos

trabalhadores, em nome do "senso de realidade”". No caso

®Specifico da Filosofia, néo é correto limitar esses alunos

~

as atividades ludicas e as discussdes que nao eludem o

Criticismo do senso comum. Ndo sao OS conteudos da Filosofia

QUe s30 dificeis, a realidade é dque ¢é complexa. A

COmpreensio filoséfica da realidade nao pode, pois,

Prescindir de uma certa complexidade.
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Ademais, os mais dificeis raciocinios fisicos oy

matematicos, didaticamente bem expostos, ndo podem ser
facilmente compreendidos? Pois bem, o raciocinio filoséfico

nNdo foge a regra.
A utopia da onilateralidade pressupde superar os

argumentos dos burgueses, que subestimam os trabalhadores e

lhes reservam o conhecimento limitado das suas atividades

Mecdnicas. Pressupbe destruir a alienagd@3o que torna

e€stranhos entre si o homem produtor e a arte, a Filosofia,
4 misica, a ciéncia e a poesia produzidas.
O que foi dito até aqui vale para todas as disciplinas

do Ensino Médio. E a Filosofia, o que lhe cabe neste
Contexto? 0O que busca afinal esta milenar reflexao humana?
Quais s3o seus conteiddos? Qual sua relagdo com a pratica? 0
quinto capitulo buscou responder a estas questodes,
Sinteticamente, conclui-se que:

- a Filosofia, como atividade tedrica, busca descobrir

2 realidade com seus produtos histéricos, criticando o
discurso ideolégico que os falseia, que os deturpa, ou seja,

SUperando o mundo da "pseudoconcreticidade";

-~ os contetidos desta atividade sao a realidade mesma,
®Nquanto realidade histérica, enquanto produto da atividade

humana;

- sua natureza teérica nao a exclui do processo_pratico

[

dertransformagaoqdaﬂrealidadeT.mas € uma peculiaridade que a
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distingue da praxis ao mesmo tempo que a ‘situa nesse
Processo.

A compreensao destes fatores possibilitara a superacao
do esponﬁaneismo e do conteudismo no ensino da Filosofia,
através de uma efetiva agdo transformadora dos referenciais
didético-metodolégicos e de conteido.

Questdes praticas tais como a manipulacdo de didrios.-
de-classe e compéndios, utilizag@o ou ndo de fragmentos de
textog classicos, a organizagdo das reciclagens, avaliagdes

etc., surgirao no bojo de uma proposta com esses novos

alicerces.
O préprio projeto pedagdégico da escola torna-se tema de
discussjo, A articulagdo de debates em torno dos conceitos

de educagio, educagdo escolar, a interdisciplinaridade e a

fungag social da escola, acontecera ‘como subsidios dog
®fetivos temas da disciplina Filosofia. Equivale, na
realidade, empunhar a dentncia da ideologia da classe

dominante e seus propdsitos no campo da educagao,

Definida sua originalidade tematica, sua competéncia

tEGrica, a Filosofia tem todos as chances de se manter como

disciPlina no curriculo do Ensino Médio. De outro modo,

Permanecendo, na prética, a indefinigdo temitica o

conCeitual, esta disciplina juntar-se-a aquelas que nao se

JUstifican nem tedrica nem praticamente e possuem um destino

lmpreViSiVel, enquanto disciplinas escolares.

ACredita-se, também, que  sem uma politica (e

v : - . . < .
alorlzagao do profissional do ensino, através de salarios
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que possibilitem um efetivo e exclusivo compromisso com

‘alunos, conteiidos, comunidade escolar, quaisquer propostas

ou projetos diluem-se no desénimo e na falta de motivagao,

Préprios de professores que Se€ sentem aviltados e
desrespeitados na sua dignidade humana e profissional.
Somente um Plano de Carreira que destrua o espectro do
"bico" que rodeia o magistério, ou seja, a concepgdo de que
48 aulas sao apenas um complemento salarial, poderad resgatar
piblica estadual

seriedade e profissionalismo para a escola

Mineira.
fico do ensino da Filosofia, seriedade e

No caso especi
gem uma carga horédria de, no minimo,

Profissionalismo exi
definigao

reciclagens permanentes,

duas aulas semanais,
naridade.

temitica e interdiscipli
o ensino dessa disciplina, ao mesmo

Tais desafios para
questdes que lhe sao inerentes,

tempo que dizem respeito a ‘
preocupagdo COM O Processo

tranSCendem—na, justificando a
olitico e econdémico de toda

educatjvo-escolar, o projete P
e as tendéncias pedagogicas e a luta
os

SOociedade, os rum )
cos sociais, de construgao

L&r] espa
didrja, titanica, em todos os €SP
criativo, produtivo e livre.

do homem onilateral,
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