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RESUMO

Esta dissertagcdo tematiza um estudo exploratorio calcado em avaliagdo psicométrica e método
observacional acerca do processamento fonoldgico de adultos alfabetizandos com diagndstico
de deficiéncia intelectual (DI). Diante desse objeto cientifico de poucas referéncias
bibliograficas — alfabetizacdo de adultos com aprendizagens atipicas — construiu-se uma
investigacao intermesclada entre a Psicolinguistica e a Fonologia, a fim de se estudar em que
medida limitacdes na capacidade fonoldgica interferiam no desenvolvimento da leitura e da
escrita nesses sujeitos. Como subsidio tedrico das relagdes entre cogni¢do, linguagem e
aprendizagem tipica e/ou atipica, recorreu-se as contribui¢des de Morais (1996), Ehri (2005;
2013), Maia (2008; 2015), Dehaene (2012; 2013), Scliar-Cabral (2012; 2015), Nicolielo e Hage
(2011; 2014), Duarte e Velloso (2017), e demais estudiosos. Quanto a interface com a aplicagdo
dos conteudos da Fonologia, Cielo e Poersch (1998), Lamprecht et al. (2004), Lemle (2007) e
outros serviram como base. Metodologicamente, a investigagdo contou com cinco participantes,
dois componentes do grupo principal (adultos alfabetizandos + DI) e trés do grupo secundario
(adultos alfabetizados + DI). A coleta de dados foi estruturada por (a) cinco tarefas
psicométricas (fluéncia verbal fonémica, intruso de rima e de fonema inicial, provas de leitura,
ditado e julgamento de gramaticalidade) e; (b) material espontaneo, proveniente da atuacao
escolar dos participantes da pesquisa durante as aulas; devidamente adequados para caracterizar
o processamento fonologico em si e seu efeito na aprendizagem da leitura e escrita. Com esse
aparato, buscou-se sustentar a hipotese de que as dificuldades de aprendizagem da leitura e da
escrita do grupo principal tivessem por causa fundamental as limitagdes no processamento
fonoldgico; todavia, o resultado das analises suscitou a reformulagdo da hipotese, que passou a
atestar a historica precariedade de estimulos metalinguisticos e retroalimentagdo de modelos
linguisticos negativos, consequéncia da falta de intervencdo cognitiva durante a infancia, como
causas fundamentais das limita¢des. Por meio da pesquisa proposta, esperou-se contribuir para
os estudos sobre desenvolvimento fonoldgico e cognicao da linguagem, sobretudo nos casos de
deficit cognitivo, e para aqueles que se dedicam a formulacao de diagnosticos de aprendizagem
em casos de desenvolvimento atipico. Buscou-se, também, inserir o adulto alfabetizando com

transtorno mental nos topicos cientificos.

Palavras-chave: Processamento fonologico. Desenvolvimento atipico de linguagem.

Aprendizagem de leitura e escrita de adultos. Deficiéncia intelectual.



Phonological processing in “becoming literate”: adults diagnosed with intelectual disability

ABSTRACT

This research is an exploratory study based on psychometric assessment and observational
method on the phonological processing of adults diagnosed with intellectual disability (ID) in
literacy process. Considering this scientific object of few bibliographic references - adults
literacy with atypical learning — a cooperative investigation between Psycholinguistic and
Phonology was constructed, in order to study the extent to which limitations in phonological
capacity interfered in the development of reading and writing in these people. As theoretical
subsidy of the relations between cognition, language and typical and / or atypical learning, it
was used the contributions of Morais (1996), Ehri (2005), Maia (2008; org., 2015), Dehaene
(2012;2013), Scliar-Cabral (2012; 2015), Nicolielo and Hage (2011; 2014), Duarte and Velloso
(2017), and others. As for the interface with the application of phonology contents, Cielo e
Poersch (1998), Lamprecht (2004), Lemle (2007) and others served as basis. Methodologically,
the investigation included five participants, two components from the main group (adult in
literacy process + ID) and three from the secondary group (adult literate + ID). The data
collection was structured by (a) five psychometric tasks (phonemic verbal fluency, rhyme and
initial phoneme intruder, reading tests, dictation and grammatical judgment) and; (b)
spontaneous material, from the school performance of the participants during classes; properly
adequate to characterize the phonological processing itself and its effect on learning to read and
write. With this apparatus, it was sought to support the hypothesis that the learning difficulties
of reading and writing in the main group were fundamentally due to limitations in phonological
processing; however, the result of the analyzes led to the reformulation of the hypothesis, which
began to attest to the historic precariousness of metalinguistic stimuli and feedback from
negative linguistic models, consequence of the lack of early cognitive intervention, as
fundamental causes of limitations. Through the proposed research, it was expected to contribute
to studies on phonological development and language cognition, especially in cases of cognitive
impairment, and for those who are dedicated to the formulation of learning diagnoses in cases
of atypical development. It was also sought to insert the adult with mental disorder in literacy

process in scientific topics.

Keywords: Phonological processing. Atypical language development. Learning to read and

write in adults. Intellectual disability.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa de mestrado a qual esta dissertacdo se refere surgiu a partir de uma
experiéncia docente (nos anos de 2018 e 2019) num projeto de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), fruto de uma parceria entre a REDE/UFU, da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), e o Centro de Convivéncia e Cultura das unidades Centro de Atengdo Psicossocial
(CAPS) do municipio de Uberlandia (MG). A turma, identificada neste trabalho como
EJA/CAPS, compunha-se de usudrios adultos do CAPS diagnosticados com transtornos
mentais e que desejavam alfabetizar-se ou, simplesmente, estar inseridos num contexto de
escolarizagdo formal. Dentre os alfabetizandos, alguns apresentavam deficiéncia intelectual
(D) e, por isso, manifestavam deficit linguisticos e aprendizagens atipicas dos demais. Diante
disso e do contexto de alfabetizacdo no qual esses sujeitos se encontravam, buscou-se
investigar, de uma perspectiva cooperativa entre Psicolinguistica e Fonologia, o processamento
fonoldgico nesses casos de comprometimento intelectual a fim de verificar em que medida
limitacdes na capacidade fonoldgica interferiam no desenvolvimento da leitura e da escrita
nesses sujeitos.

Infortunadamente, a época da pesquisa, ndo se tinha noticia de bibliografia dedicada a
alfabetizagdo de adultos em condi¢do de aprendizagem atipica. Assim, a falta de fundamentagao
especializada deslocou este estudo para um campo de interface, erigido pelo suporte potencial
de duas disciplinas que tocavam, cada qual em sua perspectiva, o objeto em questdo. A
Psicolinguistica investiga os processos cognitivos envolvidos na linguagem e medidos a partir
do comportamento diante do estimulo linguistico. Por sua vez, a Fonologia oferece explicacdes
sobre o componente fonologico da linguagem. Da primeira, aproveitou-se a face cognitiva e
comportamental do processamento linguistico, e, da segunda, utilizaram-se os contetdos
fonologicos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita.

De antemao, ressalta-se que este trabalho ndo teve a intengao de reduzir a linguagem do
sujeito psicopatologico ao funcionamento cerebral ou ao proprio quadro clinico. Empreender
nesse sentido seria, antes de tudo, um equivoco injustificavel do pesquisador linguista, que
jamais deve perder de vista a dimensdo subjetiva da linguagem. Todavia, diferente do
alumbramento subjetivista que contaminou grande parte dos estudos linguisticos e da educagdo
das ultimas décadas, optou-se por focalizar apenas o componente linguistico, versando o
estritamente necessario sobre os aspectos clinicos da DI e eventuais variaveis psicossociais

sobre os dados coletados.
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A DI ¢é considerada um transtorno de neurodesenvolvimento caracterizado por limitagao
em fungdes cognitivas diversas, como consciéncia, aten¢do, orientagdo, memoria, inteligéncia
e linguagem. O prejuizo em quaisquer dessas fungdes afeta o comportamento ou funcionamento
adaptativo, isto ¢, a capacidade de desenvolver-se condicionadamente aos estimulos ambientais
relativos aos padrdes de comunicagdo, sociabilidade e aprendizagens académica e profissional
(APA, 2014). No que tange a linguagem, ocorre um atraso na aquisi¢ao ¢ no desenvolvimento
dos diversos processamentos linguisticos (fonoldgico, morfologico, sintatico, semantico e/ou
discursivo), manifestos tanto na producao (fala e/ou escrita) quanto na compreensao (auditiva
e/ou leitora).

Os adultos diagnosticados com DI dos quais se valeu esta pesquisa, segundo a pratica
clinica, encaixavam-se no nivel leve!, o de menor gravidade (APA, 2014). A precariedade do
pensamento abstrato, da funcdo executiva e da memoria de curto prazo registrada nessa
condi¢do clinica corroborou o posterior diagndstico educacional de dificuldade de
aprendizagem feito pela equipe multiprofissional envolvida com a turma EJA/CAPS. Os
transtornos de linguagem desses alunos consistiam no comprometimento cognitivo da
linguagem, no transtorno da fala (aspecto articulatorio, de fluéncia e sintatico) e no transtorno
da comunicacdo social (questdo pragmatica). No contexto das aulas, identificavam-se a
limitagdo e o concretismo do 1éxico ativo, a desorientacdo pragmatica e a dificuldade de
automatizacio de novos contetidos®.

Durante a alfabetizagdo, os deficit cognitivos emergem de modo a limitar o
desenvolvimento da leitura e escrita. Considerando o papel da fonologia na aprendizagem
dessas habilidades, a investigacao do aspecto fonologico do processamento linguistico contribui
para a melhor compreensao das limitagdes de linguagem. A aprendizagem do sistema alfabético
ocorre por efeito do funcionamento da “arquitetura cerebral da leitura” (DEHAENE, 2013, p.
149). Essa metafora explica que o reconhecimento da letra envolve e associagdo mental
grafema-fonema autorizada pela representagdo fonologica previamente estabelecida. Nesse
sentido, a decodificagdo da informagao ortografica em dado fonoldgico (unidade significada)
depende da consciéncia do sistema fonoldgico, da formagao prévia de uma memoria fonoldgica
e da capacidade de recuperagdo do produto armazenado (output) (WAGNER e TORGESEN,
1987)°.

! Ver capitulo 2, item 2.5.

2 Ver capitulo 2, item 2.5 e capitulo 3, item 3.1.

3 Wagner e Torgesen (1987), por meio de revisdo bibliografica de trés diferentes vertentes de pesquisa sobre o
processamento fonologico, extraem, de cada qual, uma dessas trés habilidades e as sintetizam como indissocidveis
para a operagdo mental de natureza fonologica.
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O processamento fonologico, operagdo mental que processa a linguagem oral ou escrita,
constitui-se, portanto, por trés aspectos: a consciéncia fonoldgica, a memoria fonoldgica e o
acesso lexical (WAGNER e TORGESEN, 1987). Limitagdes em qualquer uma dessas
capacidades interferem no desenvolvimento tipico da linguagem. Em contexto de alfabetizagao,
a investigacao desses casos se torna imprescindivel para a compreensao do impacto dos deficit
na aprendizagem da leitura e da escrita, além de fornecer pistas para a elaboracdo de modelos
de intervengdes mais eficientes para os alfabetizandos com problemas no processamento
linguistico (NICOLIELO e HAGE, 2014).

Diante do exposto, interessou, a este estudo, investigar os alunos alfabetizandos
diagnosticados com DI nas seguintes questoes:

a) quais funcdes cognitivas (atencdo, pensamento, memoria) prejudicadas pela DI
interferiam no processamento linguistico, sobretudo o fonoldgico?

b) quais os transtornos de linguagem provocados pela DI e como eles comprometiam o
processamento linguistico, em especial o fonoldgico?

¢) como se dava o processamento fonologico?

d) em que medida as limitagdes no processamento fonoldgico interferiam no
desenvolvimento da leitura e da escrita nesses sujeitos?

Tendo como norte tais questionamentos, formulou-se o objetivo geral de verificar em
que medida as limitagdes no processamento linguistico, sobretudo o fonologico, afetavam a
aprendizagem da leitura e da escrita em dois adultos alfabetizandos com quadro de DI da turma
EJA/CAPS*. Subjacente a tal propésito, emergiram tarefas fundamentais: 1) descrever e
analisar o processamento linguistico, em especial o fonoldgico, e os transtornos de linguagem
nesses sujeitos; 2) identificar a(s) habilidade(s) fonologica(s) (consciéncia fonoldgica, memoria
fonoldgica e acesso lexical) mais preservada(s) e mais afetada(s) nesses sujeitos a fim de
precisar os obstaculos para a aprendizagem da leitura e da escrita e; 3) comparar o desempenho
dos dois adultos alfabetizandos com DI (grupo principal) ao de adultos com DI que foram
alfabetizados na infincia (grupo secundario).

Para responder as questdes colocadas, construiu-se um estudo exploratdrio com
avaliag¢do psicométrica e método observacional, no qual os dois alfabetizandos com quadro de
DI, categorizados como grupo principal, foram submetidos a cinco tarefas psicométricas e
observagoes durante as aulas. Para melhor compreender suas aprendizagens, formou-se o grupo

secundario, composto por adultos com DI alfabetizados na infancia (também alunos da

4 Recorte justificado no capitulo 3, se¢do 3.1.
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EJA/CAPS); submetido as mesmas tarefas psicométricas e observagdes. Por fim, confrontou-
se o desempenho de ambos os grupos com o desempenho do publico infantil, adulto e/ou idoso
saudaveis e com problemas de aprendizagem, registrado por pesquisas nacionais e/ou
internacionais ja realizadas.

Para tratar dos processos cognitivos relacionados a alfabetizag¢do, adotou-se uma gama
de estudos pertencentes a Psicolinguistica e a Fonologia. Como subsidio tedrico das relagdes
entre cognicao e linguagem, recorreu-se as contribui¢cdes de Morais (1996), Dehaene (2012;
2013), Maia (2008; org., 2015), dentre outros pesquisadores. Acerca do topico cognicao e
alfabetizagdo, que estuda intimamente o processamento fonoldgico, a fundamentacao adveio de
Ehri (2005) e Scliar-Cabral (2012; 2015), e, nos casos de alfabetizandos com distirbios de
linguagem, convocaram-se os estudos de Nicolielo e Hage (2014) e Duarte e Velloso (2017).
Quanto a interface com a aplicag@o dos contetidos da Fonologia, Lamprecht (org., 2004), Lemle
(2007) e outros serviram como base.

No que tange a parte metodologica, as duas tarefas psicométricas para caracterizagao do
processamento fonologico foram, respectivamente, (1*) baseada no teste de fluéncia verbal
fonémica da Bateria de Avaliacdo Neuropsicoldgica de Coimbra (BANC; Simdes e cols., 2012)
e (2%) adaptada das tarefas de julgamento de rimas e aliteragcdes contidas no Teste Consciéncia
fonologica: instrumento de avaliagdo sequencial (CONFIAS; Moojen e cols., 2015); para a
avaliacdo da producdo e compreensao da leitura, as provas de leitura do Teste de Analise de
Leitura e Escrita (TALE; Toro e Cervera, 1990; adaptado por Do Carmo, 2010 e Rosa Neto,
2010) ofereceram o aporte; e para a avaliacdo da producdo e compreensdo da escrita, houve
aplicacdo do ditado adaptado do TALE (adaptagdo de Rosa Neto, 2010) e tarefa de julgamento
de gramaticalidade elaborada a partir de Rodrigues et al. (2015) e Sucena (2017). Ainda, para
corroborar a andlise dos dados psicométricos, foram selecionados dados espontineos
provenientes da observacdo da atuacdo dos participantes dos grupos principal e secundario
durante as aulas.

Com esse aparato, esperou-se realizar um estudo exploratorio que sustentasse a hipotese
de que as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita desses dois adultos alfabetizandos
tivessem por causa fundamental as limitagdes no processamento fonologico impostas pela DI.
Todavia, conforme resultado das analises das tarefas psicométricas e dos dados naturalisticos,
as limitagdes linguistico-cognitivas determinavam menos as dificuldades de aprendizagem do
que a historica e persistente precariedade de estimulos metalinguisticos e a retroalimentagdo de
modelos linguisticos negativos ao longo da vida. Esses dois fatores, consequéncias da falta de

intervencdo clinica e educacional infantil e continuada, como que engessaram as fungdes e
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conexdes cerebrais de modo a reduzir enormemente o comportamento adaptativo e a
plasticidade neuronal para a reversdo cognitiva. Diante desse achado, reformulou-se a hipotese,
estabelecendo-se as limitagdes como causa subjacente e a precariedade de estimulos e a
retroalimentagao negativa como causas fundamentais das dificuldades de aprendizagem desses
dois adultos.

Por meio da investigagdo proposta, esperou-se contribuir para as pesquisas sobre
desenvolvimento fonoldgico e sobre cognicdo da linguagem, sobretudo nos casos de deficit
cognitivo; e para aqueles que se dedicam a formulacao de diagndsticos de aprendizagem em
casos de desenvolvimento atipico. Buscou-se, também, fornecer dados mais precisos e
atualizados para os profissionais envolvidos com os alunos pesquisados (professores,
estagiarios e psicologos), além de motiva-los a utilizar as pesquisas aplicadas para aprimorar
seus trabalhos. E, mais importante, quis-se beneficiar esses adultos alfabetizandos e
alfabetizados, que voluntariaram seus valiosos conhecimentos para inaugurar um topico nos
estudos cognitivos e mais que mereceram seu espaco neles.

Sobre a organizacdo textual, a dissertacdo se encontra dividida em cinco partes: a
primeira se trata desta Introdug¢do, em que se buscou apresentar a génese e 0s aspectos gerais
principais da pesquisa; a segunda, intitulada Fundamentagdo teodrica, ocupa-se da discussao
conceitual acerca dos topicos da pesquisa; a terceira tematiza a Metodologia; a quarta €
dedicada a Analise de dados e interpretacdo de resultados e; a ultima parte consiste nas
Consideracdes finais acerca do trabalho realizado. A esses capitulos, seguem-se Referéncias e

Apéndice.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo se dedica a exposi¢cdo dos conceitos basicos caros ao desenvolvimento da
pesquisa. Todavia, nele ndo se esgota a discussdo tedrica haja vista o capitulo 4, intitulado
Analise de dados e interpretagdo de resultados, convocar intervengao conceitual; sem, contudo,
acarretar prejuizo para o debate tedrico central.

Para fins organizacionais, o capitulo se encontra estruturado em seis partes: Do
processamento fonoldgico, Da imbricagdo entre processamento fonologico e leitura, Da
imbricacdo entre processamento fonoldgico e escrita, Das fungdes cognitivas primordiais ao
processamento linguistico, Da linguagem na deficiéncia intelectual (DI) e Sintese do capitulo.
A primeira parte versa sobre a organizagdo cerebral relativa ao processamento fonoldgico; as
duas partes seguintes tematizam a influéncia da aprendizagem da leitura e da escrita
(alfabetizagdo) sobre a estrutura e o funcionamento do processamento fonoldgico; a quarta e
quinta parte dizem respeito da relacdo entre a linguagem (realidade psicoldgica e social) e as
principais funcdes cognitivas que lhe interferem e da linguagem no estado de deficiéncia

intelectual.

2.1 DO PROCESSAMENTO FONOLOGICO

No quadro gerativista, um dos influentes da “investigacdo dos processos cognitivos”
proposito da Psicolinguistica (MAIA, 2015, p. 7-8), o desenvolvimento da linguagem humana
segue um percurso submetido a trés fatores: inatos, maturacionais € ambientais. Os primeiros
se referem a estrutura e funcionamento cerebral, biopsiquicamente determinado na espécie
humana; os segundos correspondem aos processos bioquimico de mielinizagdo dos neurdnios
e de calibragdo das ligagdes nervosas adequadas nas etapas adequadas; os terceiros totalizam
os estimulos captados pelo canal proprioceptivo, responsavel pela comunicagdo entre os
receptores sensoriais € o cérebro, que ativam as estruturas cerebrais (SCLIAR-CABRAL,
2012).

A Psicolinguistica aplicada a alfabetizacdo estuda os processamentos linguisticos
envolvidos na aprendizagem do sistema alfabético (SCLIAR-CABRAL, 2015). Apos a atuagao
dos receptores sensoriais, a arquitetura do sistema alfabético se constitui quando os dados da
fala e/ou da escrita (input) sdo processados por neurdnios de areas especificas (respectivamente,
a regido secundaria temporal esquerda e a regido occipital ventral esquerda), parametrizados

em tragos acusticos e visuais distintivos (output) e fixados na memoria ao longo do processo de
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exposicao/aquisicdo (SCLIAR-CABRAL, 2015). Segundo esse esquema, a automatizacao do
alfabeto depende da formacdo da representacdo fonoldgica, constituida pelos fonemas que
identificam a lingua, e da representagdo fonética, que indica as propriedades articulatorias e
acusticas da realizacdo do signo linguistico.

As representacdes fonologica e fonética, realidades psicologicas, realizam-se pela
audicdo, fala, escrita e leitura. Existem um primado e uma natureza predisponente da audicdo e
da fala, aquisi¢des espontaneas, em relagdo a leitura e escrita, aprendizagens formais. Diversos
estudos (BRADLEY e BRYANT, 1983; CAPOVILLA e CAPOVILLA, 1998; CARRAHER ¢
REGO, 1984; COIMBRA, 1997 apud PESTUN, 2005) provam a existéncia de habilidades
metalinguisticas, incluindo a consciéncia fonoldgica, em individuos ndo alfabetizados; a
demonstrar que a capacidade de refletir sobre a propria lingua provém da maturagdo da
faculdade da linguagem e antecede qualquer instru¢do formal. Porém, uma vez que a escrita e
leitura estdo aprendidas, estabelece-se relacdo de influéncia mutua entre as quatro operagoes.
O funcionamento de cada uma delas diante do dado linguistico fonologico constitui o
processamento fonoldgico. Diante disso, a investigacdo desse processamento requer dados de
todos os seus processos constituintes: audi¢do, fala, escrita e leitura. Inimeros instrumentos
coletam essas informagdes: audiometria, transcricao fonética, medidas de atividade muscular
da face, exames de raio X, analises fonético-acusticas, tarefas psicométricas, dentre outros.

O processamento fonoldgico, explicitado nesses quatro processos, mantém relacdao de
interdependéncia com os demais niveis do processamento linguistico (morfologico, lexical,
sintatico etc.), todavia, compreende-se que o nivel fonoldgico fica privilegiado enquanto
componente linguistico a ser investigado em contexto de alfabetizacdo. O desenvolvimento das
habilidades metafonologicas interfere diretamente na aprendizagem da leitura e da escrita, que,
por sua vez, potencializa as fun¢des cognitivas (MORALIS, 1996) e induz mudangas cerebrais
mesmo em adultos (DEHAENE, 2012; 2013), numa relagdo de causalidade reciproca. Diante
dessas evidéncias, a investigacao da producao e compreensao da informagao fonoldgica se torna
pertinente e deve abranger seus aspectos constituintes: consciéncia fonoldgica, memoria
fonoldgica e acesso lexical (cf. Introducao).

A consciéncia fonolégica (ou metafonologia)® define-se como a capacidade de pensar

conscientemente sobre os dados acusticos da lingua. Envolve as consciéncias intrassilédbica

3 Os conceitos de representagio fonologica e de representagio fonética sdo de Matzenauer (2004, p. 36).
® Original: “awareness of the sound structure of language” (MATTINGLY, 1972 apud WAGNER ¢ TORGESEN,
1987, p. 192).
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(onset e rima), silédbica (segmentagdo) e fonémica (identificacdo de fonema) (GOSWAMI e
BRYANT, 1990 apud FREITAS, 2004).

Quadro 01 - Consciéncia fonolédgica
Consciéncia fonologica

Intrassilabica: Silabica: Fonémica:

e reconhecimento de rima segmentagdo sonora da fala. identificagdo de sons
(coincidéncia sonora em Ex.: ca-sa/tem-pe-ro. semelhantes entre diferentes
final de silaba). Ex.: né- dados. Ex.: doce-atadura-
po / caminhio- médico.

Maranhao / mascote-
serrote;

e reconhecimento de

aliteragdo (coincidéncia
sonora em inicio de
silaba). Ex.: fato-feno.

Fonte: A autora, adaptado de Freitas (2004)

A consciéncia fonologica coloca em evidéncia a representagdo fonoldgica do individuo.
Este, em condi¢des normais, até os cinco anos de idade, ja adquiriu todo o inventario de
produgdo de sua lingua materna, isto €, tem o dominio dos sons isoladamente (fonémicos) e em
diferentes posicoes silabicas (suprafonémicos): “nucleo (ex.:'menino'), onset simples absoluto
(ex.: 'sapo') e medial (ex.: 'assado'), coda medial (ex.: 'pasta’) e final (ex.: 'lapis'), e onset
complexo (ex.: 'prato’)” (LAMPRECHT et al., 2004, p. 168). Em caso de problema na formagao
da consciéncia fonologica, a fala pode apresentar desvio fonologico (trocas, faltas de

especificacdo de sonoridade, omissoes). Na pratica:

A consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento pelo individuo de que as palavras
sdo formadas por diferentes sons que podem ser manipulados, abrangendo nio s6 a
capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas também a de operacdo com
fonemas, silabas, rimas e aliteragdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir,
substituir e transpor). (MOOJEN et al., 2015, p. 11).

Na aprendizagem da leitura e escrita, a consciéncia fonoldgica garante a associagao
grafema-fonema, a identificacao de silabas e o uso de outras partes da palavra como auxiliares;
faz a andlise de palavras em fonemas e a sintese de fonemas em palavras (CIELO e POERSCH,
1998). Portanto, a representacdo fonoldgica e a consciéncia sobre ela possibilitam a formagao
das representacdes alfabética e ortografica. Estas, em face de seu potencial generativo,
possibilitam ao individuo aplicar as regras de decodificagdo fonologica a novas palavras

(BYRNE e FIELDING-BARNSLEY, 1991 apud CIELO e POERSCH, 1998).
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A memodria fonologica’ refere-se a memoria operacional® responsavel pelo
armazenamento e recuperagdo da informagao fonoldgica. Segundo os autores, ela recodifica o
estimulo verbal auditivo ou visual conforme a representacao fonética/fonolodgica ou ortografica
previamente estabelecida, com a finalidade de manter algum pensamento, comunicagao ou
possibilitar alguma aprendizagem. Esse emparelhamento decorre do reconhecimento do
estimulo, por meio de suas propriedades (actstica, temporal, sequencial, ortografica), como de
dada natureza (no caso, fonologica ou ortografica).

Em termos de estrutura, a memoria fonologica de longo prazo coincide com a propria
consciéncia fonoldgica, pois ambas definem-se em funcdo da aquisi¢do/armazenamento do
sistema fonologico. Os tragos acusticos e visuais da lingua sdo sistematicos, ou seja, ndo podem
ter curta duracdo, sendo descartados apenas diante de alteracdes bioldgicas, fisiologicas e/ou
psicologicas. Por consequéncia, as memorias imediata e de curto prazo’ servem para
manutengdo de um processamento fonoldgico imediato, tornando passivel de evocagdo rapida
uma informagdo retida oportunamente. A memoria operacional gerencia o trabalho dessas
memorias rapidas tendo como referencial a memoria de longo prazo; assim, ela otimiza o
reconhecimento das informacgdes fonoldgicas em prol do processamento.

A memoria operacional fonoldgica (a partir de agora, referida apenas como memoria
fonologica) tem forte relacdo com as habilidades de fala e linguagem, sendo, antes da
aprendizagem formal, parametrizada pelos dados actsticos da linguagem oral (HULME et al.,
1984). Por isso, a memoria fonologica € base de investigacdo em casos de desvios fonologicos,
pois faz-se presente na producao da fala (LINASSI, KESKE-SOARES ¢ MOTA, 2005) Na
leitura e na escrita, atua de modo a possibilitar, por meio do armazenamento, a constitui¢ao das
representacoes fonologica e ortografica; além disso, evoca esses mesmos sistemas no ato de ler
€ escrever.

Por fim, o0 acesso lexical'?, terceiro componente do processamento fonolégico. Segundo
Wagner e Torgesen (1984), consiste no processo de recodificar a palavra escrita em um sistema

de representagdo acustico verbal. Significa associar a palavra (ortografia) ouvida ou lida a seu

7 Original: “recoding written symbols into a sound-based representational system that enables them to be
maintained efficiently in working memory during ongoing processing” (BADDELEY, 1982; CONRAD, 1964;
MATTINGLY, 1980 apud WAGNER e TOGENSEN, 1987, p. 192-193).

8 Também conhecida como memoria de trabalho.

% Ver se¢do 2.4, sobre os tipos de memoria.

19 Original: “getting from a written word to its lexical referent by recoding the written symbols into a sound-based
representational system” (BARON e STRAWSON, 1976; COLTHEART, DAVELAAR, JONASSON, ¢
BESNER, 1977, CROWDER, 1982; KLEIMAN, 1975; LIBERMAN ¢ MANN, 1981; MARTIN, 1978; MEYER,
SCHVANEVELDT, e RUDDY, 1974 apud WAGNER e TORGESEN, 1984, p. 192).
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referente no Iéxico mental da lingua. Além de entender a palavra, também corresponde a
operagdo de produzir palavras para codificar ideias (FRANCA et al., 2008).
O acesso ao léxico ocorre de forma diferente para itens simples e complexos. Por

(13

exemplo, “o significado de globo ¢ fixado por conveng¢dao, num modulo denominado
Enciclopédia, mas os de global, globalizar e globalizagdo seriam montados
composicionalmente e calculados fase a fase na sintaxe, de acordo com a sucessdo de
concatenagoes de sufixos” (FRANCA et al., 2008, p. 35). Sobre o tempo do acesso, em pares
com semelhanga fonologica, palavras pequenas (de até seis fonemas; ex.: barata-batata) sdao
acessadas mais rapidamente que palavras grandes (a partir de nove fonemas; ex.: trambolho-
trampolim); j4 em pares com semelhanga morfoldgica, o prime'! (primeiro item do par) e o alvo
(segundo item do par), que compartilham de raiz e morfema categorizador, ndo geram tempos
de acesso diferentes a medida que se aumentam as camadas fonologicas: o acesso a pureza (2
camadas) depois de puro se da em janela temporal igual a do acesso a centralizag¢do (4 camadas)
depois de centro (FRANCA et al., 2008).

Outro dado relevante sobre o acesso lexical tem a ver com sua organizagdo. Sabe-se que
a memoria ndo se compde ipisi litteris do real, mas de tragos prototipicos, frutos da
interpretagdo objetiva e individual, cuja conexao entre si recupera a informagdo associada ao
estimulo. Sendo assim, o 1éxico mental se organiza em categorias semanticas (chunking), cujos
estimulos ai se encaixam por meio da esquematizagdo desses tragos (MILLER, 1956). Existe,
inclusive, ativagdo de diferentes areas cerebrais para diferentes categorias de palavras, como
animais e ferramentas (GAZZANIGA et al., 2006). O 1éxico, obviamente, ultrapassa o nivel
fonologico; todavia, possui uma contraparte fonoldgica indissociavel, sem a qual tudo se

',,

reduziria ao cldssico fendmeno “estou com a palavra na ponta da lingua!”, em que o falante se
recorda mentalmente da palavra e seu significado, mas ndo consegue acessar sua representacao
fonoldgica.

Na fase inicial da alfabetizagdo, o acesso lexical se manifesta na nog¢do de palavra. O
individuo, compreendendo a diferenga entre letra, silaba e vocabulo, paulatinamente, torna-se
capaz de julgar a representacdo lexical de uma palavra, isto ¢, sua forma escrita e, também,

fonologica. Nessa etapa, até que se aprendam as fronteiras das palavras, fenomenos de

hipossegmentacao (ex.: denada), hipersegmentagdo (ex.: a baixo), substituicdo e omissao de

1 O paradigma de priming no acesso lexical é um teste para desvendar aspectos da arquitetura do léxico mental,
por exemplo, os critérios de agrupamento. Agrupam-se palavras inteiras ou fatias morfologicas? Por semelhanca
fonolégica ou semantica? As combinagdes entre prime (primeira palavra do par) e alvo (segunda palavra do par)
podem ser de diversos tipos: semantica (primo-tio), fonologica (cara-carinho), morfologica (cabeca-cabegudo),
ortografica (pedra-vidro) e sintatica (fazia-tinha) (FRANCA et al., 2008, p. 35).
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letras ou bloqueio total ocorrem na escrita. Na leitura, podem ocorrer substitui¢des de palavras
por outras de estrutura mais ou menos similar (ex.: soltou/salvou) ou produgdo de palavras
fonologicamente parecidas, porém, com diferentes significados (ex.: fama/fome) e dificuldades
de compreensao, devido ao processo de decodificagdo exigir maior esfor¢o cognitivo em
detrimento do foco necessario ao processo de interpretacao (EHRI, 2005).

Em casos de deficiéncia de algum desses trés componentes do processamento
fonologico (consciéncia fonologica, memoria fonologica e acesso lexical), ele pode funcionar
de forma limitada e promover obstaculos na aprendizagem da leitura e da escrita (cf.
Introducdo). Especificamente em casos de deficiéncia intelectual (DI), recorte deste estudo, a
investigacdo das fungdes cognitivas (cf. item 2.4) envolvidas na aquisi¢do e desenvolvimento
da linguagem permite compreender os distirbios linguisticos decorrentes das limitagdes e
elaborar estratégias de reversdo que decorram da estimula¢do do proprio desenvolvimento

metalinguistico.

2.2 DA IMBRICACAO ENTRE PROCESSAMENTO FONOLOGICO E LEITURA

A leitura consiste numa operagao mental que envolve a decodificagdo, a compreensao e
a aprendizagem (SOUZA e GABRIEL, 2009). A decodificacdo se refere a associagdao do
material ortografico em unidade linguistica de sentido; a compreensao diz respeito a semantica
atribuida ao cotexto e contexto imediato de leitura; a aprendizagem evidencia a incorporagao
da nova informagao lida. Esses trés estdgios atravessam as fases de leitura do leitor, mas em
propor¢des diferentes para cada nivel linguistico. Na fase do leitor aprendiz,
predominantemente fonética/fonoldgica, a decodificacdo, ainda em desenvolvimento, produz
uma compreensao e uma aprendizagem cujas unidades de sentido giram em torno do fonema.

A relagdo entre processamento fonoldgico e leitura, inicialmente, caracteriza-se pela
correspondéncia entre grafemas e fonemas (POERSCH, 1992 apud CIELO e POERSCH,
1998). A compreensdo leitora decorre da capacidade de decodificacdo da representagdo
ortografica em representagao fonoldgica e, para tanto, requisita, no minimo, o reconhecimento
das letras do alfabeto, o estabelecimento da relacao grafema-fonema e o conhecimento de regras
fonotaticas, grafotaticas e ortograficas da lingua.

Sistematicamente, o aprendizado dessas habilidades ocorre em trés etapas (LEMLE,

2007'2):

120 livro de Lemle ¢ sobre criangas; contudo, suas observagdes sdo uteis para os adultos analisados neste estudo.
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Quadro 02 - Correspondéncia entre sistema fonoldgico e ortografico
Correspondéncias biunivocas entre fonemas Relacao de um para um; cada letra com seu

e letras fonema, cada fonema com sua letra. Ex: ‘p,
b’-/p, b/; ‘t, d’-/t, d/; “f, v’-/f, v/; ‘a’-/a/.

Correspondéncia de um para mais de um, Cada letra com um som numa dada posi¢ao,

determinadas a partir da posi¢ao cada som com uma letra numa dada posicao.

Ex. A letra ‘s’, no inicio da palavra, som de
[s], como ‘sala’; na posigao intervocalica,
som de [z], como em ‘casa’.

Relagdes de concorréncia Mais de uma letra para o mesmo som. Ex.
[z] pode ser representado pelas letras ©’s’,
‘z’ e ‘X’ como em ‘mesa’, ‘certeza’ e
‘exemplo’.

Fonte: Lemle, 2007, p. 17

Nao se trata, portanto, de correspondéncia univoca, no qual um fonema se liga apenas a
uma letra e vice-versa; ndo somente no portugués brasileiro, mas em outras linguas naturais, a
mesma letra pode corresponder a diferentes fonemas ¢ um fonema pode ser representado por
diferentes letras, conforme sua posi¢do na cadeia da fala. Decorre dai a necessidade, para a
aprendizagem da leitura, do desenvolvimento da linguagem falada, o qual ocorre
espontaneamente. A identidade fonémica, constructo estdvel, €, portanto, adquirida pela
exposi¢do, mas, pela natureza gerativa da faculdade da linguagem que aqui também opera, a
crianca se torna capaz de julgar a identidade de sons totalmente desconhecidos (BYRNE e
FIELDING-BARNSLEY, 1991 apud CIELO e POERSCH, 1998).

Os circuitos cerebrais envolvidos na linguagem falada se localizam na rede

frontoparietal esquerda. Sua atuagdo ¢ altamente especializada:

(1) o cortex auditivo primario, que processa informagdes auditivas brutas; (2) os
cortices temporal posterior e parietal inferior, que processam a organiza¢do
sistematica dos sons das palavras; (3) o cortex temporal medial, associado ao
significado das palavras; e (4) o cortex frontal inferior, que processa a estrutura da
linguagem (BUCHWEITZ, 2016, S10).

Figura 01 - Rede frontoparietal esquerda de regides de audicao e leitura (vermelho: audicao;
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Fonte: Buchweitz (2016)

Com a operagdo dos circuitos da fala e mediante instru¢do, o aprendizado da leitura
ocorre a partir do desenvolvimento da regido temporopariental esquerda, responsavel pelas vias
do circuito visual, e da ativagdo da regido occiptotemporal ventral esquerda, para o
reconhecimento das letras. Propriamente, as entradas visuais ocorrem na regido occiptal
esquerda e configuram-se input. Por sua vez, as vias do circuito visual (dorsal-fonolédgico e
ventral-lexical) ocorrem na regido temporopariental, que comega a se desenvolver com o
estabelecimento da relagdo grafema-fonema, logo, relacionado ao output (figura 3)
(DEHAENE, 2012). Assim, “aprender a ler consiste em acessar, através da visdo, as areas da
linguagem falada” (DEHAENE, 2013, p. 148).

Figura 02 - Arquitetura cerebral da leitura

|regiri|:u temporopariental esquerda (via dorsal-fonologica)
promincia e : & .
articulacio | _ A

Regiiio occiptal
"~ esquerda

. R
L ¥

ntradas visuais

regiio temporopariental f L e,
esquerda (via ventral-lexical): FRegido occiptotemporal ventral esquerda:
significado area da forma visual das palavras "caixa

' das letras”

Fonte: A autora, adaptado de Dehaene (2013)
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Dentro do olho, a regido da fovea se responsabiliza pelo reconhecimento das letras. Tal
operac¢ao independe do tamanho, fonte, ornamento (negrito, italico etc), cor ou posi¢do da letra
na cadeia verbal. A fovea circunda a palavra, com maior ou menor foco, decorrendo a perda de
nitidez na regiao fora do ponto exato da leitura. Esta, por sua vez, ocorre mediante as sacadas
e microssacadas (fixagdes) da fovea que, devido sua estreiteza, promove o percurso do olho ao
longo da linha (DEHAENE, 2012). A extensdo da cadeia de fixagdo abarca “3 ou 4 caracteres
a esquerda do centro do olhar, e 7 ou 8 a direita” (SCLIAR-CABRAL, 2012, p. 42). Observa-
se, ainda, que a leitura dos niumeros nao apela para as mesmas vias neuro-anatdomicas que as
das letras e palavras (DEHAENE, 2012).

Sobre o processamento cognitivo da leitura, ha duas principais teorias. A primeira se
trata do modelo de dupla rota': para ler uma palavra, sdo ativadas em paralelo representacdes
fonologicas (rota fonologica) e lexicais (rota lexical). Os leitores aprendizes se estanciam
obrigatoriamente na primeira rota, que consiste na mera decodificacdo, conversdo do material
ortografico com sua contraparte acustica. A medida que conquista vocabulario, o leitor acessa
o significado diretamente pelo vocabulo, sem, todavia, abandonar de todo a representacao
fonologica (RAYNER et al., 2012 apud MORAIS e KOLINSKY, 2015). Para acessar o
significado de cabega, ndo decodifica letra por letra, ou silaba por silaba, até, por meio dos sons
obtidos, perceber qual é a palavra; mas linca a forma ortografica integral e determinado
processamento precoce da informacgao fonologica ao 1éxico mental, sendo, inclusive, capaz de
processar o vocabulo cabega escrito da seguinte forma: c4b3¢4. Assim, no leitor habil, as duas
rotas podem intervir paralelamente na leitura de palavras (MORALIS, 1996): a “rota lexical
pressupde maior experiéncia com textos escritos, ao passo que a rota fonoldgica permitird a
leitura de palavras novas ou de baixa frequéncia de uso, ou, ainda, de palavras irregulares e
pseudopalavras” (SOUZA e GABRIEL, 2009, p. 49-50).

A segunda teoria sobre o processamento da leitura afirma a coexisténcia de multiplas e
simultaneas vias linguisticas. Com a fixacdo do olhar sobre a palavra, “[...] o objeto visual
explode em miriades de pequenos fragmentos que nosso cérebro se esforga em recompor, trago
por trago, letra apos letra” (DEHAENE, 2012, p. 29), até reconstituir a forma de entrada. A
medida que aprende os tracos distintivos das letras, os grafemas, as silabas, a ortografia e os
morfemas e conquista o vocabulo, o leitor desenvolve uma associagdo mais rapida, posto que
ativa mais vias de processamento. Essa rapidez também depende do refinamento dos neurénios

da area visual primaria. Por isso, em vez de apenas duas rotas, Dehaene (DEHAENE, 2012)

13 Ao que parece, o conceito comega em Coltheart et al., 1993; Coltheart et al., 2001; Ellis, 1995.
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postula a existéncia de multiplas e paralelas vias de leitura da palavra. Assim, para processar
uma palavra, os multiplos niveis de andlise (letra, grafema, silaba, morfema e ortografia) entram
simultaneamente em agdo, reconstituem sua forma de entrada e pareiam-na a forma
correspondente no l1éxico mental.

Seja como for, dupla ou multiplas rotas, ambas admitem a atuacdo da via fonoldgica na
leitura. Também ambas admitem que em fase inicial da apropriacdo da leitura, a coordenagdo
das vias se apresenta de modo mais precario € o ato de ler se encontra inabil. Corrobora essa
observagao um estudo de neuroimagem, que prova um processamento paralelo para individuos
com alto grau de escolaridade, comparados a um processamento mais sequencial em
analfabetos (REIS e CASTRO-CALDAS, 1998 apud PARENTE et al., 2009).

O processamento de leitura em fase inicial revela muito das estratégias de leitura. Na
alfabetizacdo, ha trés: leitura logografica, leitura alfabética e leitura ortografica. A primeira diz
respeito ao reconhecimento visual de propriedades gerais da palavra, com o entendimento de
que ela seja um desenho. A segunda estratégia tem imbuido o reconhecimento da composi¢ao
grafémica, mas ainda de modo univoco, conforme a imagem fonologica do leitor aprendiz. A
terceira demonstra reconhecimento ortografico consolidado (FRITH, 1985 apud SEABRA et
al., 2013a).

Quanto a cognic¢do visual durante a leitura, ha dois caminhos: “um mecanismo bottom-
up, guiado por propriedades intrinsecas do estimulo, € um mecanismo top-down, relacionado a
fatores tais como a disposi¢do interpretativa aos objetivos prévios do observador” (MAIA,
2008, p. 9). Ambas as formas se inter-relacionam, isto €, na inspecao do texto, o papel de fatores
bottom-up (propriedades do estimulo) e top-down (contextualizagdo prévia) contribuem
complementarmente para o processamento da informagdo. Em contexto de alfabetizagdo, ha
predominio do mecanismo botfom-up, principalmente em razdo da extensdo da natureza
linguistica dos estimulos envolvidos nessa etapa, a saber, ortografica e fonoldgica.

Em suma, a aprendizagem da leitura aprimora a percepcao visual e auditiva, cria novas
formas de aquisi¢dao, armazenamento e recuperacao de informagdo por meio da formagao da
representacdo ortografica e promove a ampliagdo da memoria de trabalho de curto prazo
(GABRIEL, MORAIS e KOLINSKY, 2016). Dehaene (DEHAENE, 2013) ainda chama a
atencao para a regido occipitotemporal ventral esquerda (ou caixa das letras), responsavel pelo
reconhecimento da palavra escrita, existente entre os humanos, mas cuja especializacdo ocorre
apenas nas pessoas que aprenderam a ler e nos sistemas de escrita conhecidos. Em tempo, essa
adaptag@o ou reconversdo neuronal para adquirir nova habilidade recebeu denominagdo de

reciclagem neuronal (DEHAENE, 2012).
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2.3 DA IMBRICACAO ENTRE PROCESSAMENTO FONOLOGICO E ESCRITA

A relagdo entre processamento fonologico e escrita também ocorre de modo inter-
relacionado. O aprendizado formal do codigo escrito parte da estrutura fonologica da linguagem
oral, isto €, requisita as habilidades fonoldgicas desenvolvidas espontaneamente pelo falante
nativo (cf. secao 2.2). Nesse sentido, o conhecimento metafonoldgico assume fungdo
predisponente no processo de aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escrita (cf. se¢ao
2.1). Se ler consiste em decodificar a palavra em fonema, escrever ¢ o processo inverso, de
codificacdo do som verbal em sinais ortograficos (MORAIS e KOLINSKY, 2015).

A fala ou a cadeia acustico-verbal constitui-se, no minimo, de uma palavra. A escrita,
portanto, existe em nivel de palavra ou frase, de modo que a segunda exige mais proficiéncia
de codificacdo do que a primeira. Contudo, antes que ambas possam ser desenvolvidas, o
sistema escrito se estabelece e conecta-se gradativamente na memoria ao longo de quatro fases:
(1) pré-alfabética, envolvendo conexdes visuais e contextuais; (2) alfabética parcial,
envolvendo conexdes entre letras e sons mais evidentes, (3) alfabética completa, envolvendo
conexodes completas entre todos os grafemas em ortografia e fonemas em prontncias e (4)
alfabética consolidada, envolvendo conexdes formadas a partir de unidades silabicas (EHRI,
2005, p. 140). Na etapa inicial da escrita, espera-se chegar, ao menos no nivel (2).

De modo a espelhar essas quatro fases cognitivas, o processo de desenvolvimento da
escrita compartilha de alguns componentes da leitura, como as estratégias logografica,
alfabética e ortografica. Na primeira, hd uma reproduc¢do grafica, sem identifica¢do da letra; na
segunda, ocorre a fonetizacdo da escrita, havendo uma ligagdo eminentemente univoca e
acidentalmente vocalica entre o grafema e a imagem acustica (ex.: BJO ou EO para a palavra
beijo); na terceira, hd o emprego do sistema léxico-grafémico, que inclui o acesso a estrutura
morfologica das palavras, ou seja, o estagio consolidado da escrita (FRITH, 1985; 1997 apud
SEABRA et al., 2013b).

Destacam-se algumas dificuldades naturais previstas durante a aprendizagem do sistema
escrito, seja em criangas, seja em adultos alfabetizandos. Os erros na escrita manifestam tais
dificuldades, as quais devem ser corrigidas ainda na alfabetizacdo. Lemle (LEMLE, 2007)
elenca alguns desses problemas, mais comum na aprendizagem de criancas:

Quadro 03 - Erros da escrita em fase inicial
Falhas de primeira ordem Repeticdes, omissdes e/ou trocas na ordem
das letras; falhas decorrentes da forma das
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letras; falhas decorrentes da incapacidade de
classificar algum traco distintivo do som.
Falhas de segunda ordem A escrita ¢ uma transcri¢ao fonética da fala.

Falhas de terceira ordem Trocas entre letras concorrentes.
Fonte: Lemle, 2007, p. 17

Nas falhas de primeira ordem, parecem persistentes a baixa sensibilidade fonologica e
a simetriza¢do da escrita. A primeira deve ser tratada com o aprimoramento da consciéncia
fonologica a partir de atividades de estruturagao silabica, pronuncia, soletragdo e vocabulario.
Ja a segunda requer uma abordagem mais contundente, haja vista depender de uma
reprogramag¢do dos neurdnios (reciclagem neuronal) que processam o sinal luminoso. Porque
“cada vez que um hemisfério aprende uma informagao visual nova, este trago de memoria ¢
imediatamente transmitido ao outro hemisfério” (DEHAENE, 2012 apud SCLIAR-CABRAL,
2012, p. 49), os neurdnios desprezam as diferencas entre esquerda ou direita no reconhecimento
de um objeto. Todavia, com o sistema alfabético, esse processo de simetrizacdo ¢ problematico,
haja vista que muitas letras se diferenciam entre si por tragos topolédgicos (E/F/L, m/n, D,0) ou
inversdes orientacionais (b/d, p/q, e/a, u/n, m/w). Logo, essa dissimetrizagdo no alfabeto deve
ser ensinada “com a funcdo de distinguir significados, como em bote/dote; bote/pote;
dado/dedo” (SCLIAR-CABRAL, 2012, p. 49-50)

Nas falhas de segunda ordem, ocorre a percep¢ao da cadeia da fala como um continuo.
Esse erro deve ser tratado a partir de atividades de segmentacdo lexical, prontncia e
vocabulario. As falhas de terceira ordem, por sua vez, demandam atividades de vocabulario que
abordem as relacdes biunivocas e multiplas entre grafemas e fonemas consonantais (ex.:
fonema /s/ representado por diferentes grafemas: s, ss, ¢, ¢, X, XC) € as regras ortograficas.
Também sao validas atividades de memorizagdo para palavras etimologicamente complexas
(ex.: hoje) e estrangeirismos cotidianos (ex.: shampoo, slide, internet, notebook).

Dificuldades na escrita podem evidenciar problemas de diferentes ordens. Dificuldade
de escrever palavras irregulares pode sugerir limitagdo no acesso lexical (necessariamente,
ortografico); ja dificuldade de palavras infrequentes (ou pseudopalavras) pode sinalizar
deficiéncia no mecanismo de conversdo fonografémico, que mais se relaciona com a
consciéncia fonologica e a memoria fonologica. Apos a alfabetizacdo na escrita, a continuidade
do letramento e a progressao da idade atuam positivamente no menor cometimento desses erros
(SEABRA et al., 2013b).

Cognitivamente, a disponibilidade para a codificacao verbal possibilita a aquisicao do
desempenho correto de varios tipos de tarefas, incluindo a memoria. Slobin (SLOBIN, 1980)

afirma que diversos estudos tém demonstrado que a memoria de imagens visuais e eventos reais
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da vida sofrem distor¢do para se conformar aos rotulos verbais num fendmeno de
esquematizagdo da memoria (chunking'*) e economia cognitiva. Em suma, a capacidade
humana para a linguagem propicia o desenvolvimento da representagdo simbolica (alfabética,
por exemplo) e, por conseguinte, produz efeitos em diversos dominios da cognigao, linguisticos
e ndo linguisticos (como a atividade psicomotora).

Estudos de neuroimagem asseveram que aprender a ler e a escrever em qualquer idade
induz modificagdes na organizagao funcional e estrutural do cérebro adulto no que diz respeito
ao processamento da linguagem (CASTRO-CALDAS e REIS, 2000; CASTRO-CALDAS,
2001; PETERSSON et al., 2000 apud PARENTE et al., 2009). Por exemplo, “analfabetos
apresentam corpo caloso menor, o que implica no menor processamento de informagdo entre
os dois hemisférios cerebrais em pessoas menos escolarizadas (Castro-Caldas et al., 1999)”; ja
quanto as modifica¢des funcionais, um exemplo “diz respeito a indicios de processamento
lingtiistico em paralelo presente em individuos com alto grau de escolaridade, comparados a
um processamento mais seqiiencial em analfabetos, observados no estudo de Reis e Castro-

Caldas (1998)” (PARENTE et al., 2009, p. 76), conforme j4 citado.

24 DAS FUNCOES COGNITIVAS PRIMORDIAIS AO PROCESSAMENTO
LINGUISTICO

As fungdes cognitivas descritas nesta secdo resultam de uma selecdo prévia baseada na
imprescindibilidade de suas respectivas atuagdes no processamento linguistico e em seus
funcionamentos na condi¢ao de anormalidade. S3o elas: atengdao, memoria, afetividade, vontade
(atividade psicomotora) € pensamento.

“A ateng¢do pode ser definida como a dire¢dao da consciéncia, o estado de concentracao
da atividade mental sobre determinado objeto” (CUVILLIER, 1937 apud
DALGALARRONDO, 2008, p. 102). Funciona a partir dos 6rgdos de sentido € mecanismos
neuroldgicos e involuntarios, respondendo, inicialmente, inespecificamente aos estimulos
ambientais. Com a mediagdo da cultura, passa por processos de controle voluntario, tornando-
se seletiva e focal (LURIA, 1979), o que ocorre ainda na infancia (SMIRNOV, 1960 apud
DORIN, 1980).

Para um objeto ou estimulo ser foco da atengao, ele deve conter em si um volume de

tracos suficientemente interessantes ao individuo. Esses tragos, por sua vez, devem constituir

14 Slobin faz referéncia ao artigo “The Magical number seven, plus or minus two” (1956), de George Miller, no
qual o autor explica que a recodificagdo da memoria ocorre por blocos (chunks).
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um objeto temporalmente estavel, posto que a instabilidade desfaria o proprio objeto como tal.
Ressalta-se que, mesmo com o interesse e a estabilidade relativa do estimulo, a atengdo
consciente possui um padrdo natural de oscilagdo (LURIA, 1979). Aparte isso, ha algumas
razoes para os estimulos prenderem a atengao:

Quadro 04 - Fatores atencionais

Intensidade Estimulo com algum trago exagerado. Ex.: iluminagao muito brilhante.
Duragao Estimulo com algum trago constante. Ex.: iluminagdo ininterrupta.
Repeticao Estimulo frequente. Ex.: pisca-pisca.

Subtaneidade Estimulo inesperado. Ex.: ilumina¢@o sensorial.

Novidade Estimulo inusual: Ex.: luzes nas vestimentas ou sapatos.

Movimento Estimulo em movimento: Ex.: lanterna.

Incongruéncia Estimulo diferencial: uma vela entre varias lampadas.

Contraste Estimulo contrastante: luzes de cores diferentes.

Fonte: A autora, adaptado de Dorin (1980)

Em relagdo a natureza da atengdo, pode ser denominada voluntaria, que € o proprio
estado intencionalmente consciente sobre um objeto; ou espontanea, suscitada pelo interesse
momentaneo ¢ incidental sobre um objeto (DALGALARRONDO, 2008). Na atencao
voluntaria, ocorre uma pré-selecdo daquilo que sera focalizado ¢ um controle inibitério dos
estimulos irrelevantes. Esse processo depende da memoria e de certo proposito, pois a pré-
selecdo encerra o processamento prévio do objeto e a expectativa de compreende-lo a partir de
um novo objetivo (XAVIER e HELENE, 2003). Quando ndo ha essa sele¢do intencional, um
estimulo pode despertar espontaneamente a atengado pela sua forga significativa em determinado
contexto (cf. Quadro 4).

Aplicada ao processamento linguistico fonoldgico, a aten¢do atua nas quatro operagdes:
audi¢do, fala, leitura e escrita. No caso das duas aquisi¢des naturais, a atengdo contribui para a
deteccao dos estimulos de natureza linguistica (significativos), contribuindo para a aquisi¢ao
simbolica de matriz fonoldgica. No caso das aprendizagens formais, os recursos atencionais
incidem desde a incorporagdo do sistema alfabético e ortografico até a decodifica¢do e
compreensao leitora e codificagdo e producdo escrita. A atenc¢do proporciona a aprendizagem
continua, a formagao de novas memorias significativas (por exemplo, o aprendizado de uma
nova palavra e a identificacdo de variagdes linguisticas). Nos sujeitos alfabetizados, torna-se
inevitavel a leitura, sendo extremamente dificil ndo prestar atengdo a um estimulo escrito
(EHRI, 2013).

Das anormalidades da atencao frutiferas para este trabalho, apontam-se: a) hipoprosexia,
configurada como a reducdo global da atengdo, abrangendo dificuldade na percepcao de

estimulos ambientais e na compreensdo, imprecisdo e dificuldade na rememoracao, dificuldade
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no pensar, raciocinar e interagir informagdes; b) distraibilidade, identificada pela instabilidade
marcante ¢ mobilidade acentuada da atengdo voluntéria, e dificuldade ou incapacidade para
fixar-se ou deter em qualquer atividade que implica esfor¢o produtivo (DALGALARRONDO,
2008).

A memoria, por sua vez, “¢ o armazenamento e evoca¢do de informa¢do adquirida
através de experiéncias” (IZQUIERDO, 1989, p. 89) ou de fatos ocorridos. Nao fossem seus
mecanismos de armazenamento, seria preciso reaprender diariamente todas as coisas; por isso,
as memorias sao como “a luz das estrelas, que ainda brilham na noite quando j& nao existem
mais” (CASTELLANO, 1987 apud IZQUIERDO, 1989, p. 109). A consciéncia seria puro
fragmento informacional ndo fosse sua arquitetura modular, isto é, processamento de
informacodes por diferentes modulos, independentes, porém cooperativos, trabalhando de forma
paralela e distribuida e permitindo que uma grande quantidade de informagdes seja processada
concomitantemente (XAVIER e HELENE, 2003).

A formagdo da memoria tem algumas varidveis, como o estado emocional e nivel de
consciéncia. Esses, em determinada propor¢do, contribuem para a formagdo mais integral da
memoria.

As memorias adquiridas em estado de alerta e com certa carga emocional ou afetiva
sd30 melhor lembradas que as memorias de fatos inexpressivos ou adquiridas em
estado de sonoléncia. Os estados de alerta, afetivos e emocionais se acompanham da
liberagdo de hormonios periféricos e neurotransmissores centrais. Varias dessas
substancias afetam a memoria. (IZQUIERDO, 1989, p. 97)

Quanto a classificacdo em relagdo ao processo temporal de aquisicdo e evocacdo, a
memoria pode ser dividida em memoria imediata (de poucos segundos a trés minutos; retengao
imediata do material percebido; confunde-se com a atencao e a memoria de trabalho), memoria
de curto prazo (de poucos minutos a seis horas; retencdo da informacao por curto periodo) e;
memoria de longo prazo (de meses até muitos anos; evocacao de informagdes e acontecimentos
apos transcorrido muito tempo). Ha, ainda, o priming, um processo de evocagao de contetido
mnémico iniciado por fragmentos; e o esquecimento!® normal, ocorréncia fisioldgica provocada
por desinteresse ou desuso (DALGALARRONDO, 2008).

Quanto a estrutura cerebral, os tipos de memoria podem ser: memoria operacional

(analisa e seleciona o input e compara com os itens armazenados), memoria episodica (reconta

5 Muitas teorias tratam do esquecimento: teoria do trago fisiologico, de Morgan ¢ King (1966); teoria da
interferéncia, de Muller e Schumann (1894); teoria da mudanga qualitativa, de Barlett (1932) e Hildgard (1962);
teoria do esquecimento motivado, de Freud (1948) (DORIN, 1980). Este trabalhou ocupou-se apenas do
esquecimento patolégico envolvido na DI que, na verdade, ¢ o mau funcionamento da memdria, conforme se¢do
2.5.
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eventos especificos), memoria semantica (registro significativo, arquivo geral, capacidade de
nomeacdo e categorizacdo) e memodria de procedimentos (psicomotora; compreende
habilidades motoras e perceptuais, visuoespaciais ¢ automaticas de aprendizado de linguas)
(DALGALARRONDO, 2008).

No processamento linguistico, a memoria de longo prazo coincide com a formagao das
proprias representagdes linguisticas (fonética, fonologica, alfabética, ortografica, morfologica,
lexical, sintatica, semantica e discursiva), espontaneas ou artificiais; atuando até nos processos
motores, como na audi¢do, na articulagdo, na visdo e na escrita. No ato de ler, essas
representacdes armazenadas sdo evocadas e comparadas as informacgdes provenientes da
leitura; havendo uma retengdo breve (compreensdo) ¢ uma filtragem de conteudo para o
armazenamento (aprendizagem). No ato de escrever, as representagdes linguisticas (simbolicas
e motoras) sdo evocadas conforme os objetivos da producao.

Em razdo da aquisicdo fonoldgica provir de fatores biologicas (audi¢ao e fala) e ser
mantida pela atividade da linguagem espontanea do ser humano, hd menor acometimento pelo
esquecimento. Fatores como a similaridade fonoldgica e a extensdo podem afetar a memoria
fonologica de curto prazo (BADDELEY, 1986 apud RODRIGUES e BEFI-LOPES, 2009); mas
esquecer-se do modo irremediavel de som da propria lingua ¢ considerado consequéncia de
envelhecimento ou patologico.

Diferentemente, a leitura e a escrita se originam por fatores culturais, € mesmo que
modifiquem a estrutura e o funcionamento cerebral (DEHAENE, 2012; 2013), estdo mais
passiveis de recrudescimento que a fala e a audi¢do porque seu exercicio depende de artificios,
isto €, estimulagdo formal. Assim, um sujeito que nao utiliza habitualmente da leitura e da
escrita terda menor repertorio linguistico (CHIAPPETTA, 2008) e, possivelmente, inabilidade
com o uso das memdarias necessarias para a compreensao leitora e produgao escrita.

A terceira fun¢do cognitiva abordada nesta secdo ¢ a afetividade. Trata-se de uma
vivéncia psiquica que diz respeito a capacidade de ser afetado pelos estimulos e fatos
ambientais. Engloba cinco tipos bésicos: humor ou estado de animo (disposicdo afetiva
momentanea e de fundo), emocdo (reagdo momentanea aguda, desencadeada por estimulo
significativo), sentimento (estado estavel), afeto (tonus emocional que acompanha uma ideia
ou representacdo) e paixdo (estado intenso que domina a atividade psiquica)
(DALGALARRONDO, 2008).

O funcionamento desses cinco tipos de afetividades tem diferentes ativagdes:

emoc¢do e paixdo (a ultima dos quais ¢ uma versdo intensa da anterior) sdo
consideradas como acompanhadas por mudangas corporais e, portanto, possuem
propriedades motivacionais. [...] humor e afeto sdo, provavelmente, controlados por
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varidveis neuroendocrinoldgicas, submetidas elas proprias aos controles genético e
ambiental. [...] Sentimento [...] refere-se aos aspectos da experiéncia humana que nio
sd0 nem cognitivos, nem volitivos. Quando as sensa¢des sdo provocadas por um
estimulo externo, t€ém consequéncias informativas e ndo informativas. Essa tltima, ou
seja, a capacidade de causar uma modificag@o na experiéncia subjetiva do individuo,
constitui o “sentimento”. (BERRIOS, 2012, p. 143)

Explica-se o excerto acima tomando a linguagem como exemplo: as propriedades
motivacionais por trds de sua expressao e, no caso da leitura e escrita, de sua aprendizagem,
denotam o grau de emocgao ¢ paixao do individuo. Aqueles que possuem uma relagao saudavel
com a linguagem, nutrem sentimentos positivos em relagdo a ela, o que fomenta a disposi¢ao
humoral e afetiva para lidar com ela. Aqueles que possuem dificuldades com a linguagem,
tendem a ter sentimentos pessimistas em relagdo a ela, de modo a anularem-se a si mesmos nas
situacdes de expressdo ou aprendizagem porque lhes falta motivagdo (emocdo e paixdo) e
disposi¢ao psiquica (humor e afeto). Nesse caso, a afetividade traduz como a pessoa se sente
em relagdo a linguagem.

Percebe-se, com isso, que a afetividade se instaura secundariamente em relacdo a
aten¢do e memoria, procedendo de algo que elas lhe ocasionam. Nesse contexto, existe uma
variedade de mudancas psicofisicas imediatas que acompanham oscilagdes na afetividade:
movimentagdo ocular, tensdo muscular, tremor, confusdo mental, esquecimento, subita vontade
de urinar, garganta seca, transpiracdo (DORIN, 1980). Das alteragdes patoldgicas, destaca-se a
puerilidade, um humor de aspecto infantil, simplorio, regredido, verificados entre individuos
com DI (DALGALARRONDO, 2008).

A funcao psiquica da vontade, segundo Dalgalarrondo (DALGALARRONDO, 2008),
corresponde a uma dimensdo complexa relacionada as esferas instintiva, afetiva e intelectiva.
E a busca por satisfazer algo que se deseja. Ela inspira a execugdo motora, acarretando no
desenvolvimento psicomotor. Este, segundo Fonseca (1988), concebe-se como a integragcdo
superior da motricidade, produto de uma relagdo entre individuo e meio, na qual a consciéncia
se forma e se materializa. A atividade psicomotora reine inimeras habilidades: no¢des de
espaco (orientacdo, lateralidade, distancia, tamanho), no¢des de tempo (previsao, antecipacao,
ritmo, sucessdo, sequéncia, regressdo), noc¢des logico-matematicas (quantidade, simetria,
oposi¢ao, comparagdo, inversao, progressao, reproducado, seguimento, segmentacao), nocoes de
socializacdo (oratoria, inferéncia, pressuposto), equilibrio, coordenagdo, postura, apreensao de
objetos (LE BOULCH, 1988).

No que tange ao processamento linguistico, a atividade psicomotora opera na habilidade
visuo-espacial e grafo-motora, sem a qual ha prejuizos no sentido visual de leitura e na questao

da motricidade fina necessaria a escrita. Ela também se torna corresponséavel pela compreensao
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leitora e producdo escrita porque envolve nogdes intrinsecas a essas habilidades, como as
nogdes temporal, espacial, logico-matematicas, de inferéncia, pressuposto, coordenagdo.
Também a fala ocorre gragas a bases motoras (respiragdo, ressonancia, prosodia, fonacao e
articulacdo) e a nogdes aplicadas ao som (extensdo, altura, silenciamento, segmentagao,
entoagdo, frequéncia, ritmo); nogdes estas também incidentes na audicao e na socializacao.

Das anormalidades desta funcdo psiquica caras a esta pesquisa, ressaltam-se a
lentificagdo psicomotora (movimentagao voluntaria lenta), a apraxia da fala (incapacidade de
comando das articulagdes da fala), a apraxia ideomotora (incapacidade de usar objetos comuns
de forma adequada. Ex.: usar a borracha em vez do apontador) e apraxia ideativa (incapacidade
de realizar sequéncias procedimentais, apesar da capacidade para tal. Ex.: guardar o estojo antes
de pegar lapis e borracha). H4, ainda, as alteracdes motoras decorrentes de farmacos e doencas
neuroldgicas, como membros trémulos (DALGALARRONDO, 2008).

A ultima funcdo psiquica abordada nesta se¢do é o pensamento. A explicacio
aristotélica o define como produto do processo de conhecer e fundamenta-o sobre trés
elementos: conceito (espécie inteligivel; abstragdo imaterial do objeto), juizo (concluir algo
sobre o conceito) e raciocinio (relacionar os juizos em cadeias mais complexas). No processo
de conhecimento ou intelecgdo, o intelecto extrai da materialidade do objeto tragos essenciais e
obtém uma representacdo mental universal e incorruptivel (conceito). Quando, novamente,
depara-se com o objeto, ja tendo seu conceito, tem capacidade de tecer um julgamento sobre
ele e relaciona-lo com outros juizos em questdes mais complexas (ARISTOTELES, 2002).

Dentre as anormalidades dessa funcdo psiquica, o juizo deficiente ou prejudicado
(conceitos inconsistentes, raciocinio pobre e juizos simplistas, concretos e sujeitos a influéncia)
e o pensamento concreto (sem distingdo entre dimensdo abstrata/simbdlica e concreta)
(DALGALARRONDO, 2008) fazem-se fundamentais para este estudo. Elas tém influéncia
direta na aprendizagem, que ¢ essencialmente uma operacdo de abstracdo e raciocinio. Nesse
sentido, hd maior dificuldade de incorporar sistemas simbolicos, como o alfabeto; e processar

palavras e contetidos abstratos.

2.5 DA LINGUAGEM NA DEFICIENCIA INTELECTUAL
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Conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (2014),
da American Psychiatric Association (APA)'®, documento referéncia para a avaliagio de
transtornos mentais, a DI é considerada um transtorno de neurodesenvolvimento, condi¢ao que
surge durante a infincia, como consequéncia pré-natal, ou a partir de fator ou lesdo de
consequéncia neurocognitiva (nas fun¢des cognitivas) adquirida no perinatal ou pds-natal. Tem
prevaléncia de 1% na populacdo mundial e 0,8% na populagdo brasileira (IBGE, 2013),
ocorrendo em qualquer raga e cultura, € com maior propensao entre o sexo masculino (APA,
2014). Caracteriza-se por limitagdo das “capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solugdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia” (APA, 2014, p. 31); estado que afeta o comportamento ou
funcionamento adaptativo, isto ¢, a capacidade de desenvolver-se conforme os padroes de
comunicacdo, sociabilidade, aprendizagens académica e profissional e independéncia pessoal.

O comportamento adaptativo procede do pensamento aplicado aos ambitos conceitual,
social e pratico. O primeiro envolve, basicamente, a linguagem (sistema simbolico regular e
generativo), a memoria, as aprendizagens formais e o raciocinio légico-matematico. O segundo
se refere a percepcdo do outro, de seus pensamentos e sentimentos, as habilidades de
comunicagdo interpessoal, as habilidades de manter relacionamentos e julgamento social. O
terceiro envolve aprendizagem informal e autogestdao em todos os cenarios de vida, inclusive
cuidados pessoais, responsabilidades profissionais e escolares, controle financeiro, recreagao e
autocontrole comportamental (APA, 2014).

Na condi¢ao da DI, a faculdade da linguagem, constituinte da cogni¢do humana,
também se encontra comprometida. Devido as alteragdes cognitivas que afetam o
processamento linguistico, ocorre deficiéncia ou atraso na aquisi¢do e no desenvolvimento da
linguagem em relacdo ao desenvolvimento tipico. Antes mesmo de se compreender um
enunciado ou sequer falar, varios processos mentais sdo necessarios: a percep¢ao, a memdoria,
a metalinguagem, o acesso ao 1éxico; e ja sinalizam alteracdes no processamento da informacao
linguistica (NICOLIELO e HAGE, 2014). Varios estudos sobre aprendizagem atipica em
escolares criangas provam o desempenho deficitario em tarefas de consciéncia fonoldgica,
memoria fonoldgica e acesso lexical, a atestar a estreita relacdo entre os componentes do

processamento fonologico e as habilidades para alfabetizacao (NICOLIELO e HAGE, 2014).

16 Na pratica clinica, o CID-11 (C6digo Internacional de Doengas), publicado pela Organizagdo Mundial de Saude
(OMS) em 2018, também ¢é documento de referéncia. Todavia, optou-se pela utilizagdo do DSM-5 em razdo desse
trazer informagdes estatisticas mais relevantes.
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Os transtornos linguisticos previstos na DI abrangem “o transtorno da linguagem, o
transtorno da fala, o transtorno da comunicagdo social (pragmatica) e o transtorno da fluéncia
com inicio na infancia (gagueira)” (APA, 2014, p. 31). Os trés primeiros envolvem problemas
no desenvolvimento e comportamento linguistico; o quarto e ultimo caracteriza-se por
desordens na fluéncia normal e na realizagdo motora da fala, incluindo sons ou silabas repetidas,
prolongamento de sons de consoantes ou vogais, interrupc¢ao de palavras, bloqueio ou palavras
pronunciadas com tensdo fisica excessiva (APA, 2014). Tais distirbios podem envolver
quaisquer niveis linguisticos (fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e discursivo) e se
manifestar tanto na produgao (fala e/ou escrita) quanto na compreensao (auditiva e/ou leitora).

A DI pode ser classificada em: leve, moderada, grave ou profunda. Com base no
comportamento adaptativo se faz o diagndstico num desses niveis de gravidade (APA, 2014).
Os dois alunos com DI participantes dessa pesquisa possuiam diagndstico de grau leve. Por esse
motivo, este trabalho se restringe a apresentar apenas o quadro clinico dentro dessa condicao.

Quadro 04 - Grau leve para DI

Dominio conceitual Dominio social Dominio pratico

Em criangas pré-escolares,
pode ndao haver diferencas
conceituais  Obvias. Para
criangas em idade escolar e
adultos, existem dificuldades
em aprender habilidades
académicas que envolvam
leitura, escrita, matematica,
tempo ou dinheiro, sendo
necessario apoio em uma ou
mais areas para o alcance das
expectativas associadas a
1dade. Nos adultos,
pensamento abstrato, funcao
executiva (i.e., planejamento,
estabelecimento de
estratégias, fixacdo  de
prioridades e flexibilidade
cognitiva) € memoria de
curto prazo, bem como uso
funcional de habilidades
académicas (p. ex., leitura,
controle do dinheiro), estdo
prejudicados. H4  uma
abordagem um tanto concreta
a problemas e solu¢des em
comparagdo com individuos
na mesma faixa etéria.

Comparado aos individuos
na mesma faixa etdria com
desenvolvimento tipico, o
individuo mostra-se imaturo
nas relacdes sociais. Por
exemplo, pode haver
dificuldade em perceber, com
precisdo, pistas sociais dos
pares. Comunicagao,
conversacdo e linguagem sao
mais concretas e imaturas do
que o esperado para a idade.
Podem existir dificuldades de
regulagdo da emogdo e do
comportamento de uma
forma adequada a idade; tais
dificuldades sdao percebidas
pelos pares em situagdes

sociais. Ha compreensao
limitada do risco em
situagoes sociais; 0

julgamento social ¢ imaturo
para a idade, e a pessoa corre
o risco de ser manipulada
pelos outros (credulidade).

O individuo pode funcionar
de acordo com a idade nos
cuidados pessoais. Precisa de
algum apoio nas tarefas
complexas da vida diaria na
comparagado com Os pares.
Na vida adulta, os apoios
costumam envolver compras
de itens para a casa,
transporte, organizacdo do
lar e dos cuidados com os
filhos, preparo de alimentos

nutritivos, atividades
bancarias e controle do
dinheiro. As habilidades

recreativas assemelham-se as
dos companheiros de faixa
etaria, embora o juizo
relativo ao bem-estar e a
organizacdo da recreagao
precise de apoio. Na vida
adulta, pode  conseguir
emprego em func¢des que nao
enfatizem habilidades
conceituais. Os individuos
em geral necessitam de apoio
para tomar decisdes de
cuidados de satide e decisdes
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legais, bem como para
aprender a desempenhar uma
profissao de forma
competente. Apoio costuma
Ser necessario para criar uma

familia.
Fonte: APA (2014)

Conforme Quadro, no que se refere as habilidades linguisticas, esse nivel se caracteriza
por dificuldades em aprender leitura e escrita, com comprometimento do pensamento abstrato,
da funcdo executiva e da memoria de curto prazo (APA, 2014). Os deficit na producdo e
compreensdo da linguagem também impdem limitacdo na capacidade expressiva: nos casos de
gravidade leve, a incidéncia de problemas articulatorios abrange cerca de 8 a 9% das alteragdes
na articulagdo da fala; ja no nivel morfossintatico, o comprometimento cognitivo acarreta a
construc¢do de enunciados curtos e simples, de conteido mais concreto e natureza pragmatica
limitada (DUARTE e VELLOSO, 2017).

A perspectiva gerativista de linguagem considera-a como uma faculdade sobre a qual se
constroi a compreensdo e a producdo da lingua. Como ja se viu ao longo do capitulo, a
maturacdo das estruturas abstratas da competéncia linguistica ocorre de modo imbricado ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Por isso, “Halliday (1978) considera que a crianga
cria primeiramente sua propria linguagem e, depois, adquire a lingua materna conforme ocorre
a interagdo com o seu grupo social” (DUARTE e VELLOSO, 2017, p. 91). E em algum ponto
dessa transi¢do que se manifesta a deficiéncia intelectual. Ela pode criar dificuldades
linguisticas na producdo (problemas emissivos), na compreensao (problemas receptivos) ou em
ambas atividades (problemas mistos).

Se a DI se trata de um atraso em relacdo ao desenvolvimento tipico (DUARTE e
VELLOSO, 2017), “Intervencdes precoces ¢ continuadas podem melhorar o funcionamento
adaptativo na infancia e na vida adulta. Em alguns casos, ocorre melhora significativa da fungao
intelectual, até tornando o diagndstico de deficiéncia intelectual ndo mais apropriado” (APA,
2014, p. 39). Nessa perspectiva, o efeito de uma quantidade mesmo que baixa de anos de estudo
formal pode superar o proprio quadro neurologico (BEAUSOLEIL et al., 2003 apud PARENTE
et al., 2009). O aprimoramento da linguagem por meio da aprendizagem da leitura e da escrita,
habilidades complexas do processamento linguistico, pode induzir mudangas cerebrais e
cognitivas mesmo em adultos (DEHAENE, 2013), e produzir efeitos reversos nos disturbios de
linguagem (e, consequentemente, na DI). Todavia, se, especialmente durante o periodo de

desenvolvimento (infancia), ndo houver adequada intervencao multiprofissional (psicélogos,
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enfermeiros, educadores, fonoaudidlogos) e em diferentes frentes (familia, trabalho, escola,
lazer), pode-se instaurar um ciclo de endurecimento cognitivo: “como as pessoas nao entendem
muito bem o relato daquele individuo com DI, ele ndo insiste na fala, sendo que a linguagem e
a fala sdo elementos primordiais para o melhor desenvolvimento dos demais processos
cognitivos” (FLETCHER et al., 2009; MALLOY-DINIZ et al., 2010 apud DUARTE e
VELLOSO, 2017, p. 93).

No caso desta pesquisa, sabe-se que os participantes sofreram uma exclusao do espago

escolar durante a infancia: o grupo principal !’

teve de poucos meses a um ano de escolarizagao,
e o grupo secundario permaneceu na escola, em média, por cinco anos. Ainda hoje, € como € o
caso do participante mais jovem (22 anos; pertencente ao grupo secundario), essa exclusao
ocorre, majoritariamente, com as criancas em vulnerabilidade socioecondmica, cujas familias
ignoram a intervencao terapéutica (psicologo, fonoaudidlogo), fundamental para a permanéncia
na escola. Todavia, essa preocupagdo terapéutica e escolar com a saide mental ndo era
institucionalmente consolidada durante a infancia dos outros quatro participantes (em 2019,
com idades entre 34 e 50 anos). No caso deles, o abandono clinico e educacional ja no periodo
de desenvolvimento se justifica, principalmente, em razdo da pratica clinica da época de suas
infancias ter sido calcada em internacao e isolamento, enquanto os atuais Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS), onde recebem atendimento terapéutico, atuam por meio de terapia
psicossocial, que busca realizar atividades de acompanhamento e reinser¢do social do
individuo.

O objetivo dos CAPS ¢ oferecer atendimento a populacdo de sua area de abrangéncia,
realizando o acompanhamento clinico e a reinser¢go social dos usuarios pelo acesso
ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos civis e fortalecimento dos lagos familiares e
comunitarios. E um servico de atendimento de saiide mental criado para ser
substitutivo as internagdes em hospitais psiquiatricos. (BRASIL, 2004, p. 13)

O primeiro CAPS surgiu, no Brasil, na cidade de Santos (SP), em 1986, e, com a lei de
n® 10.216 de 2001, disseminou-se em nivel nacional como instrumento de saude publica
(BRASIL, 2004). Considerando a condi¢do socioecondmica e a faixa etaria desses quatro
participantes, sabe-se que eles passaram a ter acesso a terapia psicossocial a partir da
disseminagdo nacional e gratuita dos CAPS. Logo, significa que comegaram a ser tratados, na
totalidade da dimensdo biopsicossocial e de modo continuo, depois de adultos. Dentre esses
quatro, a situagdo dos dois participantes do grupo principal faz-se ainda mais grave por causa
do significativo abandono educacional no periodo mais critico, o da infincia. As consequéncias

no comportamento adaptativo sdo brutais e apareceram nos resultados da pesquisa: a auséncia

17 Sobre os grupos e participantes, ver capitulo 3, item 3.1.
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historica de estimulo/reforco metalinguistico adequado ao desenvolvimento intelectual e a
retroalimentagdo de comportamentos linguisticos negativos ao longo da vida como que
causaram um engessamento das estruturas e habilidades cognitivas e a reducao da plasticidade
neuronal'®.

A intervencdo do CAPS abrange consultas individuais, terapias, oficinas, atividades
grupais, espaco de convivéncia, recreagdo, esporte, alimentacao (BRASIL, 2004) e, no caso de
Uberlandia, educagao escolar. A turma EJA/CAPS ¢ fruto de uma parceria entre o Centro de
Conviveéncia e Cultura das unidades CAPS de Uberlandia (MG) e a Faculdade de Educagao
(FACED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na figura da REDE/UFU". A ela s6
sdo recomendados os usuarios da CAPS com idade superior a 18 anos que tenham interesse em
comecar ou continuar os estudos. Mesmo com essa gama de diferentes tipos de estimulos, o
alcance de um comportamento adaptativo funcional, incluindo a parcela devida a contribuigao
da alfabetizagdo, torna-se extremamente mais lento no caso dos adultos com intervengao tardia,
conforme resultado desta investigacao.

No capitulo Metodologia, item 3.1, ha o perfil detalhado dos participantes da pesquisa

no quesito psicoldgico e educacional.

2.6 SINTESE DO CAPITULO

Para a Psicolinguistica, a aprendizagem do sistema alfabético segue um percurso inato,
maturacional e ambiental. Dentro da programagdo inata comandada pelo sistema nervoso
central, incluindo-se o processo de maturacao neuronal (mielinizagdo e calibragem de sinapses),
os principios fonologicos desenvolvem-se, isto €, tornam-se operativos, a partir do contato com
o input o qual, parametrizado em output, instiga a especializagdo desses principios. Apos a
aquisicao fonologica, concluida até os cinco anos de idade, as representagdes fonética e
fonologica resultantes sdo as evidéncias da qualidade da estruturagdo do processamento
fonologico. Este, agora instrumentalizado pelos seus constituintes — consciéncia fonologica,
memoria fonoldgica e acesso lexical -, dispde-se para o desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita.

18 Ver capitulo 4, intitulado Analise de dados e interpretacdo de resultados.

9 Por onze anos (de 2008 a 2019), a REDE/UFU foi a responséavel pelos estagiarios de diversos cursos de
graduagdo que davam aula, palestra ou oficina na turma EJA/CAPS. A partir de 2020, a FACED assumiu o projeto
e priorizou os estagiarios do curso de Pedagogia, desvinculando-o da REDE/UFU. O mestrado em questdo ocorreu
durante a tutela da REDE/UFU.
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Com base nessa perspectiva, o processamento fonologico, por fazer-se fundamento do
processo de alfabetizacdo (ato de aprender a ler e a escrever um sistema alfabético), torna-se
objeto de investigacdo da aprendizagem. Nele se manifestam as causas das limitagcdes na
aprendizagem da leitura e escrita.

A leitura, aprendizagem formal, envolve trés processos: decodificagdo, compreensao e
aprendizagem. O processamento fonoldgico atua na leitura por meio da decodificag@o do input
ortografico em output fonoldgico, unidades linguisticas, isto ¢, dotadas de significados e, logo,
passiveis de compreensao. Para tanto, a representacao ortografica deve ja existir na mente, o
que s6 pode ocorrer a partir do desenvolvimento espontaneo da linguagem falada e por meio de
instrugdo formal (alfabetizagdo). Tanto a fonologia quanto a ortografia, por serem sistemas da
lingua, possuem natureza gerativa, de modo que, ao automatizar esses sistemas, o individuo
torna-se capaz de ler palavra com a qual nunca antes se deparara, ampliando sua aprendizagem.

Quanto a neuro e fisiogénese, a leitura aprimora a percep¢ao visual e auditiva, modifica
regides (caixa das letras) e gradua conexdes cerebrais (sobretudo as de memoria e acesso
lexical). Em relagdo a ativagdo neuronal durante a leitura, ha duas principais teorias: modelo de
dupla-rota, em que as rotas fonoldgicas e lexicais processam simultaneamente a leitura, e teoria
das multiplas e paralelas vias, que processam simultaneamente a palavra, decompondo-a e
recompondo-a pareadamente aos tragos e elementos ja existentes nas representacoes
linguisticas. Em fase inicial do processamento, ha trés estratégias de leitura: logografica
(palavra como desenho), alfabética (fonologizacdo do grafema) e ortografica (palavra como
forma ortografica). Quanto a inspecdo visual do estimulo ortografico, ha leitura bottom-up,
centrada no estimulo, e top-down, propositada e contextualizada pelo leitor, sendo a primeira
mais usual na alfabetizacao.

A escrita consiste na codificagdo do som verbal em cddigo alfabético. Ela parte da
linguagem oral e requisita o sistema fonoldgico e ortografico da lingua. Estabelece-se
paulatinamente, percorrendo quatro fases sequenciais: pré-alfabética, alfabética parcial,
alfabética total e alfabética consolidada. No processo inicial de apropriacao da escrita, ha trés
estratégias: logografica, alfabética e ortografica. Nesse processo de adaptagdo cerebral a esse
advento cultural do alfabetismo, emergem, naturalmente, dificuldades na codificagcdo, como
omissao, repeticdo ou substituicdo de grafemas, escrita espelhada, problemas de segmentacao
e erros ortograficos. Esses problemas devem ser tratados ainda na alfabetizacdo, por meio do
reforco dos componentes do processamento fonologico.

Tanto a leitura quanto a escrita, aprendizagens formais, sdo possibilitadas pela

maturacao de estruturas inatas (linguisticas ou nao), a qual ocorre biopsiquicamente ¢ em
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contato com o ambiente, que, posteriormente, abrange a propria alfabetizagdo. Logo, tal relacao
de causalidade reciproca se encontra no cerne da relagdo entre processamento fonologico e
leitura e escrita.

A linguagem, enquanto sistema simbolico, orienta as fungdes psiquicas. Ela converte o
estimulo captado pelos sentidos em informacao adequada as operagdes das fungdes cognitivas.
A atengdo, a detencdo sobre dado objeto ou fendmeno, ¢ a condigdo primeira para a
aprendizagem. Ora, ndo se pode conhecer uma coisa sem percebé-la, mesmo que seja uma
percepg¢ao nao intencional (involuntaria). Uma vez captada, os 6rgdos sensoriais comunicam o
cérebro, que ativa funcdes inatas e realiza conexdes neuronais capazes de criar uma
representacdo mental da coisa. Essa representacdo se aloja na memoria. Em ocasido futura,
quando a coisa ¢ novamente captada pelos sentidos, ocorre o pareamento dela com a
representacao mental e consolida-se o pensamento ¢ a afetividade sobre a coisa. Durante todas
essas operagdes, a vontade fornece subsidios psicomotores, essenciais para a formacdo do
conhecimento.

As cinco fungdes cognitivas abordadas — atencdo, memoria, afetividade, vontade
(atividade psicomotora) e pensamento - atuam amplamente nos diversos processamentos do
cérebro. Assim como quaisquer outras operagdes mentais, elas sdo passiveis de desordens.
Estas, seletivamente descritas na se¢ao, no contexto do processamento fonolodgico, obstruem
seu funcionamento regular, o que prejudica a aprendizagem da leitura e da escrita.

A DI ¢ definida como um transtorno de neurodesenvolvimento, caracterizado por
limitagdo das “capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solu¢do de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncia” (APA, 2014, p. 31). Essa condi¢do afeta o comportamento ou funcionamento
adaptativo, isto €, a capacidade de desenvolver-se conforme os padrdes de comunicagio,
sociabilidade, aprendizagem e independéncia pessoal. E com base no comportamento
adaptativo que a DI pode ser classificada em: leve, moderada, grave ou profunda.

Esse transtorno intelectual pode criar dificuldades tanto no nivel organico quanto em
seu desdobramento expressivo, provocando atraso em relagdo ao desenvolvimento tipico. Os
deficit linguisticos podem abarcar a producdo (problemas emissivos), a compreensao
(problemas receptivos) ou ambas atividades (problemas mistos). No caso dos participantes da
pesquisa, o diagnostico era de grau leve, com problemas receptivos e mistos de linguagem.
Havia dificuldades em aprender leitura e escrita, com comprometimento do pensamento
abstrato, da fun¢do executiva e da memoria de curto prazo. Os deficit na produgdo e

compreensdo da linguagem também impunham limitagdo na capacidade expressiva, com
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incidéncia de problemas articulatorios; ja no nivel morfossintatico, o comprometimento
cognitivo acarretava a constru¢do de enunciados curtos e simples, de contetido mais concreto e
natureza pragmatica limitada.

Vérios estudos sobre aprendizagem atipica e transtorno intelectual provam o
desempenho deficitidrio em tarefas de consciéncia fonoldgica, memdria fonoldgica e acesso
lexical, a atestar a estreita relacdo entre os componentes do processamento fonoldgico e as
habilidades para alfabetizacao. Por isso, a falta de intervengao clinica e educacional infantil e

continuada pode comprometer gravemente o desenvolvimento intelectual.
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3 METODOLOGIA

Para investigar o processamento fonoldgico em si e na aprendizagem da leitura e da
escrita dos adultos alfabetizandos com deficiéncia intelectual (DI) da turma EJA/CAPS,
construiu-se um estudo exploratdrio calcado em tarefas psicométricas e observagao das aulas.
Tratou-se de uma pesquisa qualitativa sobre casos de aprendizagem atipica que buscou, por
meio de dados psicométricos e naturalisticos, interpretar, isto €, descrever € comparar o
fendmeno investigado. Para tanto, estruturou-se como métodos a avaliagdo psicométrica e a
observacdo das aulas semanais. As atividades de aplicacdo de tarefas e acompanhamento
semanal ocorreram ao longo dos dois semestres letivos do ano de 2019. A pesquisadora atuava
como professora da turma e também foi a aplicadora das tarefas e coletora dos dados.?’

Além da observagdo, de onde se extraiu o material para os dados naturalisticos, foram
eleitas cinco tarefas psicométricas para caracterizar o processamento fonolodgico e sua relacao
com a leitura e a escrita dos participantes: fluéncia verbal fonémica, intruso de rima e de fonema
inicial, provas de leitura, ditado e julgamento de gramaticalidade!. As duas primeiras tarefas
serviram especificamente para caracterizar o processamento; as trés ultimas serviram para
caracterizar o processamento na leitura e na escrita. A caracterizagdo desse panorama também
dependeu da comparagdo com o desempenho de um grupo secundério, composto por adultos
com DI alfabetizados durante a infincia. Esses também eram alunos da turma EJA/CAPS e
foram submetidos as mesmas tarefas psicométricas e observagdes. Comparar a alfabetizacao
infantil e a alfabetizacdo tardia do sujeito com DI possibilitou a compreensao do processamento
fonologico dentro dessa condicao cognitiva e nessas duas situagdes distintas de intervencao; e
compreender o processamento fonologico viabilizou o entendimento de seu efeito sobre a
aprendizagem formal, objetivo da pesquisa.

Como ja informado, a testagem da hipdtese se serve de duas fontes de dados: a medigao
psicométrica e o0 método observacional. Ambos t€ém potencial riquissimo de avalia¢do, porém,
inevitavelmente, possuem limitagdes de ordem metodologica. A primeira, quando usada para
investigar a produ¢do linguistica (fala e escrita), passa por dois dilemas: a imprecisdo de captura
do ponto de partida do processo de producao (dilema do input) e a incapacidade de controle da

variabilidade das respostas produzidas (dilema do output):

dilema do input, que se deve ao fato de o ponto de partida para os processos de
producdo (a mensagem) ndo ser diretamente acessivel, o que traz problemas para a
manipulacdo e controle de variaveis independentes, ¢ o dilema do output, que diz
respeito a grande variedade de respostas que um input pode gerar, o que dificulta a

20 Namero do parecer de aprovagdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFU: 3.425.961.
2 Ver se¢do 3.2.
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obtencdo de dados que sejam informativos acerca dos processos que se deseja
observar. (BOCK, 1996 apud RODRIGUES, 2009, n. p)

Diante disso, tanto nas tarefas originais quanto naquelas adaptadas para o objetivo da
pesquisa, buscou-se controlar essas dificuldades de modo a cercear o maximo possivel o inicio
da producao e limitar as respostas pela variavel fonologica. Por exemplo, inicialmente, no lugar
do teste de fluéncia verbal fonémica, fora eleita a tarefa de nomeacao seriada rapida. Ela possui
duas possibilidades de medir o inicio da produgdo: a partir do acionamento do teclado para o
aparecimento do estimulo a ser nomeado ou a partir do proferimento do nome. Ja o inicio da
produgdo dentro do teste de fluéncia comega com a marcagdo do tempo pelo aplicador, ou seja,
mais delimitado. Em relagdo a limitacao das respostas, embora a tarefa de nomeagao tenha
quantidade de output limitado pela lista de estimulos apresentada, a natureza linguistica do
output escapa ao estritamente fonoldgico ao mobilizar mais a via lexical de acesso; coisa que
se torna controlavel no teste da fluéncia, pois, embora o output seja de produgdo relativamente
livre (restrita apenas ao grupo de letras com as quais devem comecar as palavras), sua via de
acesso ¢ primariamente fonoldgica.

Outro exemplo de controle metodoldgico foi na elaboracdo da tarefa de intruso de rima
e de fonema inicial, cujos estimulos foram itens monossilabos e dissilabos. Primeiramente,
houve o cuidado de se produzir um corpus de silabas a partir das palavras mais frequentes do
Corpus Brasileiro??, a fim de que se garantisse a compatibilidade com a representago sildbica
dos participantes (critérios de frequéncia e de familiaridade) no ato de sele¢do dos estimulos
monossilabos e dissilabos para compor a tarefa. Depois, cuidou-se para que cada trio de itens
(monossilabos ou dissilabos) preenchesse diferentes posicdes sildbicas: no intruso de rima,
houve nucleo simples (de — no — se; lado — dado - nome) e coda final simples (tem — bem —
gum; poder — saber - valor); no intruso de fonema inicial, houve onset simples (tipo — todo —
vida; caso — novo - cada), onset complexo (bra - bre - pri) e onset comegado por vogal (ela -
ano - até¢). Além disso, buscou-se manipular outros aspectos suprafonémicos como espécie de
distratores, posto que exigissem maior sensibilidade fonologica no reconhecimento da rima e
da aliterag@o: no intruso de rima, houve trio com coda inicial simples com realizagdo fonética
de caracteristicas nasais (h/o/mem — entdo - ontem), além de semelhangas na representacao
ortografica entre o item associado ao estimulo alvo e o item distrator; e no intruso de fonema
inicial, houve trios em que o item associado ao estimulo-alvo tinha na posi¢do coda o mesmo

fonema e/ou vogal que o item distrator (mas — més — ver; diz — sil - das). O propdsito foi manter

22 Alimentado continuamente pelo GELC/PUCSP; acessivel pelo site da Linguateca.
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o comportamento dentro do dominio fonoldgico: ou o participante se ateria ao critério de

julgamento solicitado ou seria induzido pela coincidéncia ortografica ou semelhanga fonémica

distratora.

A tarefa de julgamentos de gramaticalidade também passou por controle de variaveis.

Os corpora de palavras e pseudopalavras, que compdem duas categorias de itens da tarefa,

advieram da Tarefa de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TLPP), de Rodrigues et al. (2015).

A constru¢do da TLPP passou por rigoroso controle das varidveis de concretude

(imageabilidade), extensdo, frequéncia, lexicalidade e regularidade dos estimulos:

Como critério de extensdo, foram selecionadas palavras curtas com até duas silabas
(ou até cinco fonemas) e palavras longas com trés ou mais silabas (acima de seis
fonemas; Salles & Parente, 2007). Em relagdo a frequéncia, foram consideradas
frequentes palavras com nimero de ocorréncias igual ou superior a 1186 (valor
representativo das 3000 palavras mais frequentes da lingua Portuguesa, de um total
de 255035 palavras), e ndo frequentes palavras com ocorréncia menor ou igual a 300,
de acordo com a lista publicada por Sardinha (2003), extraidas de materiais escritos
da internet, jornais e revistas. Para controlar a imageabilidade dos estimulos, foram
incluidas nessa tarefa somente palavras concretas, de acordo com a lista publicada por
Janczura, Castilho, Rocha, Van Erven e Huang (2007).

Para verificar o efeito de lexicalidade, foram incluidas na tarefa pseudopalavras e
palavras reais. As pseudopalavras foram criadas a partir de palavras reais, que tiveram
suas letras e/ou silabas invertidas, substituidas ou omitidas, mantendo combinagdes
que ndo existem no léxico da lingua, mas que possuem a estrutura de palavras aceitas
no portugués (Salles & Parente, 2007). As palavras reais foram organizadas quanto a
sua regularidade e irregularidade para a leitura, de acordo com Pinheiro (2003). Séo
regulares para leitura as palavras em que o som das letras na conversdo grafema-
fonema possui uma correspondéncia univoca, ou seja, ha apenas uma forma de ler as
palavras de acordo com as regras ortograficas. (RODRIGUES et al., 2015, p. 417)

Partindo da apreciacao dos critérios psicolinguisticos da TLPP, também a partir de seu

material, elaborou-se o corpus das ndo-palavras, terceira categoria de itens da tarefa de

julgamento. Para isso, contou-se com a orientacao do trabalho de Sucena (2017), que aplicou a

mesma proposta em seu estudo. Sendo assim:

As ndo-palavras foram construidas para as estruturas silabicas VC, V.CVC, CVC e
CV.CVC (e.g., <ug>; <aluj>; <lib>; <radeq>) atentando a utilizagdo de uma
consoante ilegal na posigao final de palavra; para tal selecionamos todas as consoantes
com excecdo das legais em portugués: <s>, <I>, <r>, <m>, <x>, <n> (SUCENA,
2017, p.30 e 31).

Percebe-se, portanto, que os cuidados na elaboracdo e escolha das tarefas psicométricas

focalizaram o isolamento da varidvel fonologica. Mesmo as prova de leitura e o ditado foram

selecionados com base no potencial de seus materiais de evidenciar o funcionamento do

processamento fonologico na leitura e na escrita. As provas de leitura de letras, silabas, palavras

e textos foram preditoras do desempenho na posterior tarefa do ditado de minitextos, a qual

revelou o nivel de alfabetizacdo funcional, isto ¢, a face metalinguistica da aprendizagem da

leitura e da escrita, que deve existir do aprendiz ao proficiente.
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Os critérios de delimitagdo estabelecidos para cada uma das cinco tarefas psicométricas
também se estenderam aos dados naturalisticos. Esse cuidado metodolégico buscou, sobretudo,
eliminar as limitagcdes do método observacional, como: possibilidade de poucas evidéncias do
fenomeno, dificuldade de sistematizar os dados espontaneos e de interpretd-los devidamente
(RODRIGUES, 2009). Por exemplo, nos cadernos de caligrafia de um dos dois participantes
do grupo principal, ha indiferenciacdo na forma maitscula e mintscula das letras cursivas C,
M, N e S; todavia, na prova de leitura de letras, a diferenciagdo ocorreu, inclusive para as letras
E e L minusculas. Outra evidéncia que inviabilizaria afirmar que o participante ndo teria a
representacdo alfabética completa é o fato de haver a apropriagdo personalizada da letra T
maiuscula e R mintscula, sinal de certa automatizacio do sistema alfabético.?’

Nas proximas secoes, ha a descrigcdo da escolha e do perfil dos participantes, da coleta

de dados e das tarefas psicométricas.

3.1 DA ESCOLHA E PERFIL DOS PARTICIPANTES

Entre 2004 e 2019, a REDE/UFU promoveu um projeto de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) em parceria com o Centro de Convivéncia e Cultura®* das unidades CAPS do
municipio de Uberlandia?®. O projeto possuia uma Unica turma, com alunos fixos desde sua
fundacao e ingressantes anuais, e atendia entre 20 e 25 pessoas por ano, com idade entre 18 e
81 anos, e diferentes historicos de escolaridade. Dessas, todas possuiam diagndstico de
transtorno mental, seja de base neurdtica (ansiedade, depressdo etc.), seja psicotica (delirio,
esquizofrenia), havendo, em alguns casos, quadro associado a deficiéncia intelectual (DI).

Nos quadros associados, o transtorno mental psicotico ou neur6tico corresponde a uma
comorbidade da DI, isto ¢, cujo aparecimento foi favorecido pela condi¢do psico-Organica
imposta pela DI. Nos sujeitos diagnosticados com transtorno mental e DI desta pesquisa, a
aprendizagem ndo se diferenciava essencialmente entre as estruturas neurotica e psicotica, mas

conforme a classifica¢io e caracteristicas da propria DI

. Essa observagao se faz importante
porque garante que a existéncia de comorbidade ndo potencializava o transtorno do intelecto.

Mesmo o tratamento medicamentoso para eventual doenca associada ndo prejudicava

2 Ver capitulo 4, segio 4.2.

24 Devido a propria estrutura organizacional do CAPS, houve contato apenas com o profissional psicologo, quem
detinha o diagnostico e historico clinico dos usudarios. A identidade deste ou qualquer outra forma de registro, por
questdes intersetoriais que dizem respeito a prefeitura municipal, ndo pode ser divulgada.

23 Ver item 2.5.1, nota de rodapé 16.

26 Ver capitulo 2, se¢do 2.5.
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significativamente as funcdes intelectivas ja comprometidas no quadro de DI. Desse modo, ndo
houve variaveis na aprendizagem relacionadas a comorbidade ou tratamento medicamentoso.

A pesquisa ocorreu nos dois semestres letivos de 2019. Nesse periodo, havia cerca de
20 pessoas ligadas ao projeto, com frequéncia média de 15 pessoas. Dentre os frequentes, cinco
tinham diagnoéstico de DI. Desses: a) todos tinham DI de grau leve; b) nenhum tinha historico
ou historico significativo de intervengao clinica infantil, buscando tratamento no CAPS a partir
da idade adulta; c) trés deles foram alfabetizados durante a infancia, tendo tempo médio de
escolariza¢do de 5 anos, e possuiam deficit linguisticos do tipo receptivo?’, isto é, com maior
predominancia de problemas na compreensao oral e leitora; d) dois deles nao tiveram historico
infantil de escolarizagdo significativa (entre meses ¢ 1 ano), eram alfabetizandos e
manifestavam deficit linguisticos do tipo misto, em que ocorriam dificuldades de produgdo e
compreensdo das variadas manifestacdes da lingua (fala, escrita, leitura e escuta).

Esses dois casos, com auséncia de intervencao terapéutica e escolar durante a infincia,
apresentavam desenvolvimentos semelhantes, tanto no processamento linguistico quanto na
aprendizagem da leitura e da escrita. Considerando esses pontos de aproximacdo e
empreendendo a atividade de delimitacdo dos participantes de pesquisa, esses dois sujeitos
foram selecionados para compor o grupo principal. Como parametro de comparagao, o estudo
demandou a utilizagdo de um grupo secundario, composto pelos trés alunos com DI com
histérico de alfabetizagao infantil. Além dos critérios de diagndstico, histdrico terapéutico e de
alfabetizagdo, observou-se nos participantes a estabilidade clinica e a audi¢@o e visao dentro do
padrdo da normalidade ou corrigida.

No projeto inicial da pesquisa do mestrado, estava previsto o uso de um grupo controle,
de adultos de EJA sem transtorno mental ou aprendizagem atipica. Na ocasido da qualificagdo,
ocorrida em 29 de outubro de 2019, a necessidade do grupo controle foi refor¢ada pela banca,
porém, com uma configuracdo diferente da inicial, o que demandaria emenda ao projeto.
Contudo, em razdo do calendario de funcionamento do Comité de Etica em Pesquisa da UFU
ter entdo se encerrado no ano de 2019, a emenda s6 poderia ser protocolada no ano seguinte.
Chegado 2020, outros dois empecilhos impediram a formag¢ao do grupo: a greve escolar parcial
das escolas estaduais em Uberlandia, deflagrada em fevereiro, e a quarentena pela pandemia da
COVID-19, aderida por Uberlandia em margo, € que suspendeu o funcionamento das escolas e

do Comité de Etica. Em face da auséncia de um grupo controle, fez-se uso de estudos nacionais

27 A tipologia dos deficit linguisticos ndo foi considerada varidvel no estudo porque ela serve como caracterizagdo
prévia da manifesta¢do de problema linguistico para cada grupo de participantes.
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e/ou internacionais como pardmetro comparativo aos grupos principal e secundario desta
pesquisa.

Em resumo, em relacao aos critérios de inclusdo e exclusdo, os grupos principal (02
participantes) e secundario (03 participantes) ficaram assim definidos:

1) Grupo principal:

e critérios de inclusdo: a) ser diagnosticado com DI; b) estar em tratamento no CAPS e
ter quadro estavel; c) ser aluno alfabetizando da turma EJA/CAPS; d) ter audigao e visao
dentro do padrao de normalidade ou corrigida; e) ser falante monolingue do portugués
brasileiro.

e critérios de exclusdo: a) ndo ser diagnosticado com DI; b) ser clinicamente instavel; c)
ndo estar em alfabetizacdo ou ja ser alfabetizado; d) ter limita¢do na audi¢do ou visdo;
e) ndo ser falante monolingue do portugués brasileiro.

2) Grupo secundario:

e critérios de inclusdo: a) ser diagnosticado com DI; b) estar em tratamento no CAPS ¢
ter quadro estavel; c) ser aluno alfabetizado da turma EJA/CAPS; d) possuir histérico
de alfabetizacdo infantil; e) ter audicdo e visdo dentro do padrdo de normalidade ou
corrigida; f) ser falante monolingue do portugués brasileiro.

e critérios de exclusdo: a) ndo ser diagnosticado com DI; b) ser clinicamente instavel; c)
nao ser alfabetizado; d) ter limitacdo na audi¢do ou visao; €) nao ser falante monolingue
do portugués brasileiro.

Para caracterizar o processamento fonoldgico e sua atuagdo na escrita e na leitura do
grupo principal, foi preciso compard-lo ao grupo secundario. Essa comparacdo permitiu
verificar o processamento fonologico na alfabetizacdo infantil e na alfabetiza¢do tardia da
pessoa diagnosticada com DI, contribuindo para o cumprimento dos objetivos da pesquisa e a
testagem da hipdtese. Ainda, comparou-se o processamento fonoldgico dos dois grupos com
outras populagdes brasileiras, como adultos e idosos de aprendizagem tipica e diferentes niveis
de escolaridade (CHIAPPETTA et al., 2008) e criancas de aprendizagem tipica e atipica (DO
CARMO, 2010; PULIEZI, 2011; NICOLIELO e HAGE, 2011; 2014).

Para fins de anonimato, os participantes receberam codigo de identificagdo. Os dois
participantes do grupo principal ficaram referidos como P-01 e P-02; os trés participantes do
grupo secundario foram identificados por S-03, S-04 e S-05. Em relagdo as idades, o grupo

principal tinha entre 34 e 50 anos (S?®=11), e o grupo secundario possuia a faixa etdria de 22 a

28 Desvio padrdo (S).
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50 anos (S=16). Todos eram do sexo masculino e participavam da turma EJA/CAPS ha 7 anos,
em média (S=4).

Acerca das anormalidades das fun¢des psiquicas (cf. Quadro 6) e dos quatro processos
basicos do processamento linguistico: audi¢do, fala, leitura e escrita (cf. Quadro 7); e seus
respectivos funcionamentos relativos ao processamento fonologico, tém-se algumas
constatagdes prévias sobre os participantes dos grupos principal e secundario, obtidas por meio
do diagnostico clinico e observagdes docente:

Quadro 05 - Perfil das fungdes psiquicas dos participantes

Funciao Anormalidade Grupo principal Grupo secundario
P-01 P-02 S-03 S-04  S-05
Atencio hipoprosexia X
distraibilidade X
Afetividade puerilidade X X X X
Vontade lentificagdo motora X X
(atividade apraxia da fala X X X
psicomotora)  ahraxia ideomotora X X
apraxia ideativa X X
Pensamento  juizo deficiente X X X X X
concretismo X X X

Fonte: A autora

Quadro 06 - Perfil das operagdes linguisticas dos participantes

Processo Caracteristicas Grupo principal Grupo secundario
P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
Audicao audicdo dentro do padrao da X X X X X
normalidade
conhece a totalidade dos X X X X X
fonemas do  portugués
brasileiro
Fala desvio fonético X X X
desvio fonologico® X X X
transtorno de fluéncia X X
Leitura visdo normal ou corrigida X X X X X
conhece letras cursivas e de X X X X X
forma do alfabeto, nimeros e
sinais de pontuagao
leitura sem fluéncia X X X X X
Escrita  dificuldade motora X X
letra legivel e firme X X X
dificuldade espacial X X

Fonte: A autora

2 O desvio fonético atesta alteracdo motora que compromete a articulagdo, o que, necessariamente, acarreta o
desvio fonologico. Mas este, definido como a realizagdo ineficiente do fonema, pode ou néo ter por causa aquele.
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3.2 DA COLETA DE DADOS

A coleta dos dados dos grupos principal e secundario foi feita durante e apos o horario
das aulas semanais ocorridas as quintas-feiras, das 13h as 15h30min, na sala 106, bloco U,
campus Santa Monica da UFU; e perdurou os dois semestres letivos de 2019. Especificamente
para a coleta dos dados psicométricos, a pesquisadora fixou as datas para aplicacdo das tarefas
psicométricas e informou previamente os participantes. Na primeira data, foi lido e explicado
o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE; APENDICE A), seguidamente do
recolhimento das assinaturas dos participantes. Durante a leitura do termo e, novamente nas
datas de realizagdo das tarefas, foram explicados cada procedimento e conceito®® importante, e
sanadas todas as duvidas dos participantes. Além disso, nas aulas que antecederam a aplicagao
das tarefas, os participantes foram preparados com atividades que envolviam o conteudo e os
procedimentos das tarefas (como ditado e exercicios de analise metalinguistica).

A metodologia para a coleta dos dados psicométricos foi registro por meio de diarios de
pesquisa e gravagdes de audio. Apds a tabulagdo dos dados, os registros foram excluidos. Cada
tarefa psicométrica durou entre um e vinte minutos. A coleta de dados naturalisticos ou
espontaneos, provenientes das atividades escolares de escrita (caligrafia, redagdo), leitura
(leitura oral, caca-palavras) e comunicacao oral (fala espontanea, debates), realizadas pelos
participantes durante as aulas, advieram desses proprios materiais e diarios docentes. Todos os
dados foram coletados pela pesquisadora.

A coleta dos dados psicométricos se deu em trés etapas, cada qual com suas respectivas
tarefas, realizadas no segundo semestre de 2019. A primeira etapa teve o objetivo de
caracterizar o processamento fonologico (consciéncia fonoldgica, memoria fonologica e acesso
lexical) e ficou composta por duas tarefas (fluéncia verbal fonémica e intruso de rima e de
fonema inicial). A segunda e a terceira etapas possuiam, respectivamente, os objetivos de
caracterizar o processamento fonologico na leitura (provas de leitura) e na escrita (ditado e

julgamento de gramaticalidade).

3.3 DAS TAREFAS PSICOMETRICAS

A primeira etapa de coleta teve por primeira tarefa a fluéncia verbal fonémica, da Bateria

de Avaliagdo Neuropsicolégica de Coimbra (BANC; SIMOES e cols., 2012), que envolve as

30 Evitou-se o uso de termos técnicos e optou-se pela explicagdo por meio de termos informais (Ex.: “som” no
lugar de “fonema”).
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habilidades de consciéncia fonologica (sobretudo a fonémica), memoria fonoldgica e acesso
lexical. Nela, a aplicadora entregou um cartdo (15x10cm, fundo branco, fonte Times New
Roman, cor preta, tamanho 36) com um grupo de letras escrito e solicitou ao participante dizer,
alternativa e aleatoriamente, o maximo de palavras iniciadas por cada uma das letras no prazo
de 60 segundos. No caso desta pesquisa, foi utilizado o grupo P, M e R, cujas letras sao
empregadas pelo BANC por serem j& experimentalmente consolidadas nos testes em lingua
portuguesa. As palavras verbalizadas foram registradas por escrito pela aplicadora, sem
contabilizagio de emissdo por quarto de minuto’!. A analise dos dados foi baseada: na
quantidade de itens produzidos dentro do tempo determinado, no agrupamento e alternancia de
radical fonologico (agrupamento = trés itens do mesmo radical; alterndncia = mudanca de
radical), na variabilidade do uso das letras-tema e quanto a categoria semantica.

A segunda tarefa da primeira etapa consistiu na tarefa de intruso de rima e de fonema
inicial, adaptada do Teste Consciéncia Fonolodgica: instrumento de avaliagdo sequencial
(CONFIAS; MOOJEN e cols., 2015), que avalia a representagdo fonologica a partir da
percep¢ao de rima e de aliteragcdo. Num primeiro momento, a aplicadora apresentou trés
diferentes séries de trés diferentes silabas cada e pediu ao participante para apontar em cada
série o par de silabas que rimavam. Em outro momento, a aplicadora apresentou trés diferentes
séries cada qual composta por trés diferentes silabas e o participante precisou discriminar em
cada série o par de silabas que comegavam com o mesmo fonema*?. Num segundo momento,
repetiu-se 0 mesmo procedimento, mas com séries de palavras dissilabas. A apresentacdo das
palavras foi feita oral e ortograficamente (cartdo 10x5cm, fundo branco, fonte Times New
Roman, cor preta, tamanho 26) e a aplicadora registrou por escrito as respostas. A analise do
desempenho foi baseada na quantidade de acerto e na interpretacdo do erro, independentemente
do tempo de resposta.

Conforme ja explicado no inicio do capitulo, o corpus dessa tarefa foi construido por
meio do Corpus Brasileiro do GELC/PUCSP, que compila, de textos escritos e falados de
diversos géneros e meios de circulacao, as palavras do portugués brasileiro, ja com mais de um
bilhdo e 200 milhdes de entradas. A partir do recorte de 120 itens das listas de semas e lemas
mais frequentes nessa lingua, por meio do sofiware AntConc® (versao 8.5.8), foi feito um
levantamento das silabas mais frequentes, o que, apds aplicagdo dos critérios de estruturagao

silabica, resultou nos itens monossilabos da tarefa. As palavras dissilabas, por sua vez, foram

31 Conforme Simdes e cols. (SIMOES e cols., 2013), alguns testes de fluéncia verbal adotam a avaliagdo da
producdo ao longo dos 60 segundos com base em Hurks e cols. (2006).
32 Na explicagdo € aplicagdo das tarefas, optou-se por termos informais. Ex.: invés de “fonema”, dizia-se “som”.
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resultantes do cruzamento dessa lista de silabas mais frequentes com a listagem de semas mais
frequentes, sendo selecionados os itens com no minimo 180.000 ocorréncias no Corpus
Brasileiro, segundo os mesmos critérios de estruturagao silabica dos monossilabos e evitando-
se a repeticdo de silabas ja usadas. A proposta das palavras dissilabas possibilitou, ainda, a
avaliacdo do acento, haja vista ser um elemento suprassegmental fundamental para o
julgamento da rima. Com esse procedimento, pretendeu-se garantir a familiaridade fonologica
ao participante e controlar a variavel fonologica a ser observada. Segue resultado:

Quadro 07 - Corpus da tarefa de intruso de rima e de fonema inicial

Itens Intruso de rima Intruso de fonema inicial
monossilabos Série 1: de —no —se Série 1: bra — bre - pri
Série 2: tem — bem — gum Série 2: mas — mes - ver
Série 3: nos - par — dos Série 3: diz —sil - das
dissilabos Série 4: poder — saber — valor Série 4: tipo — todo — vida
Série 5: homem - entdo —ontem  Série 5: ela — ano - até
Série 6: lado — dado — nome Série 6: caso — novo - cada

Fonte: A autora

Na segunda etapa de coleta, a tarefa de leitura foi retirada de duas adaptacdes do Teste
de Analise de Leitura e Escrita (TALE, 1990), originalmente em espanhol. Esse instrumento
testa a leitura de letras, silabas, palavras e textos. No caso desta pesquisa, a prova de leitura de
letras consistiu na apresentacao das 26 letras do alfabeto, dispostas em quatro fileiras e na ordem
testada por Do Carmo (2010), sob a forma maitiscula, com escrita tipo imprensa, € sob a forma
minudscula, com escrita tipo cursiva. Descartou-se a apresentacdo das letras maitsculas em
formato cursivo devido a falta de consenso, entre os alfabetizadores, quanto ao formato de
varias letras, e porque, conforme observagdo da docente da turma, os participantes ja tinham
desenvolvido estilizagdo grafémica; de modo que tudo isso poderia acarretar um nao
reconhecimento da letra por razdo meramente caligrafica e, ndo, por falta de conhecimento
alfabético. J& a dispensa da apresentacdo das letras minusculas em formato imprensa se deu por
seu uso ser espontaneamente estimulado nas aulas, além de o material da prova de leitura de
textos seguir esse formato, de modo que a testagem ficou ai imbuida. Essas redugdes também
serviram para ndo sobrecarregar o desempenho dos participantes nas outras provas de leitura e
nas tarefas de escrita, agendadas para o mesmo dia.

Quadro 08 - Corpus da prova de leitura de letras

ZWg» =
Az o
> < TOU
O PR A
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Y E u Zz

X R
Fonte: Do Carmo (2010)

Na prova de leitura de letras, a aplicadora entregou ao participante, uma por vez, as duas
folhas (papel A4 branco, fonte cor preta, tamanho 72) respectivas as letras maitusculas-imprensa
e minusculas-cursivas. Solicitou-se a leitura em voz alta no sentido padrao de leitura (esquerda
para direita e cima para baixo). Essa leitura poderia ser o nome da letra (ex.: “eme”) ou a

2«6

emissdo de seu som (“m”, “me”). Utilizou-se gravador de 4dudio para registrar a leitura. Os
critérios de avaliacdo foram a decodificagdo correta, contada pela quantidade de acertos de cada
letra, a interpretacao dos erros e o tempo de leitura total das duas folhas.

A prova de leitura de silabas foi retirada da adaptacdo do TALE em portugués europeu,
de Do Carmo (DO CARMO, 2010), e em portugués brasileiro, de Rosa Neto (ROSA NETO,
2010). As duas adaptagdes divergem apenas quanto a um par de silabas: enquanto a primeira
testa as silabas “pru” e “ed”, a segunda testa “lho” e “ex”. Por compreender que todas as silabas
abarcavam o maximo das combinagdes, simples e complexas, de letras, e, portanto, possuiam
validade fonoldgica para a testagem desta pesquisa, todas foram consideradas. O corpus da

tarefa, portanto, resultou:

Quadro 9 - Corpus da prova de leitura de silabas
pla ble bra

op cle cha
bor ac din
ib fla pru
cre dri tro
mel fru at

gli ed tla
0s gro lu

tar nho ex

lho

Fonte: A autora, adaptado de Rosa Neto (2010) e Do Carmo (2010)

Nesta prova, o aplicador entregou duas folhas (folha branca A4, fonte cor preta, letra
com 2x3cm, forma cursiva e mintiscula) com a totalidade de silabas dispostas em trés colunas
e solicitou a leitura em voz alta na ordem padrao de leitura. Utilizou-se gravador de 4dudio para
registrar a leitura. Avaliou-se o participante quanto a quantidade de acertos da leitura silabica,
anatureza dos erros e o tempo de leitura total. Por se tratarem de pseudossilabas (exceto: “mel”,
“0s” e “ex”), creditaram-se corretas a leitura fonémica e a leitura vocalizada das silabas

terminadas em consoantes, desde que ndo reputassem mudanga fonologica perceptivel a
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audicdo. Por exemplo, declararam-se certas [‘opi] (leitura fonémica) e [o’pe] (leitura
vocalizada) para “op”, mas a realizagdo [a’te] para “at” foi considerada incorreta.

O material da prova de leitura de palavras adveio da adaptagdo de Do Carmo (DO
CARMO, 2010, p. 128; leitura de palavras do 3° e 4° anos de escolaridade), havendo apenas a
modificacdo da palavra “mama” por “mamae” e o acréscimo do item “taxi”, da lista de Rosa
Neto (ROSA NETO, 2010). Basicamente, a versao portuguesa se diferencia da versao brasileira
na quantidade de itens (possui 54, enquanto a outra possui 23) e, consequentemente, na
proposi¢ao de mais combinagdes silabicas e dificuldades ortograficas. A maioria das palavras
se repetem nas duas adaptagdes; nos casos de divergéncia, houve a avaliagdo quanto as
exigéncias fonologicas, concluindo-se que a lista de Do Carmo demandava maior complexidade
e diversidade de realizagdes fonoldgicas. O corpus resultante foi:

Quadro 10 - Corpus da prova de leitura de palavras

MAMAE CAMA COZINHA BARRIGA MAQUINA
HORA MEIO-DIA CRAVO VERAO ESCOLA
ESCREVER LEITE ESCADA COMECAR INDIO
HOMEM MONTANHA SANGUE RA PRIMAVERA
BALCAO MEDALHA  PASSARINHO CHOCOLATE BEBE
DOMINGO RUA AVO ESPONJA SACO
CEBOLA PEDREIRO FLOR CASA GATO
SAPATO GIRAFA ONTEM PINCEL GUARDA
RELOGIO AGUA BATATA PADRE ALFACE
BRUXA NUNCA ARMARIO ROSA JOGO
NARIZ COUVE DRAGAO BOLSA TAXI

Fonte 1: A autora, adaptado de Rosa Neto (2010) e Do Carmo (2010)

Como se nota, ha palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas. Durante a
tarefa, elas foram distribuidas em duas colunas e seis linhas, totalizando cinco folhas (folha
branca A4, fonte cor preta, letra com 2x3cm, forma de imprensa e maidscula). A aplicadora
solicitou a leitura em voz alta da coluna da esquerda seguida da coluna da direita (conforme
teste-fonte) e passava para a proxima folha quando o participante finalizava a leitura. A leitura
foi registrada em gravador de 4udio. O desempenho na tarefa foi avaliado com base na
quantidade de palavras lidas corretamente, na natureza dos erros e no tempo total de leitura.

Em seguida as provas de leitura de letras, silabas e palavras, aplicou-se a prova de leitura
de textos. Utilizou-se a adaptagdo brasileira do TALE (ROSA NETO, 2010). Nessa tarefa, a
aplicadora solicitou ao participante a leitura de quatro textos (impressos em papel A4 branco,
fonte cor preta, Times New Roman, tamanho 18), de diferentes tamanhos e graus de
complexidade, e, seguidamente a leitura de cada texto, aplicou o respectivo questionario sobre

o conteudo. O questionario foi lido pela propria aplicadora e o participante deveria responde-lo
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oralmente; sendo tudo registrado por gravagdo de audio. Avaliou-se a leitura quanto as

seguintes categorias: fluéncia, vacilagdo, repeticdo, autocorrecdo, substituicdo, adigdo,

subtragdo ou inversdao de letras e/ou palavras, pontuagdo e desvio fonologico; tempo de

decodificagdo e a compreensao de cada texto segundo as respostas do questionario.

TEXTO 1

TEXTO 2

Quadro 11 - Corpus da prova de leitura de textos
Zeca

Meu nome ¢ José Carlos, mas todos me chamam de Zeca. Tenho dez anos, nasci e
moro num apartamento em S3ao Paulo. Meu pai trabalha no banco ¢ minha mae ¢
professora.
Desde pequeno, estudo na escola do nosso bairro. Tenho muitos amigos na escola.
Conheco todo mundo que mora perto do nosso prédio.
Bicicletando para cima e para baixo, sou conhecido no pedago.

CARLOS QUEIROZ TELLES. Asas brancas. 2a ed. Sao Paulo: Moderna, 2002.

QUESTIONARIO
FACA A LIGACAO E A CORRESPONDENCIA ENTRE AS DUAS COLUNAS:
1. Como a crianga se chama?* *Num banco
2. Quantos anos cle tem?* *Professora
3. Onde Zeca Mora?* *Dez
4.0nde seu pai trabalha?* *Na escola do bairro
5. Qual ¢ a profissao de sua mae?* *Zeca
6. Onde Zeca estuda desde pequeno?* *José Carlos
7. Qual € o titulo do texto?* *Num apartamento em S3o Paulo
8. Quem Zeca conhece?* *Todo mundo que mora perto do prédio
9. Quem sao os amigos de Zeca?* *Bicicletando para cima e para baixo

10. Como o menino ficou conhecido no *Os colegas da escola
pedaco?*
GABARITO
Resposta n°® 1: Jos¢ Carlos. Resposta n® 2: Dez. Resposta n° 3: Num apartamento em
Sao Paulo. Resposta n° 4: Num banco. Resposta n® 5: Professora. Resposta n® 6: Na
escola do bairro. Resposta n® 7: Zeca. Resposta n° 8: Todo mundo que mora perto do
prédio. Resposta n® 9: Os colegas da escola. Resposta n® 10: Bicicletando para cima e
para baixo.
As aventuras de Kat

Aos sete anos, Katherine Schiirmann ¢ uma marinheira experiente. Quando tinha
apenas cinco anos, embarcou com sua familia para dar a volta a0 mundo em um
veleiro. Em dois anos ¢ meio de viagem, ela conheceu muitos lugares novos e
enfrentou muitos perigos. De volta a terra firme, Kat foi entrevistada.
Na entrevista, Kat disse que adora ver os golfinhos no mar. Ela também ¢ muito
corajosa, ja passou por tempestades, mares bravos e lugares gelados. Kat tem medo ¢
de atravessar uma rua movimentada quando est4 em terra.
Durante a viagem, Kat sempre ajuda sua mae e seu pai. Através do computador ela
também estuda durante as viagens, adora matematica e manda mensagens e e-mails
para os seus familiares.

Recreio, Sao Paulo, ano 1, n. 13, jun/2000.
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QUESTIONARIO
1. Quem ¢ Katherine Schiirmann? 2. Quantos anos tinha Katherine quando comegou
a viajar no mar? 3. Durante a viagem, o que a menina enfrentou? 4. Depois de quanto
tempo ela voltou a terra? 5. O que Kat adora ver no mar? 6. Do que Kat tem medo
quando esta em terra? 7. Com quem Kat fez a viagem? 8. Qual ¢ o meio de transporte
que eles utilizaram? 9. Durante a viagem, o que Kat utilizava para estudar e enviar
mensagens? 10. Qual é a matéria preferida de Kat?
GABARITO
Resposta n® 1: Uma menina/marinheira. Resposta n® 2: 5 anos. Resposta n° 3: Muitos
perigos, tempestades, mares bravos, lugares gelados. Resposta n° 4: 2 anos e meio.
Resposta n® 5: Golfinhos. Resposta n® 6: Atravessar uma rua movimentada. Resposta
n°® 7: Com sua familia/ pai e mae. Resposta n° 8: Um veleiro. Resposta n° 9: Utilizava
o computador. Resposta n° 10: Matematica.
A vida de José em cima da escada
Macacao e capacete vermelhos, bota preta com reforgo de ago na ponta e no calcanhar,
o baiano José Soares Moura, 25 anos, passa o dia se equilibrando numa escada de
madeira. Ha quatro anos ele trabalha como colocador de painéis de propaganda,
aqueles anuncios enormes que mostram produtos novos € outros ja conhecidos.
José ndo tem medo e adora seu trabalho.
Sai cedinho para as ruas no caminhdo da firma em que ¢ empregado, com mais quatro
companheiros. Ele cola sozinho 12, 13 painéis por dia. O servico € rapido. Com muita
pratica, ele separa as 32 folhas de papel de cada antincio, numeradas uma a uma, sobe
na escada com um balde de cola e um pincel grosso e, em apenas 20 minutos, o painel
esta pronto.
“No comeco eu tinha medo de cair, demorava para fazer o servigo. E preciso tomar
muito cuidado. Agora j& peguei as manhas e acho tudo muito fécil” explica José.

ANA MARIA LEOPOLDO E SILVA. Folha de Sao Paulo. Sao Paulo: 1984.
Folhinha.
QUESTIONARIO
1. Quem ¢ José? 2. Em que consiste o trabalho desse profissional? 3. Que idade José
tem? 4. O que os painéis de propaganda mostram? 5. Que tipo de roupa esse
profissional usa? 6. Qual ¢ o transporte que José utiliza para trabalhar? 7. Quantas
pessoas trabalham junto com José? 8. Quantos painéis José consegue colar sozinho,
por dia? 9. Por que no inicio José demorava para fazer o servico? 10. Depois de ter
pratica, em quantos minutos Jos¢ monta um painel?
GABARITO
Resposta n° 1: Um homem/baiano que coloca painéis. Resposta n® 2: Colocar painéis
de propaganda. Resposta n® 3: 25. Resposta n® 4: Antincios enormes de produtos novos
e outros ja conhecidos. Resposta n® 5: Macacdo e capacete vermelhos e bota preta.
Resposta n® 6: Um caminhdo da firma. Resposta n® 7: 4 companheiros. Resposta n° 8:
12, 13. Resposta n° 9: Porque ndo tinha pratica/ medo. Resposta n® 10: 20 minutos.
Estratégias e matematica

O pai de Igor Mota Esteves, 7, explicou ao filho como jogar xadrez, e o garoto
comegou a praticar o esporte. Os pais levaram o filho a um clube de xadrez em junho
de 2001. Em setembro, Igor participou da competi¢ao intercolegial e ficou em quarto
lugar.
Igor treina uma vez por semana e tem como patrocinadores uma loja de 6culos e um
curso de inglés.
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Para Igor, a importancia do xadrez esta na descoberta de “novas estratégias”, além de
“ajudar na matema”.

O xadrez ndo ¢ esporte olimpico. O maior enxadrista brasileiro ¢ Henrique da Costa
Mecking, que, em 1977, conquistou o terceiro posto na classificagdo mundial. [...]

MARCIO PINHEIRO. Folha de Sao Paulo. Sao Paulo: 2004.
QUESTIONARIO
1. Qual ¢ o esporte que Igor Mota Esteves pratica? 2. No texto, o numero 7 indica a
idade de quem? 3. Quem ensinou o menino a jogar? 4. Quem incentivou o menino ao
esporte? 5. Quantas vezes por semana Igor treina? 6. Quem sao os patrocinadores de
Igor? 7. Em que a pratica do jogo de xadrez podera auxiliar? 8. Quem ¢ Henrique da
Costa Mecking? 9. Em 1977, qual foi a classificagdo mundial de Henrique no xadrez?
10. Qual ¢ a finalidade desse texto?
GABARITO

Resposta n® 1: Xadrez. Resposta n® 2: Igor. Resposta n® 3: Seu pai. Resposta n® 4: Seus
pais. Resposta n° 5: Uma vez por semana. Resposta n° 6: Uma loja de 6culos e um
curso de inglés. Resposta n® 7: Na descoberta de “novas estratégias”, além de “ajudar
na matematica”. Resposta n° 8: O maior enxadrista brasileiro. Resposta n® 9:
Conquistou o terceiro posto. Resposta n° 10: Incentivar o esporte / mostrar a

importancia / do jogo de xadrez
Fonte: A autora, adaptado de Rosa Neto (2010)

Partindo para a terceira etapa de coleta dos dados psicométricos, o ditado (TALE
adaptado por Rosa Neto, 2010) avaliou a produc¢ao escrita a partir do emprego das regras basicas
fonema-grafema, das convengdes ortograficas, pontuacdo e acentuacdao das palavras. Assim
como a prova de leitura de textos, o ditado abarcou trés textos de diferentes tamanhos e graus
de complexidade.

Quadro 12 - Corpus da tarefa de ditado
TEXTO 1 “Naminha escola tem professores e alunos inteligentes.”

TEXTO 2 “Nas brincadeiras e esportes, uma regra ndo se deve esquecer: competir com
lealdade ¢ mais importante que vencer!”

ANA SERNA e MARGARITA MENENDEZ. Boas maneiras: 200 regras de
cidadania. Barueri: Girassol, s.d.
TEXTO 3 “Desde que foi inventada, a fotografia vem registrando costumes, habitos e fatos
ocorridos em épocas e locais diversos. As fotos podem ser usadas para guardar
imagens queridas, como, também, insinuar, sugerir ou afirmar coisas.”

ALINE L. LACERDA e MONICA A. KORNIS. Adaptado de “Ciéncia hoje

das criangas n° 36. Rio de Janeiro: SBPC, 1994.
Fonte: A autora, adaptado de Rosa Neto (2010)

O ditado foi aplicado coletivamente. A aplicadora distribuiu os participantes em
diferentes mesas, de modo que se sentassem separados uns dos outros, € solicitou que
escrevessem pequenos textos ditados por ela, sem restricdo de repeti¢cao do dito pela aplicadora.

Optou-se por ndo cronometrar o tempo do desempenho individual, mantendo-se apenas o
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registro ordinal da finalizagdo da tarefa de cada participante. Isso se justificou em razdo do
prejuizo da atividade motora de alguns participantes, seja pela DI, seja pelos medicamentos; o
que tangenciava a variavel estritamente fonoldgica. Assim, o resultado da tarefa foi baseado
apenas na taxa de acertos, com base nos critérios do teste-fonte, evidenciados no capitulo de
analise.

A ultima tarefa, denominada julgamento de gramaticalidade, avalia a sensacdo de
gramaticalidade do participante a partir da aceitabilidade de itens como palavras ou nao da
lingua materna. No caso desta pesquisa, houve a elaboragao de um corpus de 30 itens; sendo
10 palavras (retiradas de RODRIGUES et al.,, 2015), 10 pseudopalavras (retiradas de
RODRIGUES et al., 2015) e 10 ndo-palavras (elaboradas a partir de RODRIGUES et al., 2015;
e SUCENA, 2017). A estrutura silabica das palavras e pseudopalavras abarcou: V, VC, CV,
CVV, CCV, CVC e CCVCC. Ja as nao palavras foram construidas com as estruturas: VC,
V.CVC, CVC e CV.CVC, de modo que a consoante ao final da palavra fosse ilegal no
portugués, ou seja: t, j, g, b, f, ¢, ¢, vouh.

Quadro 13 - Corpus da tarefa de julgamento de gramaticalidade

PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS NAO PALAVRAS
LEITE TEILE ONESIT
JANELA JENALA ULAJ
LESMA MESLA DERAG
CHINELO CHONILE TACOB
FERMENTO TOMENFO PONRARSET
SAXOFONE FOSAXONE XASONEF
JAULA LAJAU OXIRTEC
GRADE GADRA ODINROH
TRANSPORTE TASPOBE ARINCAC
FILHO TILHU ESAV

Fonte: A autora, adaptado de Rodrigues et al. (2015) e Sucena (2017)

A tarefa foi aplicada coletivamente. A aplicadora separou cada participante em uma
mesa e distribuiu o material de julgamento (cf. Quadro 13). Seguiu-se o seguinte procedimento:
a aplicadora explicou a tarefa e avisou previamente aos participantes que nenhum dos itens a
ser julgado era nome proprio; escreveu no quadro (fundo branco, letra em cor preta, tamanho
grande) um item da lista e solicitou aos participantes julga-lo nos seguintes critérios: a) faz parte
da lingua portuguesa; b) pode fazer parte da lingua portuguesa; c) nao faz parte da lingua
portuguesa. Sem haver qualquer comunicagdo entre os participantes, o julgamento deveria ser
marcado no material especifico para a tarefa, distribuido e explicado previamente. Apos
verificar a marca¢do no material, a aplicadora repetia o procedimento com a proxima palavra

da fileira (cf. Quadro 14), até a conclusao da lista. O resultado da tarefa se baseou na quantidade
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de acertos e na natureza dos erros, que possibilitou aferir o conhecimento gramatical da lingua
materna por meio do percentual de aceitagdo ou rejeicao das estruturas apresentadas.

Quadro 14 - Material para tarefa de julgamento de gramaticalidade (exemplo)

ITEM FAZ PARTE TALVEZ NAO FAZ PARTE
1 X
2 X
3 X

Fonte: A autora

Em consideracdo ao tamanho da amostragem (cinco participantes) € ao risco de
enviesamento de resultados, a metodologia para analise quantitativa dos dados psicométricos
contou com medidas de tendéncia central e de posi¢ao e medidas de dispersao. Foram utilizados
calculos simples de porcentagem (%), média aritmética (Ma), desvio padrdo (S), coeficiente de
variancia (CF), determinacao de quartis (Q1, Q2 e Q3) e de valores minimo e maximo. Assim,
a medida que esses calculos corroboraram a interpretagdo dos dados, as analises qualitativas

constam de tabela descritiva e histograma (boxplot) dos valores calculados.

3.3.1 Fatores de analise

O fendmeno pesquisado correspondeu ao processamento fonologico. Por isso, na
escolha e elaboracdo das tarefas psicométricas e no recorte dos dados naturalisticos, houve
grande cuidado para se controlar o comportamento fonoldgico, tanto quanto ao seu registro
adequado, como quanto a suscitacdo de sua realizagdo. A mesma cautela metodologica se
estendeu na determinagdo dos fatores observados quanto (a) aos participantes: alfabetizacao e;
(b) aos dados psicométricos: taxa de acerto e/ou tempo de resposta.

As tarefas de intruso de rima e de fonema inicial, ditado e julgamento de
gramaticalidade tiveram seus resultados baseados nas respostas dadas, independentemente do
tempo de resposta. Como o foco dessas tarefas era caracterizar a dimensao da representacao
fonologica, o tempo de comportamento diante do estimulo foi menosprezado. No caso do
ditado, a dispensa da varidvel temporal se deu, sobretudo, em razdo da interferéncia negativa
da atividade psicomotora de alguns participantes. Ja nas tarefas de fluéncia verbal fonémica e
provas de leitura, os dados foram coletados e analisados em consideragdo ao tempo de reacao
do participante, haja vista ser uma varidvel fundamental das habilidades de memorizagdo e

desempenho leitor, isto €, na caracterizagdo da automatizacdo da representacao fonologica.
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4 ANALISE DE DADOS E INTERPRETACAO DE RESULTADOS

Este capitulo se dedica a andlise dos dados coletados pelas tarefas psicométricas e pela
observagao da atuacdo dos alunos durante as aulas. Os dados espontaneos ou naturalisticos
aparecem pontualmente para corroborar a analise dos dados psicométricos. O capitulo segue a
estrutura da coleta, logo, encontra-se dividido em trés se¢des, cada qual correspondente a uma
etapa da coleta e nomeadas da seguinte forma: Do processamento fonologico em si, Do
processamento fonoldgico na leitura e Do processamento fonoldgico na escrita. Cada se¢ao
dessas possui uma divisao interna relativa as respectivas tarefas psicométricas e as conclusodes
das analises.

Em tempo, a partir deste capitulo, o grupo principal fica referido como GP e o grupo

secundario, GS; e sdo adotados os cddigos de referéncia aos participantes (cf. secao 3.1).

4.1 DO PROCESSAMENTO FONOLOGICO EM SI

Nesta se¢do, ficam expostas as andlises e interpretagdes dos dados psicométricos
provenientes das tarefas de fluéncia verbal fonémica e intruso de rima e de fonema inicial e dos
dados naturalisticos realizadas com a finalidade de caracterizar o processamento fonolégico dos
participantes da pesquisa. Ha divisdo interna em trés itens: Fluéncia verbal fonémica (FVF) e

Intruso de rima (IR) e de fonema inicial (IFT); e Conclusdes parciais.

4.1.1 Fluéncia verbal fonémica (FVF)

Nesta tarefa, solicitou-se aos participantes que dissessem o maximo de palavras
comegcadas pelas letras P, M e R no prazo de um minuto. O desempenho foi avaliado quanto a
quantidade de itens produzidos, agrupamento e alternancia de radical fonologico (agrupamento
= trés itens com mesmo radical; alternancia = mudanca de radical), variabilidade no uso das
letras-tema e variabilidade de campo semantico.

Os participantes foram previamente avisados que palavras repetidas e neologismos,
assim como palavras iniciadas por letra ndo constante do trio-tema (indicadas pelo simbolo: *),

seriam desconsiderados como produgado. Todavia, foram utilizados para fins de analise.
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Figura 03 — FVF: desempenho geral
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Fonte: A autora

Juntos, os cinco participantes produziram 51 itens e obtiveram Ma=10,2 (x) palavras
por participante. Com amplitude de 0 (minimo) a 18 (maximo) itens, a distdncia interquartil
revela que metade da amostra produziu até¢ 12 itens (Q2, mediana), um quarto da amostra
produziu quantidade igual ou abaixo de 2,5 itens (Q1) e um quarto teve fluéncia igual ou
superior a 17 itens (Q3). Trata-se de uma distribuicdo assimétrica, isto ¢, de producdo
significativamente heterogénea para toda a amostra.

Tabela 01 - FVF: desempenho grupal e individual

GRUPO PRINCIPAL SECUNDARIO
PARTICIPANTE  P-Q1 P-02 S-03 S-04 S-05
PRODUCAO PAULO - PATO PAULO POLICIA

RATO MAE MARA PEDREIRO

MAMAE RATO RAQUEL PALMEIRA

PATO PIPA PEDRO MARIA

RAISSA MESA MAISA MONICA
RAINHA ROBERTO MEDICO
MARESIA PEDRITA ROSA
PIPOCA MARA* ROCA
RACIONAL RAFAEL ROCADO
MARIA PEDACO RODOBAN
PEDRO MANGA MARTELO
RITA RADIO PAPAI
PEDREIRO PENTE PARAFUSO
MARCENEIRO PARADOR?
ROTA MERIDIONAL
PADEIRO RASTRO
MARINHEIRO

33 Onibus de transporte piblico.
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ROMARIA
TOTAL 05 00 18 12 16
Ma 2,5 15,3
S 3,5 3
CV (%) 140 20

Fonte: A autora

Dentre os itens produzidos pelos dois grupos, aferiu-se uma associagdo fonémica de
51/51 ou 100%, o que significa que todos os itens produzidos comecavam com uma das letras
do trio. Nao houve casos de inclusdo de letras ou neologismos, apenas um caso de repeti¢ao por
S-04, que disse MARA* duas vezes. Esse panorama demonstra atuagdo positiva do
processamento fonoldgico, exceto em P-02, que ndo teve producdo. Em relacdo a
funcionalidade dessa atuacdo no quesito quantidade de itens, houve uma diferenca significativa
na média (Ma) de desempenho do GP comparado ao GS: o primeiro teve Ma=2,5 e o segundo
teve Ma=15,3; configurando uma producao 83,7% menor pelo GP.

O padrio do adulto (40-60 anos) e idoso (61-80 anos) brasileiro saudavel com até quatro
anos de escolarizagdo ¢, respectivamente, Ma=9 e Ma =6; entre cinco e oito anos de
escolaridade, a média do adulto é de Ma =11 e do idoso, Ma =10; com mais de 9 anos de
escolaridade, a média do adulto varia entre 13 e 16, € a do idoso, entre 12 ¢ 14; ndo havendo
diferenca relevante entre as duas populagdes, apenas com relacao ao tempo de escolarizacao
(CHIAPPETTA et al., 2008). Se comparado ao adulto e idoso de menor escolaridade desse
estudo, o GP teve uma fluéncia verbal fonémica 72,2% menor que o adulto e 58,3% inferior ao
idoso.

Constata-se, portanto, que o adulto alfabetizando diagnosticado com DI tem menor
producdo na tarefa de FVF que adultos com DI ja alfabetizados e adultos e idosos saudaveis de
baixa ou alta escolaridade. J& o adulto alfabetizado com DI possui desempenho equiparavel ao
de adultos e idosos saudaveis de alto letramento. Isso corrobora o efeito positivo da
alfabetizacio sobre o processamento fonolégico (cf. capitulo 1) e nos testes de FV (SIMOES et
al., 2013).

Ainda, ressalta-se a alta heterogeneidade no desempenho dentro do GP, atestada pelo
coeficiente de variacdo (CV=140%) acima de 30% (alta dispersdo); a aventar uma nao
homogeneizacao das habilidades fonoldgicas entre os dois participantes. Ja dentre o GS, o CV
(CV=20%) entre 15 e 30% assegurou uma homogeneidade média entre os desempenhos dos
trés participantes. Esse resultado refletiu a instabilidade das habilidades de memoria fonologica
e de acesso lexical do GP, posto que P-01 produziu apenas cinco itens e P-02 nada produziu,

constituindo as quantidades mais baixas do teste. Deve-se versar também sobre o prejuizo na
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atividade psicomotora, que provoca desordem temporal e motora no processo executivo da fala
(transtorno de fluéncia e apraxia da fala). Por mais que, no cotidiano das aulas, eles fossem
capazes de produzir voluntariamente contetido a partir de uma solicitagdo fonémica/fonoldgica,
no contexto de uma tarefa cronometrada, mesmo de simples comandos, manifestou-se, em P-
01, uma lentiddo, e, em P-02, um bloqueio, sobre a autogestdo da fala. Nao coincidentemente,
a ativacdo cerebral da atividade psicomotora da fala se encontra na regido temporopariental
esquerda, onde se realiza o acesso fonologico (cf. Figura 2), o que pode ter contribuido para o
mau desempenho na FVF. O mesmo nao aconteceu com S-05, cujo transtorno de fluéncia nao
atrapalhou quantitativamente na produ¢do; o que sugere uma compensagdo da memoria e do
acesso lexical do cérebro alfabetizado sobre o deficit linguistico.

Quanto ao critério do agrupamento e alternancia de radical fonoldgico, observa-se que
houve apenas um agrupamento (MARESIA — MARIA — MARCENEIRO - MARINHEIRO),
por S-03, e um agrupamento (PEDRO — PEDRITA - PEDACO), por S-04. Logo,
proporcionalmente, houve grande alternancia de radical em todos os participantes producentes.
Isso demonstra um funcionamento cognitivo positivo, pois o agrupamento, associado a
memdria verbal e ao armazenamento/reconhecimento das palavras, ¢ menos relevante, do ponto
de vista cognitivo, que a alternancia, ligada a flexibilidade cognitiva, a pesquisa estratégica e a
mudanca 4gil de um radical para outro (SIMOES et al., 2013).

Quanto ao uso das letras-tema, cada participante produtor obteve variabilidade
proporcional a quantidade de itens produzidos. Isso revelou um funcionamento positivo da
consciéncia fonémica e fonologica nos participantes que tiveram produ¢do. Houve média de
trés diferentes letras a cada trés diferentes palavras, conforme tabela:

Tabela 02 - FVF: variabilidade de letras-tema

GRUPO PRINCIPAL SECUNDARIO
PARTICIPANTE P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
PRODUCAO LETRA P 02 - 06 05 06
PRODUCAO LETRA M 01 - 06 04 05
PRODUCAO LETRA R 02 - 06 04 05

Fonte: A autora

A anélise da producdo quanto ao campo semantico revelou Ma=3 para o GP e Ma =7
para o GS. No caso da FVF, maior variabilidade de categoria semantica demonstra maior
habilidade fonoldgica, enquanto menor variabilidade semantica demonstra maior dependéncia
da memoria semantica. Considera-se assim na FVF porque “o processo de procura exige a
criacdo de estratégias ndo habituais, baseadas primariamente nas representagdes lexicais, ja que

gerar palavras com base no critério ortografico nao ¢ usual” (OPASSO et al., 2016, p. 449). Ou
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seja, se ¢ garantia de um bom desempenho da FVF recorrer a memoria semantica e, portanto,
realizar menos trocas de categoria, logo, realizar mais trocas de categoria evidencia a
prevaléncia da estratégia fonoldgica/ortografica, processo cognitivamente mais complexo. Tal
feita conseguiu o GS, haja vista atingir a média de 1 categoria a cada par de palavras, o que
demonstra, novamente, a relagdo causal entre a alfabetizacdo consolidada e o melhor
desempenho do processamento fonologico. O mesmo ndo pode ser dito sobre o GP, em face da
pequena produgdo que nao permitiu uma avaliagdo valida acerca da taxa de variabilidade
itens/categoria semantica.

Tabela 03 - FVF: variabilidade de campo semantico

GRUPO PRINCIPAL SECUNDARIO
PARTICIPANTE P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
CATEGORIA  nome proprio - animal nome proprio profissdao
animal parentesco alimento botanica
parentesco objeto objeto nome proprio
posicao social quantidade espaco
fenomeno natural objeto
alimento parentesco
qualidade transporte
nome proprio
profissao
espago
TOTAL 03 00 10 04 07
Ma 1,5 7

Fonte: A autora

Embora a distribuicao da producao ao longo dos 60 segundos ndo fora fixada como
critério de analise (cf. nota de rodapé 28), percebeu-se uma queda gradativa na fluéncia com o
passar dos segundos; fendmeno também verificado em criancas saudaveis, criangas com
Perturbagdo de Hiperatividade com Déficit de Atengdo (PHDA) e em adultos (SIMOES e cols.,
2013); e em adultos e idosos de diferentes escolaridades (CHIAPPETTA et al., 2008).

4.1.2 Intruso de rima (IR) e de fonema inicial (IFI)

O procedimento desta tarefa consistiu no julgamento de rima e de aliteracdo em itens
monossilabos e palavras dissilabas. A cada série de trés itens, o participante deveria apontar o
par que rimava; noutro momento, deveria apontar o par que comeg¢ava com o mesmo som. Os

critérios de avaliacdo foram baseados na taxa de acerto (V) e interpretacdo dos erros (X).
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Figura 03 - IR e IFI: desempenho geral
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Fonte: A autora

Diferentemente da tarefa de FVF, na tarefa de IR (grafico da esquerda), os participantes
tiveram um desempenho aproximado (minimo=83; maximo=100) e pouco assimétrico (Q1=83;
Q3=100); o que significa que a quantidade de acerto da amostra total se concentra na pequena
regido em cinza, acima de 83% (Q1) de acerto. Na tarefa de IFI (grafico da direita), houve maior
heterogeneidade quanto aos acertos (minimo=33; méaximo=100) e maior assimetria na
dispersdo desses acertos (Q1=58; Q3=100). O intervalo interquartilico revela que 75% da
amostra total acertou igual ou superior a 58% (Q1) dos itens da tarefa. Percebe-se, por meio da
interpretagdo das médias (x=89,8 para IR e x=83,2 para IFI), que houve maior quantidade de
erros na IFI; embora ndo se possa afirmar que os participantes tiveram maior facilidade na IR,
como se discute mais adiante. Nota-se, ainda, que tal variacdo entre os testes ndo se fez
relevante.

Metodologicamente, esta tarefa se diferencia da FVF pelo procedimento, pois ¢ uma
tarefa de julgamento enquanto a outra se trata de uma tarefa de producdo. Tal diferenca
procedimental espelhou uma diferenga de desempenho: em termos gerais, comparando-se esta
tarefa com a anterior, os participantes do GP obtiveram um desempenho melhor e do GS

mantiveram a feita.

Tabela 04 - IR: desempenho grupal e individual

IR — Série Grupo Grupo secundario Acerto/Série
principal (%)
P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
Monossilaba 1 v X v v v 80
Monossilaba 2 V4 N4 N4 V4 N4 100
Monossilaba 3 v v v X v 80
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Dissilaba 4 V4 V4 V4 V4 V4 80
Dissilaba 5 X N4 N4 V4 N4 80
Dissilaba 6 v v v v v 100
Acerto (%) 83 83 100 83 100
Ma 83 94
S 0 10
CV (%) 0 11
Fonte: A autora
Tabela 05 - IFI: desempenho grupal e individual
IFI — Série Grupo Grupo secundario Acerto/Série
principal (%)
P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
Monossilaba 1 N4 V4 V4 N4 V4 100
Monossilaba 2 N4 V4 V4 X V4 80
Monossilaba 3 V4 V4 V4 V4 V4 100
Dissilaba 4 v v v X v 80
Dissilaba 5 X V4 V4 X V4 60
Dissilaba 6 N4 V4 V4 X V4 80
Acerto (%) 83 100 100 33 100
Ma 91,5 78
S 12 39
CV (%) 13 50

Fonte: A autora

Nesta tarefa, as médias de ambos os grupos no IR e IFI foram acima de 78%, resultando
num comportamento fonologico positivo e homogéneo para o GP e GS. Quanto ao grau de
variagdo de dados no interior dos grupos, devido ao desempenho do S-04 no IFI ter grande
queda em relacdo as taxas de acerto de S-03 e S-05, o CV desse grupo indicou 50% de
heterogeneidade entre os participantes. As demais medi¢des de CV ficaram abaixo de 13%, a
confirmar baixa heterogeneidade intragrupal ambos os grupos no IR e para o GP no IFL

Ainda que trés participantes (P-01, P-02 e S-04) tenham cometido erros no IR e dois (P-
01 e S-04) no IFI, devido ao tamanho da amostra, ndo se pode afirmar se houve maior facilidade
no julgamento de rima ou de aliteragdo nesse publico. O melhor desempenho no julgamento de
aliteragdo ocorre nos alfabetizandos de idade infantil, submetidos exaustivamente a situagoes
de reforco a percepcao das letras iniciais das palavras (NICOLIELO e HAGE, 2011); todavia,
também aparece em adultos alfabetizados na infancia e adultos analfabetos totais (LOPES e
MINERVINO, 2015). Logo, parece que a maior facilidade em aliteracdo ndo se relaciona com
praticas educacionais, mas trata-se de uma predisposi¢do cognitiva para o maior
reconhecimento dos segmentos sonoros conforme sua localizago inicial na cadeia da fala.

A andlise de erros revelou duas potenciais causas: a falta de atencdo e a baixa
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sensibilidade fonoldgica. P-02 errou a série 1 do IR (de — no -se), a qual ndo dispunha de
distratores além do intruso (no), o que foi remetido a uma momentanea falta de aten¢do ou de
ajuste ao procedimento da tarefa; posto que acerta todas as outras séries. Por sua vez, P-01 errou
duas das séries que exigiam maior sensibilidade fonologica: série 5 do IR (homem — entdo -
ontem), devido a semelhanga ortografica na primeira silaba, e série 5 do IFI (ela — ano - até),
devido a tonicidade do fonema /¢/. S-04 também errou a série 5 do IFI, e manteve seus erros,
aparentemente, direcionados pela semelhanca fonémica /e/ na série 2 do IFI (mas - més - ver)
e pela tonicidade vocalica de /i/ na série 4 do IFI (tipo - todo - vida); e pela simetria grafica
entre as letras p e d na série 3 do IR (nos - par - dos). A natureza desses erros parece apontar
que esses dois participantes foram mais induzidos pelas armadilhas dos itens que pelo intruso.
Todavia, essa vulnerabilidade da consciéncia fonoldgica ndao coadunou com o desempenho
desses participantes na FVF e nem reapareceu nas provas de leitura, o que sugeria uma
dificuldade pontual com esta tarefa de julgamento.

A taxa de acerto/série demonstra que ndo houve tendéncia de erro em relagdo a
determinada série, exceto para a série dissilaba 5 (ela — ano - até) do IFI, a qual dois
participantes, P-01 e S-04, erraram. Todavia, de modo geral, os erros foram aleatorios e

indiferentes as armadilhas distratoras.

4.1.3 Conclusdes parciais

Quanto ao GP:

e Houve melhor desempenho na tarefa de julgamento (IR e IFI) que na tarefa de pro-
ducdo (FVF). Logo, conclui-se que a habilidade de consciéncia fonémica/fonoldgica
se encontrava mais preservada que as habilidades de memoria fonologica e de acesso
lexical.

e Analisando-se individualmente os participantes, pode-se afirmar que P-01 sobres-
saiu-se a P-02 quanto a memoria e acesso fonologicos e ficaram equiparados quanto
a consciéncia fonologica;

e Houve interferéncia negativa da atividade psicomotora (transtorno de fluéncia e
apraxia da fala) em ambos participantes na tarefa de FVF;

e Houve interferéncia negativa da aten¢ao em P-02 na tarefa de IR.

Quanto ao GS:

e Houve desempenho equiparado nas tarefas de FVF e IR e IFI;

e S-04 teve o pior desempenho entre os trés participantes; todavia ndo configurou em
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diferenca significativa dentro do grupo;

e Nao houve interferéncia prejudicial das fungdes cognitivas andmalas.

Quanto a ambos:

e GP foi significativamente pior que GS na tarefa de FVF e nivelado a GS na tarefa
de IR e IFI. Isso demonstrou que a habilidade de consciéncia fonoldgica tem menos
influéncia da escolarizagdo que as habilidades de memoria fonologica e de acesso
lexical, posto que essas duas se revelaram melhor desenvolvidas no GS (alfabetiza-
dos) e deficitarias no GP (alfabetizandos);

e Houve interferéncia dos deficit linguisticos da fala no GP, mas o mesmo nao ocorreu
com GS, o que atestou maior readaptagdo vocal por parte do GS;

e Houve interferéncia das fungdes cognitivas anormais (atengdo, memdria, atividade
psicomotora) no GP, mas o mesmo nao se verificou quanto ao GS; o que podia su-

gerir reversao cognitiva positiva no GS.

4.2 DO PROCESSAMENTO FONOLOGICO NA LEITURA

Esta se¢do apresenta a avaliacdo dos dados psicométricos e dos dados naturalisticos
coletados para caracterizar a manifestacao do processamento fonologico durante a leitura. Para
este fim, as tarefas psicométricas realizadas foram as provas de leituras de letras, silabas,
palavras e textos. Todavia, como o GP, foco da pesquisa, realizou apenas as leituras de letras e
silabas, a analise comparativa entre os grupos da pesquisa ficou restrita a essas duas provas.

A sec¢do encontra-se dividida em quatro partes: Prova de leitura de letras, Prova de

leitura de silabas, Prova de leitura de palavras e textos e Conclusoes parciais.

4.2.1 Prova de leitura de letras

Nesta prova, foi solicitado ao participante a leitura das letras em formato maitsculo-
imprensa e minusculo-manuscrito, em ordem diferente do alfabeto. Essa leitura poderia ser o

2 (13

nome da letra (ex.: “eme”) ou a emissao de seu som (“m”, “me”). Os critérios de avaliacdo
foram a decodificagdo exitosa, contada pela quantidade de acertos de cada letra (V) e

autocorrecao (*), a interpretacao dos erros ([]) e da ndo producdo (-) e o tempo de leitura.
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Figura 04 - prova de leitura de letras: desempenho geral

Letra mailscula-imprensa - Acerto
Letra minuscula-manuscrita - Acerto

Amostra total Amostra total

105

Letra mailscula-imprensa - Tempo
Letra minuscula-manuscrita - Tempo

17,27
3 12,56

9,5

Amostra total Amostra total

Fonte: A autora

A prova de leitura de letras, composta das 26 letras do portugués brasileiro em formato
maiuscula-imprensa (grafico da esquerda) e minuscula-manuscrita (grafico da direita), apontou
um conhecimento heterogéneo entre a amostra total. No primeiro grafico (superior esquerdo),
a amplitude de acertos fica entre 03 (minimo) e 26 (maximo); sendo que metade dos
participantes acertaram acima de 25 letras (Q2), 25% acertou 26 (Q3) e 25% acertou igual ou
abaixo de 13,5 letras (Q1). O intervalo interquartil (Q3-Q1) significa que os maiores acertos se
concentraram acima da mediada (Q2), o que significa que a maioria dos participantes tiveram

escore igual ou acima de 25 na leitura das letras maiuscula-imprensa. No segundo grafico
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(superior direito), ha uma ligeira redu¢do da amplitude interquartilica, a indicar que o escore
maximo foi de 25 letras. A maior dispersdo também ocorre acima da mediana (Q2), cujo valor
23 informa que os melhores desempenhos sdo acertos igual ou acima desse ntimero. 25% da
amostra acertou igual ou abaixo de 14 letras (Q1), com limite inferior de 5 letras. Em sintese, a
taxa de acerto da amostra nas duas configuracdes da prova de leitura de letras foi heterogénea
e assimétrica, sem variagdo significativa entre os tipos de prova.

Os dois graficos inferiores abordam os tempos de leitura da amostra total. O grafico
inferior esquerdo (letra maitscula-imprensa) tem tempo minimo=9,58s e maximo=97s. Dentro
dessa amplitude, 25% dos participantes tiveram tempo igual ou inferior a 12,56s (Q1), metade
dos participantes se situaram entre 17,27s (Q2; mediana) e 63,995s (Q3), ¢ um quarto da
amostra atingiu mais de 63,995s (Q3), com limite superior de 97s. O grafico inferior direito
(letra mintiscula-manuscrita) expressa uma amplitude de tempo entre 9,58s (minimo) e 105s
(maximo). O tempo de leitura de metade dos participantes ficou entre 9,58s e 25s, enquanto a
outra metade alocou-se no intervalo entre 25 e 105s. Ambos os graficos atestam
heterogeneidade significativa e dispersdo assimétrica entre os tempos de leitura da amostra,
sem variacdo significativa entre os dois formatos da prova.

Tabela 06 - prova de leitura de letras (maitscula-imprensa): desempenho grupal e individual

LETRA GP GS
MAIUSCULA-  Pp.01 P-02 S-03 S-04 S-05
IMPRENSA
J v - v v v
F e - v v v
D v - v v v
T v - v v v
S v v v v v
G v - v v v
0 v - v v v
K v - J [Q] v
W v - v v v
L v - v v v
H v - v v v
I v - v v v
B v - v v v
M v - v v v
\% v [U] v v v
P v - v v v
N Ve - v v v
C v v v v v
A v v v v v
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Maai 14,5 25
S2a1 16 1
CVa1 (%) 110 4
TEMPO (t1) 01m37s 30s99 09s58 15s54 17s27
Mau 64s 15,5s
Su 46s 4s
CVu (%) 72 26

Fonte: A autora

Tabela 07 - prova de leitura de letras (minuscula-manuscrita): desempenho grupal e individual

LETRA GP GS
MINUSCULA- P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
MANUSCRITA
j J* - Vi Vi V4
f NA& = v v -
d v = v v v
t v = v v v
S NA& v v v v
g v - v v v
0 v [u] v v v
k [t] S v N v
w J* - Vi v v
1 Vi - i [e] [e]
h v - Vi v v
i Vi Vi Vi v v
b Vi - Vi v v
m v - Vi v v
v Vi - Vi v v
p NG - Vi V% Vi
n Ve - Vi v v
c v v v N4 v
a v v v N4 v
q v ; (e] [g] v
y v - v v e]
e v = v N4 v
u v v v v v
z v - v - v
X v = v v v
r v = v v v
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ACERTO (a2) 25/26 05/26 25/26 23/26 23/26
Maa2 15 24
Sa2 14 1,2
CVa2(%) 93 5
TEMPO (t2) 01m45s 48s01 09s58 16568 25s
Mae 76,5s 17s
St 40s 8s
CVa(%) 52 47

Fonte: A autora

Como se observa nos graficos (Figura 5) e nas tabelas acima (Tabelas 21 e 22), a
diferenga entre o processamento fonoldgico do GP e do GS comecou a se evidenciar de modo
intenso nos dois formatos da prova de leitura de letras. P-01 teve escore equiparavel ao do GS,
com acerto de 100% e 96%, respectivamente; todavia, praticou inimeras autocorregdes (*) e
demorou seis vezes mais que os tempos médios de leitura do GS. P-02, por sua vez, teve taxas
de acerto de 11% e 19%, respectivamente, com propor¢do temporal em dobro aos tempos
médios de GS. Considerando essas categorias de andlise, pode-se afirmar que o desempenho
do GP ficou muito abaixo do GS. As taxas de desvio de tempo (St € Si2) e de acerto (Sai € Sa2)
confirmam a significativa discrepancia intergrupal.

Conforme ja exposto, a variagdo de desempenho nas leituras das letras maitscula-
imprensa e minuscula-manuscrita também se apresentou de modo significativo no interior do
GP (CVai=110% e CVa=93%); o mesmo ndo ocorreu com o GS (CVai=4% e CVar=5%).
Diante disso, expde-se a seguir a andlise individual de cada participante do GP, apoiada
pontualmente por dados naturalisticos.

P-01 leu todas as letras, mas com lentidao (média de 04 segundos por grafema), levando
mais do séxtuplo de tempo que o tempo médio do GS. Cometeu um erro por semelhanca
caligrafica, lendo k cursivo como t cursivo; e teve sete incidéncias de autocorre¢do, sendo
quatro de natureza topografica (N* por M, w* por m, n* por m, s* por r) e trés de natureza
fonologica (j* por g, F* e f* por v). Ainda assim, ficou evidente que P-O1 possuia a
representacao alfabética completa, porém, nao de todo automatizada. Esse fato foi corroborado
pelas variagdes manuscritas em sua caligrafia, que trocavam maitscula e minuscula, mas nunca
realizavam trocas grafémicas.

Figura 05 - Caligrafia indiferenciada de P-01: N (“na”), M (“média”) e C (“cruzadas”)



cursivas

Fonte: A autora

Figura 06 - Caligrafia indiferenciada de P-01: S (“sei”) cursiva
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Fonte: A autora
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As variagdes manuscritas na caligrafia de P-01 também revelavam certa autonomia

estilistica de algumas letras, como T maitscula e r mintscula (Figuras 8 e 9). Tal variagao

tipografica sinaliza determinada automatizacdo alfabética, j4 que esta

significa o

reconhecimento dos tragos distintivos da letra independente da totalidade de tragos caligraficos

individuais e nao distintivos.

Figura 07 - Grafia cursiva das letras T maitscula e r minuscula de P-01

‘]P\ N g <

Fonte: A autora

Figura 08 - Grafia do R mintsculo ("teatro", "Uberlandia", "diversos",
"percussao") e do T (“Toco”) de P-01
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P-02, em seu desempenho, demonstrou um conhecimento alfabético muito inicial
(03/26 acertos; 05/26 acertos), com auséncia de reconhecimento, lentiddo para processamento
do grafema (média de 1,5 segundos por caractere) e erros por aspecto topologico (Ve U, o0 e
u). Mesmo que a aplicadora tenha pedido para ler as letras por fileira, o participante olhou de
forma aleatoria, em um movimento exploratdrio em busca de algum simbolo que soubesse ler.
A varredura do material de leitura seguiu, na regido das penultima e antepentltima filas, um
percurso visual ndo padrdo, com retrocesso no sentido direita-esquerda e baixo-cima (figura
10). Esse retrocesso podia significar uma maior fixagdo nas letras dessa regido, por isso o
movimento de retorno nas linhas. Ademais, o participante acompanhava a leitura com o dedo
indicador®*, técnica comum na fase inicial de leitura.

Figura 9 - caminho visual de leitura de P-02
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Fonte: A autora

Em comparagdo aos tempos de leitura de P-01, ¢ notavel que a velocidade dessa
varredura se relacionava com aspectos atencionais. Conforme o perfil das fungdes psiquicas
(cf. Quadro 6), enquanto P-01 possuia distraibilidade, dificuldade de manter a concentragdo, P-
02 possuia uma redugdo global da atencdo, o que exige maior esfor¢o cognitivo para detectar
os tragos basicos do objeto de concentracdo. Logo, fica a pergunta: se P-02 tivesse se
concentrado mais sobre cada grafema, como o fez P-01, teria conseguido ler mais letras?

Sabendo que as letras lidas foram as vogais (exceto letra e) e duas consoantes presentes nas

34 Esse habito na fase inicial de leitura é associado ao método Montessori (DEHAENE, 2012, p. 86-87). Todavia,
dado o historico escolar, ndo se pode afirmar que P-02 tenha tido contado com ele.
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iniciais do nome proprio do participante (s € ¢), ou seja, letras familiares e de alta frequéncia; é

provavel que, debrucando-se mais tempo no reconhecimento dos grafes, pudesse ter acessado

mais letras, familiares e de alta frequéncia ou nao.

Esse aspecto inicial da leitura, em que as letras ndo incorporadas correspondem a

desenhos nao significativos, também aparecia nas atividades de caca-palavras e de copia. Como

ainda ndo havia a incorporacdo total do alfabeto, a leitura logografica da palavra resultava em

formas ndo ortograficas (figuras 11 e 12; cor vermelha) e copia inventiva (figura 12, cor

Figura 10 - leitura logografica de P-02 (caga-palavra)
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Figura 11 - leitura logografica de P-02 (copia)
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Como se observa pela figura 12, a nog¢ao espacial em relagdo ao tamanho da letra e ao
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espacamento entre palavras se encontrava prejudicada. Além disso, nota-se letras resultantes de
movimentos irregulares, de controle psicomotor ainda incipiente. A somatdria desses indicios
apontara para uma fase logografica de leitura por parte de P-02 e elucidara o desempenho
significativamente pior que P-01, ja em fase alfabética. Além disso, deficitario ao desempenho
de criangas entre 6 e 7 anos, boas e mas leitoras, que conseguem ler corretamente entre 25/26
letras (PULIEZI, 2011); e com tempo de 1,6s/letra maitscula e 1,2s/letra mintiscula (DO
CARMO, 2010).

O GS, por sua vez, realizou a leitura em tempo habil (Mau=15,5s; Map=17s) ¢ em
quantidade satisfatoria (Maa1=25; Maa2=24), mais agil que criangas de 9 anos alfabetizadas, que
leem o alfabeto maitsculo em 22s e mintsculo em 20s (DO CARMO, 2010). Os erros se
deveram a confusao de aspectos topoldgicos (Ze S,lee, geq, y e g) e de aspectos fonologicos
(K e Q), e falta de atencdo (R e Z). O primeiro tipo de erro decorre de falha no processo de
memorizagdo dos grafes, configurando-se como etapa transitoria da consolidacido do alfabeto
no cérebro (DEHAENE, 2012); j& o segundo tipo parece mais um ato falho devido a semelhanga
fonoldgica dos nomes das letras K e Q. Esses resultados comunicavam certa homogeneidade
nos desempenhos e dispensaram que se expusesse individualmente sobre cada participante.

Por fim, noticia-se que criangas falantes do portugués utilizam o conhecimento do nome
das letras no progresso inicial da aprendizagem da leitura e da escrita (CARDOSO-MARTINS
e BATISTA, 2005). Desse modo, a prova de leitura de letras se tornou preditora das provas de

leitura de silabas, palavras e textos; tematizadas adiante.

4.2.2 Prova de leitura de silabas

Nesta prova, solicitou-se aos participantes a leitura de 28 silabas, de diferentes estruturas
silabicas. A taxa de acertos (V'), a interpretacdo dos erros ([]), a auséncia de produgdo (-) € o

tempo de leitura foram considerados critérios de avaliagdo.
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Figura 12 - Prova de leitura de silabas: desempenho geral
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Fonte: A autora

Sobre o grafico da esquerda: a amplitude dos acertos compreende de 0 (minimo) a 28
(méximo) itens, a constatar heterogeneidade entre o desempenho da amostra total. O intervalo
interquartilico (regido cinza) apresenta a seguinte dispersdo de dados: metade da amostra
acertou até 27 itens (Q2, mediana), com limite inferior de 2,5 itens (Q1); um quarto da amostra
acertou quantidade igual ou abaixo de 2,5 itens (Q1) e um quarto teve acerto de 28 itens (Q3).
Tratava-se de uma distribuicdo assimétrica, isto €, de leitura significativamente heterogénea
entre a amostra total. Essa variacdo no desempenho acirrava a discrepancia ja advinda da prova
de leitura de letras.

Sobre o grafico da direita: a amplitude entre o tempo minimo (0s) e maximo (302s) ¢
significativa; ja o intervalo interquartilico (Q1-Q3) compreende uma regido inferior a essa
amplitude, revelando que a maioria dos participantes conseguiram tempo entre 9,375s (Q1) e
164,515s (Q3). A mediana (Q2=19,11s) entre Q1 e a média (x=73,378s) delimita ainda mais a
assimetria dessa distribui¢do, e informa que a maior concentragao de tempos ocorreu entre esses
dois marcos. Seja como for, a dispersdo entre os tempos da amostra possuia média e alta
proporcao; o que significava grande heterogeneidade entre os tempos de leitura.

Tabela 08 - Prova de leitura de silabas: desempenho grupal e individual

SILABA GP GS
P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
Pla [pa] - Vv v v

Ble [be] - v v v
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Bra [be’ra] -

Cle [le] -
Cha - -
Bor [be] -
Ac V4 -
Din - -

Fla - -
Pru - -
Cre - -
Dri - -
Tro - -
Mel - -
Fru - -
At N4 -
Gli - -
Ed V4 -
Tla - -
Os - -
Gro - -
Lu - -
Tar - -
Nho - -
Lho = - J
Ex v - v
ACERTO (a) 05/28 00/28 28/28 28/28 27/28
MAa 2,5 27,6
As 3,5 0,6
CVa (%) 140 2
TEMPO (t) 05m02s 00 18s75 19s11 27s03
Mt 151s 19s

St 213s 5s
CV¢ (%) 141 26

Fonte: A autora
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Nesta prova, o GP ndo conseguiu um bom desempenho. A leitura sildbica de P-01 fruiu
apenas em 05 dos 28 itens, os quais possuiam estrutura VC. Exceto pela silaba “op”, lida [or],
os erros € a nao produgdo ocorreram em silabas com onset complexo e onset simples. Conclui-
se, desses dados, que P-01 ndo conseguia ler silabas; lendo os 05 itens porque permitiam a
leitura letra-a-letra. Ainda, detectou-se, em 04 dos 06 erros, dificuldade com os fonemas /1/ €

/r/ em estrutura CCV. De fato, a aquisi¢ao da liquida lateral e da ndo-lateral em onset complexo
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ocorre ulteriormente as demais aquisi¢des silabicas em fungdo dos proprios segmentos nessas
posicdes (RIBAS, 2004). Possivelmente, esse desvio fonologico de P-O1 decorria de sua
condi¢do de apraxia de fala (cf. Quadro 6) ou de desvio fonético (cf. Quadro 7), alimentado
pela nao correcao ao longo da infancia e da vida adulta. Em relagdo ao tempo de leitura, o
participante demorou 16 vezes o tempo médio do GS (t=19), gastando cerca de 11 segundos
para ler cada silaba.

Mesmo que exitoso na leitura das letras, P-01 nao conseguiu progresso semelhante com
a leitura das silabas. Ele conseguia reconhecer o item como silaba, como constituinte de palavra
e constituido por letras; mas nao possuia habilidade para junta-las. Logo, nesse caso, ler letras
nao manteve correlagcdo com ler silabas. Nessa perspectiva, P-02 prosseguiu na mesma situacao:
desprovido do conhecimento alfabético completo, foi incapaz de ler qualquer silaba. Em fungao
dessas diferengas, percebeu-se a heterogeneidade interna entre os dados de acerto (CV,=140%)
e tempo (CV=141%) do GP. Em tempo, ambos os desempenhos foram deficitarios a leitura
silabica e ao tempo de leitura de escolares de 7 anos, que gastam 1,3s/silaba e possuem taxa de
acerto de 91% (DO CARMO, 2010).

Os participantes de GS leram todas as silabas em tempo habil (0,7s/silaba), mais
rapidamente que escolares de 9 anos ja alfabetizados (0,9s/silaba) (DO CARMO, 2010). Nao
houve variagdo intragrupal significativa na taxa de itens lidos (CV.=2%) e no tempo de leitura
(CV=26%). Houve apenas uma infracdo por S-05, que trocou /t/ (vozeado) por /d/ (ndo
vozeado), fonemas de mesmo ponto de articulagdo. Considerando o diagnéstico de apraxia da
fala e desvios desse participante (cf. Quadros 6 e 7), era notavel que a baixa ocorréncia de erro

expressasse, mais uma vez, uma reparacao do deficit linguistico.

4.2.3 Provas de leitura de palavras e textos

Como predito pelo desempenho grupal e individual nas tarefas anteriores, o GP ndo
conseguiu realizar a prova de leitura de palavras e prova de leitura de textos. Contudo, analisar
o desempenho do GS nestas provas podia fornecer projegdes para a alfabetizacao tardia do GP.
A essa altura, é importante notar que a heterogeneidade dentro do GS podia esbogar estagios de
desenvolvimento pelos quais o GP, no caminhar da aprendizagem, possivelmente passaria.

A prova de leitura de palavras consistiu na leitura de 55 itens, de diferentes tamanhos e
estruturas silabicas. Os participantes foram avaliados quanto a quantidade de acertos e ao tempo
de leitura. Em razao da redugdo da amostra (apenas GS), a apresentagao dos dados se deu apenas

por meio de tabela descritiva com calculos de média, desvio, coeficiente de variagdo, minimo
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(campo em cor cinza escuro) € maximo (campo em cor branca).

Tabela 09 - Prova de leitura de palavras: desempenho do GS

PARTICIPANTE S-03 S-04 S-05
ERRO 01 Avo > avo - 01 Esponja -> esponta
ACERTO (a) 54/55 55/55 54/55
Maa 54
Sa 0,6
CVa (%) 1
TEMPO (t) 31s 41s 66s
Mat 46s
St 18s
CV¢ (%) 44

Fonte: A autora

Conforme descrito na tabela, os participantes do GS leram MA,=54 itens em Ma=41s,
perfazendo aproximadamente 01 palavra a cada 0,8s. Resguardadas as diferengas de corpus,
criancas de 6 anos boas leitoras leem 01 palavra isolada/03s e mas leitoras leem 01 palavra
isolada/10,5s (PULIEZI, 2011); e adultos universitarios leem uma palavra isolada de alta
frequéncia em 0,8s (MACEDO et al., 2007)*. Depreende-se, portanto, que o GS teve o
desempenho de leitores proficientes. Individualmente, foi apurado CV=44%, o que apontava
heterogeneidade consideravel entre os tempos dos participantes. De fato, S-05 (t=66s; maximo)
gastou o dobro de S-03 (t=31s; minimo) e 1,6 vezes mais que S-04 (t=41s), o que podia estar
relacionado com o transtorno de fluéncia (cf. Quadro 6). Nesse caso, registrou-se pela primeira
vez a interferéncia significativamente negativa de um deficit linguistico no dmbito do GS.

A incidéncia de erros limitou-se a uma infragdo por S-03, por causa de acentuacdo na
palavra “avd”; e uma por S-05, pela troca de j por t na palavra “esponja”. Como nao cumularam
uma tendéncia de erro, foram considerados incorréncias irrelevantes para esta prova. Contudo,
como as dificuldades com acentuacdao e a troca de grafemas reapareceram em quantidade
problemdtica em um dos textos da tarefa de ditado; constatou-se que o GS seguia em fase
ortografica de leitura (cf. item 2.2), mas possuia falhas no processamento de certas informagdes
fonologicas em palavras.

A prova de leitura de textos contou com quatro textos de diferentes tamanhos e graus
de complexidade. A leitura foi avaliada segundo critérios de fluéncia, vacilagdo, repeticao,
autocorrecdo, substituicdo, adi¢do, subtracdo ou inversdo de letras e/ou palavras, pontuacao,

desvio fonologico; tempo e compreensdo, por meio de aplicagdo de questiondrio oral. Os dados

35 Ainda, segundo Barbosa (1994, p. 133 apud ROSA NETO, 2010, p. 71): “Lemos, numa velocidade normal,
aproximadamente 250 palavras por minuto, ou seja, quatro a cinco palavras por segundo. Um bom leitor 1€ em
torno de 50.000 palavras por hora, tem uma velocidade de leitura cinco vezes superior a da fala.”
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de leitura foram traduzidos em porcentagem segundo a seguinte regra: a cada infragdo, subtraia-
se 1% de um total de 100%, com limite inferior de 90% (10 erros; baseado na avaliacdo do
teste-fonte); ja para os dados de compreensdo, descontava-se 10% a cada erro ou ndo resposta
do questionario. Para auxiliar na andlise, fez-se calculo de média, desvio e coeficiente de

variagdo e discriminacdo de minimo (campo em cor cinza escuro) € maximo (campo em cor

branca).
Tabela 10 - Prova de leitura de textos: desempenho geral do GS nos quatro textos
PARTICIPANTE LEITURA TEMPO COMPREENSAO
S-03 84 76,5s 67,5
S-04 76 73,5s 65
S-05 82,5 88,5s 55
Ma 81 79,5s 62,5
S 3 6 5
CV (%) 4 7,5 8

Fonte: A autora

Tabela 11 - Prova de leitura de textos: desempenho individual do GS em cada texto
PARTICIPANTE S-03 S-04 S-05 Mal S1 CV1 (%)

; - LEITURA (%) 95 90 90 91 3 3

& TEMPO (1) 32| 355 40s  36s 4 11
COMPREENSAO (%) 50 100 50 67 29 43

- PARTICIPANTE  S-03 S-04 S-05 Ma2 S2 CV2(%)

B o LEITURA (%) 82 76 90 83 7 8

z TEMPO (t) 84s [180s " 92s  85s 6 7
COMPREENSAO (%) 90 70 70 77 115 15

- PARTICIPANTE  S-03 S-04 S-05 Ma3 S3 CV3(%)

B o LEITURA (%) 81 70 76 76 5,5 7

£ TEMPO (1) 102s° 104s 120s 109s 10 9
COMPREENSAO (%) 70 40 50 53 15 28

- PARTICIPANTE  S-03 S-04 S-05 Mad S4 CV4(%)

S 5 LEITURA (%) 78 68 74 73 5 7

£ TEMPO () 88s 758 102s 88 135 15
COMPREENSAO (%) 60 50 50 53 6 11

Fonte: A autora

Houve queda na decodificacdo (Mal=91%, Ma2=83%, Ma3=76% e Ma4=73%) e
aumento do tempo de leitura (Mal1=36s, Ma2=85s, Ma3=109s e Ma4=88s) a medida que os
textos se tornaram mais complexos do ponto de vista fonoldgico e ortografico. Como os
participantes passaram a lidar com mais palavras irregulares, infrequentes e nao familiares,
aumentou-se a demanda no processo de decodificagdo em detrimento do processo de
compreensdo (Mal=67%, Ma2=77%, Ma3=53% e Ma4=53%). Verificou-se, portanto, a
relagdo de causalidade entre decodificacao/fluéncia e compreensao do texto (CAGLIARI, 1997;

EHRI, 2005; ROSA NETO, 2010). Notou-se, ainda, que, exceto pelo texto 01, as demais
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decodificagdes ficaram abaixo do limite inferior (Ma=90%), que é a média de escolares de 9
anos sobre corpus experimental semelhante (DO CARMO, 2010).

O tempo padrao de leitura da crianga recém-alfabetizada (entre 07 e 11 anos) para cada
texto ¢: 30s para texto 01 e 60s para texto 02, para texto 03 e para texto 04 (ROSA NETO,
2010, p. 71). O GS superou esse tempo em todos os textos, ou seja, levou mais tempo que
criancgas alfabetizadas. Em termos de compreensdo, o teste-fonte fornece resultado apenas
referente ao texto 01: Ma=61%; e informa ser o menor escore de compreensao dos quatro textos
(ROSA NETO, 2010, p. 70). Diante disso, pode-se afirmar que GS teve compreensao superior
no texto 01 (Ma=67%) e inferior nos textos 3 ¢ 4 (Ma3=53% e Ma4=53%) que criancas entre
7 e 11 anos. Seja como for, tanto para o grupo experimental do teste-fonte quanto para o GS
deste estudo, houve niveis insatisfatorios de compreensdo. No caso do GS, a causa principal
certamente se relacionava as limitagcdes cognitivas da DI: dificuldade de inferir significados e
acentuacdo a partir da ortografia, o prejuizo da memoria fonoldgica de curto prazo em fungao
da dificuldade atencional de manter a concentragdo, a dificuldade de organizar informagdes
textuais e de processar informagdes numéricas dos textos; operagdes que também interferiam
na decodificacao.

Individualmente, percebe-se que S-05, que possuia problemas de fala, manteve os piores
tempos de leitura nos quatro textos (t1=40s, t2=92s, t3=120s e t4= 102s). Todavia, ndo houve
diferenca significativa, posto que as quatro medidas do coeficiente de variagdo relativas a
duracdo de leitura de cada texto foram inferiores ou iguais a 15% (CV1=11%, CV2=7%,
CV3=9% e CV4=15%). A decodificacdo também nao apresentou variagdes relevantes (CV1=3,
CV2=8, CV3=7 e CV4=7) entre os participantes. Ja no caso da compreensao, houve diferengas
estatisticamente significativas para os textos 01 e 03 (CV1=43% e CV3=28%). Considerando
que a compreensdo € o objetivo principal do ato de ler (STACKHOUSE, 1997), infere-se que
seu prejuizo podia estar relacionado as dificuldades de decodificagdo e a prevaléncia de uma
estratégia fonologica de leitura manifestada pelos trés participantes.

Dos equivocos de decodificagdo relevantes, destacava-se: pontuacdo, fluéncia,
vacilacdo e autocorre¢do por S-03; fluéncia, pontuagdo, substituicdo de silabas e omissao de
palavras por S-04 e; pontuagdo, fluéncia e substituicdo de silabas por S-05. A auséncia de
autocorrecao em S-04 e S-05 se relacionava com a substituicao de silabas: quando S-03 hesitava
ou falhava na decodificacdo sildbica, ele relia a palavra até acertd-la; ja S-04 e S-05
continuavam a leitura mesmo lendo, por exemplo, /estra’zedio/ e /estrazers/ para “estratégia”.
Adivinhar palavras a partir de silabas iniciais apreendidas também ocorre com criangas em

consolidagdo sildbica (ROSA NETO, 2010). Os erros de fluéncia e pontuagdo, cometidos por



83

todos, pareceram espelhar o curto processamento sintatico do deficiente intelectual, suplantado

pela atuagdo limitada da memoria e do pensamento.

As dificuldades de cada participante citadas reapareceram na tarefa de ditado, o que

sublinhou um estagio de aprendizagem e, nao, equivocos eventuais.

4.2.4 Conclusdes parciais

Quanto ao GP:

Em relagdo a prova de leitura de letras: provou-se a incorporagdo alfabética por P-
01, mas o mesmo nao ocorreu para P-02, que se situou em fase logografica. O de-
sempenho grupal de leitura foi considerado pior que a de escolares entre 6 € 7 anos;
Em relagdo a prova de leitura de silabas: ndo houve leitura sildbica relevante para
nenhum dos dois participantes. Esse desempenho foi considerado inferior a escola-
res de 7 anos;

Com base nas variaveis de acerto e tempo de leitura, P-01 demonstrou melhor habi-
lidade de consciéncia fonoldgica que de memoria fonologica (evocagdo) e acesso
lexical. P-02 teve um acesso mais agil, embora limitado pela representacao fonold-
gica incompleta, o que atestou inabilidade de consciéncia e memoria fonologicas;
Houve interferéncia significativa dos deficit linguisticos de fala e das anormalidades
cognitivas (aten¢do € memoria) no processamento fonologico dos dois participantes,

sobretudo em relacdo ao tempo de processamento.

Quanto ao GS:

Em relagdo a prova de leitura de letras: ndo houve diferencgas significativas entre os
participantes. O desempenho grupal foi equiparavel ao de adultos alfabetizados;
Em relagdo a prova de leitura de silabas: ndo houve diferencas significativas entre
os participantes. O desempenho grupal foi equiparavel ao de escolares plenamente
alfabetizados (teste-fonte);

Em relacdo a prova de leitura de palavras: houve diferenga significativa entre os
tempos de leitura dos participantes, com pior desempenho de S-05. O desempenho
grupal foi equiparavel ao de adultos universitérios;

Em relagdo a prova de leitura de textos: houve diferenca significativa entre os tem-
pos de leitura dos participantes, com pior desempenho de S-05. Quanto as varidveis
decodificagdo e compreensdo, apurou-se baixo desempenho grupal, inferior a média

de escolares entre 07 e 11 anos (teste-fonte);
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Quanto as quatro provas de leitura, percebeu-se desempenho satisfatorio no nivel de
letras, silabas e palavras; e um desempenho insatisfatorio no nivel textual;

A manifestacdo de dificuldades na decodificagdo durante a leitura de palavras no
contexto textual, especialmente de palavras infrequentes e irregulares, atestou uma
consciéncia fonoldgica com funcionamento limitado, posto falhar no processamento
de palavras em cadeia sintagmatica e palavras estranhas a memoria e ao acesso le-
xical. Assim, a habilidade de consciéncia fonoldgica se encontrava subordinada as
habilidades de memdria e acesso, o que significa que a consciéncia fonoldgica nao
era capaz de decodificar e intuir pela ortografia o significado de palavras novas.
Esse funcionamento deficitario, manifestado nas dificuldades de decodificagao,
também interferiram na compreensao textual;

Houve interferéncia significativa do transtorno de fluéncia sobre o processamento
fonoldgico de palavras de S-05 e sobre a decodificagdo textual de todos os partici-
pantes do grupo;

Houve interferéncia significativa das fungdes cognitivas anomalas (memoria, aten-
¢do, atividade psicomotora e pensamento) dos trés participantes na decodificagdao

textual e compreensao.

Quanto a ambos:

Constatou-se que GP lia letras e GS lia textos. P-01 estava em nivel alfabético par-
cial, P-02, em fase pré-alfabética, e GS, em fase alfabética consolidada;

A manifestacdo das limitagdes nas capacidades fonoldgicas ocorria para os dois gru-
pos. Porém, para o GP, incidia no contexto de itens fonolégicos (grafemas e fone-
mas); para o GS, aparecia no nivel lexical e sintético;

Nas provas que ambos os grupos realizaram (leitura de letras e de silabas), consta-
tou-se diferenca significativa intergrupal nas varidveis de tempo e acerto. Dai ser
valido afirmar que os alfabetizandos (GP) possuiam habilidades do processamento
fonoldgico reduzidas em comparacao aos alfabetizados (GS);

Nas provas de leitura de textos realizadas apenas por GS, descobriu-se falhas de
processamento fonoldgico, sobretudo de consciéncia fonoldgica. A esse respeito,
valeria a hipdtese das limitagdes intelectuais como causa fundamental da demora na
superagao dessas dificuldades fonoldgicas, pois o participante ja sabia ler, mas sua
leitura espelhava indicios de atencao, memoria, atividade psicomotora e pensamento

deficientes;
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e O desempenho na leitura relacionava-se positivamente com as variaveis de alfabe-
tizacao infantil e de idade, mas nao com o tempo de escolaridade, posto que os mais
jovens tinham melhores desempenhos, independentemente da quantidade de anos
na turma EJA/CAPS. Todavia, por este ndo ser um estudo longitudinal, ndo se pode

afirmar a falta de relagdo entre progressao na leitura e tempo de escolarizagao.

4.3 DO PROCESSAMENTO FONOLOGICO NA ESCRITA

Abordam-se, nesta secdo, as tarefas de ditado e julgamento de itens. A primeira tarefa,
realizada apenas pelo GS, e a segunda tarefa, executada por GP e GS, tiveram seus dados
analisados para caracterizar o processamento fonoldgico na escrita dos participantes da
pesquisa.

A secdo fica dividida em trés partes: Ditado, Julgamento de gramaticalidade e

Conclusdes parciais.

4.3.1 Ditado

Esta tarefa consistiu no ditado de trés textos pequenos, de diferentes graus de
complexidade. Os critérios de andlise da escrita abordaram o emprego das regras basicas
fonema-grafema, as convengdes ortograficas, a pontuacao e a acentuagdo; podendo haver mais
de uma infracao em apenas uma palavra. Como esta prova nao foi feita pelo GP, foram listadas
apenas os tipos de erros do GS e a ordem de finalizagdo de escrita pelos participantes desse
grupo. A analise quantitativa foi: a cada infragdo, subtraia-se 1% de um total de 100%, com
limite inferior de 90% (10 erros; baseado na avalia¢dao do teste-fonte).

Tabela 12 - Ditado: desempenho do GS

DITADO S-03 S-04 S-05
TEXTO 01 Separagdo de digrafo 02 flexdes de niimero -
01 01 ortografia 01 pontuagao
ESCRITA 98 97 100
(%)
Mal 98
S1 1,5
CV1 (%) 1,5
Ordem de 1° 2° 3°
finalizacao
TEXTO 02 ortografias 02 omissoes de palavra 03 pontuagdes
02 02 pontuagdes 01 flexdo de nimero 01 flexdo de nimero
03 pontuagdes 02 omissdes de palavra

01 acentuacao 01  substituicdo de
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05 ortografias palavra
ESCRITA 96 88 93
(%)
Ma2 92
S2 4
CV2 (%) 4
Ordem de 1° 2° 3°
finalizacao
TEXTO 04 pontuagdes 09 ortografias 04 flexdes de numero
03 03 ortografias 02 flexdes de nimero 01 ortografia
02 acentuacdes 04 pontuagdes 01 repeticao de palavra
02 omissdes de palavra 01 acentuagao
03 acentuagdes 01 omissao
02 pontuagdes
ESCRITA 91 80 90
(%)
Ma3 87
S3 6
CV3 (%) 7
Ordem de 1° 2° 3°
finalizacao

Fonte: A autora

Percebe-se que houve aumento dos erros conforme a complexificacdo dos textos. A
natureza dos erros acusou problemas de escrita que ndo se relacionavam apenas ao nivel
fonoldgico (separagdo de digrafo, ortografia e acentuagdo), mas ao nivel morfoldgico (caso da
flexdo) e sintatico (pontuacdo, repeticdo, omissdo, substituicdo). Além disso, esses erros
espelharam os problemas ja presentes na prova de leitura de textos. Por exemplo, a questao da
fluéncia, traduzida nos equivocos de pontuagdo e acentuagdo praticados por todos; € 0s casos
de omissao de palavras (principalmente de preposi¢des) e substituicao de silabas, por S-04 e S-
05. Nao houve, entretanto, os cldssicos fendmenos de hipersgmentacdo e hipossegmentagao.
Ainda, cabe ressaltar que os erros fonoldgicos predominantes, os de ortografia, consistiram em
trocas grafofonémicas (v por f, t por d, q por g; m por n antes de p € b), mas sem fendmeno de
espelhamento. Isso confirmava a consolidagdo do sistema alfabético, e apontava que os
problemas de escrita eram de primeira e terceira ordens (cf. se¢do 2.3).

Todo esse panorama de erros aparecia nas redagdes das aulas da turma EJA/CAPS, e
sugeria uma memoria fonologica e um acesso lexical mais ativos que a consciéncia fonologica.
A recorréncia dos erros de escrita resultava do fato de que os participantes recorriam mais a
uma adivinhagao ortografica, que lhes fornecesse um produto sensivelmente gramatical, que ao

raciocinio fonologico.
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Segundo a média grupal, a proporcao de erro foi abaixo do limite inferior no texto 03
(Ma3=87). Conforme calculos de coeficiente de variagdo, o desempenho grupal teve baixa
heterogeneidade nos trés textos (CV1=1,5; CV2=4; CV3=7), ou seja, nao houve diferencga
significativa entre os participantes na prova do ditado. Quanto a ordem de finalizagdo, S-03,
como nas demais tarefas psicométricas, manteve-se o mais héabil do grupo. Em relagdo a S-04,
podia significar melhor processamento fonoldgico; todavia, em relagdo a S-05, o menor tempo
na habilidade de escrita certamente adivinha da lentificacdo motora deste participante (cf.

Quadro 6).

4.3.2 Julgamento de gramaticalidade

Nesta tarefa, os participantes avaliaram a escrita de 10 palavras (campo em cor cinza
escuro), 10 pseudopalavras (campo em cor branca) e 10 ndo-palavras (campo em cor azul)

quanto ao grau de pertencimento a lingua portuguesa. O critério de avaliagdo foi a taxa de

acertos (V) e interpretagdo dos erros (x).

Figura 13 - Julgamento de gramaticalidade: desempenho geral
1
17

14

%13,2

o

Julgamento de gramaticalidade - Acerto

Amostra total

Fonte: A autora

Com Ma=13,2 (x), a amplitude dos acertos compreende de 7 (minimo) a 19 (méximo)
itens, a constatar heterogeneidade entre o desempenho da amostra total. O intervalo
interquartilico (regido cinza) apresenta a seguinte dispersdo de dados: metade da amostra
acertou até 14 itens (Q2, mediana); um quarto da amostra acertou quantidade entre 9 (Q1) e 7

itens e um quarto teve acerto acima de 17 itens (Q3), com limite superior de 19 itens. Trata-se
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de uma dispersdo pouco assimétrica dos dados de acerto, isto ¢, de pouca variabilidade entre o
escore de cada participante dentro da analise geral.

Tabela 13 - Julgamento de gramaticalidade: desempenho grupal e individual
ITEM P-01 P-02 S-03 S-04 S-05 ERRO/ITEM TOTAL
ERRO/ITEM

2 TEILE

5 JENALA

8 MESLA

11 CHONILE

14 TOMENFO

17 FOSAXONE

_-----_
—-----_
20 LAJAU

_-----_
_-----_

23 GADRA

26 TASPOBE

29 TILHU
_-----_
ACERTO
Ma 9 16
S 3 3
CV (%) 33 19

Fonte: A autora

Embora nio tenha havido variacdo no desempenho geral (cf. Figura 14), o mesmo nao

ocorreu na comparag¢ao intergrupal. Consta da tabela que a média de acerto do GP (Ma=9 itens)
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foi 44% inferior a média do GS (Ma=16 itens), com alta variacdo entre os membros do primeiro
grupo (CV=33%) e média varia¢do entre os membros do segundo grupo (CV=19%). Ora, no
ditado, P-02 superou P-01, embora tenha se mantido significativamente atras nas provas de
leitura. Ou seja, o julgamento de gramaticalidade teve baixa correlagdo com o desempenho na
prova de leitura de letras. Curiosamente, o escore de GS alcancou 16/30 itens, também
configurando um desempenho na contramado do desempenho nas provas de leitura.

Dos trés tipos de itens, a distribui¢do de acertos foi:

Tabela 14 - Julgamento de gramaticalidade: distribuicao de acerto/tipo de item

ITEM P-01 P-02 S-03 S-04 S-05
PALAVRA 4 5 9 10 9
PSEUDOPALAVRA 0 2 4 3 5
NAO-PALAVRA 3 4 6 1 1

Fonte: A autora

A partir da interpretacdo dos dados, observou-se que o maior item de acerto de todos os
participantes foi a PALAVRA, com minimo de 4, por P-01, e maximo de 10 acertos, por S-04.
A PSEUDOPALAVRA recebeu o maximo de 5 acertos, por S-05, e a NAO-PALAVRA obteve
seu auge com 6 acertos, por S-03. Os acertos independeram dos critérios de regularidade e
irregularidade ou extensio’® dos itens. Assim, os itens que todos os participantes erraram ou
acertaram ndo variavam conforme esses critérios.

Analisando-se os erros, percebeu-se que poucos participantes marcaram no campo “nao
faz parte da lingua”. A maioria das PSEUDOPALAVRAS e NAO-PALAVRAS foram julgadas
como partes do portugués brasileiro. Diante disso e do panorama de acerto (minimo=7;
maximo=19), atestou-se um conhecimento gramatical vacilante, porque fonoldgica e

ortograficamente incipiente. O escore maximo foi de 63%.

4.3.3 Conclusdes parciais

Quanto ao GP:

e O grupo ndo conseguiu realizar a tarefa de ditado. Esse acontecimento foi predito
pela prova de leitura de silabas;

e Na tarefa de julgamento de gramaticalidade, os participantes do GP tiveram as

36 Itens regulares: conversdo grafema-fonema com correspondéncia univoca; Itens irregulares: consoante <x>,
independentemente da posigdo, pois pode ser associada aos fonemas /S/, /s/, /ks/ ou /z/; e vogais <e> e <0> em
posi¢do tonica em palavras paroxitonas, pois confundem-se aos fonemas /e/ ou /€/e /2/ou /o/. Extensdo: palavras
curtas (até dissilabas) ou longas (a partir de trissilabas).
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menores taxas de acerto; com alta heterogeneidade intragrupal. Controversamente,
P-02, que demonstrou rendimento insatisfatorio nas provas de leitura, teve desem-
penho superior a P-01. Isso provou que as habilidades de leitura de letras nao pre-
disseram as habilidades de escrita no que diz respeito a tarefa de julgamento;
Assim como nas provas de FVF e IR e IFI, os participantes conseguiram melhor
desempenho em tarefa de julgamento (julgamento de gramaticalidade) que produ-
¢do (ditado);

Novamente, P-02 sobressaiu-se quanto as habilidades de memoria e acesso. No de-
sempenho de escrita, sua estratégia logografica serviu melhor que a alfabética par-
cial, de P-01;

Nao houve interferéncia de deficit linguisticos ou anormalidades psiquicas durante
a tarefa de julgamento de gramaticalidade, provavelmente por causa da aplicacdao

coletiva e da dispensa da variavel temporal.

Quanto ao GS:

Na tarefa de ditado, os trés participantes demonstraram erros de nivel fonolédgico,
morfologico e sintatico; com erros de ortografia e de conversao grafofonémica. To-
davia, tais incorréncias s6 se deram em quantidade relevante no texto 03, ortografica
e sintaticamente mais complexo;

Na tarefa de julgamento de gramaticalidade, os participantes do GS tiveram as trés
maiores taxas de acertos; com coeficiente de variagdo intergrupal médio. Contudo,
o desempenho foi abaixo da média, com escore maximo de 63%.

Nas duas provas de escrita, o melhor desempenho foi de S-03; todavia, ndo houve
coeficiente de variagdo intragrupal alto (acima de 30%) em nenhuma das duas pro-
vas, o que significou desempenhos individuais relativamente homogéneos. Nesse
sentido, as habilidades de processamento fonoldgico atuantes na escrita estavam ni-
veladas para todos os participantes do GS;

Nao houve interferéncia de deficit linguisticos ou anormalidades psiquicas durante
as tarefas de ditado e de julgamentosa de gramaticalidade, provavelmente por causa

da aplicagao coletiva e da dispensa da variavel temporal.

Quanto a ambos:

Nas provas de escrita, GS teve melhor desempenho que GP: primeiro, porque con-
seguiu realizar a tarefa de ditado; segundo, porque teve melhor escore na tarefa de

julgamento de gramaticalidade;
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e Na tarefa de julgamento, ambos os grupos tiveram desempenho insuficiente, a de-
monstrar um conhecimento fonoldgico e ortografico incipiente;

e Quanto a escrita, GP atestou fase logografica e GS atestou fase alfabética consoli-
dada;

e (Quanto ao processamento fonologico na escrita, GS teve suas capacidades menos
afetadas pela condi¢@o da DI, a confirmar melhora em decorréncia da alfabetizacao
na infancia. Contudo, assim como nas provas de leitura, as tarefas de escrita, espe-
cialmente o ditado, revelaram falhas de consciéncia fonoldgica. Essas falhas atesta-
ram, novamente, uma estratégia de processamento mais voltada a memoria fonolo-
gica a qual, por ser limitada quanto a0 armazenamento e evocagdo, colocava em
evidéncia a falta de raciocinio fonologico. Esse quadro explicitava que a habilidade
mais prejudicada no GS era a consciéncia fonoldgica, ou seja, a habilidade metalin-
guistica do processamento fonologico. Comparado ao adulto brasileiro saudavel de
até 12 anos de escolaridade, com praticas utilitaristas de escrita e leitura (leia-se:
sem habitos de escrita e leitura formais), esse comportamento era culturalmente ni-
velado (INAF, 2016);

e Em relacdo a escrita, os membros de GP tinham um processamento fonologico di-
vergente dos membros do GS. Como ambos tinham representacdo ortografica e fo-
noldgica limitada (memoria fonoldgica), eles utilizavam de estratégias logograficas
e fonémicas para julgar a escrita, o que demonstrava um funcionamento positivo do
raciocinio fonologico (consciéncia fonoldgica);

e Devido a dispensa da varidvel temporal e a aplicagdo coletiva das tarefas, ndo houve
registro de interferéncia significativa dos deficit linguisticos e de func¢des psiquicas

andmalas.

4.4 CONSIDERACOES GERAIS

Entende-se que a consciéncia fonoldgica se encontra mais relacionada ao pensamento
(raciocinio fonoldgico), enquanto a memoria fonologica e o acesso lexical dependem mais da
memoria; sendo o pensamento e a memoria as fungdes cognitivas mais funcionais sobre o pro-
cessamento fonoldgico. Dos trés componentes, mostrou-se mais eficaz no GP e mais prejudi-
cada no GS a consciéncia fonoldgica, o que sugere que essa habilidade se desenvolve paralela-
mente a escolarizagdo infantil ou adulta, sendo mais sensivel aos estimulos espontaneos e ati-

vada como recurso compensatorio dos outros dois componentes. A memoria fonologica e o
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acesso lexical dependem mais dos estimulos formais e do reforco, pois seus respectivos funci-
onamentos vinculam-se necessariamente a qualidade da consolidagdo prévia dessas habilida-
des. Logo, esses dois componentes se evidenciaram mais prejudicados no GP, que tinha algo
como uma consolidagdo precaria, e mais funcionais no GS, embora de modo insatisfatério em
razdo de um funcionamento reduzido do raciocinio fonoldgico.

No processamento de leitura e escrita, hd o espelhamento do processamento fonoldgico.
Assim, GP e GS assumiram diferentes estagios: ainda que ambos estivessem na turma
EJA/CAPS ha uma média de 7 anos, GP ainda estava em etapa inicial do processo de consoli-
dacdo da leitura e da escrita e GS lia e escrevia textos, mas cometia recorrentes desvios elemen-
tares, de superacao lenta. Quanto a interferéncia das fungdes cognitivas andmalas e dos deficit
linguisticos, GP manifestava mais intercorréncias, com maior prejuizo da memoria que do pen-
samento, ¢ GS demonstrava reversao da maioria das limitagdes, tendo maior afec¢ao no pensa-
mento em relagdo a memdria. Essa alteragdo clinicamente significativa do pensamento era um
dos principais fatores que ainda justificava o diagndstico de deficiéncia intelectual do GS, con-
siderando as evidéncias de superacdo de grande parte dos sinais psico-organicos desse trans-
torno.

Por meio da descricao e da anélise do processamento fonologico e dos transtornos de
linguagem e da identificagdo das habilidades fonologicas mais preservadas e mais afetadas,
erigiu-se a comparacao entre o desempenho do GP e do GS. Os resultados encontrados aponta-
ram para o melhor funcionamento do processamento fonoldgico e a menor incidéncia de deficit
linguisticos no GS, provas que corroboram o papel da interven¢do infantil na superacdo do
quadro de transtorno. Quanto ao GP, o processamento fonologico funcionava de modo precario
e impunha dificuldades com o uso da linguagem, a interferir severamente na aprendizagem da
leitura e da escrita. Todavia, essa caracteriza¢do ndo mais apontava para as limitacdes da doenca
como causa fundamental, mas para uma espécie de estratificagdo das funcdes linguistico-cog-
nitivas, que reduzia os efeitos da aprendizagem no cérebro adulto, tornando-o menos penetravel
em relacdo ao cérebro infantil, cuja maleabilidade neuronal ¢ mais sensivel as intervengdes

formais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve o objetivo de investigar em que medida as limitagdes no
processamento linguistico, sobretudo o fonoldgico, afetavam a aprendizagem da leitura e da
escrita em dois adultos alfabetizandos com quadro de DI. Sob a hipétese inicial de que as
dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita desse grupo eram causadas pelas limitagdes
impostas pela doenga, construiu-se um estudo exploratério de base psicométrica e
observacional, que permitisse comparar o processamento fonologico de adultos com DI
alfabetizados na infincia, grupo secundario, com o grupo principal, adultos que ndo tiveram tal
intervengdo infantil, mas tardiamente. Ambos os grupos estudavam na mesma turma EJA e
faziam tratamento no CAPS, tendo como diferenciador a questdo da alfabetizagcdo infantil.
Auxiliada pelas questdes de pesquisas e objetivos secundarios, a testagem da hipotese abrangeu
a avaliagdo e descri¢do do processamento fonoldgico, dos deficit linguisticos e das fungdes
cognitivas envolvidas no processamento, cujas evidéncias foram coletadas pelas tarefas
psicométricas e observagdes da atuacao escolar dos participantes (cf. Introdugao).

Os estudos entre populagdes saudaveis e clinicas tém apontado um efeito positivo da
escolarizagdo sobre a organizacao cerebral (PARENTE et al., 2009), incluindo ai a evidéncia
da plasticidade e reciclagem neuronal (DEHAENE, 2012). A primeira diz respeito a
especializacao de estruturas; a segunda trata da relocacdo de fungdes para estruturas nao
originais (cf. Capitulo 2). No caso desta pesquisa, a plasticidade cerebral dos adultos com DI
que foram alfabetizados no periodo da infancia colocou-os, em termos de processamento
fonologico, alinhados a adultos sem transtornos mentais e problemas de aprendizagem,
alfabetizados na infancia ou tardiamente. Diante da intervengdo educacional infantil, a
maturacdo das estruturas geneticamente ou pds-natalmente deficitarias, ao tempo proprio de
desenvolvimento individual, resultou em funcionamento equivalente ao resultado maturacional
do cérebro saudavel.

As analises dos dados das tarefas psicométricas e das observagdes das aulas revelaram
que o processamento fonoldgico dos adultos com DI alfabetizados na infincia sofria menos
interferéncia dos deficit linguisticos. De fato, houve prejuizo significativo apenas para um
participante, durante as provas de leitura de palavras e textos, com relagdo a fluéncia. Isso
sugere que a alfabetizagdo revertera a maioria dos problemas de linguagem expressos no nivel
fonologico, como transtornos articulatdrios, desvios fonoldgicos e transtornos de fluéncia. As
anomalias das func¢des cognitivas do cérebro alfabetizado também pareciam atenuadas diante

do dado fonolégico; todavia, o raciocinio prejudicado ainda incidia de forma negativa sobre a
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consciéncia fonoldgica, isto €, atrapalhava o pensamento metafonologico sobre a informagao
lexical. Isso, por sua vez, limitava o desenvolvimento proficiente da escrita e da leitura uma
vez que estagnava a alimentagao da memoria fonoldgica e, consequentemente, refreava o acesso
lexical.

Na pratica, esse grupo sabia ler e escrever, mas possuia frequentes falhas
grafofonémicas e ortograficas. Adultos brasileiros saudaveis no mesmo nivel de alfabetismo
também compartilhavam do mesmo problema (INAF, 2016); mas a diferenca ¢ que os adultos
da pesquisa se encontravam em escolarizacao havia média de 7 anos, o que deslocava esses
erros, de natureza linguisticamente elementar, para um contexto de aprendizagem atipica.
Portanto, o mau desempenho do processamento fonoldgico em leitura e escrita se dava pela
deficiéncia da capacidade metalinguistica. Ou seja, no caso desse grupo, as dificuldades de
superagao das falhas, realmente, tinham por causa fundamental a limitagdo no processamento
fonoldgico determinada pela DI, conforme a hipotese inicial.

Considerando o tempo de aprendizagem proprio desses sujeitos, a medida com que a
deficiéncia metalinguistica interferia no desenvolvimento da aprendizagem poderia ser
reduzida por meio de continua estimula¢do metalinguistica amparada pelo método fonico, que
reforga o processamento fonologico, isto ¢, a rota fonoldgica de processamento do dado
linguistico. Nesse caso, trata-se de plasticidade neuronal; especializacdo de estruturas
subfuncionais e reversiveis.

A reciclagem neuronal, por sua vez, mais exigente quanto a métodos de testagem, parece
ser o fendmeno promotor da possibilidade de aprendizagem dos adultos alfabetizandos com DI.
Nessas pessoas, as limitagdes linguistico-cognitivas (hipotese inicial) determinavam menos as
dificuldades de aprendizagem do que a historica e persistente precariedade de estimulos
metalinguisticos e a retroalimentacdo de modelos linguisticos negativos ao longo da vida. Esses
dois fatores, consequéncias da falta de intervencao clinica e educacional desde a infancia e de
modo continuado, como que engessaram as funcgdes linguistico-cognitivas de modo a reduzir
enormemente o comportamento adaptativo e a plasticidade neuronal para a reversao cognitiva.
Contudo, conforme as conclusdes das analises, os individuos utilizaram de estratégias nao
propriamente linguisticas em alguns de seus melhores desempenhos, por exemplo, a estratégia
logografica nas tarefas de intruso de rima e de fonema inicial e julgamento de gramaticalidade.
Ou seja, por mais que ndo lhes fossem ativas as conexdes adequadas para desempenhar as
tarefas linguisticas, certa recursividade cognitiva ndo convencional parecia suportar o
processamento do dado linguistico.

O processamento fonoldgico nesse grupo sofria recorrente interferéncia das anomalias



95

cognitivas da atengdo, memoria, afetividade’’, atividade psicomotora e pensamento e,
consequentemente, dos deficit linguisticos (transtornos articulatérios, fonoldgicos, pragmaticos
e de fluéncia). A consciéncia fonoldgica, ou a metafonologia, parecia mais funcional em relagao
a memoria fonologica e ao acesso lexical. Como esses sujeitos tinham pobres representacoes
ortografica e lexical, eles compensavam pelo raciocinio (deficiente e simplério) da informagao
acustica e grafica, a desvelar uma estratégia fonémica e logografica. Logicamente, esse
funcionamento nao foi capaz de al¢a-los a um processamento eficiente; pelo contrario, devido
as estruturas cognitivas historicamente engessadas, suplantadas pela auséncia de intervengao
precoce, tratava-se de um processamento lento e incompleto. Por isso, a hipdtese inicial
precisou ser reformulada, fazendo da historica falta de estimulos e retroalimentagdo linguistica
negativa como o principal interferente nas aprendizagens de leitura e escrita e deslocando a DI
como causa subjacente das dificuldades de aprender a ler e escrever.

A prevaléncia do processamento estratégico nesse grupo parecia esbogar um principio
de compensagdo, de readaptagdo linguistico-cognitiva, por meio da recursividade a estruturas
ou conexdes nao linguisticas. Se as limitagdes na capacidade fonologica ndo mais eram a causa
fundamental e, sim, o endurecimento das funcdes cerebrais, entdo somente um processo de
reciclagem de conexdes poderia relocar as fungdes necessarias a aprendizagem inicial das
habilidades de leitura e escrita para conexdes ndo endémicas. Conquanto tudo isso se trate de
projecao, certo ¢ que qualquer mudanga positiva s6 pode acontecer a partir de uma intervencao
educacional continua e sobrerreforcada, sobretudo quanto ao aspecto fonologico.

Em suma, este trabalho comparou alfabetizacdo infantil e tardia de pessoas com DI e
concluiu ndo apenas a maior eficdcia da intervencdo infantil na reversdo clinica como a
condenacdo das estruturas e fungdes linguistico-cognitivas em sua auséncia. A falta de um
grupo controle, adultos alfabetizandos sem transtornos, dificultou as andlises; mas teve por
reparo a utilizagdo de pesquisas ja realizadas, o que permitiu formular comparagdes adequadas
durante as interpretagcdes dos resultados. No mais, considera-se que o propdsito da pesquisa foi
satisfatoriamente cumprido. Quanto aos encaminhamentos, considerando a continuidade do
projeto da turma EJA/CAPS e a riqueza de andlises potenciais provenientes dela, mais estudos
podem ser feitos com esse publico, ndo apenas na perspectiva fonologica. No caso especifico
deste estudo, pode-se construir uma pesquisa de acompanhamento longitudinal da
aprendizagem do grupo principal, a fim de verificar a variavel de tempo de escolarizagdo e

reversibilidade do quadro clinico da DI.

37 Conforme capitulo 4, ndo houve interferéncia negativa relevante da funcédo da afetividade neste estudo; o que
ndo significa que ela ndo interferia negativamente na aprendizagem dos participantes.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Processamento fonoloégico
em adultos alfabetizandos com quadro de deficiéncia intelectual”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Camila Tavares Leite ¢ Camila de Lima Severino, ambas da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar como alunos da turma EJA da Rede Casa/UFU
diagnosticados com deficiéncia intelectual aprendem a ler e escrever. Por meio de testes,
esperamos compreender em que medida a aprendizagem ocorre nessas pessoas com relagdo aos
alunos dessa turma que ndo possuem deficiéncia intelectual e, também, com os adultos
alfabetizandos de uma turma EJA regular.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Camila de Lima
Severino no dia 30 de abril de 2020, na sala 106 do bloco U, no campus Santa Monica, na
Universidade Federal de Uberlandia, durante o horario das aulas da turma EJA (quinta-feira,
entre 13h e 17h). Nesse mesmo local e horario ocorrera a aplicagdo das tarefas psicométricas,
a partir do dia 30 de de 2020. Conforme item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. III da Resol.
510/2016, vocé tem tempo para decidir se quer participar da pesquisa.

Na sua participagdo, vocé passara por cinco tarefas psicométricas: 1°) Teste de Fluéncia Verbal
Fonémica, em que vocé precisa dizer palavras comecadas por determinado grupo de letras; 2°)
Intruso de rima e fonema inicial, em que vocé precisa apontar oralmente, dentre um grupo de
silabas e palavras, os itens que rimam e come¢cam com o mesmo som; 3°) Prova de Leitura, em
que voceé precisa ler letras, silabas, palavras e textos; 4°) Ditado, em que vocé escrever o texto
ditado pelo aplicador; 5°) Julgamento de gramaticalidade, em que vocé deve julgar quais
palavras estdo escritas conforme as regras do portugués brasileiro.

Cada tarefa possui duracdo entre um (01) e dez (10) minutos e serd gravada por meio de
registros escritos ou filmados. Por qualquer que seja o motivo vocé pode pedir que a sessao de
gravacao seja interrompida. Apods a gravacado, os dados serdo utilizados exclusivamente para a
presente pesquisa e, em seguida, apagados. Em nenhum momento vocé sera identificado. Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso haja
necessidade de vocé se deslocar em dias e/ou horérios ndo previstos, os gastos decorrentes de
transporte e/ou alimentacao serdo pagos pela pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Por se tratar apenas de leitura e gravacdo de voz e imagem, esta pesquisa apresenta riscos
minimos ao participante. De acordo com a resolucao 466/12, toda pesquisa apresenta algum
risco ao participante, sendo que o risco minimo ¢ o de identificacdo do participante. Para tentar
minimizar esse risco, voc€ nao tera seu nome exposto em momento algum. Serd criado um
codigo aleatdrio para seu dado. Um outro risco € que vocé poderd sentir-se envergonhado ou
constrangido durante as tarefas. Nesse caso, podera solicitar que a gravacao seja interrompida
a qualquer momento, sem que haja prejuizo algum na relagdo com o pesquisador ou com a
institui¢ao, como ja explicitado acima.

Os beneficios serdo contribuir para os estudos sobre a cogni¢do humana e a elaboragdo de
modelos de aprendizagem para casos de aprendizagem atipico. Além disso, a pesquisa podera
ajudar os professores da turma EJA a desenvolverem metodologias de ensino que promovam
melhores condi¢des de aprendizagem para vocé e os demais participantes da pesquisa.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coagao. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Camila Tavares Leite, pelo telefone 3291-8322 ou na sala 251, no bloco 1G,
campus Santa Monica, UFU. Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de
Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG,
38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender
os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos conforme resolu¢des do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de ..cooooeeennn. de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa



