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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DO PESQUISADOR

“Em toda a vida, nunca me esforcei por ganhar
nem me espantei por perder. A nogdo ou o
sentimento da ftransitoriedade de tudo é o
fundamento mesmo da minha personalidade.”
Cecilia Meireles, 1951.

Minha trajetoria académica iniciou-se em 1989, na cidade de Monte Alegre
de Minas — Minas Gerais (MG), quando ingressei na Educagéo Infantil e tive a
primeira relacdo com a escola. Ainda lembro o quanto era gostoso ir a escola. Foi
neste periodo que tive contato com os numeros e me encantei pela magica que eles
representavam.

Logo no primeiro ano do Ensino Fundamental | houve uma segregag¢ao nos
conteudos Foi quando me apresentaram a Matematica, com os calculos e a
resolucao de problemas. O fascinio por esta area do conhecimento me agucgava a
curiosidade e parecia facil, tudo era interessante, e a cada dia letivo o0 meu desejo
de aprender aumentava.

Com o passar do tempo, a Matematica tornava-se cada vez mais
fascinante. Sempre obtive bons resultados e destaque no processo de ensino e
aprendizagem. Lembro-me, com carinho, do orgulho de meus pais ao buscarem
minhas provas e verem que meu desempenho nesta area era surpreendente.

Na segunda etapa do Ensino Fundamental meu desempenho continuava
exemplar. Meus colegas sempre me pediam auxilio para explicar os exercicios de
Matematica e como resolvé-los. Alguns ainda pediam aulas particulares, e assim,
nesse periodo despertou-me a vontade de ensinar. Sempre faziamos grupos de
estudos e nos reuniamos na casa dos meus pais para aprender um pouco mais.

Ja no Ensino Médio, o desejo de se tornar professor de Matematica ainda
era evidente, ja que eu tinha tanto gosto pelo conteudo. Mas este desejo de me
tornar professor precisou ser adiado, pois no ano de 1999, meu irmao mais velho
engravidou sua atual esposa e, considerando que a faculdade de Matematica era
integral e meus pais nao tinham recursos para me manter em um curso desta
natureza, que por sinal s6 era oferecido em Uberlandia, guardei esse meu sonho.

Como nao havia recursos financeiros e a minha familia estava aumentando,

tive que iniciar a vida profissional no ano de 2000, enquanto cursava o Ensino
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Médio. Dessa forma, fiz um curso técnico de informatica oferecido na mesma escola

em que eu cursava o ensino regular. Assim, a partir desse curso profissionalizante
consegui uma vaga de emprego em uma escola privada, para ser professor de
cursos técnicos, onde permaneci por dois anos.

Os fatos ocorridos em minha familia me levaram ao mercado de trabalho
ainda jovem, estando empregado aos 16 anos de idade. Portanto, o sonho de ser
professor de Matematica ndo foi abandonado. Fui buscar novos desafios, e, ao
completar meus 18 anos mudei-me para Uberlandia em busca de emprego e novas
oportunidades que possibilitassem ingressar no universo académico.

Como ja possuia experiéncia em cursos de informatica, consegui um
emprego em uma escola de informatica na cidade. Trabalhei na empresa por mais
de cinco anos, mas pelo fato de morar sozinho, ndo me sobravam recursos para
tentar ingressar na faculdade. Mesmo assim, o desejo de ter uma graduacéao e ser
professor ainda permanecia latente.

No ano de 2006 uma familia me ofereceu um emprego em Uberaba - MG,
para trabalhar como Auxiliar de Escritério em uma fazenda, e como sempre gostei
de desafios, aceitei a proposta de trabalho. Neste mesmo ano, conheci a
Universidade de Uberaba (UNIUBE) e pelo fato de estar trabalhando na area de
gestao decidi ingressar no curso de Administragdo. Durante esse periodo, o trabalho
na area administrativa ndo satisfazia a vontade de ensinar, ndo me enriquecia a
alma. Assim, no ano de 2009 surgiu uma oportunidade de emprego em Monte
Alegre de Minas — MG, em uma escola particular para ser professor de Matematica
do Ensino Fundamental e Médio.

Mesmo cursando Administracdo, a direcao sabia de meu excelente historico
e do fascinio pela Matematica. Consegui habilitagdo junto a Secretaria de Educagéao
de Uberlandia para lecionar, por se tratar de uma area correlata a esta ciéncia.
Desde entdo néao fiquei longe das salas de aulas, ora atuando como professor
contratado, ora como designado, em escolas privadas e publicas.

Para obter a habilitacdo de professor de Matematica, decidi, em 2016, fazer
a complementagdo pedagodgica na Universidade Cruzeiro do Sul e obter a
licenciatura em Matematica, tornando o sonho em realidade. Mesmo ja tendo atuado
como professor, o fato de ndo ser habilitado ndo permitia que eu conseguisse
oportunidades de trabalho na area de ensino; por esta razdo ingressei nesta

modalidade de curso.
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Atualmente resido em Uberlandia e atuo como professor de Estatistica em

uma faculdade da rede privada, lecionando as disciplinas de Estatistica | e
Estatistica Il para os cursos de Design, Moda, Publicidade e Jornalismo.

Desde entdo, o meio académico e profissional sempre estiveram presentes
em minha vida. Agora, o sonho € destinado ao aperfeicoamento da arte de ensinar,
em que, o desejo de progredir e alcangar novos horizontes sé podera ser alcangado
por meio de um curso de pds-graduacgao stricto-sensu, na modalidade de mestrado.

Assim surgiu a oportunidade de ingressar no Mestrado Profissional de
Ensino em Ciéncias e Matematica pela UFU, por meio do qual almejo aprimorar
meus conhecimentos e desenvolver ainda mais as habilidades da docéncia e,

portanto, me tornar um professor melhor e pesquisador na area da educacao.
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RESUMO

O Livro Didatico pode ser considerado um dos principais agentes para a construgao
do conhecimento no espago escolar, pois, além de garantido por lei, € sustentado
por politicas e programas publicos, com ampla cobertura em todo o territorio
brasileiro. Esta pesquisa tem como objetivo analisar as propostas de livros didaticos
do ensino médio, no que se refere a educacao financeira, que possam contribuir
para a formagao de professores de matematica do ensino médio. Para estabelecer a
relagdo que permite a percepgdo dos niveis de desenvolvimento cognitivo
apresentados nos livros didaticos, foi fundamentada a teoria da taxonomia de Bloom.
Para cumprir o objetivo do estudo proposto, estabelecemos, identificamos e
selecionamos trés colec¢des de livros de matematica com o maior numero de tiragens
no PNLD 2017. Para a coleta de dados, optamos por usar a metodologia comparada
para justapor dados e informagdes de os materiais estudados, com possibilidade de
analise dos dados, buscando similaridades e diferencas em seus elementos. Quanto
a analise, a partir da arvore de parametros, categorias e indicadores, construimos
trés eixos: i) livros didaticos; ii) manual do professor; e iii) ensino e aprendizagem.
Como produto, desenvolvemos um guia pratico para auxiliar o professor na selegéo
de livros didaticos. Em nossos resultados, com a perspectiva voltada para a
Educacado Financeira, percebemos que o livro didatico atende parcialmente a essa
area do conhecimento, mas atualmente observa-se que nesses livros a énfase esta
relacionada a promog¢ao do conteudo da Matematica Financeira, que € uma pequena
fracdo. Assim, acreditamos que esta pesquisa contribua para a area de Educacéao
Matematica, pois possibilitara a formacdo de professores de matematica que
trabalham com Educagdo Financeira, para o desenvolvimento de atividades e
conscientizagao de seus alunos como cidadaos da sociedade.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Matematica. Taxonomia de Bloom.
Metodologia Comparada. Educagao Financeira.



ABSTRACT

The Didactic Book can be considered one of the main agents for the construction of
knowledge in the school space, because, besides being guaranteed by law, it is
supported by public policies and programs, with wide coverage throughout the
Brazilian territory. This research aims to analyze the proposals of high school
textbooks, with regard to financial education, that can contribute to the formation of
high school mathematics teachers. To establish the relationship that allows the
perception of the levels of cognitive development presented in textbooks, Bloom's
taxonomy theory was founded. To fulfill the objective of the proposed study, we
established, identified and selected three collections of mathematics books with the
largest number of print runs in the PNLD 2017. For data collection, we chose to use
the compared methodology to juxtapose data and information from the materials
studied , with the possibility of analyzing the data, looking for similarities and
differences in its elements. As for the analysis, from the tree of parameters,
categories and indicators, we built three axes: i) textbooks; ii) teacher's manual; and
iii) teaching and learning. As a product, we developed a practical guide to assist the
teacher in the selection of textbooks. In our results, with the perspective turned to
Financial Education, we realized that the textbook partially serves this area of
knowledge, but currently it is observed that in these books the emphasis is related to
the promotion of the content of Financial Mathematics, which is a small fraction.
Thus, we believe that this research contributes to the area of Mathematics Education,
as it will enable the training of mathematics teachers who work in Financial
Education, for the development of activities and awareness of their students as
citizens of society.

Keywords: Teaching and learning. Mathematics. Bloom's taxonomy. Compared
Methodology. Financial education.



RESUMEN

El Libro Didactico puede considerarse uno de los principales agentes para la
construccion del conocimiento en el espacio escolar, porque, ademas de estar
garantizado por la ley, esta respaldado por politicas y programas publicos, con una
amplia cobertura en todo el territorio brasilefio. Esta investigacion tiene como
objetivo analizar las propuestas de los libros de texto de secundaria, con respecto a
la educacion financiera, que pueden contribuir a la formacion de profesores de
matematicas de secundaria. Para establecer la relacién que permite la percepcién
de los niveles de desarrollo cognitivo presentados en los libros de texto, se fundo la
teoria de la taxonomia de Bloom. Para cumplir con el objetivo del estudio propuesto,
establecimos, identificamos y seleccionamos tres colecciones de libros de
matematicas con el mayor numero de tiradas impresas en el PNLD 2017. Para la
recopilacion de datos, elegimos utilizar la metodologia comparada para yuxtaponer
datos e informacion del materiales estudiados, con posibilidad de analizar los datos,
buscando similitudes y diferencias en sus elementos. En cuanto al analisis, a partir
del arbol de parametros, categorias e indicadores, construimos tres ejes: i) libros de
texto; ii) manual del maestro; y iii) ensefianza y aprendizaje. Como producto,
desarrollamos una guia practica para ayudar al maestro en la seleccion de libros de
texto. En nuestros resultados, con la perspectiva dirigida a la Educacion Financiera,
nos dimos cuenta de que el libro de texto sirve parcialmente esta area de
conocimiento, pero actualmente se observa que en estos libros el énfasis esta
relacionado con la promocién del contenido de Matematica Financiera, que Es una
pequefa fraccion. Por lo tanto, creemos que esta investigacion contribuye al area de
la Educacidn Matematica, ya que permitira la capacitacibn de maestros de
matematicas que trabajan en Educacion Financiera, para el desarrollo de actividades
y la conciencia de sus estudiantes como ciudadanos de la sociedad.

Palabras clave: Ensefiando y aprendiendo. Matematicas. Taxonomia de la flora.
Metodologia comparada. Educacion financiera.
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INTRODUGAO

‘A Onica maneira de fazer um bom trabalho é
amando o que vocé faz.”
Steve Jobs, 2005.

A Educagao Basica no Brasil abrange as relagbes dos processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho e nas
instituicdes de ensino e pesquisas publicas e privadas. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) n°. 9.394, de 1996, em seu Art. 4°, destaca que o sistema de
ensino é obrigatério e gratuito para individuos de quatro a 17 anos de idade,
estruturado em trés etapas: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
(BRASIL, 1996).

A primeira etapa de escolarizacdo, a Educagao Infantil, é destinada a
criancas de 0 a 5 anos de idade, possui duas divisbes, sendo que se inicia com
criancas de 0 a 3 anos no espacgo escolar das creches e termina com criangas de
faixa etaria de 4 a 5 anos. Nesse periodo, a escolarizagdo infantil se torna
obrigatoria e acontece em pré-escolas. Vale ressaltar que esse primeiro contato na
Educacdo Infantil possui como finalidades potencializar as aprendizagens e
desenvolvimento, ampliando o universo de experiéncias, habilidades e consolidar
novos conhecimentos (BRASIL, 2018).

O segundo periodo escolar, denominado Ensino Fundamental, € o mais
longo da Educacgao Basica, atende estudantes dos seis aos 14 anos de idade e
possui uma duragdo de nove anos, conforme aponta a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Seus objetivos sdo voltados para o desenvolvimento da
capacidade de aprender, por meios basicos do dominio da leitura, da escrita, do
calculo, da resolugcdo de problemas, da compreensdo do meio social, ambiental,
politico, econdmico, da interacdo com a tecnologia, das artes e culturas, os quais
fundamentam a sociedade (BRASIL, 2018).

O terceiro e ultimo estagio da Educacao Basica é chamado de Ensino Médio
e possui duracao de trés anos, sendo direcionado para jovens com faixa etaria de 15
a 17 anos de idade. Segundo a LDB, esta etapa de escolarizagdo possui as

seguintes finalidades:

a) consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; b) a
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preparagao basica para a cidadania e o trabalho, tomado este como
principio educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
enfrentar novas condi¢cdes de ocupacao e aperfeicoamento posteriores; c) o
desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao
ética e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e d) a compreensdo dos fundamentos cientificos e
tecnoldgicos presentes na sociedade contemporénea, relacionando a teoria
com a pratica. (BRASIL, 1996, on-line).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os anos finais do ciclo
escolar devem consolidar o conhecimento acumulado ao longo da trajetoria
estudantil e preparar os alunos para se tornarem seres sociais ativos na sociedade,
com capacidade produtiva, inovadora, de tal modo que a oferta de um bom Ensino
Médio € crucial para pavimentar o caminho do jovem, seja para sua a vida
académica ou profissional, possibilitando alcangar novas oportunidades (BRASIL,
1996).

Por outro lado, observa-se que no Brasil esta realidade é diferente de tais
ideais, pois os dados analisados pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), indicador criado pelo Governo Federal para medir a qualidade do
ensino nas escolas publicas do pais, aponta que a Educacédo Basica n&o atingiu
avancos significativos.

Em especial, pode-se reiterar que no Ensino Médio a meta nao foi alcangada
nos trés ultimos anos avaliados, ja que os indices desta etapa da Educacao Basica
permanecem estagnados. Fato este retratado no resultado divulgado no ano de
2017, apresentando que a média nacional alcangou apenas 3,8 pontos, frente a

meta estabelecida, de 4,7 pontos (INEP, 2018), conforme demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Resultados e metas do IDEB para o Ensino Médio no Brasil, 2017

Ensino Médio
Ano Meta Resultado
2007 3,4 3,5
2009 3,5 3,6
2011 3,7 3,7
2013 3,9 3,7
2015 43 3,7
2017 47 3,8

Legenda: B Alcancou a meta; OO N&o alcangou a meta.
Fonte: INEP (2018).

O Quadro 1 é um recorte dos dados disponiveis no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), separado em

trés categorias, baseado nas etapas de escolarizagdo denominadas pela LDB. Cada
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fase possui uma meta e um resultado. Para este estudo estratificou-se as

informacdes referentes ao Ensino Médio, que foram dispostas em ordem crescente
pela a coluna do ano de referéncia. Entende-se como meta o objetivo tragado pelo
MEC para educagao do pais e o resultado como o indice da qualidade do ensino nas
escolas publicas, obtido por meio de avaliagdes aplicadas aos estudantes.

Esses dados evidenciam que os resultados da média nacional para o Ensino
Médio ndo alcangaram as notas estabelecidas pelas metas do IDEB, determinadas
pelo MEC, nos ultimos trés anos analisados: 2013, 2015 e 2017. Nota-se que de
2015 para 2017 houve uma oscilagao de apenas 0,1 ponto, e se compararmos 0s
anos de 2013 e 2015, o indice permaneceu o mesmo, 3,7 pontos. Logo, percebe-se
que os resultados sdo insatisfatérios, tornando evidente que a formacdo dos
estudantes nos ultimos anos do ciclo da Educagdo Basica esta longe do que se
espera para o Brasil, em termos de desenvolvimento educacional.

Ao analisar esse indicador, 6rgdos do governo e varios pesquisadores
tentam explicar as causas do insucesso da educacao no Ensino Médio. Para Marim
et al. (2015), n&o existe um consenso entre os reais motivos deste fracasso, pois
muitas explicacbes sdo dadas para esse baixo desempenho. Outra questdo
levantada pelo MEC é que a perda do desempenho escolar se da pelo fato do
ensino brasileiro possuir uma estrutura curricular rigida, engessada e volumosa, em
termos de disciplinas escolares (BRASIL, 2016).

O fato, porém, € que nos ultimos anos o Brasil vem vivenciando uma crise
econbmica e politica, ocasionando uma descontinuidade dos programas e propostas
de ensino do pais. Todo este cenario de incertezas alteram a forma por meio das
quais os recursos sao disponibilizados para os programas educacionais
governamentais, bem como as propostas de melhorias do IDEB, j4 que a
instabilidade econdmica-politica acarreta a troca constante dos representantes do
MEC, o 6rgao responsavel pela criagdo e manutengao das diretrizes educacionais
do pais.

Compreendendo as mudangas de governo e da sociedade que ocorrem na
educacgao do pais, enumeram-se algumas denominagdes e variagdes nos projetos
educacionais para o Ensino Médio, no espaco e tempo politico do Brasil, abordadas

pelos autores Marim e Ferreira (2015, p. 131):

i) tivemos a antiga organizagdo do Ensino Secundario em Ginasial e
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Colegial Classico e Cientifico durante a Ditadura do Estado Novo (Decreto-
lei n° 4.244/42, Lei Organica do Ensino Secundario); ii) depois da
redemocratizagédo, passamos a igualdade de direitos da escola privada em
relacdo a educagao publica, na disputa de recursos, e a plena equivaléncia
entre a educacgao profissional e técnica e o Ensino Médio (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, LDB — Lei n° 4.024/61); iii) a seguir,
durante a Ditadura civil militar, veio a profissionalizacao obrigatdria (Lei n°.
5.692/71); iv) novamente, com a redemocratizagéo, tivemos a preparagéo
para prosseguir estudos superiores e a preparagado para o trabalho (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei n® 9.394/96); v) segue-se a
separacao entre o Ensino Médio e a educagédo profissional (sob as politicos
neoliberais, pelo Decreto n°. 208/97); vi) depois passamos a sua revogacgao,
restaurando a integracéo entre o Ensino Médio e a educagéo profissional e
mantendo o ensino concomitante e o subsequente (DECRETO n°.
5.154/04).

Do ponto de vista dos autores, nota-se que ao longo desse espacgo temporal
a educacdo no Brasil, em especial o Ensino Médio, passou por mudangas
significativas a cada troca de governo. Portanto, é possivel evidenciar que esse
cenario influencia diretamente o sistema de ensino no pais, ja que as alteragdes
politicas e trocas de governantes trazem e carregam consigo as concepgdes e
ideologias que correspondem aos seus anseios no periodo em que elas se situam.

Confirmando essa visdo, nao somente a troca dos representantes do MEC
define os caminhos que a educacao deve trilhar, mas a acao de todas as instancias
do sistema politico brasileiro (federal, estadual ou municipal) também influenciam a
rede publica de ensino do pais. Assim, varias propostas foram criadas pelo governo,
na tentativa de obter melhores resultados no IDEB, de modo que se alcangasse uma
nota satisfatéria para o desenvolvimento da educagao no pais.

Historicamente, cita-se como exemplo a estruturacdo de um Novo Plano
Curricular do Ensino Médio em Minas Gerais, no ano de 2006. A sua finalidade era
oferecer uma educagao basica de exceléncia. Assim, essa reformulagdo buscou
ampliar as oportunidades de acesso ao Ensino Médio, bem como alterar a
organizacgao curricular para atender a defasagem idade-série, criagdo da Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA) e do Projeto de Aceleragdo de Estudos, voltado para
alunos com mais de 16 anos (MARIM et al., 2015). Todo este movimento teve o
intuito de promover a possibilidade de consolidacdo dos conhecimentos dos alunos,
aprimorar o desempenho escolar e, consequentemente, oferecer garantias para a
permanéncia dos estudantes na escola.

Continuando com o olhar histérico das transformagdes ocorridas pela

educacao no Brasil, nota-se que, mesmo apds o Novo Plano Curricular do Ensino
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Médio, no ano de 2006, foi possivel constatar que nos anos seguintes os dados do

IDEB continuaram a desejar. Com a preocupacgao nos resultados apresentados nas
avaliagdes, foi criada, em 2011, pelo Governo Federal, uma nova proposta para o
Ensino Médio, na qual foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, pautadas na ideia de que os jovens pudessem ser inseridos no
mercado de trabalho e que os professores deveriam ter uma diversidade de saberes
escolar, além de possuir praticas e competéncias destinadas ao mundo do trabalho
(MARIM et al., 2015).

Outra mudancga ocorrida no ano de 2011, no contexto do Ensino Médio no
Brasil, foi marcada pela Lei n°. 12.513, de 26 de outubro de 2011, que instituiu o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), com o
objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagao
profissional e tecnolégica para alunos brasileiros (BRASIL, 2011).

O publico alvo do Pronatec foram os estudantes do Ensino Médio da rede
publica de ensino, bem como da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
trabalhadores e beneficiarios de programas de transferéncia de renda. Além disso,
os estudantes que concluiram o Ensino Médio em escolas da rede particular de
ensino, na condigao de bolsista integral, também poderiam participar.

O programa funcionou de forma abrangente e tinha o propdsito de
estimular/atender pessoas em todo o territério nacional. O Pronatec ofertou duas
modalidades de formagdo: a) Cursos Técnicos: com o objetivo na formagdo na
educacgao técnica, que capacita o aluno com conhecimentos tedricos e praticos em
atividades dos setores de producgao e servico, com carga horaria variando de 800 a
1200 horas, tendo uma duragdo média de um ano e meio a dois anos; e b)
Formacéo Inicial e Continuada (FIC): com o foco na formagdo mais especifica,
direcionada a capacitacao e cursos de extensao profissional, possuia uma carga
horaria minima de 160 horas, podendo ser concluido no periodo de trés a seis
meses.

Porém, com a mudanga do cenario politico no Brasil, ocasionada pelo
impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 31 de agosto de 2016, o
PRONATEC foi descontinuado pelo governo federal no ano seguinte.

Sob a ideologia do Governo Federal, o Ensino Médio foi direcionado para
uma nova proposta, pois o caminho tragado culminou em uma reformulacéao,

destinado para a profissionalizagdo e empregabilidade dos jovens, de tal modo que
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em 16 de fevereiro de 2017, promulgou-se a Lei n°. 13.415, que incluiu a formagéao
técnica e profissional do Ensino Médio (BRASIL, 2017). Essa alteragdo focou em
complementar a LDB para atender especificamente a finalidade de relacionar a
teoria com a pratica dos estudantes. Desse modo, a formacgéo profissional passa a
compor a Educacéo Basica.

Essa mudanga foi intitulada pelo MEC de MEDIOTEC, constituindo-se de
uma acido que permite tornar menos rigida a grade curricular das escolas,
possibilitando as instituicbes de ensino das redes publicas e privadas, no ambito
federal, oferecerem cursos de capacitacdo profissional concomitantemente ao
Ensino Médio, para estudantes dessa ultima etapa da Educagéo Basica (BRASIL,
2017).

De fato, o MEDIOTEC esta relacionado a um dos principios basicos do
Ensino Médio, segundo o qual a escola deve formar os cidaddos para o mercado
profissional (LDB, 1996). Portanto, esse programa é uma proposta do Ministério da
Educacdo com a finalidade de permitir que os alunos possam aprofundar seus
estudos em areas especificas, segundo suas habilidades e aptiddes. Nessa otica,
observa-se que a diversidade da grade curricular torna presente no ambito escolar,
modificando as diretrizes da educacgao estabelecidas anteriormente, ja que a partir
dessa nova proposta s&o incluidas matérias voltadas para a formacéo profissional
dos jovens. Evidenciando esta ideia, a Figura 1 apresenta o0 modelo das diretrizes da

educacgdo do Ensino Médio e a nova estrutura do MEDIOTEC.

Figura 1 - Exemplo de funcionamento do Novo Ensino Médio — MEDIOTEC
Modelo Anterior . Novo Ensino Médio
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modelo anterior determinado pelas diretrizes da educagao e a nova proposta para o

MEDIOTEC (Figura 1). Observando o modelo anterior, tem-se que a grade curricular
era composta por 13 disciplinas obrigatérias, com um total de 2.400 horas, ou seja,
800 horas a cada ano de ensino. Isto demonstra que essa estrutura possui
disciplinas determinadas e que nao se alteram ao longo da formag¢ao no Ensino
Médio.

Contrapondo-se a este modelo, a proposta do MEDIOTEC permite que os
curriculos escolares sejam reorganizados para incluir a formagao profissionalizante.
Ha uma divisdo das 2.400 horas que compdem o curriculo do Ensino Médio,
passando a serem distribuidas 1.200 horas para as disciplinas obrigatérias e 1.200
horas para as matérias de formacao especifica, destinadas a formagcdo de uma
profissdo, o que podera possibilitar aos estudantes uma dupla formagao: conclusao
do Ensino Médio e capacitagao profissional para o mercado de trabalho.

Os caminhos que levaram a construcdo dessa proposta para a reforma no
Ensino Médio sao diretamente contextualizados pela ideia de melhorar os baixos
indices educacionais do Brasil assinalados pelo IDEB e tentar atrair mais jovens
para as escolas, para que eles se desenvolvam e possam se inserir no mercado de
trabalho, uma vez que essa proposta de ensino possibilitara o estudante conciliar a
Educacao Basica a uma profissao.

A intencdo da educacao profissional relacionadas aos anos finais da
Educacdo Basica é ofertar varias modalidades de cursos no Brasil. Dentre eles,
destacam-se os cursos técnicos em: administracdo, marketing, logistica, gestao
ambiental, informatica para internet, dentre outros.

Ao observar a composi¢cao desses cursos, como por exemplo, tomando
como base a matriz curricular da Secretaria de Educacao Estadual (SEE) do Estado
de Minas Gerais (MG), nota-se que os cursos técnicos do eixo Gestdo e Negdcios
contemplam o desenvolvimento de habilidades relacionadas a resolugédo de
problemas, o emprego de célculos, de estudos matematicos e estabelecem uma
conexao com as disciplinas escolares da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Nesse sentido, acredita-se que a atividade incluida nessa nova modalidade
de ensino desenvolva habilidades relacionadas ao uso da Matematica, ja que as
areas de gestdo e informatica estdo estritamente relacionadas aos conceitos desta
area do saber, levando-se em conta que esse conhecimento n&o se restringe

apenas as situacbes escolares, podendo também ser aplicado em situacoes
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cotidianas.

Além dessas alteragdes, destaca-se a divulgagdo da BNCC para o Ensino
Médio no ano de 2018, com a inclusdo da Educacgao Financeira nos curriculos de
todo o Brasil, indica que, a partir deste documento, esse tema passa a fazer parte de
uma lista de assuntos que devem ser incorporados as propostas pedagogicas de
estados e municipios (BRASIL, 2018).

Mediante essa questao, é relevante destacar a importancia do Livro Didatico
para o processo de ensino e aprendizagem, pois ele € dado como um instrumento
de suporte pedagogico que permite contemplar as habilidades e competéncias dos
conteudos, bem como organizar o curriculo escolar, planejar aulas, ter um material
de consulta para os alunos e professores e possibilitar acesso e a construgdo do
conhecimento, além de existirem politicas publicas que se referem aos curriculos e
aos planejamentos escolares.

Para Batista (2011), o Livro Didatico é util tanto ao professor quanto ao
aluno, pois, por meio dele, os docentes poderédo reforcar seus conhecimentos ou
receber sugestbes de como apresenta-los em sala de aula, atuando como
instrumento mediador para a constru¢ao do conhecimento. Para os alunos ele é uma
maneira organizada e sistematizada de oferecer os conteudos, possibilitando a
ampliacdo do conhecimento.

O fato é que ao longo dos anos constata-se que o sistema de ensino no
Brasil passou por transformacgdes significativas, ora incluindo a formagao profissional
ora a oferta era concomitante, em outro momento independente e depois excluida
da formacgao cidada. Isso mostra o modo como cada periodo politico do pais tem
impacto direto nessas modificagcdes e leva a conclusdo que o Livro Didatico
acompanha essas mudancas. Isto posto, é possivel observar que este recurso
pedagogico pode ser influenciado por todas essas fases e momentos em que a
educacgao é exposta.

Nesse cenario de mudangas na Educagédo Basica emerge o problema de
pesquisa: Como os livros didaticos de Matematica do Ensino Médio, em relagao a
Educacao Financeira, podem contribuir com a formacao do professor para que ele
almeje aos seus alunos sua inser¢gao de forma ativa, critica, criativa e responsavel
nos espacos académicos e profissionais, perante aos desafios da
contemporaneidade?

7

Considerando esta questdo, o objetivo deste trabalho € analisar as
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propostas presentes nos livros didaticos de matematica do Ensino Médio para a

formacgao docente, com o olhar para a Educacéao Financeira.

Desejando alcangar o objetivo geral, torna-se necessario cumprir o0s
seguintes objetivos especificos: i) identificar e selecionar trés coleg¢des de livros
didaticos de Matematica do Ensino Médio, com maior numero de tiragem no PNLD
de 2017; ii) descrever e interpretar como os autores dessas trés colecoes de livros
didaticos de Matematica direcionam a formagdo do professor para o
desenvolvimento de suas praticas docentes, com interface na Educacao Financeira;
iii) comparar e justapor as propostas das praticas docentes presentes nos livros
didaticos, com interface a Educacao Financeira; e iv) criar um guia para auxiliar o
docente na selecao dos livros didaticos.

Para este estudo, optou-se pela o tema da Educacdo Financeira, que
abrange varias areas, como: a vida social; vida familiar; relagdo de consumo;
trabalho; dinheiro; e outros, envolvendo tanto conhecimentos técnicos no emprego
de calculos e operagdes matematicas, como ocasionando mudanca de habitos e
comportamentos nos individuos (BRASIL, 2019).

Desse modo, pode-se definir a Educagao Financeira como o processo por
meio do qual os individuos e as sociedades melhoram a sua compreensao em
relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que possam desenvolver a
consciéncia e competéncias para fazer escolhas mais assertivas, adotando acgdes
que melhorem o seu bem-estar (BRASIL, 2019).

Para realizar este trabalho optou-se pela metodologia comparada. Desta
forma, o emprego deste procedimento mantém-se centrado em estudar as
semelhancas e diferencas presentes nos livros didaticos que foram selecionados
segundo as delimitagdes previamente estabelecidas.

A escolha desta metodologia de pesquisa fundamenta-se na possibilidade
de permitir analisar dados concretos, deduzindo elementos constantes nos materiais
a serem estudados e que possibilitara a abstracdo das informacdes pertinentes a
este estudo. Dessa forma, entende-se que € a melhor escolha para alcangar o
objetivo proposto, além de que permitira esclarecer e responder ao problema, bem
como possibilitara aprofundar as caracteristicas, semelhancgas e diferengas destes
livros didaticos, frente a analise das propostas de ensino e aprendizagem da
Educacao Financeira para o Ensino Médio.

A fim de atender esse propdsito e divulgar o resultado de uma forma mais
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ampla, constituir-se-a como produto desta dissertagdo a construgcdo de um Guia

Pratico para o professor como sugestao para auxiliar na selegcao dos livros didaticos,
atendendo aos requisitos do Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagéao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM).

De modo geral, este trabalho sera estruturado em cinco seg¢des, sendo
apresentadas a seguir.

A secao 1 discorre sobre a fundamentacéao teérica em trés eixos: 1) ensino e
aprendizagem; 2) os fundamentos e pressupostos da formagédo docente; e 3) a
historia do Livro e sua relagdo com o ensino. A contextualizagdo se da por meio da
revisao bibliografica e conceituacao desses trés pilares.

A secdo 2 abordara as concepgbdes da metodologia a ser utilizada nesta
pesquisa, de modo que optamos pela metodologia comparada, consistindo em
quatro fases: descrigao, interpretacao, justaposicdo e comparacdo. Essa secéo
permite situar a leitura das posteriores, ja que em sua composicao serao definidos
0s objetos de estudos e os diferentes procedimentos essenciais para o emprego
correto da metodologia definida.

A secado 3 compreende em como ocorreu a selecao das obras e apresenta a
coleta de dados, por meio das fases de descri¢cao e de interpretagdo da metodologia
comparada. Neste ponto da pesquisa as informacbes dos livros listados séao
extraidas e dispostas ao longo do capitulo, seguindo as diretrizes da arvore de
categoria, parametros e indicadores.

Na sec¢ao 4 exibimos a visao do produto desta dissertagao, que faz parte das
exigéncias do programa de pos-graduagcdao em Ensino de Ciéncias e Matematica. E
para atender esse requisito constituiu-se o Guia Pratico: sugestbes para analises
dos livros didaticos, que se trata de um material voltado para a possibilidade de ser
um roteiro para analise de Livros Didaticos, sob a perspectiva de auxiliar professores
na selecdo de seus recursos pedagogicos. Nesta mesma seg¢do, mostramos o
resultado da percepgao de um grupo de docentes consultado a respeito deste guia.

Na seg¢ao 5 apresentamos os resultados, por meio da justaposicdo e da
comparacao, utilizando-se de tabelas, graficos, quadros e com textos que explicam
as ideias desses elementos. Vale destacar que nessa fase os caminhos sao
voltados na tentativa de atender aos propdsitos do estudo, assim como foi colocado
no capitulo anterior de que ele segue as diretrizes da arvore de categoria, dos

parametros e dos indicadores.
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Por fim, apresentamos as consideragdes finais, como o encerramento dessa
pesquisa, por meio do relato da resposta encontrada ao problema proposto,
seguidos pelas referéncias bibliograficas que embasaram este trabalho e pelos
anexos, no qual trazemos os resultados das analises dos professores que atuam na

educacéao basica referentes ao produto.



1. FORMAGCAO DOCENTE: CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM

“Conhega todas as teorias, domine todas as
técnicas, mas ao tocar em uma alma humana, seja
apenas outra alma humana.”

Carl Jung, 2002.

Neste capitulo iniciamos a abordagem sobre o processo de ensino e
aprendizagem, evidenciando os agentes desse procedimento. Em um primeiro
momento, destaca-se que o leitor podera compreender os eixos que fundamentaram
esse trabalho, sendo o primeiro 0 processo de ensino e aprendizagem e os outros
dois relacionados aos agentes envolvidos no primeiro: professor e recurso didatico.

Para o ensino e aprendizagem buscamos abordar duas tendéncias de
ensino, a tecnicista mecanicista e a construtivista, além de apontar a Taxonomia de
Bloom como um caminho que pode ser adotado pelo docente para elaborar suas
estratégias de educagao.

No que se refere ao professor, procuramos pautar na formagao docente,
com base nas legislagbes que regulam o pais e observando as concepgdes do papel
do professor no processo de ensino e aprendizagem, tomando como base esses
documentos e programas governamentais.

Logo em seguida, dissertamos sobre o recurso didatico, o Livro Didatico, por
meio do relato e de referéncias a respeito do passado histérico do surgimento do
livro em geral, percorrendo brevemente sobre o seu surgimento na Educacgdo no
Brasil. E, por ultimo, trouxemos o contexto da Educagao Financeira no Brasil, como
premissa o que a legislagao prevé e um pouco sobre a estrutura que compde essa
area do saber da matematica.

Entende-se que é importante, neste momento, descrever sobre esses eixos,
ja que essa leitura permitira o leitor envolver-se com o propdsito desse trabalho e ter

acesso a estrutura de base que o sustenta.

1.1. Concepgdes para a construgdo do processo de ensino e aprendizagem na

formacao docente

O processo de ensino e aprendizagem se baseia nas relagdes entre
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professores, alunos, recursos didaticos e 0 meio em que estao envolvidos, conforme

ilustrado na Figura 2:

Figura 2 - Relagéo entre os agentes no processo de ensino e aprendizagem

o
n E e
Meio

L f=
1

N

Fonte: Elaborada pelo autor com base em BRASIL (1996).

Com base nesta figura, observa-se que no processo da educacédo ha uma
relagao entre dois ou mais agentes e 0 meio em que esse processo ocorre. Em sua
composi¢cao percebe-se a presenca de quatro agentes (professor, aluno, recurso
didatico e meio), constituido por dois sujeitos, sendo um na figura do professor e
outro representado pelo aluno; um terceiro concebido pelo meio em que ocorre e o
ultimo formado por um ou mais recursos didaticos.

Compreende-se como professor o agente responsavel por conduzir ou
compartilhar o processo de ensino e aprendizagem com seus alunos, ja o aluno
como o ser que busca conhecimento e meios para compartilhar os saberes, 0 meio
cCoOmo 0S espacos ou situagdbes em que esse processo ocorre e, por ultimo, os
recursos didaticos, como os materiais, ferramentas, livros didaticos, computadores,
calculadoras e outros, o0s quais permeiam esse processo, assumindo como
premissas as leis e regulamentacgdes do sistema de ensino do Brasil.

Contribuindo com o processo educacional, € oportuno discorrer sobre como

os objetivos de ensino e aprendizagem serdao decididos e definidos por essa
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analogia tetravalente, com o viés de estruturar de forma consciente e oportunizar

mudancas de pensamentos, agdes e conduta.

Essa estruturacéo é resultado de um processo de planejamento e que esta
relacionado a escolha do conteudo, de procedimentos, de atividades, de recursos
disponiveis, de estratégias, de instrumentos de avaliagdo e da metodologia a ser
adotada por um determinado periodo pelo educador.

Nesse contexto, um dos instrumentos que pode vir a facilitar essa
estruturagdo no processo de ensino e aprendizagem é a taxonomia proposta por
Bloom, que trata de uma ciéncia ou técnica com a perspectiva do dominio cognitivo
sobre a aplicagdo do conhecimento e como ele é utilizado (BLOOM et al., 1956).

O termo taxonomia, segundo este autor, € concebido sob a ideia de
classificar, estruturar, organizar e orientar um determinado processo. O emprego
dessa sistematica apresenta inumeras vantagens e para o cenario da educagao

pode-se destacar duas, sendo:

i) oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliagéo e
utilizagdo de estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o
desempenho dos aluno em diferentes niveis de aquisicdo de conhecimento;
e ii) estimular os educadores a auxiliarem seus alunos, de forma estruturada
e consciente, a adquirirem competéncias especificas a partir da percepgao
da necessidade de dominar habilidades mais simples (fatos) para,
posteriormente, dominar as mais complexas (conceitos) (FERRAZ e
BELHOT, 2010, p. 422).

Para Bloom et al. (1956), essa técnica é dividida em seis niveis: i)
conhecimento, ii) compreensao, iii) aplicacao, iv) analise, v) sintese e vi) avaliacao,
que atuam em uma dimensao pertinente ao dominio cognitivo.

Porém, como os processos de ensino evoluem com o passar do tempo,
tendem a acompanhar as evolu¢des da sociedade e, segundo Anderson et al. (2001,
tradugao nossa), € necessario incorporar novos conhecimentos e pensamentos, pois
inumeras mudancgas ocorreram na sociedade desde 1956 e influenciaram a maneira
como pensamos e praticamos a educacao.

Nessa visdo a Taxonomia de Bloom foi revisada passando a tratar duas
dimensdes, uma que concerne ao processo cognitivo (lembrar, entender, aplicar,
avaliar e criar) e outra ao conhecimento (factual, conceitual, procedimental e
metacognitivo) (KRATHAWOHL, 2002). Portanto, os niveis foram atualizados e
correspondem aos seis niveis inicialmente apontados por Bloom em 1956: i)

lembrar: diz respeito ao conhecimento prévio de determinado assunto; ii) entender:
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trata sobre a capacidade de compreender; iii) aplicar: como se da a aplicagdo dos
conceitos aprendidos; iv) analisar: competéncia em que a habilidade analitica é
evidenciada; v) avaliar: refere-se ao pensamento critico e a habilidade de tomar
decisdes; e vi) criar: habilidade de sintetizar e transformar em algo novo

(ANDERSON et al., 2001). Baseando-se a isso, elaborou-se o Quadro 2:

Quadro 2 - Conceitos da Taxonomia de Bloom revisada

Taxonomia de Bloom Original Taxonomia de Bloom Revisada
Habilidade de lembrar T
. ~ . Reconhecer requer distinguir e
informacgdes e conteudos . .

. selecionar uma determinada
previamente abordados como . ~ :

. : informagdo e reproduzir ou
fatos, datas, palavras, teorias, | Conhecimento Lembrar i . : .
. P recordar; estd mais relacionado
métodos, classificagdes, R . ~
a busca por uma informagao
lugares, regras, critérios, .
. relevante memorizada.
procedimentos e outros.
Habilidade de compreender e .
o ; Relacionado a estabelecer uma
dar significado ao conteudo. =
" conexao entre o novo e o
Essa habilidade pode ser ) )
- conhecimento previamente
demonstrada por meio da ~ o . ~ X
~ . Compreensao Entender |adquirido. A informagdo é
traducgéao do conteudo . .
. entendida quando o aprendiz
compreendido para uma nova .
. : consegue reproduzi-la com suas
forma (oral, escrita, diagramas DN ”
proprias palavras”.
etc.) ou contexto.
Habilidade de usar informacgdes, .
] ., Relacionado a executar ou usar
métodos e conteudos . . ~
. . ~ um procedimento numa situagao
aprendidos em novas situagdes - i
) ; L . especifica e pode também
concretas. Isso pode incluir Aplicagao Aplicar RS

o . abordar a aplicagdo de um

aplicagcdes de regras, métodos, . : ~
: L conhecimento numa situacao
modelos, conceitos, principios,
. , nova.
leis e teorias.
Habilidade de subdividir o . -
. Relacionado a dividir a
conteudo em partes menores . N
C informagéo em partes
com a finalidade de entender a .
: i relevantes e irrelevantes,
estrutura final. Nesse ponto é - . .
. ~ Analise Analisar importantes e menos
necessario nado apenas ter . )
. f importantes e entender a inter-
compreendido o conteudo, mas ~ .
. : relacdo existente entre as
também a estrutura do objeto de
partes.
estudo.
Habilidade de agregar e juntar Relacionado a realizar
partes com a finalidade de criar julgamentos  baseados em
um novo todo. Combinar partes Sintese Avaliar critérios e padrées qualitativos e
ndo organizadas para formar um quantitativos ou de eficiéncia e
“todo”. eficacia.

. . Envolve o desenvolvimento de

Habilidade de julgar o valor do . o
X . ideias novas e originais,
material (proposta, pesquisa, i .

. - L . produtos e métodos por meio da
projeto) para um propdsito Avaliagao Criar ercencao da
especifico. Julgar o valor do P peao

. interdisciplinaridade e da
conhecimento. . P .
interdependéncia de conceitos.

Fonte - Adaptado a partir dos conceitos de Bloom et al. (1956, traduc&o nossa) e Anderson et al.
(2001, tradugéo nossa).

No Quadro 2 observa-se uma coluna central com setas, as quatro primeiras
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estdo no sentido da esquerda para a direita e indicam o nivel corresponde, ja as

duas ultimas inclinadas indicam que houve alteragao da hierarquia do nivel.

A primeira coluna representa a Taxonomia de Bloom Original de 1956. Nela
percebe-se que, inicialmente, o autor desenvolveu as seis areas segundo
habilidades necessarias para transmissdo do conhecimento, ou seja, € ato ou efeito
de conhecer. Nesse aspecto, nota-se que o conhecimento parte de uma fonte que o
detém.

A Taxonomia de Bloom Revisada, representada na segunda coluna do
quadro 2, apresenta as alteragdes segundo Anderson et al. (2001), baseando-se nas
relacdes de cada uma das areas ao processo de ensino e aprendizagem. Os autores
abordam que o conhecimento se da pelo desenvolvimento ou pelo processo em que
0 sujeito passa a construir o saber por si mesmo, ou seja, pode-se dizer que é o ato
ou método que envolve atengao, percepgao, memoria, raciocinio, juizo, imaginagao,
pensamento, linguagem e acéo.

Entretanto, para identificar os niveis da taxonomia os autores propéem uma
lista de verbos, que podem estar presentes no material didatico, nas falas dos
docentes e dos alunos, nas agdes, nos ambientes educacionais e outros. Assim,

apresentamos o Quadro 3, com alguns exemplos desses verbos:

Quadro 3 - Niveis e exemplos de verbos utilizados na Taxonomia de Bloom revisada

Niveis Verbos

enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar, nomear, combinar, realgar,
Lembrar |apontar, relembrar, recordar, relacionar, reproduzir, solucionar, declarar, distinguir,
rotular, memorizar, ordenar e conhecer.

alterar, construir, defender, definir, descrever, distinguir, discriminar, estimar, explicar,
Entender |ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver, resumir, classificar, discutir,
identificar, interpretar, reconhecer, redefinir, selecionar, situar e traduzir.

aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir, dramatizar, empregar,
Aplicar |ilustrar, interpretar, manipular, modificar, organizar, preparar, produzir, relatar, resolver,
transferir, usar, construir, esbogar, escolher, escrever, operar e praticar.

analisar, reduzir, classificar, comparar, determinar, deduzir, diagramar, distinguir,
Analisar |diferenciar, identificar, ilustrar, apontar, relacionar, selecionar, separar, subdividir,
calcular, discriminar, examinar, experimentar, testar, esquematizar e questionar.

categorizar, combinar, compor, conceber, construir, criar, desenhar, elaborar,
estabelecer, explicar, formular, generalizar, inventar, modificar, organizar, originar,
planejar, propor, reorganizar, relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar,
escrever, desenvolver, estruturar, montar e projetar.

Avaliar

avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir, contrastar, criticar, decidir, defender,
Criar discriminar, explicar, interpretar, justificar, relatar, resolver, resumir, apoiar, validar,
escrever, detectar, estimar, julgar e selecionar.

Fonte - Adaptado a partir dos conceitos de Bloom et al. (1956, traduc&o nossa) e Anderson et al.
(2001, tradugéo nossa).

A lista apresentada no Quadro 3 possibilita reconhecer a presenga ou nao
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de determinado nivel da Taxonomia de Bloom no objeto em analise. Por exemplo,
para verificar a presengca do nivel “lembrar’ basta observar se um dos verbos
sugeridos ou suas derivagdes fazem parte do contexto apresentado, ou se o
contexto discorrido remete a tal area.

Apds sua revisdo, essa técnica passa ser complementada e chamada de “o
desenvolvimento do conhecimento cognitivo na Taxonomia de Bloom”
(KRATHAWOHL, 2002, tradug&o nossa).

Outro ponto em questédo dessa sistematica € que 0s niveis seguem uma
hierarquia crescente, ou seja, ela é estruturada em niveis de complexidade
crescente, do mais simples ao mais avanc¢ado, isso significa que, para desenvolver
uma nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o aluno deve ter dominado e se
apropriado das habilidades dos niveis anteriores (FERRAZ e BELHOT, 2010).

Complementando o que foi dito, os autores destacam:

S6 apb6s conhecer um determinado assunto alguém poderad compreendé-lo
e aplica-lo. Nesse sentido, a taxonomia proposta ndo é apenas um
esquema para classificacdo, mas uma possibilidade de organizacio
hierarquica dos processos cognitivos de acordo com niveis de
complexidade e objetivos do desenvolvimento cognitivo desejado e
planejado (FERRAZ e BELHOT, 2010, p. 424).

Esses processos cognitivos de Bloom, além de representarem resultados de
aprendizagem esperados, sdo cumulativos, o0 que caracteriza uma relacdo de
dependéncia entre 0s niveis e a estrutura de como s&o organizados, em termos de

complexidades dos processos mentais, para o aluno, como mostra a Figura 3.

Figura 3 - Escala do dominio cognitivo - revisada.
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Fonte: Elaborada pelo autor com base em Ferraz e Belhot (2010).
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Dito isso, observa-se que cabe ao professor tragar os objetivos e estruturar a

sua disciplina, escolhendo o material didatico, realizando o planejamento de aulas,
optando por estratégias de avaliagbes com o olhar para o desenvolvimento e
crescimento cognitivo de seus alunos.

Entretanto, todo desenvolvimento cognitivo deve seguir uma estrutura, para
que os docentes possam aplicar e compartilhar o conhecimento adquirido (FERRAZ
e BELHOT, 2010). Com base nessa premissa, a utilizagdo de instrumentos que
facilitem essa atividade € fundamental nesse processo de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, podemos ressaltar uma das fungbes da Formacado Docente, que
consiste em formar profissionais do sistema de ensino e o0 emprego do Livro Didatico
como um recurso didatico acessivel e garantido por lei no Brasil.

Como se pode perceber, independentemente do método ou taxonomia a ser
adotada pelo docente, a sistematica da educagao nao ocorre sem atuagao desses
agentes: recurso didatico, professor, aluno e o meio. (BRASIL, 1996).

A luz disso, iremos apresentar um breve contexto da formagdo docente no
pais e logo ap6s um pouco da histéria do livro didatico com relagdo ao seu

surgimento no Brasil.

1.2. Fundamentos e pressupostos da formacéo docente

Desde a década de 1990, a educagao tem sido alvo de varios debates, no
cenario nacional e internacional. Nesse mesmo ano, houve a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, mediada pela United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO), com a meta de satisfazer as necessidades
basicas para a aprendizagem, garantir condigdes indispensaveis de base para a
educacao, respeitar a cultura de cada pais e promover o desenvolvimento humano
permanente (UNESCO, 1990).

Nos anos seguintes, apos a essa conferéncia, a UNESCO realizou varios
estudos e coleta de dados em diferentes paises, com o objetivo de identificar a
tendéncia da educacao para as proximas décadas. O resultado foi a organizacao de
um relatorio com o titulo de “Educagado: um tesouro a descobrir” (DELORS et al.,
1996), que indica, entre outras questdes, a importancia de redimensionar o papel do

professor e a necessidade de adequar a formacdo docente, oferecendo condi¢cbes
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favoraveis para a realizagado do seu trabalho.

Nessa mesma década, no Brasil, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB), especificamente no ano de 1996, sob a influéncia da
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, além de serem elaborados e
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no ano de 1997, dos
Referenciais Curriculares Nacionais (RCN), em 1999, e o Referencial para a
Formacéao de Professores (RFP), em 1999.

Dentro desse contexto da formagdo docente e a contemporaneidade,
faremos aqui apontamentos de como a LDB e a RFP abordaram esse tema em seus
contextos e uma breve reflexdo do papel do professor, segundo as legislacdes e
normativas no Brasil.

Assim, em 1999 a Secretaria da Educagdo Fundamental (SEF) divulgou o

Referencial para a Formacgao de Professores, com o objetivo de:

[...] oferecer mais uma ferramenta Util ao processo de reedificagao da escola
brasileira, que este Ministério, coloca a disposigcdao dos educadores, os
Referenciais para a Formacdo de Professores. Esse trabalho tem por
objetivo apoiar as Universidades e Secretarias Estaduais de Educacao, na
desafiadora tarefa de promover transformagdes efetivas nas praticas
institucionais e curriculares da formagéo de professores. [...] por meio do
desenvolvimento de suas competéncias de modo a permitir que no
cumprimento das suas fungdes estejam contempladas as dimensdes
técnicas, sociais e politcas que s&o igualmente importantes e
imprescindiveis ao desenvolvimento do nosso pais (BRASIL, 1999, p. 6).

O REFP trata inicialmente do papel e do perfil profissional dos professores,
tendo em vista a situagcdo da época e das tendéncias da formacgao profissional. Na
sequéncia, discorre sobre a natureza da atuagcdo docente, explicita as fungdes e
competéncias profissionais, o desenvolvimento e a progressao na carreira, aproxima
a esfera do conhecimento profissional, traz indicacbes para a formulagdo de
curriculos e programas de formagao, tudo isto orientado para questdes relacionadas

a formacgao docente, no qual aponta que as fungdes do professor é dada por:

i) participar da elaboragdo do projeto educativo da escola e do conselho
escolar; ii) zelar pelo desenvolvimento pessoal dos alunos, considerando
aspectos éticos e de convivio social; iii) criar situacdes de aprendizagem
para todos os alunos; iv) conceber, realizar, analisar e avaliar as situagdes
didaticas, mediando o processo de aprendizagem dos alunos nas diferentes
areas de conhecimento; v) gerir os trabalhos da classe; vi) propiciar e
participar da integragdo da escola com as familias e a comunidade; e vii)
participar da comunidade profissional (BRASIL, 1999, p. 79).
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No que se refere as fungdes do professor, pode-se explicitar que o RFP se

fundamenta no Artigo 13 da LDB:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-d0 de: i) participar da elaboragdo da
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; ii) elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; iii) zelar pela aprendizagem dos alunos; iv) estabelecer estratégias
de recuperagéo para os alunos de menor rendimento; v) ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional; vi) colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996, on-line).

Quanto a questdo especifica da formacdo do docente, a LDB dedica um
capitulo a esse tema. Assim, complementando as disposicbes do artigo 13,
encontramos o Artigo 61, que trata das relagdes entre teoria e pratica presentes na

formacéo inicial:

Art. 61. A formacao de profissionais da educagido, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: i) a
associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao em
servico; ii) aproveitamento da formagido e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, on-line).

Contribuindo com essa visdo, o RFP, reconhece a importancia da formagao
de qualidade do professor e trata esse processo com base no disposto na LDB no
Art. 2°, segundo o qual a educagao tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva, o objetivo geral da formagao
profissional dos professores é de que as competéncias do docente sejam
desenvolvidas progressivamente e em sentido coletivo (BRASIL, 1999).

Portanto, ao considerar os objetivos da formacao de professores que estao
diretamente relacionados ao desenvolvimento das competéncias e a sua atuagao
profissional, no documento sdo apresentadas 22 competéncias que deverao servir
de base para as agdes, tanto da formacao inicial como na continuada. Vale destacar
que nesse documento esta proposto que a formacao deve ser orientada com o
objetivo de construir competéncias profissionais, pois admite que os conteudos da
formacdo “ndo terdo qualquer utilidade, do ponto de vista profissional, se nao
favorecerem a construgcédo das competéncias” (BRASIL, 1999, p. 85).

Ainda destaca que a educacao exerce efeitos no contexto cognitivo e no



37
desenvolvimento dos alunos, que devem ser um reflexo da formagao do docente, ou

seja:

1. Implica em ter como objetivo da educagéo escolar o desenvolvimento das
multiplas capacidades do ser humano, e ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, ampliando a concepgédo de educar para além do instruir. 2.
Implica afirmar um determinado modo de relagdo com o conhecimento, com
os valores, com os outros, um modo de estar no mundo que se expressa na
ideia de relagdes de autonomia (BRASIL, 1999, p. 54).

Assim, segundo esse documento, as dimensdes da formagdo docente
devem-se pautar no desenvolvimento do aluno e ndo apenas na elevagao da
capacidade cognitiva, mas que isso implica na relagcdo do conhecimento com o
ambiente social e com a autonomia, caracterizada por “[...] ndo é a possibilidade de
fazer o que se quer sem ter que dar satisfagcdo a ninguém, é o espacgo da liberdade
com responsabilidade” (BRASIL, 1999, p. 55).

Inicialmente, constata-se que as possibilidades de formagdo dos
profissionais de educacdo sdao ampliadas quando a lei reconhece a validade da
alternativa da capacitagcdo em servico. Outra questdo ndo menos importante é a
relagdo entre teoria e pratica e o aproveitamento de experiéncias anteriores que
pretendem possibilitar a construgdo de uma trajetéria formativa.

Passados aproximadamente 20 anos, observa-se que a formacido de
professores no Brasil possui questdes a serem melhoradas, pois os dados
estatisticos do INEP de 2018 apontam que 83,17% dos docentes possuem formagao
superior completa e 16,83% desses profissionais ndo possuem 0O curso superior
completo.

Por outro lado, percebe-se que 56,60% dos professores possuem a
formacao e a habilitagdo adequada a sua area de atuagao e os demais, 43,40%, nao
possuem habilitacdo ou possuem formacgao diferente da sua area de atuacéo, sendo
esse numero composto por professores: i) com bacharelado na mesma disciplina
que leciona, mas sem licenciatura, representando 1,17%; ii) com licenciatura ou
habilitacdo em area diferente da disciplina que leciona, com 20,90%; iii)) com
formacgao superior ndo considerada nas opg¢des anteriores, satisfazendo 4,50%; e iv)
nao possuem curso superior completo, dado por 16,83%.

Esses dados estdo representados no Grafico 1, do tipo combinado, que

permite apresentar dois graficos em um unico plano.
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Grafico 1 - Indicador da formacao docente no Brasil - 2018.
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= Licenciatura, ou habilitacdo para a mesma disciplina que leciona
Com bacharelado na mesma disciplina que leciona, mas sem licenciatura
Com licenciatura ou habilitagdo em area diferente da disciplina que leciona
= Com formagao superior ndo considerada nas opgdes anteriores

Fonte: Adaptado dos dados do INEP (2018).

Entretanto, vale salientar que essa situagao esta longe do esperado. A LDB
dispbe sobre a formacdo de profissionais de educagdo em seu Artigo 62,
asseverando que “A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena [...]" (BRASIL, 1996, on-line).
Sobre isso, nota-se que a legislagao prevé que a formagao docente deve ocorrer em
nivel superior, em um curso que lhe proporcione a obtencao do titulo de licenciatura
plena para area que ira lecionar.

Esse fato foi confirmado pelo Plano Nacional de Educagao (PNE), com a Lei
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que defende a melhoria da qualidade do ensino no
pais e reconhece que esta somente podera ser alcangada com a “[...] valorizacao
dos profissionais da educagao. Particular atencao devera ser dada a formacéo inicial
e continuada, em especial dos professores.” (BRASIL, 2001).

A lei ainda preconiza que se deve garantir “[...] condicbes adequadas de
trabalho, entre elas o tempo para estudo e preparagéo das aulas, salario digno, com
piso salarial e carreira de magistério.” (BRASIL, 2001). Portanto, aponta que
melhorar a qualidade de ensino inclui oferecer aos professores, além de condigdes
basicas de trabalho e salario, também boas propostas de formagao inicial e
continuada.

No que se refere aos graduados em nivel superior, mas sem habilitagao para
0 exercicio do magistério que queiram dedicar-se a educagao basica, estes poderéo
adquirir habilitacdo por meio de programas de formagao pedagdgica oferecidos por
instituicobes de nivel superior, conforme dispdem o Artigo 61, em seu inciso 5° “[...]
profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica, conforme

disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo.” (BRASIL, 1996, on-line).
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E, finalmente, observa-se o Artigo 67, que aborda a questao da formacao

continuada:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais
da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: i) ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos; ii) aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse
fim; iii) piso salarial profissional; iv) progressdo funcional baseada na
titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do desempenho; v) periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho; e vi) condigbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, on-line).

Conforme explicitado, fica estabelecido que o professor conduz sua prépria
formacao, refletindo sobre a pratica e tomando decisdes sobre ambientes de
aprendizagem que concretizam o projeto pedagodgico elaborado pelo coletivo da
escola. Nesse sentido, o professor, ao se tornar sujeito da formagao, torna-se
também promotor de sua prépria valorizagao.

Do que foi exposto, observamos que o Brasil possui uma legislacdo que
procura valorizar a profissdo docente e registra a importancia de condi¢oes
favoraveis para que isso ocorra. Todavia, considera-se que a lei ndo é suficiente
para fornecer condicbes ideais de trabalho ao professor e nem tdo pouco sua
formacgao continuada.

Colaborando com a legislagdo, alguns programas do governo foram
implantados para proporcionar formagéo aos docentes, como por exemplo, segundo
D’Agua e Paziani (2018), o Programa Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica (PARFOR), no ano de 2009, como uma agao
legitimada pelo governo e direcionada pela atuagdo da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), definido como:

[...] uma agdo que visa induzir e fomentar a oferta de educacao superior,
gratuita e de qualidade, para profissionais do magistério que estejam no
exercicio da docéncia na rede publica de educagédo basica e que nao
possuem a formacdo especifica na area em que atuam em sala de aula
(BRASIL, 2010, on-line).

O referido programa traz os seguintes objetivos:

i) induzir e fomentar a oferta de educagao superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio nas redes publicas de educacédo basica, para
que estes profissionais possam obter a formagdo exigida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB; ii) promover a articulagdo
entre as instituicdbes formadoras e as secretarias de educagido para o
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atendimento das necessidades de formagdo dos professores, de acordo
com as especificidades de cada rede; iii) contribuir para o alcance da meta
15 do PNE, oferecendo aos professores em servico na rede publica,
oportunidade de acesso a Formagao especifica de nivel superior, em curso
de licenciatura na area de conhecimento em que atuam; iv) incentivar o
desenvolvimento de propostas formativas inovadoras, que considerem as
especificidades da formacdo em servico para professores da educacao
basica, buscando estratégias de organizacido de tempos e espagos
diferenciados que contemplem esses atores; e v) estimular o aprimoramento
dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das licenciaturas, tendo por base
as experiéncias observadas nas turmas especiais implementadas (BRASIL,
2010, on-line).

Segundo os autores D’Agua e Paziani (2018, p. 8):

O PARFOR apresentou-se no cenario nacional como uma possibilidade
formativa que conglomerava as Instituicdes de Ensino Superior que ja
atuavam na formacao inicial e professores da educacgio basica, buscando
qualificar e valorizar a formagéo continuada daqueles profissionais que se
encontravam na Educagdo Basica do pais em consonancia com as
discussbes realizadas na formacdo inicial. A vinculagdo entre teoria e
pratica, a integragdo entre as escolas publicas e as instituicbes
formadoras/universidades possibilitaram conexdes importantes para se
repensar curriculos e possibilidades formativas mais reais e significativas a
pratica docente.

Observa-se que o programa habilitou professores em todo o territério
nacional e que os dados foram atualizados até agosto de 2018. Essas informacdes,
desde a sua criagdo, apontam que: i) foram formados 44.843 docentes; ii) em maio
de 2018 haviam 22.506 professores ainda cursando o programa; iii) que no periodo
de 2009 a 2016 haviam 94.727 docentes matriculados; e iv) ao todo, foram
abrangidos 3.300 municipios (CAPES, 2010).

Entretanto, percebe-se que tanto a lei quanto a RFP relacionam-se aos
processos de atuagdo em que o docente esta inserido. Neste ponto, emerge o
recurso didatico, com o destaque a sua funcdo e ao papel do professor em sua
atuacao na contemporaneidade, ou seja, frente aos novos desafios e a evolugao da
sociedade.

Sob esse olhar, torna-se importante observar esse material didatico, com
vista a formacao docente e sua acuidade para o ensino. Assim, no proximo tépico,
iremos apontar as concepgdes acerca da histéria do Livro Didatico e sua aparigao no

sistema de ensino no Brasil.

1.3. Recurso didatico para contribuir com formacéo docente
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A necessidade de as pessoas preservarem a sua historia, seus feitos,
conhecimentos, experiéncias e tudo que para elas era importante, fez com que os
homens, durante muitos séculos, procurassem varias formas e meios de deixar isso
registrado.

Sobre isso, temos o ponto de vista de Paulino (2009, p. 2), o qual retrata que

O livro indica sabedoria, status social e autoridade, decorrentes do saber
que ele culturalmente possui. Sua histéria data de aproximadamente seis
mil anos. Os varios povos utilizaram os mais diferentes tipos de materiais
para registrar a sua passagem pelo mundo, aprimorar e difundir seus
conhecimentos e experiéncias. Os sumérios guardavam suas informacgdes
em tijolos de barro. Os romanos escreviam em tabuas de madeira cobertas
com cera. Os indianos faziam seus livros em folhas de palmeiras. Os maias
e os astecas escreviam os livros em um material macio existente entre a
casca das arvores e a madeira. No oriente, o livro era formado de tabulas
de madeira ou de bambu atravessadas, reunidas por uma fivela. Os
egipcios desenvolveram a tecnologia do papiro, uma planta encontrada as
margens do rio Nilo, suas fibras unidas em tiras serviam como superficie
para a escrita hierdglifa. A palavra papiryrus, em latim, deu origem a palavra
papel. Nesse processo de evolugdo surgiu o pergaminho feito geralmente
da pele de carneiro, que tornava os manuscritos enormes. Neste momento
histérico o livro era considerado uma obra de arte, devido ao seu carater
artesanal, uma vez que era manuscrito pagina por pagina, produzido com
material organico sem tratamento quimico, trabalhado com figuras e

ornamentagbes que valorizavam a obra. Nao havia um processo de
reprodugéo rapido e mecanico.

Os primeiros registros das informagdes eram realizados em pedras, tabuas
de argilas, papiros e pergaminhos. Esses suportes consumiam espaco;, alguns eram
até pesados. Assim, observa-se que nao havia muitas copias e a divulgacao era
restrita, partindo da ideia de que o transporte e armazenamento eram limitados, pois,
poucas pessoas tinham acesso a essas informacdes.

Toda essa dificuldade levou o homem a buscar outra forma de registro de
seus conhecimentos, fatos e acontecimentos historicos. Assim, por volta do século Il
D.C., surge o codex, que era um modelo parecido com o nosso livro atual, ele era
formado por folhas escritas em ambos os lados, podia ser formado por varias
paginas de papiro ou pele de animais costuradas, dobradas e amarradas ao longo
da dobra, protegidos por uma capa (PAULINO, 2009).

Em seu parecer, Paulino (2009) esclarece que o cddex substituiu os meios
anteriores, ja conhecidos pelos homens, visto que o novo formato permitia a
utilizagdo de ambos os lados do suporte e a reunido de um numero maior de texto

em unico volume. Desse modo, passava a absorver o conteudo de diversos rolos de
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papiros, além de permitir a indexagdo por meio da paginagdo e a facilidade da

leitura. Vale destacar outras vantagens citadas pelo mesmo autor:

[...] podia ser depositado em uma mesa para ser lido sem o auxilio das
maos, liberando-as para o exercicio de anotagdes. As mudangas, como se
vé, eram significativas: tornava-se possivel a redugdo dos custos de
fabricacdo e, ao mesmo tempo em que se facilitava a leitura, concedia-se
ao leitor a oportunidade de anotar e comparar o texto lido (PAULINO, 2009,

p. 3).

Percebe-se que nessa época os livros eram todos manuscritos. Sabe-se, por
este fato, que ndo existiam muitas edigbes de uma mesma obra, pois o esfor¢o de
reproducdo era trabalhoso. Por outro lado, mesmo com todas as vantagens
apresentadas do codex, nota-se que seu acesso nao era facil e o seu poder de
alcance era limitado aos sacerdotes, monarcas e a alta sociedade da época.

Contudo, na década de 1450, um alemao chamado Gutemberg inventou a
prensa, revolucionando a histéria da producao de livros, possibilitando a reproducao
de obras com rapidez, automatizando o processo de formalizagdo, pois eles
passaram a ser impressos, e nao mais escritos a mao (PAULINO, 2009).

Com o passar dos séculos o livro tornou-se um instrumento de divulgacao de
ideias, crencas, valores, cultura, historia, conceitos, conhecimentos e outros,
acumulados ao longo do tempo. Durante a sua trajetoria, passou por
transformacodes, até chegar ao formato que nés conhecemos hoje, mostrando-se um
importante objeto na vida das pessoas e no desenvolvimento das sociedades.

Em meio a este caminho de mudangas, o livro ganhou os espagos
escolares, como um instrumento de apoio na educagdo de criangas, jovens e
adultos. Alguns autores sugerem que o Livro Didatico apareceu no século XIX,
figurando como um adicional a Biblia, até entdo, o unico livro aceito pelas
comunidades e usado nas escolas (OLIVEIRA et al., 1984).

O autor destaca que o Livro Didatico, nessa época, passou a assumir um
papel importante na educacgao, na politica educacional e, sobretudo, eram escritos
para os alunos da elite (burguesia), ou seja, pessoas que compunham a classe de
individuos com acumulo de riquezas, cargos politicos e individuos vinculados a
igreja, com o intuito da abordar os ensinamentos n&o disponiveis nos Livros
Sagrados da Biblia, como o emprego de calculos, histéria da humanidade, evolugao
dos seres vivos, ortografia, gramatica e diversos outros saberes (OLIVEIRA et al.,
1984).
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No Brasil, as primeiras ideias sobre o Livro Didatico surgiram em 1929, com

a configuragao do Instituto Nacional do Livro (INL), érgédo do governo responsavel
por legitimar o Livro Didatico Nacional e auxiliar em sua produg&o. Mas tudo isso
ficou no papel por muito tempo, e somente em 1934, no governo do presidente
Getulio Vargas, esse 6rgdo comegou a elaborar um dicionario nacional, uma
enciclopédia para a educagdo e aumentar o numero de bibliotecas publicas
(PAULINO, 2009).

Varias formas foram experimentadas por um periodo de 67 anos (1929 a
1996) para que o Livro Didatico chegasse as escolas e as salas de aulas, mas
somente em 1997, com a constituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), € que se iniciou a producdo continua e distribuicdo massiva desses
recursos didaticos para as escolas de todo o pais.

Nesse processo, destacamos que a escolha do Livro Didatico nos sistemas
educacionais das escolas publicas no Brasil é legitimada pelo PNLD e que nos dias
atuais o PNLD, segundo Brasil (2017), € um programa de selegédo e avaliagdo de
obras didaticas, pedagogicas e literarias, e outros materiais de apoio a pratica
educativa, que sao disponibilizados gratuitamente para as instituigdes publicas da
educacgao basica, conveniadas com o poder publico.

Como podemos notar, o PNLD é uma politica publica que regulamenta e
permite que o governo avalie os livros didaticos e outros materiais educativos, além
de possibilitar melhorias na qualidade da Educacao Basica.

Diante disso, esses materiais passam por critérios gerais de avaliagao, os
quais contextualizam se as propostas didatico-pedagogicas estdo em consonancia
com a legislagédo vigente, se os conteudos das obras atendem aos requisitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), se contribuem para a formagédo do
professor, dentre outros.

Depois que essas obras sao avaliadas, as informagdes sdo publicadas pelo
MEC, por meio dos Guias de Livros Didaticos, seja por meio fisico ou digital, que
estao disponiveis no site do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), caracterizado como uma autarquia federal vinculada ao MEC, responsavel
pela execugcao da maioria das agdes e programas relacionados a educagao de
NOSSOo pais.

No que se refere ao Guia do Livro Didatico, podemos ressaltar sua

importancia no momento de escolha do livro, ele sugere que os professores se
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organizem em grupos e planejem a leitura e discussdo do Guia, para que eles

selecionem, entre as cole¢des disponiveis, aquelas que melhor atendem a sua
realidade e ao seu projeto politico pedagégico (MARIM e SOUZA, 2015).

Por fim, o Guia sugere que a escola transforme os grupos responsaveis pela
escolha em equipes de acompanhamento, discussdo e avaliagdo do uso do Livro
Didatico, fazendo com que esses grupos planejem coletivamente a exploragao
didatica do livro ao longo do ano, reunam-se periodicamente para trocar
experiéncias e reavaliem tanto o livro quanto os seus diferentes usos.

A escola realiza a escolha dos livros pelo portal da internet do FNDE. Nele
constam todas as informagdes do PNLD: a apresentacdo, os dados histéricos, o
funcionamento, dados estatisticos, os guias para a escolha, apoio a gestao,
manuais, informes do PNLD, editais para convocacdo de editores e termo de
adesao.

Sobretudo, retomamos que o Livro Didatico faz parte da pratica escolar,
articulado em diferentes enfoques educacionais, métodos de ensino, e por ser um
instrumento didatico de facil acesso aos professores e alunos, sendo garantido por
leis no pais, como o Decreto-Lei n°. 1.006, de 30 de Dezembro de 1938, que aborda
sobre a sua constituicdo, utilizagao nas instituicbes de ensino e as politicas publicas
do MEC.

Tendo em vista o exposto, sabe-se que o Livro Didatico € um dos materiais
didaticos mais disseminados no ambiente escolar no Brasil. Pode ser compreendido
como um material impresso, estruturado em capitulos ou se¢des, com o propdsito de
dar subsidio ao processo de ensino e aprendizagem, bem como a formagao do
docente, ou seja, um recurso indispensavel para a educagdo (MARIM e SOUZA,
2015).

Na dialética de Loch e Romanowski (2013), o Livro Didatico faz parte da
pratica escolar desde longas datas, caracterizado como um instrumento didatico e
constitui-se como um importante recurso para o trabalho do professor em sala de
aula.

Na visdo de Romanatto (1987), o Livro Didatico é dado como um
instrumento formal e contextualizado, que acompanha as transformacdes e
transicoes presente no sistema educacional, e que passa ter um papel fundamental
no processo de ensino e aprendizagem no ambiente da sala de aula.

Entdo, observa-se que o papel do Livro Didatico € de dupla utilizagdo, mas
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com um sentido unico, tanto para os alunos quanto para os professores, que séo

agentes do ensino e aprendizagem, ja que ele possui fungdes similares para ambos
e atende a especificidade de facilitar o processo educacional. Portanto, evidenciam-
se as seguintes caracteristicas comuns: i) um recurso que permite nortear as aulas;
i) cumprimento do curriculo das disciplinas; iii) atendimento as especificidades das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN); e iv) mecanismo para seguir as
regulamentacdes e leis regidas pelo MEC.

Sob a otica do uso do livro pelo aluno, conjecturamos que esse recurso
didatico auxilia o estudante e possibilita que ele amplie sua compreensao e
interpretacdo acerca dos conteudos a serem estudados. Por outro lado, ele serve
como fonte de consulta ao conteudo, além de possuir uma lista de atividades e
exercicios, com o designio de auxiliar na fixagdo dos saberes aprendido s.

Nesse contexto, o Livro Didatico, atualmente, ndo aborda apenas conteudos
especificos das matérias escolares, mas sim o desenvolvimento do estudante como
ser social ativo na sociedade, juntamente com a construgdo do conhecimento.
Aponta-se que este recurso didatico propde e incentiva a convivéncia social, ou seja,
nota-se que varios desses livros trazem experiéncias e exemplos que podem ser
aplicados na pratica pelo aluno. Vale lembrar que, atualmente, para atender as
exigéncias da BNCC a partir de sua promulgacédo, sob a otica da qualidade da
educacéao no Brasil, o Livro Didatico precisa estar alinhado a sua proposta.

Agregado ao material do professor, observa-se o emprego do Livro Didatico
pelo docente, ja que para esse agente do ambiente escolar o Livro Didatico pode
contribuir e possibilitar que ele medie a construgdo do conhecimento cientifico
juntamente com seus alunos. Portanto, relembramos que o Livro Didatico pode ser
um referencial tedrico e pratico, ou seja, uma fonte de pesquisa que permite o
aprofundamento dos conteudos da atuacdo do docente em sala de aula. Nesse
aspecto, Silva e Viana (2012) apontam que o livro didatico € um importante
instrumento de trabalho do professor que acaba, em muitos casos, direcionando
conteudos e metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

Sobretudo, ressalta-se que o Livro Didatico faz parte da pratica escolar,
articulado com diferentes enfoques educacionais e métodos de ensino, sendo um
instrumento didatico constituido como uma possibilidade de trabalho para o
professor e no sentido de auxiliar o docente a efetuar uma selegdo da matéria a ser

aplicada, a estabelecer certo tipo de abordagem e tratamento particular,
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possibilitando que ele proponha um trajeto préprio para a construgao do saber junto

aos seus alunos.

Consolidando o exposto, Frison et al. (2009) salientam que o Livro Didatico
contribui para a aprendizagem dos conteudos. Percebe-se que ele nédo se restringe
apenas aos seus aspectos pedagdgicos, mas as suas possiveis influéncias na
aprendizagem e no desempenho dos estudantes e docentes. Ele € importante por
exercer um papel politico e cultural, ao passo que indica valores da sociedade em
sua relacdo com o conteudo, histéria, ciéncia, da interpretagao dos fatos e do préprio
processo de transmissao do conhecimento.

Por mais que seja discutida a importancia de diversificar os mecanismos
didaticos de ensino e aprendizagem, o Livro Didatico pode ser considerado como o
principal protagonista para construgdo do conhecimento no espago escolar. Nesse
sentido, constata-se que esse recurso didatico condiz com a realidade do ensino no
Brasil e pode-se elucidar que ele € uma importante ferramenta que oferece apoio
aos processos educativos.

Vale ressaltar que nesse processo de desenvolvimento do docente, em seu
caminho ele se depara com recursos didaticos para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. E nesse momento que apontamos o Livro Didatico como um dos
instrumentos para sua pratica e formagdo docente, ja que, dada a dimensao
geografica e as questdes sociais de um pais em desenvolvimento econémico como
o Brasil, ele pode ser o unico recurso disponivel para o professor.

Além disso, recentemente a BNCC (2018) incluiu a Educacéao Financeira nos
curriculos de todo o Brasil, isto significa que, a partir deste documento, o tema passa
a fazer parte de uma lista de assuntos que devem ser incorporados as propostas
pedagogicas de estados e municipios.

Neste aspecto, entende-se que o livro didatico deve contemplar esse tema
em seu contexto. A seguir iremos discutir o que é educagao financeira, nos moldes
do que o MEC preconiza para o sistema de ensino no pais em nosso Guia Pratico:
uma sugestao para selegéo de livros didaticos.

Na sequéncia, com a seg¢ao 2, apontaremos a metodologia empregada por

este estudo.



2. METODOLOGIA COMPARADA

“Educagado nao transforma o mundo. Educagéo
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.”
Paulo Freire, 1979.

O estudo apresentado neste capitulo dedica-se ao aspecto da metodologia
desenvolvida no processo de investigacdo, que emprega a metodologia comparada.
O topico desenhado permite situar a leitura dos posteriores, ja que na composi¢céo
dessa sec¢ao serao definidos os objetos de estudos e os diferentes procedimentos,

essenciais para o emprego correto da metodologia definida.

2.1. Histdria e concepgdes da metodologia comparada

Abordar a metodologia comparada como campo de estudos pressupde
conhecer sua area de conhecimento, a teoria, 0os conceitos e o0s aspectos
metodologicos que a embasam. Assim, € oportuno percorrer por uma breve historia
desta metodologia.

Os estudos da metodologia comparada sdo datados em meados de 1800,
fato este representado pelas primeiras obras de carater cientifico terem sido
publicadas no final do século XIX, embora em 1817, no livro “Esbogos e visdes
preliminares de um livro sobre educacdo comparativa” (Esquisse et vues
preliminaires d’un ouvrage sur l'education comparée), autoria de Marc-Antonie
Jullien, tracejaram-se os principios, as regras e as tarefas dessa nova ciéncia
(BONITATIBUS, 1989).

O surgimento tardio dessa metodologia esta relacionado ao fato de que o
objeto de estudo da Metodologia Comparada sédo os sistemas nacionais de ensino,
antes dos quais, obviamente, ela ndo poderia existir ou se organizar e definir suas
caracteristicas (LOURENCO FILHO, 2004).

As primeiras pesquisas tinham por objetivo comparar os sistemas nacionais
de ensino, ponderando a possibilidade de incorporar o que existia de bom e, ao
mesmo tempo, evitar os erros cometidos em outros paises. Sob esses aspectos,

Beech (2007), em uma dedugao de uma concepgao positivista, afirma que:

Pensaba que era posible deducir ciertos principios universales para la
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educaciéon que serian aplicables en cualquier contexto. Una vez que estos
principios universales fueran establecidos, podrian utilizarse para juzgar las
deficiencias en la educacion de los distintos paises y solucionarlas a través
de la transferencia educativa (BEECH, 2007, p. 3).

Historicamente, ao longo do século XIX, diversos paises da Europa, Estados
Unidos e, inclusive o Brasil, enviaram educadores em viagens ao exterior, com o
proposito de observar e realizar estudos sobre os sistemas de ensino de outros
paises mais desenvolvidos. Os resultados foram inUmeras publicagdes sobre as
experiéncias estrangeiras. Em geral, os estudos tinham um carater descritivo,
subjetivo e utilitario. Seus objetivos eram tanto conhecer a realidade dos outros
paises quanto adotar diretrizes organizacionais e pedagogicas comuns, a fim de
aperfeicoar ou modernizar seus proprios sistemas educacionais ou fundamentar as
decisbdes politicas sobre as reformas educativas que se pretendia realizar.

No inicio do século XX essas iniciativas isoladas foram superadas pela
criacdo de organismos, cujo intuito era estudar as realidades educacionais
nacionais, bem como os aspectos que as identificavam. Conforme Bonitatibus (1989,
p. 41), “6rgaos técnicos de educagéao, sediados em alguns paises mais avang¢ados,
passaram a divulgar informes sobre o ensino em nagdes estrangeiras”. Além disso,
tornou-se frequente a realizagcdo de conferéncias para provocar o debate entre os
educadores em diversos paises, tendo em vista ndo apenas intensificar estudos e
compreender seus proprios sistemas de educacdo, como também fundamentar
propostas de reformas na educacao por meio da compreensido de outros sistemas
de ensino (ORTH, 1996).

Diferentemente do que ocorria no periodo anterior, os estudos sobre
metodologia comparada sao fundamentados em uma perspectiva histérico-filosofica
e passaram a ter um carater analitico-explicativo, ou seja, ndo se buscava apenas a
descricdo da estrutura e organizagao da educagdo, mas também a explicacdo de
aspectos que a descricdo deixava ocultos e a segmentagcao de elementos que
compunham a educacgao.

Para Bonitatibus (1989, p. 8) “a intengdo agora ndo € mais a de abarcar o
todo do sistema educacional, mas dimensionar partes desse sistema, suas funcoes
ou papéis que serao, entdo, investigados”. Nesse aspecto, observa-se que o campo
de aplicacao nao se restringe apenas ao ensino como um todo, mas também as
partes que o compdem, como por exemplo, a formagao docente, o aluno, o Livro

Didatico e outros itens.
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Atualmente a metodologia comparada consiste em investigar coisas ou fatos

e explica-los conforme suas semelhangas e diferengas, permitindo uma analise de
dados concretos por meio da dedugao de elementos constantes, abstratos e gerais,
para delinear o que € comum e incomum na investigacao (FACHIN, 2006).

Muitos autores expdem seus pontos de vistas a respeito do conceito de

metodologia comparada. Em vista disso, consolidamos o Quadro 4:

Quadro 4: Definicdes de metodologia comparada

Autor Defini¢coes

tido como um recurso fundamental nas atividades do conhecer e é
sempre utilizado pelos professores, sempre que eles desejam
comparar questoes tedricas e praticas relacionadas a sua pratica
docente.

Lourencgo Filho (2004, p 17)

Prodanov e Freitas (2013 procede pela investigacdo de individuos, classes, fendmenos ou
) > P- fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e as similaridades entre
38 apud Gil, 2008, p.16-17) cles

espacio para la investigacion en el campo de conocimiento
Watty e Moreno (2017, p 29) | educativo y en el ambito de las Humanidades y las Ciencias
Sociales.

estudio o la observacion de dos o mas objetos, fendmenos o
acontecimiento para descubrir sus relaciones o estimar sus
semejanzas Yy ya diferenciais. La comparacion es, ciertamente, un
elemento que forma parte de la vida diaria del individuo.

Caballero et al. (2016, p 40)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sintese, baseando no Quadro 4, pode-se notar que a metodologia
comparada passa ser entendida como o exame de dois ou mais elementos ao
mesmo tempo, a fim de buscar itens comuns ou divergentes em fatos ou coisas,
possibilitando analisar os dados coletados e estabelecer uma relagdo de
comparagao.

O emprego dessa metodologia “tém demostrado que, para certos tipos de
estudos, as investigacbes no ambito da unidade escolar podem ser muito
produtivas” (BONITATIBUS, 1989, p. 6), de tal modo que esta centrado em permitir
ao pesquisador analisar os resultados e obter as informagdes necessarias para este
estudo.

A aplicagdo da metodologia comparada se da por meio da realizagdo de
quatro fases, segundo Caballero et al. (2016); sao elas: a) descritiva; b)
interpretativa; c) justaposig¢ao; e d) comparacao. Contudo, recomenda-se a utilizagao

de dois momentos do método:

En primer lugar el disefio de la investigacion: quedaria definido con las tres
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primeras fases a saber: seleccion y definicion del problema, formulacién de
hipotesis e presupuestos de partida, y eleccion de la unidad de analisis. En
segundo lugar, y una vez definido el disefio de investigaciéon, pasamos al
desarrollo de la investigacion. Este quedaria recogido en las cuatro fases
que constituyen el ndcleo de la investigacion: fase descriptiva, fase
interpretativa, fase de yuxtaposicion y fase comparativa (CABALLERO et al.,
2016, p. 48).

Do ponto de vista dos autores, ressalta-se que a metodologia comparada é
separada em duas etapas, as quais direcionam o pesquisador na condug¢ao de seus
estudos e podem faciltar o desenvolvimento de seu trabalho. Portanto,
consideramos necessario que antes de realizar as quatro fases, deve-se concretizar
o desenho metodologico, baseando na ideia de apresentar o esbogo da
investigacdo, definindo primeiramente o problema da investigagdo e o seu ponto de
partida.

A seguir abordaremos as concepgdes do desenho metodoldgico e das fases

da metodologia comparada.

2.1.1. Desenho metodolégico

O desenho metodoldégico comparado € o primeiro momento da investigagao.
Parte da formulacdo do problema, por conseguinte, para a elaboracdo dos
pressupostos de partida e por ultimo da selegdo das unidades de analises
(CABALLERO et al., 2016).

Percebe-se que o problema € o marco inicial de um projeto de pesquisa. A
partir dele decorrem os demais elementos fundamentais, como: indicadores,
objetivos, metodologia, referéncias e outros (PESCUMA e CASTILHO, 2013). Assim,
0 primeiro passo a se definir € o problema, ou seja, o ponto crucial da investigagéao,
ou em outros termos, 0 que se deseja buscar respostas.

Para compreender, entende-se a arvore de parametros como uma forma de
estruturar as questdes norteadoras do estudo. Ela é composta por trés partes,
sendo: a) categorias: agrupamentos de parametros de natureza semelhantes; b)
parametros: agrupamentos de indicadores de natureza parecida; e c) indicadores:
unidade de comparagao (CABALLERO et al., 2016).

Como visto, na metodologia comparada os indicadores sdo as unidades de

andlises, ou seja, o ultimo item da arvore de paradmetros que permeiam o
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desenvolvimento dos caminhos e possibilitam analisar os dados coletados.
A Figura 4 apresenta a estrutura comparativa e os niveis hierarquicos da

arvore de categorias, parametros e indicadores.

Figura 4: Estrutura da arvore de categorias, parametros e indicadores
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Fonte: Adaptado pelo autor com base na Figura 1 (CABALLERO, p 50, 2016).

Para compreender a Figura 4, usou-se a analogia da estrutura de uma
arvore, de maneira que cada elemento de sua composi¢do seja um nivel a ser
seguido e respeitado. A primeira hierarquia é dada pelo problema, a partir do qual €
possivel determinar as categorias, que consequentemente originam os parametros,

e estes possibilitam compor a ultima estrutura, os indicadores.
Portanto, no emprego da metodologia comparada, deve-se levar em
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consideragao a ordem dos seus niveis, dada por: i) o problema, primeiro nivel; ii) as

categorias, como o segundo nivel; iii) os parametros, como o terceiro nivel; e iv) os
indicadores, como o ultimo nivel. Essa sequéncia traduz o percurso de todas as
etapas e se elas forem cumpridas, seguindo a hierarquia de partir do maior nivel
para as dimensdes menores, 0 proposito desejado podera ser alcangado.

Apos consolidar o desenho metodolégico a ser seguido, parte-se para o
préximo momento da metodologia comparada, que é esquematizado pela utilizagao

das quatro fases, que sao definidas a seguir.

2.1.2. Fases da metodologia comparada

Na perspectiva de Caballero (2016), este € o segundo momento da
metodologia, dado que, cumprido o papel do desenho metodoldgico, o préximo
passo sao as fases da metodologia comparada. Nos tépicos seguintes foi discorrido
sobre cada etapa, no anseio de diferencia-las e possibilitar a percepgédo de que elas

orientam o pesquisador em seu trabalho.

2.1.2.1. Fase descritiva

Na fase descritiva, 0 desenho da pesquisa é tragado pelo pesquisador como
um mapa a ser seguido para alcancar o proposito de seus estudos e resolver o
problema levantado; assim € planejado o percurso que seguira o projeto.

Anteriormente, essa fase era conhecida como periodo de predi¢ao, tinha
como preocupagao estabelecer um “processo de coletar dados puramente
descritivos para o tratamento especulativo das forcas responsaveis pelas praticas
educativas”. (BONITATIBUS, 1989, p. 30).

Segundo o comparatista Raventds (1983), a fase da descricdo diz respeito
sobre conseguir o conhecimento amplo e mais completo possivel que se pretende
comparar (apud CABALLERO et al., 2016). Para Marim e Manso (2018), esta fase &
0 momento em que o pesquisador apresenta os indicadores, de forma descritiva e
clara, para permitir obter os dados iniciais da comparagao.

Sobre as concepgdes dos autores a respeito dessa fase, entende-se que o
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pesquisador se situa em seu axioma, na ideologia de comparar, extrair a informagao

que |he interessa e a ordena segundo um critério, de forma que os dados obtidos
deem uma visdo panoramica dessa realidade. Assim, ele trata os detalhes dos
indicadores definidos, representa-os de forma que possibilite respondé-los, para
posteriormente realizar a interpretagado dos dados selecionados (CABALLERO et al.,
2016).

Interessa ainda salientar que nesta etapa ha evidéncia da delimitacdo dos
indicadores que possibilitem alcangar o proposito de sua investigagao, relacionando-
0s com o contexto de seu trabalho, para que eles possam estruturar seu projeto de

estudo, e subsidiar a préxima fase, a interpretativa.

2.1.2.2. Fase interpretativa

No surgimento da metodologia comparada, essa fase ficou conhecida como
periodo de analise. Seu propdsito era de “desenvolver teorias e métodos,
estabelecer uma clara formulacdo das etapas de processos € mecanismos
comparativos para facilitar esse alargamento de visao.” (BONITATIBUS, 1989, p.
31).

Nos tempos atuais, o nome dado é de fase interpretativa. Como revela
Raventds (1983), ela € um exame minucioso da fase anterior, onde se analisam os
dados obtidos na etapa descritiva (RAVENTOS, 1983 apud, CABALLERO et al.,
2016).

Observando estes conceitos, entende-se que nesse momento da
metodologia contextualizam-se os dados do estudo, para que se possa compreender
e explicar as informagdes no periodo em que elas ocorrem, que na visdo de Marim e
Manso (2018), € o momento em que se valoriza e respeita os elementos da
pesquisa.

Como o proprio nome diz, nessa fase ocorre a interpretagcao dos dados, que

sao explorados para posteriormente serem tabulados, na fase de justaposigao.
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2.1.2.3. Fase de justaposigao

No que se refere ao histérico da metodologia comparada, esta fase era
conhecida como estrutural. Segundo Bonitatibus (1989, p. 31), ela é “representada
pela obra de Jullien, no qual encontramos os principios arquitetdnicos dos estudos
comparados, que prevalecem até hoje”. Em nossa interpretagao, vislumbramos que
nesse momento o0 comparatista estrutura seus dados lado a lado, ou seja,
paralelamente.

Na atualidade, € conhecida como justaposi¢cao e sequencialmente acontece
apo6s as fases anteriores (descritiva e interpretativa). Propriamente dita, € a etapa
em que o pesquisador estabelece as relagdes daquilo que se quer comparar. Na
ocasiao, apresentam-se os dados de forma que se possam estabelecer os
elementos comuns, diferentes, nos objetos de estudo da pesquisa (CABALLERO et
al., 2018).

Nomeadamente, na justaposicdo as informagdes sdo representadas na
forma de tabelas, graficos, diagramas e outros, relacionados as categorias e
parametros, que foram definidos no desenho metodoldgico, para posteriormente
realizar a comparacao dos dados (MARIM e MANSO, 2018).

Em epitome, € o momento em que o pesquisador faz a tabulacdo dos
elementos e o cruzamento de informagdes coletadas, para que se possa estabelecer
a relacédo entre eles. Os dados gerados nas fases anteriores sdo organizados e
sintetizados para que atendam aos requisitos estabelecidos pela arvore de
categorias, parametros e indicadores, e assim prosseguir para a etapa de

comparagao.

2.1.2.4. Fase de comparacgao

No século XIX essa etapa € conhecida como nos referenciais teéricos atuais

como fase comparativa. Porém, diverge dessas definicoes, neste periodo:

as comparagdes se baseiam, fundamentalmente, na Histéria, pode-se
afirmar que no periodo propriamente comparativo se inicia uma estreita
colaboragdo entre a Educacdo Comparada e as Ciéncias Sociais. Neste
periodo, a Educacdo Comparada recebe forte influéncia das Ciéncias
Sociais que se manifesta, em especial, no aspecto morfolégico, assim como
nas técnicas de investigacdo (BONITATIBUS, 1989, p. 33).
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No contexto da morfologia, percebe-se que trata de um substantivo utilizado

para referir-se aos elementos, fendmenos ou situacées que tenham a ver com o
estudo de diferentes formas. Entdo, no passado, a comparagcdo era dada pela
configuracdo do historico e experiéncias conhecidas ou documentadas em um
determinado periodo.

Os estudiosos e pensadores da atualidade relatam que ela é a ultima fase
da metodologia comparada. Ela encarrega-se da leitura e comentarios, de maneira
rica e valorizando as informag¢des apontadas na fase de justaposi¢cdo (CABALLERO
et al., 2018). Outros autores referenciam que neste ponto do estudo os elementos
estruturados na justaposi¢cdo sao explorados pelo pesquisador, no intuito de obter a
resposta do problema inicial (MARIM e MANSO, 2018).

De modo geral, este € o0 momento mais rico do projeto de pesquisa, pois
nesta etapa tudo é sintetizado, sistematizado, organizado e s&o definidos as

diferencas e semelhancas encontradas no objeto de estudo.

2.2. Arvore de categorias, parametros e indicadores

Considerando a sugestdo de Caballero et al. (2016), optou-se por adotar
essa divisdo em dois passos, pois € relevante, em um primeiro momento da
pesquisa, realizar o planejamento dos caminhos da investigacdo do problema e
aplicar a metodologia comparada, para utilizar-se das quatro etapas desse processo.

Como abordado anteriormente, nos passos seguintes torna-se necessario
estruturar a arvore de categorias, parametros e indicadores. A luz disso,
compreende-se que trata de um mapa de pressupostos, com orientagdes para a
busca de elementos, que poderdo compor a resposta do problema ja levantado, com
base na Educacao Financeira destinada ao Ensino Médio.

Atendendo a essa necessidade, foi elaborado um quadro organizado em trés
colunas: categorias, parametros e indicadores. A primeira coluna é composta por
trés eixos de categorias, sendo um direcionado para o Livro Didatico - esse nos
remete ao concreto, o tangivel - neste caso, as caracteristicas fisicas do Livro
Didatico e a organizagdo do conteudo. A segunda categoria, para 0 manual do
professor, € voltada para a formagao docente; e a ultima delineada para o ensino e

aprendizagem, remetendo ao abstrato e de que modo procede a construgdo do



56
conhecimento.

A proxima coluna é direcionada aos parametros, que fazem parte da
composi¢cao de suas respectivas categorias. Para o Livro Didatico, foram propostos
quatro parametros: i) estrutura fisica do livro; ii) organizacdo do capitulo da
Educacao Financeira; iii) abordagem metodolégica da Educacgédo Financeira; e iv)
abordagem cientifica da Educagédo Financeira. Na categoria manual do professor,
delimitaram-se dois parametros, com o olhar na formagéo docente: i) caminhos para
a formagéao docente; e ii) formagao docente para a Educagédo Financeira. A terceira e
ultima categoria, de ensino e aprendizagem, foi circunspecta por seis parametros:
lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Assim, cada um dos parametros
possui seus respectivos indicadores, que consistem na ultima coluna.

Dado isto, elaborou-se o Quadro 5.
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Quadro 5: Arvore de categorias, pardmetros e indicadores

Categorias Parametros Indicadores
1.1.1. Analise da estrutura fisica dos livros.
1.1. Estrutura 1.1.2. Relacgéo das ilustragdes com o conteudo.
fisica do livro 1.1.3. Contribuicdo das vinhetas para processo conceitualizagéao
do conteudo.
1.2. Organizagéo ;iﬁ;ﬁcéﬁzntmcar 0 (s) volume(s) que aborda(m) a Educagéo
do capitulo da —— -
o ~ 1.2.2. Organizacgéao do capitulo.
o Educacao - — —- -
= . : 1.2.3. Disposigao das atividades ao longo do capitulo.
@ Financeira —
o 1.2.4. Abordagem das avaliagdes.
% 1.3.1. Desenvolvimento das habilidades basicas para o ensino e
s 1.3. Abordagem aprendizagem da Educacé&o Financeira.
- metodolégica da | 1.3.2. Trabalho em grupo proposto pelas atividades.
- Educacéo 1.3.3. As atividades despertam o interesse dos alunos.
Financeira 1.3.4. Sugestdes de uso de recursos didaticos, tais como:
computadores, calculadoras, aplicativos, etc.
1.4. Abordagem 1.4.1. Relevancia metodolégica para alfabetizagcdo do aluno, no
cientifica da contexto da Educacéo Financeira.
Educacéo 1.4.2. Incentiva os alunos a registrarem possiveis descobertas e
Financeira procedimentos da construgido dos saberes.
21 Caminhos 2.1.1. Planejamento de aulas
S L ~ 2.1.2. Abordagem de discussbes e reflexbes com o docente
@ para a formagao g e
@ docente acerca do conteudo e habilidades propostas.
kS 2.1.3. Autonomia do docente no desenvolvimento das atividades.
o 2.2.1. Contribuigbes das orientagdes no manual do professor para
3 ~ a formacao docente.
= 2.2. Formagao - p
© 2.2.2. Presenga de instrugdes, textos complementares, uso de
= docente para a ; ) .
= Educacéo equipamentos tecnologias e outros recursos pedagdgicos voltado
S Financeira para o docente.
o 2.2.3. Reflexdes dos conhecimentos relacionados a area da
Educacao Financeira, ao professor.
.g 3.1.1. Estabelece um primeiro contato com o conteudo e
c 3.1. Lembrar possibilidade do docente relembrar/citar definicbes e outros
59 conceitos de base.
gl 3.2.1. Permite que o docente interprete os termos e conceitos
£ S ) .
o 5 3.2. Entender propostos, tornando-o capaz de traduzir a mesma por ideia em
= 5 palavras proprias.
N n - . . ~ . P
5 Q0 . 3.3.1. Permite que o docente realize aplicagdes em situagdes que
c o@ |3.3. Aplicar ; . . . . L o
o9 ‘*é simulem o dia a dia, aproximando o ensino das praticas sociais.
Q@A . 3.4.1. Permite o docente explicar os conceitos e estabelecer
<3 3.4. Analisar ~
Y a) relagdes entre eles.
B . 3.5.1. Proporciona situagbes para estimular a capacidade critica e
£ s 3.5. Avaliar . X : -
@ 5 comparativa do docente, considerando os conhecimentos prévios.
L . 3.6.1. Relaciona as informagdes de fontes variadas, para que o
. 3.6. Criar
™ docente construa um novo produto.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os conjuntos das categorias elencadas possibilitam conhecer os materiais
que serdo analisados ou até mesmo responder a nossa investigagcdo, no que se
refere ao ensino e aprendizagem.

A descricdo de cada categoria, parametro e indicadores estdo dispostos na
fase de descrigao, ja que esta etapa da metodologia comparada é responsavel por
detalhar o objeto de pesquisa e 0s passos que sao tragados que levam a tentar
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encontrar as respostas para o problema levantado.

2.3. Organizacgéo da pesquisa

Para facilitar a compreensdo de tudo que foi exposto, a respeito da
metodologia comparada e da etapa do desenho a ser seguido, foi elaborado um
esquema, representado pela Figura 5. A intencdo € de que o leitor possa
compreender a trajetéria a ser seguida. Neste caso, utilizou-se uma diagramacéo
sequenciada e espera-se que esta forma grafica possibilite um entendimento claro e

conciso dos passos deste trabalho.

Figura 5. Esquema a ser seguido por esta pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Optou-se por executar as fases de descricdo e Iinterpretacdo
concomitantemente, bem como a realizacdo simultdnea da comparagdo e
justaposicdo. Essas fases podem ocorrer como disposto na Figura 5, pois s&o
complementares, subsidiam a coleta de informagdes e intepretacdo necessaria para
0 nosso parecer final.

Na sequéncia, apresentar-se-a nas paginas seguintes a seg¢do 3, que

desvelardo o objeto de investigacéo.
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3. DESVELANDO O OBJETO DE INVESTIGAGCAO

“A mente que se abre a uma nova ideia jamais
voltaré ao seu tamanho original”
Albert Einstein, ano desconhecido.

Destinamos esse capitulo a desvelar o objeto de nossa pesquisa. Iniciamos
com o contexto do processo para selecdo das obras que irdo compor essa
dissertagdo, baseando-nos na quantidade de exemplares distribuidos para as
escolas, segundo o PNLD de 2017. Logo em seguida, partimos para a descrigao e
interpretacdo das demais categorias, parametros e indicadores sumarizados na

arvore de parametros.

3.1 A selecao das obras

Nessa pesquisa, optamos por identificar e selecionar trés colecdes de livros
de Matematica do Ensino Médio, com maior numero de tiragem no PNLD de 2017,
ou seja, as trés colegcbes mais adotadas pelas escolas, sob dominio publico.
Todavia, tornou-se necessario pesquisar como essas quantidades estao disponiveis
para consulta publica, ja que toda escola publica deve escolher o Livro Didatico para
sua instituicdo, por meio de solicitagdes on-line no portal da internet do FNDE.

ApoOs varias consultas e buscas na internet, encontramos as informagdes
desejadas na sec¢do Dados Estatisticos do Programa do Livro, acessando o site do
FNDE (BRASIL, 2017). Nessa pagina foi possivel obter um arquivo digital contendo
a lista, quantidade e valores dos livros escolhidos pelas escolas no Brasil, com o
titulo de: “PNLD 2017 - Dados estatisticos por estado - Ensino Fundamental e
Médio”. Esse documento traz informagdes de todos os livros adquiridos pelo governo
para as escolas sob seu dominio, no ano de 2017, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio.

A opcéo pelos dados estatisticos do ano de 2017 se deve ao fato de que
essas informagdes estdo disponiveis a cada triénio e que sao os Uultimos
documentos acessiveis no site do MEC. Vale ressaltar que os livros didaticos que
compdem essa edigdo do PNLD foram selecionados no ano de 2016. Desse modo,

entende-se que essa amostra temporal atende aos requisitos estabelecidos. Em
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seguida, estratificou-se a quantidade de livros didaticos destinados ao Ensino Médio

e foi construida a Tabela 1:

Tabela 1: Tiragem de livros didaticos para o Ensino Médio, 2017.

Ordem Editora Quantidade %

12 A 5.856.206 22,1%
22 B 4.321.259 16,3%
32 C 3.456.879 13,0%
42 D 3.403.341 12,8%
52 E 3.066.882 11,6%
62 F 1.770.181 6,7%
72 G 1.527.297 5,8%
82 H 886.585 3,3%
92 I 615.122 2,3%
102 J 499.645 1,9%
112 K 436.666 1,6%
122 L 244.833 0,9%
132 M 182.454 0,7%
142 N 101.667 0,4%
152 0] 94.455 0,4%
162 P 18.333 0,1%
172 Q 14.137 0,1%

Total 26.495.942 100%

Fonte: Baseado nos dados estatisticos disponiveis no site do FNDE (BRASIL, 2017).

A Tabela 1 esta disposta em quatro colunas, sendo: i) ordem — ranking,
segundo a classificacdo decrescente da quantidade; ii) editora — empresa
responsavel pela obra; iii) quantidade — total de livros adquiridos pelo poder publico
para disponibilizar as instituicbes de ensino, sob seu dominio; e iv) percentual
representativo de cada editora, frente ao total geral de livros distribuidos no ano de
2017.

Os dados obtidos no portal da internet do FNDE foram consolidados por
editora e quantidade de livros adquiridos pelo governo. Logo em seguida, ordenou-
se a coluna da quantidade em ordem decrescente, ou seja, do maior para o menor,
a fim de identificar as trés colecbes que obtiveram maior nimero de exemplares
selecionados pelas escolas e professores. Reiteramos que o nome comercial das
editoras foi suprimido por letras do alfabeto, em ordem crescente, a fim de preservar
a identidade destas empresas.

Como se observa no PNLD de 2017, varias editoras foram listadas na
Tabela 1, e para atender ao objetivo especifico estabelecido, optou-se pela escolha
das trés editoras: A, B e D.

Justificando a selecao destas editoras, foram abrangidas as seguintes
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perspectivas: i) em primeiro lugar a editora A, com 5.856.206 (cinco milhdes,

oitocentos e cinquenta e seis mil, duzentos e seis) de livros; ii) a segunda indicada,
foi a editora B, com 4.321.259 (quatro milhdes, trezentos e vinte e um mil, duzentos
e cinquenta e nove) de livros, e iii) a terceira elegida, foi a editora D, com um total de
3.403.341 (trés milhdes, quatrocentos e trés mil, trezentos e quarenta € um) livros.

A escolha pela editora D (quarta posi¢c&o), ao invés da editora C (terceira
posicdo na Tabela 1), se deu pelo fato de que ambas possuem um numero
aproximado de 3,4 milhdes de livros didaticos e de que a editora C apresentou duas
cole¢des para o Ensino Médio. Como os dados disponiveis no FNDE sé&o dispostos
e resumidos por editora, ndo foi possivel identificar o numero exato de qual cole¢ao
se referia a quantidade total da editora C. Assim, para atender ao objetivo especifico
de analisar as trés colecbes com maior tiragem no PNLD de 2017, optamos pela
escolha da editora D.

Para complementar a justificativa da escolha das trés editoras, foi elaborado
o Grafico 2. Nele, dispuseram-se as informac¢des da Tabela 1, em termos de
percentuais e foi possivel observar que a editora D e C possuem valores que se

equiparam graficamente, ou seja, a visdo € praticamente similar.

Grafico 2: Consolidagéo dos dados da tabela 1 em percentuais.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao todo, em 2017, foram distribuidos para as escolas publicas 26.495.942
(vinte e seis milhdes, quatrocentos e noventa e cinco mil, novecentos e quarenta e

dois) livros didaticos de matematica para o Ensino Médio no pais. Frente a este
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numero, podemos dizer que as trés editoras selecionadas para esta pesquisa

representam, aproximadamente 51,3% (Grafico 2) do total de livros didaticos
distribuidos nas escolas publicas, consolidando um numero de 13.580.806 (treze
milhdes, quinhentos e oitenta mil, oitocentos e seis) livros.

Vale destacar que os livros dessa edigdo do PNLD foram escolhidos para o
sistema de ensino em 2016 e que se aplicam para os trés anos seguintes, 2017,
2018 e 2019.

Pode-se entdo compreender que o Livro Didatico € um instrumento muito
difundido no meio escolar, pois, como 0s numeros apontam, sdo milhdes de
exemplares distribuidos em todo o territério nacional. Isto confirma a visdao de que
ele é legitimado por politicas publicas do Governo Federal, o que pode ser percebido
como um dos principais elementos mais acessiveis as escolas no processo de
ensino e aprendizagem.

A seguir inicia-se a coleta dos dados, por meio das fases de descrigcao e
interpretacdo da metodologia comparada. Essas fases irdo compor a extragdo de

informacgdes, o que permitira apresentar as categorias, parametros e indicadores.

3.2 Livro didatico

Essa categoria € orientada ao Livro Didatico, que pode ser entendido como:
“material impresso, estruturado destinado ou adequado a ser utilizado num processo
de aprendizagem ou formagao.” (RICHAUDEAUR, 1979, p. 5 apud OLIVEIRA et al.,
1984, p. 11).

Percebe-se que o Livro Didatico € um instrumento importante para o
professor, para o aluno e para o processo de ensino e aprendizagem. Esse fato
remete que a categoria aqui apresentada é fundamental para o trabalho em questéo,
pois ndo € comum encontrarmos relatos e pesquisas com o olhar para o Livro
Didatico de Matematica. Conforme afirmam Santos, Veiga e Sa (2012), ha poucas
pesquisas dedicadas a analisar o Livro Didatico de Matematica na perspectiva da
formacao docente.

A sequir discorreremos sobre as descrigdes e interpretagcdes dos elementos
que compdem essa categoria, ou seja, seus parametros e indicadores, na

concepcado de analisar o Livro Didatico, pautando-se no processo de formagao
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docente.

3.2.1 Estrutura fisica

Sobre a estrutura fisica de um livro, entendemos que ela é um parametro
composto pelas caracteristicas fisicas, de quais materiais ele € constituido, de que
maneira foram dispostos os elementos e cores, ou seja, a sua identidade, no sentido
de diferenciar um material de outro.

Partindo desse pressuposto, Pimentel, Bernardes e Santana (2007) abordam
que para facilitar a identificacdo, a estrutura fisica do livro pode ser dividida em
varios elementos: i) externa: diz a respeito a sua condi¢ao fisica; e ii) interna: voltada
ao conteudo da obra, fragmentada em trés subniveis: a) pré-textual; b) textual; e ¢)
poOs-textual.

Nessa secdo serdo abordados os elementos que interessam a tematica
desta dissertacdo. Portanto, elencou-se: parte externa e parte interna: pré-textual.
No segmento externo do livro, propdéem-se a seguinte composi¢cdo, segundo
Pimentel, Bernardes e Santana (2007): i) capa: protege o livro externamente; ii) 42
capa: mesma funcdo da capa; iii) lombada ou dorso: é a parte que liga as folhas do

livro; e iv) miolo: paginas com o conteudo da obra (Figura 6).

Figura 6: Elementos que comp&em a parte externa do livro

Miolo

y/

/ \ 42 capa

Lombada 12 capa

Lombada

Fonte: Manual de editoragcdo Embrapa (2019).

Para os elementos pré-textuais listamos o0s seguintes itens de sua
composicdo: i) folha-de-rosto: contém, normalmente, os elementos essenciais que

identificam o livro (autor, titulo, numero da edigdo, local de publicacdo, ano de
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publicagdo e editora); ii) verso da folha-de-rosto: dispdem sobre os dados
complementares e copyrigh; iii) prefacio: texto de esclarecimento, justificativa,
comentario ou apresentagdo, escrito pelo autor ou outra pessoa; e iv) sumario:
enumeracao das principais divisdes, secdes e outras partes do livro, na ordem em
que se sucedem (PIMENTEL, BERNARDES e SANTANA, 2007).

2.3.1.1. Obra da Editora A

A colegao da Editora A, no ranking da Tabela 1, aparece como a primeira e
com o maior numero de exemplares adquiridos pelo governo e enviados as escolas,
com um total de 5.856.206 exemplares.

Dito isto, a descritiva inicia-se por essa colegao, constituida por um conjunto
de trés livros, um para cada série do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Nas capas dos
livros, € possivel observar que a editora trata os elementos padrbes de identificacao
de uma obra, como: nome do autor, editora, volume, titulo da obra e a diferenciacéo
do livro do aluno com o manual do professor. Em termos de composicao fisica
observa-se que o papel da capa e 4% capa sao mais espessos, possuem maior
gramatura que as demais paginas que estruturam a obra. Olhando a 42 capa, temos
que a colec¢ado néao traz nenhuma informagao, apenas uma pagina em branco.

No dorso dos volumes desta colecdo visualizam-se as informagdes de
identificacdo dos livros, como: titulo, matéria a que se destina, o numero do volume
e 0 emblema da editora. Também se percebe que o tipo de encadernagcdo é o
denominado brochura.

No que se refere ao miolo, buscou-se identificar a quantidade de paginas
dos volumes e foi observado que: i) volume 1 (1° ano do Ensino Médio) possui 274
paginas; ii) volume 2 (2° ano do Ensino Médio) conta com 264 paginas; e iii) volume
3 (3° ano do Ensino Médio) é composto por 264 paginas.

Nos elementos pré-textuais, a folha-de-rosto da Editora A traz um breve
curriculo do autor e dados de identificacao obrigatérios: edicéo, local de publicacao,
numero do volume, editora, titulo da obra e informacgao referente ao que se trata, se
do manual do professor ou do livro do aluno. O verso da folha-de-rosto aborda os
dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP), titulo original da obra,

copyright, relacao de colaboradores, relagcado de edigbes e reimpressdes anteriores,
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com os respectivos editores, datas, nome e enderego da editora.

O prefacio recebe o nome de apresentagdo e traz um texto descritivo,
sucinto sobre a colecdo, elaborado pelo autor. Na sequéncia, o livro possui duas
paginas com o titulo “Conhecga seu livro”, em que o autor destaca a composigao dos
conteudos, com elementos e iconografias que compdem cada unidade da obra.

O sumario é separado por: unidade, capitulo e titulo do conteudo, com a
respectiva numeragao de suas paginas.

Sobre a diagramagao, gravuras e figuras, nota-se que o livro contém poucas
imagens e iconografias, mas elas possuem relagdo com o conteudo. Nessa mesma
ideia de representacao grafica, algumas paginas dispdéem de vinhetas, com dicas e
sugestbes sobre o tema apresentado. Em alguns exercicios, abaixo de sua
numeragao, visualiza-se a presenca de um icone, que remete a ideia de uma
calculadora. Percebe-se, pela indicagao, que o calculo pode ser feito utilizando este

equipamento.

2.3.1.2. Obra da Editora B

A colecéao da Editora B configura-se como a segunda colocada no ranking da
Tabela 1 e foram adquiridos/distribuidos 4.321.259 Livros Didaticos a serem
enviados para as escolas publicas.

Ao se observar a colegdo, nota-se que ela € composta por trés Livros
Didaticos, um para cada série do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Nas capas dos
livros percebe-se que os elementos padroes de identificacdo das obras foram
diagramados e bem destacados. Desta forma, foi possivel visualizar a presenga dos
itens: nome dos autores, editora, volume, titulo da obra e a diferenciagcao do livro do
aluno com o manual do professor. Observando a composicao fisica, ressalta-se que
0 papel da capa e da 4? capa possui maior gramatura do que as demais paginas que
estruturam a obra. Além, percebermos que a editora optou por nao inserir
informacdes, apresentando apenas uma pagina em branco.

Outra parte que se observou foi o dorso dos volumes desta colecéo, onde se
visualizam as informacgdes de identificacao dos livros, como: titulo, matéria a que se
destina, o numero do volume e o emblema da editora. Junto a isso, também foi

possivel perceber que o tipo de encadernagao € a brochura.
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No miolo, identificou-se a quantidade de paginas dos volumes e tem-se que:

i) volume 1 (1° ano do Ensino Médio) possui 288 paginas; ii) volume 2 (2° ano do
Ensino Médio) conta com 288 paginas; e iii) volume 3 (3° ano do Ensino Médio) é
composto por 256 paginas.

Nos elementos pré-textuais, a folha-de-rosto da Editora B aborda a formacao
académica dos autores, e os dados de identificacdo obrigatorios: edigao, local e ano
de publicacdo, editora, numero do volume, etapa do Ensino Médio, titulo da obra e
informagédo de que se trata do manual do professor ou do livro do aluno. Também
aborda os dados internacionais de catalogagao na publicagao, titulo original da obra,
copyright, relacdo de colaboradores, relagcado de edi¢cdes e reimpressdes anteriores,
com os respectivos editores, datas, nome e endereco da editora, além de
disponibilizar um telefone de servigo de atendimento ao consumidor.

Logo em seguida tém-se a segdo, com o0 nome de apresentacgao,
representando o prefacio e trazendo um breve texto descritivo sobre cada um dos
volumes da colegao, elaborado pelos autores. Apresenta-se, na sequéncia, o titulo
“Conhecga este livro”, que aborda a estrutura organizacional de cada capitulo, com
uma breve explicacdo dos elementos que a compdem, como: inicio do capitulo,
exercicios, um pouco de historia, troque ideias, exemplos, aplicagdes, desafio,
pense Nisso € um pouco mais sobre.

O sumario é dividido por capitulo e conteudo, com a respectiva humeragao
de suas paginas. Nesta colecdo, percebe-se a utilizagdo de cores fortes, varias
imagens distribuidas ao longo do capitulo, as quais remetem ao tema tratado em
cada secdo. Nessa obra ndo foram percebidas vinhetas. Em alguns exercicios,
abaixo de sua numeracao, visualiza-se a presenca de um icone, que remete a ideia
de uma calculadora. Percebe-se, pela indicagdo, que os autores sugerem que o

calculo pode ser realizado por meio deste equipamento.

2.3.1.3. Obra da Editora D

Na colecao da Editora D, aparecendo na quarta posicdo no ranking da
Tabela 1, percebe-se que foram adquiridos/distribuidos 3.403.341 Livros Didaticos, a
serem enviados para as escolas publicas.

Ao observar a coleg¢ao, nota-se que ela é composta por trés Livros Didaticos,
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um para cada série do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Percebe-se que as capas
contém os elementos padrbes de identificacao das obras, que foram destacados por
uma diagramagao bem representativa. Portanto, constatou-se que ha presenca dos
itens: nome dos autores, editora, volume, titulo da obra e a diferenciacdo do livro do
aluno com o manual do professor. Seguindo o mesmo padrdo de outras obras,
percebe-se que a composi¢ao da 4?2 capa € dada por um papel mais espesso e em
seu verso a editora optou por nao inserir informagdes, representando apenas uma
pagina em branco.

Logo em seguida, observou-se o dorso dos volumes desta colecdo, e
podemos visualizar as informacdes de identificagao dos livros, como: titulo, matéria a
que se destina, o numero do volume e o emblema da editora. Nota-se que o tipo de
encadernacéao é a brochura.

Buscando as informacgdes sobre o quantitativo de paginas, observou-se que
no miolo dos volumes sdo compostos por: i) volume 1 (1° ano do Ensino Médio)
possui 288 paginas; ii) volume 2 (2° ano do Ensino Médio) conta com 240 paginas; e
i) volume 3 (3° ano do Ensino Médio) é composto por 272 paginas.

Observando os dados obrigatérios de identificacdo: edicao, local e ano de
publicacdo, editora, numero do volume, etapa do Ensino Médio, titulo da obra e
informacado sobre o que se trata — do manual do professor ou do livro do aluno,
percebe-se que o0s elementos pré-textuais atendem a este requisito, além de
abordarem os dados internacionais de cataloga¢ao na publicagao, titulo original da
obra, copyright, relacdo de colaboradores, relacdo de edigdes e reimpressdes
anteriores, com os respectivos editores, datas, nome e endereco da editora.

O prefacio recebe o nome de apresentacao e traz um texto sucinto, sobre
cada um dos volumes da colecdo, elaborado pelos autores. Apresenta, na
sequéncia, o titulo “Conheca este livro”, que aborda a estrutura organizacional de
cada capitulo, uma breve explicacdo dos elementos que a compde, como: abertura
da unidade, atividades, atividades resolvidas, valores em acdo, verificando rota,
ampliando fronteiras, Matematica em acéao e ferramentas.

O sumairio é dividido por capitulo e conteudo, com a respectiva numeracgao
de suas paginas. Nesta colecdo, percebe-se a utilizagdo de cores chamativas e
padronizadas, algumas imagens distribuidas ao longo do capitulo, as quais remetem
ao tema tratado em cada secado, e ndo foram percebidas vinhetas nessa obra. Em

alguns exercicios, abaixo de sua numeragéo, visualiza-se a presenga de um icone,
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que remete a uma ferramenta para resolugcéo da atividade, como por exemplo, um

simbolo de um computador, uma medalha (indica um desafio) e simbolos de
pessoas (atividade em grupo). Percebe-se, pela indicagdo, que os autores sugerem
que a atividade pode ser realizada por meio de ferramentas, que o grau de

dificuldade é maior e que podem ser desenvolvidas em grupo.

2.3.2. Organizagao do Capitulo Da Educagao Financeira

A organizagdo do capitulo € o segundo parametro da categoria Livro
Didatico. Capitulos sao tragados para evidenciar como o tema da pesquisa €
abordado e distribuido na obra. Portanto, buscou-se identificar a presenca deste
assunto nos volumes das editoras selecionadas. Porém, especificamente sobre a
Educacao Financeira nao foi possivel identificar elementos que destacassem essa
area do conhecimento em sua plenitude. Contudo, identifica-se o capitulo voltado
para Matematica Financeira, que sdo conhecimentos e técnicas matematicas para

compreender e aplicar na Educagao Financeira.

2.3.2.1. Obra da Editora A

Para a editora A, notou-se que o tema da Matematica Financeira esta
presente apenas no Volume 3, destinado ao 3% ano do Ensino Médio. Nessa
perspectiva, percebe-se que o autor destinou somente o Capitulo 1 para essa area e
possui 16 paginas.

O capitulo esta organizado em segdes: i) conceitos: aborda-se as teorias
sobre a matéria; ii) exercicios resolvidos: apresenta-se a resolugdo e a memoaria de
calculos com varios exemplos de questbes ou problemas; iii) exercicios: compostos
por uma lista de atividades, com o designio de fixar e aprofundar o tema estudado;
e iv) leituras: representadas por textos complementares sobre o assunto em
referéncia.

Nos conceitos, percebe-se que, inicialmente, ha um breve texto com a
histéria do dinheiro e a Matematica em forma de icones e diagramas expressos

diretamente; porém, os termos da Matematica Financeira ndo foram evidenciados ao
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longo do capitulo.

O préximo topico observado é a segao dos Exercicios Resolvidos. Nela as
questdbes de exemplos sdo apresentadas com as solugcbes e as respectivas
memorias de calculos. Percebe-se que a estratégia adotada pelo autor é de
exemplificar a teoria, por meio de questbes/problemas resolvidos. Logo, nota-se a
auséncia de um caminho tragado, para que as solug¢des propostas apontem para um
direcionamento que leve a explicacdo e interpretacdo acerca da Matematica
Financeira. Em outras palavras, evidencia-se que a memoria de calculo tem como
finalidade espelhar a resolucao da lista de exercicios que se seguem.

Mas, por outro lado, percebe-se que a proposta de problematizagédo sugerida
pelo autor &€ apresentada por meio dos desafios em varios exercicios elaborados
como problemas e no formato de atividades resolvidas. No entanto, verifica-se que a
formulacdo de hipoteses, generalizacdo e argumentagdao para esses problemas
encontram-se suprimidas no contexto da problematizagao.

Na sequéncia, configura-se uma lista com 48 exercicios ou problemas,
distribuidos ao longo do capitulo. Percebe-se que as atividades sdo semelhantes
aos modelos resolvidos e, nesse quesito, o autor pauta-se na copia e reprodugao
das atividades para fixacado da matéria, por meio de calculo das resolu¢des das
situagdes propostas em suas atividades.

Frente a essas descri¢coes, nota-se que no livro ndo constam momentos de

avaliagao para o aluno.

2.3.2.2. Obra da Editora B

Nas obras da editora B buscou-se o tema da Matematica Financeira.
Entretanto, percebe-se que o referido tema esta presente apenas no Volume 3,
destinado ao 3% ano do Ensino Médio, no Capitulo 6, composto por 26 paginas.

Em termos de estruturagdo do capitulo, percebe-se a seguinte condig¢ao: i)
conceitos: abordam-se as teorias sobre a matéria; ii) exercicios resolvidos:
intercalam-se entre os textos e exercicios, representando a resolugdo e memoria de
calculos de exemplos de questdes ou problemas; iii) exercicios: composto por uma
lista de atividades, com o a proposta de consolidar os conteudos e conceitos

abordados no livro; iv) troque ideias: representado por uma secgéo de atividades para
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serem realizadas em grupo; v) aplicagdes: incluem textos que ilustram o emprego

de conhecimentos matematicos em outros campos; e vi) desafio: afiguram-se como
chamadas curtas, inseridas em meio ao texto, convidando o leitor a refletir sobre
algum detalhe abordado em seu contexto.

Em sua secdo destinada aos conceitos, percebemos que o livro traz uma
reflexdo de situagbes do dia a dia, que envolvem aquisigdes ou situacoes
relacionadas ao dinheiro. Observamos que os autores retomam os conceitos do
Volume 1, com uma chamada em seu texto, que remete aos calculos matematicos
empregados na Matematica Financeira. Ressalta-se ainda que, nesta obra, ha
presenca de instrugdes sobre o uso da calculadora, para efetuar os calculos dos
exemplos, apontados no texto. Ademais, o0s conceitos sao abordados
gradativamente e existe uma conexao entre as se¢des do capitulo.

Nos Exercicios Resolvidos nota-se que ela é composta por atividades de
exemplos da aplicagdo dos conceitos e se apresentam com as solugdes e as
respectivas memoérias de calculos. Visualizamos que os autores optaram por
demonstrar a teoria por meio de exemplos de situagbes-problema, com a resolugao
explicada e detalhada. Desse modo, ha evidéncias de um mapa delineado, para que
as solugdes propostas apontem para um direcionamento que leve a explicacéo e
interpretacéo acerca da Matematica Financeira. De outro modo, evidencia-se que
houve um cuidado com o processo de ensino e aprendizagem, para possibilitar o
entendimento e resolugao da lista de exercicios.

No que se refere a proposta de problematizacdo, verificamos que as
sugestdes dos autores sao de atividades com o nivel de dificuldade gradativo, por
meio de questdes que permeiam a argumentagdo e trabalho em grupo. Esses
exercicios formatam-se em situacdes que remetem a realidade dos estudantes das
escolas publicas do pais e averigua-se a tentativa de estabelecer um dialogo com o
leitor.

Outra secdo a ser descrita é a destinada aos exercicios. Nela percebemos
possuir uma lista com 59 questdes. Nota-se que algumas atividades se assemelham
aos modelos resolvidos e outras ndo. Nesse ponto, os autores orientam a copia e
reproducdo no caderno. Observa-se que ha sugestdo de realizar estas atividades
em grupo.

No tocante a secéo “Troque ideias”, percebe-se a proposta do trabalho em

equipe, mediante a uma situagcao problema, na qual os estudantes sao incentivados
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a refletir e interagir com outras pessoas, para construir o conhecimento acerca do

que foi apresentado na seg¢do do tema proposto. Compreendemos que o cunho
dessa parte da obra é de possibilitar o desenvolvimento das habilidades dos alunos,
como a comunicagdo, a negociagdo, a argumentacdo e outras relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem.

O titulo “Aplicagbes”, denominado pelos autores da obra, traz situacdes-
problema e contextualizagbes sociais do emprego da Matematica Financeira fora do
ambiente escolar. Percebe-se que a abordagem se verifica pelo uso de trabalho em
grupo e do uso de ferramentas computacionais, que podem ser aplicadas como
instrumentos didaticos no processo de ensino e aprendizagem.

A secédo denominada “Desafio” é apresentada ao final do capitulo e refere-se
a uma questdo com um grau mais elevado de resolugdo. Consta-se que o intuito
desta secdo é de permitir que o aluno revisite os conhecimentos desenvolvidos ao
longo do capitulo, ou seja, possibilita a revisdo do tema da Matematica Financeira.

Diante dessas descrigdes, percebe-se que os momentos de avaliagdes estao
presentes nas se¢des do capitulo da Matematica Financeira. Tém-se como
evidéncia, os momentos reflexivos nos problemas, no trabalho em grupo e no
desafio. De outro modo, os autores dessa obra identificam a avaliagdo como um
processo que acontece em duas dimensodes: a) conceitual: refere-se aos conceitos e
as teorias aprendidas ao longo do capitulo; e b) procedimental: evidenciam-se os
conjuntos de agbes ordenadas para fixagdo do conteudo e que estdo presentes nos
desafios propostos e em questdes problemas.

De modo geral, € observado um sequenciamento légico dos conteudos, de
tal modo que percebe uma interconexdo das secdes. Assim, os autores tentam
estabelecer essa conexao entre os conceitos aprendidos em outros momentos da

educacao do estudante.

2.3.2.3. Obra da Editora D

Para a editora D, notou-se que o tema da Matematica Financeira esta
presente apenas no Volume 2, voltado para o 22 ano do Ensino Médio. Nessa
perspectiva, percebemos que o autor destinou o Capitulo 7, que possui 20 paginas,

para essa area.
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No que tange a organizagao do capitulo, percebe-se que as segbes estao

divididas em: i) teorias: em que sado abordas as teorias sobre a matéria; ii) atividades
resolvidas: apresenta-se a resolucdo de atividades relacionadas ao conteudo do
capitulo; iii) atividades: composta por uma lista de atividades, com o designio de
colocar em pratica os conhecimentos do capitulo ou tema estudado; e iv) valores em
acao: representada por textos complementares, convidando o leitor a refletir a
respeito de diversos temas.

Nas teorias percebe-se que os autores contextualizam os conceitos por meio
das situagdes do dia a dia, com relatos de utilizagdo de porcentagem. Observamos
também que os autores ndo retomam os conceitos de outras séries, fazem
referéncia a Matematica Financeira, diretamente pela apresentacdo dos conceitos
desse tema. Importante ressaltar que, nesta obra, ha presenca de instrugdes sobre o
uso da calculadora para efetuar calculos. Porém, isso ocorre ao final do livro e de
forma generalizada, sem fazer relacionagcdo com os capitulos ou a uma tematica
especifica.

Observando a secdo de “Afividades Resolvidas” nota-se que sao
exemplificados os conceitos e que se apresentam no intuito de aplicar na pratica as
teorias apresentadas no capitulo. Nesse olhar, os autores apontam o tema por meio
de exemplos de situagdes-problema, com a resolugao explicada e com mais de uma
forma de solugcdo. Percebe-se que as solugdes propostas direcionam para
explicagao e interpretacéo acerca da Matematica Financeira.

Ao se observar a proposta de problematizacao, verifica-se que a composi¢cao
das atividades segue um nivel gradativo de dificuldade, caminhando pela formulagao
de hipotese, generalizagdo, argumentagdo e trabalho em grupo. Na formatacao
desses exercicios percebemos que ha uma referéncia ao cotidiano e situagcbdes que
podem refletir a realidade dos estudantes das escolas publicas do pais.

Sob esta visdo, as atividades possuem uma lista composta por 31
exercicios, que estdo dispostos ao longo do capitulo, no decorrer dos conteudos. A
composic¢ao é referenciada nos exemplos resolvidos e, conforme se avanga o tema,
o grau de dificuldade é aumentado.

Ja na secao “Valores em Ac¢éo”, identificamos a proposta de um exemplo
que se aplica no contexto familiar do estudante, mediante a um problema, de modo
que os estudantes sao incentivados a refletir e interagir com outras pessoas, para

construir o conhecimento, acerca do tema orcamento familiar. Percebe-se que o
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cunho dessa parte da obra é de possibilitar o desenvolvimento das habilidades dos

alunos, como a comunicagdo, a negociacao e o planejamento, relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, no contexto da obra.

Nessa perspectiva, nota-se que os autores identificam a avaliagdo como um
processo que ocorre no ambiente da sala de aula, sob a ideia de cumprir o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Portanto, a avaliagao acontece nos
exercicios e nas sugestdes dos autores com trabalho em grupo, seminarios, provas
escritas e provas em duas fases, portfélio e autoavaliagdo. Nota-se sua presenca
nos desafios propostos e em questdes de problemas.

Concluindo a descri¢ao, o capitulo da Matematica Financeira apresenta um
sequenciamento encadeado dos conteudos, de tal modo que se percebe uma
conexdao das seg¢des e que os autores tentam estabelecer conexdo entre os

conceitos e situacdes cotidianas do estudante.

2.3.3. Abordagem Metodolégica da Educagao Financeira

Esse parametro foi construido para identificar como séo trabalhadas nas
obras as habilidades e competéncias dos alunos, em termos de desenvolvimento,
agdes em grupo, conhecimento técnico para utilizagdo de tecnologias e outros no

processo de ensino e aprendizagem envolvendo a Educagao Financeira.

2.3.3.1. Obra da Editora A

Nessa obra, evidencia-se a presenca do desenvolvimento de habilidades
basicas, como por exemplo, quando o autor retoma o processo de ensino e
aprendizagem de calculos basicos, por meio da revisdo dos conceitos de conversao
de numeros na forma de fragdo, em numeros decimais e vice-versa, especificamente
nas secoes das questdes e das instrugdes especificas para o docente.

Destaca-se também, que ele remete a contextualizagado e ao uso da regra de
trés simples. Para tanto, neste livro, buscou-se reforgar os conteudos aprendidos em
séries anteriores, para sustentar os pensamentos que envolvem os calculos da

Matematica Financeira.
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Outro ponto observado é a respeito da natureza das atividades, varias delas

sdo baseadas em provas passadas, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
em provas de vestibulares. Essa percepcéo € visivel, pois os enunciados destas
questdes possuem referéncias sobre a sua origem; neste caso, o autor traz a sigla
da faculdade em que incorreu tal exercicio ou a sigla do ENEM.

O autor da obra propde atividades a serem resolvidas no decorrer do
capitulo da Matematica Financeira e percebe-se que o intuito € a fixacdo da teoria.
Destaca-se que a principal caracteristica se baseia nos exemplos resolvidos,
voltados para a copia e reprodugdo, que sao percebidos por meio dos icones
chamados “faca no seu caderno”. Nesse tocante, o que difere algumas atividades
dos exemplos resolvidos sdo o0s numeros, quantidades e os exercicios de
vestibulares/ENEM. Assim, nesse quesito, percebe-se a auséncia do incentivo a
constru¢cao do conhecimento e do trabalho em grupo.

No sentido de se observar a sugestdo do autor para o emprego de outras
ferramentas didaticas, tais como: computadores, calculadoras, aplicativos, jogos e
outros, verifica-se que para a Matematica Financeira ndo foram encontrados
elementos que possam evidenciar essa sugestdo. Por outro lado, em algumas
questdes que envolvem calculos, figura-se um icone simbolizando uma calculadora,
mas nao se percebe com clareza como se deve utilizar tal equipamento ou

instrugdes sobre o propdsito deste simbolo grafico.

2.3.3.2. Obra da Editora B

Nesta obra configuram-se elementos que visam ao desenvolvimento do
trabalho em equipe, do calculo matematico e de situagdes que remetem ao dia a dia.
Possibilita o trabalho em equipe, por meio da a interacdo social e apresenta o
calculo matematico de forma gradativa e contextualizada em ac¢des que remetem a
realidade dos estudantes.

Em torno disso, pode-se relatar exemplos de atividades que dizem respeito a
aquisi¢des de objetos ou coisas, que estao dentro do contexto social dos alunos.

Ha de se notar que os autores revisam os calculos basicos que envolvem a
Matematica Financeira revisam os calculos basicos tratados no primeiro ano do

Ensino Médio por meio das secgdes: introducdo, teorias, notas explicativas e
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instrucdes especificas para o docente.

Observa-se que o conteudo € disposto para envolver as habilidades e o
incentivo ao pensamento critico dos alunos € notavel. Isto se retrata em atividades
que contém solicitacbes para os estudantes analisarem e exporem o seu ponto de
vista, além do fato de se envolverem com trabalho em grupo, estimulando a
convivéncia com outros colegas e o professor, como também de possibilitar a troca
de saberes.

Sobre a natureza das atividades, os autores envolvem questbes com o
intuito de desenvolver o conhecimento dos alunos e percebe-se que o foco é
baseado no processo de ensino e aprendizagem, por meio de atividades
motivadoras e que refletem o dia a dia dos discentes. Outro fato que se nota é que
os autores trazem poucos exemplos de atividades extraidas de provas passadas do
ENEM ou de bancas de vestibulares, isso remete ao fato de que a preocupacéao da
obra é de transmitir o conhecimento e mesmo assim, ainda, trazer exemplos de
questdes voltadas para o ingresso ao ensino superior.

Em meio aos conteudos textuais que se destinam a tematica do capitulo,
percebe-se que os autores apontam exemplos de atividades com as suas
respectivas solugdes. Essas questdbes tém em comum o processo gradual de
elevagao do nivel de dificuldade. Nessa perspectiva, nota-se que as atividades
propostas nas listas de exercicios enfatizam a fixagao do conteudo.

Contribuindo para esse processo, observamos na obra que os autores se
preocupam em apontar ferramentas que auxiliem na constru¢do do conhecimento.
No caso da Matematica Financeira, sugerem o emprego de calculadoras e planilhas
eletrénicas, além de descreverem algumas fungdes e instrugbes para o uso desses
recursos em sala de aula. Como exemplo, nas atividades de calculos, consta um
icone de uma calculadora. Além disso, verifica-se que é clara a abordagem do uso
da ferramenta, exemplificada a partir de imagens e simbolos que fazem mengao ao
equipamento ao qual se refere, pois, 0 que se percebe é que houve um cuidado com
a ideia de tornar compreensivel o entendimento do aluno sobre 0 manuseio dessas

ferramentas.
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2.3.3.3. Obra da Editora D

No Livro Didatico da Editora D os autores envolvem questées com o intuito
de desenvolver o conhecimento dos alunos e percebe-se que o foco € construir o
processo de ensino e aprendizagem por meio do refor¢co das teorias, com exemplos
de calculos resolvidos, utilizando-se de situagdes-problema.

A respeito da natureza das atividades, varias delas sdo baseadas em provas
passadas do ENEM e em provas de vestibulares. Essa percepgao € visivel, pois nos
enunciados destas questoes possuem referéncias sobre a origem da questao. Neste
caso, o autor traz a sigla da faculdade em que incorreu tal exercicio ou a sigla do
ENEM.

Sobre isso, nota-se que os autores valorizam e indicam constantemente as
referéncias das questdes. Isto posto, percebe-se uma possivel valorizagdo para a
continuidade dos estudos, voltada para o ingresso no ensino superior.

Colaborando com o processo de ensino e aprendizagem, observamos a
preocupacao em apontar ferramentas que auxiliem na construcdo do conhecimento.
No caso da Matematica Financeira sugerem o emprego de computadores e desafios
em grupo. Como exemplo, nas atividades de calculos consta um icone de um
computador. Além disso, verifica-se que quanto ao uso de tais recursos a descrigao
esta explicitada ao final do livro, que também se referem as atividades do capitulo da

Matematica Financeira.

2.3.4. Abordagem cientifica da educagao financeira

Esse parametro é baseado no art. 1° da Lei n°. 9.394, de 1996 (LDB), que
assevera que: “a educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais”. Dessa forma, evidencia-se a importancia do ensino da
Educacdo Financeira para os alunos da EB, que estd amparada pela lei. E

corroborando com esta visdo, Hoffmann e Moro (2012), elucidam que:

Conceitos, conhecimentos, competéncias e habilidades econbmicas sao
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necessarios para as atividades econbmicas mais triviais empreendidas
recorrentemente pelos agentes que interagem em economias de mercado.
Compreender, em alguma medida, os fundamentos econOmicos, sociais,
legais e mesmo linguisticos subjacentes as praticas econdmicas cotidianas
€ condig¢ao para a interacao e para a socializacdo econémica da populacao.
A familiaridade com as no¢bées como propriedade, valor, prego e juros, por
exemplo, e a capacidade de leitura e interpretacdo de documentos
financeiros sdo exemplos de elementos que fazem parte da educagao
financeira da populagao, seja de forma institucionalizada, em ambientes de
ensino como a escola, seja informalmente, mediante processos sociais e
familiares de introdugcdo a légica econdmico-financeira (HOFFMANN e
MORO, 2012, p. 47).

Outro fato que contribui para o destaque e para a importancia dessa area do
conhecimento é que a BNCC de 2018 incluiu a Educagao Financeira nos curriculos
de todo o Brasil. Isto significa que, a partir deste documento, o assunto passa a fazer
parte de uma lista de temas que devem ser incorporados as propostas pedagdgicas

de ensino do pais.

2.3.4.1. Obra da Editora A

O livro do 3° ano do Ensino Médio, da Editora A, apresenta os conceitos de
Matematica Financeira, por meio dos seguintes itens: i) o dinheiro e a Matematica; ii)
situagao inicial; iii) porcentagem; iv) fator de atualizagdo; v) termos importantes da
Matematica Financeira; vi) conexdes entre juros e funcdes; e vii) equivaléncia de
taxas.

No titulo “O dinheiro e a Matematica” o autor faz uma breve referéncia ao
passado histérico do surgimento do dinheiro, por meio de um texto que remete as
operagdes que envolviam transagdes monetarias e calculos, mas percebe-se nesse
contexto que ele nao faz referéncia a conceitos matematicos.

No segundo titulo do capitulo, “Situagéo inicial”, percebe-se que o autor
aborda um exemplo de aquisicdo de um bem de consumo por meio de um problema.
Nota-se que até entdao nao foram apresentados conceitos e teorias que sugerem a
solucdo desse problema. Percebe-se que o caminho da possivel solugdo é pela
deducgao e que seria por conhecimentos ja adquiridos.

No outro tépico destinado a porcentagem, observa-se que os calculos
pautam em numero decimais exatos, como por exemplo, Y2 ou 0,5, % ou 0,75 e

outros. Nessa secdo o autor ndo aprofunda na transformacdo dos numeros
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racionais, porém remete que o conhecimento de porcentagem foi apresentado no
Ensino Fundamental.

Na sequéncia do capitulo é exibido o item “fator de atualizac&o”, por meio do
conceito. O argumento do autor sobre a conceitualizagdo desse tépico € baseado
em exemplos resolvidos e na aplicagao de calculos para explicar sua utilizagdo, no
contexto do tema.

O outro titulo é referente aos termos importantes da Matematica Financeira.
Percebe-se que incialmente os conceitos e termos sao apresentados diretamente
sem um caminho delineado, como por exemplo, as definicdes de capital, taxa de
juros, montante e empréstimos. Observa-se a divisdo das teorias de juros simples e
compostos. Seguindo a mesma linha de exposigao do autor, a conceituagao se da
pela apresentagdo da teoria pura por meio de uma abordagem direta e
representacao das férmulas matematica para realizar os calculos e operagdes dessa
natureza.

Ja na secdo de conexdo entre juros e fungdes, observa-se que o autor
apresenta os conceitos por meio da relagdo de tempo e o juro de alguns exemplos
de calculos. Nota-se a presenca de graficos plotados em um plano cartesiano, mas
nao se percebe explicacbes sobre esses graficos ou como construi-los.

Por ultimo, o autor traz o titulo de “Equivaléncia de taxas”, com um texto
sucinto e direto no que se refere a teoria. Percebe-se a falta de elementos
explicativos e que os conceitos sdo apresentados de forma direta, na forma de
férmulas matematicas aplicadas em exemplos resolvidos.

Nesse tipo de segmentacgao visualiza-se que o autor busca a aprendizagem
do tema de forma gradativa da Matematica Financeira e observa-se que falta uma
conexao entre secoes diferentes, no que se refere ao incentivo de desenvolvimento
e ao registro de possiveis descobertas, pelo estudante.

De maneira geral, o tema da Educacédo Financeira, ndo esta presente na
obra em sua plenitude. Porém, observa-se que a Matematica Financeira compde-se
como parte da obra e tem o propdsito de uma abordagem cientifica na forma de
conceitos puros, exemplos resolvidos, atividades, problemas e pequenos textos que

remetem ao conteudo do capitulo.
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2.3.4.2. Obra da Editora B

No livro do 3° ano do Ensino Meédio, da Editora B, os conceitos de
Matematica Financeira foram distribuidos da seguinte forma: i) introdugdo; ii)
aumentos e descontos; iii) variagdo percentual; iv) juros; v) juros simples; vi) juros
compostos; vii) temas reflexivos sobre compras a vista ou a prazo; viii) juros e
fungdes; e ix) aplicacoes.

Na introdug&o do capitulo os autores apontam algumas situagdes-problema
e em seu contexto induzem para a ideia da Matematica Financeira, por meio da
contextualizagdo de aquisicdo de bens de consumo. O fato é que ha um texto
explicativo e reflexivo, remetendo ao pensamento e raciocinio do leitor, no qual ele
se vé inserido na situagdo e incentiva-o na busca da solucdo. Nessa ideia, é
apresentada a solugdo do problema com calculos simples e que podem ser
realizados utilizando a calculadora.

Logo em seguida, o livro aponta o titulo “Aumentos e descontos”, no qual,
inicialmente, os autores nos remete a relacdo com o topico anterior, por meio de
uma chamada em seu texto e apresenta os conceitos e teorias gradativamente ao
longo da secdo. Nesse caminho, nota-se que os autores apresentam as formulas e
calculos de forma natural, ou seja, ao passo que se discorre o texto a construcao da
operacao matematica e do calculo necessario para essa aplicagcao é apresentada ao
leitor.

Continuando a apresentacao das teorias, observa-se uma relagao do tépico
de variagao percentual ao anterior, no qual os autores apresentam calculos que
remetem as operacdes anteriores. Percebe-se o detalhamento de formulas e dos
termos que a compdem, além da apresentacdo de exemplos resolvidos e casos de
aplicagdes do contexto desses conceitos.

Nos titulos “Juros, juros simples e juros compostos” os autores apresentam
os termos por meio de situagdes do cotidiano, partindo para a conceituacao da
Matematica Financeira. Percebe-se que o livro aborda com detalhes as férmulas e
lista os elementos que as compdem, explicado cada um deles ao leitor. Nessas
secOes sdo apresentados exemplos resolvidos e questdes que remetem a situagdes
de aquisicbes e operacdes que refletem a realidade do pais, como por exemplo:
compra de uma geladeira, televisdo e outros.

Na secao titulada “Temas reflexivos sobre compras a vista ou a prazo”
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percebe-se que o livro propde situagbes de reflexdo ao estudante, onde ele ira

analisar e comparar qual a melhor opgéao para a compra de determinado item, por
meio de situagdes-problema resolvidos.

No titulo “Juros e fungdes, a construgdo da relacdo do tema as fungdes’,
observamos a tentativa dos autores em relacionar os conceitos da secédo a outras
areas da matematica, no qual representam a construgdo de dominio e imagem de
uma fungdo e gradativamente vao inserindo o contexto de juros até a construgéo do
grafico no plano cartesiano.

Por ultimo, no titulo “Aplicagbes”, o livro apresenta ao estudante um exemplo
de utilizagcdo da Matematica Financeira, trazendo um texto sobre poupanga e seus
rendimentos, com calculos e férmulas ja aprendidas no capitulo. Percebe-se uma
tentativa dos autores em abordar a Educacéo Financeira, mas neste contexto nao se
nota profundidade a respeito desse tema.

Observa-se que esta obra faz conexdes entre os capitulos que o antecedem
e procedem, por meio da disposi¢cdo gradativa do tema da Matematica Financeira.
Contudo, nota-se que o autor ndo aprofunda nos saberes, de tal modo que o que se
percebe € a apresentacao dos conceitos e teorias, por meio de exemplos resolvidos,

atividades, problemas e aplicagdes.

2.3.4.3. Obra da Editora D

No livro do 3° ano do Ensino Médio, da Editora D, os conceitos de
Matematica Financeira foram organizados da seguinte maneira: i) porcentagem; ii)
acréscimos e descontos sucessivos; iii) orgamento familiar; iv) empréstimo e juro; e
v) sistemas de amortizagéo.

O primeiro tépico do capitulo € a porcentagem, nele percebe-se que os
autores descrevem e apresentam os calculos dessa natureza, por meio da aplicacao
direta de regra de trés simples. Essa abordagem se da nos exemplos resolvidos
dispostos na secgéao.

Logo em seguida, € apresentado o titulo “Acréscimos e descontos
sucessivos”. Nesse topico nota-se que o autor dispde a conceituacdo por meio de
aplicagdes de exemplos resolvidos e que a teoria é apresentada ao leitor

diretamente.
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Na sequéncia, destina-se uma pagina para o titulo “Orcamento familiar’ na

qual os autores fazem referéncia a despesas, gastos e metas. O fato € que nesse
tépico € percebida uma leve abordagem sobre a Educagdo Financeira. Porém, ao
longo do capitulo ndo se averigua essa continuidade ou relagao.

Em seguida, figura-se a secédo de “Empréstimo e juro”, na qual o livro traz
um breve texto sobre operacdes financeiras e parte para a abordagem direta dos
conceitos de juros simples, juros compostos e relagcdo com fungbes. Essa
apresentacao se da por meio de conceitos diretos e puros, em férmulas matematicas
e em exemplos resolvidos.

Por ultimo, os autores fazem referéncia aos sistemas de amortizagao.
Percebem-se, neste caso, os conceitos do Sistema Price e do Sistema de
amortizagao constante. Observa-se que nao diferente do que ja foi exposto; o tépico
€ abordado por meio da apresentacido da férmula de cada um desses sistemas e de
exemplos resolvidos.

Logo, vislumbra-se que na segmentacdo proposta pelos autores a
construcédo do processo de ensino e aprendizagem, ocorre a partir da apresentagao
das sec¢des descritas, acerca da Matematica Financeira. Percebe-se que com essa
segmentacao a obra, em um primeiro momento, apresenta os calculos de base para
o tema e uma conexdo de um conteudo ao outro. Nesse sentido, a progressao dos
estudos é sequenciada ao passo que o aluno avancga pelos itens do capitulo, sendo
que o grau de complexidade é levemente aumentado.

Nessa perspectiva, o tema Matematica Financeira compde-se como parte da
obra e tem o propdsito de atender a tabela da grade curricular do Ensino Médio.
Todavia, nesse contexto, observa-se que ndo ha elementos relacionados a
Educacado Financeira que remetem a mudanga de comportamento e que levem o
individuo a atuar na sociedade de forma ativa, ja que o livro apresenta apenas os
conceitos da Matematica Financeira. O que se percebe &€ uma abordagem cientifica

dos conceitos, por meio de aplicagdes em situagcdes-problema e em seus exercicios.

2.4. Manual do Professor

Neste momento da pesquisa buscamos analisar o manual do professor,

observando de que forma ele pode contribuir para constituicdo da informagao
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cientifica na formacédo do professor, baseada no componente curricular para o
desenvolvimento das aulas, nas habilidades/atitudes a serem construidas no
processo de ensino e aprendizagem, e na autonomia do docente em suas
atividades.
Nesse aspecto, apresentamos dois parametros, um com o foco nos
caminhos para a formagao docente, de maneira geral, e outro para a formacgéao
docente com o olhar descritivo e interpretativo, acerca do tema da Educacéao

Financeira abordado nos livros.

2.4.1. Caminhos para a formagao docente

Segundo a Resolucéo n.° 2, de 26 de junho de 1997, a formagao pedagdgica
dos docentes esta compreendida entre as competéncias necessarias para atuar nos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, que discorre sobre: as
competéncias, desenvolvimento do conhecimento e pensamento investigativo do
professor, numa perspectiva multidisciplinar.

Para isto, € necessario que este docente consiga potencializar suas
habilidades de selegcao e organizacdo de conteudo a ser estudado, além das
habilidades didaticas para promover a aprendizagem, que por sinal podem ser
contextualizada, trabalhando para consolidar o processo de aprendizagem de seus

alunos.

2.4.1.1. Obra da Editora A

Sob a perspectiva metodolégica, com a visao dos trés livros dessa colecao
para o Ensino Médio, a formagdo pedagogica € referenciada no manual do
professor, composto por: i) Volume 1 (1° ano do Ensino Médio): possui 408 paginas
e o manual do professor esta presente no intervalo das paginas 289 a 408, com um
total de 121 paginas; ii) Volume 2 (2° ano do Ensino Médio): constitui-se de 392
paginas, ja o manual do professor € composto por 130 paginas, que estdo nas
paginas 264 a 392; e iii) Volume 3 (3° ano do Ensino Médio): composto por 392

paginas, de modo que o manual do professor esta nas paginas 265 até 392, um total
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de 128 paginas.

Relevantemente, no estudo do Manual do Professor buscaram-se dados que
trouxessem orientagdes no processo de planejamento de aula para o docente.
Entretanto, ndo se observou elementos que dessem subsidios com o olhar ao
planejamento, a respeito dos temas da Matematica de modo a construir os devidos
planos de aulas, baseando-se na segmentacdo dos temas propostos nos livros
dessa colecgao.

Nos trés livros dessa editora observa-se que o manual figura-se em 11
secoes: i) conversa com o professor; ii) apresentacdo da colecgéao; iii) um pouco da
histéria do ensino da Matematica no Brasil; iv) pressupostos tedricos e
metodoldgicos para o ensino da Matematica; v) caracteristica da colegao; vi)
orientacbes metodoldgicas e o conteudo digital na pratica pedagdgica; vii) o novo
ENEM; viii) avaliacdo em Matematica; ix) texto complementar: Por que se deve
avaliar?; x) sugestdes complementares: leituras, recursos digitais e passeios; e xi)
observagbes e sugestdes para as unidades e capitulos. A seguir iremos discorrer
sobre essas segoes.

No primeiro topico, “Conversa com o professor”, observa-se que a natureza
do texto, proposto pelo autor, é de estabelecer um primeiro contato com o docente
acerca do manual. Nele o autor propde uma visao geral de sua obra e do contexto
do manual, apresentando uma breve introdugao do que o professor pode esperar do
trabalho dessa colecéo.

Logo em seguida, é referenciado o tépico “Apresentacdo da colecdo”, que se
baseia em uma abordagem textual, de como a coleg¢ao esta organizada e como os
temas da Matematica, foram dispostos ao longo dos trés volumes da editora.
Verifica-se que o autor cita que ha uma conexao entre os topicos e que os campos
mencionados ndo se limitam a um unico capitulo, ou seja, podem estar presentes
em outros contextos, ou até mesmo em outro volume da colegdo, de forma
pulverizada.

O item 3 do manual do professor refere-se a histéria do ensino da
Matematica no Brasil. Em seu texto, o autor buscou tragar uma linha temporal desde
os anos 1699 até os dias atuais, além de apresentar a historiografia da Matematica,
pautando-se nas politicas publicas e nas leis e regulamentagdes do ensino no pais.

Na secao 4 o livro refere-se aos aspectos metodoldgicos e tedricos para o

ensino da Matematica. Avistam-se que temas como: objetivos do ensino de temas
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transversais e a Matematica, ética, orientacdo sexual, meio ambiente, saude,

pluralidade cultural, trabalho e consumo, interdisciplinaridade, etnomatematica e
modelagem, que sédo brevemente descritos pelo autor.

Outro item que se nota € a secdo “Caracteristica da cole¢cdo”, na qual se
constata que o manual procurou reforgar os elementos que estdo presentes nas trés
colec¢des da editora. Portanto, avistam-se as propostas de ensino e a tratativa de se
estabelecer significados para os elementos do livro, como: o sumario, a abertura dos
capitulos, Matematica e tecnologia, exercicios resolvidos, leituras e lista de
exercicios. Presenciam-se, também, outros contextos, como o olhar para o ENEM e
para os vestibulares, onde nota-se um breve texto descritivo sobre como estes
subitens aparecem ao longo das obras. Percebe-se que na composi¢cao dos temas
da Matematica, nesta colecédo, sdo comuns aos trés livros.

No topico “Orientagbes metodoldgicas e o conteudo digital na pratica
pedagogica” identifica-se uma abordagem voltada para trabalhar as ideias e os
conceitos Matematicos na pratica docente, por meio das sugestdes do uso de
situacbes-problema, da valorizacdo das experiéncias acumuladas pelos alunos, do
incentivo ao docente em orientar seus alunos no emprego de calculo mental, da
utilizagdo de jogos, do trabalho de temas transversais, da aplicagdo e contexto do
GeoGebra e da linguagem digital (computador, calculadora e smartphones). Mas,
por outro lado, averigua-se que os textos abordados pela obra sédo informacionais,
ou seja, nota-se a auséncia de instrugbes especificas para cada um dos itens
citados anteriormente.

No titulo “O novo ENEM” sao apresentadas as caracteristicas, habilidades e
competéncias do exame no pais. Nesse contexto, o autor descreve a composi¢ao do
ENEM e como ele é abordado em sua colegdo . Porém, nota-se a ressalva, por parte
do autor, de que nem todas as secdes de suas obras possuem esse viés para a
Matriz de Referéncia da Matematica do ENEM e que os trés livros abordam este
tema em seu corpo tematico.

No préximo item apontado na colegao, “Avaliagdo em matematica”, infere-se
que a abordagem é voltada para os parametros e orientagdes dos indicadores de
medicdo do ensino e aprendizagem da Matematica, que podem ser adotados pelo
docente. Nela percebem-se sugestées de acompanhamento, de modelos de fichas
de avaliacdo e como o professor pode utilizar-se disto para identificar pontos de

melhorias em seus métodos de ensino. Os elementos textuais sdo breves e



85
sugestivos ao docente; sao destinados: a capacidade Matematica do aluno, a

comunicagao, a resolugdo de problemas, ao raciocinio e a compreensdo dos
conceitos Matematicos pelo aluno.

No titulo 9, nomeado de “Texto complementar: Porque se deve avaliar?”, o
que se percebe é a figuragao de um texto complementar, com a ideia de justificar
porque o docente deve avaliar seus alunos.

Logo em seguida, observa-se que o autor apresenta sugestbes e leituras
complementares ao professor. Avistam-se referéncias de sites, videos, jogos,
softwares, revistas, visitas técnicas e cursos para formagdo do docente, mas elas
depreendem-se dos objetos de conhecimentos, ou seja, ndo fazem conexao a quais
temas da Matematica podem ser utilizados pelo professor em seu processo de
ensino e aprendizagem.

O ultimo tema que se aponta no manual do professor sao as “Observagbes e
sugestdes para as unidades e capitulos”, no qual nota-se a presenca de instrucoes,
no que se refere a resolugdo de exercicios e explicagbes sobre os objetos de
conhecimentos especificos de cada tema da Matematica, abordado em seus
respectivos capitulos. Além disso, verifica-se que o autor proporciona autonomia
para o docente decidir sobre a organizagdo de como o tema podera ser disposto, a
sequéncia didatica a ser aplicada e outros, ou seja, ndo se presenciou itens que
interferem na atuacéo do professor.

No tocante a autonomia do docente, percebe-se que o autor nao interfere
nesse quesito. O docente pode decidir a abordagem dos temas da Matematica e
optar pelos melhores momentos de trabalhar cada capitulo do livro, respeitando os

pré-requisitos de um determinado tema em relacéo ao outro.

2.4.1.2. Obra da Editora B

Ao observar a perspectiva metodoldgica dos trés livros da colegcéo para o
Ensino Médio, da Editora B, constata-se que a formagao pedagdgica é referenciada
no manual do professor, pela seguinte composigao: i) Volume 1 (1° ano do Ensino
Médio): possui 416 paginas e o manual do professor esta presente nas paginas de
289 a 416, com um total de 129 paginas; ii) Volume 2 (2° ano do Ensino Médio):

constitui-se de 416 paginas, ja o manual do professor € composto por 129 paginas,
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que estao desde as paginas 289 até a 416; e iii) Volume 3 (3° ano do Ensino Médio):

€ composto por 384 paginas e o manual do professor esta compreendido nas
paginas 257 a 384, um total de 128 paginas.

Analisando o Manual do Professor, buscaram-se dados que trouxessem o
processo de planejamento de aula para o docente, mas, para este parametro, nao
se observam informagdes sobre como construir o planejamento de aula, modelos ou
outras consideragdes. Percebe-se a segmentagdo dos conteudos em termos de
estruturas dos capitulos.

Nos trés livros dessa colecdo o manual se figura em duas divisdes:
comentarios gerais € comentarios especificos. A primeira refere-se aos comentarios
dos autores sobre os elementos comuns da colegdo, ja o segundo sao instrugdes
especificas dos capitulos do livro. Em comentarios gerais, pode-se listar oito titulos:
i) Conhecga esta colecao; ii) Principais eixos; iii) Objetivos gerais da colegao; iv)
Nesta colecdo; v) Estrutura da colegao; vi) Avaliagdo; vii) Sugestdes para o
professor; e viii) Referéncias bibliograficas. A seguir iremos descrever sobre estes
tépicos.

No primeiro tépico, “Conheca esta colecdo”, os autores trazem um breve
texto, introduzindo os objetivos da colecéo e as séries as quais se destinam, neste
caso, ao Ensino Médio. Assim, percebe-se a proposi¢cao de uma visao geral de suas
obras e do contexto do manual, apresentando uma breve introdu¢do do que o
professor pode esperar de seu livro.

Na sequéncia sao apresentados os principais eixos do livro. Nele identifica-
se qual foi o caminho tracado para a criagdo da colegcdo. Em seu texto, verifica-se
que foram definidos critérios para compor cada obra, baseando-se nas politicas
publicas, nas leis de regulamentagdo do ensino no pais, nos PCNs e nas
Orientagdes Curriculares Nacionais para Ensino Médio.

O item 3 do manual do professor refere-se aos objetivos gerais da colegao.
Nesse aspecto, sdo escritos cinco objetivos, com ideias orientadas para consolidar e
aprofundar os conhecimentos, integracdo do estudante a sociedade,
desenvolvimento de habilidades e competéncias, relacionar os conceitos
matematicos a outras areas do conhecimento e proporcionar conhecimentos basicos
para o ingresso ao ensino superior.

A secgao 4 deste livro trata dos aspectos metodoldgicos e tedricos para o

ensino da Matematica. Avistam-se temas como: resolucédo de problemas, histéria da
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Matematica, integragdo e conceitos, contextualizagdo e aplicagao a outras areas do

conhecimento, uso da calculadora e do computador, uso da régua e compasso, que
sao brevemente descritos pelos autores.

No titulo “Estrutura da cole¢éo” percebe-se que o manual procurou reforcar
os elementos que estdo presentes nas trés colegdes da obra. Portanto, compéem o
modo como foram estruturadas e dispbem de um breve texto sobre cada uma
dessas partes, sendo: aplicagbes, troque ideias, um pouco de histéria, exemplos,
exercicios resolvidos e exercicios, desafio, um pouco mais sobre, observacgoes,
pense nisso e textos complementares para orientagdes curriculares. Percebe-se que
na composicao dos temas da Matematica estes elementos sdo comuns aos trés
livros.

No topico da avaliagdo a abordagem é voltada para os parametros e
orientagdes dos indicadores de medi¢cao do ensino e aprendizagem na Matematica,
que podem ser adotados pelo docente. Nela percebem-se como os autores apontam
as avaliagbes em sua obra: o que avaliamos, a dimensdo procedimental,
instrumentos de avaliagdo (escrita, autoavaliagdo e avaliagdo em grupo) e textos
complementares sobre esse tema. Ressalta-se, que os textos sao referentes as
abordagens da obra e sdo sugestivos ao docente como uma possivel aplicagdo no
contexto de suas aulas.

No tépico de numero 8 fazem-se presente informacgdes sobre a formagao
continuada do docente. Nessa secao, os autores, apresentam ao professor obras e
complementos que possibilitem desenvolver sua formacédo, no que se refere aos
temas da Matematica. Sobre isso, visualizam-se orientagdes e sugestdes de uso de
recursos educacionais digitais, softwares de Matematica, sites, livros paradidaticos,
jogos, desafios de raciocinio quantitativo e questdes curiosas de Matematica.

Por ultimo, os autores trazem as referéncias nas quais se basearam para
compor essa primeira parte do Manual do Professor. Logo em seguida, apresentam
as instrucdes especificas, que sao destinadas a cada capitulo ou tema em especial,
presente no livro. Nessa visao, o que nos interessa observar sdo as instrugdes para
a Educacdo Financeira; porém, na auséncia desta, optou-se por observar a
Matematica Financeira, como parte integrante desse tema, representada no Capitulo
6.

A respeito dessas orientagdes, observamos que no Manual do Professor, os

autores apresentam que o intuito dessa area Matematica é de reconhecer, construir,
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calcular, resolver problemas, usar a calculadora, distinguir e identificar conceitos e

fazer relagdo as outras areas do saber matematico. Outro ponto que se observa é
referente as solugdes de questdes, que trazem em seu texto poucos exemplos, mas
nota-se uma aplicagéo no dia a dia e possuem uma conversa atraente ao docente.
No tocante a autonomia do docente, percebe-se que esses autores nao
interferem nesse quesito. Assim, o docente pode decidir a abordagem dos temas da
Matematica e optar pelos melhores momentos de trabalhar cada capitulo do livro;

porém, devem-se observar os pré-requisitos de cada se¢cao em relagao as outras.

2.4.1.3. Obra da Editora D

Ao observar a perspectiva metodologica, dos trés livros da colegao para o
Ensino Médio, da Editora D, constata-se que a formagao pedagdgica é referenciada
no manual do professor, pela seguinte composic¢ao: i) Volume 1 (1° ano do Ensino
Médio): possui 416 paginas e o manual do professor esta presente nas paginas 289
a 416, com um total de 129 paginas; ii) Volume 2 (2° ano do Ensino Médio):
constitui-se de 368 paginas, ja o manual do professor € composto por 129 paginas,
constante nas paginas 241 a 368; e iii) Volume 3 (3° ano do Ensino Médio): é
composto por 416 paginas e o manual do professor esta nas paginas 273 até 416,
perfazendo um total de 130 paginas.

Verificando o Manual do Professor, buscaram-se dados que trouxessem o
processo de planejamento de aula para o docente, mas para esse parametro, néo se
observa dados que remetem ao plano de aula, o que se percebe sao sugestdes de
titulos do capitulo.

Nos trés livros da colecao da Editora D, observou-se que o manual possui 0s
seguintes topicos: i) Bate-papo; ii) Conversando sobre a colegao; iii) O ensino de
Matematica; iv) Aprendizagem Matematica; v) Relagdo com outras disciplinas; vi)
Contextualizacdo e descontextualizagdo; vii) Transversalidade; viii) Avaliacao; ix)
Trabalho com projetos; x) Comentarios e sugestdes; xi) Atividades complementares;
xii) Resolugao das atividades; xiii) Paginas de reproducgao; xiv) Formagao continuada
do professor; e xv) Referéncias bibliograficas. A seguir iremos descrever sobre estes
tépicos.

No primeiro titulo, “Bate-papo”, os autores trazem um breve texto
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introduzindo os objetivos da colegao e as séries a que se destinam, por meio de uma

descrigao sucinta do que o docente deve esperar de sua colegéo.

Na sequéncia apresenta-se o titulo “Conversando sobre a cole¢éo”, no qual
os autores explicam como foram compostos e distribuidos os elementos constantes
em cada unidade. Identificam-se textos explicativos das se¢bes que compdem sua
obra, sob a ideia de contextualizar para o docente, especificando como trabalhar
com essas partes que serao discorridas no processo de ensino e aprendizagem.

O proximo item refere-se ao Ensino Médio e a colecdo. Nessa parte, os
autores tratam das questdes que envolvem o Ensino Médio e um pouco de sua
historia, bem como a relagdo com a LDB. Além disso, a tratativa € dada por situar o
docente no espacgo e tempo das mudangas que ocorreram no Ensino Médio.

Logo em seguida apresenta-se a secdo 4, com objetivos gerais da
Matematica para o Ensino Médio. Percebe-se que os autores fazem referéncias a
BNCC e que se respaldam nos objetivos e metas para desenvolver valores e
atitudes fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. A luz disso,
descrevem: o PNE, ENEM, quadro de conteudos da colegcdo, tendéncias em
educacado Matematica, histéria da Matematica, o papel do professor, laboratério de
ensino de Matematica e educagao Matematica critica.

No item “Aprendizagem Matematica” os autores trazem textos e reflexdes
sobre a fungdo do professor no processo de ensino e aprendizagem, além de
atribuirem consideracées sobre o Livro Didatico e sua atuagcdo no meio escolar.
Observa-se que os autores citam as teorias de Ausubel em seu texto e fazem
relagdo com as competéncias da leitura, escrita e oralidade.

No topico que diz respeito a relacdo com outras disciplinas, verifica-se que
os autores tentam estabelecer uma interdisciplinaridade entre os temas da
Matematica e outras areas dos saberes. Nessa cole¢do, segundo os autores, esta
presente na se¢ao Matematica em Acgao.

Na secao “Contextualizagdo e descontextualizagdo” tem-se a abordagem de
como o docente deve tratar esses topicos em suas aulas e que ambos consistem em
recursos que possibilitam ampliar a interagcao entre a Matematica e outras areas do
conhecimento, segundo os autores.

Na referéncia de “Transversalidade” observa-se instrugcdes e elementos
conceituais que podem possibilitar o professor integrar a Matematica com outros

temas, por meio de discussdes de alguns topicos como: ética, direitos humanos e
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cidadania, sustentabilidade, tecnologias digitais, culturas africanas e indigenas.

Em seguida, aborda-se a se¢ao “Avaliacdo”. Nesse sentido, infere-se que a
abordagem é voltada para os parametros e orienta¢des dos indicadores de medigao
do ensino e aprendizagem da Matematica, que podem ser adotados pelo docente.
Nela percebe-se como os autores apontam alguns instrumentos de avaliagbes
como: prova escrita, portfolio, trabalho em grupo, seminario e autoavaliagéo.
Observa-se também que cada um deles foi descrito pelos autores e sdo sugestdes
que podem ser utilizadas pelos professores.

Outro tema tratado no Manual é o “Trabalho com Projetos”. Nesse trabalho
discorre-se sobre uma definicdo do que se trata o projeto no ambito escolar e como
ele pode ser desenvolvido em sala de aula pelos docentes. Nesse contexto, o que
se espera, segundo os autores da obra, é que os projetos ndo sejam algo obrigatorio
para o cumprimento de uma atividade educacional, mas sim sugere-se que sejam
instrumentos de possibilidades e articulagbes dos conhecimentos, para desenvolver
0 processo investigativo e se inserirem como cidadaos criticos e atuantes na
sociedade.

Em seguida, apresenta-se o titulo “Comentarios e sugestées”, secao do
Manual do Professor destinada a comentarios especificos de cada capitulo do livro.
Para este trabalho, o que interessa observar é a referéncia para a Educacgao
Financeira. Porém, percebe-se apenas a presenca da Matematica Financeira. Neste
caso, o livro trata os objetivos do ensino e aprendizagem desse tema e faz algumas
sugestdes de como iniciar a abordagem dessa area da Matematica. Nessa mesma
visdo, os autores trazem explicagdes de questdes especificas, respostas e exemplos
de outros recursos didaticos para serem utilizadas em sua sala de aula.

No que se refere as “Atividades complementares”, percebe-se que figuram
como uma lista de exercicios, que podem ser aplicadas para auxiliar o trabalho do
docente, elas foram separadas conforme a disposi¢ao dos capitulos do Livro. Essas
questdes nao possuem respostas ou gabaritos.

O toépico “Paginas para reprodugdo” € destinado apenas ao Capitulo 1 e
traze moldes de planos cartesianos. Em nosso estudo nao é relevante destacar ou
entrar nos detalhes dessa sec¢ao, pois ela nao se refere a Educacao Financeira.

Qutro titulo do Manual do Professor € chamado de “Formacgéo continuada do
professor”, que configura-se por duas paginas, com referéncias de livros, peridédicos

e sites com temas para que o docente busque informagdes ou atualizagdes, no que
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se refere aos saberes da Matematica, por meio de uma breve descrigdo, escrita

pelos autores, sobre o que se trata cada item listado nessa segao.
Por ultimo, verifica-se a presenga de uma pagina com o referencial teérico

que foi indicado pelos autores, para compor o Manual do Professor.

2.4.2. Formacao docente para A Educacao Financeira

Esse pardmetro tem o objetivo de relatar e descrever como a formagao
docente esta inserida no Manual do Docente no contexto das trés obras acerca da
Educacao Financeira.

Buscaram-se informacdes sobre as orientacbes que contribuem para a
formacao docente, se ha presencga de instrugdes, textos complementares, uso de
equipamentos tecnoldgicos e outros recursos pedagodgicos para o docente, e como a
obra pode proporcionar uma reflexao sobre os conhecimentos relacionados a area

da Educacgao Financeira para a formacgao do professor.

2.4.2.1. Obra da Editora A

Inicialmente, buscamos identificar a quantidade de paginas do manual do
professor com orientacées sobre a Matematica Financeira para o docente. Desse
modo, confere-se que essa tematica esta presente em trés paginas, da pagina 301
até 303.

Constata-se que a formagdo do docente se configura neste manual, com
viés apenas para as habilidades e competéncias do ENEM. De tal maneira, as
instrucdes dessa sec¢ao se apresentam em um quadro, que se baseiam no campo da
Matematica Financeira, para satisfazer os requisitos da matriz de referéncia da
Matematica e suas competéncias do ENEM. Outro ponto que se observa sao
instrugcdes para a resolugao de alguns exercicios mais complexos.

Salienta-se que nao foram encontrados elementos de referéncias
complementares, textos auxiliares, sugestdes de outros livros ou materiais de apoio,
que propiciam outras compreensdes a respeito do conhecimento didatico cientifico e

componente matematico para o docente.
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Para a formacdo do professor, com o designio do tema Educacao

Financeira, percebe-se que ndo ha itens que apresentam essa abordagem e que a
reflexdo do material ndo se volta para a formagdo continuada do docente. Para
tanto, entende-se que a abordagem apontada pelo autor é explicitada para o
entendimento da Matematica Financeira proposto em seu capitulo. Desse modo,
percebe-se a falta de elementos destinados a formagao do docente. Nao obstante,
nota-se a caréncia de instrugdes para o emprego e uso de recursos pedagogicos

que possam ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem pelo professor.

2.4.2.2. Obra da Editora B

No que se refere a formagao do docente, os autores sugerem varios temas e
diversas fontes para os professores busquem sua formagao continuada, como por
exemplo, cole¢des de livros para compor seu processo de ensino e aprendizagem.
De outra maneira, observa-se que eles trazem sugestdes de cursos, manuais on-line
com instrugdes para utilizagdo de tecnologias e estabelecem uma conversa com o
professor, tentando aproxima-lo do contexto do livro.

Evidencia-se uma abordagem dos elementos citados anteriormente ao longo
do manual do professor e percebe-se que houve uma preocupacédo em disponibilizar
instrucdes ricas em detalhes, para que se obtivesse clareza e assim, possivelmente,
se empregassem alguns recursos tecnoldgicos, como calculadoras e planilhas
eletrébnicas em suas aulas.

Acerca da formacao do professor para a Educagao Financeira, percebemos
que nao ha itens que trazem essa abordagem e que a reflexdo do material n&o se
volta para a formagdo continuada do docente. Para tanto, entendemos que a
abordagem apontada pelo autor é explicitada para o entendimento da Matematica

Financeira proposto em seu capitulo.
2.4.2.3. Obra da Editora D
Sobre a formagdo do docente, nota-se que ela se configura pouco neste

manual, de tal modo que os autores sugerem o tema ampliando as fronteiras. Neste

texto, observa-se que as propostas sdo voltadas para os capitulos do livro e trazem
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algumas referéncias de ferramentas ou outras fontes para trabalhar com o processo

de ensino e aprendizagem.

De maneira geral, o que se observa é a sugestao para o trabalho do docente
com outros recursos pedagogicos, mas as instrugbes sobre a utilizagdo sao
superficiais e apontadas por textos breves, os quais carecem de elementos para
desenvolver completamente o trabalho com o docente.

Os autores abordam esses elementos ao longo do manual do professor e as
instrugdes séo restritas ao uso comum dessas ferramentas. Logo, enfatiza-se que
possivelmente pode-se necessitar de outras fontes para obter instrugdes especificas
de utilizacdo sobre a tematica da Matematica Financeira. Por outro lado,
observamos que a instrucdo nédo faz mencao as teorias de cada capitulo, pois as
sugestdes ndo sao especificas e refletem em situagbes em que se pode abortar o
uso desses materiais didaticos, caso o docente ndao tenha dominio de sua utilizagao.

Acerca da formacao do professor para a Educacado Financeira, é possivel
perceber que ndo ha itens que trazem essa abordagem e que a reflexdo do material
nao se volta para a formacgao continuada do docente. Para tanto, entende-se que ha
um abalroamento apontado pelos autores que € explicitada para o entendimento da
Matematica Financeira proposto em seu capitulo.

Nessa perspectiva, para concluir nosso estudo comparado, buscamos
elementos que remetem a esse processo, tomando como base o desenvolvimento
cognitivo da Taxonomia de Bloom. A seguir, iremos apresentar essa categoria, de

modo a evidenciar se ela esta presente nos livros estudados.

2.5. ENSINO E APRENDIZAGEM DO DOCENTE

Neste trabalho, a categoria de ensino e aprendizagem do docente tem como
base os conceitos da Taxonomia de Bloom, sob a perspectiva de que ele pode
adotar essa sistematica na educacao e de que o livro destinado ao professor pode
contribuir para essa atuacgao.

Acerca disso, pretende-se observar como o livro auxilia o processo de
construcdo da abordagem cientifica para o docente, com enfoque no processo de
ensino e aprendizagem por meio da progressao do aluno, possibilitando destacar

nos materiais estudados a relacéo de aproximacao e incentivo para a construgcédo do
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conhecimento sob a perspectiva da Educagao Financeira.

Foram construidos seis parametros, que correspondem aos hiveis do
Desenvolvimento Cognitivo da Taxonomia de Bloom, sendo: i) lembrar; ii) entender;
iii) aplicar; iv) analisar; v) avaliar; e vi) criar. A seguir iremos discorrer sobre cada um

desses termos.

2.5.1. 0S PARAMETROS DA CATEGORIA DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

No intuito de detalhar os paradmetros: lembrar; entender; aplicar; analisar;

avaliar e criar foi elaborada a Tabela 2.

Tabela 2: Parametros e dominios cognitivos de Bloom, revisado

Parametro O que se buscou observar no manual do professor
Observar os processos que requerem que o docente reproduza com exatiddo uma
Lembrar informagédo que lhe tenha sido dada, seja ela uma data, um relato, um procedimento,

uma férmula, ou uma teoria.

Notar os elementos que remetem ao ato de elaboragédo (modificagdo) de um dado ou
informacao original, pelo docente. A elaboragdo ainda ndo sera de complexidade
Entender |elevada, o docente devera ser capaz de usar uma informagéo original e amplia-la,
reduzi-la, representa-la de outra forma ou prever consequéncias resultantes da
informacao original.

Reunir processos nos quais o professor transporta uma informacéo genérica para uma

Aplicar : ~ o
situagcdo nova e especifica.

Identificar os processos e caracteristicas que possibilitassem os docentes separar uma
informagédo em elementos componentes e estabelecer relagdes entre eles. Entre outras
coisas, pressupds identificar aspectos centrais de uma proposigéo, verificar a sua
validade, constatar possiveis incongruéncias légicas.

Analisar

Observar a apresentagdo dos processos cognitivos mais complexos. Basicamente,
visualizar a consisténcia do confronto de um dado, de uma informacéo, de uma teoria,
de um produto etc., com um critério ou conjunto de critérios, que podem ser internos ao
préprio objeto da avaliagdo ou externos a ele, pelo docente.

Avaliar

Representar as informagbes nas quais o professor possa reunir os elementos de
Criar conhecimento para compor algo novo que tera, necessariamente, tragos individuais
distintos.

Fonte: Adaptado com base nos autores Bloom (et al., 1956, tradugéo nossa) e Ferraz e Belhot
(2010).
A tabela apresentada foi constituida com duas colunas, a primeira nomeia

cada uma das areas da Taxonomia de Bloom (parametros), conforme a revisdo
apontada por Ferraz e Belhot (2010) e na segunda coluna trouxemos a visao e a
descricdo do que se buscou observar nos materiais analisados, por meio das
concepgdes de Bloom (et al. (1956), juntamente com a revisdo apontada pelos
autores Ferraz e Belhot (2010).

Frente a estes conceitos, tornou-se necessario esquematizar um quadro que

permitisse identificar, quantificar e qualificar os elementos constantes da Taxonomia
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de Bloom nos objetos de nossa pesquisa. Portanto, elaboramos o modelo
estruturado pelo Quadro 6, visando listar as seg¢bes do capitulo da Matematica
Financeira nos materiais selecionados e verificar se os parametros dessa categoria

se fazem presentes no Livro Didatico e Manual do Professor.

Quadro 6: Modelo de quadro dos parametros da categoria Aprendizagem.
Parametro

—_

— o - o -
528 &g s
5 2 2 g 2 O
ltem observado —| W <
Introdugao
Teorias
Questodes

Notas explicativas

Instrugdes especificas
Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 6 trata-se do cruzamento dos itens observados no material frente

aos parametros tracados para descrevermos se esse elemento esta presente ou ndo
no material selecionado. Como se observa, na primeira linha temos a divisdo em
Parametro (colunas) x Item observado (linhas). Esse molde refere-se a um quadro
com dados cruzados, ou seja, nas colunas e linhas seguintes dispusemos os itens
que serao identificados simultaneamente, como exemplo, na linha introducéo,
iremos sinalizar se os elementos: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar,
estdo presentes nessa seg¢ao do exemplar, isso se aplica as demais linhas: teorias,
questdes, notas explicativas e instru¢des especificas.

A escolha dos itens observados se deve ao fato de que elas sdo sec¢des
comuns nos livros e que possibilitam a aplicagdo da metodologia comparada, neste
caso, observar as semelhancas e diferencas de cada tépico listado. Para identificar
Oou nao a presenga dos niveis da Taxonomia de Bloom, adotamos como métrica
observar se no texto dos livros constam ou nao alguns dos verbos contidos no
Quadro 6, além de buscar observar, de maneira geral, o contexto em que eles
surgem no decorrer da sec¢ao.

Diante desses fatos, apresentaremos as descrigdes e interpretacdes desses
parametros (colunas do Quadro 6), por meio do reconhecimento dos elementos
estruturados, a respeito do tema da Matematica Financeira, para evidenciar como o
Livro Didatico aborda o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
proporcionar a formacao docente em vista da tematica dessa pesquisa, frente aos

desafios da contemporaneidade, em cada uma das obras previamente selecionadas.
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2.5.1.1. Obra da Editora A

Ao buscar elementos que se fazem presentes na obra da Editora A,
elaborou-se o Quadro 7, apontando os parametros que foram possiveis de identificar

para cada uma das se¢des ou partes do capitulo, observadas por este trabalho.

Quadro 7: Levantamentos do livro da Editora A

Parametro | =| & | =| o
52888 s
5 £ 3 g 2| O

Item observado | W <

Introducao V|V v

Teorias V|V v

Questées | v |V |V |V | V
Notas explicativas VIV |V v

Instrucdes especificas | v | v V1V

Fonte: Elaborado pelo autor.

O livro da Editora A inicia com uma abordagem do contexto histérico da
relagdo da Matematica e o dinheiro. Logo em seguida, parte para o conteudo, com
exemplos e aplicagbes. Nessa mesma ideia e contextualizagdo das outras segdes,
percebe-se que elas seguem esse raciocinio, no qual ndo se evidenciam elementos
que visem abordar conhecimentos prévios, pois percebe-se a apresentacido direta
da teoria sobre a Matematica Financeira.

Desse modo, conforme o Quadro 7, destaca-se que nado ha indicios ou
presenca dos verbos que remetem aos elementos da construcido do processo de
lembrar, por meio da abordagem do reconhecimento de Bloom, para os elementos:
introducdo, teorias e notas explicativas. Assim, vislumbra-se a tematica iniciando
com termos utilizados na area financeira, como: investimento, taxas de aplicacao e
taxas de juros. Observa-se, que para o docente aplicar as teorias, pode ser
necessario recordar alguns conceitos Matematicos, no intuito de possibilitar a real
interpretacédo e entendimento do capitulo.

Segundo o Quadro 7, ao se verificar as questdes e instru¢cdes especificas,
percebe-se que nessa parte do material € possivel identificar elementos que
permitem o docente recordar ou relembrar o tema da Matematica Financeira de
outros momentos da Educacéo Basica.

Outro fato é que nao se averiguou dados que remetem o dialogo do autor

com o professor, para indicar momentos especificos em que ele poderia atuar com
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0os conhecimentos prévios, juntamente com seus alunos. Nao se destacam

instrugdes ou referéncias que possam orienta-lo na busca de informacgdes e teorias
além do Livro Didatico, na perspectiva de que ele consiga desenvolver um bom
processo de ensino e aprendizagem. De outro modo, percebe-se que o manual do
professor possui um material restrito a Matematica Financeira.

No livro do terceiro ano do Ensino Médio presencia-se que a fase do
entendimento aparece em todas as partes identificadas no livro. Assim, enxerga-se
que para avancar para um préoximo nivel, deve-se entender o anterior. Portanto,
observa-se que o livro aborda a Matematica Financeira, no intuito de proporcionar
aos alunos e docentes, o entendimento acerca do texto apresentado.

No que se refere a aplicagado (Quadro 7) afere-se que esse parametro néo
esta presente apenas no item de instru¢des especificas, pois nos demais foi possivel
identificar indicios da reflexdo da realidade social do pais, ja que os exemplos
abordam temas como aquisi¢ado de um celular, compra de uma televisao, geladeira,
rendimento de caderneta de poupanca e outros. Observa-se a possibilidade de o
docente inserir o tema em situagdes do cotidiano de seus estudantes, ou seja,
percebe-se que as teorias podem ser traduzidas para o contexto social e financeiro
do aluno. Nesse caso, repara-se a possibilidade de aproximagao dos saberes
escolares ao contexto fora do ambiente escolar.

Neste material, atribui-se uma abordagem com orientagdes para a resolugao
de exercicios e situagdes-problema, com viés para o preparo e o ingresso ao Ensino
Superior, seja por meio do vestibular ou ENEM. Essa percepcao esta presente na
maneira e como as atividades sado propostas. Destaca-se também o fato de as
atividades abordarem vestibulares em seus enunciados. Desse modo, o sentido e o
pensamento critico ndo sao percebidos no material, pois o intuito € a resolugcao de
exercicios.

Para tanto, percebe-se que para o professor desenvolver a analise,
precisara tornar o tema compreensivel e possa ser aplicado em sua pratica docente,
pois espera-se que as etapas anteriores foram cumpridas. Ademais, ja que a parte
tedrica do livro didatico e do manual do professor o autor nao referenciou a analise,
dessa maneira entende-se que o docente sera o mediador para tratar esse
indicador.

Em relacdo as habilidades de avaliagdo, em alguns momentos o autor

incentiva os alunos acerca da tematica desse trabalho. Nota-se que se fazem
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presentes nos questionamentos das situagdes-problema, onde solicita-se que seja
avaliada, checada ou criticada a decisdo de determinada aquisi¢do. Isto se torna
presente em exercicios que envolvem a compra de equipamentos como: televisores,
celulares e outros. Observa-se que a atuagdo do docente € de incentivar o dialogo
entre os proprios alunos. Por outro lado, visualiza-se que o critério desses
enunciados € de que o aluno possa fixar o conteudo e embasar-se para a tomada de
decisao, por meio dos calculos demonstrados na Matematica Financeira.

Nessa mesma visdo, observa-se que nas instrucdes especificas ao docente
apresentadas no manual do professor € destacada pelo o autor por meio dos
conceitos de avaliagcdo, ressaltando a importancia de avaliar e meios para sua
aplicagao na sua pratica docente.

Evidenciam-se as habilidades de criacdo e relagdo com um novo produto
sdo notadas na ideia de que o conceito € novo ao aluno. Porém, a formagao de um
novo produto ndo ocorre ao longo do capitulo. O que se percebe é que para
conseguir dispor da etapa de criagdo o docente precisa ser estimulado pelo tema, o
que, de fato, ndo se visualizou no decorrer de todas as atividades observadas no

material.

2.5.1.2. Obra da Editora B

Para descrevermos e interpretarmos os dados levantados na obra da Editora
B construimos o Quadro 8, onde foram registrados os parametros presentes em
cada uma das partes do capitulo referente ao tema da Educacéo Financeira, no livro

do terceiro ano do Ensino Médio, selecionado neste estudo.

Quadro 8: Levantamentos do livro da Editora B

r

" o 9 S @ S
Parametro | 5| 2| §| o % T
5| £| & g & ©
Item observado | Wi <
Introdugéo | v |V |V | ¥V
Teorias | v |V |V |V |V |V
Questdes VIV VI VvV
Notas explicativas | v | vV | V | ¥ v
Instrugdes especificas | v | v | v v

Fonte: Elaborado pelo autor.

Percebe-se nesta obra que a abordagem inicial ocorre por meio de
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situacbes-problema com a respectiva solugdo. Notamos que os autores
exemplificam as situagdes que sao aplicaveis ao contexto social dos alunos. Nao se
percebe uma relacdo histérica do conteudo da Matematica Financeira, partindo
diretamente para o conteudo com exemplos e aplicagdes.

Destaca-se que no inicio do capitulo em que os autores retomam e
referenciam conhecimentos prévios, como por exemplo, quando citam que o
conteudo ja foi estudado em uma série anterior. Desse modo, como aponta o
Quadro 8, percebe-se que ha presenca de fatos e indicios do parametro, lembrar,
nas areas listadas como: introducdo, teorias, notas explicativas e instrugbes
especificas. Assim, vislumbra-se a tematica iniciando-se com calculos basicos de
porcentagem e regra de trés simples, para possibilitar a real interpretacédo e
entendimento da Matematica Financeira.

Segundo o Quadro 8, ao se verificar aos parametros entender e aplicar,
observa-se que eles estdo presentes em todas as areas que se observou no capitulo
6, ou seja, averiguou-se dados que suficientemente que remetem ao dialogo do
autor com o professor, de modo a possibilitar o entendimento e aplicagcao das teorias
da Matematica Financeira. Portanto, identificam-se elementos desses parametros e
visualiza-se o posicionamento dos autores em tornar a matéria entendivel e aplicavel
ao leitor.

Neste material, atribui-se uma abordagem com orientagdes para a resolugao
de exercicios e situacdes-problema, por meio de exemplos proximos da realidade
social do pais. Essa percep¢ao esta presente na introdugao, teorias, questdes e
notas explicativas. Todavia, observa-se que o sentido do parametro analisar é
percebido no material, pois o intuito de varias se¢des € incentivar o pensamento
critico do leitor.

No que se refere a coluna da avaliacdo, percebe-se, pelo Quadro 8, a
presenca nas teorias, questdes e instrucdes especificas. Nota-se que ela se faz
presente nos questionamentos das situagdes-problema, em que solicita-se que seja
avaliada, checada ou criticada a decisdo de uma determinada aquisigcao, isto se
torna presente em exercicios que envolvem a compra de equipamentos como
televisores, celulares, aplicagdes em poupangas ou investimentos, descontos,
aumentos e outros.

Na fase da criacdo, nota-se sua presenca nas secgoes: teorias, questoes,

notas explicativas, por meio da relagdo com um novo produto. Isso se deve ao fato
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de que o conceito € novo ao aluno e gradualmente acontece no decorrer do capitulo.
Assim, ha reflexbes para construir o conceito tanto para o aluno quanto para o
docente, de forma clara e direta no contexto da Matematica Financeira, seja por

meio das situag¢des-problema ou pelo trabalho em equipe para tomada de deciséo.

2.5.1.3. Obra da Editora D

Seguindo o mesmo raciocinio da analise dos livros anteriores, criou-se o

Quadro 9, para a Editora D:
Quadro 9: Levantamentos do livro da Editora D

] 5| 3] 5 & 5 .

Parametro| 5| B J| 2| & &

El 8 3 © 9 5

ol €| & £| | ©

Item observado 2| W <

Introdugao

Teorias VI v v v |V

Questbes | vV |V |V |V |V |V
Notas explicativas

Instrucdes especificas | v | v | vV v |V

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como se pode observar no Quadro 9, ndo foi possivel identificar os
parametros nas secbes de introducdo e nas notas explicativas acerca do tema
proposto. Logo, ndo se assinalou nenhum campo desses itens, pois eles nao
estavam presentes no capitulo da Matematica Financeira, do Livro Didatico da
Editora D.

Partindo para a descricdo da primeira coluna deste quadro, observa-se a
orientagcdo para que conceitos sejam recordados estdo presentes nas questdes e
nas instrucdes especificas. Reitera-se que algumas questdes solicitem que o
docente faca esse processo com seus estudantes; nesse caso, as instrugdes
especificas do Manual do Professor complementam essa ideia.

No contexto geral, nas atividades deste livro percebemos que os autores
remetem a intervengcdo do docente no processo de ensino e aprendizagem, na
intencdo de mediar o tema, atribuindo, assim, a ele, o papel de retomar os
conhecimentos adquiridos no passado, para embasar a construcdo dos novos

conceitos.
Em seguida, observa-se que os parametros: entender, aplicar, analisar,
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avaliar e criar, segundo o Quadro 9, estdo presentes nas sec¢des das teorias, das

questdes e instrugdes especificas. Nesses itens do capitulo da Matematica
Financeira, o que se percebe é que o viés que se emprega € o de que as teorias
recebem o foco de estruturar o tema.

Entretanto, as atividades sao destinadas ao entendimento, aplicagao,
analise, avaliagao e criagao, por parte dos discentes e que as instru¢des especificas
possibilitem o docente discorrer sobre essa area da Matematica por meio das
instrugdes contidas no Manual do Professor.

Consolidando este trabalho, tornou-se necessario identificar qual a
percepcao dos docentes sobre o produto dessa dissertagdo. Para isto, iremos
discorrer sobre a concepg¢ao deste material, por meio de coleta de dados via
questionario (Anexo Il) a respeito do Guia Pratico: sugestées para analise dos livros

didaticos, que se encontra no (Anexo |) na segao 4.



3. SABERES DOCENTES: COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS

“Tudo parece impossivel até que seja feito”.
Nelson Mandela, 1964.

O produto dessa dissertagao faz parte das normas e critérios do programa
de pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, como parte dos requisitos
para conclusdo do mestrado profissional. Nesse sentido, o Capitulo Xl do
regulamento do programa, especificamente no paragrafo terceiro, aponta que: “O
Produto educativo devera ter caracteristicas que |he permitem ser entendivel,
aplicavel e replicavel sem ser necessaria a consulta ao Trabalho de Conclusao Final
de Curso” (UFU, 2018, p. 12).

Para atender a esse requisito, elaboramos um produto intitulado de Guia
Préatico: sugestbes para analises dos livros didaticos, contido no Anexo |, que trata-
se de um material voltado para a possibilidade de ser um roteiro para analise de
Livros Didaticos, sob a perspectiva de auxiliar professores da EB na selegao desse
recurso.

Esse material foi concebido por meio da concepgdo de personagens e de
forma objetiva, por intermédio de uma relagdo de professor para professor,
possibilitando roteirizar os passos para a escolha do Livro Didatico.

Partimos de um olhar sobre a importancia desse momento de escolha dos
Livros Didaticos, discorrendo sobre ensino e aprendizagem, optando por uma teoria
para se analisar o Livro Didatico, observacdo do manual do professor e ao final
falando sobre a personagem para o guia.

Criado o produto, identificamos a intengdo de escolher um grupo de
professores para analisa-lo e coletar as percepcgdes a respeito desse material.

Por se tratar de um programa de pés-graduacéo da area da educacao e pela
natureza da dissertagdo ser orientada para docentes, especificamente para
professores da matematica, optou-se por aplicar o produto para professores da EB e
estabeleceram-se os seguintes requisitos: i) ser docente atuante no ensino da area
de Matematica e suas tecnologias; ii) ter, no minimo, um ano de experiéncia na
pratica docente; e iii) ser um profissional disposto a contribuir com suas
consideragdes.

Entdo, elaborou-se uma lista com possiveis professores que satisfizessem

essas condi¢cdes, por meio dos professores conhecidos pelo orientador e pelo
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mestrando. Desse modo, foram escolhidos 16 professores atuantes na educacgéao e

com formagao em matematica, ja que o produto abordou a Educacao Financeira.

Diante disso, optamos pela elaboracdo de um formulario eletrénico, contido
no Anexo ll, utilizando-se da ferramenta Google Forms, que possibilita a geracéo de
questionarios virtuais que podem ser compartilhados, de modo ao obter as respostas
dos pesquisados de uma maneira mais pratica.

Assim, o formulario foi constituido com 17 questbes, divididas em trés
secoes, sendo: i) as quatro primeiras perguntas voltadas para identificacdo desse
profissional, como nome, area de formacao, tempo de atuagao e etapas de ensino
em que atua; ii) as questdes de numero 5 e 6 foram tragadas para identificar se em
algum momento esse docente teve contato com o processo de escolha do Livro
Didatico; e iii) as questbes de numero 7 a 17 destinaram-se a coleta da percepg¢ao
do docente e coleta de observagdes ou consideragdes sobre o produto.

As questdes norteadoras foram elaboradas baseando-se na composi¢cao do
guia pratico com um roteiro que possibilitasse que os docentes observassem os
itens necessarios para sua avaliacdo. Nesse roteiro, direcionamos as informacgdes
para captarmos a percepg¢ao dos docentes sobre a importancia da sele¢ao do Livro
Didatico, se eles ja escolheram o Livro Didatico com um olhar sobre o ensino e
aprendizagem, dentre os outros efetuados para esta observagao, além de levarmos
em consideragao sua percepgao sobre o guia elaborado.

As questdes elaboradas constam na Tabela 3, a seguir:

Tabela 3: Questdes que compde o questionario. (continua)

Secdes Questdes

Identificagéo 1) Qual seu nome?

2) Qual sua area de formacao?

3) Qual o seu tempo de profissdo como professor?

4) Em qual das etapas de ensino que vocé atua na educagio?

Processo de escolha do Livro | 5) Vocé ja fez escolha ou participou de processos selegdo de
didatico livro didatico?
6) Em algum momento de sua formacao inicial ou durante o
desenvolvimento profissional teve a oportunidade de obter
orientagdes relevantes que pudessem te auxiliar na escolha do
livro didatico?

Percepcgéao sobre o produto 7) Vocé utilizava ou conhecia as categorias descritas na secao:
"A selecao do livro didatico"?

8) Como vocé avalia a segdo: "A selegdo do livro didatico"?

9) Vocé utilizava ou conhecia as categorias descritas na segao:
"Ensino e aprendizagem"?

10) Como vocé avalia a secdo: "Ensino e aprendizagem"?

Percepgéao sobre o produto 11) Vocé utiliza ou conhecia as categorias descritas na segao:
"Observando o livro didatico"?
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12) Como vocé avalia a segéo: "Observando o livro didatico™?

13) Vocé utiliza ou conhece as categorias descritas na secéo:
"Um olhar para o manual do professor"?

14) Como vocé avalia a segéo: "Um olhar para o manual do
professor"?

15) Vocé considera que o guia possui informacdes que te auxilia
na escolha do livro didatico?

16) Vocé pretende realizar algum curso formagao em 20207

17) Caso queira deixar alguma observacdo ou consideracdo
sobre o Guia Pratico, utilize o espaco abaixo

Fonte: Elaborado pelo autor.

De posse deste questionario, partiu-se para a tabulacdo dos resultados,
onde realizou-se o contato com o grupo de professores selecionados por meio de e-
mail, enviando o guia e o link do formulario eletrénico. Os dados tabulados foram
consolidados por meio de planilha eletrbnica, apresentados na Tabela 4, apds a

devolucdo dos mesmos eletronicamente.



Tabela 4: Respostas do questionario
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(continua)

Questdes e Respostas

1 2 3 4 5 6 7 | 8| 9 |10 11 [12| 13 |14 |15 16 17
Matematica . Ensino .Funda}mlental, . .
Professor 1 e suas Ma|s de 5 EnS|[10 Médio, Sim | Sim|Sim| 9 [Sim| 8 |Sim| 8 |Sim| 9 [10 Mestrado Ficou mwtp bom.
tecnologias até 10 anos | Educagao de Jovens Parabéns
e Adultos (EJA)
Matematica Mais de 5 Ensino Fundamental, Doutorado
Professor 2 e suas . Ensino Médio, Ensino | Sim |[Nao|Sim| 9 |Sim| 7 |Sim| 9 [Sim| 9| 9 |
. até 10 anos . Outra graduacao
tecnologias superior
Matematica . .
Professor 3 e suas Mais que 25 | Ensino I_:unda,m_ental, Sim |Sim|Sim| 9 [Sim| 9 | Sim 10| Sim| 9 | 9 | Outra graduagéo
. anos Ensino Médio
tecnologias
O guia descrito é
Matematica importante para o
Professor 4 e suas Ma|s de5 | Ensino I_:unda,m_ental, Nao [Nao|[Nao|10|Sim| 9 [Nao|[10|Nao| 9 | 9 Mestrado auxilio de professc_nre§
. até 10 anos Ensino Médio nas redes de ensino;
tecnologias ; .
possui uma relevancia
cientifica.
Considero o guia de
extrema importancia,
pois fornece ao
professor
embasamento tedrico
Matematica para discutir com
Professor 5 e suas Ma|s de 5 | Ensino I_:unda’m_ental, Sim |N&o |N&o |10 |[N&o | 10| Sim |10 |N&o |10 | 10 | Complementacéo ges}orges Eascolare’s_que
. até 10 anos Ensino Médio nao é so por politica
tecnologias
que se deve escolher o
livro didatico, mas sim
por critérios técnicos
relevantes para o
processo de ensino e
aprendizagem.
Matematica . . - .
Professor 6 e suas De O até 5 Ensmq M.ed'of Ensino Sim | Sim | Sim |10 | Sim | 10 | Ndo |10 |Nao |10 |10 Doutorado
tecnologias anos Profissionalizante
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(continuagao)

1 2 3 4 5 6 7 | 8| 9 |10 11 (12| 13 |14|15 16 17
Deve-se direcionar um
olhar investigativo dos

Matematica Vo . EninEno.Funl\cjla}rgental, prc|>fe§sorecho_m
ais que nsino Médio, . . ~ . . . relacdo ao Guia
Professor 7 tecenzrloags;as anos Educacao de Jovens Sim | Sim [Nao| 8 [Sim| 9 |Sim| 9 |Sim| 9 |10 Doutorado Pratico dos I.ivros
e Adultos (EJA) didaticos, realizando
grupos para uma
leitura e discussao.
Matematica De 0 até 5
Professor 8 e suas anos Ensino Fundamental | Ndo | Sim [Nao| 9 |Sim| 9 |Sim| 9 |Sim| 9 | 9 | Complementagao
tecnologias
Cabe aqui ressaltar
que, ao longo de
nossa formagcéo inicial,
tivemos acesso a
discussdes/orientagcbes
em torno do livro
Ensino Médio, didatico e dos
Matematica Mais de 5 Eduﬁgé}? de(éljax)ens tc;arln’in_hos
ais de e Adultos , . ~ ~ ~ : : metodolégicos que
Professor 9 tecen(s)roe;]sias até 10 anos Ensino Sim |Nao|Nao| 9 [Nao|10|Sim|10|Sim |10 |10 Doutorado conduzamauma
Profissionalizante, analise proficua dos
Ensino superior mesmos. Contudo,
verificou-se, na pratica,
que tais orientagdes
pouco contribuiram
para a avaliagdo dos
mesmos na instituicao
em que atuamos hoje.
Matematica Mais de 5
Professor 10 e suas até 10 anos Ensino Fundamental | Sim | Sim | Sim | 10 | N&o |10 |N&o |10 | Sim | 10 | 10 | Outra graduagao
tecnologias
Matematica ; .
Mais de 20 | Ensino Fundamental, . . ~ ~ . ~ Uso termo estudante
Professor 11 e suas até 25 anos Ensino Médio Sim | Sim |Nao| 8 [Nao| 9 |Sim| 9 |[Nao| 9 [10 Doutorado 20 invés de aluno.

tecnologias
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(continuagao)
1 2 3 4 5 6 7 |8 9 10| 11 (12| 13 |14|15 16 17
Gostei muito do Guia
o~ Pratico e gostaria de
Matematica Mais de 5 | Ensino Fundamental sugerir que esse
Professor 12 | e suas : rundamental, | gim | Sim | Sim |10 | Sim [ 10| Sim |10 [N&o [10|10|  Doutorado genrq
. até 10 anos Ensino Médio material fosse
tecnologias i
desenvolvido em
formato de video.
Considero este manual
relevante. Deixo a
Matematica Mais de 15 dis osnlijgitlai;;&iloc; ara
Professor 13 e suas ) Ensino Fundamental | Sim | Sim [N&do | 10| Sim |10 |Nao |10 | Sim | 10|10 | Complementagao ponib par
. até 20 anos rede publica, no intuito
tecnologias -
de auxiliar os docentes
na escolha do préximo
PNLD.
Gostei muito do guia
pratico, s6 achei
infantilizado e isso
causa uma certa
repudia entre nos,
professores,
principalmente se for do
Matematica . . e Ensino Médio. Ja as
Professor 14 | e suas ;\fg'fsd:nl)os Ensg‘ﬁsﬁ“g”ﬁﬂzrg%”ta" Sim | Sim | Sim | 8 | Sim |10 Sim | 10| Sim | 10| 10 Esrﬁg'sat'r';ggao’ pedagogas e
tecnologias professores(as) dos

anos iniciais com
certeza vao adorar. No
contexto geral, esta
bem escrito,
esclarecedor e
realmente pratico e
objetivo.
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(continuagao)

12

13

14

15

16

17

Professor 15

Matematica
e suas
tecnologias

Mais de 20
até 25 anos

Ensino Fundamental, | o, N3 | Nao | 9 | sim | 10| Nao
Ensino Médio

Complementagao

O guia pratico é
interessante para
professores em inicio
de carreira, porém, pra
quem esta ha muitos
anos na sala de aula,
observamos a forma
como é apresentada o
conteudo, os
exercicios propostos
se sao muitos ou
poucos, e o grau de
dificuldade.

Professor 16

Matematica
e suas
tecnologias

De 0 até 5
anos

Ensino Fundamental | Sim | N8o|N&o |10 |Nao |10 | Ndo

10

Sim

10

10

Mestrado

Max, vocé mandou
muito bem na
construgéo do guia, eu
fiquei empolgada para
analisar os livros que
tenho aqui utilizando
seu guia.

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados coletados da pesquisa.
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A partir dos dados da Tabela 4, percebemos que aproximadamente 80% dos

professores que responderam ao questionario possuem mais de cinco anos de

profissdo. Tais dados estdo consolidados no Grafico 3.

Grafico 3: Perfil do tempo de carreira dos professores pesquisados

12,50%

18,75%
= De 0 até 5 anos
12,50% = Mais de 5 até 10 anos
= Mais de 10 até 15 anos
6.25% V = Mais de 15 até 20 anos

Mais de 20 até 25 anos

6,25% Mais que 25 anos

43,75%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa.

Para a visdo da etapa do ensino em que esses docentes atuam, elaboramos
o Gréfico 4, no qual constata-se que 32,26% dos professores atuam no ensino
médio, 9,68% na educacao de jovens e adultos, 45,16% no ensino fundamental,

6,45% na educacao infantil e 6,45% na educagao profissionalizante.

Grafico 4: Etapas da educagao em que os professores pesquisados atuam
6,45%

6,45% = Educacao Infantil

9,68% » Ensino Fundamental

45,16% 4 Ensino Médio

m Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA)

32,26% = Educagao especial

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa.

De posse desses dados, observamos que a maioria dos professores atua
nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sabemos, assim, que essas
etapas fazem parte da EB que possuem politicas publicas que garantem a
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distribuicao gratuita de Livros Didaticos em todo o territério nacional, segundo o

PNLD (BRASIL, 2017). Desse modo, para que estes livros cheguem as escolas, é
necessario que haja uma escolha prévia pelos professores.

Para tanto, buscamos identificar se os professores pesquisados ja
participaram do processo de escolha dos Livros Didaticos, de modo que elaborou-se
o Gréfico 5, no qual pode-se perceber que 12,5% dos docentes pesquisados néo

participaram da escolha dos Livros Didaticos.

Grafico 5: Professores que ja participaram da escolha do Livro Didatico.

12,50%

= Sim

= Nao

87,50%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Contribuindo com a visdo do Grafico 5, ainda buscou-se identificar se o
docente em algum momento de sua formacgao inicial ou durante o desenvolvimento
profissional teve a oportunidade de obter orientagcdes relevantes que pudessem
auxiliar esses docentes na escolha do livro didatico. Os dados sao apontados no
Grafico 6.

Grafico 6: Professores que obtiveram orientacées sobre a selagao de Livros
Didaticos.

38%
= Sim
= Nao

62%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.
Diante desses resultados, pode-se notar que 38% dos docentes



111
pesquisados nao possuem formagao sobre o processo de escolha do Livro Didatico

ou nao obtiveram orientagdes de como realizar essa tarefa. Este fato nos retoma
que a escolha de recursos didaticos ndo € algo disseminado na pratica docente e
que alguns docentes chegam até a desconhecer essa etapa, ao levarmos em
consideragdo que 12,5% dos professores pesquisados nunca participaram deste
processo.

Mediante esses dados, buscou-se perceber como esses docentes realizam a
escolha dos seus Livros Didaticos e se eles conheciam as etapas sugeridas pelo

Guia Pratico. Assim, elaborou-se o Grafico 7.

Grafico 7: Secdes sugeridas do Guia Pratico.
80%
70%
60%

69%

63% 63%

56%

c o
‘g °0% a4% 38% 38%
o 40% 31%
o 30%
O 20%
10%
0%
A selecao do livro Ensino e Observandoo  Um olhar para o
didatico aprendizagem livro didatico manual do
professor

Etapas de escolha
m Sim mNao

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa.

Os dados do Grafico 7 consolidam as informagdes anteriores, pelo fato de
13% dos professores pesquisados ndo terem participado da escolha de Livros
Didaticos e que aproximadamente 40% deles nao obtiveram instrugdes sobre este
processo. Além disso, notamos que 56% dos docentes ndo conhecem a etapa
denominada “a selecéo do livro didatico”. Por este fato, percebe-se que mesmo os
docentes que ja participaram do processo de escolha de Livros Didaticos, néo
seguem um critério pré-estabelecido e € possivel que eles utilizem das suas proprias
praticas para realizar suas escolhas.

Ao final deste questionario, buscamos identificar a percepcdo dos
professores pesquisados, no que se refere a relevancia do guia para a educacgao,
por meio de uma nota geral que eles atribuiram ao material. Essa informacéao esta

consolidada no Grafico 8.
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Grafico 8: Percepcéao geral dos professores pesquisados em relagdo ao produto
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

69%

31%

Percentual

0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% I

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nota atribuida ao produto

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa.

Como se pode observar, as notas atribuidas foram 9 e 10,0 que demostra
que o Guia foi considerado como muito relevante para esses docentes. O fato é que
a percepcao desses professores nos possibilitou identificar o quanto o material pode
ser considerado importante para a area da educacao.

Baseando-se nos relatos e sugestdes finais dos professores pesquisados,
pode-se notar que no ensino ainda existem professores que fazem a escolha dos
Livros Didaticos observando os aspectos quantitativos dos livros, como por exemplo,

a opiniao do Professor 15:

O guia prético é interessante para professores em inicio de carreira, porém,
pra quem esta ha muitos anos na sala de aula, observamos a forma como é
apresentada o conteudo, os exercicios propostos se sdo muitos ou poucos,
e o grau de dificuldade. (Professor 15. Dados da pesquisa)

Contrapondo essa visao, temos o depoimento de outro professor

pesquisado:

Considero o guia de extrema importancia, pois fornece ao professor
embasamento tedrico para discutir com gestores escolares que n&o é sé por
politica que se deve escolher o livro didatico, mas sim por critérios técnicos
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem. (Professor 5. Dados
da pesquisa)

O fato é que, mesmo com visdes contrarias, outros profissionais da docéncia
que estdo abertos a conhecer e fazer uma escolha mais orientada e direcionada

para assertividade. Isto demonstra que o produto desta dissertacdo possibilitara
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outros docentes a seguirem outros critérios para esta escolha do Livro Didatico e

nao apenas optar por quantidade, mas sim tentar estabelecer uma relagdo de
qualidade para esse processo, uma vez que nosso Guia Pratico buscou identificar
elementos do ensino e aprendizagem, das relagdes das figuras com o conteudo, da
disposicdo dos saberes e que o material possivelmente podera contribuir para a
formacao do docente.

Na sequéncia apresentaremos a justaposi¢gdo e comparagao, segao 5, na
qual, por meio da metodologia comparada, iremos identificar as semelhangas e

diferengas dos livros analisados.



4. JUSTAPOSICAO E COMPARAGAO

“Tudo aquilo que o homem ignora nao existe para
ele, por isso o universo de cada um, se resume no
tamanho de seu saber.”

Autor desconhecido.

No proposito de continuar com a investigacao, este capitulo abordara o
desdobramento dos itens abordados no Capitulo Ill. Para tanto, essa secao se
encarrega de justaposicionar e comparar os dados da pesquisa, por meio de
tabelas, graficos ou quadros, no sentido de organizar as informacgdes e compreender
com profundidade os fatos ou realidades que se comparam, a respeito do tema da
Educacdo Financeira e formacdo docente presentes nos Livros Didaticos de

Matematica do Ensino Médio.
4.1. SELEGCAO DAS OBRAS

Baseando-se na Tabela 1 referida no capitulo 3, estratificamos as
informacdes das trés cole¢des de livros de Matematica do Ensino Médio, com maior
numero de tiragem no PNLD de 2017, nesse caso as Editoras A, B e D. Assim,

construiu-se a Tabela 5.

Tabela 5: Selecéo das obras.

Dados justapostos .
Qua'ﬂ:ﬁzge it % no PNLD | % da Amostra
Livros Editoras
Editora A 5.856.206 22,1% 43,1%
Editora B 4.321.259 16,3% 31,8%
Editora D 3.403.341 12,8% 25,1%
Total 13.580.806 51,3% 100,0%

Fonte: Elaborada pelo com base na Tabela 1.

De posse desses dados, consolidou-se a Tabela 5, com o cruzamento dos
elementos de comparagao: i) quantidade de livros: total de livros da editora
adquiridos pelo Governo Federal no PNLD 2017 para escolas publicas; ii) percentual

no PNLD: dados representativos da editora frente ao PNLD 2017; e iii) percentual da
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amostra, que é o valor em percentual da representatividade da editora na amostra

selecionada nessa pesquisa.

Como se observa na Tabela 5, percebe-se que a Editora A corresponde a
43,1%, a Editora B a 31,8% e a Editora D a 25,1% do total da amostra. Outro dado
que se compara € que as trés juntas somam 51,3% do total de livros distribuidos no
PNLD de 2017, o que representou mais de 13,5 milhdées de Livros Didaticos
adquiridos no pais.

Em termos graficos, propds-se a representacdo do Grafico 9, do tipo
combinado que permite plotar dois tipos em um unico, no intuito de que visualmente
pudéssemos comparar as Editoras em termos da quantidade de livros e sua

significancia para essa dissertagao.

Grafico 9: Selecdo das obras em termos percentuais
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa.

No Grafico 9 a ordem das editoras se deu de forma decrescente, ou seja, da
maior para a menor, no que se diz respeito a quantidade de livros. Em primeiro lugar
a Editora A, em segundo a Editora B e em terceiro a Editora D. Como se pode
visualizar, foi quase necessaria a soma das Editoras B e D para alcangar a
quantidade vendida da Editora A. Percebe-se que a expressividade dos numeros
frente a presenca dessas editoras no processo de distribuicdo do Livro Didatico
pode possibilitar o processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio, pois, como
0S numeros apontam, essas trés editoras corresponderam a mais de 50% do PNLD
de 2017, ou seja, predominam no mercado dos Livros Didaticos nas escolas
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publicas do Brasil.
Nos topicos a seguir iremos comparar os elementos, conforme o caminho

tragado por este trabalho.

4.2. Livro Didatico

Frente aos numeros apontados pela Tabela 3, percebe-se que o Livro
Didatico € um instrumento pedagdgico com quantidades expressivas em termos de
distribuicdo e abrangéncia nas escolas publicas do Brasil. Nessa categoria,
selecionamos e sintetizamos os elementos que correspondem aos parametros e aos
indicadores, para entdo dispormos essas informacbdes de forma justaposta e

destacarmos os elementos da comparagéo.

4.2.1. Estrutura fisica

Na estrutura fisica dos Livros consolidou-se a Tabela 6, contendo as
informacdes selecionadas nas fases de descricado e interpretagdo. Assim, buscaram-
se elementos fisicos dos Livros Didaticos que fossem comuns e diferentes entre si.

Desse modo, dispomos esses dados na tabela a seguir.

Tabela 6: Estrutura fisica. (continua)
Indicador Livro A | Livro B | Livro D
Colecao 3 livros, um para cada série do Ensino Médio (1°, 2° e 3°, anos).

Identificagédo da obra:

i) nome do autor;

Capa ii) editora, volume;

iii) titulo da obra; e

iv) identificagao: livro do aluno e manual do professor.

42 Capa Em branco

E separado por: unidade, capitulo e contetido, com as respectivas

Sumario ~ .
numeragdes de paginas.
Dados de identificagdo dos livros:
i) titulo;

Dorso ii) matéria a que se destina;

iii) numero do volume;
iv) emblema da editora;
V) encadernagao tipo brochura.




(continuacéo)

Indicador

Livro A

Livro B

Livro D

Verso da folha-de-
rosto

Aborda os dados internacionais de catalogagao na publicagédo (CIP), titulo
original da obra, copyright, relacao de colaboradores, relagdo de edi¢des e
reimpressdes anteriores, com o0s respectivos editores, datas, nome e

endereco da editora.

Prefacio

i) recebe o nome de
apresentacédo e traz um
texto descritivo, sucinto
sobre a colegao,
elaborado pelo autor;
ii) conhega seu livro:
segmentado por 11
itens.

i) o prefacio recebe o
nome de apresentacao
e traz um texto
descritivo, sucinto sobre
cada um dos volumes
da colegao, elaborado
pelos autores;
i) conheca este livro:
dividido em 9 itens.

i) o prefacio recebe o
nome de apresentacao
e traz um texto
descritivo, sucinto sobre
cada um dos volumes
da colegdo, elaborado
pelos autores;
i) conheca este livro:
fracionado em 8 itens.

Diagramacao,
iconografia,
vinhetas

i) contém poucas
imagens e iconografias,
mas elas possuem
relagdo com o conteudo;
ii) algumas paginas
dispbem de vinhetas,
com dicas e sugestdes
sobre o} tema
apresentado;

iii) em alguns exercicios,
abaixo de sua
numeragao, visualiza-se

i) utilizacdo de cores
fortes;

ii) varias imagens
distribuidas ao longo do
capitulo, as quais
remetem ao tema
tratado em cada secao;
iii) ndo foram percebidas
vinhetas;

iv) em alguns exercicios,
abaixo de sua
numeragao, visualiza-se

i) utilizagdo de cores
chamativas e
padronizadas;

i) algumas imagens
distribuidas ao longo do
capitulo, as quais
remetem ao tema
tratado em cada segao
do capitulo;
iii) ndo foram percebidas
vinhetas nessa obra;
iv) em alguns exercicios,

a presenga de um|apresengade um icone, | abaixo de sua
icone, que remete a|que remete a ideia de |numeracao, visualiza-se
ideia de uma | uma calculadora. a presengca de alguns
calculadora. icones, como de um
computador, uma
medalha, e simbolos de

pessoas.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Diante da Tabela 6, percebe-se que os livros se assemelham em termos de:
i) quantidade volumes na colegao - sendo trés livros, um para cada série do Ensino
Médio; ii) capa - nos elementos de identificacdo da obra; iii) 42 capa com
informacdes em branco; iv) dorso - com os elementos basicos de identificacdo da
obra e no tipo de encadernagado, a brochura; v) folha-de-rosto e seu verso, com
elementos dos curriculos dos autores e os dados padrées de catalogagdo de uma
obra; e vi) sumario, com o mesmo tipo de divisdo em unidade, capitulo e conteudo.

No que se diferem, averigua-se que: i) a quantidade de paginas por volume
e por colegédo varia conforme editoras; ii) as se¢gbes que compdem o prefacio sao
estabelecidas pela editora; neste caso, percebe-se que cada uma apresenta de uma
forma, ou por meio da exposi¢cao de um texto descritivo sobre a colegdo ou por uma

apresentacao pelos autores e pela sequéncia do item “conhecga o livro”, que faz
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parte do prefacio.
Tomando como base os elementos da quantidade de paginas em cada
colecao, foi possivel elaborar o Grafico 10, no qual buscou-se se representar, em

colunas, as quantidades de paginas de cada série do Ensino Médio por Editora.

Grafico 10: Numero total de paginas por editoras.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacdes da Tabela 4.

Observando o Grafico 10, pode-se comparar que: i) Volume 1 — 1° ano
Ensino Médio: a Editora A, possui 0 maior numero de paginas, na sequéncia, as
Editoras B e D, possuem o mesmo numero de paginas; ii) Volume 2 — 2° ano Ensino
Médio: as Editoras A e B possuem a mesma quantidade de paginas e a D com um
numero inferior a elas; e iii) Volume 3 — 3° ano Ensino Médio: todas possuem um
numero diferente de paginas entre si, sendo a primeira com maior numero a Editora
A, em seguida Editora D e, por ultimo, a Editora B.

Destaca-se que no edital do PNLD de 2016 para os livros didaticos estao
previstas até 320 paginas para o livro do aluno e 512 paginas para o manual do
professor, no que se refere a materiais impressos (BRASIL, 2013).

Sob este olhar, percebe-se que todos os livros ficam abaixo da quantidade
estabelecida no edital e, ainda, é possivel observar que o maior numero de paginas
se concentra nos Volumes do 1° ano do Ensino Médio e, em seguida, nos Volumes 2
e 3, respectivamente. Nessa visdo, nota-se que nas cole¢des, o maior volume de
paginas e temas da Matematica sao tratados no 1° ano do Ensino Médio.

Sendo assim, vale ressaltar que nos editais de chamada publica para o
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PNLD é estabelecido um numero maximo de paginas e percebe-se que a

quantidade de paginas de um livro ndo necessariamente esta relacionada com a
qualidade dos conteudos abordados. Mas, por outro lado, esses dados nos levam a
perceber que essas editoras optam por um numero de paginas que possibilite

trabalhar dentro de suas margens de lucros e custos.

4.2.2. Organizagao do capitulo da educacao financeira

Na organizacdo do capitulo buscou-se listar os elementos da Matematica
Financeira — em observancia a BNCC do ano de 2018, que incluiu este tema na
Educacido Basica — os quais foram tabulados de modo que permitissem dispor os
graficos que traduzem de que modo o tema foi organizado no Livro Didatico. Neste
ponto, configurou-se a Tabela 7.

Tabela 7: Organizacao do capitulo da MF.

Indicador Livro A | Livro B Livro D

Volume 2 — 2° ano do

a0 . 4
Volume 3 — 3° ano do Ensino Médio. Ensino Médio.

Volume com a MF

Aborda um breve texto -
Traz uma reflexdo de

com a  histéria do| . ~ ; . .
) . ” situacdes do dia a dia, | Contextualizam 0s
dinheiro e a Matematica, : .
. que envolvem | conceitos por meio da
porém os termos da L e
. - . . laquisicbes ou | utilizagao de
Organizacéo do Matematica  Financeira | _. 4
. ~ . . situacoes que | porcentagem e 0s
capitulo nao foram evidenciados ; : ~
. relacionadas ao | conceitos sao
ao longo do capitulo. A| . .
dinheiro. Os conceitos | apresentados
abordagem dos| - ;
; . : sao abordados | diretamente.
conceitos é realizada .
: gradativamente.
diretamente.
Exercicios/situacdes-
¢ 48 59 31
problema
uantidade de
Qua , 16 26 20
paginas do capitulo
. i) sdo para checar o
i) acontece em duas
. . andamento do
dimensodes: a) .
. i processo de ensino e
conceitual: refere-se . )
. . aprendizagem;
i) ocorrem em alguns |aos conceitos el
. : i) ocorre nos
momentos nos |teorias aprendidas ao -
o . . exercicios e nas
exercicios; isso se | longo do capitulo; e b)

) . L sugestbes dos autores
evidencia nas atividades

Proposta das
avaliagdes

de situagdes-problema;
i) ndo se encontra
sequenciada;
iii) avaliagdo seriada e
por conteudo.

procedimental:
evidenciam-se 0s
conjuntos de agdes
ordenadas para
fixagdo do conteudo.
ii) presente nos
desafios propostos e
em questdes de
situagbes-problema.

de trabalho em grupo,
seminarios, provas
escritas e provas em
duas fases, portfélio e
autoavaliacao;

iii) presente nos
desafios propostos e
em questdes de

situagcbes-problema.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Comparando os dados da Tabela 7, percebe-se que os Livros A e B optaram

por dispor o tema da Matematica Financeira no Volume 3 do 3° ano do Ensino
Médio. Ja o Livro D optou por apresentar esse tema no Volume 2 do 2° ano do
Ensino Médio. Desse modo, nota-se que, parcialmente, ha uma semelhanca nesse
parametro, sobre quais volumes estdo presentes essa area da Matematica, no caso
especifico dos Livros A e B sdo semelhantes e no Livro D diferente.

Na perspectiva da organizagdo do capitulo presentes nos Livros Didaticos,
observa-se que os Livros A e D optaram por apresentar os conceitos diretamente.
Foram dispostos os saberes de porcentagem, fator de atualizagdo, juros simples,
juros compostos, um contexto de relagédo entre fungcbes com a matematica financeira
€ a equivaléncia de taxas. O Livro B dispbés sobre aumentos e descontos, variacao
percentual, juros simples e compostos, relagdo de fungbes e matematica financeira,
aplicagdes no cotidiano e observagdes sobre compras a vista ou a prazo.

Ao se comparar essas tematicas, percebe-se que os trés livros trouxeram
em seus capitulos uma visao conceitual da matematica financeira, abrangendo as
concepgodes, calculos e operagdes que visam o emprego dessa area da matematica.
No entanto, pode-se destacar que o Livro B, diferentemente dos demais, tentou
proporcionar uma reflexdo acerca de comportamentos e situagées que remetem ao
emprego dessa tematica para o contexto social.

Dessa forma, os livros conseguem abranger o campo de conceitos da
matematica financeira, evidenciado os temas por meio de calculos e aplicacdes de
férmulas matematicas. Porém, em nossa concepcado sobre a educacao financeira
percebemos a auséncia das relagdes/situagdes que possam gerar reflexdes sobre a
mudanc¢a de comportamentos/habitos sobre suas finangas (BRASIL, 2013).

Ao se levar em consideracao as atividades, pode-se visualizar que o Livro B,
frente aos demais, possui 0 maior numero de exercicios/atividades/situagbes-
problema em seu material. Em segundo lugar, o Livro A e por ultimo o Livro D.
Reiteramos que, nesse momento, observou-se apenas quantitativamente, pois essa
categoria nédo é destinada aos termos qualitativos das atividades dos livros, sendo
que estes serdo apresentados mais adiante neste trabalho.

Outro ponto relevante, que se tratou é referente as propostas das
avaliacdes. Nesse intuito, depreende-se que nos Livros B e D as avaliagcbes estao

presentes nos desafios e em questdes de situagdes-problema; ja no Livro A apenas
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nas atividades de situagdes-problema.

O ultimo elemento comparado pela Tabela 7 é referente a quantidade total
de paginas que foi direcionada para a Matematica Financeira. Nesse aspecto,
contribuindo para o processo metodoldgico, buscou-se o total de paginas de cada
Livro Didatico no parametro estrutura fisica, e realizou-se a comparagao entre os
totais de paginas de cada capitulo e livro. Nessa mesma ideia, construiu-se o
Grafico 11.

Grafico 11: Total de paginas dos livros com as paginas da MF.
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Fonte: Elaborado pelo autor com bases nas informagdes da Tabela 5.

A ideia do Grafico 11 é de realizar a comparagcdo entre a Matematica
Financeira frente aos demais temas da Matematica presentes no Livro. Desse modo,
observa-se que em ambos os livros, 0 numero de paginas para o tema é
relativamente baixo, e que, em média, sdo dispostas 21 paginas para esse topico.

A luz disso, percebe-se que apenas o Livro B ficou acima da média, sendo
que os Livros A e D nao alcangcaram. Outro ponto comparado neste grafico foi o total
de paginas dos livros. Assim, observou-se que, em média, nesses livros tém 253
paginas e que os Livros A e B ficaram acima da média, enquanto o Livro D abaixo.

Além disso, foi observado que os trés livros optaram por abordar a
Matematica Financeira em um unico capitulo, ja que ao analisar estes materiais nao
se constatou a presenca do conteudo em outras paginas ou conteudos diferentes a
este.

Ainda, sobre a presenca da Educagao Financeira no Livro Didatico, buscou-

se estabelecer a comparagao do percentual desse tema no material, com base nas



122
informacdes da Tabela 7. Desse modo, chegou-se ao percentual que representa a

parcela destinada a essa area da Matematica.

Grafico 12: Percentual da Matematica Financeira e demais temas.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 5.

Neste grafico, verifica-se que o indice com maior representatividade da
Matematica Financeira no livro € dado pelo Livro B, em seguida pelo Livro D e, por
ultimo, pelo Livro A. Nesse sentindo, nota-se que a visdo do Gréfico 6 nos leva a
percepcdo de que em ambas as obras a incidéncia desse tema € relativamente
pequena, quando se trata dos demais temas presentes no Livro Didatico como um
todo.

Outro dado que se estabeleceu comparagdo foi no que se refere a
quantidade de exercicios e ao total de paginas do capitulo da Matematica Financeira
Sob essa visualizagao, elaborou-se o Gréafico 13.

Grafico 13: Quantidade de exercicios e 0 numero de paginas.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 5.
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Iniciamos nossa comparagao pelo Livro D, pois nele observa-se uma

particularidade, ja que no Grafico 13 a barra sombreada que se refere ao percentual
que os exercicios representam do capitulo € acima da média de 47%, representando
que 65% do total das paginas possuem exercicios. Nessa visualizagdo, observa-se
que as atividades estdo mais presentes no capitulo do que os proprios temas e
teorias. Isso se deve ao fato de que o numero de exercicios € maior que 0 numero
de paginas. Porém, em quantidade de exercicios, o Livro D, apresentou-se abaixo
da média de 46 exercicios.

Do ponto de vista do Livro B, no Grafico 13 seus numeros se figuram mais
expressivamente, uma vez que o referido livro possui um numero maior de
exercicios, e pela propor¢do da area sombreada, observa-se que estdo mais
préximo de serem distribuidos homogeneamente no capitulo, ficando préximo da
média de 47%, representado por 44%. Outro dado que se percebe ainda neste livro
diz respeito a quantidade de atividades, que ficou acima da média dos trés livros
(46), pois possui um total de 59 questdes.

Por ultimo, observa-se o Livro A, no qual um terco de seu capitulo é
presentado por questdes, ou seja, 33%. Nota-se que em termos da média
percentual, essa obra fica abaixo da média dos trés livros; mas, por outro lado, em
termo de quantidade, fica acima da média de 46, com 48 atividades no total.

De modo geral, pelo Grafico 13, no Livro B houve a tentativa de equilibrar as
atividades propostas no capitulo, com os conceitos, teorias e textos da Matematica
Financeira. Entretanto, no Livro A, observa-se uma apresentagdo mais homogénea
em todos os aspectos do capitulo e no Livro D percebe-se um excesso de
atividades, frente ao capitulo.

Sobre tudo isso, pode-se perceber o que Silva e Viana (2012) apontam, ao
relatarem que os livros didaticos fazem parte da pratica escolar e que sdo um
instrumento direcionado aos conteudos e metodologias para nortear as aulas do
professor.

Como se demonstrou, nessa secgao justapds-se e comparou-se os dados
quantitativos a respeito da organizagdao da Matematica Financeira nos Livros
Didaticos. Entretanto, no proximo topico buscamos apresentar a visdo qualitativa a

respeito da abordagem metodoldgica desse tema.
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4.2.3. Abordagem metodoldgica da educagao financeira

Esse parametro foi planejado para comparar a referéncia das habilidades e
das competéncias dos alunos, em termos de desenvolvimento, do trabalho em

grupo, do conhecimento técnico para utilizagdo de tecnologias e outros. Assim,

construiu-se a Tabela 8.

Tabela 8: Abordagem metodoldgica da MF.

Indicador Livro A Livro B Livro D
Varias atividades sé&o | Constam poucos | Varias atividades sao
baseadas em provas |exemplos de atividades |baseadas em provas
Atividades passadas do Exame |extraidas de provas |passadas, do Exame
motivadoras Nacional do Ensino|passadas do ENEM ou |Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e provas | de bancas de | Médio (ENEM) e provas
de vestibulares. vestibulares. de vestibulares.
Trabalho em = :
Nao Sim
grupo

Desenvolvimento
das habilidades
basicas para o
ensino e
aprendizagem da
Matematica
Financeira

i) desenvolvimento de
habilidades basicas
revisdo dos conceitos
de numeros na forma de
fracdo, em numeros
decimais e vice-versa;

ii) ha contextualizagéo e
uso da regra de ftrés
simples.

i) habilidades do calculo
matematico;

i) relacdo da MF no
contexto social.
iii) revisam os calculos
basicos da MF;
iv) o pensamento critico.

i) envolve questdes com
0 intuito de construir o
conhecimento;

i) reforco das teorias

com exemplos de
calculos resolvidos,
utilizando-se de

situagdes-problema.

Outros recursos
pedagégicos

i) nao foram
encontrados elementos
que possam evidenciar
essa sugestao;

i) apontam ferramentas
que auxiliem na
construcao do

conhecimento;

i) sugerem o emprego
de calculadoras e
planilhas eletrOnicas;
iii) descrevem algumas
fungdes e instrugbes
para 0 uso desses
equipamentos em sala
de aula;
iv) a abordagem, quanto
ao uso de tal ferramenta
é clara, exemplificada,
para tornar facil o
entendimento sobre o

i) apontam ferramentas
que auxiliem na
construcao do
conhecimento;

i) sugerem o emprego
de computadores e
desafios em  grupo.
iii) quanto ao uso de tais
recursos, percebe-se
que esta explicitado ao
final do livro, em
contextos gerais.

manuseio.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na Tabela 8 afere-se que cada livro apresentou de forma diferente o
desenvolvimento das habilidades basicas para o ensino e aprendizagem do tema
estudado. Sob a visdo do Livro A, percebe-se que esse desenvolvimento se baseia

nos calculos basicos para o suporte da aplicacao da Matematica Financeira. Assim,
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ele recorda os calculos que envolvem fragdes, porcentagem e regra de trés simples.

Sob a perspectiva do Livro B, nota-se que o desenvolvimento € em torno de
quatro eixos, que conduzem o tema por meio de habilidades de calculos,
associacbes a contextos sociais, revisdes de calculos basicos e por meio de
reflexdes apontadas para os estudantes. Por outro lado, o Livro D permeia-se por
dois eixos, um destinado para a constru¢ao do conhecimento e outro voltado para o
reforco das teorias por meio de calculos.

Em seguida, observou-se o trabalho em grupo nas obras e, conforme a
Tabela 8, os Livros B e D propiciam o convivio social por meio de atividades ou
situacdes que envolvem o trabalho em grupo. Todavia, o Livro A n&o traz esse
contexto em sua obra.

A respeito das atividades, percebe-se que ambos os exemplares possuem
exemplos de questdes que foram extraidas de bancas anteriores de vestibulares e
do ENEM. Nesse sentido, os Livros A e D possuem em comum que grande parte de
suas questdes sdo dessa natureza, ou seja, voltada para o ingresso a educagao
superior. No entanto, o Livro B apresentou-se por meio de questdes que
proporcionam tanto o viés para o ingresso ao ensino superior como para o
conhecimento dos alunos.

Por ultimo, buscou-se comparar os elementos que remetem ao uso de
tecnologias, equipamentos ou outros recursos pedagdégicos que foram sugeridos
pelos livros para contribuir no processo de ensino e aprendizagem. Sobe esse
contexto, observou-se que o Livro A apontou como recurso tecnoldgico apenas o
emprego de calculadora. Ja os livros B e D discorrem sobre o emprego de
tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem, mostrando exemplos de
utilizagao de planilhas, computadores e calculadoras.

No contexto geral da abordagem metodolégica da Educacdo Financeira,
verifica-se que os autores do Livro B, em relagdo aos demais, tém uma metodologia
mais diversificada para preparar os estudantes para o ingresso no Ensino Superior.
Ja as outras duas obras, A e D, possuem uma visdo sem destacar o prosseguimento
para o para o Ensino Superior.

Visando que o Livro Didatico esteja relacionado ao desempenho dos
estudantes e docentes diante da sociedade, colaborando com tudo isto, Fison et al.

(2009) relatam que o livro didatico contribui para a aprendizagem dos conteudos e
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que ele ndo se atém apenas aos aspectos pedagogicos, mas as suas relagbes com

a aprendizagem.
No topico a seguir discorreremos sobre o que se observa a respeito da
abordagem cientifica para a educacédo financeira; entdo apresentam-se os dados

desse estudo justapostos e comparados.

4.2.4. Abordagem Cientifica da Educagao Financeira

Esse parametro buscou-se concretizar pelos indicadores que remetessem a
forma de como o conhecimento da Matematica Financeira foi apresentado e
conduzido em cada obra. A justaposi¢cado e a comparagao se deram por meio de dois
aspectos, um voltado para a relevancia metodoldgica e outro para o registro de
possiveis descobertas.

Para relevancia metodolégica buscou-se observar como os conceitos e
teorias sdo apresentados no capitulo, ja para o registro de possiveis descobertas
tracou-se a investigagao para identificar se ha elementos que incitam os estudantes
a buscarem outras fontes de conhecimento. Assim, para melhor visualizagcado

consolidou-se a Tabela 9.

Tabela 9: Abordagem cientifica da MF.

Indicador Livro A Livro B Livro D
Constitui-se de indicios ~ .
Observa-se que nao ha
Observa-se que aje elementos .
i . . _ : elementos relacionados
Matematica Financeira, | superficiais, na tentativa | ; ~ . )
~ ~_|a Educagao Financeira
compde-se como parte |de abordar a Educagao .
) ) X ~ | em sua totalidade, e que
da obra e tem o]|Financeira, ou seja, ndo . .
s . o livro traz os conceitos
proposito de uma |se figuram de forma "
A o LS . da Matematica
Relevancia abordagem cientifica na | explicita e dedicada ao | . .
- . Financeira. O que se
metodoldgica forma de conceitos |tema, de tal modo, o A
. percebe é uma
puros, exemplos |que se percebe € a D
, o ~ abordagem cientifica
resolvidos, atividades, | apresentagao dos : .
; . dos conceitos, por meio
problemas e pequenos | conceitos e teorias, por C
X de aplicagdes em
textos que remetem ao|meio de  exemplos | . ~
. i . S situagdes-problema e
conteudo do capitulo. resolvidos, atividades, g
o €M Seus exercicios.
problemas e aplicagbes
Registro de|i) ndo foi possivel|i) tem o propdsito de|i) ndo foi possivel
possiveis identificar indicios e |incentivar os estudantes |identificar indicios e
descobertas e | elementos que | registrarem possiveis | elementos que
procedimentos da | propiciam énfase a|descobertas e | propiciam énfase a
construgao dos | Matematica Financeira; | procedimentos para | Matematica Financeira;
saberes ii) abordagem cientifica | construgdo dos saberes; |ii) a abordagem
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na forma de conceitos
puros, exemplos
resolvidos, atividades,
problemas e pequenos
textos que remetem ao
conteldo do capitulo.

i) a abordagem
cientifica na forma em
que o0s conceitos e
teorias estdo dispostos
no capitulo, pelos
exemplos resolvidos,
atividades, problemas e
as aplicagdes propostas

cientifica dos conceitos,
que podem ser
aplicados em
determinadas situacoes,
aléem de  situagbes-
problema que dizem a
respeito de contextos de
bancas de vestibulares

relacionados ao | e do ENEM.

contexto social do pais.

Fonte: Elaborada pelo autor.

No que se refere aos livros A e D, percebe-se que se assemelham na
tendéncia de ensino e aprendizagem. Percebe-se que ambos n&o possuem
elementos que propiciam énfase a Matematica Financeira e que a abordagem dos
conhecimentos cientificos desse tema, ou sdo por conceitos puros ou sao pela
aplicagao em determinados contextos de suas questdes.

Diferentemente, o Livro B possui varias etapas e processos que abordam os
conhecimentos cientificos, por meio do registro das descobertas ao longo do
desenvolvimento do capitulo e reflexdes sobre o contexto social, juntamente com os
saberes escolares.

Conforme apontamos nos documentos oficiais, observamos (RFP e LDB)
que a abordagem cientifica da tematica dos livros didaticos atende aos objetivos
estabelecidos e que implicam no desenvolvimento das capacidades do ser humano
em termos de cognigdo, ampliando a concepc¢ao de educar para além do instruir e
como as ideias s&o expressas para o docente, preservando sua autonomia (BRASIL,
1999).

A seguir serdo apresentados os dados justapostos e comparados da

préxima categoria, o Manual do Professor.

4.3. Manual do professor

Nesta categoria buscou-se dispor os dados levantados de forma organizada
para possibilitar a comparacao. Por isso, se justapdem os dados na percepgao de
identificar itens semelhantes e diferentes no objeto desejado. Iniciaremos nossa
comparagao pelos caminhos para a formagdo docente e, em seguida,

visualizaremos os elementos para a formacdo docente para a Matematica
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Financeira.

4.3.1. Caminhos para a formagao docente

Em “Os caminhos para a formacédo docente”, elaborou-se a Tabela 10,

subsidiando-se nas mesmas ideias do topico da estrutura fisica.

Tabela 10: Caminhos para a formagao docente.

Indicador Livro A | Livro B Livro D
Colecao Volume 3 Volume 2
Quantidade de
paginas para a 121 128 130

formacgao docente

Quantidade de
paginas para a 3 2 4
matematica
financeira

Ndo se observa subsidios para o planejamento de aula.

Planejamento  de Obs.: Possivelmente o docente pode construir os devidos planos de aulas,

aulas ~ .
baseando-se na segmentagao dos temas propostos no capitulo.
Autonomia para .
Sim
0s docentes
Abordar discussdes e | Reconhecer, construir, | Compreender, calcular,
reflexdes para o | calcular, resolver | utilizar e perceber esse

docente, a respeito de | problemas, usar a|tema segundo suas
pressupostos tedricos e | calculadora, distinguir e |teorias.

metodoldgicos para o |identificar conceitos e
ensino da Matematica, a | fazer relagdo as outras
respeito da Matematica | areas do saber
Financeira nao foi | matematico.

possivel identificar.

Habilidades
propostas

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na Tabela 10 percebe-se que os Livros A e B optaram por dispor o tema da
Matematica Financeira no Volume 3 do 3° ano do Ensino Médio. Ja o Livro D optou
por apresentar esse tema no Volume 2 do 2° ano do Ensino Médio. Desse modo,
nota-se que parcialmente ha uma semelhangca nesse parametro, sobre quais
volumes estio presentes nessa area da Matematica.

Na perspectiva da totalidade de paginas que compéem cada manual, nota-
se que frente ao total de paginas do manual ambos os livros dispuseram de poucas
paginas para o tema da Matematica Financeira, no que se refere a instrugbes para o

professor, sendo que a esse numero ficou limitado, no maximo, a quatro paginas.
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Ao levar em consideragdo como sao apresentadas as discussoes e reflexdes

com o docente acerca do conteudo e habilidades propostas, no Livro A nao foi
possivel reconhecer essa abordagem. Diferentemente disso, os Livros B e D
apresentam as habilidades necessarias para o docente desenvolver o conteudo
especifico da MF, conforme Tabela 10.

Outro ponto relevante, que se pode destacar, sdo os itens comuns. Assim,
observa-se que o processo de planejamento de aulas ndo esta presente em nenhum
dos livros. O que se percebe sao titulos e seg¢des que podem remeter ao
planejamento, mas tratar propriamente dito do processo, como realizar sugestdes e
outras, ndo sao questdes presentes no Manual do Professor.

Porém, por outro lado, verifica-se que em todos os livros os autores
prezaram pela autonomia do docente, ou seja, ndo interferem em como serao
dispostos os temas, a ordem especifica e outros.

Com base nas informagdes contidas na Tabela 10, consolidou-se o Grafico

14:
Grafico 14: Numero de paginas de orientagdes sobre a Educacao Financeira
128 128 130
140
\ \ \ Média de paginas
120 de orientagdes:
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‘©
o 80
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©
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3 40
Média de paginas
20 ° \— . : 4 : : MF: %.g
0
Livro A Livro B Livro D
Orientacbes m Total de paginas destinadas ao tema da matematica financeira

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 9.

Por meio desse grafico, percebemos que o quantitativo de paginas dos trés
livros analisados € préximo uns dos outros e que, em média, sdo dispostas trés
paginas para esse topico. A luz disso, os Livros A e B possuem 0 mesmo o nimero

de paginas para o manual do professor e o Livro D duas paginas a mais.
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Ainda sobre a presencga da Matematica Financeira no Manual do Professor,

buscou-se estabelecer a comparacao do percentual desse tema, frente aos demais
presente no material. Com base nas informacdes da Tabela 10, esbogou-se o
Grafico 15.

Grafico 15: Matematica Financeira frente aos demais temas do livro.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Livro A IZ% 98%

Livro B I2% 98%

Livro D I% 97%
® % Matematica Financeira Demais temas

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 9.

Neste grafico, verifica-se que o indice que representa a Matematica
Financeira no Manual do Professor é relativamente baixo, ficando limitado no
maximo a 3% do total de instru¢des para o docente.

Nesse sentido, nota-se que a visdo do Grafico 9 nos leva a percepgcao de
que nos trés livros o indice de incidéncia da Matematica Financeira é relativamente
pequeno e que em ambos se assemelham, em se tratando das demais orientagbes
presentes no Manual do Professor.

Ao considerar esses numeros e compara-los aos livros dos alunos, percebe-
se que nesse indicador o Manual do Professor € significativamente inferior. Assim,
nota-se que a formacao do docente para a tematica em questao é pequena e que 0
caminho adotado pelos autores € de explicitar apenas o contexto do capitulo com
poucas informagdes.

Em se tratando da comparacgao, buscou-se em termos percentuais, o quanto
as instrugbes especificas, representam determinada parte do livro, frente ao seu

todo. Nesse contexto, esbogou-se o Grafico 16.
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Grafico 16: Percentual das orientagbes frente ao Manual do Professor.
0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%

Livro A 67%

Livro B

67%

Livro D 65%

m % Orientactes % Restante do Manual

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 10.

O que se pode notar a partir do Grafico 16 é que os livros possuem
praticamente a mesma propor¢do de orientacbes ao docente, representada por
aproximadamente um terco de suas paginas.

Outro dado que se estabeleceu comparagdo se refere a quantidade de
instrugdes especificas para a Matematica Financeira destinadas ao docente, frente
ao total de paginas do capitulo. A intencdo é de verificar o quanto as instrucdes
especificas fazem comparagdo ao capitulo, sob esse contexto elaborou-se o
Gréfico 17:

Grafico 17: Numero de paginas do capitulo, frente as orientagdes.
30

26
25 20\
15
10
3 2 4~
0

Livro A Livro B Livro D

(8}

m Total de paginas destinadas ao tema da matematica financeira (capitulo)

m nstrucdes no manual do professor

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes da Tabela 9.
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Em termos quantitativos do total de paginas do capitulo da Matematica
Financeira e suas instrugdes especificas no Manual do Professor, percebe-se, pelo
Grafico 17, que o quantitativo de cada um dos livros é relativamente baixo, em
relacdo ao total de paginas desse tema, contribuindo para essa visualizagao,

diagramamos o Grafico 18.

Grafico 18: Orientacdes frente ao capitulo
0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%

Livro A 81%

Livro B - 92%

Livro D 80%
m % Orientagdes % Restante do capitulo

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informagdes da Tabela 10.

Neste grafico, verifica-se que o indice que representa as instrucdes
especificas da Matematica Financeira no livro, o Livro B possui 0 menor percentual
frente aos demais temas do livro e frente aos Livros A e D. Por outro lado, enxerga-
se que os Livros A e D, possuem um percentual praticamente similar. Nesse sentido,
nota-se que a visao do Grafico 18, nos leva a percepgao de que em ambas obras, 0
indice de incidéncia desse tema é relativamente pequeno, em se tratando dos
demais presentes no livro.

Nesse aspecto podemos relatar que os livros didaticos ndo possuem o papel
de formar professores, porém segundo a LDB em seu Artigo 61, a formagao dos
profissionais da educacdo, tem como fundamentos a associagao entre teorias e
praticas e aproveitamento de conhecimentos prévios (BRASIL, 1996). Assim,
percebemos que o livro didatico, pode ser uma sugestdo de caminho ao docente que
permeie esse campo entre as teorias e praticas.

Colaborando com essas comparagoes e justaposicdes, serdo apresentados,

a seguir, os elementos que foram identificados no que se refere a formagao docente
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para a Matematica Financeira.

4.3.2. Formagao docente para a educacgao financeira

Esse parametro tem o objetivo de justapor e comparar como a formagao do
professor esta inserida no Manual do Docente. Nele, buscou-se estabelecer as
relagdes entre as orientagdes que contribuem para a formagdo docente, se ha
presenca de instrugdes, textos complementares, uso de equipamentos tecnoldgicos
e outros recursos pedagogicos para o docente, e como a obra pode proporcionar
uma reflexdo sobre os conhecimentos relacionados a area da Educacao Financeira,

ao professor, de forma qualitativa.

Tabela 11: Formacao docente para a Educacdo Financeira(continua)

Indicador Livro A Livro B Livro D

Nao foram encontrados | Abordam elementos ao | Abordam elementos ao
elementos a respeito do [longo do manual do|longo do manual do
conhecimento cientifico | professor, disponibilizam | professor, as instru¢des
da Educacao |instrugdes especificas | sdo restritas ao uso

Outros  recursos Financeira ara o | para ivel t d
4a06aiCos , p p possivelmente | comum _ dessas
pedagog docente. empregar alguns | ferramentas, nao fazem
recursos tecnoldgicos, |relacéo com 0s

como calculadoras e | capitulos.

planilhas eletronicas.

Conhecimentos
relacionados a
area da pesquisa

i) o material n&o se volta para a formacéao continuada do docente;
ii) a abordagem apontada pelo autor é explicitada para o entendimento do

tema

proposto

em

seu capitulo;

iii) percebe-se a falta de elementos destinados a formacdo do docente a
respeito da Educacao Financeira.

Recursos diversos

i) figura-se com viés
para as habilidades e
competéncias do ENEM,;
ii) se observa instrugbes
para a resolugido de
alguns exercicios mais

i) figura-por meio de
varios temas e diversas
fontes para que eles
busquem sua formacgao
continuada;

ii) trazem sugestbes de

i) figura-se pouco neste
manual, as propostas
sao voltadas para os
temas dos capitulos do
livro;

i) e trazem algumas

para a formagao | complexos. cursos, manuais on-line | referéncias de
docente com instrugbes para |ferramentas, para
utilizacao de |trabalhar no processo
tecnologias. de ensino e
aprendizagem, com
as instrugdes

superficiais.

Segundo a Tabela 11, nota-se que sobre as contribui¢cdes para a formacéao

docente, os livros possuem abordagem diferente entre si. No Livro A o olhar é para

Fonte: Elaborada pelo autor.
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as competéncias do ENEM e instrugdes especificas de exercicios do capitulo, no

Livro B percebe-se elementos que retomam a formagao continuada do professor e
por ultimo o Livro D verifica-se que as propostas sdo voltadas para cada capitulo do
livro, mas contém instru¢gdes generalizadas sobre a utilizagdo de algumas
ferramentas.

Corroborando com esse cenario, observou-se a figura de outros recursos
pedagogicos, especificamente na area da Educagdo Financeira. Os trés livros
trazem instrugdes genéricas sobre o emprego de recursos tecnoldgicos e em grande
parte ndo estdo relacionados aos temas dos capitulos. Sendo assim, percebe-se
que sao informacbes generalizadas e, a nosso ver, necessita de um estudo
autbnomo pelo docente, ou seja, ele tera que basear-se em outras fontes de
pesquisa.

Por ultimo, percebe-se que os trés livros se assemelham sobre as
discussdes e reflexdes com o docente em termos de conhecimentos relacionados a
area da Educacdo Financeira. Nesse quesito, os materiais ndo se voltam para a
formacgao continuada do docente. Conforme o RFP, o objetivo geral da formagao dos
professores € que ele se desenvolva progressivamente, para poder atuar em sua
profissao (BRASIL, 1999).

Portanto, a visdo que se nota € de que os Manuais do Docente se utilizam
de elementos para o entendimento destinado ao tema do capitulo e que a sua
funcao é orientar o professor sobre os conteudos, exercicios ou atividades propostas
em seu capitulo. Desse modo, percebe-se que a proposta destes materiais fica
restrita ao seu conteudo, ou seja, a auséncia de subsidios para a capacitagédo do
professor a respeito da Matematica Financeira.

Na sequéncia, discorreremos sobre itens semelhantes e diferentes nos

materiais analisados, no que se refere ao ensino e aprendizagem do docente.

4.4. Ensino e aprendizagem

Na categoria ensino e aprendizagem buscou-se representar os dados da
pesquisa por meio do cruzamento das se¢des (introdugao, teorias, questdes, notas

explicativas e instru¢des especificas) dos livros com as areas da Taxonomia de
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Bloom (lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar). Para tanto, a

justaposicdo e comparagao dessas informagdes possibilitou visualizar dois cenarios
possiveis, um primeiro destinado para as se¢des e outro orientado para os
parametros dessa categoria. Este é outro momento desta pesquisa, no qual iremos
discorrer sobre como a formacgédo docente esta atrelada ao processo de ensino e
aprendizagem, diante dos desafios da contemporaneidade, por meio da aplicagao da

Taxonomia de Bloom.

4.4.1. Os parametros da categoria

No intuito de detalhar as areas do desenvolvimento cognitivo, elaboramos o
Quadro 10, constituido com cinco colunas. A primeira nomeia cada uma das areas
ou secoes dos livros que foram observadas e as trés seguintes os percentuais
calculados de cada livro, conforme dados dos Quadros 7, 8 e 9. Verifica-se que cada
linha corresponde a uma area do desenvolvimento cognitivo de Bloom;

caracteristicamente observou-se apenas o tema da Matematica Financeira.

Quadro 10: Pontuagdo das areas da Taxonomia de Bloom, por livro.

Livros | Livro | Livro | Livro
Taxonomia de Bloom A B D
Lembrar| 2 4 2
Entender| 5 5 3
Aplicar| 4 5 3
Analisar| 3 4 3
Avaliar | 2 3 3
Criar| O 3 3

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa visdo do quadro 10, ao compararmos cada livro, pode-se perceber
que o Livro D apresentou uma maior uniformidade em relagdo as areas do
desenvolvimento cognitivo da Taxonomia de Bloom. Em outra observagao, no Livro
B, os autores voltaram para as areas do entender e aplicar e por ultimo o Livro A,
possui uma variagao das areas do crescimento cognitivo, sendo que se observou a
auséncia do nivel criar.

No geral, os Livros D e B conseguiram discorrer sobre todos os niveis da

Taxonomia de Bloom, enfatizando que o Livro D buscou um equilibrio e ja o Livro A
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preocupou-se mais com os niveis entender e aplicar, aproximando sua visdo ao do

Livro B; ou seja, nesse aspecto ambos os livros buscaram apresentar o conteudo da
Matematica Financeira para esses niveis do desenvolvimento cognitivo.

O fato € que mesmo os niveis sendo pré-requisitos para o subsequente, o
que se pode perceber é que nos livros ha a presencga de tais areas determinadas por
Bloom. Porém, nota-se que muitas vezes elas nao estao relacionadas.

Pelo quadro 10, observa-se que esse tdpico corresponde a adesao aos
requisitos do crescimento cognitivo da Taxonomia de Bloom por cada livro
analisado. Nota-se que nao existe um equilibrio em relagéo a essa sistematica e que
cada livro tem um enfoque diferente para cada um dos niveis estudados.

Continuando a comparacédo, os trés livros com os maiores indices
correspondem a: i) entenders; ii) aplicar; e iii) analisar. Neste caso, nota-se que esses
materiais caminham para uma mesma tendéncia para a apresentagdo do conteudo
ao docente, com um enfoque no conhecimento em aplica-lo e analisa-lo.
Consequentemente, os menores valores encontrados ficam para os parametros: i)
lembrar; ii) avaliar; e iii) criar. Assim, considera-se que as areas de desenvolver algo
novo, recordar conhecimentos prévios e avaliar 0 que se concebe no processo de
ensino e aprendizagem para o docente sdao questdes pouco abordadas. Dado isto,

elaborou-se o Grafico 19.

Grafico 19: Representatividade da Taxonomia de Bloom por livro.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base no Quadro 10.

Diante do que foi abordado, pode-se aliar as afirmacdes dos autores Ferraz
e Belhot (2010) sobre a Taxonomia de Bloom, os quais relatam que ela oferece uma

base para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para facilitar,
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avaliar e estimular o desempenho dos educadores, auxiliando de forma estruturada

a alcancar habilidades mais simples, para posteriormente dominar as mais
complexas. Assim, neste pardmetro buscamos relatar como o Manual do Professor
possibilita que o docente possa exercer sua pratica educativa, baseando-se nesta
taxonomia.

Nesse contexto, percebe-se que ambos os Livros Didaticos se voltam mais
para 0s processos relacionados ao entendimento, aplicacdo e analise do tema
estudado. Isso se relaciona diretamente com a formagédo do professor, ja que a
maneira como ele ira atuar dependera de como abordara a utilizagdo de recursos
didaticos no processo de ensino e aprendizagem.

Sob estes resultados, colaborando com as visdes anteriores, que em alguns
processos realizados por intermédio da metodologia comparada, pode-se tragar um
caminho e resposta para o estudo em questdo. Neste caso, apresentaremos, a
seqguir, as consideracdes finais acerca dessa investigacao e qual o ponto de vista
observado, sob a perspectiva do problema inicial, descritos na segcédo a seguir,

intitulada de consideracdes finais.



CONSIDERAGCOES

Um ciclo se encerra em minha vida é mais um
momento de despedida, mais uma batalha por
mim foi vencida, mas chegou o momento da ida.
Nao esquecerei o que aqui vivi.
Os lacos de amizade que estabeleci. Sinto, mas
devo partir... para continuar essa jornada pelo
crescimento.

Maxwell Gomes da Silva, 2020.

O Livro Didatico pode ser considerado como um dos protagonistas para
construgdo do conhecimento no espago escolar das instituigdes educativas do
Brasil. Nesse sentido, podemos elucidar que este material pedagdgico apoia a
construgcao do conhecimento nos processos educacionais.

Constata-se que o livro didatico € amplamente distribuido no pais e que para
o Ensino Médio tem-se trés Editoras dominantes no mercado, as quais representam
mais da metade do total de Livros Didaticos das escolas publicas. Sendo assim,
constatamos que elas possuem uma influéncia significativa na formacgéo de
professores, como também na construcdo de conhecimento para o aluno, e ainda
pelo fato de a Educagao Financeira possuir um direcionamento voltado para o
ensino, no qual reconhecemos como contribuigdes essenciais para a formagao
docente.

Ao iniciarmos nossas comparagoes, foi verificado que os livros possuem
uma estrutura fisica muito similar e que eles se diferem apenas em termos de cores,
imagens e diagramacgdes. Percebeu-se que a quantidade de paginas é praticamente
a mesma, ficando compreendida entre 260 e 300 paginas. Esse quantitativo nos
remete ao fato de que as editoras responsaveis pelos Livros Didaticos aproximaram-
se da quantidade de paginas exigidas pelo edital do PNLD, que, por sinal, é rigoroso
em termos de avaliagao dos livros.

De fato, destaca-se que a quantidade de paginas nao interfere na qualidade
do material, mas perante a contemporaneidade e os desafios de uma sociedade
cada vez mais moderna, sentimos que esses livros poderiam ser mais abrangentes,
explorando mais sobre as tecnologias, situagcdes cotidianas e temas relacionados a
sociedade. No entanto, os livros seguem corretamente as exigéncias do PNLD,

impostas pelas diretrizes da BNCC.
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Ademais, € apontada a quantidade de exercicios e a sua natureza. De modo

geral, os livros distribuem suas questdes no decorrer do capitulo investigado da
Matematica Financeira e estas baseiam-se na visdo de copia e reproducdo de
exemplos. Considera-se que o Livro Didatico ndo pode ser apenas um material de
exercicios ou um manual de informagdes a ser consultado, mas deve atuar como o
mediador do ensino e aprendizagem.

Outro fato que nos trouxe um ponto de reflexdo é que as questdes sao
apresentadas apenas como exemplos de aplicagdo, de calculos algébricos e
resolugao de problemas matematicos, no qual se percebe a auséncia de um olhar
para incentivar a mudanga de comportamentos e reflexbes sobre a educagao
financeira.

De outro lado, no que tange a abordagem metodologica da educacgao
financeira, os trés livros analisados possuem uma semelhanga em termos de
distribuicao de conteudo, sendo apresentadas as teorias e as praticas, com o viés de
replicagéo/reprodugédo. Assim, a metodologia de ensino e aprendizagem de acordo
com a Taxonomia de Bloom, que trata a reprodugado, o entendimento e a analise, é
pouco explorada.

Em relacdo as ferramentas tecnolégicas, nota-se que sdo apresentadas de
forma superficial, ndo continua. O fato € que as indicagdes no Livro Didatico e no
Manual do Professor sdo pouco exploradas nesses livros, diante de uma sociedade
que tem se tornando cada dia mais tecnoldgica.

Mediante a esses resultados, evidencia-se que esses Livros Didaticos
apresentam as ferramentas tecnoldgicas; porém, ndao conduzem nem o docente e
nem tdo pouco os estudantes a empregarem ou a aprofundarem para fazer a
utilizagdo durante as rotinas de estudo.

Outro fato que se ressalta é que esses livros ainda possuem uma cultura de
formar estudantes do Ensino Médio para o ingresso no ensino superior. Considera-
se que além da continuidade dos estudos, pode-se aliar o pensamento critico, a
formacado social e o sentido de educagédo para vida, por meio de metodologias,
envolvendo o aluno e gerando condigdes para que ele permeie outros caminhos do
conhecimento.

Considera-se que os estudos sobre a Educacdo Financeira e os niveis

elencados na Taxonomia de Bloom, o professor pode avaliar e planejar os
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conteudos propostos nessa area do conhecimento. Mas o fato € que a Educagao

Financeira deve pautar-se na formagdo de um individuo para a vida, para a
sociedade e para que eles se tornem ativos. Sob este aspecto, a abordagem
cientifica da Educagéo Financeira ndo esta presente nos livros em sua totalidade. O
que podemos perceber é a aplicagao da Matematica Financeira de forma algébrica e
por meio dos calculos matematicos.

Por meio da analise dos trés Livros Didaticos, percebe-se que os conceitos
da Matematica Financeira - uma parte da Educagdo Financeira - foram
apresentados utilizando aplicagbes diretas e exemplos resolvidos. Dessa forma,
acredita-se que a abordagem cientifica é voltada apenas para o cumprimento
curricular apresentados nos documentos oficiais.

Porém, isto ndo descaracteriza o Livro Didatico em sua principal fungao:
levar a informagdo e o conhecimento para os agentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Mas, de outro lado, 0 que se quer evidenciar € que ha um
espacgo para estabelecer uma comunicagdo mais efetiva com o aprendiz, ja que
além dos conceitos, teorias e praticas, ele pode conduzir os individuos para
situagdes reflexivas que culminem na mudanca de comportamentos ou habitos.

O Livro Didatico é um instrumento que estabelece dialogo tanto com o aluno
quanto com o docente, e nessa comunicagdo sabe-se que ele ndo tem o papel de
formar o docente, mas que poderia ser um importante mediador na busca do
aprimoramento profissional.

Contribuindo com essa reflexdo, neste estudo aguardava-se que o Manual
do Professor tivesse a possibilidade e a abordagem para a formagao docente em
servico. Contudo, o que se revela € que o olhar para o professor é apenas
conteudista, ou seja, os autores se propdem a esclarecer duvidas sobre os temas e
saberes disponiveis em seus materiais. Esperava-se que nesse momento do Manual
os Livros Didaticos estabelecessem uma relacdo mais proxima com o professor,
induzindo a busca por atividades desafiadoras, motivadoras, com emprego de
tecnologias e instrugdes claras, para que o docente pudesse se apoiar e melhorar
sua maestria.

A Taxonomia de Bloom esta presente nos livros didaticos analisados. Estes
materiais ora apontam para a pratica, ora para o entendimento e ora para a analise,

sendo que nao conseguimos identificar uma area, como por exemplo, a criagao, o
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que leva a conclusdo de que nao ha um equilibrio dos niveis do crescimento

cognitivo.

Desse modo, julgamos que essas caracteristicas, que por sinal sdo
semelhantes nos trés livros e seguem uma tendéncia de mercado, podem ser
entendidas como uma preferéncia pelos professores. Acreditamos que antes do
langamento de alguma edicdo, essas editoras direcionam esforgos para atender as
exigéncias das politicas publicas e do edital do PNLD, sob a ideia de comercializar o
maior numero de exemplares possiveis e angariar maiores lucros.

Desse modo, acredita-se que cada docente faz a escolha de seus materiais
e recursos didaticos por meio das influéncias da escola, de preferéncias por
determinados autores e por outros fatores externos as suas vontades. Porém, nao
acreditamos que este seja o melhor caminho. Defendemos que uma boa escolha
depende de varios fatores, dentre eles, uma visao analitica de como os saberes
foram distribuidos, como o ensino e a aprendizagem sao abordados e quais sao os
dialogos estabelecidos com o docente.

Fazer uma selecdo com base nestes critérios é trabalhoso, e sem o devido
conhecimento o grau de dificuldade aumenta. Portanto, o produto constituido por
nosso estudo, intitulado de Guia Pratico: sugestées para analises de livros didaticos,
facilita este processo. O produto se apresenta na forma de uma lista de pontos que
podem ser observados, a fim de escolher um livro que atendam aos trés eixos do
ensino e aprendizagem: professor, aluno e recurso didatico.

Isso tudo e outros fatores nos levam-se a perceber que por tras da
composic¢ao dos livros didaticos existem politicas e programas governamentais que
regulam desde a composigdo até a sua distribuicdo, e que a melhoria da qualidade
da educacao faz parte das atribuicbes dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, em uma destas atribuicbes acredita-se que a escolha
adequada do livro didatico contribui para elevar a qualidade da educacao no pais.

Nesse sentido, retomamos ao nosso problema de investigagdo: Como os
livros didaticos de Matematica do Ensino Médio, em relacdo a Educacgao Financeira,
podem contribuir na formagao do professor para que ele almeje aos seus alunos sua
insercédo de forma ativa, critica, criativa e responsavel no mundo do trabalho,

perante aos desafios da contemporaneidade?
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Com base nos resultados apresentados, nesta investigacéo, sob o olhar da

formacao docente, percebe-se que o livro didatico atende parcialmente a formagao
continuada do professor, pois algumas caracteristicas destes recursos didaticos nos
remetem ao fato de que ndao ha um equilibrio na disposi¢do dos saberes e de que os
livros didaticos sdo formatados para atender as exigéncias legais e as diretrizes
educacionais.

A ideia, pensando no resultado desta pesquisa, era de que o tema de estudo
Educacido Financeira estivesse presente em sua totalidade nos livros e apontasse
um caminho para a formacao cidada e também formar os estudantes para o
mercado. Porém, por se tratarem de livros do PNLD de 2017, o que observamos ¢é
que ha evidéncias dessa area do saber, mas ainda ha caréncia de mais caminhos

que conduzam a formacéao social e reflexiva do individuo.
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ANEXOS

Anexo | - Guia pratico: Sugestoes para analises dos livros didaticos.
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Sumadrio

Conversa de professor para professor
A importdncia de selegdo do livro didatico
A selecdo do livro didatico.
Ensino e aprendizagem
Sugestao de uma teoria para analisar o ivrodidatico________ 6
Observando o livro didatico

LN 4= W

B8
Um olhar para o manual do professor 15
Quem & a professora Maria? 20
Referéncias 71

professor, & com satisfacao
que eu meapresento! Soua
professora Maria Irei te
acompanhar neste guia
pratico, COmo UIMa sugestao
para te auxiliar na selecio de
seus livros didaticos. Boa
leitura & boa seleciom

E e sou o Dinheirinho, =
estarel presente arm
alguns momentos do
Quia, juntaments coma
professora Maria. E um
prazer farer parte de sus
Jeitiram

Cnnversa de professor para professor

Caro Professor(al, esse guia foi pensado como uma
sugestdo para auxilid-lo no momento da selecdo de seus livros
didaticos, afinal de contas ele serd seu aliado no processo de
ensino e aprendizagem na sua pratica docente.

Sabemos que um bom livro didatico pode facilitar seu
trabalho e 05 estudos de seus alunos. Entdo consideramos que
uma boa escolha ird refletir no desempenho de seu ano letivo.

Entretanto, a escolha do livro didatico & tida como um
momento reflexivo e de vdrias opcdes para sua avaliagdo. Assim.
sugerimos alguns roteiros que possibilitern a tomada de decisdo
em relacao ao Livro Didatico.

Entdo, faca a selecdo com carinho e tenha a melhor opgao
para seus alunos e voCod.

Atenciosamente,

Prof. Maxwell Gomes da Silva
Prof. Valdemir Marim

Meowell Gomes 0= SIVE paaing P
pmecleitpodands agina;

151



A importancia de selecdo do livro
didatico

O livro didatico 6 um recurso importante para o processo
de ensino e aprendizagem, pois ele é um instrumento de suporte
pedagbgico que nos permite valermo-nos dos conteddos, além de
possibilitar a organizacao do curriculo escolar, o planejamento de
aulas e constituir um material de consulta para os alunos e
professoras.

Assim, ele pode facilitar nossas vidas o permear a
construcdo do conhecimento, baseando-se nas exigéncias das
politicas publicas que norteiam os curriculos e os planejamentos
escolares.

Meoriveh a"-“""'l "'I v Pagina3

A selecdo do livro didatico

A escolha do Livro Didatico ndo 6 uma tarefa facil para nos,
professores. Confamos com varios trabalhos publicados no
mercado do Livro Didatico, incluindo diferentes autores, editoras,
além de nos deparamos com diversas metodologias & opgdes
curriculares das escolas.

Entdo, para auxiliar um pouco nosso trabalho, nos
baseamos em alguns pontos para nortear este guia. Assim,
pensamos nas trés categorias abaixo:

Liran o e vl

& glparyar o8 atper o fegoe
gy g b dhe wm b e
Eape 0, B4 abardagend

Froridoboge ag & Camifica

Manial do prolesgos, teremmoe
it offad pars kenglfcer o
i 8 lhvis Lrad de | ndoimadiad
Mot S aaf i PreESE BT
dicElva

Ll o T
eBSrrar Camd o prsteLi i
e (R
parcakddo no o,

Messe ponto consideramos que é importante escolherum
tema ou contetdo de sua drea de formacao, sob a luz de permitir
sua andlise.
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E nsino e aprendizagem

Para o ensino e aprendizagem, cbserve como o livro auxilia
o processo de construcdo da abordagem cientifica para o docente,
por meio de uma teoria que possa ser aplicada no ensino. Sob a8
perspectiva de destacar nos materigis estudados a relagdo de
aproximacao e incentivo para a construcao do conhecimento para
a Educacao Fimanceira+

Desse modo, foram tragados seis pardmetros, que
correspondem aos niveis do Desenvolvimento Cognitive da
Taxonomia de Bloom, sendo: i) lembrar; i) entender; iy aplicar; iv)
analisar; v) avaliar; e vi) criar. A seguir iremos discorrer sobre cada
um dassas termos.

Professor, existem varias
outras toorias de ensino e
aprendizagem. Apresentamos
aqui apenas uma sugestao.
Fique a vontade para escolhar
oufra que conheca!

Merwsl Gomes da SEm Pagina 5

i M

Sugestao de uma teoria para analizar o Livro
Didatico

Mo intuito de detalhar as dreas do crescimento cognitive,

que, por sinal, 580 05 pardmetros desta categoria, elaboramos &
tabela a seguir.

Parametro O gue 5 pode observar no livro didatico

Esses parametros dardo suporte para observar como os
mmdhﬁﬁcmahmdmt%'ademimeam&ndhagem

Stapwss Domes da S PiEzina 6
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Apds analisar todos esses passos, apontamos as etapas de
andlise do livro didatico e do manual do professor.

Professor, 6 importante destacar que abordamos uma
teoria como exemplo, mas que vocé pode optar por outra que seja
de seu dominio e conhecimento.

Vamos iniciar aandalise do
livro didatico. Entao tome
riolaE € NS0 58 preccupes, 3
leitura serd rapida e facm

Marwsl Gomes Sa5fm  paginz 7
HH’I- Mamin E :

0 bservando o livro didéatico

Professor, esse & o0 momento mais esperado deste guia.
Iremos agora discorrer sobre alguns pontos importantes que
podem facilitar a sua escolha.

Antes de iniciarmos nossos passos, como sugerido,
escolhemos um tema para basear nossa escolha. Optamos por
exemplificar pela Matemdtica, baseando-se no conteddo de
Educacao Financeira Sobre este assunto, gostariamos de apontar
a figura abaixo:
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Pela figura acima, nota-se que a educagdo financeira
abrange varias areas, como a vida social, vida familiar, relacdo de
consuma, frabalha, dinheiro e outros, envolvendo tanto
conhecimentos técnicos no emprego de célculos e operacies
matematicas quanto mudanca de hibitos e comportamentos.

Entao, podemos definir a educacio
financeira como o processo no gual os
individuos e as sociedades melhoram a

SUE COMPresnsao em relacso sos
conceitos e produtos financeiros, de

mEneira gue possam desenvolver a
CONsCiéncia e competéncias para fazer

escolhas mais assertivas, adotando

acoes que melhorem o seu bem-estar!

Pronte: Agora com g
bema escolhid,
Buscaremas obsenay
alfguns Parimetras
Para a inglise da Ihio

MEreves Gomal o8 St p;.:“ﬂg

Estrutura fisica do livio: esse 6 um parametro composto pelas
caracteristicas fisicas do livro didatico, de quais materiais ele &
constituido, como foram dispostos os elementos e cores, ou seja,a
sua identidade, no sentido de diferenciar um material de outro.

i

Lyl

Messe sentido, sugerimos que inicie a observacdo pelaa
capa, considerando:

flela identifica facilmente o livro, =érie,
autores = materia especifieca;

fpo==sui um papel com espess=ura diferente da=
damai= pigina=, =ck o0 =entido de proteger
todo o miolo;

@ha prassnca de identificacdes sobre a
diferenciagao do liwro do alunoc = do
profes=or.

s come s25 pigina 10
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Mo miolo & importante verificar:

fla=s pigina= e=tioc bem colada= na lombada
[dor=o} ;

fle=tio numeradas corretamente = facilitam a
identificagio da paginagio;

@as diagramagde=, imagens, graficos, figuras
gue corre=pondem ao conteddo = de certa
forma tormam a leitura atrativa;

fla gquantidade de pagina= gue ==strutura o
materiazl, o= conteildo=s = area do
conhecimento, conforme =uas experigncias= ou
conhecimentos prévios.

inciui :
Financeir
curriculos d€
Brasll'.

a nos
todo ©

__l Merwrall Gomas da Site Pagina 11
Wisd<amir B srm

a) Organizacdo do capitulo tema escolhido: nesse sagundo passa,

evidenciamos como o tema escolhido é abordado e distribuido
no livro didatico. Assim, busque identificar a presenca deste
assunto nos volumes das editoras selecionadas. Porém, em
nosso exemplo, a Educacdo Fimanceira, ndo foi possivel
identificar elementos que destacassemn essa drea do
conhecimento em sua plenitude. Por outro lado, identificamos
um capitulo voltado para Matemdtica Financeira, que aborda
conhecimentos e técnicas matematicas para compreender e
aplicar na Educacao Financeira. Sob este olhar, a recomendacao
fica indicada por:

Brerifique como o contefde esti dispostoc ac longo
do capitulo:

Da= seches farilitam a relaglo com o conbeddo e
=ati=fagem a proposta do capitulo:

Drerifigue =& 2 guantidade de ewercicics estd
condigente com sua pritica e com o contetdo:

Bverifigue =e es=zes egercicics estic relacionados
a situaglbes cotidianas dos alunocs ou trazem
exesplos gque podem ser aplicados em prdticar

Pavefigue == hi wma relagle entre a= segles ou
divisles do capitulo:

fob=erve =& a guantidade de piginas atende =uas=
expectativas e consegque traser o= contetdos

suficientes para uma bea compreensle, tante do
alunc quanto do professor.

__l Mecwrall Gomas da Sites Pagina 12
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b) Abordagem metodoldgica do tema analisado- a ideia nesse
parametro & que se possa identificar como sao trabalhados nas
obras as habilidades e competéncias dos alunos, em termos de
desenvolvimento, acdes em grupo, conhecimento técnico para
utilizagdo de tecnologias e outros no processo de ensino e
aprendizagem envolvendo a assunto escolhido.

Assim, podemos sugerir como pontos a serem observados nos
livros:
@ob=serve se o livro didatico tras

conhecimentos prévios ou recorda conceitos
anteriores;

@anali=se a3z existe a presenga de
Ennntc-zl:-uali:al;ﬁe: sobre o tema observado;

@-raz-ifigud 0@ 4 Natocdza dag atiwvidadan aotd
elacisnada a pofvad 48 waetibola-an @ 4o ENEM, aob 2
poEgibilidadg da insantivads o8 @otodantad 4
SANTifua-@m 808 @ETodsa, G@jd G&ciel Saguintad ou
ing-aoes 40 ALLins Qupdciocy

@aracigua 92 apontam axamplod da aplicasfan da
fercamental fo Sotc0l c@fucEfl Pard AQEENwolwies & Tama,
oomn por deAmpls, compumtadocoed, Crabalhod am goupod,
digroEEfas @m Sala 48 avla @ Sul-om.

- Menwsll Gomes: da Silv Pigina 13
3 ‘Wiksdcarur b srim

c) Abordagem cientifica do tema analisado: esse parametro &

baseadoe no art. 1° da Lei n°. 9304, de 1996 (LDB) que aponta a
educacaoc como processos formativos que abrangem o
desenvolvimento na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos moviments
s0Ciais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais. Veja que neste quesito buscamos a importancia do
tema para o aluno enquanto cidaddo ativo na sociedade, sob
perspectiva de que ele possa transformar seu ambiente,
levando os conhecimentos para fora dos muros da escola.
Portanto, podemos sugerir:
B tema ob=servado esti relarionade a0 conbexto
=pcial, ou =meja, possibilita promover o alumo aoc
meip =crial = no wmivers=o do trabalhos

Brerifigue == exi=ste uma relacldn do tema no
livre diditico e proces=zos de ensino e
aprendizagem, ou =eja, a= seches estlo
relacionadas entre =is

{fog= comceitos, & a= linguagem =8o clara= = gu=
podem facilitar o entendimentc do alunc = do

profes=or:

Dtraz ewxperidncias, exemplos, priticas gue podem
=er externaligadas ou compartilhadas fora do
ambiente escolar:

Dpermeia ou estabelace relaghes =oriais entre os
alunos, comunidade, a e=scola & oubros.

._l Mecwrall Gomsss da Silve piaina 14
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a) Caminhos para a formacdo docente: busque verificar como a
formacdo pedagogica dos docentes estd presente no livro
diddtico e se ela compreende as competéncias de
desenvolvimento do conhedmento e pensamento investigativo
do professor, numa perspectiva multidisciplinar. Desse modo,
vejas as sugestoes abaixo:

Brerifique a guantidade de piginas gue complem

o Manual do FProfessor, bem como a gquantcidade
destinada a0 tema escolhidos

U m clhar para o manual do professor

Busque analisar o Manual do Professor acerca de comoele
pode contribuir para a constituicdo da informacdo cientifica na
formacao do professor, baseada no compaonente curricular, para o
desenvolvimento das aulas, nas habilidades/atitudes a serem
construidas no processo de ensino e aprendizagem e a autonomia
dodocente em suas atividades.

Divida em dois tépicos, umcom o foco nos caminhos para
a formac¢ao docente, de maneira geral, ¢ outro para a formacao
docente com o olhar descritivo e interpretativo, acerca do tema
escolhido.

Bobzerve == ele tras orientaghes para o dooente
a respeitc do planejamento de aulass

Panalise =e apresenta orientagBes metodolégicas
a respeito  do processo de ensino e

aprendigagem:

Drerifigue =s traz btewtos complementares para
— cabia quﬁﬂa enriquecer o5 conbetdos:

ingressarna fmr_naq ao
Cm“nuada vmt Pnde Bobzerve =& aponta Decursos 1i |:|'1-'n2-'i-5 ou oubro=
mudarsua yisao sobre S - - ’

conherimento s
asua pratica docente?

Drnote == traz informacghes recentes,
contextualisada=s ou gQue remetem aoc ensinoc aoc
qual =e destinar

Banali=e =¢ pre=erva a aubonomia do docente.

Mencerall Gomes da Sikes Figina 15 = . Mencenall Gomies ds Siles Figina 16
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uem é a professora Maria?

A personagem Maria foi baseada em Maria das Gracas
Arantes Vieira, que foi professora do autor em 1996, na 6" série,
hoje conhecido como 7° ano, na cidade Monte Alegre de Minas -
MG

Essa personificagdo veio como homenagem a professora,
pois naquela época houve momentos de dificuldades de
aprendizagem e ela disse:

“Qurer ser algudm, esfude, Mas Na0 para os
outros 8 sim para se superar” {Vieira, 1996

Entdo fica nosss homenagem, pois agora, depois de ancs, nos
reancontramos em sala de aula, mas ndo como aluno e professor, e

sim como colegas e amigos!

“‘ﬁmﬁﬂuﬂ-ﬁ’-

W&'mwﬂ'
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Anexo Il — Formulario Eletrénico — Google Forms.

Sugestdes para analises =3 Maxwell Gomes da

Orientador: Prof. Dr. Vlademir

dos livros didaticos

Opinitio - Guia prd’rico: suges+ﬁes para andlises dos livros
didaticos

Descricdo do fermulario

1) Qual seu nome

Texto de resposta curta



2) Qual sua area de formacio *

[] Linguagens e suas tecnologias
[[] Matemaética e suas tecnologias
[] ciéncias da natureza e suas tecnologias

[] ciéncias humanas e sociais aplicadas

3) Gual o seu +empcr de prcrﬁssﬁu COmo pmfesscrr? i

(O Deoaté 5 anos

Mais de 5 até 10 anos
Mais de 10 até 15 anos
Mais de 15 até 20 anos
Mais de 20 até 25 anos

Mais que 25 anos

OO O0OO0O0
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4) Em qual das etapas de ensino que voce atua na educacio? *

Educacao Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
Educacao especial

Ensino Profissionalizante

Ensino superior

ODO000000

5) Voce ja fez escolha ou participou de processos selegdo de livro didatico? *
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6) Em alqum momento de sua formacdo inicial ou durante o desenvolvimento profissional feve a
oportunidade de obfer orienfacdes relevantes que pudessem e auxiliar na escolha do Livro diddatice? *

O sim
(O Nao

Opinido sobre o Guia Pratfico
A partir deste ponto, as questdes 580 referente ao Guia Pratico: Sugesties para analises dos livros
didaticos

1) Vocé utilizava ou conhecia as cateqorias descritas na secdo: A selecdo do Livro didatico™ *
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8) Como vocé avalia a secio: “A seleciio do Livro didatico™ *

1 2 3 4 & 6 7 8 9 10

Pouco relevante O O O O O O O O O O Muito relevante

9) Vocé utilizava ou conhecia as cateqorias descritas na secdo: "Ensino e aprendizagem'? *

O sim
O N&o

10) Como vocé avalia a seciio: “Ensino e aprendizagem’? *

1 2 3 4 3 B 7 g 9 10

Pouco contribui O O O O O O O O O O Muito contribui
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1) Vocé utiliza ou conhecia as cateqorias descritas na segio: "Observando o Livro didatico? *

1 2 3 4 3 6 7 B 5 10

Pouco relevante O O O O O O O O O O Muito relevante

13) Voce utiliza ou conhece as cateqorias descritas na secdo: "Um olhar para o manual do
professor'?



14) Como vocé avalia a secdo: "Um olhar para 0 manual do professor'? *

1 2 3 4 5 & 7 B 9 10

Pouco importante O O O O O O O O O O Muito importante

15) Vocé considera que 0 quia possui informacdes que Te auxilia na escolha do Livro didafico? *

1 2z 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco relevante O O O O O O O O O O Muito relevante
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16) Vocé pretende realizar alqum curso formacdo em 20207 *

[[] complementagdo
[] Especializagdo
[[] Mestrado

[] Doutorado

[] outra graduagéo

1%) Caso queira deixar alquma observagdo ou consideracio sobre o Guia Pratico, utilize o espago
abaixo

Sua resposta

Obrigado pela sua partficipagdo!!!




