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RESUMO:

O presente trabalho tem por objetivo investigar, apreender e analisar quais as
representa¢des das professoras de 2 série do ensino fundamental acerca da indisciplina
escolar e suas implicagOes na pratica pedagogica da escola, e, em especial, para as praticas
da sala de aula. Busca também identificar os tipos de interven¢do adotados pelas
professoras colaboradoras, bem como pela escola, frente as agdes indisciplinadas dos
alunos. Utilizamos como embasamento tedrico a Teoria das Representagcdes Sociais de
Moscovici.

Por meio da observagdo direta de turmas de 2° série de uma escola piblica de
Uberlandia, realizada no primeiro semestre de 2004, da anélise de um documento no qual
constavam os registros das ocorréncias disciplinares da escola, no periodo de 2003 e 2004,
e das entrevistas realizadas com as professoras, a supervisora, a vice-diretora e diretora,
verificamos diferentes formas de representagdo sobre a indisciplina presentes no ambiente
escolar.

A indisciplina, no contexto da escola investigada, ¢ representada, principalmente,
como algo vinculado a figura do aluno e a sua educagdo familiar. Outras formas de
representagdo de indisciplina foram observadas: vinculadas a postura metodolégica do
professor, & falta de apoio pedagogico da propria institui¢do escolar, a falta de apoio do
governo e da presenca de um contexto social que influencia os comportamentos infantis.

Constatamos que os tipos de intervencéo adotados pelas professoras, neste contexto
escolar, compreendem dois tipos de agdo. Por um lado, encontramos ameagas e atitudes
como: repreensdo oral, deixar o aluno sem recreio ou coloca-lo para fora da sala,
encaminhamento do discente para a supervisora. Por outro lado, a escola adota uma
intervengio buscando uma parceria com a familia do aluno.

Diante deste quadro de fepresentagc”)es, faz-se necessaria a busca por um espago

formativo que promova a criticidade reflexiva no ambiente escolar.

Palavras-chave: Indisciplina Escolar, Representa¢ido Social, Pratica Pedagogica.



ABSTRACT:

The present work aims to investigate, to apprehend and to analyze which the
representations of second grade basic education teachers concerning school indiscipline
and its implications in school pedagogical practice, and in special, in classroom practice. It
also aims to identify the types of intervention adopted by collaborating teachers, as well as
by the school, in regard to students’ indiscipline actions. The theoretical base is Social
Representations Theory of Moscovici.

Through Uberlandia public school second grade groups direct observation, carried
through in the first semester of 2004, document analysis with registers of school
indiscipline occurrences, in the 2003 and 2004, and interviews carried through with the
female teachers, the supervisor, the vice-director and director, we verify different forms of
indiscipline representation at school environment.

The indiscipline, in the context of the investigated school, is represented, mainly, as
something tied up with the figure of the student and its familiar education. Others forms of
indiscipline representation had been observed: teacher methodological position, lack of
school pedagogical support, lack of government support and the presence of a social
context that influences child’s behaviors.

We observe that the types of intervention adopted by the teachers concerning
school context follow two types of action. First, we find threats and attitudes such as:
verbal rebuke; to leave the student without recreation or sent out of the room, sent to the
supervisor. On the other hand, the school adopts an intervention with the helps of the
student family.

Facing this picture of representations, the search for a formative space that

promotes reflexive criticism in the school environment becomes necessary.

Keywords: School Indiscipline, Social Representation, Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A escolha do objeto desta pesquisa justifica-se pelo fato de estar relacionado a uma
inquietacdo da pesquisadora. Simultaneamente, a perspectiva teérica adotada deve ser
compreendida como um processo de constru¢do de conhecimento resultante do didlogo
estabelecido entre a pesquisadora e a teoria. A inquietagdio surgiu da minha propria
experiéncia profissional. Ao terminar a graduagio em Psicologia, na Universidade Federal
de Uberlandia, iniciei um curso de especializagdo em Prevencéo e Intervengio Psicologica
ao Fracasso Escolar, realizando um ensaio monografico que versava sobre o tema da
indisciplina escolar, em uma institui¢do privada, com alunos e professores da 2* série do
ensino fundamental, e, concomitantemente, na ocasido, comecei a trabalhar nesta escola no
SOE-Servigo de Orientagdo Educacional. Por estar neste setor e ser psicdloga, os
professores, frente a qualquer problema indisciplinar dos alunos, dirigiam-se a mim em
busca de uma solugiio ou encaminhavam-me o tal aluno indisciplinado.

Quando questionava os professores sobre o porqué de tal aluno estar indisciplinado,
geralmente, diziam que era porque este ndo ficava calado ou porque estava andando pela
sala, e nfo obedecia quando lhe era solicitado que sentasse ou ficasse em siléncio. Em
suma, diziam que o aluno ndo tinha respeito. Isto, também, acontecia nas reunides
pedagogicas onde se falava dos problemas em sala de aula tanto de aprendizagem como de

comportamento. Neste caso, ao ressaltarem a indisciplina, as justificativas giravam em

torno do aluno inquieto, falante, que ndio os respeitavam, além de dizerem que a familia
ndo dava limites ao aluno e ndo colaborava com a escola entrando, até mesmo, em conflito
com suas normas.

Assim, os professores, ao abordarem o problema indisciplinar, veiculavam um
conhecimento, que, de uma certa forma, parecia ser consensual, explicando o problema
encontrado por meio do senso comum, podendo estar relacionado com propostas
pedagdgicas tradicionais, em que o siléncio tem uma ligagio direta com a atengfio 4 aula e
ao respeito ao professor. Desta forma, o bom aluno era aquele calado, atento e quieto. Este
saber consensual parecia orientar, naquela instituigfo, as praticas daqueles professores nas
interagdes com seus pares € com seus alunos.

Buscando subsidios na literatura, deparei-me com as idéias de Serge Moscovici

(1978) que compreende o saber consensual, como um saber que advém da apropriacio de



conceitos tedricos aplicados em uma realidade para explicar e dar significados a algo. Este
saber ¢ entendido por Moscovici (1978) como representagio social.

Na verdade, a representagdio social caracteriza-se como um saber acerca do real que
se estrutura nas relagdes do homem com este mesmo real, ou seja, na vivéncia cotidiana.
Por meio do contato e da comunicagdo entre as pessoas, estas criam verdadeiras teorias
sobre os fatos, produzem e emitem opinides, idéias e pensamentos dentro e a partir do
contexto social em que vivem. Assim, para Moscovici (1978), as representa¢des sociais
sdo o conjunto dessas opinides e explicagdes, denominadas de “teoria” do senso comum,
uma ciéncia coletiva original, através da qual se procede a interpretacdo e a construgiio de
realidades sociais.

Segundo Medeiros (1996, p.186),

a representacdo social ¢ uma reorganizacdo do real pelo sujeito, que se
processa em nivel de pensamento ¢ que equivale a uma apropriagio pessoal
que o individuo faz do real. Essa reelaboragio do real pelo sujeito ndo se da de
forma desvinculada das suas condiges sociais e culturais.

De acordo com Medeiros (1996) e Gama & Jesus (1994), no processo relacional
estabelecido em sala de aula, o professor cria expectativas, percepgdes, impressdes e
representagdes sobre as intengdes e disposi¢des do aluno. E esse conjunto de inferéncias
influencia no comportamento docente, em especial na sua interagdo com os alunos, na
cristalizagio de rétulos como, por exemplo, o de aluno-problema, alunos indisciplinados,
alunos bagunceiros, etc.

Por outro lado, no dia-a-dia da escola, passei a observar que a incidéncia de
comportamentos ditos indisciplinados era maior quando os alunos estavam na 2° série se
comparada a 1* série dos mesmos, diminuindo a incidéncia na 3* série e crescendo um
pouco na 4° série. Isto fui percebendo porque registrava, em um caderno de
acompanhamento, sempre que um “aluno indisciplinado” era encaminhado a mim; assim,
passei a comparar com os registros realizados pelo SOE dos anos anteriores. Diante disso,
comecei a questionar o aparente COnsenso, que parecia existir entre os professores acerca
da indisciplina: serd que essas criangas eram de fato indisciplinadas? Tendo em vista o que
tais professores consideravam como indisciplina, aceitando o seu encaminhamento, o que
aconteceria em sala de aula com essas criangas encaminhadas e o que provocava as queixas
dos professores? Assim, indagava quais os possiveis fatores na sala de aula que estariam

produzindo tal movimentagio indisciplinar. Seriam os fatores do ambiente da sala de aula
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como a temperatura, iluminagdo, espaco fisico; fatores ligados a relagdo professor-aluno
como o tipo de vinculo € 0 modo como o professor lidava com seus alunos; fatores da
pratica pedagogica como a organizagdo e a metodologia‘utilizadas nas aulas; ou seriam
fatores constituintes do desenvolvimento infantil?

E neste sentido que, na literatura, Aquino (1996) chama atengio para o fato de que
a indisciplina nfo ¢ uma problematica que tenha apenas “um culpado”, ou seja, ndo € um
problema exclusivo de cunho moral do aluno ou da familia; ndo ¢, também, nem um
problema que se deve totalmente & estruturagdo escolar e suas circunstincias socio-
histéricas, nem de cunho essencialmente didatico pedagogico ligado as ag¢des do professor.
Para este autor, a indisciplina ¢ “mais uma das vicissitudes da relagdo professor-aluno” (p,
49).

Com isto, surgiu 0 meu interesse em pesquisar a questdo das representagdes sociais
do professor acerca da indisciplina/disciplina escolar e dos alunos considerados
indisciplinados, bem como investigar as implicagdes destas representagdes na relagiio
professor-aluno e na pratica pedagogica. Isto se deve ao fato de que as representagdes
atravessam tanto as praticas sociais, as quais sdo concebidas neste estudo como préticas
pedagdgicas, como os processos de construgdo de conhecimento presentes no contexto
escolar.

A escola constitui-se, depois do nucleo familiar, em um outro agente socializador
importante. Neste sentido, André (1989) afirma que € fundamental tanto conhecer quanto
estudar o cotidiano escolar para que se compreenda o papel socializador desempenhado
pela escola como transmissora de conteudos académicos, veiculadora de crengas e valores
que surgem nas agdes, interagOes, rotinas e nas relagdes sociais que caracterizam este
contexto. Observando e captando a dindmica de movimento configurador destas relagdes,
pode-se visualizar como a escola participa do processo de socializagio dos sujeitos que
s3o0, a0 mesmo tempo, constituidos e constituintes nesse meio.

O estudo do cotidiano escolar tem importancia para que possamos compreender, de
forma critica, o modo sobre o qual a escola reproduz e/ou transforma a realidade social.
Pois, “a escola ndo transmite apenas conteiido, mas também modos de ver e de sentir o
mundo, a realidade e o conhecimento” (ANDRE, 1990, p. 68). Isto se concretiza no dia-a-
dia da escola: um momento em que uma série de pressupostos ocultos a pratica pedagogica
se realiza; um lugar onde hé trocas e experiéncias de socializag¢io entre professores, alunos,

equipe administrativa e familia. Assim, & medida que conhecemos a realidade concreta
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desses encontros e trocas, ha a possibilidade de desvendarmos a fung¢io de socializagdo ndo
manifesta da escola e revelarmos “as alternativas para que esta fungdo seja concretizada da
maneira o mais dialética possivel” (ANDRE, 1989, p.40).

Para estudar o cotidiano escolar, entdo, ¢ preciso considerar o clima institucional,
resultante das diversas forcas sociais, o processo de interagio de sala de aula de um modo
geral, e por fim, a historia de cada sujeito presente neste cotidiano frente aos valores e

conteidos transmitidos pela escola. Pimenta (s.d., p.04) afirma que

as organizagdes escolares produzem uma cultura interna que lhes é propria e
que exprime os valores ¢ as crengas que 0os membros da organizagfio partilham.
Nio sdo apenas divulgadoras, mas também produtoras de praticas sociais, de
valores, de crengas ¢ de conhecimentos, movidas pelo esfor¢o de procura de
novas solugdes para os problemas vivenciados.

Deste modo, no cotidiano escolar existe uma cultura social propria desse contexto.

Tal cultura, segundo Arnay (1998, p.58-59),

seria caracterizada pelo conjunto de praticas, cendrios, atores, valores,
contendos, etc, determinado pelas formas peculiares adotadas pelas interagdes
sociais. Essa cultura social se concretizaria em cada pessoa, na forma de
crengas ou de conhecimento.

Para este autor, essa cultura escolar influencia e sofre influéncias da cultura social
num sentido mais amplo: ambas possuem uma relagdo com os trés tipos de conhecimentos,
que sdo atividades dindmicas e adaptativas, existentes no contexto escolar - o
conhecimento cotidiano, o conhecimento escolar e o conhecimento cientifico. De acordo
com este autor, o conhecimento cotidiano € um conhecimento popular formado por teorias
implicitas, que desempenha um papel fundamental na compreensdo e a¢do das pessoas em
contextos de atividades especificas, € que, ao meu ver, se aproxima muito do conceito de
Representagdo Social de Moscovici. J& o conhecimento escolar ¢ formado por
conhecimentos especificos cujos propositos e conteidos devem abranger o conhecimento
cotidiano. O conhecimento cientifico é um conhecimento que encerra conteiidos e
procedimentos que possuem um sentido em certos contextos de atividade cientifica
especifica. Assim, Arnay (1998, p.59) afirma que “as pessoas, em fun¢io das suas
experiéncias prévias, crengas e conhecimentos realizam um ajuste as necessidades e

demandas que se apresentam a elas em cada tarefa e contexto”.
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A escola € uma instituigdo que possui diversos atores, porém o que nos interessa de
fato buscar na presente pesquisa sdo os atores da sala de aula, pois, como salienta Catarina
(1999) “a sala de aula ¢ o espago onde uma complexa rede de relagdes se estabelece” (p.
83); dentro destas relagdes destaca-se a relagdo professor-aluno como uma base onde
ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem, o qual ¢ constituido por meio da troca de
saberes apreendidos por ambos. Além do mais, como j& foi dito anteriormente, esse
processo relacional e a interagdo professor-aluno-escola alimentam e sdo alimentados pelas
representagdes que os educadores constroem sobre os alunos, e, porque ndo dizer, das
representagdes que os professores constroem em rela¢do 4 indisciplina escolar.

Frente a estes aspectos aqui apresentados € que questiono, neste estudo: Quais sio
as representagdes de indisciplina das professoras de 27 séries do ensino fundamental? Quais
sdo as implicagOes destas representagdes para as praticas pedagogicas da escola, e em
especial, para as praticas da sala de aula? Quais sdo as intervengdes adotadas pelas
professoras frente as a¢des consideradas indisciplinadas de alunos?

Para desenvolver o presente estudo utilizamos, como referencial, a Teoria das
Representagdes Sociais de Moscovici, aliada a alguns teoricos especificos que versam
sobre a indisciplina escolar como Rego (1996), Aquino (1996, 2003), Estrela (1991, 2002)
dentre outros, relacionando tais autores e suas produgdes a pesquisa qualitativa, que foi
realizada em uma escola publica de Uberlandia, contando com a colaboragdo de duas
professoras que lecionavam para a 2" série do ensino fundamental nesta escola. Temos
como proposito de nosso estudo:

* Investigar e apreender quais s3o as representagdes de professoras de 2° séries do
ensino fundamental acerca da indisciplina escolar e quais as implicacdes destas
representagdes na pratica pedagogica que desenvolvem;

* Identificar tipos de intervengdo adotados pelas professoras frente as agdes
consideradas indisciplinadas de alunos.

O presente trabalho constitui-se de um capitulo, no qual explicitamos alguns autores
que discorrem sobre a indisciplina/disciplina escolar. Em seguida, apresentamos o capitulo
sobre a Teoria das Representagdes Sociais, no qual resgatamos o conceito de
Representagdes Coletivas de Durkheim na tentativa de compreender melhor o conceito de
Representagdes Sociais de Moscovici. No capitulo III, expomos a metodologia utilizada,
concomitantemente, apresentamos € caracterizamos a escola, as turmas e as duas

professoras colaboradoras. O capitulo 1V, referente a andlise dos dados, estd constituido
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por duas partes: na primeira, temos as representacdes de indisciplina percebidas no

contexto geral da escola, ¢, na segunda parte, as representacdes de indisciplina das
professoras colaboradoras. No capitulo seguinte hé a elaboragdo de algumas consideragoes
finais. Por fim, encontram-se as referéncias bibliograficas e a parte dos anexos.

Deste modo, este estudo pretende contribuir com as discussdes e agdes que visam
melhorar o cotidiano escolar, principalmente, a relagdo professor — aluno, a medida que se

busca ampliar as discussdes e a compreensio do fendmeno da indisciplina como um todo,

um tema recorrente € relevante no atual cenario educacional.



CAPITULO I: Discutindo a (in) disciplina escolar

A indisciplina escolar ¢ um problema que estd em discussio no cenario educacional
atual e que aflige e atinge profundamente a pratica pedagogica. Pois, as defini¢des, que
circundam este tema e sdo provenientes dos proprios professores, giram em torno de
desordem na aula, quebra de regras estabelecidas, como sendo comportamentos cujo ator
responsavel e atuante € o aluno, que impede a execugdo do plano de aula com seus
objetivos pedagogicos estabelecidos previamente pelos professores.

Entendemos que a indisciplina, ao se estabelecer na relagdo professor-aluno,
remete-nos a considerar e analisar aspectos presentes nesta relagdo, como a concepgio do
que € “ser crianga”, a autoridade e o poder presentes na sala de aula, na escola e na
sociedade. No entanto, ressaltamos desde ja que o nosso intuito aqui, sera discorrer sobre a
(in) disciplina, assim, ndo iremos tratar isoladamente dos aspectos de autoridade e poder,
os quais estardo entremeados na discussdo proposta. Neste sentido, pretendemos mostrar,
inicialmente, de forma sucinta como o tratamento dado as criangas pelos adultos no espaco
escolar, a relagdo professor-aluno presente na educagdo vém se transformando no tempo, e
como estas transformagdes influenciaram o conceito de disciplina.

Assim, procuramos caracterizar historicamente a escola e a relagdo pedagogica,
partindo, inicialmente, da obra Emilio de Rousseau e das idéias de Kant, para depois
abordarmos as questdes da disciplina presentes na relagio pedagogica. Neste ponto
utilizamos o enfoque de Foucault. Isto tudo permeado pelas concep¢des em torno do “ser
crianga”, as quais sdo construidas socialmente, produzidas por discursos que atribuem um
significado ao “ser crianga”, pois como ressalta Bujes (2001, p.12) “a atribui¢do de um
significado a experiéncia de ‘ser crianga’ torna possiveis uma série de praticas de educagio
e de cuidados e, a0 mesmo tempo, possibilita toda a constituicdo de um campo de saberes
sobre a infdncia”. Por fim, apresentamos alguns estudos que na atualidade discorrem sobre

o tema da (in) disciplina escolar.
1.1 — Um olhar histérico sobre a infincia e a disciplinarizacio
Partindo de um retrospecto historico sobre a infancia, Philippe Ariés (1981) diz que

na Idade Média, a infincia, ou seja, a crianga, era vista como remanescente da vida

comunitaria, fazendo parte da grande coletividade, vivia no anonimato misturada
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indistintamente aos adultos. Como diz tal autor “de criancinha pequena ela se transformava
imediatamente em homem jovem” (ARIES, 1981, p. 10). Entdo, somente no século XVI ¢
que as criangas comegaram a se tornar objetos de uma maior relevancia social e politica,
porque antes havia uma indiferenciagio em relagdo a infancia. E na Idade Moderna que a
crianga sai do anonimato, e a partir do século XVI, na visdo dos humanistas e moralistas,
ou seja, dos reformadores protestantes e catdlicos, a “crianga passa a ser percebida como
um ser inacabado, carente e individualizado” (BUJES, 2001, p.43) necessitando, desta
forma, de uma boa orientagfo e instru¢dio. A infancia, nesta visdo, “ao0 mesmo tempo em
que estd apta a ser adestrada, por ser maleavel — cera branda, argila imida — ¢ vista
também como carente de razio e marcada pelo estigma do pecado” (BUJES, 2001, p.43).

Desta forma, produz-se a diferenciagdo entre adulto e crianga, surgindo assim
novos modos de perceber e tratar a crianga de acordo, € claro, com a classe social a que
pertence: “alguns deveres que passam a ser exigidos as criangas nobres so serfio aceitos por
via de um sentimento de docilidade ¢ de obediéncia, que a educagdio se encarregara de
produzir” (BUJES, 2001 p.44). Neste sentido, em 1530, Erasmo de Rotterdam escreve uma
obra — “De civilitate morum puerilium” - que, segundo Bujes (2001), reflete sobre o
“decoro corporal externo” dos sujeitos infantis nobres. Existia, deste modo, uma conexio
entre a forma de distribui¢io do poder entre classes sociais com os diferentes modos das
instituigdes educativas voltadas para as especificidades de cada classe. Os humanistas,
filosofos e reformadores dos séculos XVI e XVII, segundo Bujes (2001), fazem referéncia
a uma natureza infantil que revela caracteristicas e sensibilidades proprias, dotando a
crianga de aptiddes, talentos, dons tidos como naturais. Entretanto, esta natureza também ¢
vista como um risco, um desafio ao qual a educagdo ¢ indicada. Por outro lado, é em
meados do século XVII e inicio do século XVIII que se produz, de fato, a diferenciagiio
entre adulto e crianga, “numa operagdo que constitui a justificativa para a intervengio
familiar ¢ para a pratica da educag@o institucionalizada” (BUJES, 2001, p.33).

Como figura importante para o século XVII, no dmbito educacional, temos John
Locke (1632-1704) que “empresta a educagio uma importancia extraordindria. A crianga,
ao nascer, era, segundo ele, uma fabula rasa, um papel em branco sobre o qual o professor
podia tudo escrever” (GADOTTI, 1999, p.78, grifos do autor). Neste sentido, para Locke,
o importante ¢ a experiéncia, sendo que ele vé a razdo como condutora do homem. Desta
forma, Bujes (2001, p.46) diz que “para Locke, ¢ preciso desviar a crianga da sua natureza

que a torna fragil, para conduzi-la & razdo, o que impde a necessidade do controle
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edagogico”, controle este percebido em um trecho da obra de Locke — Pensamenios sobre
p )

a educagdo (1693 apud MANACORDA, 1995, p.226).

Procurai alguém que saiba discretamente ensinar as boas maneiras, confiai
vosso filho a quem possa garantir, quanto possivel, a sua pureza, a quem saiba
alimentar ¢ desenvolver suas boas disposi¢des, corrigir com boas maneiras e
erradicar as mds e infundir nele boas atitudes.

Em 1762, temos, com a publicagdo da obra Emilio de Rousseau, uma reviravolta
nas concepgdes de infancia presentes até o momento na sociedade européia do século
XVIII, que, conseqiientemente, atribui um novo significado as iniciativas de socializacdo e
educagdo das criangas. Nesta obra, Rousseau (1712-1778) expressa uma educacgio centrada
muito mais no educando do que no educador, uma educacgio de acordo com a natureza, isto
é, uma educagio que respeitasse a natureza e a liberdade da crianga, uma educagio que
valorizasse a condi¢gdo humana.

Assim, Rousseau se contrapde aquela educagio proveniente dos enciclopedistas de
sua época, onde o saber ¢ transmitido a crianga como um todo ja pronto. A figura do
preceptor, ou seja, do professor, deve se preocupar em construir o saber junto com a
crianga, em conduzir a crianga, “ele ndo deve dar preceitos, deve fazer com que os
encontrem” (ROUSSEAU, 1979, p. 28) ao longo da educagio, conhecida como negativa e
ndo diretiva. E nesta educaciio é importante a presenga do amor mutuo no relacionamento
preceptor — crianga, O respeito as necessidades da crianga bem como o respeito a sua
capacidade de aprender, pois “a educagdo comega com a vida ao nascer, a crianga ja €
discipulo, ndo do governante e sim da natureza. [...] Nascemos capaz de aprender, mas ndo
sabendo nada, nio conhecendo nada” (ROUSSEAU, 1979, p. 40). E por isso que se faz
necessaria uma educagio que valorize a experiéncia da crianga, e que, também, seja uma
educagio pela experiéncia, mas uma educagdo que, embora como ja mencionamos, respeite
as necessidades naturais da crianga, tenha o cuidado de ndo satisfazer todos os seus desejos
e caprichos para que ela ndo se torne tirdnica e nem escrava destes desejos e paixdes.

Na verdade, trata-se de uma educacdo voltada para a liberdade, porém com
responsabilidade. De acordo com Bujes (2001), ¢ uma educagio onde ndo ha coerc¢io ou
instrucdo, mas envolve a habilidade e a manipulagdo de uma “liberdade bem-regulada”
exigindo-se, assim, uma autoridade externa — representada pela natureza — para a crianga.

Zntretanto, uma autoridade que a permite agir livremente. Para esta autora o modelo de
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educagio proposto por Rousseau contribui para formar o sujeito infantil moderno, a

medida que €

o conhecimento da naturcza da crianga que permile a0 mestre pér em agio a
disciplina capaz de emancipa-la. Assim, o bom cidadfo — livre ¢ emancipado é
produzido por um processo de auto-formacdo e auto-monitoramento: o cidadio
virtuoso ¢ aquele que vive os vinculos intersubjetivos de unifio, amor ¢ respeito
como s¢ fosscm aspiragdes suas, seus proprios desejos € como sua propria
culpa, tendo uma capacidade para o auto-policiamento (BUJES, 2001, p.47-48).

Um outro autor iluminista que, também, influenciou o modo de socializagdo e as
iniciativas educativas foi Kant (1724-1804), o qual concebe que a educagio € que ira tirar o
homem do estado de selvageria: “O homem n3o pode tornar-se um verdadeiro homem
sendio pela educagdo. Ele ¢ aquilo que a educagio dele faz” (KANT, 1979, p. 15). E mais,
“0 homem ¢é a Ginica criatura que precisa ser educada. Por educacdo entende-se o cuidado
de sua infincia (a conservagdo, o trato), a disciplina e a instrugio com a formagdo”
(KANT, 1979, p. 11).

Kant atribui a arte da educagdo o nome de pedagogia e considera que o seu
principio de maxima importéncia, para que a educagdo seja a fonte de todo o bem neste
mundo, é educar as crian¢as, que desde o nascimento ndo s3o boas, embora possuam
disposi¢des naturais do bem, visando um estado melhor, ou seja, educd-las para a
humanidade. Neste sentido, ¢ uma educagdo que ndo so treina, mecanicamente, as criangas,
mas que promove O raciocinio; é uma educagdo onde a natureza humana deve ser
submetida a normas e a disciplina. Desta forma, na proposta educativa de Kant, a crianga,

ou seja, 0 homem deve:

1) Ser disciplinado. Disciplinar quer dizer: procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na
sociedade. Portanto, a disciplina consistc ¢m domar a selvageria;

2) [..] tornar-se culto. A cultura abrange a insirugio e varios
conhecimentos. [...]

3) A educacio deve, também, cuidar que o homem se torne prudente, que
ele permanega em seu lugar na sociedade e que seja querido e tenha
influéncia. [...].

4) [...]1, por fim, cuidar da moraliza¢fio [...] que ele consiga a disposi¢do de
escolher apenas os bons fins (KANT, 1979, p. 26-27, grifos do autor).

Entretanto, esta educagfio apresenta um problema que, segundo Kant (1979, p.34),
se deve ao fato de conciliar a submissio ao constrangimento das leis, algo que é

necessario, com o exercicio da liberdade. Assim, “é preciso habituar o educando a suportar
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que a sua liberdade seja submetida ao constrangimento de outrem e que, a0 mesmo tempo,
dirija corretamente a sua liberdade”.

Kant aponta-nos, entdo, para a necessidade de dar liberdade a crianga desde a sua
primeira infancia, no entanto, € uma liberdade dirigida, assistida que deve levar a crianga a
saber respeitar, também, a liberdade do outro, € neste sentido que o constrangimento &
necessario, pois este “tem por finalidade ensinar [a crianca] a usar bem da sua liberdade”
(KANT, 1979, p. 35). Deste modo, as criangas sdo educadas no sentido de virem a
dispensar os cuidados de outrem, ou seja, para que um dia possam ser livres. E neste

sentido que Hoff (1995, p.78) diz que em Kant:

Formar o homem torna-se, entdo, transformar sua natureza. E isso sO se
consegue pela obediéncia. E coagindo a crianga que ela ‘entra’ no caminho da
liberdade ¢ toma gosto nesse caminhar.[...] Educar uma crianga ndo tem sentido

se o fim proposto ndo é o de constituir (construir) um sujeito auténomo e um
cidaddéo (grifos do autor).

Para Bujes (2001), a educagdo proposta por Kant contribui também para a
construcdo do sujeito infantil moderno.

Vemos, assim, em Kant, a importancia de uma disciplina e de uma coagio, que sdo
explicitadas claramente, na constituicdo de um ser humano culto, livre, autdnomo,
prudente, disciplinado e com uma moral, isto €, explicitadas na constitui¢io de um bom
cidaddio. E como se refere Gadotti ao mencionar ¢ afirmar as idéias de Kant, “o homem
precisa da disciplina, que domina as tendéncias instintivas, da formacgdo cultural, da
moralizagdo, que forma a consciéncia do dever, e da civilizagdo como seguranga social”
(GADOTTI, 1999, p.91, grifos do autor).

O nosso intuito aqui ndo € estabelecer contradigdes entre Rousseau e Kant, mas
mostrar que ambos possuem pontos em comum como a atengdo que pais e mestres devem
dispensar & questdo dos cuidados com o corpo e ao cultivo dos sentidos, e de que eles sdo

tidos como reformadores sociais. Pois como nos aponta Bujes:

Nas idéias de Kant e Rousscau [...] estd presente uma concepgio de sujeito: um
sujeito unico e singular, que estd no centro dos processos sociais, alguém que
vai atingir maioridade através da razio, mas que necessita da educagfio para que
tal processo se d€ na diregio desejada da sua inteira destinagdo (BUJES, 2001,
p.51, grifos da autora).
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Em relagdo ao processo de escolarizagdo das criangas, como nos aponta Ariés
(1981), esse ocorreu no final do século XVII, influenciado, enormemente, pelo pensamento
religioso. Contudo, a instituicdo escolar publica surge com a Revolugdo Industrial do
século XVIII, porém, € no século XIX que ocorre a sistematizagdo teodrica das escolas,
pois, como diz Manacorda (1995, p. 271), “a Revolugdo Industrial muda também as
condi¢des e as exigéncias da formagdo humana”. Assim, temos como niveis de instrugio,
as escolas elementares, secundarias, as universidades, e ao lado destas as escolas infantis,
que surgem em 1816, na Escocia, pela iniciativa do industrial e filantropo Robert Owen.
Segundo Manacorda (1995), Owen pretendia instituir um sistema de instrugdo e de
organiza¢do do trabalho que privilegiasse a formagdo integral dos operarios e de seus
filhos, levando-os a pensar e agir racionalmente. Para isto ele funda o “Instituto para a
Formagdo do Carater Juvenil”. Esta primeira iniciativa de escola infantil influenciou as
demais, como a escola infantil de Ferrante Aporti, na Italia em 1828, e os jardins da
infincia de Froebel, em 1837.

Este retrocesso socio-historico, aqui feito, tem o intuito de mostrar que ao lado de
certas inovagdes pedagogicas do século XIX, como a referida iniciativa de escolarizagido
infantil, existia uma sistematizagio teorica escolar voltada para atender as exigéncias da
nova sociedade industrial, formando mao de obra adequada para o trabalho. O ensino desta
época priorizava a transmissdo de conteidos, o seu método colocava o professor como a
figura central da agdo educativa, e esperava-se dos alunos uma atitude passiva para a
efetiva aprendizagem e qualquer desvio nesta atitude gerava corregdes disciplinares. Este
método de ensino recebeu, assim, a denominagdo de Ensino Tradicional. No entanto, como
o processo historico-educativo ndo ¢ linear € harmédnico, no inicio do século XX tivemos o
surgimento de uma nova proposta pedagodgica que instaurava criticas severas ao ensino
tradicional: a Escola Nova.

O pensamento pedagogico da Escola Nova' teve como principal representante,

divulgador e sistematizador John Dewey, que foi influenciado pelas idéias de Froebel e de

' Além de Dewey temos como participantes deste pensamento escolanovista: William Heard Kilpatr@ck com
seu método dos projetos; Ovide Decroly com o método dos centros de interesse; Maria Montessori ¢ Edouard
Claparéde. As influéncias deste pensamento se propagaram até o Brasil, no inicio do século XX, propiciando,
segundo Gadotti (1999), uma evolugfio, cmbora timida, da teoria da educacio brasileira. Assim, decorrente
dessa influéncia, em 1924, hd a criagio da Associaclo Brasileira de Educacio (ABE), ¢, em 1932, ocorre “o
primeiro grande resultado politico ¢ doutrinario de 10 anos de luta da ABE em favor de um Plano Nacional
de Educagdo” (GADOTTI, 1999, p. 232, grifos do autor), o “Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova”,
assinado por 27 educadores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Sampaio Déria, Lourenco Filho,
entre outros. Neste documento estavam definidos os fundamentos de uma politica escolar voltada para a
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Rousseau. Em linhas gerais e de forma sucinta, o movimento da Escola Nova acompanhou
o desenvolvimento e o progresso capitalista, € foi se construindo junto com a prépria

escola moderna, cientifica e publica. Para este movimento

s6 0 aluno poderia ser autor de sua propria experiéncia. Dai o paidocentrismo (o
aluno como centro) da Escola Nova. Essa atitude necessitava de métodos ativos
e criativos também centrados no aluno. Assim, os méfodos de ensino
significaram o maior avango da Escola Nova (GADOTTI, 1999, p. 144, grifos
do autor).

Segundo Lourengo Filho (1978) a Escola Nova seria um novo modo de tratar os
problemas da educagdo; de considerar a crianga como sujeito da educagdo, deixando de
tratd-la como um mero objeto, de dar-lhe uma educagfo mais livre, estimuladora de sua
curiosidade e de sua criticidade, uma educagdo que formaria homens bons, que
construiriam uma boa sociedade. Eis que, as criticas feitas a escola tradicional pelos
representantes da Escola Nova’ envolvem um ponto de vista social e outro didatico.

De acordo com Lourengo Filho (1978), as caracteristicas que determinam uma
pedagogia tradicional sdo: a existéncia de um aspecto impositivo da educagdo que
privilegia a inteligéncia, a razdo, ou seja, os conteudos; o professor tanto é o elemento
dominador dessa razio como € a figura central desta pedagogia; as atividades de jogo
comunicativas e cooperativas entre os alunos sdo rigorosamente proibidas e até mesmo
punidas, pois o que se valoriza é a imobilidade e o siléncio; no ensino reprimem-se atitudes
afetivas ou emocionais, pois podem impedir uma boa e til dire¢do do trabalho educativo.
Deste modo, sensibilidade, acdo e pensamento sdo partes irreconciliaveis nesta pedagogia.

Lourenco Filho também nos fala da reagdo critica a esse tradicionalismo, produzida

sela Escola Nova®, e salienta que esta apresenta a tentativa de: conciliar aspectos da

renovagio urbana ¢ industrial do Brasil da época, e comprometida com a revisdo dos procedimentos
pedagogicos. Uma educagdo orientada pelos principios da laicidade, da obrigatoriedade, da gratuidade, da
universalizagio ¢ da nacionalizagio do ensino fundamental, entendido como “educagio integral”. O
Manifesto propagava a organizacdo da educa¢dio popular urbana ¢ rural, a reorganizacdo do ensino
secundrio e do ensino técnico e profissional, ¢ a criagio de universidades voltadas para a investigacio ¢ a
pesquisa basicas. (GRANDE ENCICLOPEDIA ..., 1998).
“ Embora saibamos que existem criticas a Escola Nova, ndo ¢ nosso objetivo ressaltd-las neste trabaiho, e
para um conhecimento das mesmas indicamos o livro de DI GIORGI, que consta em nossa referéncia
bibliograifica.
> Como principios gerais da Escola Nova, destacados por LOURENGO FILHO (1978, p. 246-248), temos:

1°- Respeito a personalidade do educando ou o reconhecimento de que deverd ele dispor de liberdade.

2°- Compreensiio funcional do processo educativo, quer sob o aspecto individual, quer social.

3° - Compreensio da aprendizagem simbolica em situagdes de vida social.

4°- As caracteristicas de cada individuo scrdo varidveis, segundo a cultura da familia, seus grupos de
~izinhanga, de trabalho, recreagdo, vida civica e religiosa.
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sensibilidade, da vida afetiva e emocional ao pensamento; valorizar a comunicagio, a
cooperagio, a interagdo e o movimento entre os alunos como formas de trabalho, as quais
privilegiam a liberdade e o interesse dos alunos; acreditar que o interesse da crianga
ensinara a disciplina e o esfor¢co ao colocar no centro do processo pedagodgico o aluno -a
crianca- contemplando, assim, as suas experiéncias e as condi¢des de vida social e cultural.
Deste modo, na Escola Nova valoriza-se o processo educativo, pois “aprender-se-a a fazer
fazendo, e a pensar pensando em situagdes definidas” (LOURENCO FILHO, 1978, p.
247), e prega-se a nogdo de liberdade individual aliada a uma responsabilidade para que
assim ocorra um desenvolvimento intelectual e moral.

Tendo em mente as particularidades destas concepgdes educativas, acima reveladas

e por nds descritas, fica facil de entender o porqué da afirmagfo de Bujes (2001, p.63):

O controle nas pedagogias ativas [Escola Nova] desloca-se, entfio, para a
organizagio do meio. Ele nfo mais estd centrado no mestre, com suas praticas
disciplinares como o exame ¢ a rigida organizagio do espaco e do tempo
escolares [presente na Escola Tradicional]. As disciplinas se tornam
autodisciplinas.

Diante do que ja foi exposto até aqui, vemos que a questdo do controle, entendido
por noés como controle disciplinar, ou melhor, disciplina, remonta aos filésofos e
reformadores do século XVI, passa por Locke, quando ele indica a necessidade do controle
pedagogico; é ressaltado em Rousseau por meio da educagdo negativa; enfatizado por
Kant, ao falar explicitamente da importincia da disciplina como meio de manter o homem
na humanidade; fazendo-se presente tanto na pedagogia tradicional, embora de uma forma
rigida, tolhindo a expressividade humana, quanto na Escola Nova, como foi acima
ressaltado. E é sobre a necessidade deste controle, ou melhor, sobre a possivel necessidade
da disciplina estar regulando e controlando a infancia sobre a qual discorremos o proximo

topico.
1.2- Em busca da compreensiio da (in)disciplina escolar

De acordo com Canivez (1998) a escola, sendo um espago onde coabitam
individuos diferentes, tem necessidade do respeito a uma certa ordem, a autoridade de uma
mesma regra, que ¢ entendida como disciplina. Salienta, também, que a educagfio escolar,

dirigida as criangas e ndo aos adultos, precisa estimular naquelas o habito de obedecer e
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levar os adultos a exercer uma autoridade produtora de liberdade, autonomia e
responsabilidade. Na tentativa de entender melhor a autoridade, Canivez faz uma insergio
nas idéias de Rousseau, o qual considerava que a relagdo de autoridade, entendida como as
ordens explicitas do poder do educador, possuia efeitos negativos sobre as criangas.
Canivez (1998, p. 34, grifo do autor) ressalta este aspecto porque a crianga € “incapaz de
perceber os motivos objetivos do que lhe ordenam. Por isso, ela interpreta sempre a ordem
dada como expressido da vontade pessoal do adulto, isto é, de seu arbitrio”. Frente a este
arbitrio a crianga pode se submeter ou rebelar-se. Neste sentido, as idéias de Canivez nos
propicia compreender melhor o porqué de as vezes em sala de aula um aluno se rebela, e
outros ndo, diante de uma solicitagio do professor. Sendo que tal rebeldia pode ser
entendida como indisciplina.

E assim que, de acordo com Canivez, na relagdo primitiva crianga-adulto, o modo
como a crianga lida com a autoridade — seja submetendo-se incondicionalmente ao adulto,
que ¢ denominado por Rousseau como uma atitude servil, seja rebelando-se ao opor seu
desejo ao dos adultos, que denotaria a revolta para Rousseau, - e para nés no ambiente
escolar poderiamos conceber isto como indisciplina —, determinara o modo como ela lidara

e interpretara os outros tipos de autoridade. Assim,

a autoridade que se excrce sobre a crianga deve scr {0 impessoal quanto a
autoridade da lei 4 qual se submete o cidaddo, Por isso, Rousseau recomenda a
seu leitor que ndo d€ ordens & crianca, ndo de modo a deixd-la fazer o que bem
entender, mas organizando-lhc o quadro de vida de tal forma que ela descje s6
aquilo que, objetivamente, ¢ bom para ela (ROUSSEAU apud CANIVEZ, 1998,
p.36, grifo do autor).

Deste modo, a crianga, como € vista no Emilio de Rousseau, seria governada,
disciplinada pelas imposi¢des objetivas de uma situagdo discreta, mas totalmente
construida pelo educador. Canivez (1998) aponta-nos, ainda, o fato de que Rousseau, ao
abordar a adolescéncia de Emilio, no livro IV, vé a necessidade de dar ordens e proibir,
porque Rousseau vé o adolescente Emilio como um ser vulneravel frente as sedugdes da
sociedade, os prazeres ¢ as paixdes violentas, porém, busca uma autoridade que ndo
produza a serviddo ou a revolta. Neste sentido, busca-se uma autoridade fundamentada em
processos de discussdo, de deliberagio entre educador e educando, uma autoridade baseada
em um “contrato pedagdgico”, que ao se fundamentar na vontade do educando fornece
uma base solida a autoridade do educador. Neste contrato, explica-se a ordem dada e a

liberdade do educando ndo exclui a autoridade do educador. Salientamos, aqui, que esta
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idéia de “contrato pedagogico” esta presente em autores que na atualidade discorrem sobre
a tematica da (in) disciplina, como veremos adiante em Aquino (1996, 2003).

Como ja foi dito anteriormente, Kant explicita claramente a necessidade de uma
disciplina para dominar os instintos, para regular os seus impulsos desordenados. E esta

disciplina, enquanto habito regulador, deve ser formada cedo e adquirida na escola:

Assim, as criangas sdo mandadas cedo & escola, nfo para que ai aprendam
alguma coisa, mas para que ai se acostumem a ficar sentadas trangiiilamente e a
obedecer pontualmente aquilo que lhes ¢ mandado, afim de que no futuro elas
ndo sigam de fato ¢ imediatamente cada um de seus caprichos (KANT, 1979,
p-13).

Como nos aponta Canivez (1998, p.42), a disciplina enfatizada por Kant “procura
impor a paciéncia e as esperas sem as quais o individuo simplesmente ndo tem tempo para
pensar”. E uma disciplina, constituida no trabalho escolar, que obriga o individuo “a agir
de forma organizada e refletida. Assim mesmo, submete a crianga a um poder e lhe inculca
habitos de obediéncia (Ibidem, p.42)”. Uma obediéncia que, para Kant, deveria ser
incondicional, que prepararia a crianga para, quando ela fosse um cidaddo, a obedecer as
leis universais. Mas, segundo Canivez, a ordem a qual a crianga esta sujeita, na escola,
deve ser uma ordem impessoal, proveniente da institui¢do escolar, uma ordem geral, uma
ordem temporal, de emprego do tempo, e que ndo seja resultado da vontade do professor.
Eis que para este autor, mesmo diante desta obediéncia incondicional, a crian¢a pode se
rebelar — rebeldia que pode ser vista como indisciplina — ao notar que nem todos estdo
sujeitos 2 mesma regra que ela, pois a crianga “[...] sabe distinguir entre uma regra
institucional que se dirige a ela enquanto aluno, e o arbitrio de um adulto que procura
impor-lhe a propria vontade” (CANIVEZ 1998, p. 42-43).

Na tentativa de melhor entendermos o aspecto da disciplinarizagdo, acreditamos
que seja de extrema importéncia citar as idéias de Michel Foucault (1926-1984) contidas
nas obras “Vigiar e Punir” e “Microfisica do Poder”.

Foucault (1977) fala que a disciplina surge no momento histérico dos séculos XVII
e XVIIL, em que nasce uma arte do corpo humano onde este é objeto e alvo de poder.
Assim, para ele a disciplina se constituiria em “métodos que permitem o controle
minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujei¢iio constante de suas forgas e lhes

“mp&em uma relagio de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1977, p.126).
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Segundo ele, a disciplina “define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, nio simplesmente para que facam o que se quer, mas para que operem como se
quer, com as técnicas, segundo a rapidez e eficacia que se determina” (Ibidem, p.127). A
disciplina “fabricaria” assim corpos doceis e uteis, e de acordo com este autor, ela define

. . 4
uma nova “microfisica”

do poder, ao efetuar um controle minucioso dos gestos, dos
trajetos e do emprego do tempo. Eis que a disciplina € um poder que trabalha o corpo do
homem, manipulando e produzindo seu comportamento, fabricando um tipo de homem
necessario para a sociedade industrial e capitalista.

A disciplina, no aspecto do controle e da utilidade, possui a caracteristica de
organizar o espago para facilitar a localizagdo imediata do individuo; assim, cada individuo
ocuparia e estaria em um lugar, que seria determinado tanto para satisfazer a necessidade
de vigiar, de romper com as comunicagdes perigosas em grupo, COmo para criar um espago
atil. Como exemplo desta caracteristica, temos a “fila”, técnica disciplinar presente até
hoje em nosso ensino, que corresponde a uma forma de os professores controlarem seus
alunos, garantindo assim a obediéncia, a economia do tempo e dos gestos dos individuos,
além de facilitar a inspegdo e a constatagdo da presenca ou auséncia destes.

Foucault (1977, 1990) mostra, também, que a outra caracteristica da disciplina é o
fato de exercer um controle das atividades por meio da regulagdo do tempo e isto
estabelece uma sujeigdo do corpo ao tempo. A disciplina organiza, entdo, uma economia
positiva impondo uma utilizagdo exaustiva do tempo, ou seja, aproveitar utilmente cada
instante disponivel deste tempo. Para isto, ¢ importante que cada gesto, cada ato seja
controlado, até mesmo o ato da escrita, para que haja tanto uma maior produtividade, na
medida em que se objetiva um maximo de rapidez e de eficacia, como uma normatividade,
zontribuindo ainda mais para a instaura¢@o do poder disciplinar. Neste sentido, a disciplina
£ vista como uma arte de compor forcas para obter um aparelho eficiente, e Foucault
2977) mostra que a escola, ao aplicar e usar esta arte torna-se um aparelho eficiente do
aprender, onde a ordem deve provocar o comportamento desejado. Deste modo, a ordem ¢
treinada pelo siléncio, pela sinalizagdio, por meio dos exercicios, e isto, conseqiientemente,

conduzira o homem a moral da obediéncia.

* Para Foucault, o poder ndo estd localizado em nenhum ponto especifico da estrutura social. O poder
funciona “como uma rede de dispositivos ou mecanismos a que nada ou ninguém escapa, a que nio existe
exterior possivel, limites ou fronteiras” (FOUCAULT, 1990, p.xvi). O poder ndo existe como uma coisa, ele
¢ concebido como uma relagdo, como algo para ser exercido, efetuado ¢ funciondvel. E o que Foucault
concebe como microfisica do poder “significa tanto um deslocamento do espago da andlise quanto do nivel
em que esta se efetua” (Ibidem, p.xii).
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Segundo este mesmo autor, o sucesso do poder disciplinar se deve ao olhar
hierarquico de vigildncia, a san¢io normalizadora combinada com o exame. Sobre o olhar
da vigilincia, que é um dos principais instrumentos de controle, Foucault (1977) nos diz
que ele se manifesta nas disposi¢des arquiteténicas dos edificios escolares para que tudo e
todos sejam vistos permanentemente, e, também, manifesta-se no ingresso de varios
profissionais, os especialistas, como psicélogos, assistentes sociais, para trabalharem na
escola, os quais iriam ajudar o mestre tanto nas tarefas materiais quanto nas de
fiscalizacdio. Sendo assim, € uma vigilancia hierarquizada, continua e funcional, uma vez
que o poder disciplinar esta em toda parte controlando, silenciosamente e continuamente,
até mesmo aqueles que estdio encarregados de controlar. Na verdade, é um olhar invisivel®
“que permite ver tudo permanentemente sem ser visto, que deve impregnar quem € vigiado
de tal modo que este adquira de si mesmo a visdo de quem o olha (FOUCAULT, 1990,
p.xviii)”, ou seja, este olhar produzird na pessoa um autocontrole por meio da
autovigilancia.

Ja sobre a sanc¢do normalizadora, o referido autor diz que a escola, sendo um
sistema disciplinar, faz funcionar em seu interior um pequeno mecanismo penal

manifestado na

micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da
atividade (desatengdo, negligéncia, falta de zelo), da mancira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). Ao mesmo tempo ¢é utilizada, a titulo de punicfo, toda uma série de
processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes ligeiras e a pequenas
humilhag¢des. Trata-se ao mesmo tempo de tornar penalizaveis as fracdes mais
ténues da conduta (FOUCAULT, 1977, p.159-160).

O que reporta & penalidade disciplinar ¢ a inobservancia da regra, ou seja, tudo o
que se desvia desta deve ser penalizado. E o castigo disciplinar seria aplicado no intuito de
reduzir tal desvio, ou seja, um castigo corretivo.

Quanto ao exame, Foucault (1977) concebe-o como uma vigilancia normatizadora,
que pde em funcionamento, em um Unico mecanismo, relagdes de poder que permitem a

obtencdo e a constituigdo do saber. Pois,

3 Este olhar invisivel ¢ descrito por Foucault em analogia com a arquitctura do Pandptico de Bentham, que ¢
um projeto arquitetdnico prisional, onde as celas estdo dispostas em circulos, nos virios andares, em torno de
uma coluna central onde fica o vigia. Maiores detalhes em Vigiar e Punir, 3® parte, cap.3.



0 exame permite ao mestre, a0 mesmo tempo em que transmite seu saber,
levantar um campo de conhecimentos sobre seus alunos. [...] O exame ¢ na
escola uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e
reservado ao mestre (FOUCAULT, 1977, p.166).

Deste modo, o poder disciplinar produz tanto os sujeitos como os saberes, e assim:

as tecnologias disciplinares aplicadas ao corpo permitem a extracio de saberes
sobrc os individuos, saberes que, a0 serem devolvidos aos mesmos individuos,
os constiluem como sujeito, constroem o seu eu. Mas essas tecnologias, ao
serem admitidas no campo do saber, produzem um disciplinamento dos saberes
que ¢ a propria condicfio de possibilidade de formagdio das ciéncias (BUJES,
2001, p.36).

Diante do que apresentamos neste topico sobre a disciplina, e baseando-nos em
Canivez (1998), percebemos que a disciplina descrita por Foucault opde-se aquela
postulada por Rousseau e Kant, uma vez que a disciplina para Foucault produz e modela os
comportamentos e as disposigdes, opondo-se a uma disciplina que propiciaria um espago
de reflexdio e que protegeria o espago da vida privada. Ao expormos as concepgdes da
disciplina em Rousseau, Kant e Foucault, pretendemos mostrar que a disciplina sempre
existiu e sempre existird: ela pode alienar e oprimir o ser humano ou leva-lo a uma
reflexdo, a uma autodisciplina. A necessidade de disciplinar o corpo infantil sempre foi
manifestada pela necessidade de monitorar o desenvolvimento deste corpo. Nio
postulamos que se deva abolir toda forma de disciplina, pelo contrario, acreditamos que ela
é necessaria para a constitui¢do da crianga e do aluno; entretanto, ndo ¢ qualquer disciplina,
ou seja, nio ¢ aquela que se baseia no autoritarismo e determinismo, mas sim, aquela que
seja um meio para possibilitar que o conhecimento circule e seja apreendido pelo aluno.

Eis que alguns estudos e pesquisas nos sinalizam para a necessidade de termos um
novo olhar sobre a (in)disciplina.

Furlani (2000, p.75) salienta, € concordamos com ela, que o papel da escola é
“promover, dentro de seus limites, a democratizagio, ao propiciar a aprendizagem efetiva
de contetidos valorizados socialmente, a qualidade da vida humana coletiva [...] e o
rompimento do processo de seletividade social dentro da escola”. Assim, o trabalho escolar
uma vez que objetiva esta aprendizagem efetiva, ndo se desenvolve a revelia da
observancia de normas de conduta, de certas ordens. E ¢ importante conhecermos o modo
como o professor entende a disciplina, as expectativas em relagfio ao seu papel e ao do

aluno, pois, como nos assinala a autora, isto implicara em trés concepgdes, a saber:
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1* - Disciplina como controle exterior aos alunos: “o professor como controlador” —
nesta concepgdo o professor “espera um aluno submisso, que respeite a ‘autoridade’, ele
privilegia como valores do disciplinamento a aceitacdo, a obediéncia, o respeito ¢ a
dependéncia do aluno” (FURLANI, 2000, p.45). O que existe, nessa perspectiva, € um
relacionamento ameacador entre professor e aluno, no qual o professor, como forma de
controlar o aluno e sanar certos conflitos, utiliza-se do controle da nota e do controle da
presenca do aluno. Esta visdo de disciplina manifesta a presenca de uma desigualdade no
exercicio do poder.

2* - Disciplina associada ao modo de organizagiio da aula: “o professor como
facilitador” — aqui o professor € “facilitador de desempenhos adequados dos alunos, a
disciplina nio diz respeito apenas ao aluno, que ¢ ou nfo indisciplinado, mas esta associada
com 0 autodominio de professores € alunos em sala de aula” (FURLANI, 2000, p.47). Tal
autodominio é baseado na co-responsabilidade de um trabalho coletivo pautado por um
contrato, no qual professor e aluno possuem obrigagdes delimitadas para atingir um
objetivo. A disciplina ¢ situada no dominio do aluno em relagiio ao material e a outros
alunos, que se aproxima daquela objetivada por Rousseau e Kant, que privilegia a
cooperagio, a confianga, o respeito e a autonomia do aluno. E esta concep¢do “ndio
subestima a autoridade que permeia a relagdio professor-aluno, mas a vé numa perspectiva
diferente da concepg¢io de controle, possibilitando o exercicio conjunto de poder” (idem,
p.47).

3* - Disciplina separada de qualquer valor: “auséncia de disciplinamento” —
segundo Furlani, isto ocorre quando o professor passa a responsabilidade para o grupo de
alunos, desta forma “o professor ndo sabe que comportamento deve estimular, [...] nfo
sabe [ou ignora] que consequiéncias deveriam seguir os comportamentos inapropriados dos
alunos [que tornam a aprendizagem impossivel para o restante dos alunos]” (op.cit., p.49).
Temos aqui, entdo, uma atitude de omissdo do professor frente a sua autoridade e o poder é
delegado aos alunos.

Acreditamos, assim como Canivez (1998) e Furlani (2000), que o professor pode
optar sobre qual disciplina quer adotar em sua pratica pedagogica, mas esta escolha
dependera da filosofia, da concep¢do de Estado, de educagio e de crianga sobre a qual se
baseia essa pratica, aliada, também, ao papel que ele atribui a si proprio e ao aluno.

Neste sentido, o professor possui uma autonomia relativa. E, ao adotar em sua

pratica uma concepgdo pedagogica baseada na primeira postura, entenderd como disciplina




a presencga do siléncio, a atitude passiva dos alunos que devem escuta-lo e estar atentos a
ele, pois ¢ o professor quem detém o conhecimento. Sendo assim, a sala de aula ¢ um
ambiente onde ndo se valoriza a interagdo entre os alunos, pelo contrario, valoriza-se a
imobilidade. E como salienta Singer (1997), o professor, nesta perspectiva, pode a
qualquer momento fazer valer a sua autoridade, exercendo assim o seu papel de
controlador. Neste ponto de vista, a indisciplina € vista no ato do aluno levantar, falar e
ficar desatento, ou seja, € concebida como um desvio & norma que preconiza o
submetimento corporal dos alunos.

Em contrapartida, aquele professor que adota uma pratica pedagogica divergente da
anterior ndo considera tais comportamentos como caracterizando a indisciplina, porque,
como ja salientamos nesta perspectiva pedagogica, o aluno, a crianga ¢ a figura central, que
aprende observando, pesquisando, perguntando, pensando e se expressando ao tentar
resolver as situa¢des problematicas: aqui, a crianga aprende interagindo com as outras
criangas. A disciplina, entdo, é concebida como um meio de conduzir a crianga para a
apreensio do conhecimento, como um conjunto de pardmetros que conduzam a uma
convivéncia e a produgdo escolar de melhor qualidade, e se aproxima do segundo modelo
descrito por Furlani (2000).

Neste sentido, a indisciplina se caracterizaria como uma atitude de desrespeito nesta
convivéncia, como uma atitude que atrapalha a cooperagdo no ambiente escolar. Esta
atitude de desrespeito pode ser entendida, de acordo com Furlani (2000, p.52), quando os
alunos de classe econdmica superior a do professor contestam a autoridade deste “baseados
numa ‘autoridade da classe socio-econdmica’, os alunos podem ndo aceitar os valores
transmitidos por uma pessoa que consideram ‘inferior’”. Assim, os alunos trazem para a
sala de aula preconceitos de seu grupo social, podem adotar uma pratica autoritaria nio sé
com seus colegas, mas, principalmente, com seu professor. Teriamos uma crianga tirdnica,
que apresenta um comportamento de confronto e de contesta¢do da autoridade do professor
que pertence a uma classe socioecondmica inferior a do aluno.

Por outro lado, entendemos que a indisciplina pode abranger tanto a pedagogia
tradicional quanto a pedagogia escolanovista, e como Furlani (2000) nos apresenta, o ideal
é que exista uma competéncia tanto do professor quanto do aluno no exercicio do poder
disciplinar pautado em uma relagdo de confianca.

Por sua vez, Vasconcellos (2001) nos diz que precisamos compreender o que est4

acontecendo hoje com a disciplina na escola. Para isto, ele busca uma conscientizagio da
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comunidade educativa em torno de um novo sentido de disciplina, utilizando-se da
dialética acdo-reflexdo-agdo. O autor cita que o grande foco de atribuigdo de
responsabilidade ao problema disciplinar estd no aluno e em sua familia, a qual “nfio esta
cumprindo sua tarefa de fazer a iniciagdo civilizatoria: estabelecer limites, desenvolver
habitos basicos” (VASCONCELLOS, 2001, p. 22). Entretanto, para o referido autor, e
concordamos com ele, € preciso questionar o porqué da familia estar assim, uma vez que,
ao entendermos o que esta se passando com a familia, compreenderemos muito do que esta
acontecendo com a escola e com os proprios professores.

Para Vasconcellos (2001, p.23), um outro fator da indisciplina escolar deve-se a

queda do mito da ascensdo social através da escola. Até ha alguns anos atrds, a
escola ndo era também um espaco ‘agradivel’ , mas os alunos tinham uma
motivagfio extrinseca: ‘ser alguém na vida’. Atualmente, com a queda deste
mito, fica muito mais dificil para o professor conseguir um comportamento
‘adequado’ do aluno ainda que de passividade.

Por outro lado, a crise disciplinar também ¢ decorrente das mudangas na sociedade
atual. A inducdo ao consumo, gerando o consumismo, acarreta uma infantilizagio da
sociedade, vista na busca pela satisfagio imediata de um prazer, e uma conseqiiente
alteragio na dindmica familiar, pois os pais, para manterem um determinado padrio
econdmico de vida imposto pelo consumismo, t€ém que trabalhar mais e acabam tendo
menos tempo para seus filhos. Vasconcellos (2001) enfoca, ainda, que a crise disciplinar é
decorrente tanto de uma crise de identidade da escola, falta-lhe um sentido social bem
definido, como de uma crise dos limites da autoridade paterna, manifestada na
permissividade, que gera o consumismo, isto €, o mercado consumidor, materializado nas
grifes de moda, governa a crianga e o jovem.

Como conseqiiéncia da crise de sentido da escola, os professores ficam
desorientados sobre o que fazer em sala de aula, e assim, adotam diversas posturas frente a
disciplina, a saber: liberais convictos ou demissionarios; autoritarios convictos ou como
Unico recurso; conformados, expressando uma aceitagdo passiva da desordem reinante no
setor pedagogico; comprometidos com a superagdo do problema; “bem resolvidos”
intuitivos ou conscientes; acusadores, pdem culpa no sistema e na familia; desesperados e
em vias de desistir. Ainda segundo Vasconcellos (2001), os alunos percebem que néo ha
firmeza, convicgdo naquilo que o professor esta propondo, e a indisciplina pode ser gerada

tanto como um recurso contra o autoritarismo do professor quanto como uma expressdao do

AR, *
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excessivo liberalismo, da falta de autoridade do professor e da demissdo do seu papel de
educador.

Por isso, o referido autor da importancia ao modo como o professor constroi a sua
acio pedagogica, pois ela ¢ fundamental para uma construgio da relagdo educativa. Neste

sentido, existem professores que agem segundo uma perspectiva repressiva de controle:

A classe silenciosa ¢ aparentemcnte atenta, o aluno submetido as regras
formais de tratamento aluno-professor (e por isto, passa-se uma falsa imagem
de respeito): este ¢ o ideal cducacional destes professores, que véem ecm
qualquer espaco de liberdade para os alunos um terrivel mostro subversivo,
corrosivo, que os aniquilard sem dé nem piedade (VASCONCELLOS, 2001,
p.29).

Por outro lado, existem professores que, com medo de serem repressores, optam
por ser ‘legais’ com os alunos, com os pais e até mesmo com a dire¢do. Isto, segundo
Vasconcellos (2001, p.30), é uma pratica que acarreta o descompromisso tanto do
professor, que ndo intervem e ndo exerce a sua autoridade, passando-se por omisso, como
pelos alunos, que “podem ndo assistir as aulas quando ndo quiserem, [...], podem falar a
vontade, mesmo que seja de forma dispersiva e atabalhoada, sem um ouvir ao outro;
podem assumir a postura que acharem mais confortavel, trazendo ou ndo o material de
aula”. Deste modo, o professor ao procurar uma postura democratica ou participativa, pode
chegar a uma postura liberal-espontaneista, expressa pela falta de compromisso, de
responsabilidade, de disciplina e contetdo.

Entfio, o professor precisa, em seu trabalho de sala de aula, superar a participacio
passiva e alienada, buscando uma participacdo consciente e interativa com os alunos e
destes entre si. Para isto, a questdio da disciplina escolar precisa envolver “a formagio do
carater, da cidadania e da consciéncia do sujeito (op.cit., p.37)”. Tal disciplina é necessaria
para a elaboragdo de um trabalho pedagogico significativo. Entretanto, o autor critica o
fato de que, em nossa realidade, o ato de disciplinar vincula-se a uma adequagio a
sociedade existente, ou seja, significa inculcagdo, domesticag#o, resignacio a exploragio.

Vasconcellos salienta a necessidade de superarmos esta visdo estreita e
tradicionalista do professor, que s6 quer o siléncio de seus alunos para poder falar, e que

precisamos entender:




Que conceito de disciplina tem a maioria dos educadores? Geralmente,
disciplina ¢ entendida como a adequagio do comportamento do aluno aquilo
que o professor descja. Sé ¢ considerado disciplinado o aluno que comporta-se
como o professor quer. A questdio que poderia ser colocada ¢ a seguinte: que
comportamento deseja o professor? E freqiiente o descjo do professor que o
aluno fique quieto, ouga as explicagles que tem para dar, faca direitinho os
cxercicios ¢ pronto. Se isto acontecer sentir-se-a realizado.

[...] a representagdo de competéncia profissional esta associada ao bom
dominio de classe, seja ele obtido por métodos autocrdticos, seja através de
atitudes persuasivas (VASCONCELLOS, 2001, p. 38, grilos do autor).]

Desta forma, o problema disciplinar precisa ser redimensionado, isto é, superar a
disputa “comportamento/desejo do aluno X comportamento/desejo do professor [...]
[enfatizando a] organizaciio do trabalho coletivo em sala de aula para se realizar a
construgdo do conhecimento, a educag¢do” (op.cit., p. 39, grifos do autor). Isto significa
superar a disciplina autoritaria ou espontaneista que aliena as pessoas, priorizando uma
disciplina consciente e interativa que visa a participagiio, o respeito, a responsabilidade, a

construgdo do conhecimento, a formagdo do carater ¢ a cidadania, ou seja:

o0 objetivo é conseguir o autogoverno dos sujeitos participantes do processo
educativo, ¢ dessa forma as necessarias condi¢des para o trabalho coletivo em
sala de aula ( e na escola), onde haja o desenvolvimento da autonomia ¢ da
solidariedade, ou seja, as condi¢des para uma aprendizagem significativa,
critica, criativa ¢ duradoura (VASCONCELLOS, 2001, p. 40).

E uma disciplina que aponta os limites, ou seja, o que “nio pode”, as
possibilidades, o que pode, mas também o que se espera. Assim, a disciplina consciente e
interativa “pode ser entendida como o processo de construgdo da auto-regulagdo do sujeito

e/ou grupo, que se da na intera¢do social e pela tensdo dialética adaptagio-transformagio,

tendo em vista atingir conscientemente um objetivo” (op. cit., p.42). Além do mais,

o cducador, num primeiro momento, pode assumir a responsabilidade pela
disciplina, enquanto articulador da proposta, levando, no entanto, a classc a
assumi-la progressivamente. Tem como parimetro niio a sua pessoa (Sua

‘autoridade’), mas as necessdrias condig¢des para o trabalho coletivo em sala de
aula (VASCONCELLOS, 2001, p.41) .

O educador, entdo deve dirigir o processo de constru¢io da coletividade em sala de
aula, buscando enfrentar a alienagdo, que torna a sua participagdo e a dos alunos totalmente
passiva. Tal educador, para o presente autor, precisa exercer a sua autoridade, uma vez que
o educando necessita do referencial do educador a fim de ter base para a construcio do seu.

Neste sentido, concordamos com este autor, ja que a autoridade do professor passa a ser
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expressa nos seguintes dominios: intelectual, tendo a capacidade de refletir e de rever os
pontos de vista; éfico, tendo o compromisso com o bem comum, estabelecendo pardmetros
e sendo coerente; profissional, sendo competente e se atualizando sempre; flumano, sendo
“capaz de perceber e respeitar o outro como pessoa” (VASCONCELLOS, 2001, p.45,
grifos do autor).

E preciso compreender, segundo esse autor, que a Educagdo Dialética-Libertadora
propde um ensino extremamente exigente, que pede uma competéncia do sujeito para
colaborar na transformagio da realidade ¢ um ensino inteligente. E uma educagiio que
promove uma disciplina por convicgdo, que propicia a formagio de uma personalidade
forte, madura, capaz de saber o que quer, o que € certo e errado; uma disciplina que
propicia a internalizagdo de valores, a autoconfianga, o crescimento da auto-estima, que
leva ao pensamento comunitario, a criatividade e a verdade. Superando, assim, a disciplina
por coagdo, que se baseia na aparéncia e se vincula a figura do professor, isto é, quando ele
sai da sala, ela desaparece, por isso proporciona a heteronomia, ao invés da autonomia.

Esta disciplina

propicia a formagdo de uma personalidade dependente, imatura, pouco criativa,
uma vez que a pessoa acostuma a sempre receber ordens de fora, nio
desenvolvendo o discernimento para saber o que ¢ certo ou errado, ndo
cultivando os scus valores, ji que sempre alguém lhe impde um
comportamento (VASCONCELLOS, 2001, p.47).

De acordo com Vasconcellos, o caminho para a construgdo de uma disciplina
coletiva ¢ interativa envolve a participagdo € o envolvimento dos cinco elementos, os quais
o referido autor denomina de cinco grandes niveis, que podem ocasionar a indisciplina, a
saber: sociedade, familia, escola, professor e aluno. Cada elemento pode agir nesta
construgio de uma determinada forma, tal como apresentamos abaixo resumidamente.

A sociedade pode agir, nesta constru¢do, por meio do desenvolvimento de uma
nova ética social, e pela valorizagdo da educacdo bem como de seus profissionais. J4 a
escola precisa explicitar seu projeto politico pedagdgico, mostrando para o aluno que o
sentido do conhecimento € ajudar na transformagdo estrutural da sociedade; promover
reunides pedagdgicas semanais e um autoquestionamento institucional; adequar o seu
curriculo as reais necessidades dos alunos; trabalhar com a familia, esclarecendo-lhes a
concepgdo de disciplina da escola; ter uma linha comum de atuagio, entre 0os membros da

equipe escolar e seus educandos, determinando certos pardmetros escolares comuns, como
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o que pode e o que ndo pode na escola. Concordamos com Vasconcellos (2001) quando ele
ressalta que a disciplina ¢ um desafio para a escola como um todo e ndo se restringe a um
Unico professor. Por isso € necessario “construir uma postura comum entre os educadores
[...] e educandos, estabelecendo determinados pardmetros comuns para a escola (0 que
pode, o que ndo pode, o que € grave, etc.)” (op. cit., p.59).

Por parte dos alunos, o referido autor diz que estes podem colaborar na construgdo
da disciplina, participando consciente e interativamente da elaboragio das normas da
turma; tendo um senso de responsabilidade coletiva pela aprendizagem e pela disciplina;
aprendendo a respeitar os colegas, a si proprios e a equipe escolar, bem como aprendendo
que possuem direitos e deveres; precisam superar a postura individualista, fazendo um
aprendizado da solidariedade e compreendendo que o estudo € um trabalho que exige, além
do esforgo, dedicacgdo e concentragdo.

Por parte da familia, Vasconcellos (2001) salienta que esta pode readquirir e
estimular a pratica do didlogo, da postura critica; pode ajudar os filhos a pensarem sobre o
sentido da vida; ter o cuidado para ndo acobertar os erros dos filhos, acreditando nas suas
possibilidades e atribuindo-lhes responsabilidades. Além disso, a familia pode estar atenta
aos limites que, uma vez estabelecidos, precisam ser cumpridos; necessita valorizar a
escola e o estudo participando, assim, da vida escolar de seus filhos.

Para o professor, ha a necessidade dele assumir a sua realidade de trabalho e os seus
alunos, encarando os alunos “problemas” como um desafio pedagdgico, ndo ficar
sonhando com alunos ideais e acreditar que ele pode transformar a realidade. Para isto, o
professor, além de ter clareza de seu papel, deve ter firmeza quanto a postura em relagdo a
disciplina; deve exercer a sua autoridade legitimada socialmente; valorizar o didlogo e o
respeito, e desenvolver uma autocritica. Entretanto, para que o professor se torne um
legitimo organizador da turma, ele precisa conquistar a confianga e o respeito desta. Além
de ter uma proposta adequada de trabalho, procurando revé-la sempre, tanto do ponto de
vista do contetido, como da metodologia, pois alunos motivados ndo costumam dar
problemas disciplinares.

Logo, o professor deve procurar desvendar o que estd por tras de um
comportamento indisciplinado: falta de motivagdo e de satisfagdo, distdncia com a real
necessidade do aluno, o contetdo estd muito além ou aquém do nivel do educando, etc. Ele
precisa desenvolver um trabalho interativo e compromissado com os alunos,

compartilhando com estes a responsabilidade pela organiza¢do do trabalho em sala de aula,
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pela formulagdo da regras de trabalho e pela disciplina; precisa, também, ter um
compromisso com o coletivo escolar e enfrentar as situa¢Bes de indisciplina logo no
comego e no contexto onde ela surgiu, evitando mandar o aluno para fora da sala e tendo o
cuidado para ndo criar um clima de arbitrariedade, no qual s6 em alguns casos € que se
cumpre o que se foi estabelecido em sala.

Vasconcellos (2001) diz que

a andlise profunda da questdo da disciplina revela a dialética da constituicio
da pessoa: de um lado, nfo se faz sozinha, de outro, nfio pode ser a mera
reprodugdo de outra. E uma tensio constante entre reproducdo ¢
transformagfo, imitagio e criatividade, continuidade e ruptura, identificagdo ¢
libertagdo, principio de prazer ¢ realidade; ¢ a busca constante de producio da
existéncia e de superagiio do atual estagio de evolugio da humanidade (p.71,
grifos do autor).

Por isso, dentro desta vertente da dialética da constitui¢do da pessoa, é necessario
que o educador ajude a construir uma disciplina ativa e coletiva, a qual possibilita ao
individuo, ou seja, ao aluno, ser senhor de si, dispor de si proprio e seguir uma regra de

vida. Assim,

Ha necessidade do professor compreender que existe uma indisciplina ativa —
aquela em que o aluno faz ‘bagunga’ — mas existe também a forma de
indisciplina passiva — aquela cm que o professor até conscgue o siléncio, mas
nio a interagdo com o0s alunos —, que ¢ tdo grave como a
primeira.(VASCONCELLOS, 2001, p.78, grifos do autor).

Desta forma, o presente autor nos aponta 0s meios para construirmos uma
disciplina interativa e consciente, uma efetivagdo de uma disciplina escolar democratica,
na qual “os educadores devem se comprometer com o processo de transformacgio da
realidade, alimentando um projeto comum de escola e de sociedade”
(VASCONCELLOS, 2001, p.107, grifos do autor). Estes aspectos, de uma certa forma, sio
evidenciados nas obras de outros autores como Alves (2002), Aquino (2003), Rebelo
(2002), Vasconcelos (2001), Xavier (2002) dentre outros.

Vemos em Rebelo (2002), na sua obra “Indisciplina escolar: causas e sujeitos”, o
relato interessante do modo como ela, inserida em um contexto escolar publico, trabalhou a

tematica da indisciplina, por meio da “concepgdo problematizadora”, buscando demonstrar

At ikt el




a influéncia da “concepgdo bancaria”® no cotidiano e na tematica da indisciplina escolar, a
qual aponta como Unico sujeito responsavel pela indisciplina o aluno, e buscou romper
com essa visdo unilateral, analisando os diversos focos contribuintes para a indisciplina,
como os professores, a escola, os pais e a sociedade. Assim, esta autora busca entender este
fendmeno, partindo da idéia de Foucault sobre a disciplina, que visa o controle e a
domesticagdo infantil. Entretanto, essa disciplina controladora acaba gerando resisténcia e
reacOes indesejadas sobre a ordem e o controle instituidos, ou seja, gera a indisciplina: “o
poder gera indisciplina, pois o controle e a vigilancia vdo por sua propria pratica, imitar
aquilo que pretende eliminar” (REBELO, 2002, p.46).

Rebelo ressalta, com base nas idéias de Paulo Freire, que ainda hoje o ensino ¢
magistrocéntrico, ou seja, € centrado no professor € nos contetidos, enfatizando o siléncio e

a submissdo dos alunos. A autora, analisando a “educagfio bancaria”, diz que

neste tipo de educacio ndo hd construcdo do conhecimento em busca da
transformagfio ¢ superagiio das dificuldades sociais; pelo contrdrio, com o
objetivo apenas de transmitir valores ¢ conhecimentos de forma simplificada e
fragmentada, esse tipo de ensino anula o poder criativo e participativo do
aluno, contribuindo para que esse ndo se sinta sujeito capaz de participar do
processo de construgdo historica (REBELO, 2002,p.48).

E uma educacio onde a disciplina tem uma fungfio de aprisionamento e controle do
homem, por meio da cobranga da obediéncia e do siléncio dos alunos, que garante a
transmissio, realizada pelo professor e sem interferéncias externas, dos conteudos
determinados pela cultura dominante. Decorre dai a necessidade de organizar as salas de
aula em filas e distribuir individualmente os alunos a fim de que o professor possa vigia-

los. Além disso, é uma educacdo onde existe uma pratica antidialogica, que:

ndo proporciona aos envolvidos agfo- reflexdo-acio (praxis) sobre as suas
realidades, impedindo a conscientiza¢fio da posigio social em que vivem,
gerando contraditoriamente indisciplina, pois reprova as manifestacdes que

ndo fazem partc das normas cstabelecidas [...] ~pela cultura
dominantc”(REBELO, 2002, p.48-49).

® A autora possui como embasamento tedrico o pensamento de Paulo Freire, por isso utiliza os termos:
“concepgiio problematizadora” e “concepgiio bancdria”. E embora niio seja o nosso intuito discutir as idéias
de Paulo Freire, nio poderiamos deixar de mencionar quc ele traz contribuigio a teoria dialética do
conhccimento, enfatizando que a melhor maneira de refletir ¢ pensar a pritica e retornar a ela para
transforma-la, ou scja, ¢ problematizando-a. Além disso, Paulo Freire cria a categoria pedagdgica da
“conscientizagdo” visando a formagfio da autonomia intelectual do cidaddo para intervir sobre a realidade
(GADOTTI, 1999).
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A autora salienta que a indisciplina escolar, na educa¢do bancaria, ¢ entendida
“como atitudes contrarias e ameagadoras aos preceitos capitalistas, representantes da
ideologia dominante e estabelecidas como verdades absolutas, impostas pelo curriculo
escolar aos integrantes do processo educativo” (REBELOQ, 2002, p.49). E uma indisciplina
que estd vinculada tanto a atitudes incomodas dos alunos, que sdo vitimas da agfio
discriminadora da escola, como o desacato e a resisténcia dos alunos, que ameagam a
ordem estabelecida na escola. Neste sentido, € uma indisciplina cuja responsabilidade é
exclusiva do aluno, pois ao professor deve-se todo o respeito, uma vez que ele detém todo
o saber e se constitui como a figura central do processo educativo.

Em contrapartida, a referida autora assinala a necessidade de termos uma visfo da
(in)disciplina dentro de uma “concep¢do problematizadora”, na qual o ato de educar
envolve “amor, respeito a todas as visGes de mundo, esperanga e troca de experiéncias
entre os envolvidos; por isso o didlogo é fundamental neste processo educativo libertador”
(REBELO, 2002, p 50, grifo da autora). Dialogando aluno e professor, ambos buscam
saber mais, refletir e agir em comunhfo. Nesta concepgdo, a participagdo do aluno ¢é

aceitavel e o controle externo do tempo e do espago ndo € tdo importante,

a disciplina é pedagdgica ¢ entendida como organizagio, pois surge da
autoridade, compromisso e competéncia docentes. [..}J[Tendo como
finalidade] ultrapassar os limites do espontancismo ¢ do conhecimento do
senso comum; por isso € pedagdgica, colaborando com o desenvolvimento da
autonomia intclectual e da autodisciplina dos alunos, aspectos fundamentais
[que fazem esta disciplina scr compreendida como uma construgio internaj na
busca da libertagdo do homem das injusticas sociais (REBELO, 2002, p 51,
grifos nossos).

A autora ressalta que o papel do professor, na concepgdo problematizadora, ¢
coordenar o processo educativo, utilizando-se de sua autoridade democratica para criar,
“em conjunto com os alunos, um espaco pedagdgico interessante, estimulante e desafiador,
para que nele ocorra a construgéio de um conhecimento cientifico significativo” (REBELO,
2002, p 51). Vasconcellos (2001) mostra-nos que a indisciplina escolar é representada
pelas atitudes ativas e passivas dos alunos, e de acordo com Rebelo (2002) ambas atitudes
denunciam a insatisfagao social e o tipo de educagio praticada na escola.

O trabalho pedagodgico, em uma concepgio problematizadora, parte da realidade em
que a escola estd inserida, buscando o entendimento desta realidade e a consequente

intervengdo consciente para melhora-la. Assim, Rebelo (2002, p.52) acredita que




valorizando a relagdo professor/aluno, o pensar critico e a construgiio coletiva,
desenvolve-se a participagdo, a criatividade, o respeito, a cooperagio, a
tolerincia e a conscientizagfio das nossas possibilidades como seres
participantes na constru¢do do conhecimento do mundo, em busca de uma
sociedade mais justa.

Na pesquisa que desenvolveu, tal autora visualizou que, no contexto da escola
pesquisada, a indisciplina era decorrente da ma formagdo docente, da existéncia de uma
pratica pedagogica inadequada para atender as necessidades dos alunos, que eram carentes
afetiva, cultural, social e economicamente, da resisténcia dos professores frente as novas
propostas educativas, bem como da resisténcia em reconhecer que suas agdes junto aos
alunos poderiam contribuir para a indisciplina, da influéncia da familia na constru¢do da
indisciplina, pois, os pais “mal informados”, sem saber lidar com os filhos, acabavam nio
colocando limites para que esses respeitassem os colegas, professores e funcionarios, do
curriculo escolar alienante, fechado e estatico que veiculava a fungdo de controle social,
idealizava um aluno diferente do aluno real, e finalmente, do desinteresse das politicas
publicas educacionais, principalmente, em relagdo a formagfo profissional dos docentes e
da falta de acompanhamento pedagodgico na escola. No tocante a relagdo entre a formagéo

docente e o problema indisciplinar, encontramos a seguinte afirmagio que corrobora com o

pensamento apresentado acima:

Este facto [sic] [a indisciplina} pde em causa os sistemas de formagéo, em que a
preparagio do professor para 0s aspectos relacionais em geral € para os aspectos
disciplinares em particular ¢ ncgligenciada ou tratada de forma inadequada, como
acontece cm geral nos paises de lingua latina, parecendo esquecer as novas
condi¢des de exercicio profissional causadas pela transformagiio da estrutura
social da populagio escolar ¢ pcla propria evolugdo social (Estrela, 1991, p.30-
30).

O que Estrela (1991) nos apresenta € a necessidade de que as instituigdes
“ormadoras de educadores atentem-se para as novas condigdes de exercicio profissional
dos educadores, ocasionadas pelas propostas de uma educagdo mais democratica. E neste
sentido que Rebelo (2002) querendo alterar este quadro propde construir junto com a
escola um projeto politico-pedagégico problematizador que busque: ver o aluno como
sujeito do processo educativo, proporcionar uma formagio continuada aos docentes e
valorizar tanto o trabalho coletivo e democréatico como o espago fisico enquanto espaco
pedagodgico. Por meio de um trabalho com temas geradores, trabalho este concebido dentro
da proposta do projeto politico pedagogico problematizador, a autora verificou que a

indisciplina, para os sujeitos daquela realidade escolar, vinculava-se com visdes difundidas



pela “educagdo bancaria”, e assim, buscou construir um novo olhar sobre as questdes
disciplinares, pautando-se na concepgio problematizadora. Entdo, pais e alunos passaram a
ndo ser mais os Unicos responsaveis pela indisciplina escolar; as aulas ficaram mais
dindmicas; e os alunos eram respeitados como seres historicos. Além disso, buscou-se a
participagdo dos pais na vida escolar de seus filhos, por meio de reunies para discutirem
assuntos de seus interesses. Este aspecto refor¢a o que D’Antola (1989, p.09) salienta em

sua obra:

Propusemos organizar o proprio sistema de disciplina, envolvendo os pais ¢ os
alunos. Ndo adianta a escola desenvolver todo um trabalho, se nio tiver
ressondncia ¢ continmidade na familia[...] Para resolver o problema, a
disciplina na escola tem que ser construida por todos os elementos envolvidos,
sendo ndo vai dar frutos positivos. Para esta construgio o autoritarismo tem
que deixar de existir, mas a autoridade tem que estar presente, através de um
bom trabalho, honesto, competente,

Deste modo, Rebelo, a exemplo de Vasconcellos (2001) e D’Antola (1989), quer
nos mostrar que, para enfrentar o problema indisciplinar, € preciso a participagdo de todos.
No entanto, Rebelo (2002) mostra-nos que um fator dificultador para a execugio do
trabalho que desenvolveu em sua realidade escolar foi a irresponsabilidade e a falta de
prioridade das politicas publicas existentes tanto com relagio a qualidade e a continuidade
dos projetos desenvolvidos nas escolas como, até mesmo, com a continuidade dos
professores. Apesar disso, ressalta a necessidade de termos “uma educagdo que valorize a
organizagio coletiva e contribua para a construgdo da autonomia e para o desenvolvimento
intelectual, para que se conquiste uma sociedade democratica” (REBELO, 2002, p 115).

Semelhante ao enfoque proposto por Vasconcellos (2001) e Rebelo (2002), temos a
obra de Xavier (2002) que busca compreender, na realidade escolar, a problematica
disciplinar, alicercada em uma visdo de escola democratica e progressista, opondo-se ao
modelo tradicional/conservador de escola e de disciplina, que, como ja foi visto
anteriormente, principalmente em Foucault, envolve a forma¢do das mentes ¢ o
disciplinamento dos corpos dos alunos. A referida autora destaca a importdncia ¢ a

necessidade de organizar o cotidiano escolar, o que implica em:

um ‘clima’ de trabalho agradavel, nfio ameacador, organizado a partir de
normas claras, bem definidas, construidas coletivamente, através de proposta
pedagégicas  contextualizadas, desafiadoras, provocativas, visando &
construgdo de sujeitos autdnomos , auto-regulados; a importincia da
personalidade e da postura da professora (XAVIER, 2002, p.14) .




Aliado a 1isso, segundo esta autora, a escola necessita elaborar um projeto
pedagodgico participativo, como vimos em Rebelo (2002), que considere a realidade socio-
historica em que a escola esta inserida e as necessidades dos alunos e professores. Deste
modo, a autora reforga que € preciso passar da concep¢do de disciplina, de coagdo, de
obediéncia e submissdo para uma imagem de disciplina como autodisciplina, cooperagdo
com o coletivo, agdo inteligente, detentora de um espago de analise e opgao.

Contribuindo para o nosso entendimento sobre a tematica da disciplina na escola,
La Taille (1996, p.10) afirma que existe uma complexidade e ambigiidade no tema sobre o

que seria disciplina e o que seria sua negagfo, indisciplina:

s¢ entendermos por disciplina comportamentos regidos por um conjunio de
normas, a indisciplina podera se traduzir de duas formas: 1) a revolta contra as
normas; 2) o desconhecimento delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-se
por uma forma de desobediéncia insolente; no segundo, pelo caos dos
comportamentos, pela desorganizagiio das relacGes.

O referido autor aborda o tema da indisciplina/disciplina pelo prisma da
moralidade, analisa uma dimensdo especifica do fendmeno, como o sentimento de
vergonha, que é considerado como uma das partes da dimenséo afetiva. Pois, para o autor.,
a indisciplina em sala de aula ¢ decorrente, entre outros fatores, do enfraquecimento do
vinculo entre moralidade e sentimento de vergonha. Por isso chega a afirmar que “toda
moral pede disciplina, mas toda disciplina ndo é moral” (DE LA TAILLE, 1996, p19). Ele
nos faz um alerta para que “tenhamos cuidado em condenar a indisciplina sem ter
examinado a razdo de ser das normas impostas e dos comportamentos esperados (e sem,
também termos pensado na idade dos alunos...)” (op. cit.,p. 20). Este autor, ao admitir a
existéncia de um vinculo disciplina e moral na sala de aula, ainda diz que se a analise do
enfraquecimento da relagio vergonha/moral for correta, € possivel explicar certos pontos
indisciplinados, relacionando-os a valores morais. Assim, para ele “a indisciplina em sala
de aula nfio se deve essencialmente a ‘falhas’ psicopedagogicas, pois esta em jogo o lugar
que a escola ocupa hoje na sociedade, o lugar que a crianga e o jovem ocupam, o lugar que
a moral ocupa” (DE LA TAILLE, 1996, p. 22).

Para Guimardes (1996), o conceito de disciplina pressupde a observancia de regras
ou normas estabelecidas, enquanto que a indisciplina seria um ato contrario & disciplina.
Esta autora langa um olhar sociologico sobre os conflitos na escola e diz, baseando-se nas

idéias de Michel Maffesoli, que em toda instituigdo ha duas logicas: 1) a logica do dever
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ser — uma moral que representa um conjunto de leis — que tenta uniformizar o
comportamento das pessoas, ou seja, homogeneiza-las; 2) a l6gica do querer viver — uma
ética que organiza as mintsculas atividades cotidianas de pequenos grupos — nesta logica
cada individuo participa com 0 seu proprio jeito de agir, mas também é uma 16gica que
garante a expressdo de forgas heterogéneas, assegurando a coesio dos grupos, que sio
representados na escola pelo grupo de alunos, pois eles passam a partilhar emogdes que
fundam o sentimento da vida coletiva.

A referida autora considera “importante argumentar que apesar dos mecanismos de
reproducdo social e cultural, as escolas também produzem sua propria violéncia e sua
prépria indisciplina” (GUIMARAES, 1996, p. 77); pois, a escola tende a querer
homogeneizar as pessoas, pela imposi¢io das normas do dever-ser, mas se esquece da
existéncia de diferentes grupos em seu interior que querem expressar O Seu quUerer-viver, e
se tal expressio incorporar formas de conflitos e de resisténcia contra este controle
homogeneizador teremos, entdo, a indisciplina. E neste contexto de logicas ambiguas que

se constroi, ou nfo, a autonomia do professor, e, também, a do aluno, que ao diferenciar-se

do professor busca a “autonomia sobre o seu proprio aprendizado e sobre sua propria vida”
(op.cit., p. 79). Assim para a autora, “uma disciplina homogeneizadora que valha para a
escola toda, feita para um conjunto de alunos equivalentes aqueles de um passado
idealizado (‘dos velhos tempos’), esta destinada ao fracasso” (op. cit., p. 80). Isto porque
no territério escolar diferentes grupos de alunos estabelecem rela¢Ses entre si e obedecem
a leis proprias. Assim, o confronto da escola com essas leis obriga a existéncia de uma
negociagdo, de uma adaptagdo que propiciard a este conjunto uma mobilidade, a qual
permitira driblar e agir com tolerancia perante os diferentes tipos de agitagdo grupal. O que
é preciso, segundo esta autora, € a escola adaptar-se e negociar com a demanda dos alunos
reais e considerar as diversificadas historias provenientes destes alunos, deixando de
acreditar que a paz signifique a auséncia de todo conflito.

Para Aquino (1996), a indisciplina ¢ um tema de dificil abordagem, que esta
presente nos relatos dos professores como uma das “dificuldades” fundamentais de seu
trabalho, e que se faz presente tanto na escola publica quanto na privada. Segundo este
autor, uma vez que as praticas escolares modificam-se com as contingéncias sécio-
culturais, a indisciplina pode revelar que ha um novo sujeito historico, com novas

demandas e valores, o qual ao ingressar na escola se depara com uma “ordem arcaica e

despreparada para absorvé-lo plenamente. [...] Indisciplina, entfio, seria sintoma de
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injungdio da escola idealizada e gerida para um determinado tipo de sujeito e sendo
ocupada por outro” (AQUINO, 1996, p.45), ou seja, denotaria uma tentativa de resisténcia.

O referido autor langa um olhar critico sobre 0 modo como a indisciplina pode ser
vista. Desta maneira, em uma perspectiva psicoldgica, a indisciplina pode ser entendida
como uma caréncia psiquica infra-estrutural ligada a moral, ou seja, ao reconhecimento da
autoridade externa cuja responsabilidade prévia, desta estruturacdo, ¢ da familia. Neste
sentido, a indisciplina também estaria revelando um “sintoma” de rela¢des familiares
fragmentadas que ndo colaborariam na educagdo de criangas e adolescentes. Com isto
Aquino quer nos apontar para o fato de que nas relagdes concretas entre professor e aluno
perde-se de vista a tarefa epistémica fundamental, que € a transmissfo de conhecimento,
para uma tarefa de assepsia moral, de aprimoramento das condutas.

Entretanto, conforme ja salientamos em nossa introdugio, o referido autor chama a
nossa atencdo para o fato de que a indisciplina ndo € uma problematica que tenha apenas
“um culpado”, mas sim uma problematica que precisa ser compreendida na contingéncia
da relagio professor-aluno. Por isto, Aquino (1996, p.54) salienta a necessidade do
educador desenvolver uma conduta dialdgica, pois o seu oficio exige uma negociagio
constante que significa “assumir o aluno como elemento essencial na construgdo dos
pardmetros relacionais que a ambos envolve, posto que da definicdo destes parametros
depende a assungdo do contrato que deve balizar a relagdo”, e este seria o contrato
pedagogico.

De acordo com este autor, a constru¢do negociada requer que o educador abdique
dos modelos idealizados de aluno, de professor € da propria relagdo e passe a investir nos
vinculos concretos; que o educador seja fiel ao contrato pedagodgico, relembrando as
clausulas contratuais em todas as aulas; que tenha “permeabilidade” para a mudanga e para
a invengdo de seu oficio. E ¢ em sua obra mais recente — “Indisciplina: o contraponto das
escolas democraticas” - que Aquino (2003) aborda melhor a conduta dialogica por meio do
uso do contrato pedagogico e da assembléia de classes. Inicialmente, nesta obra, o autor,
traz alguns fatos interessantes sobre o que até agora se sabe da indisciplina: € uma tematica
que despontou como obstaculo ao trabalho pedagogico a partir dos anos 1990, além de ser
uma queixa presente no cotidiano escolar e que traz a dificuldade de educar na atualidade;
¢ um fendmeno escolar que ultrapassa limites socio-culturais e econdmicos, ocorrendo
tanto em escolas piblicas como particulares; representa uma das razdes do “desgaste

ocupacional” dos profissionais da educagdo, embora ndo exista perfil docente mais (ou
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menos) propenso a indisciplina, também, ndo existe um perfil dos alunos predispostos a
ela; a indisciplina relaciona-se “ao estilo de agdo do professor, mostrando-se, no mais das
vezes, como resposta a auséncia de autoridade docente ou ao seu inverso, o abuso”
(AQUINO, 2003, p.08). E os atos indisciplinados podem ocorrer desde a educagdo infantil
até a universidade, e englobam diversas condutas que rompem e s3o contrarias ao ideario
disciplinar vigente nas escolas, sendo uma afronta — declarada ou nfio — as normas em

vigor naquela institui¢do, sejam elas razoaveis, justas, reciprocas, ou ndo. Por isso,

A maioria dos educadorcs nio sabe ao certo como administrar o ato
indisciplinado (dialogar?, punir?, encaminhar?, ignorar?). Nio sc sabe ao certo
como geri-lo, ja& que muitas vezes ndo se é capaz de comprcendé-lo em sua
complexidade (AQUINO, 2003, p.10).

Ao lado do que ja se sabe sobre a indisciplina, o autor discute, também, algumas
questdes que supostamente poderiam causa-la: um fendmeno tipico da adolescéncia, uma
“manifestagio de uma agressividade latente dirigida contra as figuras de autoridade” (op.
cit., p.11), e a escola que ndo consegue seduzir mais os alunos, etc. No entanto, mediante
tal analise, o autor nos diz que “é necessario admitir que o ato indisciplinado carrega uma
conotagio ambivalente: pode ter um carater de rebeldia contra determinadas injusticas
escolares ou, ao contrario, representar uma ruptura de pactos legitimamente instituidos”
(AQUINO, 2003, p.12). E assim, “se o ato indisciplinado aspirar outros horizontes (uma
vida melhor, em termos éticos), ele terd sua legitimidade garantida; se ele nada aspirar ou
tdo-somente recusar principios validados, perdera sua legitimidade” (op.cit., p.14).

Tal como Aquino (2003), Estrela (2002) visualiza a escola como um sistema aberto
em constante interagdo com o meio social, e ressalta que a compreensdo da indisciplina
implica, em primeiro lugar, entender sua finalidade, seu objetivo. SO a partir dessa
compreensdo, podemos saber sobre o como e o porqué da indisciplina. Por isso o ambiente
escolar ndio estd imune as tensGes e desequilibrios provenientes das transformacdes deste
meio. Sendo assim, a indisciplina pode ser vista como decorrente da sociedade e do seu

sistema de ensino, como um fendmeno,
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tdo antigo como a propria escola ¢ tdo inevitavel como ela. A manutencio da
disciplina constitui, com efeito, uma preocupagio de todas as épocas, como ja
testemunham vérios textos de Platdo, como o ‘Protagoras’ ou as ‘Leis’. ¢ se
lermos as ‘Confissdes’ de Santo Agostinho, constatamos como a sua vida dc
professor era amargurada pela indisciplina dos jovens que perturbavam © a
ordem institnida para seu proprio bem’. Constituindo a contrafacc da
disciplina, a indisciplina na escola tem suas manifestagdes proprias. Elas s6
adquirem significado em relagiio ao processo pedagdgico em curso e, por isso,
s6 podem compreender-se em relagdo as fungdes que clas desempenham
dentro desse processo. SO conhecendo o para qué da indisciplina se¢ torna
inteligivel o como ¢ o porqué (ESTRELA, 2002, p.14, grifos da autora).

Deste modo, esta autora propde, semelhante a Aquino (1996, 2003), um resgate da
relagio professor-aluno, a qual ela chama de relagio pedagdgica’. Para a autora, a
indisciplina nfo se confunde com delinqiiéncia e nem com patologia individual de ordem
biopsicoldgica, € “mesmo que as causas profundas dos comportamentos de indisciplina
possam ser de caracter (sic) biopsicolégico e/ou social, as causas proximas que os fazem
desencadear encontram-se em factores (sic) existentes nas situagBes pedagogicas
(ESTRELA, 2002, p.14). Entdo, a referida autora propde-se investigar a
disciplina/indisciplina na aula utilizando-se de uma leitura da relagio professor-aluno,
refletindo sobre a relagdo pedagodgica e suas caracteristicas fundamentais, bem como
articulando-a com o problema da formagdo de professores.

Assim, Estrela (2002) revisita os conceitos de disciplina/indisciplina subjacentes as
principais correntes pedagogicas contemporéneas que vio desde uma disciplina imposta,
heranca do magistrocentrismo, até uma disciplina consentida e a autodisciplina,
conquistada por uma educagdo libertadora e promotora da autonomia. E, concordando com
a autora quanto ao fato de que o individuo pode evoluir de uma pratica disciplinar

heterdnoma para uma pratica autbnoma, ressaltamos o que ela diz:

nos primeiros tempos de vida € dificil a disciplina ndo se assentar na imposigio
que cederd o passo a disciplina consentida ¢ & autodisciplina, & medida que o
desenvolvimento cognitivo ¢ socioafectivo (sic) da crianca permita a passagem
de heteronomia para a autonomia. Percurso lento que a acgfio (sic) educativa
pode estimular ou, pelo contririo, dificultar sc o educador nio atender aos
principios do desenvolvimento psicoldgico ¢ social da crianca, nio Ihe
facultando os meios de uma tomada progressiva de responsabilidade
(ESTRELA, 2002, p.28).

7 Em Estrela (2002) encontramos a seguinte definigfio: “A relagfio pedagogica é o contacto (sic) interpessoal
que se gera entre os intervenicntes de uma situagio pedagégica ¢ o resultado desses contactos (sic)” (p.36).
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A referida autora discorre, entdo, sobre os condicionantes gerais da relagio
pedagdgica, como: o saber, pois “é a volta dele que se articulam os aspectos formativos e
os aspectos sociais do desenvolvimento do aluno visados pela intervengio do agente
educativo” (op.cit., p.36); o espaco pedagdgico — entendido como sendo “simultaneamente
o lugar fisico em que se processa a transmissdo intencional do saber e a estrutura de origem
cultural que suporta e organiza a relagdo pedagogica” (op.cit., p.42); o tempo escolar, que
“regula a vida na institui¢do, fragmentando-a em parcelas artificialmente estabelecidas”
(op.cit., p.44); as atividades que influenciam na dindmica relacional criada na turma.

A autora ainda pontua que o ato pedagogico constitui-se, fundamentalmente, em
um ato de comunicagdo que objetiva induzir a aprendizagem de um saber. Por isso, a

comunicagio pedagogica ¢ aquela:

que se regula por um conjunto de regras explicitas ou implicitas. As regras
pedagégicas impostas ou negociadas pelo professor enquanto agente normativo
[...] determinam ¢ circunscrevem as condi¢es gerais ¢ especificas em que
deve decorrer 0 processo pedagogico e especificam algumas caracteristicas da
producio que se transformam em critérios da sua avaliagdo[...]. [As regras]
desempenham, portanto, uma fungdo pedagégica especifica que ndo pode
confundir-se com a sua fungfo social de ordem geral (ESTRELA, 2002, p.61,
acréscimos nosso).

Desta maneira, tanto a comunica¢do como as regras sdo fomentadoras de
disciplina/indisciplina, pois, conforme a autora ressalta, o professor, por meio da
comunicac¢iio que estabelece com o aluno, transmite-lhe, consciente ou inconscientemente,
as imagens e expectativas que formula a seu respeito, as quais levam o aluno a agir em sua
conformidade. E neste sentido que se insere a importincia das representagdes mituas de

alunos e professores, o que confirma a relevincia de nossa proposta investigativa, pois

se as representagdes dos alunos pelos professores fundamentam as suas
expectativas, estas ndo sdo independentes da concepgdo dos papéis que uns ¢
outros devem desempenhar em relagdio ao acto (sic) pedagdgico nem das
atitudes que esses papéis pressupdem (ESTRELA, 2002, p.73).




CAPITULO II: Compreendendo a Teoria das Representagdes Sociais

Neste capitulo, apresentamos a Teoria das Representagdes Sociais na tentativa de
compreender melhor este campo tedrico que esta em construgdo. Isto porque tal teoria se
constitui como a base tedrica importante para o nosso trabalho.

A Teoria das Representagdes Sociais, segundo Farr (2003), é uma ‘forma
sociolégica’ de Psicologia Social, que se originou com a publicagio feita por Serge
Moscovici, psicologo francés, em 1961 de “La Psychanalyse: Son image et son public”.
Tal teoria surgiu no periodo pos II Guerra Mundial, o qual constituiu a era moderna da
Psicologia Social, com o intuito de manter um lago estreito entre as ciéncias psicologicas e
as ciéncias sociais. Desta maneira, a proposta de Psicologia Social de Moscovici apresenta-
se como uma tentativa de combater a tendéncia separatista entre os fendmenos psiquicos e
os fendmenos sociais, opondo-se, assim, & Psicologia Social aplicada por G.W. Allport nos
Estados Unidos, que possuia um carater amplamente psicologico e se baseava na filosofia
positivista de Auguste Comte. Contudo, foi apenas por volta de 1970 que esta teoria
encontrou seu lugar e comegou a ser empregada em pesquisas. No Brasil, o interesse por
tal teoria iniciou-se somente no final dos anos 70.

Moscovici, de acordo com Farr, moderniza a ciéncia social com o conceito de
representagdo social, sendo que sua teoria se apdia principalmente em Durkheim, um dos
fundadores das ciéncias sociais na Franga, que desenvolveu a noc¢dio de representacio
coletiva. Para compreendermos a Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici
precisamos resgatar o conceito de Representagdo Coletiva de Durkheim, o que faremos a

Seguir.
2.1 - Durkheim e as Representacdes Coletivas

Durkheim (1858-1917), a partir dos estudos da religido dos povos ditos primitivos,
dos mitos, da linguagem, da ideologia, das categorias de espago e tempo, etc., estabelece
uma distingdo entre o estudo das representagdes individuais, que seria o dominio da
psicologia, € o estudo das representagdes coletivas, dominio especifico da Sociologia.
Deste modo, este autor aponta para a questdo destas representacdes ndo se reduzirem as
representagdes individuais e de que a Sociologia ¢ distinta da psicologia individual

(DURKHEIM, 1973; FARR, 2003). Mediante as idéias de Durkheim (1973), é possivel
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compreendermos que as representagdes coletivas sdo categorias de pensamento por meio
das quais determinada sociedade elabora e expressa a sua realidade. Neste sentido, o
referido autor afirma que essas representagSes surgem ligadas aos fatos sociais, e
transformam-se em fatos sociais que podem ser observados e interpretados. Por isto,
achamos pertinente ressaltar o que & fafo social para este autor: “[...] consistem em
maneiras de agir, pensar e sentir exteriores ao individuo, e dotadas de um poder coercivo
em virtude do qual se lhe impdem” (DURKHEIM, 1973, p.390). Esses fatos ndo podem ser
confundidos com os fendmenos orgénicos e nem psiquicos. Dai designar-lhes de sociais,

uma vez que possuem como substrato a propria sociedade. Segundo ele,

a pariir do momento em que a observagio descobre a existéncia de uma ordem
de fendmenos chamados ‘representagdes’, que sc distinguem de outros
fendmenos da natureza cm virtude de caracteristicas particulares, torna-se
contririo a todo método trata-los como se ndo existissem (DURKHEIM, 1994,
p. 13).

Assim, para este autor, as representagdes sdo fendmenos reais, que possuem
propriedades especificas e se comportam de modo divergente entre si, conforme tenham ou
ndo propriedades comuns. Essas representages surgem do substrato social, ou seja,
“originam-se das relagbes que se estabelecem, tanto entre os individuos, de tal forma
combinados, quanto entre os grupos secundarios que se interpdem entre o individuo e a
sociedade total” (DURKHEIM, 1994, p. 41). Neste sentido, como afirma Moscovici
(1978), essas representagdes “constituiam uma classe muito genérica de fendmenos
psiquicos e sociais [...]” (p.42). Pois Durkheim (1973) afirma que a vida social ¢é
inteiramente feita de representagbes coletivas, as quais abarcam os mitos, as lendas
populares, as concepgdes religiosas, as crengas morais.

De acordo com Minayo (2003), Durkheim ressalta que as representagdes coletivas
possuem uma autonomia relativa e que algumas destas representagdes exercem sobre nos,
mais do que outras, uma espécie de coer¢do para agirmos em certo sentido. Entdo, temos

que o conceito de representagdes coletivas para Durkheim pode ser compreendido como:
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[...] as representagBes coletivas {raduzem a maneira como o grupo se pensa nas
suas relagdes com os objctos que o afetam. Ora, o grupo ¢ constituido de modo
difcrente do individuo ¢ as coisas que o afetam sfio de uma outra natureza.
Logo, representagSes que ndo exprimem nem oS mesmos sujeitos e nem os
mesmos objctos ndo poderiam depender das mesmas causas. Para compreender
a mancira como a sociedade se representa a si propria ¢ ao mundo que a rodeia,
precisamos considerar a natureza da sociedade e ndio a dos particulares. Os

simbolos com que cla se pensa mudam de acordo com a Sua natureza
(DURKHEIM, 1973, p.381).

Podemos dizer que, para Durkheim, ndo existem “representacdes falsas”, e ao
conceituar as representagdes coletivas correlaciona-as aos produtos de pensamentos
gerados pela sociedade, ou seja, pelas experiéncias acumuladas entre os individuos. Como
salientamos acima, tais representagbes possuem uma autonomia relativa que lhes
possibilita reproduzir, misturar-se e combinar-se, mas mantém a base do substrato social.

Mediante o que foi exposto acima, Moscovici (1978) afirma que Durkheim, ao
propor a expressio representagdo coletiva, pretendia designar a especificidade do
pensamento social em relagdo ao pensamento individual. E, Moscovici ao resgatar o
aspecto sociologico de Durkheim, o fez, inicialmente, para se contrapor ao fendmeno
individualista, responsavel pela dicotomia do campo social e psicologico, que a Psicologia
Social da América do Norte, influenciada por Allport, estava tendo nos anos 60 e 70. Na
verdade, Moscovici queria estabelecer uma “forma psicossociolégica” de Psicologia Social
que estivesse interessada na relagéo entre o individuo e a sociedade.

Segundo Farr (2003, p.44, grifos do autor), “Moscovici afirma que a nogio de
representacio coletiva de Durkheim descreve, ou identifica, uma categoria coletiva que
deve ser explicada a um nivel inferior, isto €, em nivel da PSICOLOGIA SOCIAL”. E
neste sentido que desponta a nogdo de representacio social. Moscovici, ao se aproximar de
Durkheim, entende que o individuo é um produto da sociedade, aspecto este que explica o
nivel inferior ressaltado acima por Farr, mas também considera que o individuo ¢ capaz de
mudar a sociedade, inspirado nas idéias de Max Weber. E a mudanga do termo
representacdo coletiva para representagdo social acontece porque, para Moscovici, diante
do contexto moderno de sociedades caracterizadas pelo pluralismo e pelas constantes
mudangas dos fendmenos, € mais adequado estudar as representagdes sociais do que as
representagdes coletivas. O conceito de coletivo adequa-se melhor ao contexto de
sociedades menos complexas e primitivas como estudou Durkheim. Esta € a primeira

diferenga que se estabelece entre Moscovici € Durkheim (FARR, 2003).
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Outro aspecto diferencial entre estes dois autores é que Moscovici refere-se ao
social e ao psicologico como fatores influentes na construgio de uma representagio, e estes
fatores interferem um no outro. J& Durkheim desconsidera o fator psicologico do individuo
na construcdio da representagio, pois para ele so existe o social. E por isto que vimos em
Durkheim que as representag¢des coletivas sdo fatos sociais, materializadas por si proprias
existindo antes mesmo do individuo, ndo resultando das criagGes representacionais de cada
individuo. Neste sentido, tais representagGes eram bastante estaticas.

Ja para Moscovici, com o conceito de representa¢les sociais, existe uma
plasticidade, mobilidade e circulagdo nas representagdes ocasionadas em parte pela
criatividade que reside na atividade representativa, a qual permite que, a partir de um
repertorio de saberes e experiéncias, este seja deslocado e combinado para integrar-se ou
desintegrar-se, e em parte pela redundincia das representagGes sociais, compreendida pelo
modo como “uma representagio faz circular e retune experiéncias, vocabularios, conceitos
e condutas que provém de origens muito diversas” (MOSCOVICI, 1978, p. 62). Ele, assim,
entendia que era necessario a Psicologia Social “penetrar nas representa¢des para descobrir
a sua estrutura € 0s seus mecanismos internos” (SA, 1995, p. 43). Esta perspectiva entra
em choque com a das representagdes coletivas que eram irredutiveis a qualquer anlise, ja
que eram consideradas como entidades explicativas absolutas.

Além disso, Moscovici pontua que o mito, identificado como representagdes
coletivas, deprecia 0 nosso senso comum. Deste modo, o autor nos mostra que as
representagdes sociais surgem por meio do senso comum, ou seja, elas nascem e atuam por
meio de observagdes, de analises dessas observagdes, e de nogdes e linguagens de que se
apropriam os componentes de um grupo social € que se convergem para a criagio de um
mesmo olhar, que traduz um sentido de identidade grupal, sobre o que acontece no meio
social no qual o grupo se insere. Neste sentido, Minayo (2003, p.110) afirma que “cada
grupo social faz da visdo abrangente uma representacao particular, de acordo com a sua
posicdo no conjunto da sociedade. Essa representagfo € portadora também dos interesses
especificos desses grupos ¢ classes sociais”.

Dai o conceito de representacdes sociais ser “uma modalidade de conhecimento
particular que tem por fun¢do a elaboragdo de comportamentos e a comunica¢io entre
individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26), no contexto da vida cotidiana.

Em suma, as representagdes sociais apresentam, de acordo com Anadon e Machado

(2001), as especificidades de serem produzidas e reproduzidas ao longo das relagdes




49

sociais, constituindo-se como elemento pertencente a vida coletiva, além de conterem uma
relativa autonomia que € ratificada pelo fato de serem elaboradas em diversos espagos

sociais, sob pressdes e situagdes variadas.
2.2 — Moscovici e a Teoria das Representacdes Sociais

O estudo realizado por Moscovici® sobre as representagdes sociais da Psicanalise,
contribuiu para a sociologia do conhecimento. Nesse estudo, ele utilizou questionarios
semi-estruturados, pesquisa de opinido e andlise do conteudo dos meios de comunicagio de
massa, como jornais e revistas publicados na Franca, que traziam algumas referéncias a
Psicanalise. Nesta analise dos meios de comunicagdo de massa, ele contrastou em nivel
cultural a representagio da Psicandlise na imprensa catolica com sua representagdo da
Psicanalise na imprensa marxista. O enfoque no nivel cultural é confirmado pela fala de
Farr (2003, p.46), quando afirma que “somente vale a pena estudar uma representagdo
social se ela estiver relativamente espalhada dentro da cultura em que o estudo é feito”.
Moscovici estava interessado, de acordo com Farr (2003), nas representacdes leigas da
ciéneia, apresentando assim um interesse mais socioldgico que antropoldgico’.

Embora Moscovici recuse-se a delimitar de modo definitivo o conceito do que
venha a ser o termo “representa¢des sociais”, alguns autores tém contribuido para que
possamos compreendé-lo melhor, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da teoria.
Este é o caso de Denise Jodelet, principal colaboradora e continuadora do trabalho de
Moscovici, que elaborou um conceito de representagio social bem difundido e aceito entre
os estudiosos, a saber: “[Representagio social] € uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a construgio de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22). Realidade esta que, ao
mesmo tempo em que produz interagdo, pode produzir também a exclusdo. Assim, as
representagdes sociais, enquanto sistemas de interpretagdo, influenciam em nossas relagdes
com o mundo e com 0s outros, organizam as nossas condutas e a comunicagéo.

E sob a inspiragdo de Denise Jodelet que autores como Anadon e Machado (2001,

p. 14) propdem que a representacao social,

¥ Como salientamos, anteriormente, este estudo {oi elaborado em 1961, mas o encontramos relatado na obra
intitulada “A Representacfio social da Psicandlise” que consta em nossa referéncia.

? Entretanto, como podemos ver em Oliveira ¢ Werba (1998), além da influéneia sociologica de Durkheim,
Moscovici teve as influéncias antropoldgicas de Lévi-Bruhl, bem como das teorias: da linguagem de
Saussure, de Piaget e a do desenvolvimento cultural de Vygotsky.
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€ a construgiio social de um saber ordindrio (de senso comum) elaborado por ¢
dentro das interagdes sociais, através dc valores, crengas, eslercotipos etc,
partilhada por um grupo social no quc concerne a difcrentes objetos (pessoas,
acontecimentos, catcgorias, objetos do mundo etc), dando lugar a uma visio
comum das coisas.

Do mesmo modo, temos em Oliveira e Werba (1998, p.105) o seguinte:

as Representagdes Sociais sfio “leorias’ sobre saberes populares e do senso
comum, elaboradas e partilhadas coletivamente, com a finalidade de construir
¢ interpretar o real. Por serem dindmicas, levam os individuos a produzir
comportamentos ¢ interagdes com o meio, agdes que, sem davida, modificam
o0s dois.

Retomando Moscovici (1978, p.77, grifos do autor), temos que a representagio
social corresponde a um critério de expressdo da dimensdo dos grupos sociais, e ela
“contribui exclusivamente para os processos de formagdo de condutas e de orientacdo das
comunicagdes sociais”. Assim, no tocante a tal afirmagdo, achamos pertinente ressaltar o

que Nobrega (1990) assinala:

A comunicagdo social ¢ responsivel pclo modo como se¢ forjam as
representagdes  sociais, assim como determina a formagfio do processo
representacional cstruturado cm trés niveis: l/cognitivo (referc-se ao acesso
desigual das informagdes, interesses ou implicagdo dos sujeitos, necessidade de
agir em relagdo aos outros); 2/ formagdo da RS (objetivagiio ¢ ancoragem); 3/
edificagdo das condutas (opinides, atitudes, esteredtipos) (NOBREGA, 1990,
p.09, grifos da autora).

As idéias anteriores facilitam a nossa compreensio, quanto ao fato das
representagdes sociais serem entendidas como um conhecimento posto em circulagdo pelas
pessoas comuns, na comunicagdo informal cotidiana, quando essas sdo convidadas a emitir
uma opinifo sobre algum fendmeno, e as pessoas buscam em uma interagio grupal
algumas explicagdes ou respostas para o que véem e vivem. Assim, desta troca
comunicacional, o grupo elaborard uma ‘teoria do senso comum’, que serd compartilhada
coletivamente e influenciara seus comportamentos, isto é, o grupo elabora uma
representagiio do fendmeno. Deste modo, as representacdes sociais partem de assuntos que
prendem a atengfo, o interesse € a curiosidade das pessoas nas rela¢des interpessoais do
dia-a-dia, na tentativa de compreendé-los e interpreta-los.

Este aspecto ¢ salientado por Sa (1995) quando ele afirma que as representaces

sociais s3o produzidas pelas atividades intelectuais da interagio social cotidiana, sendo que
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tais atividades correspondem aos wniversos consensuais de pensamento, para Moscovici.
Entretanto, a fonte alimentadora para a criagdo dessas representagdes € proveniente do
mundo da ciéncia e do pensamento erudito, formando os universos reificados de
pensamento para Moscovici. Assim, as teorias cientificas e os conceitos eruditos sdo
veiculados de diversas maneiras, como, por exemplo, por meio de conversas entre pessoas,
pela televisdo, pelo jornal, sendo dessa forma apropriadas pelos individuos. Deste modo,
surgem novas formas de saberes populares e de senso comum.

Como se refere Vieira (2000, p. 25),

[...] enfim, os individuos ao apossarem dos conhecimentos da ciéncia,
adequam as imagens, os conceitos ¢ a linguagem peculiar da mesma aos seus
saberes populares que serdo utilizados para criarem um sistema interpretativo e
explicativo de algum fendmeno social.

Neste sentido, podemos constatar que a perspectiva psicossociologica das
representagBes sociais enfatiza a relago dialética entre individuo e sociedade, os processos

simbélicos e o universo da vida cotidiana. E por isso que Moscovici (1978) afirma:

{...] as representagGes sociais sdo conjunios dinimicos, seu status é o de uma
produgdo de comportamentos ¢ de relagdes com o meio ambiente, de uma agio
qu¢ modifica aqucles e cstas, ¢ ndo de uma reprodugcdo desses
comportamentos ou dessas relagdes, de uma reagio a um dado estimulo
exterior (p. 50, grifos do autor).

Na elaboragdo da Teoria das Representagdes Sociais, este autor atribuiu uma dupla

natureza & sua estruturagiio — conceptual e figurativa — explicitadas neste trecho:

A representagiio ndo ¢, em minha opinido, uma instancia intermedidria, mas,
sim, um processo quc torna o conceilo € a percepcdo de certo modo
intercambidveis, uma vez que sc cngendram reciprocamente. [..] a
representagdio exprime, em primeiro lugar, uma relagio com o objeto ¢ que
precnche um papel na génese dessa relacdo. Um dc seus aspectos, o perceptivo,
implica a presenca do objeto; o outro, o espirito conceptual, a sua auséncia. [...]
a representaclio segue a esteira de um pensamento conceptual, pois que a
condi¢do de scu aparecimento ¢ uma supressio do objeto ou da entidade
concreta; mas, por outro lado, essa supressdo ndo pode ser total ¢, a execmplo da
atividade perceptiva, a representagio deve recuperar esse objeto ou essa
entidade, e torna-los ‘tangiveis’. Do conceito, ela retém o poder de organizar, de
unir e de filirar o que vai ser reintroduzido e reaprendido no dominio sensorial.
Da percepgio, ela conserva a aptiddo para percorrer e registrar o inorganizado, o
nZo-formado, o descontinuo (MOSCOVICI, 1978, p. 57-58).



52

Com isso, a Teoria das Representagdes Sociais permite as pessoas conceituarem,
darem um sentido a um objeto nfio presente, simbolizando-o, além de torna-lo figurativo
dando-lhe uma concretude icOnica. Desta estrutura¢fio dual, este autor encontrou os dois
processos formadores das representagdes sociais: a objetiva¢io e a ancoragem'®.

De acordo com Moscovici (1978, p.111-112), objetivar é “reabsorver um excesso
de significagdes materializando-as (e adotando assim certa distdncia a seu respeito). E
também transplantar para o nivel de observagdo o que era apenas inferéncia ou simbolo”,
ou seja, ¢ substituir o percebido pelo conhecido e, de uma forma sucinta, pode ser
entendido como um processo que torna o abstrato em concreto. E, segundo Oliveira e
Werba (1998, p.109), a objetivagdo € “o processo pelo qual procuramos tornar concreto,
visivel, uma realidade. Procuramos aliar um conceito com uma imagem, descobrir a
qualidade iconica, material, de uma idéia, ou de algo duvidoso”.

Moscovici (1978) concebe a naturalizagdo e a classificagdo como as duas operagGes
essenciais da objetivagdo. E, para chegar a estas duas operagdes, o autor partiu da situacdo
de como os individuos respondem aos estimulos. Esta resposta implicaria em um duplo
esforgo para o sujeito: o primeiro esforco abarca o transporte dos elementos do meio
objetivo para o meio cognitivo, o que abre espago para uma mudanga de status e fungio
desses elementos, que agora foram naturalizados e podem ser julgados pelo individuo
como uma realidade fisica. Ja o segundo esforgo, o de classificagdo, “coloca e organiza as
partes do meio ambiente e, mediante seus cortes, introduz uma ordem que se adapte &
ordem preexistente, atenuando assim o choque de toda e qualquer nova concepcio”
(op.cit., p.113).

A partir desta idéia inicial de Moscovici sobre a objetivagio, Jodelet (1984 apud
SA, 1995), descreve trés fases constituintes deste processo, a saber:

1) Selegdio e descontextualizag@o de elementos da teoria: os individuos escolhem os
elementos de um contexto cientifico de acordo com seus valores e normas culturais e,

depois, incorpora e utiliza os mesmos no seu dia-a-dia;

O termo ancoragem surgiu com o desenvolvimento da teoria, pois como pode scr visto na obra
Representagdo social da Psicandlise, Moscovici utiliza, na verdade, o termo amarragiio.
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2) Formagdo de um nucleo figurativo'': a partir dos elementos selecionados, uma
imagem estruturada mentalmente reproduz uma estrutura conceitual, permitindo, assim,
que o individuo compreenda os atributos do objeto representado, utilizando-se da imagem;

3) Naturalizagdo dos elementos: a partir do nucleo figurativo os elementos da
estrutura conceitual, ou seja: a imagem se transforma em elementos do senso comum, da
realidade (NOBREGA, 1990; SA, 1995; VIEIRA, 2000).

Sobre o processo da ancoragem, Oliveira ¢ Werba (1998, p. 109), salientam que é

um processo pelo qual procuramos classificar, encontrar um lugar, para
encaixar o nio familiar.[...] E um movimento quc implica, na maioria das
vezes, em juizo de valor, pois, ao ancorarmos, classificamos uma pessoa, idéia
ou objeto ¢ com isso ji o situamos dentro dc alguma categoria que
historicamente comporta esta dimensio valorativa.

E, semelhante a estes autores, para Anadon e Machado (2001, p.23), o processo de

ancoragem

consiste em incorporar os clementos de saber nio familiares que criam
problemas no interior da rede de categorias que ¢ propria ao individuo. Ele
representa o enraizamento social da representa¢do ¢ sc opera em referéncia as
crengas, valores ¢ saberes que preexistem ¢ dominam neste mesmo grupo.

Sa (1995) acrescenta que as representagdes ja existentes podem funcionar também
como sistemas de acolhimento de novas representagdes. Desta forma, podemos entender
que a ancoragem implica em uma interpretacéou, compreensdo, realizada por um
individuo ou pelo grupo, sobre um novo objeto que esta sendo representado mentalmente,
utilizando-se, para isso, de conhecimentos e imagens ja construidos socialmente e que
estio em sua memoria. I3 por isso que a ancoragem implica em classificagdo e
denominag3o.

A classificacdo, de acordo com S& (1995, p.38), “da-se mediante a escolha de um
dos paradigmas ou prototipos estocados na nossa memoria, com o qual comparamos entfio
o objeto a ser representado ¢ decidimos se ele pode ou ndo ser incluido na classe em
questio”. Enquanto que denominagdo implica em tirarmos do anonimato um objeto para

dar-lhe uma origem, um nome, localizando-o na matriz de identidade cultural do meio.

! Segundo Nébrega (1990), a idéia do nucleo figurativo fez com que J. C. Abric postulasse a teoria do
nticleo central, enriquecida por C. Flament com a teoria dos esquemas periféricos, conceitos importantes para
(1 compreensao ¢ analise das representagdes sociais.

2 0 termo aqui ¢ wtilizado para dar uma idéia de proporcionar um sentido ao novo objeto, ou scja, fornecer
um contexto mais claro a0 mesmo.
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Enfim, tanto a objetivagdo como a ancoragem contribuem para que o ndo familiar, o
desconhecido se torne familiar.

Diante do que foi exposto até agora, pode causar a impressao ao leitor, de que tudo
o que um grupo elabora € representagiio social, ou de que esta teoria pode ser aplicada a
qualquer coisa. Mas isto seria incorreto, jA que a representagdo social implica em um
sujeito/individuo e refere-se a alguma coisa, pois de acordo com Wagner (2000), existem
alguns critérios para avaliar representagao social, a saber:

a) Consenso Funcional: refere-se ao fato de que, mesmo que nenhuma representagio
seja compartilhada por 100% dos membros de um grupo, o consenso ¢ visto como a
necessidade de manté-lo como uma unidade social reflexiva, organizada por meio
de um auto-sistema padronizado, de categorias proprias e do relacionamento entre
si dos membros do grupo.

b) Critério de Relevancia: relaciona-se ao fato de que as representagdes sociais dizem
respeito somente a objetos ou questdes socialmente relevantes, e esta caracteristica
é atribuida quando “o padrdo de comportamento dos individuos ou grupos muda em
sua presenga” (WAGNER, 2000, p. 18).

¢) Critério de Pratica: refere-se @ mudanga de comportamento e pensamento dos
membros de um grupo, mediante a criagdo de uma representagio social, que deve
fazer parte da rotina didria de um grupo, chegando a ser considerada como uma
condigiio “normal” dentro do grupo.

d) Critério de ‘Holomorfose’ (WAGNER, 2000, p.20): cada individuo, detentor das
representagdes, possuird uma idéia de comportamento “normal” dos possiveis
parceiros em uma situa¢do que solicite determinada representagio. Isto se deve ao
fato de que ela possui uma génese publica e tem como pré-requisito a interagio
social harménica. Por outro lado, este critério indica que as representa¢des trazem
em si informagdes sobre a sua referéncia grupal.

e) Critério de Afiliagdo: ocorre quando as representagdes se referem a um grupo mais
claramente delimitado dentro do qual elas formam “uma parte localmente valida do
senso comum” (WAGNER, 2000, p. 20).

Com isso, percebe-se que a nossa proposta de investigar as representagdes de
indisciplina é pertinente, uma vez que o conceito de indisciplina altera o padrio de
comportamento de todos os integrantes de uma escola, demonstrando, assim, a sua

relevincia e pratica. Além disso, esta pesquisa atentar-se-a para uma aproximacgio dos
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participantes e a consensualidade do grupo de professores da escola pesquisada, sobre o
que propomos pesquisar. Isto podera ser observado por meio das observagdes realizadas na
escola e nas salas de aula, bem como pelo contato com o material escrito, no qual constam

os registros internos de indisciplina escolar.

2.3 - O estado atual da Teoria das Representacdes Sociais e sua aplicaciio no campo

da educacgio

Moscovici langou as bases desta teoria e, com as contribuicdes de outros
pesquisadores, surgiram outras abordagens que explicitaram a nog¢do de representagio
social, dentre estes estudiosos, destacam-se: Denise Jodelet, que se mantém fiel a
perspectiva psicossociologica de Moscovici e da contornos mais definidos a Teoria das
Representagdes Sociais; Williem Doise, que prioriza o processo de produgdo socio-
histérico das representagOes sociais, caracterizando, assim, uma perspectiva mais
sociolégica; Jean Claude Abric que, dentro de uma perspectiva mais cognitiva, retoma a
idéia de modelo figurativo, apresentada por Moscovici, e defende a necessidade de
trabalhar a idéia de centralidade da representagdo social, ou seja, a idéia do nicleo central.

Conforme nos assinala Spink (1995, p.90), as representa¢des sociais podem ser
enfocadas como produto e como processo, € esses dois enfoques determinam o método e o
modo de compreensdo de determinado fendmeno. Sendo assim, enquanto produto, as
representagdes sociais “emergem como pensamento constituido ou campo estruturado.
Nessa perspectiva a pesquisa visa depreender os elementos constitutivos das
representa¢des”. Contudo, essas representacoes devem ser sempre analisadas conforme as
condigdes em que foram produzidas, e os estudos que seguem esse enfoque tendem a
utilizar métodos e técnicas das abordagens qualitativas de pesquisa como Guareschi
(1995), Fonseca (2001), Vieira (2001).

Ja as pesquisas que seguem o enfoque das representages sociais, enquanto
processo, utilizam métodos e técnicas experimentais, e tendem a examinar os processos de
objetivagdo e ancoragem na elaboragdo cognitiva, ou, ainda, analisar as propriedades

estruturais das representagdes, distinguindo os aspectos centrais dos elementos periféricos.

Consideram que as representagdes sociais
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emergem como pensamento conslituinte ou nucleos cstruturantes. Nessa
perspectiva a pesquisa volta-se a compreensiio da claboragio ¢ transformagio
das represcntagdes sob a forca das determinagdes sociais, ou & compreenso do
funcionamento ¢ eficacia das representagSes na interagdo social (SPINK, 1995,

p.ol).

Esta perspectiva do processo engloba os estudos de Abric sobre o nucleo central e,
aqui no Brasil, tem como seguidor Celso Pereira de Sa, autor de “Nucleo Central das
Representagdes Sociais”.

Embora consideramos util, como Spink (1995), a forma de sistematizagio do
estudo das representagdes sociais no tocante ao enfoque do produto e do processo, no
presente estudo sobre as representagbes de professoras sobre indisciplina escolar, ndo
optamos por um ou outro enfoque, mas utilizamos a perspectiva psicossocioldgica, ou seja,
a teoria inicial postulada por Moscovici, em virtude de considerarmos importantes nio s6
os aspectos sociais, que servem de base para os membros da escola criarem explicagdes
sobre a indisciplina, como também os aspectos psicolégicos destes que, de uma certa
forma, influenciam nestas explicagdes.

Além disso, acreditamos que as representagdes sociais “implicam em pertenga
social dos individuos e implicagGes afetivas e normativas, interiorizagdes de experiéncias,
de praticas, de modelos de conduta e de pensamento, socialmente inculcados e
transmitidos” (ANADON e MACHADO, 2001, p.43).

Isto, de uma certa forma, é compartilhado por Lane (1995, p.60) quando explicita
que a elaboragio das representagdes “implica, necessariamente, um intercimbio entre
intersubjetividades e o coletivo na constru¢do de um saber que ndo se da apenas como um
processo cognitivo [...], mas que contém aspectos inconscientes [...], emocionais e afetivos
tanto na produgdo como na reprodugdo” das representagdes. Sendo assim, entendemos que
a representacio social é uma articulagdo de elementos afetivos, mentais e sociais, e
também, integragio de cognigdo, linguagem e comunicagdo com as relagdes sociais e
materiais sobre as quais as representacdes vao intervir.

A medida que a Teoria das RepresentagSes Sociais veio, e vem, desenvolvendo-se,
é obvio que as criticas e questionamentos sobre os seus pressupostos ontologicos e
epistemoldgicos, possibilidades metodologicas, dentre outros aspectos, vém surgindo (SA,
1995).

Deste modo, Alves-Mazzotti (1994) indica-nos que a partir de 1980 € que as

criticas se intensificaram, principalmente, pela falta de clareza para se definirem os
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conceitos, e, em especial, o termo social: este “termo ¢ usado para indicar que a
representagdo € de um objeto social, ou que ela propria, enquanto entidade, é algo social
ou, ainda, que a representagdo € social por ser partilhada por um grupo” (op.cit., p.69).
Uma outra critica apontada por essa autora, refere-se ao fato de que, em um grupo criado
pelo pesquisador, os seus membros podem vir de grupos variados, e assim, nada nos
garante que alguns sujeitos identifiquem-se com o grupo criado artificialmente. Além
disso, ha os questionamentos sobre qual deve ser o tamanho de um grupo. E, no tocante, a
este questionamento, a autora aponta que a quantidade de sujeitos usada em uma pesquisa
deve levar em consideragdo o modelo metodologico a ser usado, ja que ndo existe uma
metodologia padrdo a ser aplicada.

Logo, ao estudar algum assunto baseando-se nesta teoria, faz-se necessario ter a
clareza sobre o que serd estudado e o tipo de metodologia aplicada. A pesquisa precisa
responder a questdo dual em que se baseia a teoria moscoviciana: “como o social interfere
na elaboragio psicologica que constitui a representacdo, e como esta elaboragio
psicologica interfere no social” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.69).

Por outro lado, segundo a autora, existem inlimeras criticas ligadas a falta de rigor
cientifico e a qualidade de interpretagdo dos dados coletados. E, diante de tais criticas,
algumas revelam os rangos do olhar positivista sobre a ciéncia e outras, de fato, sdo
pertinentes, ja que certos pesquisadores se esquecem que o método qualitativo ndo
despreza o rigor cientifico.

Apesar das criticas e questionamentos a Teoria das Representagdes Sociais, o que
vemos ¢ a sua consolidacdo enquanto referencial tedrico, ndo so para a Psicologia Social,
mas também para outras areas como a saide — neste campo temos, por exemplo, os
trabalhos de Schulze (1995), Trindade (2000), — as ciéncias humanas e sociais, como as
pesquisas de Sato (1995) e Alves-Mazzotti (2000), e, principalmente, no campo da
educagio.

Assim, a medida que esta teoria esta crescendo a sua aplicagio no campo da
educagiio vem se expandindo, porque a Teoria das Representagdes Sociais ndo possui um
enfoque reducionista e, também, porque € capaz de ser aplicada a uma grande parte das

questdes investigadas neste campo. Neste sentido, ao entrarmos em contato com 0s textos
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de Alves-Mazzotti (1994) e Anadon e Machado (2001)", eles nos apontam os seguintes
aspectos:

a) Ao estudarmos as representagdes sociais na educagdo ¢ possivel identificarmos, em
um grupo social especifico, as suas atitudes, comportamentos € 0 modo como um
determinado papel é concebido na escola. Desta forma, pode-se realizar tanto uma
pesquisa de tipo macroscopico quanto de tipo microscopico, que englobaria o
processo pedagdgico e a construgiio de saberes na sala de aula;

b) A possibilidade de analisarmos os discursos sobre a instituigdo escolar, da escola
sobre ela mesma, de agentes da instituigdo, de alunos e dos pais de escola sobre o
enfoque das representagdes sociais atentado-nos as peculiaridades de cada discurso;

c) Nas relagdes pedagogicas, o estudo das representagdes sociais é capaz de produzir
um sistema de apreensdo e de percep¢do do aluno em sua singularidade;

d) E preciso ter sempre em mente o fato de que as representagdes sociais ndo explicam
tudo, e, por isso, € preciso utilizar aqueles critérios, anteriormente, ja ressaltados;

e) Os professores ao construirem representagdes sociais de seus alunos sdo
influenciados: pelas exigéncias da sociedade quanto as regras e os modelos a
seguir; pelas normas e regras escolares definidoras dos comportamentos; pelas
normas ideolégicas propagadas no meio educativo; e “pelas normas que levam
consigo os atores sociais imersos na educagdo (ANADON e MACHADO, 2001, p.
78)”.

Por outro lado, ao realizarmos nossa revisdo bibliografica, deparamo-nos com
pesquisas brasileiras que reconhecem o valor dos estudos realizados por Moscovici no
campo educativo, mas optam por um conceito diferente de representacio, tendo como
referéncia as elaboracdes de Henri Lefebvre. Como € o caso de Penin (1989), que discorre
sobre as condi¢des da vida cotidiana, de quatro escolas publicas, e as representagdes que
s30 construidas pelos professores, equipe técnica e pais de alunos sobre as causas escolares
do alto indice de repeténcia e evasdo escolar dos alunos. Além desta autora, temos Novais
(1995) que analisa as representagdes de corpo de professoras da pré-escola mostrando os
seus significados na pratica pedagogica, além dos sinais dos movimentos de formagio e

(re) produgdo destas representagoes.

13 Ambos citam, em suas obras, Michel Gilly, um professor ¢ pesquisador da Universidade de Provenga, que
desenvolve estudos de representagdes aplicados & educagfio.
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Encontramos, também, pesquisas que vinculam a teoria de Moscovici ao processo
de formagdo do educador, como a desenvolvida por Fonseca (2001), que discute a
representagdo social do papel do educador no curso de pedagogia e ressalta, dentre outros
resultados, a necessidade de se valorizar o educador como ser politico. Enquanto que a
pesquisa de Cruz (1997), discute como as representagdes de escola para as criangas e pais
mudam ao longo da trajetoria escolar, além do que, podem resultar no fracasso escolar e na
diminui¢io da auto-estima das criangas. Hollanda (1999) estudou as representac¢des sociais
do ‘bom aluno’ para professores, pais e estudantes e suas repercussdes na formagdo de
identidade da crianga como aluno. Vieira (2001) analisou na relagio professor-aluno as
representagdes sociais sobre o educando e as suas influéncias no processo de aprendizagem
daqueles alunos com insucesso escolar, sendo que este autor, do mesmo modo que Cruz
(1997) e Hollanda (1999), pode constatar que os alunos passam a expressar € comportar
conforme as percep¢des veiculadas pelas representagdes de seus professores.

Além destes, temos também, os estudos de Gama & Jesus (1994), Medeiros (1996),
Rego e Caldeira (1998) que discorrem e investigam o aspecto das representagdes na pessoa
do professor, influenciando os diversos encontros e desencontros, que ocorrem em sua
pratica pedagogica diaria; e tais estudos ndo encerram em si a possibilidade de novas
pesquisas, pelo contrario, instigam outras apreensdes a respeito das representagSes,
concepgdes e opinides introjetadas e veiculadas na rela¢do professor-aluno.

Neste sentido, o presente estudo tem como objetivo investigar e apreender quais as
representaces das professoras de 2* séries do ensino fundamental acerca de indisciplina
escolar; quais as implicagdes dessas representacdes na pratica pedagdgica que
desenvolvem; e quais os tipos de intervencio adotados pelas professoras frente as agdes
ditas indisciplinadas de alunos. E, consequentemente, acreditamos que o referido trabalho
possa se constituir em uma contribuigdo aos questionamentos pertinentes a indisciplina no
contexto escolar, e possibilitar as professoras, como agentes ¢ mediadoras da pratica
pedagogica, assumirem uma postura mais critica-reflexiva em rela¢o ao seu trabalho, (re)
descobrirem a alegria ¢ o prazer do processo de ensino-aprendizagem, bem como
considerarem a crianga como um ser em desenvolvimento integral, um ser historico e
social. Pois, estando a escola, seja ela publica ou privada, inserida e em contato com um
contexto social mais amplo, podemos afirmar que os conhecimentos provenientes deste
contexto influenciam extremamente o contexto escolar. Sendo assim, a imagem do aluno

ideal — aquele que aprende tudo e ndo causa desordem — construida pela sociedade ¢
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introjetada no cotidiano escolar, levando os professores e as professoras a compartilharem
essa construgio e reproduzirem em suas relagdes com os alunos as caracteristicas que
compdem essa imagem idealizada socialmente.

Deste modo, podemos afirmar que pesquisar e utilizar a Teoria das Representagdes
Sociais no cotidiano escolar € um assunto pertinente, pois como foi dito, anteriormente, a
escola produz uma cultura social que lhe € propria, onde se vinculam crengas, valores,
emocdes e dialogos. Além disso, tal teoria contribui com o nosso objetivo de pesquisa,
uma vez que o funcionamento dos sistemas de referéncias utilizados pelas pessoas no dia-
a-dia para classificar e decodificar tanto os individuos como o que acontece na vida

cotidiana € objeto de investigagdo desta teoria.




CAPITULO III: Um percurso metodologico

Com o proposito de investigar, apreender e analisar quais as representa¢des das
professoras de 2° séries do ensino fundamental, acerca da indisciplina escolar e suas
implica¢des na pratica pedagdgica, e identificar os tipos de intervengdo adotados por elas
frente as ac¢des indisciplinadas dos alunos, o presente estudo caracterizou-se como
qualitativo, cuja preocupagdo central ¢ descrever o cotidiano de uma escola e interpretar, &
luz da Teoria das Representagdes Sociais, 0 que cada professora e todas as professoras
desta escola entendem por indisciplina.

Segundo Alves-Mazzotti ¢ Gewandsznajder (1998), realizar pesquisa em Ciéncias
Sociais, ha algumas décadas, implicava em assumir uma posi¢do de ciéncia baseada no
empirismo légico ou no positivismo. Esse empirismo “prescrevia que todos os enunciados
e conceitos referentes a um dado fendmeno deveriam ser traduzidos em termos observaveis
(objetivos) e testados empiricamente para verificar se eram falsos ou verdadeiros™(p.111),

¢ esta testagem seria feita pela utilizagdo da logica e da matematica. Desta forma, o método

das ciéncias naturais

deveria ser scguido por todos os ramos de conhecimento que quisessem aspirar
o slatus de ciéncia. Assim, para que as ciéncias sociais pudessem aspirar a
credibilidade alcangada pelas ciéncias naturais, decveriam  buscar a
objetividade, ncutralidade e racionalidade atribuidas ao método dessas ciéncias
(ALVES-MAZZOTTI ¢ GEWANDSZNAJDER, 1998, p.112).

Entretanto, estes principios do positivismo, nas décadas de 60 e 70, passam a ser
questionados em seus aspectos epistemologicos pela “Nova Filosofia da Ciéncia” cujos
representantes sio Popper, Kuhn, Lakatos e Feyerabend, e em seus aspectos ideologicos
pela retomada das idéias da Escola de Frankfurt, cujos intelectuais eram Horkheimer,
Marcuse, Adorno e Fromm. E assim que, na década de 70, surge uma abordagem
qualitativa na educagdo, cuja metodologia ja era ha muito tempo usada na Antropologia, na

Sociologia e na Psicologia (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAIDER, 1998).
De acordo com Chizzotti (1991, p.79):
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A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagio dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo ¢ a subjetividade do
sujeito. O conhecimento néo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo
de conhecimento ¢ interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro; esti possuido de significados e relagdes
que sujeitos concretos criam em suas agoes.

Desta forma, a pesquisa qualitativa relaciona-se com o conhecimento, pautando-se

nas orientacdes filosoficas da Fenomenologia, que destaca a importincia da imersdo no

cotidiano e a necessidade de ultrapassar as aparéncias para alcangarmos a esséncia dos

fendmenos, ¢ da dialética que valoriza a relacdio dinimica entre o sujeito € o objeto, no

processo de conhecimento (CHIZZOTTI, 1991).
A fim de entendermos melhor o que seria uma investigago em uma abordagem

qualitativa, recorremos a Bogdan € Biklen (1994) que salientam cinco caracteristicas para

tal investigag¢do, como:
1- A fonte direta para a coleta de dados é o ambiente natural e o investigador é o

instrumento principal nesta coleta, ja que complementa estes dados com as informagSes

obtidas através do contato direto como contexto pesquisado;

2- £ uma investigagdo descritiva, que exige uma abordagem minuciosa do contexto
pesquisado, tendo sempre a idéia de que nada é comum, ou seja, em tudo existe a

possibilidade de ser uma pista que venha a contribuir com uma compreensdo mais

esclarecedora sobre o nosso objeto de estudo. Neste sentido, os dados escolhidos sdo em

forma de palavras ou imagens;

3- O interesse do investigador qualitativo ndo se reduz simplesmente aos resultados

ou produtos, mas centra-se, principalmente, no processo que levou a formag&o destes;

4- A andlise dos dados ocorre de forma indutiva, ou seja, as questdes mais

importantes e gerais vdo sendo construidas & medida que os dados particulares sfo

recolhidos, examinados € se agrupam;

5. [ uma investigagio na qual o sig
modo como diferentes pessoas déo sentido as suas vidas.

nificado tem extrema importancia, ou seja, o

investigador se interessa pelo

No caso especifico da pesquisa qualitativa em educagéio, os autores salientam a

necessidade do pesquisador questionar,
imentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e

continuamente, os sujeitos de investigacdo, a fim

de perceber o que eles exper

a maneira como estes sujeitos estruturam o mundo social em que vivem. Em suma, deve-se

estabelecer “uma espécie de didlogo entre 0s investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado
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estes ndo serem abordados por aqueles de forma neutra” (BOGDAN e BIKLEN, 1994,

p.51).
Ressaltamos esta perspectiva de Bogdan e Biklen na educagfo, porque a presente

pesquisa realizou-se no contexto educacional, mais especificamente em uma escola publica

do ensino fundamental de Uberlandia. Sendo que a opgéo por apenas uma escola ocorreu

em fungfio do nosso interesse de aprofundar o estudo do tema a ser investigado, a
indisciplina e suas representagdes no cotidiano escolar; embora o nosso tempo de

permanéncia na escola tenha sido um tanto quanto exiguo, ja que restringimo-nos as nossas

observagdes ao 1° semestre de 2004. E na literatura esta opgdo por uma escola e pelo

aprofundamento do tema pesquisado, ¢ enfatizada por autores como Fonseca (2001),

Vieira (2001), Hollanda (1999) e Novais (1995).
Por outro lado, tal opgdo ancora-se naquilo que Luna (1999) nos alerta sobre a

importancia e a necessidade de se discutir a metodologia da pesquisa dentro de um quadro

o condicionado por pressupostos epistemoldgicos. E nesta perspectiva

e Machado (2001) dizem que o estudo de

de referéncia tedric

que Hollanda (1999) e, principalmente, Anadon

representagdes sociais no campo educativo pode ocorrer tanto em nivel macroscopico

como microscopico, ou seja, ressalta-se a possibilidade de estudarmos tais representagdes

no processo pedagogico € na construgdo de saberes em uma sala de aula, desvelando,

assim, os conceitos compartilhados pelos sujeitos no contexto escolar e que orientam a

conduta dos mesmos na relagéo pedagogica.

Deste modo, a opgdo pela pesquisa qualitativa ocorreu em fungéio do nosso intuito

de observar e apreender as experiéncias, as vivéncias dos sujeitos participantes e
construtores do cotidiano escolar.

André (1997) orienta-nos quant
imensio pessoal e interacional, com o modo de organizagfo do

o a necessidade de considerar a estreita conexdo das

situagdes de sala de aula, d

trabalho pedagdgico na escola, dimensdo institucional, ¢ com os determinantes macro-

estruturais, dimensdo sociocultural. Esta autora ainda considera que a observagfio
3

participante e as entrevistas “seriam os meios mais eficazes para levar o pesquisador a se

aproximar dos sistemas de representagdo, classificagio e organizagdo do universo

investigado” (ANDRE, 1997, p.51). Poi
¢do, mas para isto é necessdria uma proposta teodrico-

s, 0 que deve nos interessar € a reconstrucio do

real e ndo a simples reprodu

metodolégica norteadora, 0 que em nosso caso ¢ a Teoria das Representa¢des Sociais de

Moscovici.
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Assim, André (1997) apresenta-nos as trés fases que uma pesquisa com abordagem

etnografica segue, a saber:

1* fase — Amplo estudo da literatura relacionada ao tema e sobre o contexto a ser

estudado: nesta fase formula-se o problema, as perguntas que norteardo a coleta de dados e

constroe-se o olhar tedrico que embasara o trabalho de campo;

72 fase — O trabalho de campo propriamente dito: é a fase que “envolve a

observagéio direta e intensiva e as estratégias que visam captar as opinides e representagdes

dos atores sociais” (op.cit., p-33)- E uma fase que requer a atitude aberta e flexivel do

pesquisador frente a tematica estudada;
32 fase — Sistematizagdo dos dados e sua apresentagéo em forma de relatério: fase

que exige do pesquisador o estabelecimento de um didlogo entre os dados coletados e o

referencial tedrico por ele adotado, o que resulta em uma nova estruturagfo do real.

Neste sentido, tendo delimitado nosso problema de estudo, a representacdo de

professoras da 2 série do ensino fundamental sobre a indisciplina escolar, o enfoque

teérico, a Teoria das Representagdes So
zando uma pesquisa qualitativa, embora o nosso tempo de

ciais, como um dos possiveis caminhos de

aproximacdo do real, € reali

permanéncia na escola se restringiu ao 1° semestre de 2004. Na etapa inicial da pesquisa,

realizamos o levantamento bibliografico, 0 qual nos possibilitou o contato e acesso aos

periédicos, resumos, livros, dissertagdes de mestrado e teses de doutorado de

pesquisadores que se interessam pelas discussdes referente a indisciplina escolar, cotidiano

escolar, relagio professor-aluno ¢ representagdes sociais. Selecionamos a bibliografia a

partir de uma analise do material considerado relevante a nossa tematica e perspectiva

investigativa. Como Trivifios (1987) nos familiarizamos com 0 assunto de nosso interesse,

aprendendo sobre os métodos ¢ as
nto com a teoria das representagdes sociais quanto com a

possiveis dificuldades que certos pesquisadores

enfrentaram, ao lidarem ta

indisciplina, e, além disso, procuramos avaliar qual a
e estudo para a realidade do contexto escolar

melhor forma de tornar util a

discussdio e a averiguagio proposta nest

pesquisado.
Realizamos, também, a escolha da escola onde desenvolvemos a pesquisa. Em

dezembro de 2003, averiguamos junto a cinc

s, a possibilidade de desenvolver a nossa pesquisa em 2004,

o diretores de escolas publicas de Uberiandia,

trés estaduais e duas municipal
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e a opgdo pela Escola Estadual “Giramundo”'* ocorreu em fungdo da receptividade da

diretora & proposta do nosso trabalho. Isto porque nas outras escolas averiguadas, as

diretoras, com as quais conversamos, disseram que, em fungfio da elei¢do para diretores,

que iria ocorrer em 15 de fevereiro de 2004, ndo poderiam assumir nenhum compromisso

prévio conosco e que para isto deverfamos procura-las no final de fevereiro de 2004;

enquanto que uma da rede municipal disse-nos que estava muito atribulada no final de ano

e que “nem tinha cabega para pensar nisso” (sic), até porque, em fevereiro, o quadro de

professores ndo estaria completo, € sugeriu que a Procurassemos em margo.

Em contrapartida, desde o nosso contato inicial, realizado por telefone, com a

diretora Sara' da Escola Estadual “Giramundo”, esta s mostrou solicita em nos receber e

em nos escutar, agendando conosco uma COnversa. Esta solicitude e receptividade, aliada

ao fato de que ela era a tnica candidata que concorreria as eleicdes para diretor ¢, também,

porque apds nos ouvir nio se 0pos 3 nossa presenga desde os primeiros dias de aula na

escola; todos esses motivos determinaram a nossa opgdo por tal institui¢o. Esta escola s6

trabalha com os anos iniciais do ensino
Alfabetizagfio, com a duragio de trés anos, e o Ciclo Complementar de Alfabetizago com

fundamental pautado no Ciclo Inicial de

a duragiio de dois anos.

A 2° etapa do nosso estudo caracterizou-se pelas observagdes participante que

realizamos de fevereiro de 2004, logo ap0s nossa entrada na instituicdo escolhida, até o

més de Julho abarcando, inicialmente, a escola como um todo e o recreio, sendo que,

depois, priorizamos as salas de aula, atendo-nos as relagOes existentes entre professoras e

alunos, os comportamentos eXpressos nestas relagdes e aspectos das atividades

pedagdgicas, como a estruturagio € execugdo destas. As salas de aula que observamos,
duas turmas de 2° série do turno da t
s, bem como apds presenciarmos alguns acontecimentos na

arde, foram selecionadas apos 0 nosso contato mais

efetivo com as professora
artir destes contatos, questionamos
presenga em sala, as quais se mostraram solicitas

escola. E assim, a p as professoras das referidas turmas

se elas n3o se incomodariam com 2 nossa

¢ disseram que nfio haveria problema.

Nestas observagdes, procuramos ter sempre em mente 0S objetivos postulados para

esta pesquisa, principalmente as implicag
a estas observagdes O instrumento que utilizamos,

des da indisciplina na pratica pedagdgica que as

professoras desenvolvem. Par

14 e i igi
Nome ficticio utilizado para garantia dosigilo. . -~ .
a escola serdo ficticios no intuito de garantir o sigilo.

1 .
5 Os nomes de todos os integrantes d
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inicialmente, foi um caderno de notas de campo. Contudo, ao longo das observagdes,
percebemos a necessidade de levarmos para a sala de aula um gravador, a fim de ajudar na

elaboragiio das notas de campo ¢ aprimorar ainda mais as nossas observagdes; ao todo

elaboramos 132 notas de campo.

Sobre a observagdo participante, de acordo com Elliot (1990), temos que esta ¢ um

método no qual os sujeitos, ou melhor, os colaboradores cooperam com o pesquisador no

processo de elaboragio do conhecimento. A exemplo de Chizzotti (1991, p.90)

concebemos tal observagdo como um instrumento importante da coleta de dados, assim ela

“¢ obtida por meio do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado, para

recolher as agdes dos atores em Seu contexto natural, a partir de sua perspectiva e seus

pontos de vista”.

Segundo Haguette (1997),

o observador/pesquisador estabelece uma relagio face a face com os sujeitos

ores, € ao participar com estes, em seu ambiente natural de vida,

a observagio pode ser definida como participante porque

observados/colaborad

coleta os dados. Sendo que, 0 pesquisador,
E neste sentido, esta autora, assim como Chizzotti (1991),

ao fazer parte deste ambiente, pode modifica-lo

e ser modificado pelo contexto.

salienta que o pesquisador precisa registrar adequadamente os dados e tomar cuidado com

os fatores que podem contaminar a observagio, como: o enfoque sociocultural do

pesquisador, que tende a leva-lo a partilhar os valores de sua propria cultura; o enfoque

profissional/ideolégico do pesquisador que induz a seletividade da observagdo; o enfoque

interpessoal do pesquisador que dard mo

a maneira como ocorrem as interagdes;
o real 4 confirmagfo de suas hipoteses; e, por fim, o enfoque

dos peculiares de conceber o que ¢ significativo e

o enfoque emocional do pesquisador, que pode o

impelir a “adequar”
normativo acerca da natureza do comportamento humano que pode impregnar de juizos de

valor a sua coleta de dados, a analise e a interpretagdes dos mesmos.

Quanto s anotagdes de campo, Trivifios (1987, p.154) salienta que elas

consistem fundamentalmente na descrigdo por escrito de todas as
manifestages (verbais, ag(”)_es, atitudes, et(.:.) que o pesgu_isador observa no
sujeito; as circunstancias fisicas que se considerem necessarias e que rodeiam a
este etc. Também as anotagbes de campo devem registrar ‘as reflexdes’ do

investigador em face da observagdo dos fenémenos.

Mediante estas anotagdes, 0 pesquisador expressa suas primeiras explicagdes para o
aspecto pesquisado, recupera a memoria sobre o que viu € pode utiliza-las como analises
>
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ar a

visé 3 : i odi
o de aspectos ndo percebidos imediatamente e que devem ser indagad
agados e

aprofundados. Deste modo, tanto Trivifios (1987) como Woods (1989) apontam:
-nos a

importancia da fidedignidade de nossas descrigdes, porque a investigacdo também depend
epende

do rigor e da exatiddo deste material.

Nos itens abaixo apresentamos uma descrigdo detalhada dos aspectos fisi
isicos,

administrativos e do cotidiano da escola investigada, bem como caracteriz
amos as

professoras e turmas acompanhadas.

3.1- Caracterizag¢iio do nosso contexto escolar:

Em um capitulo anterior destacamos a importincia de conhecermos o contexto e
0

cotidiano escolar, principalmente, porque a indisciplina escolar:

ode ser vista como existindo em si mesma, como uma qualidade inerent
) en

lpor}amento, mas tem antes que ser analisada e compreendida ns

acdo pedagéglca em que a situagiio emerge € € categorizada

ndo p
ao proprio com
contexto da re
enquanto tal.

E no contexto
algum acto [sic

da relagiio pedagogica que o professor . .
] como sendo indisciplinados ef) sendo aszﬁgeg;:rz:e: lguém ou
que emerge a relatividade deste conceito, ¢ fodo o contexto peda Paaties
aparece implicado na situagdo e nio apenas o sujeito que praticoﬁoglco que
acto [sic] (CARITA, A. e FERNANDES, G., 2002, p. 17, grifo das autz[rrils(;ado

Aliada a esta necessidade, temos 03 trabalhos de Ezpeleta e Rockwell (1986)
e

Penin (1989, 2003) que s€ destacam
Penin, que se baseou em aufores como Antonio Gramsci, Karel

no campo dos estudos sobre o cotidiano escolar, e
2

especialmente falando de

Kosik, Henri Lefbvre, Agnes Heller ¢, t
o e escola, que “ de fato, € no ambito da anélise do cotidiano

ambém, pelas idéias de Ezpeleta e Rockwell, ela

nos diz, em sua obra Cotidian
r entender as agdes dos sujeitos
nstitutivos da realidade escolar, tendo em vista a sua

que podemos melho que movimentam a escola e com isso

alcangar a natureza dos processos €O

transformagio” (PENIN, 1989, p- 13).
como salienta Alves (
“compreensdo da agdo dos sujeitos que nela se

Neste sentido, 2002, p. 64), ao estudarmos uma sala de aula, a

analise do seu cotidiano implica em uma
movimentam, entendendo essa realidade especifica nas suas articulagdes com a realidade
macrossocial”. Por isso, nada melhor do que apresentarmos a escola onde a nossa pesquisa
desenvolveu-se, as turmas que acompanhamos ¢ as professoras colaboradoras.
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3.1.1 - Caracterizagdo da escola investigada:

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino na Cidade de
Uberlandia, localizada em um bairro préximo ao setor central, com caracteristica
predominantemente residencial, com pouco comércio. Pelo decreto n° 8176 de 22 de
Fevereiro de 1965, foi criada como 15° Grupo Escolar na Cidade de Uberlandia, mas s¢
iniciou as suas atividades escolares em 22/03/1965, em virtude da espera pelo mobiliario.
Porém, a inauguragdo oficial ocorreu no dia 04 de abril de 1965, pelo Governador José
Magalhies Pinto.

A mudanga de Grupo Escolar Giramundo para a denominagéio de Escola Estadual
Giramundo aconteceu conforme o decreto n° 16 244, de 08 de maio de 1974. A partir de 26
de junho de 2002, a Escola vem desenvolvendo um projeto denominado “Inclusfio: portas
que se abrem para todos”, modalidade que visa incluir no ensino regular, os alunos com
necessidades educacionais especiais, pautado em leis que normatizam e regulamentam a
“Escola Inclusiva”'®. Tendo sido inaugurada em 1965, a Escola passou por uma reforma
em 1992, sob outra diregéio, € em 2003 teve mais uma reforma no espago fisico, ja sobre a
administragio da atval diretora - Sara.

A Escola Estadual Giramundo ministra apenas o Ensino Fundamental regular, que,
pela resolugdo n° 469 de 22/12/2003, tem por finalidade atender, nos turnos matutino e
vespertino, os anos iniciais do ensino fundamental pautado no Ciclo Inicial de
Alfabetizagdo, com a duragdo de trés anos, e o Ciclo Complementar de Alfabetiza¢io com

a duragfio de dois anos.

No turno matutino funcionam seis turmas, conforme explicita o quadro abaixo:

[ Turno Matutino

N° de turmas Fase/ Série

1 Fase introdutdria/ Pré-escola
2 Fase I/ 1* série

| Fase 11/ 2* série

1 Fase III/ 3% série

1 Fase IV/ 4* série

'* Estes dados foram retirados do Projeto Politico Pedagégico da Escola Giramundo.
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A fase introdutéria destina-se a inclusdo dos alunos que ingressaram no ensino
fundamental com 6 anos, conhecido antigamente como pré-escolar, e esta fase foi
implantada no Estado de Minas Gerais em 2004; a fase I, antigamente intitulada de 12
série; e a fase II (2* série) fazem parte do Ciclo Inicial de Alfabetizagfio; e as duas turmas
que compreendem & fase III (3* série) e & fase IV (4* série) pertencem ao Ciclo
Complementar de Alfabetizagdo. O hordrio das aulas neste turno é de 07h as 11h20min.
Durante este horario, h4 um momento, para a turma lanchar, com cerca de 15 minutos, ¢ a
partir das 9h30min, existe o recreio, momento destinado as brincadeiras dos alunos, com
duragfio de 20 minutos.

J4 o turno vespertino, cujo hordrio de aulas ¢ de 13h as 17h20min, possuia, no

inicio do ano letivo de 2004, dez turmas funcionando, como explicita o quadro abaixo:

Turno Vespertino

N° de turmas Fase/ Série

7 Fase introdutoria/ Pré-escola

Fase I/ 1% série

Fase II/ 22 série

Fase III/ 32 série

Fase IV/ 42 série

N N W

Em meados de abril de 2004 as duas turmas da fase IV foram agrupadas em uma
Unica sala, a fim de ter um espago para aulas de refor¢o, com os alunos do turno da manh3.
Também, no turno da tarde, ha o momento para o lanche com dura¢cdo média de 15
minutos para cada turma comegando em torno de 14h30min, € 0 momento do recreio que

dura 20 minutos inicia-se as 15h30min.
A diferenga do nimero de salas funcionando nos dois turnos deve-se ao fato de uma

maior demanda e preferéncia dos pais pelo turno da tarde, embora no inicio do ano a

diretora Sara!’ tentou, por meio de uma reunido, sensibilizar os pais da fase II (2° série)

para transferirem seus filhos para 0 matutino.
A escola atende cerca de 422 alunos, sendo 165 no periodo matutino e 257 no

vespertino. E uma clientela bastante diversificada, variando entre classe média e baixa, e

com grande nimero de familias sem nenhuma, ou quase nenhuma, formagfio escolar. E

7 nomes de todos os sujeitos neste trabalho foram trocados para preservar suas identidades.
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I, . RS TR
como ja foi dito, pelo fato de ser uma escola inclusiva™, existe em seu contexto educandos
com diferentes necessidades educativas especiais, seja cognitiva ou visual, trazendo em

seus curriculos escolares alguns déficits na drea de aprendizagem.
A equipe administrativa € pedagégica é composta pela diretora Sara, a vice-diretora
Diana, duas supervisoras pedagogicas — Ariana, turno da manhé e Neide no turno da tarde

—, duas auxiliares de secretaria — Denise no turno da manhi e Tina no turno da tarde. Ha,

também, sete auxiliares de servicos gerais, que se dividem para realizar o trabalho: trés

pessoas de manhd e quatro a tarde, subdivididas entre limpeza da escola e preparacéo da

alimentagfio, sendo que, de manhd, nos servigos gerais, esta a unica figura masculina adulta

presente na escola.
Sobre a equipe pedagogi

. . A . 19
manhi, sio seis efetivas e tres designadas
como auxiliar de biblioteca; uma professora efetiva, que estd em ajustamento funcional

e ¢ trabalha junto a auxiliar Denise. No tocante ao turno da

ca, temos ao todo 22 professoras, destas: no turno da

, sendo que uma professora designada trabalha

devido a problemas de saud

tarde, temos oito professoras efetivas, dentre as quais ha a Jane que trabalha como eventual

de manhi e como regente de uma sala d
mais quatro professoras designadas, dentre elas, Cora, Edes e

a fase I; uma professora que ¢ eventual, Salma, e

trabalha com a Tina & tarde;
o . ; auxiliar na biblioteca no turno da tarde.

Malu, esta ultima foi remanejada para ¢ Dssas

professoras sio as nossas colaboradoras, ja que ficamos em suas salas fazendo as

observagdes. Além disso, ha uma professora efetiva de Educagdo Fisica, Lia, que da aula

de manh3 e & tarde para todas as turmas.
Sobre as turmas, em média cada sala de aula comporta 26 alunos, distribuidos pela

2
supervisora no inicio do ano letivo, baseando-se no nivel de aprendizagem destes. Quanto

a distribui¢dio das turmas para os professores,
enho profissional da professora, realizada pela

esta se realiza no inicio do ano, e segue o

critério da avaliagdo de desemp
administragfio escolar, onde se avalia o trabalho realizado com aquela série. A diretora
M

fessora € designa qual tu
rior trabalhou com a fase I, a tendéncia é que ela

. rma que ela trabalhara naquele an
retine-se com cada pro q 1 0> por

exemplo, se a professora no ano ante
permaneca com a fase 1. E claro que quando hé casos em que as professoras nfio querem a

J . - r .
'8 Conforme citamos, na pagina anterior, o termo <escola inclusiva’ estd previsto no Projeto Politico
b

gedag()gico da Giramundo (vide nota 20)- y
Designagiio é um processo de contratagdo, rea

concursados ou que o sdo, Mas nio fazem parte do qua

zado em Minas Gerais, de professores que nio sdo
dro dos professores efetivos de uma escola.
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turma designada, porque gostariam de acompanhar a turma que lecionaram ou de vivenciar

experiéncias em outra série, estabelece-se uma negociagdo entre elas e a diregéo.

Quanto ao espago fisico escolar, este ndo ¢ tdo amplo. O patio central, sem

cobertura, serve como quadra de esportes para as aulas de Ed. Fisica. A escola possui uma

biblioteca literaria razoavelmente equipada onde se encontram um piano, que precisa de

reforma, a TV e o video; e outra pequena biblioteca, que também serve para aulas de

reforgo, com livros didatico-pedagogicos para 0s professores. Esta dltima ¢ anexa a sala

dos professores. Possui ainda um €spago, subdividido entre a secretaria e a sala da diretora,

onde estiio localizados os dois mimeografos, a méquina de xerox, o unico computador da

escola e o aparelho de som. Ha uma sala subdividid
pedagogica; no outro, a brinquedoteca, que também serve

a em trés ambientes em um dos quais

funciona a sala da supervisio
como um espago reservado para 0S atendimentos de psicologia ou para a professora
eventual trabalhar com algum aluno individualmente; o outro € o espaco da literoteca onde

as auxiliares de biblioteca ficam e emprestam Jivros literarios para os alunos.

Ha, também, uma cantina e um espago de refeitorio coberto para os alunos
lancharem. O refeitério tem duas mesa
m de extensdo. Ali, os alunos lancham acompanhados pelas

s com bancos laterais, todos feitos em pedra ardosia

e com aproximadamente 5

professoras. As cantineiras s€ organizam para atender duas turmas de cada vez, e sfo elas

que vio até a sala de aula comunicar as professoras o momento do lanche. Proximos ao
refeitério, estdo os banheiros feminino e masculino; um deposito de material para carteiras

que precisam de reparo.

Além disso, a escola possul I
m espago onde estdo os bebedouros. As portas de todas as salas,

ove salas de aula, uma sala onde se guarda o material

das aulas de Ed.Fisica e u
voltam-se para o patio,
s atividades fisicas e recreativas escolares e o barulho

inclusive a da diretoria, por isso ha uma auséncia de espago fisico

adequado para o desenvolvimento da
que vem do patio atrapalha as aulas ministradas nas salas. Como a escola nfio possui um
espago para ampliagdo, embora acolha um publico infanto-juvenil, reconhecemos que ha a

falta de um tanque de areia, alé
: necessarias a tal publico. Tal inadequagdio espacial é

m de um ‘parquinho’ que possibilite brincadeiras

diferenciadas, e ao nosso V¢

a diretora da escola.

reconhecida pela propri
ande maioria, sdo bem iluminadas e identificadas

Sobre as salas de aula, em sua grf
Por niimeros pintados acima das portas de cada sala, possuem janelas grandes, costumam

to & apresentam quadros verdes ou pretos, € o espago possibilita

ter dois ventiladores no t€
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a0 professor uma organizagdo diferenciada das carteiras do que a tdo conhecida disposicao
em fila. E claro que existe uma excecdo para uma das salas de aula, a de n° 10, onde
>

funcionou uma das salas que acompanbamos na presente pesquisa, que, embora seja bem

iluminada, ndo possui janelas grandes € 0 seu espago ¢ bem mais estreito que as demais

salas, o quadro de cor preta ndo tem uma altura adequada para a escrita da professora e

visualizagio dos alunos. Além disso, 0 piso possui muitos buracos. Este espago, na
>

verdade, foi adaptado para ser uma sala de aula.

A escola recebe muitos estagidrios de Pedagogia ou de Psicologia em seu dia-a-dia
4

arceria com o Centro de Atendimento Psicologico — CAPsi — da

além de ter uma p
,’20

Prefeitura Municipal. Ao lado do projeto de
GAR e o Projeto Familia na Escola, cuja parceria é feita com

inclusdo desenvolve o “Projeto Emcantar

com parceria da Empresa AL
a equipe da Pastoral Familiar da Igreja Catolica do Bairro. Esta equipe desenvolve
trabalhos que visam a higiene dos alunos, por exemplo, o combate aos piolhos, bem como

assessoria em aulas de reforgo. Outras atividades escolares sfo desenvolvidas pelas

préprias professoras, procurando-se uma maior interdisciplinaridade por meio de eventos

comemorativos, como o Carnaval, Pascoa, Dia das Mées e a importéncia da dgua para a

vida humana.

3.1.2 - Caracterizagiio das professoras colaboradoras:

As professoras desta escola possuem habilitacdo especifica na drea de magistério do
algumas possuem pos-graduagdo, outras estdo se capacitando

[ , .
2° grau ou em nivel superior,
Veredas. No tocante as seis professoras colaboradoras®:

em servigo através do Projeto
* Malu, 44 anos, ¢ graduada em Pedagogia,
Ensino pela UFU; ha nove anos ¢ docente, durante quase oito anos trabalhou na

o esta na rede publica, coincidindo com a designagdo para a

fez pos-graduacdio em Metodologia do

rede particular e este an
» Além do trabalho nesta escola, ministra curso de Libras em

Escola “Giramundo

uma universidade particular da regido.

R —
* Este projeto é uma organizagdo no governamental sem fins lucrativos, com foco na Cultura Popular e na
5y Musica, desenvolvido em parceria com 0 Instituto Algar. Tem por objetivo

dolescentes com agdes que visam constituir uma

Educagio Ambiental junto 2 . d
contribuir para uma formagao humanizadora de criangas ¢ a
nde os alunos e educadores de escolas publicas

conscientizagdio social € ambiental responsayel. E afe :
Plarceiras e pessoas da comunidade de Araguart © Uberléndia. .
Quando usarmos este termo estaremos incluindo tanto as tres professoras — Malu, Edes e Cora — como a

Supervisora, vice-diretora € diretora.
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* Cora, 38 anos, fez magistério, iniciou a graduagio em Administragdo de
Empresas, mas abandonou o curso. No entanto, hi um ano comecou o curso
Normal Superior com aulas aos sdbados pela UNIPAC em Araguari; possui 12 anos

como docente e trabalha os dois turnos em escolas da rede piblica estadual. Cora

iniciou nesta escola este ano.
* Edes, 45 anos, fez magistério de 2° grau e alguns cursos de capacitagio em

servigo; possui quase 23 anos de docéncia; ja trabalhou em escola rural, mas,
atualmente, desempenha a sua fungdio em duas escolas, uma da rede municipal e

outra da rede estadual. J4 é seu 2° ano nesta escola como professora designada, ou

seja, contratada.
*Neide, 31 anos, fez magistério, graduou-se em pedagogia na ULBRA com

habilitagio em supervisdo em 1996. Fez pos-graduagdo — especializagio — em
Orientagdo Sexual pela UFU em 2001. Em 2002 comegou a trabalhar no ensino
publico estadual como concursada, sendo que, em julho de 2002, veio atuar como

supervisora na Escola Giramundo. E neste ano, no turno da manhi, atua como

professora da rede municipal.
*Sara, 43 anos, graduada em Pedagogia pela Faculdade Reis Neves de Barretos, fez

p6s-graduagfio — especializagdo — em Psicopedagogia pela UFU em 2001/2002, fez
um curso de extensio em deficiéncia mental grave pelo Departamento de

Psicologia da UFU. No ensino publico, j& atuou como professora e, na parte da

administragio escolar, como secretaria. Em 1993 veio trabalhar na Escola
Giramundo como secretaria, em 2000 assumiu o cargo de diretora e implantou um

projeto sobre escola inclusiva, sendo que este ano foi reeleita diretora.

*Djana. 47 anos, graduada em Pedagogia com licenciatura plena. Fez pOs-
— especializagdo — em Matérias Pedagdgicas de 1° e 2° graus. Embora

graduagdo
sua titulagdo seja para escolas de 2° grau, ela atua de 1% a 4* série. Est4 ha 18 anos
tendo atuado como professora regente de 3* e 4* séries, como

na Escola Giramundo
como professora eventual, ¢ este ano assumiu novamente a vice-

vice-diretora,
diregdo. ,
e dos alunos que possuem um uniforme, composto de cal¢a ou short

Diferentement
azul e camisa branca com O emblema da escola, sendo que a escola cede aos alunos

carentes algumas camisetas, as professoras nfo possuem um uniforme de uso diario
obrigatério. Porém, as professoras que trabalham hd mais tempo nesta escola, nas datas
* Y
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comemorativas, que envolvem a participagdo dos pais, usam um tipo de uniform
e

composto de blusa, calga ou saia azul marinho com uma echarpe com o logotipo da escola

No tocante ao uso do uniforme didrio para os alunos, as vezes, ha um policiamento mai
s

forte por parte da vice-diretora e outras vezes por parte de Ana, uma das funciondrias d
’ 0

servigo geral, que controla a entrada e a saida dos alunos no turno da tarde, questionando
b -

os sobre o porqué de estarem, principalmente, sem a camiseta da escola. Entretanto, esta
b

ndo impede a presenga do aluno em sala.

3.1.3 - Caracterizagiio das turmas acompanhadas:

Inici .1 o
icialmente, para conhecer melhor o cotidiano da escola “Giramundo”, optamos

por observa-la nos seus dois turnos de funcionamento; logo no nosso primeiro dia de

observagfio tivemos o contato inicial com as supervisoras: Elba — que depois de alguns dias

saiu da escola — ¢ com Neide, a supervisora do turno da tarde. Elas estavam reunidas em

uma sala, planejando a primeira semana de aula, quando:

a do turno da manhd, Elba, disse-me que provaveimente no
turno da manhi eu ndo encontraria episédios de indisciplina, pois como
estava percebendo 0 clima ali era trangiiilo (referiu-se assim ao siléncio
que vinha do patio e das salas), mas que o turno da tarde era diferente ¢
eu encontraria uma outra realidade. Nisto Elba voltou-se para Neide, a
supervisora do turno da tarde, e lhe disse: “ Nio é?!” (sic). Neide por sua \iez
concordou, mas disse que existiam casos isolados e que a maioria estavam
relacionados 2 falta de respeito entre colegas. (Nota de campo n° 2 -

09/02/04).

A supervisor

De acordo com as partes por nés grifadas, o fato da supervisora Elba ter negado a

plina no turno da manha s
50 nos impediu de realizar as nossas observagdes. Por

existéneia de indisci inalizou para nés uma certa resisténcia ao

nosso trabalho, naquele turno, mas n
outro lado, na fala da supervisora Neide, compreendemos que ela estava relacionando a

e respeito entre OS aluno
qué daquela afirmagao da Elba, Neide disse-nos que

indisciplina & falta d s, € em um outro momento, no qual

conversamos com ela para saber 0 poT
mais episodios de indisciplina se devia ao maior nimero de

0 motivo do turno da tarde ter
omparado ao turno da ma
s turnos de funcionamento da escola, optamos por

alunos e de turmas, s€ € nhi. Mas depois de quase um més tendo

contato com o cotidiano escolar oS doi
irtude de alguns fatores, como 0 numero maior de alunos

enfocar o turno vespertino em Vv
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nes i o o
te periodo, principalmente, por alguns episodios que presenciamos no recreio ]
ou na sala

dos professores, como no trecho abaixo, destacados por meio dos grifos:

[...] no mqmento do lanche da turma da fase II das professoras Anita e Ed

alunos sairam correndo na frente para pegar o lanche e o rest et 5, duatro
estavan-l na fila acompanhando as professoras. Entdo, a professora E'(li € dos.alunos
as cantineiras nio entregarem o lanche para eles enquanto eles niio els pediu para
a fila. De fato, eles voltaram, mas um deles, Tael, comecou a t voltassem para
pass.ando na frente dos colegas. Entretanto, a professora Anita li;)lmultuar 2 fa
meninas primeiramente e s6 depois é que os meninos foram. Além dissce)mu 2 ola das
Edes chamou os quatro alunos e pediu para que se sentassem perto ,d alprofessora
Tael de inicio falou que nio se sentaria perto dela, mas acabou faze ; - O aluno
determinara. Contudo, este aluno a0 longo do momento do lanche‘nﬁn 00 due ela
neste lugar; ele comegou a andar pelo refeitorio e sentou-se mais e;)tpedrmaneceu
colegas. E neste mesmo dia, o aluno Tael, apés o final do recreio, egtav: oS
soleira da porta da sala de aula da professora Marli, en quant,o o sentado na
alunos estavam em sala. Entéo, aproximei-me dele e questionei o por us‘ (:18 demais
ali, o qual me respondeu que era porque a professora ¢ quem tinha falad(()] z elf o
ali, questionei-o sobre 0 motivo de tal recomendagio e me disse? Eilf iefi-];a;

muito’(sic).(Nota 11 ~ 13/02/04)

Em um outro momento, tivemos a oportunidade de conversar outra vez com o aluno

Tael, que tinha 10 anos ¢ €ra repetente, € perguntar-lhe o porqué de nos ter dito que

teimava muito; a sua explicagdo foi porque fazia “graga na sala de aula” (sic) e nfo fazia
tarefa, e ao questionarmos quem havia falado que ele teimava muito, disse-nos que foi a
sua professora. Tal fato Jevou-nos a cogitar que ao lhe falarem que ele era teimoso o aluno
incorporou esta fala tanto em suas atitudes quanto em seu discurso, e retomando o conceito

ociais, temos que uma vez qu
ar aquela comunicagfio, a agir conforme aquela

d 5 :
¢ representagdes S e ela surge de uma comunicagdo social, as
el

pessoas envolvidas passam a propag
representacdo. Assim, a0 nosso Ver, era o que estava acontecendo com este aluno, isto é

> s
ele estava sendo representado como um aluno teimoso.

acdo ocorreu mais de uma vez, conforme trecho abaixo, quando o
2

Esta represent

mesmo aluno Tael:

[...]no momento da aula de educacdo fisica, nio seguiu as orientacdes da
com outro colega e foram retirados da aula permanecendo

professora, junto
la dos professores, onde nos estivamos. Ao interpelarmos

todo o momento na sa
os dois alunos, Tael nos disse: “eu teimei de nove” (sic). Depois, quando a su
’ a

professora Edes entrou na sala e a0 saber que eles estavam ali porque ni
comportaram bem na educagdo fisica, cla disse para Tael: “Eh! Tael aprontao se
de novo. Vocé nio tem jeito mesmo, vai acabar tendo que sair da escola” (:.ndg
E a professora chamou o outro aluno € 0 colocou sentado perto dela recomend lczi,

que ele ndo se Jevantasse ¢ nem falasse com Tael. (Nota 20 — 01/03/04) ando
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Esta cena causou-nos um certo desconforto € uma curiosidade em tentarmos

entender o aparente descaso da professora, em relagdo ao fato de Tael estar ausente da aula

de educagdio fisica, e a representagéio de teimosia do aluno Tael. Contribuiu, também, para

a nossa decisfio, de centrar nossa pesquisa no turno da tarde, o fato de sentirmos que a

nossa presenga para as professoras do turno da tarde ndo era tdo ameagadora, pois elas

pareciam ser mais espontaneas conosco do que as professoras do turno da manhi. Aliado a

isto, também, colaborou para a nossa op¢iio o fato de que a fase II, no inicio do ano, era

constituida por duas salas, uma sob a orientacdo da Marli, com 18 alunos, e a outra sala

com a orientagio de duas professoras Edes/Anita, com 48 alunos. Depois, em meados de

fevereiro, a fase 11 foi subdividida em tres
ificeis”, na qual Tael se encontrava, com 19 alunos, ficou sob a

turmas, a saber: a sala “A”Zz, considerada “sala

dificil”ou “sala dos alunos d

i i i 3 . (13 29
orientagdo de Anita; a sala “B”, com 23 alunos, ficou sob a orientagio de Edes; a sala “C”,

com 15 alunos, ficou coma Marli.

Como no cotidiano escolar tudo € imprevisivel, a professora Anita estava

insatisfeita com seu horario de trabalho e queria pass
nicio de marco, sendo que sua turma ficou sob a

ar a trabalhar pela manhd, desejo este

que foi concretizado logo no 1

ssora contratada Malu por alguns dias, mas em decorréncia dos

responsabilidade da profe
lina tal professora foi remanejada para a biblioteca, sendo substituida pela

casos de indiscip

Cora.

Deste modo, 0 nosso foco de observagdo voltou-se para as salas da fase II, que no
2

turno vespertino era composta por trés salas.
s ocorreu com base no nivel de aprendizagem, verificado

Segundo informagdes da supervisora Neide, a

distribuigsio dos alunos nas turma
por meio de um teste de leitura, €0 indicativo da competéncia da professora, avaliado de

acordo com o seu desempenho 1o ano anter
eram homogéneas. Deste modo 2 supervisora disse-nos que:
alu e que na época estava sob a responsabilidade da
-na sala “A”, que fora de M q
nos que apresentavam um

bem como os alunos repetentes, cOMO Lumar, Tael, Andréa e Jeova;
«n alunos que estavam em um nivel melhor
-na sala da Edes, a sala “B”, colocou 0s q do

e-nos que deixou 0 aluno

ior. Por isso, as faixas etdrias nas salas ndo

is de dificuldade d i
Cora, colocou os alu pouco mais de dificuldade de aprendizagem

; : Xavier nesta sala, embora tenha necessidade
aprendizagem, e diss

o sala “A” e “B”, mas isto nio se refere ao nivel de
do pela supervisora, a sala “B” da Edes englobava
de Anita/ Maluw/ Cora.

% Denominaremos as salas que iremos trabalhar com

i i i informa
aprendizagem dos alunos, pols como nos (fim i o
alunos com melhor desempenho académico d0 que
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especial - sindrome de Down -, porque a professora no ano passado desenvolveu um bom

trabatho com ele;
-na sala “C”, a da Marli, dispds os alunos que, ao seu ver, precisavam ser

alfabetizados embora alguns j4 tivessem feito a 1° série, mas eram alunos que vieram de
Outras escolas ou fregiientaram por um tempo esta escola sairam ¢ depois voltaram. E nesta
sala concentrou o maior niimero de alunos “especiais”, quatro alunos, porque para ela
Marli possuia um perfil mais adequado para trabalhar com estes alunos, pois era calma,
Paciente e amorosa. Sobre esta sala, a supervisora disse que ndo gostava quando algumas
Professoras rotulavam aquela sala de “a sala dos alunos especiais” porque na verdade s6
existiam quatro alunos com essas caracteristicas, e 0s outros 11 alunos apresentavam um
potencial latente que se fosse bem trabalhado teria um bom desenvolvimento. Foj neste
sentido que ela transferiu o aluno Saul ¢ a aluna Karla para a sala da Cora, pois desde o
inicio das aulas, até o final do més de abril, eles desenvolveram o seu potencial. Esta aluna,
de acordo som a supervisora, trocou vdrias vezes de escola e ano passado € que veio
estudar na “Giramundo”.

Diante das especificidades de cada turma e pelo tempo restrito para observarmos,
restringimo-nos as salas da fase II das professoras Edes e Malw/Cora. O fato de termos
excluido a sala da Marli ocorreu devido & presenga de um maior niimero de alunos com
necessidades especiais e muitos ainda ndo serem alfabetizados, como foi explicitado
acima. Sendo que, a nossa opgdo por observar duas salas de aula aconteceu pelo fato de
Vermos a atuacio de duas professoras em duas turmas constituintes da mesma fase, porém,
Com caracteristicas peculiares a cada uma, pelo modo como os atos indisciplinados surgem
Destes contextos e pela maneira como as professoras lidam e compreendem tajs atos,
Principalmente na sala dita como dificil.

Assim, por meio das observagdes participante, que ao longo de todo o més de
fevereiro e na primeira quinzena de mar¢o realizamos do contexto escolar, objetivamos
Conhecer tal contexto, a sua organizagdo e, principalmente, seus participantes, ou seja, as
professoras, No més de fevereiro, acompanhamos, trés vezes por Sémana, o turno da
manhi e o da tarde, sendo que a cada ida a escola produzimos uma nota de campo. No
infcio do més de margo optamos por acompanhar o turno da tarde, em periodo integral, oy
Seja, das 13h as 17h30min horas, trés vezes por semana, sendo confeccionadas as notas de
campo dos respectivos dias. Sendo assim, permanecemos neste periodo na sala dos

Professores, participando de suas conversas e reuniées nos momentos do recrejo, Outras
>
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vezes, acompanhidvamos o momento do recreio dos alunos, para presenciar as suas

brincadeiras, at€ mesmo certas cenas de brigas, como a que ocorreu entre duas alunas da

fase II, que se estapearam € puxaram O cabelo uma da outra. Sendo que nos intrigava a

auséncia de adultos no momento do recreio para intervir em casos como este
A partir da segunda quinzena de margo, comegamos as nossas observagdes, em
b4

periodo integral, nas duas salas de aula escolhidas; inicialmente, famos trés vezes por

semana a cada turma, munidos somente de n0osso caderno de nota de campo. Procedendo

da seguinte forma: acompanhdvamos uma turma antes do recreio e a outra depois do

recreio; no dia seguinte, inicidvamos as nossas observagles com a turma que fora

acompanhada no dia anterior ap6s o recreio, a fim de alternarmos os momentos

observados. E a cada observagdo confeccionamos uma nota de campo para cada sala e

respectivo momento observado. Depois, sentimos a necessidade de ampliarmos nossas

observagdes para cinco vezes por semana = seguindo o mesmo critério de alterndncia das

turmas e produzimos uma nota de campo a cada dia e para cada turma —, e de levar um

gravador para a sala de aula. Assim, O uso deste equipamento iniciou-se em meados de

abril. Obviamente, pedimos 2 anuénci
s os meses de abril e maio observando as salas diariamente
b

a das professoras quanto ao uso do gravador ao que

ndo se opuseram. Passamo
ho e julho, voltamos a observar tré
132 notas de campo.

sendo que, em jun s vezes por semana. Deste modo, ao
todo, como ja citamos, confeccionamos
acompanhadas, temos que:

No tocante as turmas
B, era constituida, no inicio do ano, de 23

a) A sala de aula da professora Edes, turma

alunos; deste quatorze sio meninos e nove meninas; a faixa etdria dos alunos
oscilava entre sete, oito € onze anos. Ao longo de nossas observagSes, alguns

am de escola, ou foram rema
de junho, a sala estava composta de oito meninas e

alunos mudar nejados para outra turma e outros vieram

para esta sala. E, até meados
quatorze meninos, somando 22 alunos, dois deles eram portadores de necessidades

é o aluno Xavier, de 11 anos,
o final de junho, o aluno Xavier foi remanejado para

especiais, um que tem sindrome de down € o outro

com dificuldade visual. Mas, n

a turma da 4° série porque estava agredindo os colegas.

b) A sala da professora Malu, turma A, que, posteriormente, foi remanejada para a

biblioteca, assumindo em seu
por 19 alunos, destes seis eram meninas e treze meninos

lugar a professora Cora, no inicio de nossas

observagoes era composta
a da Edes, alguns alunos sairam, ou foram remanejados e outros

Assim como a sal
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entraram, sendo que, em meados de junho, sua configuragio era de 24 alunos,

destes dez meninas e quatorze meninos, cuja faixa etdria contempla alunos com

sete anos até doze anos. Neste caso, ha dois alunos que vieram transferidos de uma

outra escola no més de abril. Sendo que esta turma, no inicio, era a intitulada de “a

sala dificil” e, com o trabalho disciplinar feito pela professora Cora, recebeu a

denominacéo de “a sala modelo”.

Ainda na 2° etapa, ao final das observagdes, realizamos as entrevistas do tipo semi-
estruturadas, individualmente, com as professoras Cora e Edes, além da professora Malu,
que foi por alguns dias regente da sala A, representada como “a sala dificil”, mas que
posteriormente foi remanejada para trabalhar na biblioteca. Tais entrevistas tiveram o
intuito de saber e apreender o modo como as professoras colaboradoras definem o que ¢
indisciplina/disciplina, e o modo como elas caracterizam os comportamentos de
indisciplina/disciplina; apreender, também, o modo como elas véem ou percebem a
indisciplina na escola, por meio das questdes: Na sua opinido, o que leva uma crianga a se
tornar indisciplinada? Como deve ser o trabalho da escola com esses alunos? Como vocé
considera o trabalho da supervisdo/dire¢do junto aos alunos e aos professores desses
alunos? Quais as orientagdes que a escola possui para tratar, seja na sala ou no pitio, os
€asos de indisciplina?

Também entrevistamos a supervisora Neide, que realizava um acompanhamento
mais préximo destas professoras € dos alunos, com a vice-diretora ¢ a diretora,
Entrevistamos esta supervisora porque a0 nosso ver ela ¢ uma pessoa influente no contexto
escolar; podendo influenciar as representagbes das professoras, pois de uma certa forma ela
determina as professoras certas atitudes frente aos atos indisciplinares. Da mesma forma
acreditamos na influéncia exercida pela vice-diretora, ¢ principalmente, pela diretora,

devido ao fato de que as representagoes sdo postas em circulagdo por meio da comunicagiio

Cotidiana presente na interagdo grupal.
ora e a vice-diretora, durante a entrevista, buscamos

Com a supervisora, a diret
apreender o modo como definem o que € indisciplina/disciplina; 0 modo como véem oy
percebem a indisciplina na escola € 0 trabalho que tanto a escola como as professoras,

principalmente as que acompanhamos, realizam frente aos casos de indisciplina.

Segundo Bogdan e Biklen ( 1994, p.134), a
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entrevista consiste numa conversa intencional geralmente entre duas pessoas
embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas’
com o objectivo [sic] de obter informagSes sobre a outra. No caso do
investigador qualitativo, a entrevista surge com um formato proprio. [...] ...6
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito
ermitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre z;

p
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.

Para estes autores, a realizagdo da entrevista requer uma certa flexibilidade do

pesquisador frente a esta situagdo, € 0 pape
s razdes que os levam a assumi-los” (BOGDAN e BIKLEN,

1 do entrevistador consiste em “compreender os

pontos de vista dos sujeitos € a

1994, p. 38).

Para Trivifios (1987), a entrev
r coletar dados, isto porque “a0 mesmo tempo que valoriza a

ista do tipo semi-estruturada € um dos principais

meios para o pesquisado

presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante

alcance a liberdade ¢ a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacédo (p.146)”.

Assim, a entrevista semi-estruturada é:

aquela que parte de certos ques:tionamentos bésic_os, apoiados em teorias e
hipdteses, que interessam & pesquisa, € que, em se%mda, oferecem amplo campo
de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vio surgindo @ medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragdo do

contetido da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Tanto Bogdan e Biklen (1994), Woods (1989), como Trivinds (1987) pontuam a
necessidade de, na entrevista, estabelecer um bom rapport, a qual pode ser entendida como

a necessidade de desenvolver, no desenrolar dela, todos os elementos humanos
que permitam UM clima de simpatia, de confianca, de lealdade, de harmonia
isador] e o entrevistado. Isto é essencial para atingir a maxima

entre ele [pesqu . - A
rofundidade no espirito do informante sobre o fendmeno que se estuda
(TRIVINOS, 1987, p. 149).

mendam o uso do gravador, mas para isto colocam a

Além disso, estes autores reco
istador pergunte ao entrevistado se podera gravar as

necessidade de que o entrev
so das anotagdes gerais sobre atitudes, disposicio e

entrevistas, E, também, destacam O u
omento da entrevista, que ajudardo na compreensio

comportamentos do entrevistado no m

dos dados.
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De acordo com Spink (1995), a utilizagfo das entrevistas € a forma mais comum de

acessar o universo simbolico do entrevistado e as representagdes, pois estas resultam da

conversagio permanente entre 0S individuos. Entretanto, de acordo com esta autora as

representa¢des sociais também podem estar presentes, de uma forma cristalizada, em

documentos. Neste sentido, é que buscamos ter acesso ao documento presente na escola,

que registra as adverténcias disciplinares, 0 qual ¢ intitulado no contexto da “Giramundo”
ALt (SRS ’
como caderno das ‘Ocorrencias Disciplinares’.

A respeito deste documento oficial interno, 0 nosso interesse pautou-se em

visualizar as vdrias maneiras como 0 pessoal da escola se manifesta frente & questdio

disciplinar ¢ a relagfo desta com as regras € regulamentos
elam algumas representagdes de (in)disciplina das

da escola; conseqgiientemente,

acreditamos que estes documentos rev
pessoas que fazem os registros indisciplinares, apontadas no proximo capitulo. Entretanto,

para termos esse acesso, conforme Bogdan e Biklen (1994), foi necesséria, e determinante,

a boa relagdio que estabelecemos com as pessoas da escola.
Apés coletar os dados 12 instituicdo e com a realizagdo das entrevistas, partimos

para a 3° etapa de nossa pesquisa, constitu
s, do caderno de ocorréncias e das entrevistas. Deste

ida por meio da atividade de analise dos dados

provenientes de nossas observagoe
dos das notas de campo, conseguimos elaborar um quadro com

modo, com os dados oriur
nas salas de aula (anexo 1) evidenciando alguns

0s epis6dios significativos de indisciplina
inido, as professoras conceberam como sendo atos

episodios, que, em nossa Op
de certas medidas “punitivas”
acordo com o quadro, correspondem ao periodo

C L . Ressaltamos que os episodios d
indisciplinares, ao lado d P a

sala “A” destacados no més de margo, de
ente da turma, sendo que a partir de abril a professora

em que a professora Malu era reg
Cora assumiu a regéncia desta turma. Ja a sala

turma esteve sob a responsabilidade da professora Edes.
o caderno de ocorréncias disciplinares, vimos que nele

«B”, desde o primeiro episodio destacado, a

Quando tivemos acesso 2
s de 2002, 2003 e 20

¢ os dispusemos, também, em forma de quadros

o 04. Contudo, para o nosso estudo
existiam registros dos ano ’ ’

analisamos os dados dos dois altimos anos

NOSSOS anexos. No quadro 2, analisamos as ocorréncias

(anexo 2 e 3), que se encontram €m

de 2003, e, no quadro 3, as ocorréncias de 2004.
vistas, estas foram transcritas e lidas, inicialmente, de forma geral,

Quanto as entre 1 1 o

) s temas mais relevantes, em relagdo a indisciplina

ou seja, uma leitura global, para que © in
o

ara, depois, fazermos uma leitura minuciosa, mapeando as
?

escolar, pudessem emergir, P
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respostas, uma vez que pesquisamos qual € a representagdo social da indisciplina escolar

das professoras. As falas que mais se repetiram foram agrupadas e categorizadas, de

acordo com a similaridade que apresentaram entre si, de modo que cada categoria pudesse

dar sentido as representagdes sociais das professoras sobre a indisciplina.

Como categorias enconiradas tivemos a representacdo da indisciplina como uma

responsabilidade do aluno, resultante de uma educagio familiar que ndio impde limites;

outras vezes a indisciplina aparece Ord vinculada a um fator psicopatolégico,

principalmente, a hiperatividade, ora a figura do professor que adota uma metodologia

inadequada; além de aparecer a atribuicdo da indisciplina vinculada tanto 2 instituicdo

escola e ao governo, que ndo investe na educagéo, como a
fluenciando os comportamentos infantis, ou como a

um contexto social mais amplo,

que envolve a importéncia da midia, in
jo amparo & infincia.

presenca de certas leis que d
aproximam dos cinco grandes niveis que

De uma certa forma, essas categorias s¢

Vasconcellos (2001) cita como provaveis contribuintes para a indisciplina, e que relatamos

- a sociedade, a escola, o professor, a familia e o proprio aluno.

em nosso capitulo I, a sabe

E esses cinco elementos também s30 ressalta
a indisciplina vinculada a um fator psicopatolégico, que

dos por Rebelo (2002). Além deles, em nossa

categorizagfio, surgiu o aspecto d
Aquino (2003) ressalta como sendo um ponto de vista pelo qual a indisciplina pode ser

compreendida.

Posterior a este mapeamento,
em Si um sistema de crengas, atitudes, agdes e orientagdes do

cientes de que as representagdes acontecem dentro de

um contexto social, que traz
procuramos vincular as categorias a alguns casos que, ao

pensamento das professoras,
n0sso ver, foram importantes ¢ que apareceram dentro daqueles episodios significativos
2

rvagdes € nos documentos.

(anexo 1) coletados nas obse
ponder aos seguintes questionamentos: Quais

a andlise, buscamos res

Por meio dest
sd0 as representagdes de indisciplina das professoras de 22 séries do ensino fundamental?
presentag:(”)es para as pr

a? Quais os tipos de interveng@io adotados pelas

. L aticas pedagogicas da
Quais as implicagdes destas ¢ pedagoe escola, ¢, em

especial, para as praticas da sala de aul

pela escola, frente a uma situacdo de indisciplina?

professoras colaboradoras, bem como

Mediante tudo isso, 10 préximo capitulo ap
detalhada, a analise das representagdes de indisciplina do contexto escolar investigado,

refletindo, assim, a nossa 0p§ao tedrico metodologica bem como a nossa pretensdo de
? i

ordam a temdtica da ind

resentamos, de uma forma mais

o isciplina.
contribuir com os estudos que ab Y



CAPITULO IV: Analisando as representacoes de indisciplina na
comunidade escolar Giramundo

Ao propormos a nossa investigagiio sobre as representagdes sociais de indisciplina

presentes no ambiente escolar, 0 qual permite mostrar as acles e o sistema de crengas,

atitudes e orientagdes do pensamento das professoras, passamos um més observando o
contexto da Escola “Giramundo” como um todo; posteriormente, inserimo-nos no contexto
da sala de aula. Embora tivéssemos claro os objetivos postulados quanto a investigar,
apreender e analisar quais as representagdes das pr
ina escolar e suas implicagbes na pratica pedagobgica, além

ofessoras de 2* séries do ensino

fundamental acerca da indiscipl

de identificar os tipos de intervengo adotados por elas,
aula, um espaco onde a professora exerce sua atividade,

frente as agdes indisciplinadas dos

alunos, foi no cotidiano da sala de
constréi conhecimentos € S€ relaciona com 0S alunos, que nossos objetivos comegaram a

ser respondidos. Pois, segundo Penin (2003, p. 17), a sala de aula é um “espago aberto ao

de:  representacdes/
s/ satisfagdes/ insatisfa¢Oes...”.

. . cimento/ i
movimento  perpetuo conhe to/  desconhecimento/

autoconhecimento/ desejos/ afei¢des/ rejeigoe
Porém. com a realizagio das entrevistas, as respostas aos nossos objetivos ficaram
-4

ainda mais claras. Deste modo, neste capitulo,
provenientes do contato com o caderno de ocorréncias

apresentamos nossa analise em duas partes:

na primeira ressaltamos alguns fatos
disciplinares, que nos informam sobre a representagao geral de indisciplina presente na
2

escola; na segunda parte analisamos 03 d
amente 0S Se€us contetdos, verificando assim os elementos

ados provenientes de nossas observagGes e as

falas das docentes, mais precis
maneira contribuem para a formagdo das

que sdo comuns a todas elas € de que

.. discipli ar.
representagdes sociais acerca da indisciplina escol

“ éncias disciplinares”
41-0 que nos mostra 0 caderno de “ocorre p

1. os dados provenientes do contato com o caderno de “ocorréncias
2

De uma forma gera |
disciplinares” evidenciam 2lguns clementos -que 10S ajudam a compreender qual a
sciplina veiculada na €

[6gico, para O DOSSO estudo, analisamos os dados

. 1 scola “Giramundo”. E conforme ja
representagiio geral de indi

salientamos na parte do percurse metodo

04, e os dispomos €m forma de quadros (anexos 2 e 3).

dos dois altimos anos, 2003 € 20
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No ano de 2003 (vide anexo 2) foram realizados 33 registros cujas queixas foram

provenientes das professoras (cerca de 50%), seguidas pela diretora (30%), supervisora

0 x . o s L
(14%) e maes (4%). Verificando a ocorrencia dos fatos ditos indisciplinares, vemos no

quadro que, em sua grande maioria, o local foi a sala de aula (55%), seguido pelos

ambientes externos a sala (36%) € ambiente extra-escolar (9%). Em tais registros,

conseguimos ressaltar a existéncia de 32 motivos, 0S quais foram agrupados por

similaridade, com o intuito de demonstrar como a escola entende, representa ¢ visualiza a

indisciplina em seu contexto. Assim, temos:
a) Os motivos de niimeros 2, 21, 29, 30 e 31 sdo relativos ao desinteresse do aluno®

pelo estudo, como deixar de fazer as tarefas, cadernos incompletos e cabular aulas;

b) Os motivos de nimeros 3, 4, 5, 6, 8, 9,1
ou que tentou beijar uma colega; o aluno que

0, 13, 14, 16, 17 e 20 indicam aluno que

ndio fez o que a professora pediu;

gas, uma mae, professoras ¢
o de agressOes fisicas, ou mesmo ameagas destas,

desrespeitou cole outros membros da escola. Tal

desrespeito manifestou-se por mei
erbais, expressas por palavrdes. E
que o entendimento deste como um tipo de

além de agressdes v mbora tenhamos agrupado

aqui o motivo de n° 17, pontuamos
desrespeito é contraditorio, uma vez que tal motivo implica em uma manifestagio

de afetividade e até mesmo da sexualidade infantil deixando, assim, de ter

conotagdes fortes de desrespeito;
ros 12, 15, 18, 19, 22, 2
escumprido alguma norma escolar, como sujar a

¢) Os motivos de nume 3, 24, 25, 26, 27, 28 e 32 sio

concernentes ao fato do aluno ter d
me ou vender coisas na escola;
o recreio ou evento extra-escolar; por estar

escola; estar sem unifor pelo fato do aluno ndo estar

se comportando bem, seja na sala, n

a; sair da sala constantemente; brincar em momento

inquieto; conversar na aul
o do aluno estar indiscipli
rrelacionam a auséncia de moralidade no aluno

24,
inadequado; pelo fat nado™’;

d) Os motivos de nameros 1ellco
mentido e ter cometido ato

mréncias de 2003, as intervengdes adotadas,

lismo.
expressa pelo fato de ter de vandalismo

vos presentes nas 0co

Frente aos moti
¢ acordo com a maior utilizagdo, as adverténcias por

explicitadas no quadro 2-A, foram, d

escrito (98,5%); familia convocada (47,8
Suspenso (8,9%); aluno Ssem recreio (8,9%); ameaga de convocar a familia do aluno

R —
23 .
2 Usarei, aqui, a expressio aluno para se referir tanto a0 fs)c(;; ;n
« Is_to aparece no motivo 19, elencado daquela§ ocorrgora
Indisciplina” sem que fosse especiﬁcada a situagdo geradora.

%); ameaga de suspensdo (11,9%); aluno

asculino quanto ao feminino.
em que aparecia como justificativa o termo
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(5,9%); conversa com responsivel (2,9%); matricula sem renovagdo (2,9%);

remanejamento de turma (1,5%) e suspensao de participacdo nas atividades extra-escolares

(1,5%).

Quadro 2-A: Medidas adotadas pela escola, em 2003, quanto as ocorréncias

disciplinares:
Fmils adotadas N° de Medidas adotadas N° de
vezes vezes
1- ACF - Ameaga de convocar a 4 9- CP — Conversa com o pai 0
familia do aluno
2- ACT — Ameaca de encaminhamento 0 10 - FC - Familia 32
a0 Conselho Tutelar convocada
3- AE — Adverténcia escrita 66 |11- RR — Alunos terdo 0
responsabilidade no recreio
4- AEx — Ameaga de expulsio 0 |[12- RT - Aluo@a )4 1
remanejado(a) de turma
5- AS — Ameaga de suspensdo § (13- S - Alwmo(); 6
suspenso(a)
— S
6- AT - Ameagca de transferéncia 0 14- SEE — Alunas suspensas 1
de eventos escolares
7- CM - Orientagdo para conviver 0 15- SM — Matricula do(a) 2
melhor aluno(a) ndo serd renovada
‘methor ]
8- CR — Conversa com responsavel 2 16- .SR — Alunos sem 6
—__—_J recreio

I

ue a escola compartiha com a familia uma

Essas intervengdes mostram d
problemética manifestada em seu contexto.

o e 13 tH
especificamente no item “Regime Disciplinar
bem como dos discentes. Como direitos dos discentes

E elas estio expressas no regimento escolar,
, que versa sobre os direitos e deveres dos
docentes, do pessoal administrativo,
olar favordvel & sua educagdo e formagdo; ser respeitado
idade escolar; receber adequada orientagdo para

s dificuldades; valer-se de toda ¢ qualquer

temos: encontrar um ambiente €€
em sua individualidade por toda comun

realizar as suas atividades escolares € sua
se, por si ou por seus responsaveis,

assisténcia prestada aos demais alunos; defender-
alquer gravidade.

Quando sofrer penalidade de qu
entes temos: observar as regras de higiene pessoal;

Entre os deveres dos disc
proceder bem durante o hordrio em sal

delicadeza e respeito os colegas © Superiores;
de e honra alheia, de

descumprem 0s deveres, elas estfio assim descritas:

a de aula ou fora dela e no recreio; tratar com
zelar pela conservago do prédio, mobilidrio

. ntre outros. Sobre as penalidad
escolar; respeitar a proprieda y "

aplicadas aos discentes, quando
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1y Adverténcia oral e particular feita pela professora, vice-direto
diretora; “e
1I) Dialogo particular da diretora com o aluno, buscando conscientiza-lo de
sua obrigagdo no cumprimento de seus deveres, para, gradatlvamente
inteirar-se da necessidade de se preparar para o exercicio da cidadania;
HI)  Adverténcia escrita, notificada aos pais pela diretora e professora, se ¢
aluno for menor; ,
IV)  Transferéncia do educando para outro turno oy outra classe da mesmg

escola, justificada por conveniéncia didético-pedagégica apds ouvir o

conselho de classe e o colegiado.
Caso o aluno reincida em faltas graves, e, apos terem sido tratadas, conforme og

qQuatro jtens propostos acima, pode-se também:
Dar adverténcia escrita, com o conhecimento dos pais se o aluno for de

a)
menor;

b) Afastar o aluno das aulas, na presenga dos pais, de um a trag dias
conforme a gravidade do caso, observando as determinacgdes do Estatut(;
da Crianga e do Adolescente;

c) Comunicar ao Conselho Tutelar e/ou ao Juizado de Menores, de acordo

com a gravidade da infrago.
O regimento ainda assinala que compete & diretora aplicar a san¢do, apos ouvir o

Colegiado, ¢ que os casos de indisciplina, observados pelo comportamento agressivo do

aluno, serdo somente decididos ap6s parecer profissional adequado
Entretanto, nem sempre as medidas disciplinares sdo aplicadas exclusivamente pela

dlretora conforme aponta-nos o quesito “origem da queixa” explicitado no quadro (anexo

2).E dependendo da gravidade do caso indisciplinar, a aplicagdo da penalidade ndo segue

a seqiiéncia apresentada.
Tais medidas disciplinares assemelham-se s citadas por Aquino (2003) sobre os

direitog ¢ os deveres daquelas pessoas participantes do contexto escolar, principalmente
b

dos afupos aos quais so especificadas algumas condutas aceitdveis, bem como o sistemna

de Penalizacgo que pode abarcar:



87

1) repreensio verbal;

2) adverténcia por escrito;

3) convocagdo dos pais ou responsaveis;

4) suspensdo por determinados perjodos;

5) encaminhamento a outras instancias (mormente correcionais).

De modo inadvertido ou explicitamente arbitrdrio, alguns regimentos escolares
prevéem duas outras medidas alarmantes: a ‘orienta¢do’ dos pais quanto 3
retirada dos filhos daquele estabelecimento e as ‘transferéncias’ forcadas a

outros estabelecimentos de ensino. (AQUINO, 2003, p.65)

Continuando a sua discussdo sobre 0 regimento escolar e as normas disciplinares, o

presente autor salienta que aquele € um mecanismo burocrético legitimo e inevitavel ao
desenvolvimento escolar, porém duvida da sua eficicia pedagdgica, uma vez que tais
¢do, coergdo € apassivagdo, o que € incoerente com a

normas podem produzir a sujei
a. Contudo, Aquino (2003) ndo prega

Presente proposta de uma educagdo mais democratic
a supressiio deste mecanismo. Na verdade ele assinala “a necessidade de uma revisdo

Paradigmatica dos valores que parecem embasar as agbe
principalmente 10 que se refere as  prescrigdes

Tal necessidade serd conseguida por meio de um contrato

s/relagdes constitutivas do fazer

escolar  contemporaneo,
disciplinares”(op.cit., p.66)-

pedagégico realizado no contexto da sala de aula.
(vide anexo 3), até meados de maio foram realizadas 19

Referente ao ano de 2004
(48%), da supervisora (22%), da diretora

ocorréncias cujas queixas vieram das professoras
(19,5%), de mies (5,5%) € da vice-diretora (5,5%). Ressaltamos que, neste ano, com as

eleigdes para a diretoria, esta escola apresentou uma ca
esempenhando esta fungio®.

o destaque foi para a sala de aula

ndidata para a vice-dire¢8o, pois no

ano de 2003 a escola ndo possufa alguém d

Sobre os locais onde os fatos aconteceram,
(65,5%), depois o recreio (31,5%), © ambiente escolar ndo especificado (3%). As
Ocorréncias de 2004, da mesma forma que em 2003, alegavam 24 motivos diferentes,

evidenciados no quadro 2. A0 agrupa-los, observamos basicamente as mesmas categorias,

referentes as ocorréncias de 2003:
2,4, 11, 18, 21 e 23 séo rel

refas, irresponsabilidade com o material e

ativos ao desinteresse do aluno

a) Os motivos de numeros

pelo estudo, como deixar de fazer as ta

chegar atrasado as aulas;

b) Os motivos de niimeros 3, 6,7,8,9, 10, 3,
o aluno para com seus colegas e professoras, expresso por meio de

14, 16, 17, 19 € 20 indicam a categoria

de desrespeito d

w

25 i irGrgi

Registramos que em meados de margo, a diretora Sara s2 submeteu @ um processo cirlirgico,
q ficando a administragdo da escola na mio da vice-diretora Diana,

Permanecendo 45 dias sob licen¢d médica,
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agressdes fisicas e verbais, pelo uso de ‘palavroes’ dirigidos aos colegas ou

ofendendo a mice destes; aluno que responde, desacata ou ndo faz o que a
professora pediu; aluno que usa um vocabulario ‘pesado’ ou que tentou beijar uma
colega. Salientamos aqui um motivo proveniente de uma mde, que se queixou de

alguns alunos que estavam implicando com sua filha no recreio;

¢) Os motivos de numeros 12, 15 e 22 sdo concernentes ao fato do aluno ter
descumprido alguma norma escolar: como ndo ir para a sala no momento indicado;

onstantemente;

por estar inquieto; sair da salac
onam & auséncia de moralidade no aluno,

d) Os motivos de niimeros 1 € 5 correlaci

manifestada no fato de mentiras as professoras e falsificagdo da assinatura do

responsavel em um bilhete.
vos presentes nas ocorréncias de 2004, as intervengdes adotadas,

Mediante os moti
m, de acordo com 2 maior utilizag8o, as adverténcias por

explicitadas no quadro 3-A, fora
el (33%); ameaca de convocar a familia do aluno

escrito (97%); conversa com responsav
(16,5%); conversa com O pai (16,5%); ameaga de suspensdo (16,5%); ameaca de

encaminhamento ao conselho tutelar (13,8%); familia convocada (5,5%); ameaca de

expulsdo (2,7%); ameaca de transferéncia (2,7%); orientacdo para conviver melhor (2,7%);
aluno suspenso (2,7%); aluno sem recreio (2,7%); aluno com responsabilidades no recreio

(2,7%).

Quadro 3-A: Medidas adotadas pela escola, em 2004, quanto as ocorréncias

discipli . .
mejl;i%l:sr::otadas N° de Medidas adotadas N° de
vezes vezes
R ey -
I- ACF — Ameaga de convocar & 6 8- CR : Conversa com | 12
familia do aluno | |responsave .
2-  ACT - Ameaga de 5 9- CP — Conversa com 0 pai 6
€ncaminhamento ao Conselho
Tutelar _
3- AE, — Adverténcia escrita —35 | 10 - FC — Familia convocada 2
/ ~
- 2 1 11- RR - Alunos fterdo 1
4 AEx — Ameaga de expulsio responsabilidade no recreio
I
S-AS - Ameaga de suspensdo 6 12- S — Aluno suspenso 1
/ .
6- AT - Ameaga de transferéncia 1 13- SR — Alunos sem recreio 1
I—

x_/’
7- CM - Orientaci conviver
cdo para
%____///_,—J
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Tais intervengdes evidenciam que a escola, neste ano, com base em seu regimento

escolar, realizou algumas medidas que, no ano anterior, nfo foram apontadas nas

ocorréneias registradas: atribuir aos alunos algumas responsabilidades no recreio, ameagas

de expulsiio e de encaminhamento ao conselho tutelar.

Desta forma, tendo por base 0S dados registrados nos anos de 2003 e 2004, ¢
interessante notarmos que, embora o caderno seja intitulado “Ocorréncias disciplinares”, os
registros que nele constam &s vezes ndo sio de cunho disciplinar, como aqueles motivos

que ressaltam o desinteresse do aluno pelo estudo. Mas o que é comum a todos esses

registros € que a presente escola entende a indisciplina como vinculada a figura do aluno,
com excegio de dois motivos registrados, a saber: 0 de n° 7, do ano de 2003, referente a

Uma reclamagfo que uma méae apresentou contra uma ajudante
ter ido até a escola saber o porqué do filho ter se

de servicos gerais; o n° 24,

do ano de 2004, traz o fato de uma mae
sto se aproxima da linha que Estrela (2002, 1991) ressalta

machucado na saida da escola. 1
e que Aquino (1996) salienta como um problema tido

como a de culpabilizagdo do aluno,
o. E em nenhum momento aparece algum registro

como exclusivo de cunho moral do alun
referente ao modo como as professoras atuam emm sala de aula e que poderiam ocasionar

nteresse do aluno com o estudo.

Certos motivos, como aqueles vinculados ao desi
o de “Ocorréncias Disciplinares”, foi possivel,

Por meio do contato com o cade
que a representagdo de indisciplina da escola estava

também, obtermos indicios de

Vinculada ndo s6 ao aluno, mas ao seu conte
s de nossas observagdes, através das conversas

xto familiar. Estes indicios, também,

apareceram nos primeiros momento
g com algumas professoras e supervisoras, nas quais

Informais que estabelecemo
lina. Como exemplo, temos a professora

abordarmos o que elas entendiam por indiscip
q indisciplina como uma dificuldade vinculada aos

Jane, do turno da tarde, que concebe
asa € que podem ser diferentes daqueles enfatizados por

valores que os alunos trazem dec

ela.
u alguns dias para a fase II no turno da tarde e

A professora Anita, qu€ Jeciono
o da manhd, entende que a

e, por isso, um dia, quando ela se encontrava

' indisciplina esta vinculada a
depois passou a dar aulas no turn

caréneia do aluno e ao seu ambiente familiar,
que irfamos fazer ali na escola, e, ao ouvir a

Na sala dos professores, questionou-nos 0

. . inte:
nOssa proposta investigativa, disse-05 0 seguil
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a indisciplina ndo ¢ culpa do rofessor, pois, 3

lidar com uma sala de 20 a 38 alunos. ,Epé(l)sls\’/:zse:?rzsc’::ssz:e o S'OZinllo par?
quando chega na escola bate nos colegas Oomex:-mfo veamde
consegue dar conta disto sozinho. E af precisaria cont;n' ¢ pro essor 1o
es!)eclallstas, mas a escola ndio tem psicologa, fonoaudidlo aom ; ajuda de
crianca niio estd escutando direito ou enxergando bem e gen’t‘~p O talves 2
consegue aprender, ela comega a fazer bagunca (Nota,de él;’n:gmn% 119:10

12/02/04).

apanhando ¢

Compartilhando desta mesma linha de pensamento, que vincula a indisciplina 3
aa

figu

v ) o
gura do aluno e ao seu ambiente familiar, temo
ara a fase I no turno da manha:

s na nota seguinte, a observagdo da

professora Roberta, que lecionava p

A prof* Roberta quando entrou, na sala dos professores, cumprim

e ja veio me dizendo que eu precisava conversar com ’dois l::lu N

turma que sio ‘indisciplinados’, e [...] acha que é falta de limiten: ; o

de casa. Pois, um deles tem pais alcodlatras, enquanto que o outrIStO e

entregou-o para o pai porque niio dava conta de educi-lo. E me d(;s:s!emae
lado em uma outra escola estadual, porém, co(rlrlg

este ano o aluno ja fora matricu
a professora ndo o agiientou, 0 pai o matriculou aqui na “Giramundo” (Nota n°
n

19 -01/03/04).

Jecionava para a turma “C” da fase II, no turno da

Para outra professora, Marli, que
quando lhe dissemos que nosso intuito era

tard i i
€, em uma de nossas conversas informais,

Obs . . . qe . :
ervar a indisciplina, ela assinalou que tinha:

ua sala que sdo inquietas, uma delas deixa sempre o
objetos cairem no chio, desce da carteira e se escorrega no chiio: i4 S
outra gosta de mexer nas coisas, por exemplo, nos livros que ha o JSala

a

(sic) (Nota n° 19~ 01/03/04).

duas alunas em §

Parece-nos que ela vincula 2 indisciplina & perspectiva do aluno apresentar um

Comportamento inquieto, fisicamente falando.

Para a supervisora Ariana, que no inicio do ano veio para a “Giramundo” substituir
ga, a indisciplina pode ’
emos que ela atribui tal dificuldade a figura do

no t x i
urno da manhi, uma cole ser ocasionada por uma dificuldade de

apr 1 £
prendizagem, porém, em sud fala, perceb

isora Neide, do turno da tarde, a indisciplina em parte

alu
no. Por outro lado, para a superv
€sta vi A imi

vinculada a falta de limit€ dos alunos,
de uma meto
e vio além do que a professora estd

mas, para ela, a grande causa ¢ o problema da

<
ensi . . i 1
inagem’ (sic), ou seja, decorre dologia de ensino ultrapassada para

a
queles alynos que sio inteligentes, espertos ¢ qu

fio consegue suprir a necessidades desses alunos

ens;j i
nando. Neste sentido, como 0 ensino n

cle .
S comegam a ser indisciplinados:
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Esses apontamentos reforgam o aspecto de que a indisciplina parece ser atribuida,
para a maiorja das pessoas nesta comunidade escolar, a um problema do aluno, ou de sua
familia, ligando-se a um aspecto ético/moral, devido a falta de valores, de limites ¢ até
mesmo pela caréncia do aluno. Apenas uma supervisora, além de vincular a indisciplina a

falta de limites atribuiu-lhe um aspecto pertencente a metodologia da professora, ao

afirmar que era um problema de “ensinagem”. Assim, aparece, aqui, uma representacdo da

indisciplina vinculada a problemas com a pritica pedagogica, ¢
(1991, 2002), Aquino (1996, 2003), Rebelo (2002) ¢ outros.

Embora, para nés, as representagdes de indisciplina da
tidiano da sala de aula que tais representagdes se

onforme aponta Estrela

“Giramundo” comegassem a

se delinear, acreditavamos que era no o

evidenciariam mais. Segundo Spink (2003, p.118):

As representagdes sociais, enquanto ~formas de conhecim_ento, sdo estruturas
cognitivo-afetivas e, desta monta, nao podem ser reduz_ldas apenas ao Sseu
conteddo cognitivo- Precisam ser entc?ndldas, assim, a partir do contexto que as
engendram e 2 partir de sua funcionalidade nas interagdes sociais do cotidiano,

Dessa forma, realizamos, também, observagoes diretas em sala de aula. A seguir,

analisamos as representagdes desse espago escolar.

4.2 — O que nos apontam as observagdes €m sala de aula

Mediante as notas de campo, claboramos um quadro com os episédios

Significativos de indisciplina nas salas de aula (ane
goes das professoras sobre atos indisciplinares, ao

xo 1), evidenciando alguns fatos, que,

em nossa opiniio, manifestam as cONcep

lado de certas medidas “punitivas™ Ressaltamos que 0S €
B0 més de margo, de acordo com 0 quadro, correspondem ao periodo em que a professora
2

ue a partir

pisédios da sala “A” destacados

de abril a professora Cora assumiu essa

Malu era regente da turma, sendo g

¢ o primeiro episodio destacado, esteve sob a responsabilidade

regéncia. J4 a sala “B”, desd

da professora Edes.
Entre os fatos elencados, 1O quadro 1, temos 0S motivos que: indicam uma
OPosi¢io do aluno ao que a professord solicita que seja feito na sala de aula; mostram o

res, como chamar um colega de “burro”, xingar e até

desrespeito do aluno para com Seus P

e, como nos episodio
seguintes medidas: colocar o aluno para fora,

_ . s destacados no més de maio. Fren
Mesmo agredi-lo fisicament ‘¢a

Cstes atos as professoras adotaram as
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deix
ando-o n
o X x
o corredor externo a sala de aula; repreensao oral; colocar de castigo atras d
a;, fazer o
ameagas de trocar O aluno d
e lugar ou de deixa
ixa-lo sem recrei
creio;

€ncamin
hamento para a supervisora ou secretaria.
OS . g . . .
episédios destacados evidenciam que as nossas professoras colaborad
oras

Cornpre ~
endem indi ipli m ransgr
al dls(:1p11na como u ato de tra SEressao dos alunos 4s norm
as ¢

O i i
. [+ 1 i

CoOmo a T
quele episédio do mes de abril, em que 0O aluno Tael
professora Cora conversa com ele sobre o seu

_ 113 2" 4
sala “A” — € repreendido

verbal

mente em sala, mas ao final da aula a

¢ capaz de melhorar. Por sua vez, hd outras medidas
2

co
mportamento, dizendo que ele

Como ¢

olocar o aluno para fora de sala, que demonstr:
4 o~ 3
s” a ndo ser aqueles que pratica no dia-a-dia da

am a impaciéncia da professora que

ndo dispd
pde de outros recursos “punitivo

Pratica pedagogica.
Por outro lado, através dos dados agrupados no quadro 1 (anexo 1), visualizam
que da : . . . ’ oS
S vinte e cinco notas evidenciadas como comportamentos indisciplinados, oito s
> c
aquela que era representad

as dezessete notas retratam o ambiente da

a como “a sala dificil” e que

referem ao ambiente da sala “A”
Passou a ser vista como a “sala modelo”; a5 outr
sala “B”. Esta comprovagio Jeva-nos a pensar queé frente a representacdo da sala “A”
as professoras Malu |
nos a inferic que Edes também sofreu

€Xpres
s e
a no cotidiano escolar, e Cora adotaram uma postura

l . .

lementar 0S dados dis

Por isso, no intuito de comp
ixo, alguns episodios que consideramos

as 0 n . . . .

. corréncias disciplinares, ressaltamos, aba
Impo . . o
Portantes, pois foram 0s qu€ mais de destacaram entre os vivenciados ao longo das
das representagdes d

s demonstrar como a pratica pedagogica ¢é

e indisciplina envolvendo os alunos

observacs i
vacdes e assinalam aspectos
peremo

Peculi i
Jina. Além disso, €
r, explicam melhor o fato, evidenciando

das t
urmas acompanhadas. Com is50;

ntre os episddios inserimos, alguns

solicitacs SN P
itagfio, com um tipo de indiscip
a0 N0SSO Ve

dad
0s advi .
advindos das entrevistas, qu®
disciplina das nossas colaboradoras. Para isso
2

Majg i
claramente as representagdes de

staque dos elementos relevantes para nossa discussdo

utilj
Zamos os grifos como meio de de
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4.2.1-
2.1- O caso do aluno Xavier

Na sala
da professora Edes ha o aluno Xavier, 11 anos, portador de sindrome de D
¢ de Down,

que con
ver. i i
i sa alto, grita, anda muito na sala, senta-se sempre com algum col ar
onversa o
r. Nestes mome jori -
ntos a professora, na maioria das v
ezes, repreende aos doi
ois alunos
2

mas ¢ :
ma . :
is tolerante com Xavier, diferentemente dos outros alunos. Com
: estes, a

professo a
ra adota medida
s como trocar 0 aluno que senta com
ele de lugar amy i
» eaca retira-lo

das
alaee i > :
ncaminhar & supervisora No entant i
. o, sempre que o Xavier faz
algo errado, Ed
, kdes

a-0 T ~ .
dizendo que vai ligar para a mae dele vir busci-lo, como neste episodio:

uns alunos come¢aram a copiar o para casa
. . , engquanto Xavi
iel, que disse: -“Ai, ai!” avier comegou
O colega Caio, que estava sentado perto de Uriel, disse para Xavier parar d
ntinuava a insistir, em voz alta, com os alunos diZenI:j;ar e
) :

bater. A prof* co
_ “Gente, olha o dever de casa. Caio copie o dever de casa. Caio!
. Caio!

Uriel! Olha o dever de casa”(sic) [...]
avier continuava com as mesmas atitudes com Uriel e p
egou

0 aluno X
novamente a borracha deste colega, que disse: - “Ah! Nao” (si .
deu outro chute em Uriel. ’ (sic). E Xavier
A professora pediu para 0s alunos escreverem que era para a mée assi
casa, e, novamente, pediu para eles copiarem répido o para casa Os‘l;zl\r 0 para
agitaram, 2 conversa aumentou ainda mais, alguns alunos ﬁc;lmm dllnos: se
aluno Xavier continuava atrapalhando Uriel escrever. [..] A € pes o
falou para a sala: professora
—~ “Quem terminou
mas é para deitar na
O aluno Xavier veio perto de mim ¢ me disse que Uriel Ihe dera um
mas voltou pra perto dele, dando outros chutes e tapas em Uriel. E c':llte,
aluno Caio, irritado, disse: _«Xavier! Cé para.”(sic) [...] A Pl‘Ofesso;- ntdo, o
othando os cadernos, [..] Xavier continuou, [...] e os alunos Caioa estaya
revidaram com outros chutes. Xavier comegou a chorar e a alu:a UKr:!
1

perguntou:“O que foi, Xavier.”
O aluno continuou 2 chorar, caminhou em diregdio a minha carteira. Deu u
- ma

meia volta e comegot a xingar Uriel de [..] indo em sua diregdo, dand
novos tapas € chutes. Como notei que a professora estava entretida e . o-lhe
com 0s outros alunos, eu levantei e puxei 0 Xavier pelo brago. Nisto aulg)gda
olhou [...] veio até Xavier, pegou-0 pelo brago, levou-o até a sua cartei es
disse: “Eu vou chamar alguém para te buscar. Sua mie estd vindo! eslra e
aqui. Ndo, uai! O que é jsto? Sua mée esta vindo, menino”(sic)! ! Senta
—“Nio”, respondett Xavier. A professora voltou a reafirmar para Xavi

ele iria embora com a mie. Ele, choramingando, dizia que nio qu:r-ql!e
embora com €l2, € apontava para 0§ alunos Caio e Uriel, dizendo qu;lzl ;:

lhe bateram [...] (Nota 91 — 18/05/04).

Alg
a chutar o aluno Ur

de anotar o para casa pode guardar para ir embora
’

carteira.”(sic)

que 2 professora Edes estava envolvida com a atividade de

Neste episodio, vemos
dos alunos terem anotado o
para casa, mas nio

um
8rupo, e preocupada quanto a0 fato

r, Caio e Uriel. Acreditamos que seja por isso que ndo

Perce i
beu a movimentagdo de Xavie
o, e quando o fez foi s6 para separé-lo dos

illter : .
feriu nas agressoes de Xavier Jogo No COMES
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colegas Uriel e Caio, pedindo que se sentasse ¢ ameag¢ando chamar a sua mée. Edes dessa
Vez néio repreendeu os alunos Uriel e Caio, agindo de um modo totalmente diferente de um

outro episddio de agressdo que envolvia 0s aluno Guto e Felicio, conforme evidencia a

nota 83 de 12/05/04:

ssora escreveu no quadro mais atividades de Matemdtica, pediu
“prava”*® para os alunos calarem a boca ameagando deixar sem recreio quem
estivesse conversando. Alids, no quadro ji estava escrito o nome do aluno
Matias. Depois que escrevey, ela saiu uns instantes da sala. Os alunos Guto e
Felicio, aproveitando 2 auséncia da Edes, come¢aram uma brincadeira,
mas no meio da brincadeira Guto quebrou a ponta do lipis de Felicio, que
revidou com um chute. Como a professora ndo estava presente acabei tendo
que interferir, pois estavam chutando e dando tapas um no outro de forma
violenta. Separei-os, eles sentaram, mas o aluno Felicio ficou nervoso e acabou
amassando a folha que estava escrevendo. Nisto a Edes chegou e alguns

alunos lhe contaram o que aconteceu na sala, ela mudou Guto de lugar e
escreveu mais atividades no quadro. [...] Os alunos sairam para lanchar e
retornaram. Depois 0 sinal para 0 recr'eio s00U, Ede:c» liberou os alunos, com
excegio de Guto ¢ Felicio, e Ihes disse que ficariam sem recreio porque
brigaram na sala. O aluno Guto argu.ment?u que ja havia pedide desculpas
a Felicio, mas a professora falou que isto ndo bastava (Nota 83 — 12/05/04).

[..] A profe

mente do anterior, & professora, além de mudar o aluno

Neste episodio, diferente
colocando-os de castigo na sala dos

Guto de Jugar, deixou-o junto com Felicio sem recreio,
Professores. Esses dois episodios de agressoes fisicas tinham, ao nosso ver, a mesma
gravidade, embora os mbmentOS em que ocorreram, 0S alunos envolvidos e a atitude

imeiro, ocorrido apds o recreio, a

tomada pela professora fossem diferentes: no pr
tar ¢ ndo fez nada com os alunos Caio e Uriel,

Professora s6 pediu para o aluno Xavier sen

®nquanto que neste deixou os alunos Guto e Felicio sem recreio
real conhecimento dos fatos, por isso ela

e de castigo. Entretanto,

M nenhum destes episodios a professora tomou 0
o ¢ acabou sendo arbitrdria em suas decisges.

140 soube avaliar a gravidade da situagd
Canivez (1998), auxilia-nos 2 compreender esta situagdo quando discute o conceito
2

de arbitrariedade. Para ele a crianga sabe distinguir
sim, a arbitrariedade do professor ao lidar com

entre uma regra que ¢ comum a todos e

Aquela que s6 se aplica a ela, percebendo, as

¢la ¢ com os demais colegas. Em uma de nossas observago
otegia o Xavier s0 porque ele era “diferente”.

ca a importancia do contrato pedagdgico para

es, o aluno Felicio chegou a

Comentar conosco que a sua professora Pr

Diante de situagBes dessa natureza s€ verift
de aula. Segundo Aquino,

balj .
alizar o convivio e as agdes na sala

-
i ¢doe pelo tom de voz alto e ameagador.

6 . .
Este aspecto foi demonstrado pela sua irrita
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os contratos visam a partilha da responsabilidade pelas decisd

rotinas fie trabalho e das regras de convivéncia, a partir da t natinacda das

exigéncias e condigdes minimas de funcionamento da relagdo em?tlzagao das

em dettlarminado enquadre institucional. Suas clausulas ddo ; cpr(l)l essor-ah'mo

ue ¢ possivel e necessario para que se possa levar a cabo (;nt:r(;ef; giSln;,,
e la

0q
(AQUINO, 2003, p.68).

reuniu aquelas pessoas

D :
urante a entrevista com a professora Edes ao questiona-la sobre as caracteristi
icas

dey
m e s .
aluno indisciplinado, ela citou 0 €aso do aluno Xavier:

E aquele menino dificil mesmo de se lidar. E aquele menino que nio t
ajuda do pai em casa ¢ que esta sozinho mesmo. Que niio tem a 2.
mie,

porque ela trabalha ¢ ndo tem tempo para o filho.
esta relacionado com a familia da crianga E aquel
. a

E o que eu te falei,

familia que nio da assisténcia para o fitho, que niio acompanha o fith

casaz nio conversa o quanto deveria conversar com o filho. Entdo, é a ’ e:ln

menino que nio tem formagiio .moral de casa, ndo tem m'ng’ue'm e
Geralmente € assim, igual o Xavier, 0 que aconteceu comp:;Z

conversar com ele.
foi a familia... (Edes, 3 1/07/04)

Assim, Edes atribui ao ambiente familiar do aluno a responsabilidade por ele ser

indisciplinado. Segundo ela:

[...] Mas no ano passado o Xavier era outro menino, quando ele veio d
turma da Cibele para 3 minha sala, ele veio muite agressivo, m la
agressivo do que ele é hoje. No inicio eu pensei que eu niio ia dar, co atls
dele, eu fiquei apavorada quando eu o vi: um menino agitado, nerv nta
violento mesmo. A Neide o colocou na sala ¢ disse para eu ndo de,ixé-lo Y
da sala para mada, nem para ir a0 banheiro, porque ‘se ele sair ele sair
volta’(sic). Ai eu consegui controlar ele, porque eu pegava uma garra fango
dgua e colocava na sala, para ele nfio sair para tomar dgua, e quando ele i e
banheiro eu falava para um colega ir com ele e para trazé-lo. No recreio a ao
ele entrar para a sala era a maior dificuldade. Entdo como os m eninosaepara
maiores, €U pedia para trazerem 0 Xavier para a sala. Um pegava numrarp
outro no outro pé, outro pegava de um lado e outro do outro lado Ell)e,
gostavam muito dele. Foi até que o Xavier comegou 2 ir sozinho para a salzs
com suas proprias pernas: sem coleguinha ajudando. E tinha o pai adotiv ’

Ele ia todo dia, deixava o Xavier na port:

dele que dava toda a assisténcia.
va com ele na maior educacio. E todo dia na hora de

da sala e conversa

puscar ele chegava na porta da sala ¢ perguntava ‘como foi o

comportameﬂt" do Xavier?’, ¢ eu falava. Se o Xavier tinha feito qualquer

coisa ele queria que €v falasse para ele, porque queria acompanhi-lo

. cle conversava com 0 Xavier e no outro dia ele vinha um menino

diferente: calmo, trangiiilo. [--] J4 neste ano, ele entrou diferente n0
outro pai que nio estava nem ai:’

minha sala, porque ele ja entrou com
a u de pai. E & .
para cle. Porque 2 mae mudo P também ele vinha de vam, ¢ o

comportamento mudou completam_entc. Porque de van era uma bagunga
completa: 08 meninos falavam todo tipo .de bobeira ensinando para ele. E foi
ficando pesado o clima. Como 05 meninos eram menores ele comegou a
agredi-los. Af niio teve como.ele ficar, ent:'lo', foi onde a Neide o tirou e
passou para a sala da 4* série onde os meninos sdo maiores. Por causa

disso, para ele ndo agredir os alunos (Edes, 31/07/04).
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A diretora Sara também atribui o problema do Xavier a familia:

O Xavier, niio é porque ele tem a Sindrome de Dowm que cle deveria ter o
gomportamento que tem. O Xavier niio tem limites, o problema dele é esse
E um problema sério familiar, um problema que vai além da s:'ndrome.

(Sara, 01/10/04).
Nestes depoimentos é reafirmada a vinculagdo da indisciplina do aluno a uma

Problematica familiar.
Quanto ao comportamento agressivo desse aluno com os colegas ¢ a sua

i ~ g
nadequagéio na turma “B” neste ano, temos um episodio envolvendo-o com o colega Leon
»

que teve como consegiiéncia a mudanca deste tltimo para a turma “A”, da professora Cora.

Este episédio de uma certa forma reafirma a questdo da arbitrariedade por parte da

Professora, mencionada por nds anteriormente:

do recreio estavam fazendo atividades de portugués
y

conversavaim muito alto ¢ o aluno Leon sentou-se perto de mim para que eu o
ajudasse. Nisto, © Xavier, que nio estava fazendo nenhuma atividade,
comegou a passear pela sala mexendo e conversando com os colegas. Leon
levantou de seu lugar, fez uma brincadeira com Xavier e voltou a sentar
perto de mim, pedindo que eu 'olhasse o que ele fizera. Entio, Xavier
passou perto de nés e mexeu comigo, 0 aluno Leon empurrou-o e falou que
era para ele sair de perto. Respondendo ao empurriio, o aluno Xavier
cuspiu no rosto de Leon. A professora Edes viu, chegou perto de Xavier ¢ o
repreendeu dizendo que era para f:le sentar e se comportar.

Percebi que Leon ndo gostou da atltud(.:, eu estava tentando the mostrar o que
ele deveria fazer no exercicio quando impetuosamente ele levantou, foi até
perto da professora que estava conversando com Xavier e cuspiu na cara
deste. Edes jmediatamente pegou Leon pelo braco e o levou para a sala da

supervisora.

Os alunos depois

Quando a professora retornou, ameagou 0s alunos Caio e Matias que se
continuassem a conversar também os levaria para a supervisora. Depois, ela
veio até onde eu estava sentada e me perguntou se eu vi 0 que Leon fez, disse-
lhe que sim € ela argumentou que O aluno dfaverla té-la 'avnsado e ndo ter “dado
o troco” (sic) como ele fez. Quanto a Xavier ele continuou andando na sala,
mexendo com 08 colegas. [.-] Faltando 10 minutos para ter.minar a aula, a
supervisora veio até a sala com Le.on, que entrou‘e sentou, ji a supervisora
pegou 0 caderno do aluno ¢ dep~oxs de al‘guns mlnl{tos trouxe de volta. O
aluno Leon me disse entio que nao deveria ter cu§pldo no Xavier, mas sim
deveria ter contado para a prof*. [...] Qliando 0 S}nal soou para a saida dos
alunos, Edes veio me dizer qué o“I',eon nio podcr.la ficar no meio daqueles
alunos de sete € oito anos, pois ¢ um 3'“"’? malS.Velho, ele tem 12 anos,
além do mais sabe muitas coisas pesadas” relativas a sexo (Nota 82 -

10/05/04)-

ota para nds a presenga da idéia de que quando

a da professora den

A atitude arbitrdri
des especiais 0 melhor a se fazer ¢ protegé-la. Esta

u .
M4 pessoa ¢ portadora de necessida



R

97

u i ~

demais h
1S, mesm i eme
o que a atitude desse aluno seja semelhante aos outros.
A justificativ: iva 4 inadequag ' na
ativa dada por Edes, relativaa i d do do aluno Leon r
quela turma

pelo fato d
ele sabe i i T ex
r muitas coisas ” i : ida
pesadas elativas 4 sexualidade, traduz, no caso d
> €ssa

prOfeSs()ra a ~
b te;eu rcepresen'tzfgao de que falar de sexualidade gera indisciplina. A professor.
ceria outre o lomeNntarlos semelhantes, em relagdo ao aluno Xavier, afirmando que a salZ
0 Lo o Ze ndo fizesse parte (.io grupo. O motivo de ressaltarmos, aqui, o caso do
N eve a0 fato dele ter sido um dos alunos que tiveram registro no caderno d
, como aquele aluno que sofreu ameaga de ser expulso da Escola “Gi i
a “Giramundo”,

tm 2004 e 1 d
» €M lrtUdC dO seu com indiscipli
V pOI’tamentO lndISCIplmar Caracteliza (¢} i
prmcipalm
> ente,

pela falta de respeito.

4.2.2 _
2 -0 caso do aluno Leon

Leo : )
ind n, 12 anos, veio transferido de uma outra escola, em meados de abril de 2
0 para 1l de 2004
a
rep sala da Edes, que por sua veZ adotou uma postura de controle sobre o al ,
reendend 0 aHno
o sempre que ele andava pela sala ou ¢ S ’
stava de pé sem :
sua permissio;
0; por

¢ na carteira, mexendo nos materiais que ficavam em

jO a .
gar papel pela janela; por estar de P
Um o

armério. Segundo a supervisora,

do para nds como um aluno que nio tinha
m no encaminhamento que ele era um al enrse
prob!ema de comportamento, agress:’iom;;o e
ensino especial, 14 para o DONUS | ]' ntao,
iram que ele niio é aluno de ensin'('; eno q}lal
ender ¢ ficar no ensino regular. A’Speclal,
lar. E por que a escola regular e;lca:n?les X
e era um aluno indisciplinado (I:Il:elil((;;
b

O Leon veio encaminha
As escolas alegava
nio socializava, queé tinha
eles o encaminharam para o
ficou dois anos. E ai descobr
que ele tem condigdo de apr

encaminharam pro ensino regu
ele pra © ONUS? Porque el

12/07/04).

mais.

Segu d ara a (}]ramundo ¢
nd 1 i i p ' om are Vi
0a d eto Sara, eon veIo encammha 0o ’ ssalva de
1 ra L ser

um g}
u : : i
no deficiente, um aluno hiperativo:

Fisicamente, el roblema. Mentalmente, ndo tem. O
alegavam? Alegavam que ele (Leon) tinha dificuldade de aprel; diz que eles
ele tinha hiperatividade. E o apelido que colocam e que é dest ag.e[n, que
criangas, porque todo mundo s€ acha deficiente por ser hiperati ruicio fias
nio existe! (Sara, 01/10/04). ivo. Mas isso

e nio tem P
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LOgo
, quando o aluno come i m um
¢ou a freqiientar a “B”
q sala , em uma de nossas

observacs
ac()es a ot .
i , a aluna Katia referiu-se 2 ele deste modo: “Professora, aquel
050 o ve . ) ele menin
ve » (si i °
el io hoje” (sic). Depors, conversando com a aluna ela nos di
eiro dia d pedmen
e aula, Leon bateu € ier, impli °
m Xavier, implicou com
a aluna Anc e fez
ez bagunca

FOm
0S perc
ebendo que i
o relacionamento € 0 tratamento
entre Leon e os d i
emais colegas
era
”_ conft i
> orme o registro que se

de ho L3 4
stil :
idade por meio de palavras como “moleque, otario

Segue:

Edes estava escrevendo no quadro quando Leon Ihe disse:

—“Tia d4 licenga’(sic)-
—‘Cala a boca moleque’, disse 0 aluno Caio.

—‘Quem foi 0 otario?’ retrucou Leof.
g .
—*Fuj en’, respondeu Caio. A professora mandou os dois alunos calarem a b
oca,

veio até perto de Leon € conversou com ele ao pé do ouvido. (Nota 72
. a -

28/04/04)

M
esmo quando Leon se atrasava pard chegar, os alunos ao verem-no ji fazi
1am

comentar;

ntar . . ~
ios que demonstravam 2 insatisfagdo €O

dia que eles

m ele. Este, por sua vez, implicava
. >
jgnorassem ou 0 isolassem. A prépria

Te ¢
om os colegas e a professora p
ou atrasado: “Eh! A encrenca ja

a, um dia quando ele cheg

Profe
Ssora comentou, em VOZ alt
ste aluno, ela comentou conosco que ele

cheg L3

ou” (si «
(sic), ¢ em uma de suas repreensoes ae

s verificar que &

que por su

s atitudes de Leon ocasionavam
¢l

lr

tambg
cm : . ~
, uma insatisfagdo na professora,

c

Omportamento visto e tido como indisciplinado.

. Depois do episédio que Xavier cuspiu em Leon ¢ este revidou da mesma forma, a
a convocou sua familia para uma conversa. Primeiramente, a mée dele compareceu na

mentou €O

conforme o trecho citado na entrevista

m a supervisora que ndo sabia

€scola. 4 ,
8, j& que é separada do pai de Leon, € argy
C()m .

o lidar com o filho ¢ que ndo dava conta dele,

da
S .
Upervisora Neide:
que nio acompanhava tudo. A primeira vez
ei a leitura dele eu percebi que ele nio foi
ele nio foi trabalhade. Ai, chamei ;
atencdo para o menino; a irmi niio

ciplinado,
que tom
Je nio sabe,

E... Isso. Aluno indis
ue eu sentei com ele,

trabalhado. Nio é que €
familia. A mie nio fica em casa, n40 da
e tem um irmdo adolescente, mas

o ajuda também, é uma mocinha; r
também néo ajuda. Primeiro contato qué eu tive com a familia. A mie sempr
colocou assif: “Esse menino, €U niio dou conta dele! Eu nio sei o que ‘[: e
fazer cOM € ¢”. A primeira conversa que tive com ela ja fiquei, assim, m :-“
espantada. E ela também € professora, s0 que ndo atua. Af ela colocou: :‘Vocl?
chama o pais porque cle também € obrigado. Porque eu sozinha néo dou. cont .
(Neide, 12/07/04)- a
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Quando 3 V afu
retornamos a escola, para observar a sala “B”, o luno
’ n LCOI’I comentou

“CZ2sco que teri
teria que { i e
icar quieto sendo seria m
andado embora d udo
a escola. Cont i
. , dois

dias dep :
ois ele foi i
oi encaminhado novamente & supervisora devido a seu comport
rtamento na

sala Ents
. Entdo e 1
, Leon foi suspenso por doi i
01S dlaS, embora a pl'OfCSSOI‘ ]
a acredltasse que 1
ele haV1a

sido €xpulso:

(Ellntrel na sala e havia um texto no quadro para os alunos copiarem. Dei

'?i al‘uno Leo’n, perguntei para o Félix que me disse que o aluno L ¢l falta

snto expulso’ conforme a professora dissera. Edes repreendeu os aTon tinha

estavam conversando ou de peé, depois de ter terminado de escrever m;l o :1] e
. ua

leftura com os alunos perguntando-lheg 0 ti:)%

enumerou os paragrafos, fez uma
xto. Durante este momento chamou a atengio d
¢

de frase que havia no te
Lug, que estava de pé, disse-lhe que se ele ‘aprontasse’(sic) iri
para fora e fazer como fez com Leon, ia expulsi-lo. Depois Eda COI?Cé.IO
dl~zer.que o Leon foi expulso, pois comentou com a ;upel:'vi X \:exo me
niio tinha como ele ficar na sala, ja que ele niio era ‘denc?:,ff ’N (Elde que
ar falando virias coisas para os alunosergsllact)i’v:gas
a

‘bagunceiro’ além de fic
sexualidade. [...]"(Nota 87 — 14/05/04).

stes comentérios confirmam a seguinte afirmago de Spink (2003, p.120):
ink s P . as
a realidade intra-individual; uma

Tepre

sentacd ~ .

tacdes sdo também uma expressio  d
ido a professora exteriorizou a sua insatisfagfio

Xteriori

(8] 5 .
rizagdo do afeto”. No caso aqul refer
do expulso, quando, na verdade, foi suspenso

com o
a . .
luno Leon, afirmando que ele tinha st
a impossibilidade do aluno ficar em sua sala
td

Ap
rofes .
sora ao fazer este comentério, sobre
s sexuais com 05 colegas,

indisciplina vinculada a expressdo da

i que ¢
(& [+ ba M 1
gunceiro e aborda assunto manifesta, ndo somente a

Sua ingat;
sa % . ~
tisfagfio, mas também uma representagdo de
angas ¢ um aspec

lidar com algo que € tipico do

S€Xxualj

id - . .

i ade. Essa expressdo sexual das crl to que ainda incomoda algun

Cente . . S
S € expressa a dificuldade que ele tém para

des
envolvi
1mento humano
er 4 escola para uma conversa

pai teve que comparec

com s Scom a suspensdo de Leon, S€U

COnverS:per visora e diretora. A supervisora relata, de forma clara, na entrevista, como foi a

filhg com o pai de Leomn, explicitando ao pai que era necessdrio dar um apoio maior ao
» 10 sentido de dar mais carinho € atengdio a ele:

jo, a gente trabalhou uma poesia que chama...“Néo terceirize o
o pai dele muito mesmo. O pai dele

O pai dele ve
afeto”. Entdo, €U trabalhei com
agradeceu muitof...]. E €4 falei: “Olha, seu filho nio precisa de dinhei
e carinho, precisa de atenc¢do. Se vocé ndo der ago :;ro,
s 4

seu filho precisa d

mie dele nio der e a escola nio trabalhar isso, a hora que vocés fo

procurar ajuda jd serd tarde. E agora que ele e§tzi precisando de ajud;eyg
do passi¥ pela cidade. Porque cu sei qué 0

senhor pode vir na escola, quan
senhor trabalha muito...” (Neide, 12/07/04).
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Depoi
ois da pre i
Bdes o presenga do pai na escola, o aluno retornou para a sala, mas a fi
recebeu irri , professor

ritada e comentou i :

com os demais que da proxi
roxima vez ele né
A0 voltaria

embora a professora tenha lhe emprestado

para a
esc :
ola. Neste dia, Leon néo copiou nada,

0 livr
00 .
nde estava a leitura trabalhada. Ele no
Edes, no momento do lanch
nha uma “cara muito cinica” (sic). E em

vamente sentou perto de nés e disse que

€stava
com preguiga. Depois, ¢, confidenci
, confidenciou-nos que néo

agiient
ava mai
mais este aluno na sud sala, pois ele ti

ustificou 0O comportamento do Leon taxando-o d
-0 de

um ou
N tro momento esta professora j
1perativo.
pecto conflitual da relagdo pedagogica, que surge d
> e

Tais comentdrios reforgam 0 a$
conforme assinala Estrela (2002)

um j
Jogo d ~
e representagoes entre aluno © professora,

to de atribuir a u

o fa m aluno o comportamento de
lo como explicagdo para 0 fendmeno da

evista da Edes:

hi . .
peratividade ¢ muito comu

indisciplj
cip
lina. Observamos isto na entr

que ndo sabe ficar sentad
turbando 0 colega. Aquele me:i’nt:dz
gen~te chama a atencio, deixa sem recrei
o nao resolve (Edes, 25/10/04). "

no igual eu te falei, hiperativo,

o, brigando, Per
meninos que 4
ducacdo fisica

E aquele alu
hora Jevantand
hiperativo. Aqueles
e nio resolve, sem ¢

feréncia a hiperatividade, mas dando-lhe uma

A diretora também faz umad re

C
Onotagdo diferente:
nteresse do atuno. Porque tem vari
; de ser 0 problema familiar que v n
cles colocam © apelido de hiperatividade. Entio, eles em
a cobrir toda a falta de educagio, a falta de limit’e S emusam
¢ a falta de limite em casa (Sara, 01/10/04). casa.

omo falta dei

na... EU entendo ©
tificam iss0, uma delas po

Indiscipli
causas qué jus
a causar, queé
este nome par
Ento, muitas vezes

cara 0 modo €0mo & indisciplina é vista; ela
b

s fatores,
atribuida a falta de interesse

ratividade mas
e encobre outro
aa indisciplina é
ar. Este “gpelido”, a0 assumir uma

Para ela a palavra hip
como falta de educagdo e

diz
lim‘que tal termo ¢é um “apelido” qu
ite . .
i , tendo em vista que sud explicagdo Par
al ; e
uno e a um problema da estruturagdo famili

ande €110, segundo ela.

Con
Ota 3 A .
¢do de deficiéncia, éum gr
é possivel compreendermos Aquino

2003 Com os depoimentos: e.lcima d ,
frvoreg quando afirma que 2 hip o estd na “moda” e que
€ uma psic0patologiza<;50 do ambi

i nos seguintes termos:

Neide fala de

eratividade ¢ um assunto gt

A supervisora
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uma doenca que a crianga ji nasce com ela, nio é
ser diagnosticada por especialistas, e precisa também de
médico, pois ha casos que necessitam de uma medicagio
bom sobre isso, o hiperativo tudo que ele comeca ele:
niio termina. Ele — o palestrante - colocou aqui que a hiperatividade afeta 5%
das criangas. E uma quantidade muito pequena, virou moda falar que a:
criangas indisciplinadas, que ndo tém limites, tém hiperatividade (Neide
12/07/04). ’

Hiperatividade ¢

adquirida. Precisa
um acompanhamento
Nés fizemos um estudo

Assim, o caso do aluno Leon, nos permite afirmar que, para a professora Edes, a

indiscipj ; i
iplina além de ser representada como um problema associado ao aluno e/ou a sua
psicopatologico, como a

fam, .
ilia, também, pode ter a representagdo de um aspecto
e diretora este motivo ndo pode servir como

hiperativi i
Peratividade. No entanto, para a supervisora
uma juts . .

a Justificativa para a indisciplina.

Para Aquino, o ato indisciplinado que Pt
um estatuto de “anomalos”, “disfuncionais”,

joriza a figura exclusiva do aluno e atribui-

lhe ,
um cariter psicopatologizante,
rmatizacdo atitudinal da infincia e da

<«

e
. nfermos?, que acarreta na “gnsia escolar de no
Juv . . )
entude” (op.cit, p.33), despendendo mais tempo ¢ esforgos com agdes de cardter
m a “intransferivel” tarefa pedagdgico-intelectual, exige um

diSC. i i 0 do a con
lplmar-atltudinal quec atando
do que co resg t consciéncia [)I'OflSSi() 1

tra o
balho ético-politico, com oS educadores at

u " ) . .
Ma pratica escolar mais democratica, inclusiva € responsavel.
visora buscou alcangar quando disse que

uais,

De certo modo, é esta pratica que @ supet
resolveu remanejé-lo para a sala da

fic _— i
ou sensibilizada com a estéria de Leon; por 1550
m 6timo trabalho com a turma “A” da fase II.

COr
a. Para ela, a Cora estava realizando U
2 entrevista coma supervisora:

Es N
ta sensibilizagdo ficou evidente a0 longo d

cebeu o jeito queé ele é... Ele precisa de limite, limite, limite.
dali, eu pedi socorro. Quando eu vi 0 trabalho da Cora, ela
e eu falei: “é essa professora que vai dar

e pouquinho, .
» Af eu pedi ajuda e ela topou. [...] (Neide, 12/07/04).

O Leon vocé per
Af vai daqui, vai
ficou uma semana
conta de trabalhar ele

n foi para a sala da Cora, que comegou um trabalho
a ele que ali no espago da sala de aula era

¢ chamou o pai e pediu que

Assim, em meados de maio Leo
» do aluno, enfatizando par
a supervisora novament
a sala dele ver como ele estava.

de N . .
dlsmplmarizagéo
cla : '
quem tinha autoridade. Além dissO;
ele ,
Comparecesse mais vezes & escola € 44 fosse atc
Na entrevista a pr()pria superViSora relatou-nos que o pai passou a dar esta

3ssisténeia:
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cén:fla 14 na sala e conversa com a Cora. |
dando noticia de que ele eslt); l;];t;lgrpa:iestﬁ vindo, e a Cora é;t]ﬁlzzmac}m
2:Illztls, (1ue esti tendo evolugio. O ql?: f(())i’ g:,f,: IS estd acoml’a“handop:;z
a, ela estd . ado que 3
colocavam q?letrill,:lgr:,doﬁcgorq“e ele precisa da alfabegzacgoLgon ndo dava
desrespeitando as criangas fal::rlldr(l)a sala, porque na U tu;maozrafgmsa’
“ele estd aprendendo isto,na r (r:n uita besteira. Eu falei assim pare e
o o o idade pa ua. Com quem que ele esta conviv o e
desarticulando uma sa{)a ra _este tipo de coisa, ainda. | ]enE()i o o
disse que ele precisava dceom_ B tic isso tem que Ser t;;‘b |le o
historia que a mée ja tinh ajuda. Entlo, ¢ put o fiss aque?ahado” a
aprendendo ist : - comeqtado; que ele fica muito na r mesma
apre 2 isto na r'ua. 1?1, eu falei, para o pai que “o Leon temua € que esta
Porq’useean::c(tj;" :m::;:?ln ;t)ara por limite nele, quando vai se::'p::las D17
que nés pOdem(’)s ef] esta ! tmbalha, a funglo dela ¢ aqui dentro ora 0
tentando. E se vocés na’tor 'rzzjbalhando com vocts, € 0 que a ;atgom °
damos conta, ni ; ajudarem a trabalhar o Leon, sé né gente esta
a, nfio. E um trabalho de parceria!” (Neide, 12,/07/32; aqui nao

Ele (o pai) vem aqui,
que estd sendo muito

ste contexto escolar, estd vinculada a uma falta d
a de

Sab i
endo que a indisciplina, n¢
on tenha ido até a escola, atendendo

assisténc;
éncia famili
familiar, notamos que embora 0 pai de Le

ora, 0s membros desta comunidade escol
ar

assim
s ad S 1nT ~ .
olicitagio feita pela supervis

DPrese
n(;a do 4 .
carater dissonante das representag()es.
acima, que a representagdo de indisciplina pod
ode

Te
mos, também, no trecho
a rua. Entretanto, o ato de brincar na ru
a

ular
-Se . .
ao fato da crianga brincar ot ficar n
uto essencialmente negativo ao comportament
ento

nio d
eve
ser enfocado como um atrib
sitivo, ou seja, este ato permite a

um Jado po

infant'
11 m
a ; ;
> S pode, e precisa, ser visto por
zado sobre como conviver € superar certo
S

Crian
¢a um;
a troca de experiéncia, um aprendi

ObSt ‘
aculo
.
stenciais ¢ este irabalho de parceria, 0 aluno além de t
er se
assou a pedir licenga
¢ Cora, além de fazer a fila como os

Co :
m essas atitudes assi
para entrar na sala ou ao se

inter.
eSSad .
0 mais pelos estudos, também P

lev
antar
s a 1 ..
realizar todas as atividades propostas o
a sentar corretamente, atos q
amento de Leon & atribuida ao fato de:

ue antes ele ndo fazia. E para a

de i
ma a rma
1S luno s desta tu ]

S0
ra Cora, a mudanga do comport

Ie, aceitd-lo e dar ori x
jmportante mesmo foi 2 presen¢a do pai dele, porq“:n;a;f:iod;; lgle. Mz’as 0

mana e pergunta como cle esta. E ele tem aquela pre vai 1d na
falar para 0 pai quando ele aparecer. Entdo eleocupaca_o
rejeitado, € {solado. Porque 0 pai dele conta se sentia
01/08/04). que a mie

...] as pessoas verem o jeito de

do que eu vou
como? Nao é bem
nio estd nem ai (Cora,
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A im ~ - .
portancia da presenga do pai de Leon ¢ confirmada, em um outro momento
, O

Qual g
ro . . .
professora ressalta a importincia do bom relacionamento familiar para que
, ha

€scola .
» 0 aluno saiba respeitar os colegas:

[..] eu acho que tudo influencia a vida da pessoa, a familia, o
t

relacionamento familiar. Porque eu costumo falar para eles que a escola &
e . é
ilia, j4 que a gente convive com os colegas. Entdio a gente

nossa segunda fam

tem que ser educado, nés temos que saber respeitar os colegas. Sio est
principios morais que €u acho que devem ser trabalhados em sala de aules
também, ¢ nio sé a letra, a cultura. Vocé tem que trabalhar isso com )
humano (Cora, 01/08/04). o ser

Seguj . .
, eguindo esta mesma linha de pensamento, que valoriza a formacdo familiar, a
o 3 -~ 74t . . . .
ra Cora cita o que para ela sfo caracteristicas de um aluno indisciplinado:

Vocé acha que a palavra é esta: “indisciplinade”? Como se indisciplinado
fosse pessoa que nio ¢ educada. Porque um aluno educado, comportado ¢
aquele que tem bons principios familiares, tem educacdo, sabe falar. Um
aluno indisciplinado para mim ¢ aquele que niio aprendeu nada disso, ndo

io de casa, da escola, e o professor nio ’tenta

teve esta formagio, as vezes Vel
ajuda-lo a ver estes principios que ele ndo feve (Cora, 01/08/04).

ue apresentado acima, temos a professora Malu
>

Compartilhando do mesmo enfoq
a ¢ os valores da sociedade

emb e
Ora, para ela, o meio em que o aluno vive, a sua faixa etari
atua] -

Podem também contribuir para a indisciplina escolar:

Complexo, nio 62 Essa indisciplina que 2 gente costuma chamar, a dos
meninos, & aquela coisa de que a crianga conversa muito, faz bagunca, &
la de aula. [..] E que 2 familia, a crianga também, a

lores de hoje, tudo isso influencia.

desobediente na sa .
adolescéncia, 0 meio em que VIve, 05 valo
nino é ensinado, dentro ¢ fora da familia, a

>

Entdo, a formagao... Hoje o me '
xingar o professor, 2 ndo resPentar ] proft.sssor. E o conhecimento, ou seja, a
crianga aprender, pio é mais um valor l~gual o nosso. Porque a gente tinha
esses valores. Mesmo que 2 gente nao tgnha tanto esses valores do
conhecimento, mas gente tem um pquumho dos valores da familia.
¢as geralmente pio tém nenhum. Porque, elas falam
claro que niio ¢ para bater e nem para

Mas... Essas crian :
assim “ndo me xinga, nio me bate”, q
xingar. Mas elas ja vém com essa agressio para te coagir, é porque elas

abem seguir... Acho que nio € s6 o respeito

aprendem também. Elas nio § - i
ag professor, mas o respeito a tudo. Acho, nio. Acredito. (Malu, 19/07/04),
Para Malu a questdo do respeito € muito importante ¢ precisa ser valorizada e
res . .

8atada atualmente entre as Criangas: Assim, para ela, a indisciplina pode ser
re .

Presentads pelo desinteresse do aluno com 08 estudos, pelo desrespeito de alguns alunos

adotou 1me
ar alunos para a sala da supervisora.

didas como trancar aluno fora da sala
pd

Parg .
Com seus colegas. Frente a 1st0,

dej
X , .
ar alunos sem recreio, ou ainda encaminh
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. Ora Sara i i i i i a e

1

i p i ir:

[...] O maior fat
(] 0 mai “ma'tor ((jjedtudo eu acho que é o fator familia mesmo, nem sei
ites dados em casa, acho que sdo os problemas ’ n; oo
u que eles vé
itir para a escola. Os proble':;];

te~:m _Fasa e chegam e querem transm
amili inci i
ares, na rua, prmclpalmente o relacionamento entre pais e filh
€ tnos, qu
, que é

o que i

eq a gfnte Inals perc¢_:be que afeta. A gente chama a mée

ergunta Vocés moram juntos? Como é 0 pai?”. As vezes B oo €

na . - . h O M r

n ;)r sei on'de, ou o filho nem conheceu 0 pai. E muito dilf)iz::lilesta preso, estd

am a a j i !
ambientpa(li ¢ méc, 3 ndo ser que seja aquela discordia total em M caso que
¢ desagraddvel. Mas geralmente quem tem pai e md cas, aquele
de e é criad

o

junto, € diferente (Sara, 01/10/04).

A vice-di :
iretora Diana também compartilha deste mesmo ponto de vista:

Eu acho que a fo.rmag:ﬁo do aluno é muito importante. Ele tra ;
O menino dentro da Silla de aula ele demonstra todaas m.ulto de
I lyez o que ele ndo pode mostrar 14 fora ele tenta vida que
atengdo dentro da escola, eu acho que isso gera indisciplina ta;lfélamar a
m. Po

que me davam problema eran:

experiéncia propria, porque 0S alunos
alunos que tinham problemas fora, eles faziam tudo dentro da escol
ola para

chamar a atengiio, pard serem notados. Agora s¢ vocé souber trabalh
este aluno, mostrando os dois lados para ele, vocé consegue muita 2 Nl
oisa. [...]

Hoje a familia é muito responsavel
por tudo que nds es ;
dentro da escola, porque 2 familia jogou para a escola a reZar:os Vf\:endo
dela. [...] Porque 2 educagio “de bergo” hoje nio tem. A]eggmnsablhdade
trabalha, 0 tempo, mas se ele quiser ele tem tZumeps mae
sim.

pai também, e ndo tem
(Diana, 01/ 10/04).

casa isso!
tem I fora. Ta

ras professora, revela, em seu depoimento
?

- aspz ltina, a exemplo do que dizem a5 out

sempre presente nas discusses da edu al, o fato da familia delegar a
istico: 0 d
¢ este ato de delegagio da responsabilidade da

cagdo atu
a formagdo de valores, citado acima,

u
comg m papel que lhe ¢ bem caracter
um; ~
a educago “de bergo™- Sendo qu

eduC ~
aclio ests vi i
estd vinculado  falta de tempo dos pats ¢ dedicam apenas ao trabalho

que s

S
egundo a professora Cotd,

que € indisciplinada por caréncia. Que ja v
escola ele quer fazer algo para Chamaem
ra

tem crianga
Entdo o professor tem v ;
em que ver, pols cada

quando chega na
¢ da professora.

01/08/04).

[oee] As vezes
carente de casa ©
atengdo dos colegas
caso ¢ um caso (Cora,
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Ela associg o indisciplina a uma caréncia afetiva da crianga. E, um exemplo tipico

desta An: .
Caréncia afetivg ¢ ressaltado pela professora Edes, no trecho abaixo, quando fala

Sobr, :
€0 alung Matias, 8 anos:

entemente, certamente jsto

A mde casou de novo, teve uma menininha rec
‘a minha mae agora tem uym

prejudica muito, né? Afeta muito a crianga, porque ¢
nenenzinho, ndo vai se importar comigo”, sente-se excluido. O citime fay com
que ele aja daquela maneira, para chamar a atengdo, para a mge ir 3
escola. E um modo dele chamar a atengdo, para ver se a mje vai I
Inclusive a mie dele é muito dificil de ir I4, a gente chama, dificilmente ela vaj,
ernos, nem os bitheteg que eu’

¢ uma mie que ndo liga para o filho. Nem os cad
mando ela olha. Ela niio acompanha o filho (Edes, 3 1/07/04),

A ¢Xplicagdo dada pela professora Edes envolve o fato de que para ela aluno

> que € citado algumas vezes nos episédios ressaltados no quadro 1, comporta-ge

atiag
al

da . .
Uele modq devido uma crise de ciime e caréncia afetiva, Acreditamos que ¢

€XPlicn .
Plicaggo reflete um pouco aquilo que Cora comenta sobre o professor analisar caso por
a professora Malu, ao longo de sua entrevista, também Comenta,

Cag
0. E negte sentido,
Sob A . e .
! €arCneia afetiva como fator de indisciplina e a necessidade do professor estar

Sempre atento:
Ela chega indisciplinada para a gente, porque ela chega numa sala, por
exemplo, de 2° série. Entéio ela vem de uma escola, tem menino que vem dg
quilibrada, Entdo, o que

periferia, tem menino que a familia é muito dese
acontece com elas? Elas chegam e querem mostrar alguma Coisa, ou querem

denunciar alguma coisa que esté acontecendo na vida delas, ou entio elas esgz
deslumbradas com alguma coisa. Entdo, a crianga tem 1850 ¢ 0 educador tem
que enxergar isso, acho que em qualquer drea, ndo s6 o educador! Vocé
tem que enxergar esse tipo de comportamento (Malu, 21/07/04),

Buscando subsidios na literatura para entender melhor o fendmeno da indisciplina,

Quino (2003) afirma que o ato indisciplinar pode ser compreendido através de trés pontos
de Visty Cxteriores 4 relagdo professor-aluno. O primeiro prioriza a figura exclusiva do

a ¢ 5

n « adores dos ‘bons costu
% no qual os educadores se convertem “em preg mes” e/ou
p.34), e quando ndo lhes restam mais

fiseqy:
c ) .
ahZadores da conduta alheia” (op. cit.,
alte ativag encaminham os alunos para servigos para-pedagogicos (externos as relacGes

eSCOIares), Um segundo ponto de vista no qual estes atos resultam da prépria organizagio

do
Croa: . H indiccinls “«
Ceirg aspecto, conforme Aquino (2003, p.38), seria considerar a indisciplina como “fruto

. e tad? .
“Ondiggeg sociais e familiares hostis ou, no minimo, desfavoraveis”. Dessa maneira, og

c - _ . . ara uma escolarizaco democritica,
4mpo Pedagdgico que ainda ndo esta pr eparado p 2.0

de
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indiscinli
lphna s . ye
it dos seriam OS “mensagenos figis” das transformagdes sheio-historicas €
miliares r s .
que chegam até as escolas. E neste ponto yista que 5€ baselam as representagdes
9

- diretora € vic
0 ¢ pa

e - - . .y
papel da escola “assumit fungdes do cuidado familiar- [

construgao do legado cultural — fazendo isso com

competéncia 0 A A atn’’ : 3
, 0 resto serd conseqiiencid (op-cit-> p-43)- Pois o0 que esta

e-diretora. Entretanto, para este autor

acima
apresentadas, das professoras,
JA escola cabe 180 somente

a -
prerrogativa do trabalho de (re)

em jogo 130 éa adequagio do modelo familiar de tais criangas © jovens, mas a
legitimidade de se :mento a0 4 bito escolar. Em outros ter’mos a
ixa contra as fa a psmta do iceberg da resistén’cia

mocratizagio escolar

dos proﬁssionais
(AQUINO, 2003, P-

ce representar
50 4 premissa extensiva da de

indisciplind associada & figura do

Logo, como comportamentos

aluno .
, as explicagdes dadas, pelas educadoras; yio de

50. a falta de atencdo

am 0S depoimentos 3 seguir:

do o
alun 3 ivi
,asua dispersao até a agress

Os menino engio NO professor, porque eles em st
{evam brinque os ou algy ar matando 0 t€mpo ou mexendo
com © COIeE® cando, 10 ando alguma coisinha [-)- Quando vamos

aqueld agressivida ¢, com 0 rofessor, com © colega, com
de yerbal ot até fisicd, dependendo da crianca (Sara,

s si0 agressivos, sem
a coisa pard fic

Questﬁo a parﬁcipar da aula,_ agredir os colegas, pater, quebrar

material I} Tem criangas que fazem issO- L= a5 aqui ndo teve estes €asos

do jogarem q carteird para ima ou 4 prar janelas. Eu ja trabalhei em
eles quebram janelas L (Nende, 12/07/04).

escolas que
30 fica quieto na carteira, nio

E o aluno que a trabalho © tempo todo, B4
articipa 92 aulas. uele menin® e gue parar s  tado, que
nio consegue ficar €2 ado de maneira penhuma, e na hora da explicagio
da professora des, 25/10/2004).
Ele tentd dispersar 2 aten¢Ao para outr a, ele muda o.assunto da sala
de aula, €€ faz tudo do. Totalmente fora daguﬂo que vocé st
fazendo 1O momento om ele: ta © yai conversar com ©
invés de dar yma pronca: pronca vocé tem que dar, mas 5¢ vocd
01/10/04).

menino; 39 ! ‘
ard conversar vocé percebe (Diana,

gentar © comeg

:7am0s qUé 0s comportamentos por cla

professora Edes, yisualiza
ido por Foucault (1977) como

No tocante, & fal da

a . 13
cados se contrapdem 2° :dealizado P ae
conforme ja apontamos, a escola aplica uma

com €ste autor ©
m ortamento descjado, que é

pod .
er disciplinar. D¢ acordo

orde
m . . .
, exerce um poder disciplina que
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ntrole do cOrPO do aluno: o aluno deve ficar quieto na

carteira -
_ sentado e calado. E peste sentido que para Aquino (2003, p17); esta “o inegdvel
o o dominio disciplinar-atitudinal em

fato d
e x . .
que a educagao contemporanca tem prlorlzad
intelectual”, isto €, expandiu-se¢ uma

trein;
a . - -
do por melo do siléncio € do co

detrim
ento do Ambito propriamente pedag()gico—

por Foucault,

S indisciplinados.

normalizaci . s
) acdio pedagogica, ressaltada para tentar compreender € manejar os
osd .
e rebeldia escolar, 0U seja, 08 atos dito
Assim, ©0 comportamento Jisciptinado de

escolar
, pode ser entendido, como aquele qU

um aluno, desejado pela comunidade

Cora s€ refere abaixo:

¢ aquele aluno certinho, que voce coloca ele
ersa, faz as tarefas dele, € aquele aluno “cem
cé ter em sala de aula. L. Vocé ndo

orgar tanto poT ele, © pesmo tem aquela vontade, aquele
ra. OB ga ele ¢ sempre um bom aluno

Ou seja, um aluno COM tais comportamentos seria um aluno «deal”, porém € algo

utdnpi
pico para a sociedade atual.

423 -
3 -0 caso do aluno Glaucio

“Giramundo” no turno da manhd € foi

na escola

Cora. Gegundo ele era um menino

Glaucio, 9 anos, estudava
a supervisord,

ma erd porque oo tinha UM acompanhamento da mie, que

I'ema .
n
ejado para a sala d3 professor

inteli
e
gente, mas 0 S€U proble
uma mamfestac;ﬁo da sua insatisfagdo

trab
a
Thava fora, bem como © S& co

C()m
a . "
aula, com uma escola tradlclonalz

06U o Glaucio, ele ¢ um outro menino
que fic? muito 1ivFe so1to- ha o dia todo- Ele acostumou,
e tem adrasto © quando ente 0 chama aqui ele faz teatro na
pcas te decidiu nio chamé-1o mais. E a mie
tenta! Mas €3 Ja coisd- Ele s ue a mae estd fora, © aquele menino
& su 'er inteligen ¢! uele menino tem uma grande histéria de vida, ele
é sup cle 6 um menin om! Ele nao ¢ um menino mau.
ica de ajuda também! E, as vezes,

s €oisas. Mas aquilo nio &
Cora coloc? DA S K
iilnteressante para € ¢. No € ge a da Ffsta Junina... Bu achet 0
enininh0s joganco rgotas © ele 14 agachando, pegando as

la I pidez! Ele gosta daquilo ali, ele &

ara ele, Pro 5e algo diferente pard ele...
numa escola diferente, uma escola

ucio 1
055€ diferentés cle ia dar show! Porque cle é super
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inteligente. Ele é agil- SH que 2 escola normal, essa comum, para ele ni
a0

tem graga (Neide, 12/07/04).

n0SSas observagoes presenciamos as cobrangas

jvidades. E na entrevista a

CO . .
mo a supervisord mencionoy, em

3 ele caso nio copiasse 8% at

indisciplinado ou problemético, mas salienta que
rme 0 trecho @ seguir:

[ am
ea
cas que a professord fazia

profes
S ~
ora Cora nio o v€ como um aluno

0 probl
em :
a deste aluno era qua preguisd confo

O Glaucio-- Eun m aluno indisciplinado ou problem:itico
ho que ele te® preguica de copiar;

O problema eleéalP gui¢a.
esta explicando ¢ ele nem copia, mas

porque ele ¢ intelige te, talvez voce
i3 te da resposta, ele pensa muito

ele sabe- Quando vocé per nta,
rapido, ele ¢ ino muito inteligente, ¢ um menino esperto Esta
. yem de antes.. [..] (Cora
£

deficiéncia dele, clas metadess ja v
01/08/04)-

de copiar P

a explicac;ﬁo do €0

arde s€ devem @ falta de firmeza da

Por outro lado, 1@ visdo
pard at

Glauci d
C10 3 1ado
e o fato dele ter sido remaned

famil;

ilia a0 lidar com ele:

Ele voltou @ ficar com 2 Cora de povo, mas & entiio cle estavd de manhd, com

a Bianca. milia nd ¢ nio tem firmeza no emprego, 0
mesma 0isds o outro nio. Tem todos

padrasto game
s (Sard, o1/ 10/04)-

rme 2,3
m dia estd empregad

estes fatore
Embora neste depoimento a a evidéncia da indisciplina vinculada 2
Tespo O .
ponsabilidade familiar, © caso 40 luno Glaucio reflete um problema da pratica
. estudar em uma escola diferente

pedagdoi .,
gogica, ja que, para @ supe
alu assinala que &

do
ensi ..
nsino tradicional. B

ndiscinlina/d;
sciplina/disciptina d0 aluno

ura do professor €M sala de aula:

u nAo gel se € entendo mdisciplina, mas 0 que cu entendo gquea propria
. b den ¢ uma sala de aula el
metodolo ja qut ocC dcscnvolvc ela causa
disciplinf{...] ue 2 forma © m que 2 gente trabatha, la causa 2

indisciplin? (vial, 21/07/04)
percebemOS que a artir do momento em que 0S5 dois
ma da Cor; esta passou a ter aquelas

alun
08 —
, Glaucio e Leon, foram remanc}
. (o do SeU contato com a turma: exigindo

E ~
m nossas observac;oes,

atitud
e .
s de “cobranga” que mamfestara n
o @S carteiras apenas €M fila, deixando de

may
SV .
eementemente O 4ilénclo or
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colocg
a-los se
n . o
tados em dupla como vinha fazendo. Além disso, deixou os alunos trés di
as

Sem r :
ecreio?’
or: 5
porque eles ndio estavam s€ comportando bem nos momentos em qu
€ a

I
Professora safa da sala.
Desd :
€ o primeiro contato ¢ i
) com a turma no més de ;
havia dige ) abril, conforme nota abaixo, Cora
que gostava e o que ndo gostava na sala, ou seja, expds, de uma forma u
m

POuco ma;i
mais : : :
clara, quais seriam as regras na sala daquele dia em diante. Nesta época, o
,» OS

S Le 4 .
on e Glducio se encontravam em outras turmas.

Cora fez sua ?uto-aprc?sente}gﬁo, disse, em um tom de voz pausado e baixo
que niio queria ver pinguém conversando na sala, que ndo vai falar alt s
que tem um ouvido apurado que escuta qualquer barulhinho, que passa o
carteiras vendo os cadernos ¢ apaga quando vé algo errado que o al :as
escreveu, que quer todos trabalhando ali na sala, pois cles vinham até“(’
escola para aprender. Os alunos ficaram em siléncio escutando-a. Indicou :
postura correta para 0 alunos se sentarem nas carteiras. Ao fazer isto os
alunos se sentaram corretamente. Cora, novamente, falou que nio queria

ouvir conversas durante 2 aula e que gosta de usar as palavras “por favor
a” ao se dirigir aos alunos. Entdo, o aluno Luma;

obrigada e com liceng

perguntou se ela retira 0 aluno para fora da sala”, Cora respondeu-lhe que ndo
e que se for para 0 aluno ficar de fora prefere que ele fique em casa (Nota 47 Z
01/04/04)

ervagio com 0 trabalho que a professora Cora

mudanga de comportamento dos alunos
b4
comentam da necessidade

N
o decorrer da nossa obs

dese
nolveu nesta sala, ficamos surpresas corm &
omo Estrela (2002),

Visualj

1 it

Zamos na pratica o que 0S autores, €
(a) para enfrentar e prevenir a

de

um ~

. a gestfio e organizagdo do irabalho do(a) professor
indisciplina,

eu na entrevista com a supervisora, ao ressaltar a

Este aspecto, também, aparce
do na indisciplina. Ela comenta sobre a

imp A

ortanc; i i

Mancia da relagdo professor-aluno influencian
e que era necessdria a construgdo de

Sala A 3y R
A” afirmando que a sala gstava desorientada
mei

Umg ; . .
dentidade de profeSSOra, consegulda por o de regras com a turma, quando a
ituindo a professora Anita, que manifestou

Profe
ssora Malu assumiu a sala em margo, subst
apresentagdo das turmas da

sta em nossa parte da
u fazer este trabalho, mas a administragfo

a ficou mais trangiila:

des :
e
f jo de mudar de turno, conforme €D
Se
IL E a supervisora comenta que Malu tento
professora Cora a sal

da
€S : . :
cola interferiu. Porém, com 2 vinda da

—
onsta no més de maio.
a Malu adotava em relagdo aos alunos que

Fat

3 or

2 ok essaltado no quadro 1 € que © '
atrapa]}r,e 0 comentdrio de Lumar, est¢ 5 referiu 4 atitude que
avam sua aula, ¢ que n6s presenciamos algumas VeZes:
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Para mim tem uma ligacdo entre relagdo professor-aluno. Tem si
que tem que para mim é a chave. Tanto ¢ que aquela turma o eI Tanto
hoje x:oce lembra, que processo de indisciplina que era a (}ue a Cora estd
desorientada, eles nio tinham identidade de professor: tq nt e.’A turma cra
recelferam a Malu, eu falei para ela nio se preocua;ranto ¢ que quando
:’;L::::lz:i a(ii ed:is:ep :}0 g:so?'ue a primei~ra coisa, eles pregisa,:og,,gf ¢ O povo
¢ ¢ _ que eles nio sabem ainda que eles té T uma
tém que construir esta identidade ¢é com vocé. E ela come em. [] E eles
trabalho bom, mas ainda interferiram. Nio sei se vocé lem‘;l(;u fazendo um
que afastar 15 dias, pelo caso do meu menino, ¢ eles interfel:i1 ne el tive
defa. E arrancaram esta menina (professora) da sala del ram na sala
profissional boa. Entiio, Deus encaminhou a Cora. Eu lembz ed_er:f ma
nio foi uma semana a sala estava calma, tranqgiila. Ela '{;oc Irettinha,
trabalhar a aprendizagem, 0 contelido deles. Meninos que .:5 s ofou
estio lendo (Neide, 12/07/04). 0 liam nada

ona com o ponto de vista que Aquino

O
u . . .
assina] que a supervisora menciona S¢ relaci
ala
uan LRI LI T . o
Quanto 3 indisciplina ser resultante da organizagdo do campo pedagogico, o
» 0 que
jonais da educagdo a premissa da

dem
Onstra gj .
esco] ainda mais a resisténcia dos profiss
olarizacy
a b 54 . - . . . . .
¢do democratica. Logo, 2 indisciplina sinalizaria:

o impacto do ingresso de uma clientela diferenciada [os alunos reais} em
R uma

stente a mudangas. [..] [E sua génese] residiria nos

scolares [que idealizam um tipo de

estrutura opaca € resi
conflitos perpretados pelas proprias préticas ¢
aluno], incapazes de dialogar com 0s nOvOs perfis discentes (AQUINO, 2003

p.50).
ra Sara sinaliza em sua fala, quando explica que

D : '
e certa forma, € isto queé 2 direto
sendo um aluno que pergunta e

cert
0s .
professores compreendem 2 indisciplina como
nhece ou tem facilidade naquele contetido e

Questj
10na, e nj .
Pre , € niio percebem que o aluno Ja co
154 ir glé . .
além daquilo que estd sendo transmitido a ele:

_ Eu entendo como falta de interesse do aluno. [...] E outras
o confun dida com uma crianga que tem necessidade espéccilalllle
b e quo le nfo aprende, que ele nio para, que ele ¢ totalmente’
indisciplinado, mas € que cle quer ir além do due 5 Dt e o
Entio, tem estes €as0% que 0 qu¢ esté sendo transmitido € muito pouco par:;
eles, logo, eles comegam esta indisciplina por este lado, por eles conhecere
além daquilo 4u° esti sendo passado. [.-] Porque tem professor que acham
seguinte: quando 0s alunos comegam perguntar demais, a q“eStiO"a:
alguma coisa, porque tem alunos qufa.sfu.) x?unto politicos. Entdo, eles ji
é indisciplinado: “Ah! Porque ele es.::’l
la e estd perguntando”. Eu n:’i(z)‘

comeg¢am a achar que aquele menil;o i
erturbando minha aula. Porque ele ndo ca
o ado (Sara, 01/10/04).

encaro isso como aluno indisciplin

Indisciplina..
s vezes € mul
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plinado também seria aquele aluno que

Assim, para a diretora Sara © aluno disci

u : . .
questiona e participa da aula:

¢ niio precisa ser sé aquele paradinho, que fica
linado. Porque talvez ele estd ali parado, mas néo

ele conteido, ele estd yoando.[...] Entdo todo
luno e um ajluno

Disciplinado é aquele qV

quietinho para ser discip
50 quer dizer que ele seja bom a

estd prestando

menino quietinho, p

disciplinado, nio. Aluno disciplinado para mim ¢ aquele aluno que
é uestionadoTs que participa, jsso que € um aluno

aprende, que
disciplinado- Alunos qué pdo tém problema nephum e queé realmente sdo
bons (Sara, 01/10/04).

arte, um pensamento utépico ao dizer

nta-nos, €m P
ndo tem problema ¢ que de fato €

Na verdade, a diretora aprese
do aquele que

que 0 NEESET
aluno disciplinado pode ser compara
a do aspecto

H a e aproxin

)

llanda (1999) de que as representag:(”)es de bom aluno de pr0fessoras aparecem
iva. B estd autora salienta

vineul
adas a uma dimensdo cognit
ia que estas podem repercutir no

» (HOLLANDA, 1999, p-

b()m
" E a0 afirmar isto, & diretor Jevantado D2 pesquisa de

“a necessidade de se

des

en e
volver uma analise crite

proc .
esso de construgdo da dentidade d2 criangd enquanto aluno

133).
como Estrela (2002), que ressaltam a

Retomando o ponto de vista d€ autores,
necessidade de uma gestdo € organizaqﬁo do trabalho docente a fim de enfrentar © prevenir
2 indisciplina, encontramos uma analogia nteressante 70 depoimento da supervisora

dante do navio”

Ne'
ide;
: 0 professor ¢ comparado 2 “coman

Entdo, uma sala pode ter conversd ter bax:uu(\io e as criangas .est«:m
aprendendo, mas tem que S€¥ uma ~cmsa organizada. [] Agora as criangas
ficarem s0l{3S or ela esmas? 530 og casos que 1os temos .ai., criangas
" recisam SE¥ dirigidas. E12 terminou 2 atividade, ela
mtehgfntes t : que acontece? Programam-Se poucas atividades, as
pificantes €2 crian¢ad termina aquilo ali, talvez ¢ uma
c ara €13, € a7 aquilo rapidinho para .COl}VC.rs?r com ©
¢ mai inferessante: otio falam qUe aquela sala € indisciplinada, que
o¢ indisciplinado, ndo & porque © professo‘r que mantém o
rganizado ue sab para onde ele vab prmcipalmeme
trabalho dele 00 saber 0 que €€ . Entdo ele consegue desenvolver
(c)otr:'l;;cae;:: ::&‘(l;ue profess’ qu i0 perdido € jggando a culpa nos
- AR caminhd: acha solugao de um problema
'f\lunos, a COI " hos alunos: esse alum que ¢u falo para vocé que P
ogando 2 culp2 " 2o 6 ndisciplinat® x culpa dele sozinho- Légico que
indnscnplmado, o . culpa poraye ele ¢ um €7 pensante, ele ja tem maturidade
' rt para geparar as COisas. Entiio ele tem uma
de um menino ¢ ndo € sozinho! L Que o professer & o organizador
arcela de culpa, M@ cas € que eles ndo odem sair da sala a hora que eles
FeS n subir 12 carteira a hord que quiserem- Que quem

o” (Neide, 12/07/04).

O -
1
liéo “comandante do nav
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De :
sl do :eémodo, a s.uperwsora afirma que para o professor desenvolver um trabalho em
& turmy Nestnecess'ano que ele mantenha a disciplina, que ele seja um bom organizador
Setem oy r.de sentido, resgata-se a importéncia de regras simples, claras e possiveis de
pridas e estabelecidas na relagio pedagdgica, regras que ndo sdo autoritdrias e

hem d
etermini
is .
tas, mas que fazem parte do carater normativo do professor, pois:
H .

Num sistema de ensino em que 0 estatuto institucional do aluno ndo
deV{damente o seu crescimento € em que as normas ¢ 0s tipos a:i:ompan})a
cultivam a infantilizagdo, os alunos s6 podem aspirar a diminuirpo se estatte
de Qesigualdade e de inferioridade através da indisciplina Pertuubesmmt0
furlczonamento da aula ¢ impondo-s¢ como indisciplinados' al ur ando o
opdem a sua forga & do professor ¢ conseguem por vezes obte; unig en: aunos
privilégio que um pacto oculto e tacito circunscreve a certos [imitesS atto de

to do poder do professor (ESTRELA, 1991, p égn)las que

revela o enfraquecimen

Para
a . . ] .
supervisora, o que levaria, também, uma crianga a s¢ tornar indisciplinad
a

Seria
a sua incart:
Sua insatisfagdo pessoal:
aluno que estd sempre insatisfeito com a

Um aluno indisciplinado € um
1. Por exemplo, 2 rotina da sala de aula, ela € igual an

50 tem alunos que contornam, um dia nio e
tornando aquilo ali. Hoje ele deixa de fazer togsm
do. Nio é aquele aluno que ele “gl'idea a
ofessora. A escola para ele ndo tem sentidos
ele ¢ aquele aluno que faz tudo Paro'
aquele aluno que 3 escola tem que estar em torno del :
a ndo tem sentido para ele (Neide, 12/07/04). .

situa¢do norma
rotina, ela é dificil. Ent
satisfeito, mas ele vai con
tarefa, mas ele vai contornan
colegas, que xinga sempre a pr
[o] E quando ele vai para 0 patio,
chamar atengio,

Este aluno, 2 escol
ntdo que perceber e procurar entender esse

Py ' .

alun Ta essa supervisora, 0 professor teria ¢
O que estq i .

estd insatisfeito e evitar certas atitudes:

a, o professor tem que olhar dentro do olho do aluno e vé-io
sar do contetido, ele precisa ser

o. Porque antes do aluno precl
te, precisa de afeto. [.] O aluno tem que se enxergar, e o

professor tem que rabalhar isso e cortar este negéeio de, por exemplo, chamar
varias vezes o nome dele. Isso et trabalhei com uma mie ¢ a professora de
um aluno aqui na escola, porque © aluno indisciplinado a professora fala o
nome dele 24 horas, os coleguinhas falam o nome dele... (Neide, 12/07/04).

Primeira cois
como ser human
tratado como gen

s uma das formas de constrangimento para o aluno

Ta N :
1 observagio nos aponta mai
professor, a vice-diretora Diana justifica

ue responsabiliza 0

a nio adequagdo do tipo de aula ao aluno:

e Ainda na perspectiva q
2 indicein:
Indisciplina pode ser ocasionada pel
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Eu acho que o aluno se torna indisciplinado a partir do momento que eje
nao tem interesse por aquilo que vocé estd dando. Quando vocé ds uma auja
que chama a atengdo do menino ele passa a ter interesse. Ey acho que

fessor. Se ele souber trabalhgy com

indisciplina quem faz é o préprio pro ¢
seu aluno, ele mantém uma disciplina adequada, (Diana, 01/1 0/04)

Ao questionarmos sobre o que ela entendia por disciplina adequada, a gy,
€Xplicanxs ‘
*Plicagao baseou-se na Importéncia do professor ter uma boa metodologia e sabey dar

"M auly interessante, E compartilhando essa concepgdo, a professora Cora assim se

No meu modo de ver o alune sé é indisciplinado quanqo ele nﬁf) tem algo
que lhe chama a ateng¢do. Porque na sala de aula que ndo tem disciplina, ¢
algo que estd faltando ao glz‘mo, para preenchez; aqu?le GSp_:sgfo que ele tem
para poder fazer outras atividades extras que nio (sjejamfatmdades de sala
de aula. A gente mesmo, quando SOI{IOS estudantes,~e esta forma 9ue a(EOntece,
Se for interessante para vocé, vocé pre.sta atencdo e faz, se nig o e~ 0 que
vocé vai fazer? Vocé vai conversar, vai fazer outras tarzt;a/% g/gz)'nao tem

ligagdo com aquela que esti sendo falada para voeé (Cora,
ficar que g

E
mUdang a

: assim que em um outro momento da entrevista, Cora tenta justi
do de ter aulas interessant
do comportamento da sala “A”, ocorreu em fung o5 o

Cit, .
40 Xemplo de uma aula de literatura:

Ao sala antes nfo tinha disciplina. Tinha brig;,’ ﬁ'.'h"‘.COHVersﬂ’
Vocé viu que a janela, bom era isso que me contaram. Entdo, 3 mdiscipling ¢
aluno pulava a jane n;’ sala de aula quando ndo tinham nada que chamayy
0 ato que eles fazem lo, o dia que a Malu deu a aula de Literatura para eles, era
a atengio. Por exemp e}t":s Porque ao meu ver uma aula dita de literatyry ndo
sode flquela auIadparaela fo;‘ma. E quando eu comecei a passar pary eles umg
o Lt o ostrando o livro, o autor, falando parte por parte,
ronden hteratu:a dTles Entio da forma que ela passa eles niio entep dem o
Prendeu~a at‘iﬂc;o r m;tras coisas que pra eles sdo importantes, Talvez
e e mlhor e ersar, brincar com o colega, fazer algo que chamg .
D o d memt(:‘;sc 0;:e até’estﬁo prestando atengio, Porque ali niio ten

a outros,
i::rtl‘;)':)cri;n(i?; para ele, entendeu? (Cora, 01/08/04).

. ue as aulas ficaram interessantes, mag
Acreditam j0 seja s6 pelo fato de g
amos que ndo seja

Sim desde o seu primeiro contato com 5 turma
. . ra Jes
> Pelo Carater normativo desta professo ’ )
R i ue os alunos poderiam ou ndo fazer na sa]y de
> Impopg,, regras claras. Ou seja, 0 q
ayly

Io

> Conforme citamos anteriormente. Ressaltamos que esta sala logo no comego de

! am > 2120 149 : »

/ 035, ob entada como “a sala dificil” da Escola “Giramyndo>» ou,
Servacdes era repres
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€0mo Malu mesmo verbalizou, “parece qué reuniram em uma Unica turma todos os alunos

‘Capetinhas*” (sic).

Essa turma, em fungo do rétulo que tinha, apresentava alguns problemas
diSCiplinares, especialmente por ter quatro alunos ditos “casos perdidos”, a saber, os alunos
Lumgr, Ivo, Tael e Henri. A explicagdo para €ssa denominagdo dos alunos era porque,
Segundo ag professoras Anita, Edes ¢ até mesmo Malu, eles ndo tinham “jeito” e ndo
aprendiam em fungdio do seu comportamento, oU seja, estes alunos estavam fadados ao

fracasso, E de uma forma breve ao caracterizarmos tais alunos,
rta forma vinculado A sua situagdo familiar e escolar,

é possivel entendermos que

0 1
Totulo, dado a eles, estava de uma ce

pois: o aluno Lumar tinha 9 anos, era repetente € S¢ OP

8 anos, apresentava comportamentos que buscavam chamar a atengao de todos os colegas
no chéo; Tael, 10 anos, repetente,

unha ao que a professora pedia; Ivo,

14 sala de aula, como comer pontas de lapis € escorregar

®ra criado com a ave e, também se opunha &S solicitagdes da professora; Henri, § anos,
2 . .,
ilia desestruturada, ja que a

. ) i fam
“Aracterizado como um aluno mimado € que possuia uma
mie o abandonara e o pai casou de novo com uma mulher que ja tinha dois filhos.
(13 9%
RessalnamoS que os alunos Lumar € Tael continuaram na sala “A”, e com a professora
a ter uma boa aprendizagem; enquanto

Cora Passaram a obedecer s solicitagdes desta € o o
i ar ¢ He
Que ¢ aluno Ivo foj transferido pelos pais para uma escola particu nri foi

re . ]
Manejado para o turno da manhd. . T
Assi funcio dos problemas disciplinares da turma “A”, a administracio
m, em fungao do ,
oi na época em
Cscolar®® cobrou uma postura mais forte € enérgica da professora Malu, p que
i presenciamos quando, em um dia, ao

i e
SSumiy ta] typma para com 0s alunos. Fato qu .
’ contrava na secretaria conversando

Chegay 5 Malu se ¢t
mos o de campo,
para a observacga Tacl e Henri. Fla retornou para a sala de aula

Co o L.
M 0s familiares responsaveis pelos alunos ,
necemos na sala com 0s alunos.

dep Os de uns 30 minutos. Neste tempo; perma

a vice-diretora e auxiliar de secretaria

N______,__,_ ito vigiada pel
Alg . a sendo muito . idica, e a supervisora também
Tinaem da cobranga, Malu, nesta €pO% esu;;va afastada por uma Jicenga médica, p se
> POrque neste perjodo a diretor? Sara €5

ONirava afastada por um problema Pafﬁc"lar'
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[...] lA prof* chegou e‘me disse que eu podia continuar dando as atividades
os alunos. Senfou-se 3 sua mesa € COMegoU a eSCrever, eu s6 lhe resporld‘para
. 1qu
ala. Entdo, ela ficou de pé e disse, brava e (lnt:

ndo e me sentei ao fundo da s
a0s alunos que iria mudi-los de lugar e que a partir daquele di
ia

s lugares que ela determinaria. O aluno Tael que

voz alta,
foi colocado sentado perto de mim, ao fundo e

era para eles sentarem no
estava diante da sua mesa
préximo do aluno Henri.
Q.u’an(?o a prof® ia comegar 0 assunto do dia, a vice-diretora chegou na
e j4 foi logo perguntando quem era o aluno cuja irmi veio brigar na e oy
A~prf)ti" apontou o aluno Lumar, e a vice foi logo dizendo em voz altascola:
nio iria mais admitir bagunga ¢ nem conversa naquela sala, e uque.
alguém ameagasse bater na prof* ou na diretora ela, também, ;meg L
Disse que nio tinha medo de ninguém; que queria ver se aquela salga""a'
tinha jeito e que 2 partir daquele dia ela estaria, todos os dias, na escoln e
viria até esta sala ver como eles estavam. Depois, virou-se p:u'a o al no
Lumar apontando-lhe 0 dedo ¢ disse que a sua irmi ia ser chamadauno
escola para explicar melhor a ameaga que fez, e comentou que ia li o
naquele momento para 0 diretor da escola de sua irmd para pedir a presenga dg?r
ali. Dirigiu-se a0 aluno Tael e falou que queria ver ele aprontar de ,,ﬁw, f,:
iar o que a prof® escrevia no quadro

escola, e que se ele nio passasse 3 COpl
ficaria depois da aula, “porque ¢ ficil demais a avd vir reclamar que a

prof® nio dd nada em sala”(sic) (Nota 40 - 25/03/04).

diretora, entendemos que 2 postura da Malu

MC : . . 1
e diante o posicionamento da Vice-
nte g
0s .
alunos — a sua braveza € a iroca de lugar dos alunos — foi decorrente dos
s sentados mais ao fundo

a.C()nt .
CC1 . . .
. mentos ocorridos na diregdo da escola; por isso colocou-0
Proxim, :
0s um do outro. Assim, notamos que a pressio que vinha sofrendo modificara o
io de excessivos gritos que vinha dando em

Seu
Com : m
portamento, manifestando-se por 1€
Tael, de fato, era um i
) , caso perdido”, e,

Sala d
€ a ’ . : A
ula. Além disso, confidenciava a n0s que
a, o que de uma certa forma indica que

tambg
m . ~ .
> Verbalizava que os alunos nao sabiam nad

fﬂa t
ambg .
bém estava representando OS alunos como “purros”, conforme evidenciamos a

Seguir:

texto, a professora perguntou vdrias vezes para
s responderam, pois conversavam

03 explicagz"w do
4gua; pouco
mais sua voz ¢ ameacou dizendo

[-..] retomand

os alunos onde utilizavam 2 .
muito entre si- Entio, el2 aumentot ainda i

plicaria mais aquilo e queé colocaria na prova. Disse que estava

¢ eles ndo sabiam nada; que se

que nio €x
fazendo um diagnostico deles ¢ que
continuassem daquele jeito nido passariam de ano. Os alunos ficaram um
pouco em siléncio (Nota 38 ~ 24/03/04).

algumas inovagdes no modo de lidar com

houvesse tentado
de um coordena
atitude que ndo tinha o costume de

Embora esta professora
dor da sala, ou pelo fato de

g
» como a escolha, dentre 05 alunos,

Pasg
a )
I olhando os cadernos dos alunos dando visto,

ssesse que gostaria de ter uma postura

faz
Cr < .. ~ i
N0 inicio de nossas observagoes, ¢ nos di
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diferepn:
S .
Clada para com 0s alunos, Malu considerou que naquela sala niio seria possive]
3

Porque Segundo ely:

Entio, eles queriam que eu trabalhasse é... Gritando com os meninos, sabe!
Coagir os meninos, mas esta nio é a minha proposta, Quando voca me

perguntou o que eu penso sobre a indisciplina, eu pensei assim.., Se vocé
trabalhando, claro que os

trabalha com artes ou tem abertura para estar

conteidos também, mas trabalhar com mais versatilidade, trabalhay com
artes com estes meninos e ter este momento de arte seria importante, Mag 14,
nio. L4 s6 tinha uma Educagio Fisica que tirava os meninos que sio comg
um batalhiio que eles trabalham. [...] Caladinhos e deitadinhos na carteira, ¢
a professora chegava. No momento que ela chegava ey hem sabia que el
estava chegando. Ela empurrava a porta, gritav-a €om 0s meninos e ey nem
pedia licenca para a professora, e nem cumprimentava 2 professora e saj,
catando os meninos. Entio isso é um dos fatores, também, que as eriangas
nio respeitam o professor. Porque teim um prot.issional que chega e faz este
tipo de coisa. Ele fala mais alto! En'tao 0 que vaj a_conte'cer €Om uma pessoa
que quer trabalthar de uma forma diferente? Ele 1140 sera respeitado, porque
vocé € respeitado se vocé mandar calar a boca e exigir que fiquem calados

(Malu, 21/07/04).

Neste depoimento de Malu temos a presenga de uma representacao do professor

> 4quele que grita, sinalizando um tipo de professor que educa as criangas e faz com
para esta professora o fato de se ter uma sala calady niio

lea]

Que
‘ elas o obedecam, Mas
Rnifica que estd acontecendo aprendizagem, e afirma que na Giramundo a vigilancia &

C . . ~ .
OnStame Por parte dag pessoas ligadas 4 administragdo escolar:

As vezes o aluno fica calado porque tem que ficar calado oy porque estg
ter os seus momentos para

protestando. [...] A sala tenz que ter fﬂﬂy:me;nto, t mox
tudo: para a reflexio, anilise e cna;:ao.NE ;s tém que pro uzxr~e tem que
questionar também, porque uma sala que ndo faz um grupo que na(i sen t? do

8¢ vocé estiver

i nio ¢é iti balhar. Porque
s, ali ndo é permitido tra r se
gfgﬁ:lha:(li?) em grupo ¢ a sala se altera um pouquinho, ji é cham ada 2

atencdo. Entio como vocé trabalha? O professor nem tem autonomig
sua .

para desenvolver o trabalho dele. Se vocé colocar a sala para fazer uma leityry
e os alunos forem comentar... Por exempmlo, seq vocé os ’coiocou para

. um texto, tem aquela conversa, ndo tem: Sé que 14 nio pode ter
prodgrzsl;er; sala ¢ vigiada, toda hora tem uma cabecinha I4 olhando se 4 sala
conversa.

est4 caladinha (Malu, 21/07/04).

Sobre esta vigilancia e controle do siléncio nas salas de aula, encontramos em
Ovajg (1995 p. 81), algo semelhante na pesquisa que fez sobre as representages de

’ ) ? (174
0o de Professoras de pré-escola. Esta autora afirma que "¢ comum a cobranca, por parte

de i na sala de auly” ;
oy 5 arulho das criangas na sala de aula”. Assim
tras Professoras da escola em relagéo ao b fad >
ha ilizagdo de atividades individya;
¢ . \ utilizacdo uais gue
SCola, que investigou, era comum a q

pnorfzassem 0 siléncio e o fato dos alunos ficarem quietos nas carteiras, e o sindnimo da
éncio e
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boa
profe .
essora era aquela que tinha o dominio da sala. Segundo Novais (1995, p.81, grifos

da autora):

De acordo com o observado, ‘dominio de sala’ significa manter as criancas
aneira a permitir o cumprimento do planejamento

da aula feito por ela [professora]. Esse tipo de concep¢iio de ensino e d
cia posturas corporais com resultado de aprendizageme

aprendizagem asso
Nio sio, portanto, todos os corpos que aprendem, mas existe um model
de corpo, definido pelas posturas corporais presentes nele, associado :(:

processos de aprendizagem.

sentadas, em siléncio, de m

Estrela (2002,1991) salienta que & indisciplina é um dos problemas que afetam a
o no inicio de sua carreira.

prOﬁs 5
Sao d . ~ ~
ocente, mdependente s¢ oS professores estao ou na

Além do mais,

ciplina constitui hoje um dos principais problemas que
los efeitos nocivos que origina, nfo s6 ao nivel de
s alunos, mas também pelo mau-estar [sic] e

ESTRELA, 1991, p. 29).

¢ indubitavel que a indis
as escolas enfrentam pe
aprendizagem € da socializagdo do
«stressy que provoca no professor (

ebrar as normas da aula, de acordo com a presente autora
2
o a desempenhar papéis os quais ele

s de frustragfio, de

Poic n i 4o s
01s, a indisciplina, ao qu

COmpromete 4 « !
¢ a “performance” do professor e ODrIgd

Ndop .

u . oz , , e 3

Queria: ¢ daj que surgem, em Varios professores, sentimento
u até mesmo gera um sentimento de

impotanc;
(¥ L ~ . N
N nCia, irritacdo e desejo de fuga a tarefa, 0
acasg i
0, que faz com que O professor oculte ou negue as suas dificuldades no campo

dlsciplinar_
acima relacionam-se com a cultura propria

i Acreditamos que os fatos explicitados
E Gy : { i
scola “Giramundo”. Nesse sentido, Penin (2003) ressalta, a importancia de

Cong;j

; .

derarmog que a cultura escolar contempla saberes menos elaborados advindos de
ssoais. Além do mais, a autora nos

Prat;
cas d; . . ~ ]
re s discursivas e de estratégias de relagoes interpe
vel 5
a4 que estes saberes se fazem presentes 1nas representagdes dos professores: “As
repr
e ~ . : .
Sentacdes da professora sobre 0 ensino © sobre a aprendizagem, COmo temos repetido,

detém a respeito des
cto evidenciado por meio da seguinte

ses conceitos e a vivéncia de

f()r
am:lam‘Se entre as concepgdes que ela
85 as siuages” (PENIN, 2003, p. 115)- AP

€ Camp .

0:

ala dos professores, ¢ quando estava me
rou perto da sala da fase IV e comenton

ta fase, Marilu, que ¢u estava ali pesquisando sobre

indisciplina € que deria ajudar-fhe, e antes de sair disse, 2 mim e a
f*, que a sala «A”, onde eu estavd fazendo observagiio, era dificil.

esta pro
(Nota 38 - 24/03/04)

Fiquei um pouco do recreio na §
a Tina me pa

dirigindo a sala “B”,
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b g al
e ngO

de
Sua experié
periéncia i
devide 5 profissional, constroem um conhecimento sobre o ensino, o qual
S concepcs , 0 qual ocorr:
¢des que eles acumul )
am sobre este, bem como ivénci
pela vivéncia das si 5
situagcoes

acredj
Itamo
S que Mal i
u estava incorporando, da
, da cultura escolar, tanto
) a representacd

o da

em sua sala quanto a representagio

eXist‘ .
cncia d
e al i i
unos considerados “casos perdidos”,

Veicy]
ada de
u (13 : :
que a sala “A” era a “sala dificil da escola”.
sentacdes da professora Malu provinham no sé
s6

Obs :
ervamos, assim, que as repre.
seu contato com as

das
Conceped
ocs ia i inci
¢des que ela ja possuia, mas principalmente devido ao
pois, percebemos que a sala “A”

S

€p¢des d
e outras pessoas da comunidade escolar,

Nio foi sé

5 . . . .
i s6 a Tina que disse-nos 1550- Também um

gostava de brigar no recreio; ou como a

qQue n
a sala “A” <4 fi
A” s6 tinha aluno “custoso” € que€

pr (')pr'
12 supervi
v i
pervisora Neide comentou: “Jentre todas as salas do turno da tarde aquela sal
sala
me ajudaria na minha pesquisa”

“« A 1]
era q .
ais agitada e com certeza 0 gué ey veria ali
grios, a professora Edes da sala “B” nos

(nota

46 —

verba 31/03/04). Além desses coment
1Zou tal esteredtipo do seguinte modo:

ram embora apos 0 sinal soar. Eu fiquei um pouco na sal
 Edes na saida. [...] Disse-me que 0s alunos Caio e MSa a e
estdo afrontando ela demais e estao muito atrevidos, entdo, tinha que atias.
firme com eles. E falou que em outras salas, como a sala “A”, as a(I]u n pegar
piores sendo capazes de deixar 3 prof* maluca, e me disse que falav(;s sdo

ta sala (Nota 45 - 30/03 /0!:;0

porque conhecia alguns alunos que estavam nes

[...] Os alunos fo
acompanhei a pro

Por ;
Pt outro Jado, as representagdes incorporadas por Malu estavam amparadas pela
ria Vi A . . . . .
Quag véncia das situagdes no ambito da sala de aula, pois tais situagdes se inserem no
1o da 5 . ~ s
relagio pedagogica queé surge como uma relagdo assimétrica € potencialmente

Conﬂ-
ltual, ¢, aj
> €, ainda mais
?
4ticas originado pela situagdo pedagdgica

representac;ﬁes fantasm
lagdes de poder € autoridade se associam a vivéncias nem s
utras relagdes de poder ¢ autoridade vividas no meio fam?lff‘pre
ode indisciplina aparecem-nos, pois, como a face exter.lar e

de natureza complexa que se esconde :t)rréi

lidade conflitual
¢ das suas interdigdes (ESTRELA, 2002, p.77)

pelo jogo de
em que as re
positivas deo
social. O fenémen
visivel de uma rea
do ndo-dito instituciona]
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ESt’d na
tureza com : ici
plexa € eXphCItada no depOime m
nto de Malu ao i r
cnciona qu
ca

falta g
€ Um apoi , . .
poio pedagdgico dificultava o seu o trabalho ¢ das demais professora
s:

ndisciplina na crianca é a escola como um tod
odo.

Eu nio ti i i
Entdo setl: ep:cli‘:igrziegl;::l: lrrllan:s);zle: tr?ﬁ:ne} 31;3010 da dfrecﬁo ou da supervisio
se ... Eu sou tdo radical quando fal .
pedagdgico na escola, eu penso que tem que ser fiscalizado, o profi alo do
tre}ba!har ali aliado com a familia, com os educadores’ cg)mo gssor tem que
prmc:pal_mente, com a supervisdo pedagdgica. Até n’em é @ supervisio,
pedagég'lca, porque tem alguns professores que ndo tem, mas te 3 frentaglo
tem muita bagagem, sabe trabalhar! Mas o que vocé ’sabe tr::) allguns e
sempre vocé pode aplicar, porque o que te cobram n~a h?r nem
aprendizagem significativa. O que cobram sdo os parimetros o WP
que fazer uma avaliagdo. S6 a avaliagio, 0 tipo de avaliaciio, ela o vore tom
com a indisciplina. Porque 0 aluno tem que saber, tem qu’e deJa colabora
cola. Entio, isso ji ¢ uma indisciplina. A inseguranga € tdo rangorar, ¢ cle
que ele tem que ter seus subterfiigios [...] (Malv, 21/07/04). grande 1o aluno

Mas o que gera, também, a i

Além dj
disso, Malu observa que a orientagdo dada pela escola era fazer ocorrénci
as

05 alunos:
Porque tem que fazer esta ocorréncia, porque se chegar o final do
. - . an
boletim de ocorrencia, falam assim “entdo, seus meni:o:
tem 2 ocorréncia. Entdo, o professor

vocé nio tem 0
nio sao indisciplinados”, porque nio
de uma certa forma tem que fazer um tanto de ocorréncias para justifi

ar que o desenvolvimento nio foi tio bom l;z:

que nas avaliagdes 14, vio fal
causa de indisciplina. [-] A orientagio que ele tem € que se ele nio fi
quietinho, se ndo ficar dentro da forma certinho ele vai ser expulso it
Agora, uma estratégia de estar ¢rabalhando com o professer, colabor; [-(i.]

deal, de estar avaliando este menino, as V:Ze(s)

com o professor, qué era o
até trocd-lo de sala, dando uma oportunidade para ele, uma oportunidad
50 com outras pessoas com outra faixa-etdria, Pora e
de faixa-etdria totalmente diferente qzt;

de ele ter uma rela¢
estio em sala
dade, numa sala cheia de “criancinhas”,

14 tem meninos que€
aquele menino fica la com aquela 1
o de “burro”, ¢ complicado! Ndo tem esta orientacio para a

sendo taxad
crianca (Malu, 21/07/04).
mento da professora Malu, que atribui a burocratizagio

C . .
ontradizendo o posiciond
indisciplina, a vice-diretora Diana retoma a

da ¢
SCo .
la uma parcela de responsablhdade na
todologia ou postura

a “A”:

do professor, ao comentar

p erSp .
cC TR IR T
sob tiva de atribuir a indisciplina a ¢
re a
mudanga de comportamento dos alunos da sal

sabilidade foi muita do professor, perque a parti
e mudou de professora, a sala ndo mudou? [.. ]Pse ir

professor faz algo interessante, S¢ ele tem pulso, se ele mante’m' . S“:
Eu acho que a postura do professor é

posic;ﬁo, ele consegue alguma coisa.
{e tem que impor o seu respeito, ndo ¢ o aluno ter medo
daquefa pessoz 4 est ali passando alguma coisa

Eu acho qu¢ ali a respon

do momento qu
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E ai
inda para a vice-di
a a vice- i
e-diretora, o professor ao lidar com os alunos indiscipl
sciplinados

pr eCiSa,

aneira de ser. Ndo com
2 medo, mas ter i
respeito com
aquele

que estd te passan
importante. (Diana, 01/10/04)

Na per
perspectiva d i
o professor impor a sua maneli :
eira de ser, € preci i
so ter cuidado
para

que e .
sta imposi
posi¢cdo nao i i
ocasione um relacionamento am
eagador entre pr
ofessor-alu
no,
ade do exercicio do poder.
b

Manife
Stando
conform a presenca de uma disciplina baseada na desiguald
€ assin; i
ala Furlani (2000). O que deve ser feito é um resgate da autoridade i
nerente

do
profess do aluno para com a figura do prof
Or, ou sej eito do ofe
, Ou seja, um resgate do resp it p 1gur p
ssor € a

Promocy
3 .
?AO de uma disciplina democratica.
quin 3 indi .
0 (2003) ressalta que € imprescindivel, 20 Jidar com as questdes discipli
inares

no ¢
ontexto
€SC { iV
olar s buscar alternativas de cunho coletivo, as quais indicam a indiscuti
cutivel

Prese
nga e .
a participagdo ati
cfo ativa dos alunos, bem como um teor mai
s abrangente, i i
, inclusivo
b
staca como alternativas, isto &
b

dag
rea

_—_— lizadas pelos educadores. O que este autor de

nismo £l

S ~ r.* Ié M

Pedage basicos de regulagdo democrética do convivio escolar, seriam os “contrat

. atos

gicos” e as “assembléias de classe™
ada quando “a disciplina escolar remete

Oc
0 r . 14 :
i . ntrato pedagdgico € uma proposta aplic
autas d ,o
€ convivio, esbogadas a partlr das rotinas, das CXpeCtaﬁVaS e dos valo
res
os quais balizam 0 que fazemos € 0 que pensamo
S

:aIaCt T ~ S
< i e es (]
2003, p6 7) ],OgO, o contrato diz respeito as

Sobre ¢
que fazemos no dia-a-dia” (AQUINO,
ando um carater operacional e

Paut
as de acs
agdo e convivio em sala de aula, apresent
que este abrange o plano escolar mais

aﬁr
Matjy
0. : . . o
E diferencia-se do regimento escolar, ja
e coercitivo. E ainda,

geral
presenta um carater generalizante

partilha da responsabilidade pelas decisdes acerca d
a5 de convivéncia, a partir da tematizagdo d:s
s

yisam &
balho € das regr
as de funcionamento da relagiio professor-alun
- ]

exigéncias € condigdes minim
em determinado enquadre institucional. Suas clausulas dio a conhecer, assim
¢ se possa levar a cabo a tarefa que I

o que € possx’vel ¢ necessdrio para qu
reuniu aquelas pessoas (AQUINO, 2003, p-68).

os contratos
rotinas de tra

PO - 4
r isso, os contratos, além de requererem uma constante observincia e

man
u ~
tengdo, devem ter:
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1) uma cla 3
reza razodvel, para os parcei

)1 eiros, dos propési
e con 4 ara oS . propdsitos da relagdo;
o convwf}gu_ra;:ao das'atrlbulgoes de cada parte envolvida; 3) roltz‘wdo, 2) uma
éncia conhecidas ¢ respeitadas por ambos; 4) r::sultadmas o panas

s 0s concreto

S

que validem seu processamento cotidiano (AQUINO, 2003, p.75-76)

Seg
undo es ¢
2 tumg. te autor, a assembléia de classe é um evento escolar constituid
na, Juntame { o para que
otimizan nte com o professor, discuta questdes que lhe paregam ne
ado. asd ) cessarias
Nizando, assim, a agio e a convivé i iti ’
nvivéncia democratica escolar. A 5
. A assembléia se ¢ tui
onstitul
9

emﬁo €m
s u & . . .
educa, m “espago de livre participagdo do alunado e, por sua vez, de intenso trabalh
0 , o
por parte dos professores” (AQUINO, 2003, p.86). Na verdade, & °
, € um

interc" .
ambio d ini
e opinides, razd i
, razdes e propostas sobre um tema, visand
) o alcangar uma 5
solugdo
uma vez que pretende

Satisf .
atdria; &
& .
; € um evento que visa uma educagdo em valores,
dear a reflexdo e a vivéncia sistematicas de

<<
cultiy.
ar Uma " . . .
ambiéncia civil capaz de desenca

valor, .
€s ; atitudes caras ao convivio democrético” {op-cit., p.78).
¢ dlindo Zentanto, a indisciplina aparece no jogo de representagoes da relag@io pedagogica
o fato de que as representagdes sociais podem softer alteragdes, devido a;
da interagdo social, conforme nos

Caractery,
eristic £ ot .. )
assinal as plasticas, moveis € circulantes decorrentes
ala W
agner (2000). Observamos, que com a troca

ndo em virtude do modo ¢
ntemente de Malu, Cora exercia de fato a

intjty]
ada ¢ d .
ificil’, foi
organing , se transforma omo a nova professora Cora
s a sala e impds o seu limite, pois, difere
Autoridade na sala

En
. tretanto, esta professora,
and
0 que na “Giramundo” sentia fa

SuPe .
Tvisor
a e professora, para buscar uma solugdo frente a0

também, visualizava a falta de apoio pedagégico
ita de um trabalho envolvendo diretora

s casos de indisciplina:

onamento entre professor, aluno e superviso

se nio tem tempo de conversar com a supervisora Iria’
aversar com a Neide uma vez. Agora, se ’
disciplina da minha sala, eu estava per didi,u

dependesse dela parama
tem didlogo, eu nio vejo este espago. Eu achava

Com a dire¢do quase nio
ar supervisora, professora, diregio e procurar busca
. e rs r
disciplinado, qual a melhor forma de

que tinha que sent
uma solugdo pard aquele aluno I
trabalhar com este aluno, uma atividade a ser feita, mas nio tem (Cora

¢4

01/08/04).
e acaso, quando entrou na escola, a administragio
dando com 0s €asos de indisciplina. Ela

Eu acho que falta muito o refaci
porque a gente qua
s6 sentei para 0

por exemplo,
nter a

E
Pasg quando perguntamos 2 ela s
()u . .
alguma orientagiio de como deveria estar li

on
deu da seguinte forma:



lid
ar com a indiceinl; . .
m a indisciplina, pois na sua opinido 05 profess

Conte
Xto amplo da falta de apoio do governo, conforme mostra-

S()rte

Esse sentimento, de que 05 Pr©

ing; > Indica uma outra forma de 1€
Ire .
tamente, No entanto, a diretord Sara const
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Nz.lda. O que eu faco I4 é por mim mesma. A Neide falou uma coisa
mim que eu como supervisora, orientadora eu ndo falaria para ninguém p[ara
Num dia eu falei que ela niio sentava comigo, niio passava nada, ela l.‘alm]
para mim que eu ndo precisava, que eu jd sabia tudo. Eu ach’o que (;ll
nunca poderia ter falado isso para mim. |...] Ai eu falei para ela: “Ne': ;
se eu sonbesse tudo, eu nio teria voltado para o banco da esc;)la are
aprender mais”. A gente nunca sabe tudo. Agora a minha sala, a sall;a;a
Mirna e a da Mércia, sio as que eles consideram as melhores p,rofessor .
o0 entrava 14 para dar opinido, porque talv:;

que tem na escola. A Neide ni
vocé quer alguma sugestdo. Eu quando eu quero algo diferente, eu pergunto a

supervisora da outra escola — Tudo Azul : “Eu estou querendo fazer isso?” E
déia, ela fala. Mas la na Giramundo, a supervisora

pergunto se ela tem uma i
ter falado daquele jeito... (Cora, 01/08/04).

A professora Edes, por sua vez, também revela esta falta de apoio da escola para se

ores estdo sozinhos, mas a insere no

nos o trecho abaixo:

sta questdo de acompanhamento, como vocé vé a

questdo do trabatho da Escola com 05 alunos que sdo indisciplinados?
Eu ndo vejo nada, nio. A gente mesmo sozinho que tem que “pelejar”. Por
ora ndo tem ninguém que faz esta parte af ndo. Se manda alguém 13 para a

secretaria nio tem ninguém para ficar com ¢ menino, para conversar com
t4 sozinho, entio & melhor ficar com ele na sala. Igual
3

ele. [...] Se a gente ¢S I
muitas vezes eu mandei... €J4 resolveu? Nio resofveu. L4 estdo todos ocupados
. . \

Para ter uma coisa melhor, teria que haver uma orientadora

fazendo sua fungio. : .
na escola para cuidar destas criangas, igual tem na_prefeltura. L4 eles contratam
uma orientadora pard trabalhar com estes alupos junto com o professor. E eu
tenho experiéncia porque eu trabalho nalPrefeltura e no Estado. Na Prefeitura
j nio tenho tanta dificuldade por qué? Porque eu tenho uma orientadora
trabalhande do meu lado. Entiio eu jogo para ela todo problema. Eu ndo
fico com ele sozinho, €t passo pra ¢la e'depois ela passa para mim, nés
trabalhameos em conjunto. N0 tem uma orientadora, tem uma supervisora que
mal tem tempo para a gente, que é muito (.)cqpada. Nesta af' a gente estd sozinho,
porque o Governo tirou todos 0S especialistas, 0 que dxﬁcul,tou mais ainda.
Ele tirou Educagio Fisica, tirou Edqcacﬁ_o Religiosa, que ¢ a formagdo do
aluno para trabalhar separado, 0 que © muito melpor, apesar de que a gente
trabalha. Mas ndo & igual uma professora especmllstft. E tem a prf)fessora de
Artes, tinha que té-1a. Tinha que ter 2 orlefltadora. E ndo tem nada disso! Entiio
o Estado estd cada VCZ pior neste S porque tirou tudo e deixou s6
para o regente. £ sle sozinho ndo dd conta. E dificil, por isso esti do jeito
que estd (Edes, 31/08/04).

Pergunta: A respeito de

fessores estio sozinhos e abandonados & prépria
e favorece a indisciplina, mesmo que

presentagao qu
la realiza um trabalho entre

dera que a €5€0

0g s
eus d;
S diferentes membros:
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N6s chamamos a crianga. Eu chamo, converso muito e tento colocar na
cabeca dela que ela vai conseguir resolver aquele problema sem ey ter que
chamar nenhum familiar. Jogando a responsabilidade primeiro, no aluno,

odas estas tentativas nio ter resultado

Mostrando o lado bom dele, depois de t
nenhum, ai a gente chama a familia ¢ faz aquela pesquisa para saber o que estj
acontecida

acontecendo: se for problema familiar ou ndo, se tem alguma coisa
recentemente, se ele € todo dia daquele jeito, se ele nio gosta da escola, nig
gosta da professora, ver o que acontece. Para que a gente, juntos, tente

resolver ¢ problema. |...]
Pergunta: E o professor como ele fica?
versar com o

Geralmente ¢ a supervisora que faz este papel de con
professor e tentar ver com ele 0 porqué que nio ests conseguindo yp,
trabalho melhor com este aluno. Af, quando na parte da Supervisdo nio
consegue nenhum resultado, que eu v_ejo que o problema contin’ua com ¢
aluno, com o professor naquela insatisfagio com aque’le aluno, ai en tenho
que entrar e chamar este professor para ver o que est acontecendo, Seéga

€ tratar este

parte pedagdgica dele que estd correta ou ndo estd, a fonpa del
aluno, tem vdrios fatores que também contribuem para continuar daquele Jjeito

(Sara, 01/10/04).

NOtamos, neste caso, que o trabalho escolar ¢ individualizado e fragmentado e

C - . .
Ontexto , Giramundo. A diretora, conforme presenciamos, algumas vezes conversava

“om og alunos ¢ gtg mesmo com os responsaveis das criangas. Porém, poucas vezes

Slra a existéncia de uma hierarquia de responsabilidade ¢ de poder, presente po

Dresenciamos um trabalho mais efetivo com as professoras. Pois, embora estas tivessem
Momento de médulo com a supervisora, nem sempre 1sto acontecia, ja que muitas

Yezes CSta estava ocupada, atendendo também as familias ou criangas, ou realizando
b4

al - .
8umg atividade burocratica. '
Assim visualizamos uma contradigdo entre a afirmago da diretora quanto a ter ypy

trabalho de apoio 4s docentes ¢ a negagdo deste trabalho pelas proprias professoras. E umg

p licagao bara tal contradigéo se justifica pela diferenga de posiglo funcional dentro d
“Slrutur escolar, que reafirma a questdo da hierarquia de responsabilidade e de poder, ¢

e o i um cardter modelar conduzindo as pessoas 3
Onstra o exercicio do poder, o qual possul

Co . L )
MPreensgo dos passos hierarquicos. ' .
A exemplo do que deveria ser feito como forma de apoio ao trabalho dag

plo do q

e um trabalho bem sucedido com alupgg

pro - . 3 .
fess()raS’ Cora cita a iniciativa d !
lizad uma outra escola que trabalhou contando também com a
S, realizado em

Ind;e,.-

ndlsmplinado o

&u ¢ taxativa ao dizer que 0 governo ndo investe na
A de CSpecialistas, e na sua fala ela € tax
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foi feito na outra escola que dou aula: tinha um
élogo ia para cada sala de aula e uma professora

trabalhava com os professores, ¢ vocé vé resultado naquilo. Tem cas
cles pegaram separado, fizeram um acompanhamento dessas criangas aos e
as dificuldades na aprendizagem, ver qual é realmente o problema dai o ver
Eu acho que deveria se fazer este trabalho, porque o governo niio i:sggz;

na educaciio como deveria ser (Cora, 01/08/04).

a tenha um cuidado quando se dispde a ter ajuda de
er é o professor achar que

Um trabalho igual ao que
dia na semana que um psic

E . .
ntretanto, & preciso que a escol
pois 0 que ndo pode acontec

€Special;
Pecialistas em seu cotidiano,
la, a sua responsabilidade com o ensino e

dev'
ldo a MY . . .
existéncia desses profissionais na esco

autor; ;
dade inerente devem desaparecer.
A prépria di . .
prépria diretora Sara também comenta €ssa falta de apoio do governo para a

edu ~
agdo e ao professor:

m a inclusdo e com a educagdo € isso ai: esse

levado em salas de aula sem condigdes, com professores
sem preparo. sor ganha mal ¢ tem que trabalhar em dois
turnos com um niimero desse... Como ¢é que oS governantes querem uma
educacio de qualidade em nosso pais? Porque agora estd se falando muito
sobre a avaliagio de desempenho para 0 plano de carreira. Mas como ele quer
avaliar o professor s¢ digdes para isso? E ndo tendo condigdes
para ele fazer © trabalho, ele sera avaliado como? Porque existe um item na
avaliagdo que diz “O professor trabalha sem nenhum material? Ele recicla?
Como ele trabalha s€ ndo houver nenhum material? Ele faz? Ele consegue
trabalhar?” Pois eles, 08 governantes querem que 0 professor trabalhe, que
faca e consiga. Pois, na verdade, o professor ¢é também um im"entor, j4 que tem
que criar, inventar € fazer tudo. Tudo isso eu concordo, porém como nimero
excessivo de alunos isso € impossivel. E ainda, o Brasil investe muito pouco
o professor deveria ser mais bem preparado, ter um

¢ o professor deveria ganhar um saldrio

em educagio. Entdo,
tempo para sé preparar. Acho qu
seja, 8 horas de trabalho como qualquer outro funcionério
aria com o aluno, ¢ 4 horas para preparar

para o dia todo, ou
publico. Sendo que 4 horas ele'fic ]
material € estudar. 1550 nbs viemos falando ha anos. Mas enquanto isso ndo
mudar... (5ara, 01/10/04).

O que me preocupa muito €0

namero de aluno €
Entio, o profes

para O ensino-aprendizagem, das péssimas

Surgem aqui as conseqiiéncias,
profissdo docente. Sendo que essas

COnd‘ ~
i
¢des de trabalho e saldrio em qu€ ge encontra a

nte, as representagdes de indisciplina e

Conseqﬁén . . . . d ame
cias influenciam, mesmo que 1¢C a

0 ypao .

Prprio fendmeno da indisciplina escolar.
Seguindo esta linha de raciocinio dos fatores sociais que contribuem para a
sa influéncia que 2 midia,
nto infantil, cOmO aponta-nos o depoimento

ou seja, a televisdo e até

Tepre
S ~
m entacdo de indisciplina, temo
€s .
M0 0 videogame podem ter 1O comportame



125

Pergunta: Tem alguma coisa que vocé acha que também pode contribuir para a

crianga se tornar indisciplinada?
iadas de um modo fechado, vendo muita

As vezes a gente vé muitas criangas cr
a TV... Niio sei se sio os desenhos de hoje que sio

televisio. Esse lado d
- agressivos. E que nos levam a ter saudade dos desenhos animados antigos, que
nfo eram agressivos. Porque oS desenhos de hoje é tudo com arma, com iuta
com briga, com chute € as criangas chegam e querem imitar. Tem também’

ue o videogame também... O menino

as figurinhas... [.] E 2 gente percebe ¢
que brinca muito com videogame... Depois na sala de aula ele fica
insuportdvel. Ele fica estressado (Sara, 01/10/04).

Para um melhor esclarecimento, questionamos 2 diretora a respeito do modo como
ela e . .
Stabelecia a relagdo entre a televisdo € 0 yideogame com 0 comportamento dos alunos

na g . 3
ala de aula. E embora cla diga que na Giramundo os alunos nao tenham acesso a estes
s isto € mais nitido, sendo que

mej Al . .
0s eletrénicos, ela afirma que em escolas mais central

€Sta inflAm..s , .
4 Influéneia pode justificar o nervosismo €0 estresse de certas criangas.
isciplina estd presente em

Por outro lado, a vice-diretora chegou 2 afirmar que a ind
mas ndo explicitam

tod : -
© lugar e isto se deve a certas leis que dd0 03 direitos aos menores,

Seus devereg:

ola cresce um pouco, 0 ntmero de alunos cresceu. E o que
da geral, ndo é questio de escola, é em todo

ias leis, a falta de limite, ele pode tudo e nio

tem dever nenhum. Por exemplo, estes dias nés chamamos a atencio de um
menino e ele falou que ia 14 no C9nselho Tutelar. Entdo eles se sentem
amparados. [...] Eu acho que iSSf’ e.tanto em casa qu?nto na escol'a, em
qualquer lugar que 0 menino val ho;f, ele se sente m.ulto deno d'e si, estd
faltando limites. Acho que tudo que esta acontecendo hoje, esta marginalidade,
imites [...] (Diana, 01/ 10/04).

as drogas, tudo. Chama-se falta de

A cada ano a €sC
aconteceu? A indisciplina an

lugar. Eu acho que as propr

Mediante o que foi exposto, consideramos que as representagdes de indisciplina
ma representagdo que vincule a indisciplina

Varj .
Am muito. Mesmo que a escola apresente U
ptagdes se fazem presentes no

CO -
0 um problema do aluno € da familia, outras represe
«to. E isto 0COIT® porque existe um contexto

a escola e dita normas ¢ regras de conduta, as
Moscovici (1978) afirmar que nas

iIHa S
8Indrio de cada participante deste conte

S0¢j .
Al mais amplo que envolve cada pessoa d
rqué de

Veze . .
S conflituosas. Assim, isto explica © PO
r o A
epreSentawes sociais existe uma plasticidade, mobilidade, uma dindmica que a faz
Cire e
Ular no cotidiano que envolve 05 individuos.



CONSIDERACOES FINAIS:

Partindo dos pressupostos de que a indisciplina possui vdrios fatores que a
Ocasig .
Nam e que o professor apresenta um saber acerca do real, ou seja, representagdes que

Sao Or' 3 . . . .
iginadas da sua vivéncia cotidiana, procuramos investigar ¢ apreender quais sdo as
I'epre o~ . :
Presentacges de professoras de 2° séries do ensino fundamental acerca da indisciplina
€scol . .1 ~ "
ar e quais as implicagbes destas representagles na  pratica pedagégica que

des :
envolvem, identificando tipos de intervengdo adotados pelas professoras frente as agdes
mos alguns aspectos

COngj e e . .
1deradag indisciplinadas de alunos. Deste modo, considera
sobre as representagdes de indisciplina

reley,
antes, que denotam de nosso estudo,
constryj, ] . .
ruidas na comunidade escolar investigada.
ecificamente, sobre as representagoes

Um primeiro aspecto, diz respeito, €sp
«Giramundo” que, de uma forma geral, sinalizam para as

CXpre
Pressas no contexto da escola

per: : B ..
Spectivas que culpabilizam ora o aluno ora 0 S& contexto familiar como principais

res . . . o
Ponsdveis pelo fendmeno da indisciplina. Neste sentido, tais representagoes revelam um

s o - e s .
dter mistificador, o qual implica na reprodugao de representagdes ja existentes 1o social.

Es a i
ta reprodugio ocorre porque as professoras estio envolvidas em representagOes
docentes com seus pares

Origj iy .
8Inadas no espago das suas relagdes s0CiaIS estabelecidas pelas

e n Sx A .
4 Vivéncia do ensino.
“ocorréncias disciplinares”,

Através da compilagdo dos motivo
no . .
S anos de 2003 e 2004, conseguimos visualiz

poj, .
S, dentre os 56 motivos que consideramos:

s registrados como

ar a perspectiva de culpabilizagdo do aluno,

apenas dois fugiram desta perspectiva, a
strou a reclamagdo de uma méde contra

Saber- :
ber: no ano de 2003, o motivo de n° 7 que regl

a: no ano de 2004, o motivo de n° 24 concernente ao
2

Umgy .
das funciondrias da limpez < do fillio ¢ hucad
o filho ter se machucado na

reg;
81510 sobre uma méc que foi até @ escola saber 0 porque

saf
da da escola.
registros, percebemos, a0 entrarmos em

j0 advinda dos
resentagdo dos deveres dos

«Giramundo™, que @ TP
o campo da auséncia de civilidade, de

Além dessa comprovag

Conta
0 com o regimento escolar da

reporta-nos @
5. conforme encontramos m John Locke,
?

disc

e

lites, presente neste documento;
it. E isto refor¢a a questo de que a

bo
as .
R Maneiras ou de camaradagem dos aluno
oy
SSeau, Kant, mas, prjncipalmente, em Foucau dquest
expressa por meio das ocorréncias, vincula-se a

I‘epr
e N e s
Sentagio de indisciplina desta escola,

£
18ury do aluno.
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Por mej
eio das medidas
adotadas pela escola, nos referi
, eridos anos, com
s preendemos

quea €
mbOra e . SRR &
adimic a problematica da indisciplina tenha surgido no contexto escol
nistracy w8
0 g i 5 ,
respo ¢do da escola, através das intervengoes Como conversa com 0s pais e/
nsavel | o
, ameaga de convocar a familia do aluno envolvido no ato indiscipli
plinar,

Compartj m
ilhava j m mili
isto com a familia. Em parte, esta edida ndo esta errada, porém o
s que
com os envolvidos do ato, agdes mais

Querem, a: buscar
0s enfatizar é i

nfatizar é que a escola precisa: buscar,

responsabilidades no recreio;

2

eficaze
s’
desegy como fez em 2004 ao delegar aos alunos certas
Obrir,
, de fato, o que levou o aluno a cometer tal comportamento indisciplinado;

propic' :
1ar, jun i igati
> Junto com o professor, um espago investigativo sobre 0s possiveis ocasionadore
S

da indice:
4 Indisciplina,
E ne i i i
ste sentido que Rego (1996) ressalta a importancia de revisitar € revisar sempre
s causas da indisciplina, uma vez

2 post
ura H
- que estamos adotando para entender e explicar a
€ aaut
Or ~ . - ye .
a coloca-nos a questdo de que 0 sujeito se constrol socialmente. Desta maneira,
b4

a aut
ora
afirma que devemos ter uma visio

a e dialética dos diferentes fatores que atuam na formagio d

desenvolvimento ind.ividual. [...] Desse modo, é possive(I)

comportamento mais ou menos indisciplinado de um

determinado individuo dependera de suas experiéncias, de sua histéria

educativa, que, por sud Ve& sempre terd relagdes com as caracteristicas do
se insere. (REGO, 1996, p.95-96)

grupo social e da época histérica em que

integrad
comportamento €

afirmar que um

ela Mediante as representagoes de nossas colaboradoras, pudemos compreender que

S, e lizag?
m parte, refletem as perspectivas de culpabilizagiio do aluno e do seu contexto
de indisciplina do contexto da Escola

fami);
tliar ;
, advindas da representagdo geral
a de nossas colaboradoras

ges de indisciplin
s advindos de concepgdes jd instituidas

escola. Assim, as condi¢Ses que

“Gi
ramy 9 .
ndo”, Com isto, as representas

T evel
am, segundo Penin (2003), a for¢a de elemento
ominante na

110 S .
OCI . , 2
al e incluidas no saber pedagogico d
oras relacionam-se ao aspecto da

determ:
Tm e
Inam as representagdes de indisciplina das profess

Organj
ana X “ . .
¢30 administrativa da escola-
professoras revelou marcas

o ’P (.)r outro fado, a observagio dap
Peri€ncia docente expressas nas representacﬁes
despdticas € coercitivas, que desvelam a
projeto pedagdgico frente as

ratica pedagégica das
que vinculam a indisciplina: ao

Saud .

os .

ISmo das praticas escolares © sociais
de atualizar O

a um reflexo da pobreza e da violéncia

dify,

Cuj A
dade, ¢ gt& mesmo resistencid,
em especial pela TV; a dissolugdo do

nece .

Ss . .
Idades apresentadas pela atual sociedade;
a§509

S()c‘
1a] e . 3
nfatizada pelos meios de comunic
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modelo
nuclear ili f; i is em CO er e
familiar ou a alta de interesse dos pats em conhecer acompanhar a vid
a

esc
olar de seus filhos.
seg reafirmam © carater mistificador € indicam que
>

N . .
este sentido, ta1s representago
coes daquelas ja

embor
a a
s representagdes possam Se reprodu
ntexto da Escola Giramundo. As

existentes NO social, essa

reproduci
ucdo é
a0 € matizada com aspectos inerentes do co

levaram as pro e a uma agao considerada

i ph d
m ca(;oes
essas representaqoes fessoras, frent:
4s vezes geveras, aos alunos;
?

indiscipli
iplin
ar, a adotarem intervengoes de re preensoes orais,

de troca-lo de lugar,

a do aluno da sala de aula, dentre outras

. retirad:
coes tenham gido eficazes sO

amea
cas de i
ret iXa
- irar 0 aluno da sala, ou de deixa-lo sem recreio;
1 ®
minhamento para a supervisora,

Emb
ora, .
na mailoria das VEZES
aquele momento eram essas as

mom

e

ntaneamente, OU ineficazes; ©
nas entrevist

geram a ipexisténcia de um apoio

atitudes di
€S d 4 : (¥4
ved isponiveis, ja que as elas eXp¥
Agd o
gogico na referida escola.
entagdes acabaram jmplicando, 1 dia-a-dia escolar, em

Alé ]
i ém disso, essas Tepres
udes ot
pedagbgicas ora arbitrarias 0rd de descaso
:nalmente; D

arbitrari
iedade docente foi constatada, princtp

com 08 alunos ditos indisciplinados. A

no modo como 2

e agredit outros colegas & professora

uno portador de necessidades

professora Edes

agia
c
om o aluno Xavier, ot

LIET
o re i
preendeu dewdamente,
mava atitudes mais

eSpe tnl
clais
. Enquanto com aquel
descaso ficou caracte
rizado

da sala ou deixa—
esentado como um

o aluno Leon, repr
idade. Atitudes de descaso

drasti
S
ticas, como tirar alunos

em
sua ati
atitude de menosprezo ©

aIUn
0 hi
perativo € que sabia «coisas pes¥
Edes € Malu lidavam com 0S

tamb .

e .

al m foram vistas N modo como as professoras Anita,

Uno b 8

s ditos “casos per di dos” — Lumar e Tael po1s elas nao davam atengdo @ esses alunos
opositoras que eles apresentavarm.

€ nj
0 se 1
importavam com as atltudes agfess“’ seo
do nestd pesq

U . .
m outro aspecto visualizado

foia existéncia do carater dissonante

no Leon. Pois, embora as

present® por ©
ja de um apoio familiar, essas

da;
S re
re ~ « .
presentacdes socials,
aa ausencl

<n

m tes afirmassem que © probler® dele er

es , -

mas docentes, prinmpalment ¢ Neide © Cora, enfatiZ am 2 jmportancia & 05 beneficios
ai dest® aluno {rouxeram pard o seu desempenho

Que 0
acompanhamento € 2 preseng? dop

:Olar.
1‘ 1 ~ . -~ 5 |(:Vela uando aO ent i
dlSSOHaIlCla daS |ep|esentaqoes ta beIn s€ q ’ I'CVIStarmoS a
iretora alé Iepressntél mdlsciplina como um
t

ervi .
sora, vice-diretord © d
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pr Oblem
a do aluno "
relacionar-se 3 £ e de sua familia, afirmaram que a causa da indisciplina escol
-se a fa ) colar
sangses, 3 ol lta de autoridade do professor, de seu poder de controle ¢ apli pode
» 4 falta de uma metodologi icagdio de
ologia adequada para a ...
prética pedagdgica afi

1rmando a

€Xisténe;
ncia d
€ um acom i i
2 profossor panhamento ¢ apoio pedagdgico para as professoras; enquant
a ’ °
. s Edes, Malu e Cora tal apoio era inexistente. P
€ por um |
ado as representagd i
acoes das pessoas vinculadas ini
a administra¢a
4o escolar

Culpabil
1Zzam as
professoras, por oulro as professoras culpabilizam a falta d
€ apoio
se também a um jogo de forgas

pedag, .
ogico. E
ntendemos, assim, que a indisciplina refere-
o s6 na relagdo professora-aluno, mas na relaci
do

de a
utori
ridade e de poder situados, n
que retrata a questdo da hierarquia de responsabilidade
e

Professora olar
ssora- ini
administragdo escolar,

de ,
€xercicio do poder.
Dest
a maneira. é At i
tanto < neira, é necessario que 0 professor se atualize e se capacite no sentido d
Cr um : ‘
or i
ganizador da aula como um agente normativo. O que salientamos néo ¢
oéa

Decegq;
ssidad,
e de 3 i i
Mo oo uma educagio que normatize ¢ normalize certas atitudes dos alunos, poi
nsidera sndiscipli -
mos indisciplinados aqueles alunos que querem falar e participar da aul
aula;

nem 4
€ uma
. i T
ducagdo que encare certos alos indisciplinares como frutos de um context
0
conforme nos aponta Aquino (2003
>

familj
p.78) :l:ei:;éfegado. Acreditamos em uma educagdo,
Vivenciy e or lza e cultiva “uma ambiéncia civil capaz de desencadear a reflexdo e a
indiSciplina ne~matlcas de valores ¢ atitudes caras a0 convivio democrético”. Assim a
el sopy N ao es.tarla centrada no fato do aluno questionar, perguntar ¢ movimentar-se
limiteg > a.s seria entendida, segundo Rego (1996), como aquele aluno que: ndo tem
; possui dificuldades de se autogovernar desrespeita a opinido ¢ sentimentos alheios
:ta do outro e de partilhar, dialogar e

prese
nt .
ando dificuldades de entender 0 ponto de vista
professores.

Conyj

Iver de modo cooperativo com €U colegas €
e (ZZSte modo, além das Tegras sociais € morais que vigoram na escola, hd a
Conjury e de se estabelecerem regras especiﬁcament
amente pelos professores alunos, ou seja, € 1

em nenhuma das salas que acompanhamos,

e pedagégicas que sejam elaboradas

essaria a construgdo na sala de aula

de
Um
Co ) 1 )
Nirato pedagdgico; 0 que nao vimos
fessoras.

Pois g
30
r . . . o~ M H
Presenciamos imposI¢O€s unilaterais das pro
trato pedagégico, uma vez aceitas € compreendidas pelos
4tica de responsabilidade presente na relagdo

As
regras presentes no con
o seu processo normativo de forma

lu
Nog
» Proporcionam o exercicio de uma pr
o docente exersd

Prof;
€ssor-
aluno; contribuem para que



130

Construtiva viabilizando a existéncia de espago educativo que propicia um bom
deSenvolvimento moral e social dos alunos.

Diante da necessidade do professor ser um agente normativo e organizador da aula,
€ necessario que ele tenha uma boa formagdo como educador, para que ele possa ter uma

V1S40 pedagégica do problema disciplinar da aula. Tal visdo determina o modo como ele
Utiliza os conhecimentos oriundos, por exemplo, da Sociologia € da Psicologia, que se

Li A e . x
8am 3s varidveis constituintes do contexto da agdo.
centivar uma atitude de interrogacfo perante

Logo, a formagdo do professor deve in
© real, “uma tomada de consciéncia critica do real € das relagdes de significagdo e de acg¢do

Isic] que cada um constréi com o meio em geral € com 0 meio em que exerce a profissiio
°m particylar” (ESTRELA, 2002, p.116). f; pela boa formagdo profissional e por esta

tomady g consciéneia critica que os docentes tém a oportunidade de superarem as

representac;(”)es mistificadoras de indisciplina, por meio do resgate da escola como um
ito, ao entrar em contato e se

e _— . .
SPago publico a ser recuperado € da necessidade do suje
m, um novo mundo de significados, um novo

*elacionar com este espago, construindo, assi
Mundo representacional.

Essa tomada de consciéncia critica do real parece Qe ja estd acontecendo na Escola
“Giramun d0”, embora, ds vezes, de forma deturpada, quando nossas colaboradoras
Atribuiram ymg parcela de responsabilidade da indisc

“ducacio; uma vez que este ndo oferece boas condigde

iplina a0 governo e seu sistema de
s salariais e de trabalho para os
Professores, mas exigem deles um bom desempenho. Além do mais, a escola estruturada
2
belo Estado apresenta um padrio que interfere na organizagdo e contratagao de novos
Professores, exigindo que a professora regente d¢
tanto, ainda s€
professores para com os alunos. pois quando

s reflexivos das suas proprias praticas

aulas de todos os conteiidos, estando ou

faz necessdria a construgdo de uma

Dig .
Preparada para isso. No en
COnSEiaL - . N .
DSCiéncia critica das relagdes € a¢0es dos
is e
to acontece os professores € tornam agent - ) .
¢ as suas proprias representagGes, sejam

encem, buscando sempre a

su ~
Peragio destas. ioli
os de indisciplina das nossas colaboradoras

Ress i ue as representago
altamos, ainda, q outros agentes colaboradores, como o

Sinali, bilidade de
am, responsadl ) .
por outro lado, a resp s ¢ posturas inadequadas propicia o

pr()fessor, que através do uso de metodologia
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apareci T ~ . 1r .
Parecimento da indisciplina na sala e aula; 0 governo, que ndo da apoio ao ensino; a

socj . e s . . .
ledade que, por meio da midia, influencia o comportamento infantil.
Visualizamos, também, a existéncia de ouiros matizes representacionais sobre a

in .. .
disciplin, a saber: o pensamento de que um portador de necessidades educativas
es L . . ,

PCclais deve ser protegido; o fato de que as vezes pode se vinculd-la a um aluno que
manj . . .

nifesta a sua sexualidade, por meio de uma tentativa de beijar uma colega ou por saber

€¢ .
C . . . R r N
01sas pesadas” sobre sexo; o aspecto de que crianga indisciplinada ¢ aquela que brinca ou

€@ na rua; que o professor para ser respeitado € obedecido tem que gritar em sala de aula;

0 senti .
Sentimento de solidéio e abandono vivenciado atualmente pelos docentes.
e aspectos que merecem estudos mais

Entretanto, consideramos a existéncia d

apr 3
Profundados, como as situagdes elencadas a segulr-
s alunos ditos “caso perdido” , como

Notamos, ao final de nossas observagoes que 0

95 alunos Lumar e Tael participavam bem das aulas, faziam todas as atividades, copiavam
t
ar com os colegas na sala e, no

t T
udo o que a professora propunha, deixaram de implic

Tecreio, ndo se enyolveram mais em brigas; queriam ajudar a professora na realizagfio de
dar recado a uma ouira professora. Como

al ..
8Uma atividade, como apagar o quadro,

pOderemos eXplicar fato desses alunos, ao longo de nossas observagoes, terem mudado

danga de comportamento ndo se

tan .
0 o seu comportamento? Sera que esta mu
disciplinar exercido pela professora

Ca; . . .
Tacterizaria como uma forma de submissdo 20 poder

Presenciamos cenas nas quais S alunos da sala da Cora se¢ comunicavam
8esticulando ou mexendo com a boca sem emitir som, mesmo que a professora tenha sido
ras percebem as taticas dos

e 7 o L4 eSSO
Dfanca quanto ao siléncio nas suas aulas. Sera qué as profe

a impdem?
4105 que tentam romper um pouco com o que elas Ihes 1mp
e qu 5
Por outro lado, serd que as professoras atentam para o fato de que os alunos sdo
b

“pazes de perceber a diferenca de tratamento dado por elas a determinados alunos?
Algung alunos comentavam conosco que 2 professora Edes lidava com o aluno Xavier de
da sala da Cora, outros alunos nos

e no caso

Um e
Modo majs tolerante que os demas; N ,
pha 13 anos, mas ndo possuia nenhuma

dig i
Seram que ela tratava diferente um alupo que t

ora deixava este aluno andar pela sala, ou

Decegg; fi
Sldade e . .y les a pro €SS
special, ja que para €
pectal, ja que P jo falava nada.

Saj . en
"' Para ir ao banheiro ou beber 4gu2 @ qualqer hO®
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Esses aspectos poderdio se constituir em uma nova pesquisa, contribuindo para o
¢ indisciplina escolar,

presentaqées d
que esta em construgdo. Além disso, poderdo

s fatos © taticas que permeiam © estdo

aprim L ; :
oramento da tematica das re poisa discussdo das

Ie 1Tc ~ r
presentagdes em educagdo © um campo

contribuir ai . .
tribuir ainda mais para © entendimento de certo
zagem, propiciando aos professores uma

envolvi . :
lvidos mo processo de ensino-aprendi
que esta sempre em vias de se fazer

a r - . r
prendizagem de que o saber €0 agir na escola ¢ algo

¢ desfazer.
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Quadro 1- Episédios significativos de indisciplina nas salas de aula/2004

. , Aluno(s .
Motivo Periodo | Sala . () Medida(s) Adotada(s)
envolvido(s)
* Aluno ndo quis copiar nada do que a prof| Margo A Lumar * Prof® colocou aluno para fora da sala e trancou a porta; deixou
escrevey; esta perdeu a paciéncia com ele. (Nota 35) voltar so se ficasse quieto.
* Aluno chamando os colegas de “burro”, Lumar * Repreensdo oral e sé depois ele voltou a sentar no seu lugar.
levantou-se, debrugou-se na janela cuspindo nas| Margo A
pessoas que passavam no patio. (Nota 36) .| Repreensdio oral, encaminhamento para a supervisora e sem
. Lumar e Henri . .
» Alunos xingando na sala. recreio na sala da supervisora.
* Prof* fez o aluno Caio pedir desculpas ao colega; Caio ficou
*» Aluno bateu em um colega. Caio e outro |nervoso, pois ndo queria se desculpar. Voltou para sua carteira,
Margo B colega deu um chute nela, atrapalhou a aula com comentarios
*Aluno gritando na sala apds cada fala da prof?| (Nota 45) desnecessarios e nfo copiou nada.
(porque a prof® mandou ele pedir desculpas). Caio * Pediu para o aluno sair da sala; como se negou, a prof® pegou-o
pelo brago e o colocou de castigo de pé, atrds da porta.
" . . Abril * Repreensdo oral severa ao aluno dizendo-lhe que ela nfio estava
» Aluno nfio cumpriu ao que a prof® pediu: fazer A Tael .
cia s ~ , (Nota 47) brincando. Aluno obedeceu a prof*;
siléncio na fila e colocar as m#os para tras;
. Abril * Repreensdo oral ao aluno, dizendo-lhe que ele ndo precisava
. ; A Lumar . ’. ,
Aluno batendo palmas na sala, gritando; (Nota 47) o gritar e que ela nfio estava brincando. Ameagou coloca-lo sentado
mais ao fundo;
* Aluno comentou duas vezes que a prof® era Abril A Lumar * Prof* o repreendeu individualmente dizendo-lhe que gostava de
nervosa. (Nota 47) respeito e ameagou de colocé-lo mais ao fundo.
. oo . . * Prof* pegou o aluno pelo brago, levou-o para sentar, ele ndo quis
) dAlupdo andantd © pelaer::rlg’o ele ja tinha sido (NAotb;lélm) B Caio e a prof® o retirou da sala, permanecendo fora da sala, no corredor,
advertido por estar conv ) até quase na hora de ir embora.
» Aluno reclamando que néo dava conta de fazer as Lumar * Prof* disse que acreditava nele, mas depois como o aluno foi
atividades e que ndo ia fazer. Abril repetindo a reclamagio, a prof® se irritou e disse para ele calar a
(Nota 52) A boca; no final da aula conversou com o aluno.
o Aluno disse a prof que uma aluna estava Tael * Repreendeu verbalmente o aluno e, ao final da aula, conversou
mentindo. com ele. .
. s olhand d d Abril * Repreensio oral e ameaga de coloc-lo mais ao fundo. Como ele
* Aluno virado pra tras olhando o caderno de uma r A Roger continuou virado, a prof* colocou-o sentado no fundo da sala.
colega. (Nota 53)
« Aluno desafiando verbalmente e em suas atitudes Abril A Tael * Repreensdo oral da prof’; ameaga de deixa-lo sem recreio e apés
a prof® e a sua autoridade (Nota 57) o término da aula.
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Quadro 1- Episédios significativos de indisciplina nas salas de aula/2004

» Aluno conversando e jogando borracha nos Abril « Prof® repreend Iment ob |
colegas; antes, a prof* ja tinha chamado sua atengdo B Matias preendeu oralmente, pegou-o pelo orago e o colocou para
(Nota 63) fora da sala.
por estar andando na sala.
» Aluno conversando com uma colega; professora Abril B Matias e Ane i el)?fosei ?gogr:soa;u:(;zﬁfomg Maltlas cac?ntdmuou a fconvefsar,
ja havia advertido antes. (Nota 72) peg p ¢ ou da sala, pecindo para licar ali no
corredor,
e O aluno Xavier fez uma brincadeira com a « Prof repreendeu o aluno Xavier oralmente ¢ o | ¢
pesquisadora e o Leon o empurrou. Entdo, Xavier Maio . pree , °r oraimente € 0 Ievou para sentar
. . . B Xavier ¢ Leon |na sua carteira. J& com Leon, ela pegou-o pelo brago e o levou
cuspiu em Leon, que depois de alguns minutos| (Nota 82) .
. : . para a supervisora.
revidou tal ato cuspindo no rosto de Xavier.
« Alunos dando tapas e chutes na sala, por que um Maio - * Prof* ndo estava na sala; ao chegar, mudou Guto de lugar,
i B | Felicioe Guto |, . . .
quebrou a ponta do lapis do outro. (Nota 83) deixou-os sem recreio, de castigo na sala dos professores.
. ) Lug e Xavier » Prof* ja havia repreendido o aluno, an%eaqand.o expulsa-lo da
* Aluno implicando com o colega Xavier. Maio escola como fez com Leon; como continuou implicando com
(Nota 87) B Xavier, a prof® pediu para sair da sala; o aluno foi, mas ficou
»Aluno correndo na sala com o colega Xavier . |chutando a porta.
Elton e Xavier .
* Prof® retirou Elton da sala.
Maio (o . o is da prof® e ameagas de deixa-lo copiando de pé
+ Aluno conversando, levantando. A Glaucio Repreensdes orais El P ag opiando de pé
(Nota 89) com o caderno na mao.
*Pesquisadora teve que separar os alunos, quando a Prof® viu, esta
+ Aluno Caio sugeriu que Uriel desses chutes em| Maio B Caio, Xavier e |pegou o Xavier pelo brago, levou-o até a carteira dele e fez
Xavier, que passou a chutar Uriel e dar tapa nele. (Nota 91) Uriel ameagas de chamar a mée dele para busca-lo. Com os outros
alunos a professora néo fez e nem falou nada.
* Aluno conversando durante uma atividade| Maio B Matias * Repreensdo verbal ao aluno, que continuou conversando, entio a
avaliativa. (Nota 92) professora o retirou da sala de aula.
. Maio - .
« Alunos implicando-se e dando tapas um no outro. (Nota 96) B Félix e Ane |sProfessora nio fez nada
. . dacBes da prof Maio Todos os *Professora comunicou que eles estariam sem o recreio o resto da
+ Alunos n'a;? se‘:gulrar:l cziis recomendag p Nota 97) A alunos da  |semana, ou seja, cerca de irés dias. Disse para eles que ia embora
(ficar em siléncio, sentados). turma decepcionada com a turma.
+ Aluno Xavier querendo cuspir na prof® e depois Maio Xavier Professora ameagou chamar a mﬁ.e do Xavier. Depois quando este
chutando Matias. (Nota 99) B Matias estava chutando o colega, ela pediu para eles pararem e ameagou
colocar Matias para fora da sala.
« Aluno Xavier xingou e chutou a carteira de Uriel; Maio B Xavier e Uriel | *Professora repreendeu oralmente a ambos;
o Aluno Xavier chutou e empurrou o colega| (Nota 102) Xavier e
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Quadro 1- Episdédios significativos de indisciplina nas salas de aula/2004

Carlito;

Carlito

* Aluno Xavier cuspiu e chutou Uriel;

» Aluno Xavier jogou um caderno em Félix, que
revidou com a mesma atitude.

*Aluno Xavier desentendeu-se com Caio, que saiu

Xavier e Uriel
Xavier e Félix

*Professora fez o aluno Xavier pedir desculpas;

*Professora fez o aluno Xavier pedir desculpas e limpar o colega;

* Professora repreendeu o aluno Félix ameagando leva-lo para a
supervisora.

atras dele e lhe deu um chute € um murro;

*Repreensdio verbal aos dois alunos, e retaliagdo ao aluno Caio
Maio Xavier e Caio |ameagando-o tirar da sala;
+ Aluno Xavier comegou a chutar Félix, que| (Nota 105) Xavier e Félix | Professora gritou com os alunos para pararem, e brava pediu para
revidou. Félix se sentar.
*Aluno Xavier implicando e incomodando os *Prof* repreendeu, diversas vezes, oralmente o Xavier. Pediu para
alunos, batendo com uma capa de caderno na Xavier, Keli e |a aluna Keli mudar de lugar, como ele continuou a bater em Géalia
eca das alunas Keli e Galia; Galia retirou-o da sala e o levou a secretaria.
cabeg . . g .. Junho . o - . . .
* Alunos euféricos confeccionando bandeirinhas (Nota 106) * Diante da “bagunga” da sala a supervisora retirou o aluno Matias
em sala, alguns ajudavam a professora, outros da sala, levou-o até sua sala, voltou e ameagou os demais alunos
corriam pela sala e gritavam. A supervisora veio Matias dizendo que quem fizesse bagunca ficaria com ela em sua sala.
até a sala dar uma ajuda. Mas nio adiantou muito, pois o barulho continuou.
» Aluno Matias no recreio ficou de castigo, de pé » Prof® vérias vezes repreendeu oralmente o aluno Matias, e no
na sala dos professores, e depois quando voltou| Junho Matias e Urie] |MOmento que o viu brincando com Uriel, pegou este pelo brago e
para a sala implicava com os colegas, ria e brincava| (Nota 115) o colocou para escrever de pé perto d9 quadro. Depq1s de algum
com o aluno Uriel. tempo colocou o Matias na mesma posi¢do em que Uriel estava.
* Aluno Matias conversando, estava atrasado para Matias e Tana | Professora ja havia repreendido oralmente varias vezes o aluno
copiar e chutou a pasta da colega Tana, que Matias, e com a reclamagfo da aluna o colocou para fora da sala;
rof*; Junho .
reclamou com a prof®; Matias, . . .
(Nota 116) Carlito. Katia Professora deixou estes cinco alunos sem recreio, sendo que no
» Conversa na sala de aula, alunos atrasados para Lug ’Guto > Imomento que estava com eles explicou o motivo pelo qual cada
copiar e aluna afrontando a prof® ’ um ficou na sala.
+ Aluno conversando e xingando colegas, antes no *Professora o repreendeu _oralmente, como continuou ela o retirou
recreio ficara de castigo de pé na sala dos Lug da sala levando 4 secretaria;
. ho
professores; Jun ' ' ) .
o Aluno Uriel fora advertido varias vezes para se| (Nota 119) » Como as adverténcias orais da prof* nfo adiantou e nem o fato
sentar e ficar quieto, sendo que também ja havia Uriel de té-lo trocado de lugar, ela o colocou para fora da sala.
ficado sem recreio do mesmo modo que Lug
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Quadro 2: Fatos registrados ug caderna de ocorréncias 2003

T Medidas Adotadas
Motivo da ocorréncia Origem da Periodo Fase N° de L(;.;i(l):io Alun.os
. vezes envolvidos e .
queixa 1* vez Reincidéncia
1-Mentira para a mfe Diretora Setembro ? 1 FE 1 AE #
Professora/
2-Nio faz tarefa professora/ Margo/ IV/IV/ 4 S/S/S/S |y 1/1/1/2 AE ACF/#/#/#
professora/ Junho/ ?2/Mle /AE,SR,F
professorae | Novembro/ ? C/AEFC
supervisora Novembro /AE,FC
3-Comportamento agressivo Diretora/ Fevereiro/ ?/? 2 E/SeP /1 S,AE,FC #/AS
professora e Outubro /AE,FC
supervisora
| 4-Agressdo a membros da escola Diretora Fevereiro ? 1 E 1 AEFC,S #
\75- Ameaga de bater nos membros da escola Diretora Fevereiro ? 1 E 1 AEFC,S #
Professora/D Junho/ AE/
iretora/ Setembro/ AE,FC/ #/AS/#/#/AS
6-Desacato/ desrespeito & professora Professora/pr | Novembro/ | IV /IV/ 5 S/S/S/S | 6/1/1/1 AEFC/
ofessora e Novembro/ 212172 /S 2 AEFC/
supervisora/ | Novembro AE
professora
7-Reclamagio de uma mie sobre ajudante de mie Novembro ? 1 E 1 Reprgensz’i #
servigos gerais 0a
servigal
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Quadro 2: Fatos registrados no caderno de ocorréncias 2003

Diretora/ Fevereiro/ 21271 AE,FC/
8-Agresso fisica entre alunos (tapa, murro, chute) diretora/?/ | Abril/Maio/ | /?/2/? 9 E/B/E/S | 1/1/1/2/| AE/AE/! | #/#/#/#/# 14/
diretora/ 7/? Junho/ [IV /2] /S/R/S/ | 1/1/2/2 | AE/AE/ #/#1#
/diretora/ Julho/ ? E/E 1 AE, SR/
diretora/ Setembro/ FC,AERT
diretora Outubro/ /
Novembro/ AEFC,SM
Novembro
\ 9-Agress3o verbal entre alunos \ Diretora/ \ Fevereiro/ 217 2 S/S 1/2 AE,FC, S #/#
diretora Junho / AE
| 10- Agressdo verbal a uma mie (palavrdes) | Mie | Fevereiro ? 1 FE 1 AE.FC #
| 11- Aluno que jogou pedra em carro préximo a escola | Mie | Fevereiro ? 1 FE 1 AE,FC #
12- Aluno que n3o quis voltar para a sala \ Diretora/ Fevereiro/ ?2/1 2 E/R 1/1 AEFC/ #1#
diretora Maio AE
V]3-Desentendimento/discussﬁo entre alunos \
Professora Junho ? 1 S 2 AE #
Professora e
\ 14- Falta de respeito / educagio entre alunos supervisora/ | Novembro/ ?2/10 2 S/S 1/1 AEFC/ #1#
professora Novembro AE
‘ 15- Aluno inquieto em sala Diretora Fevereiro ? 1 S 1 AE,FC #
16- Aluno que nfo faz o que a prof® pede Professora/ Marcgo/ v/l 2 S/8S 1/7 AE / AE ACF /#
professora Junho
17- Aluno(a) que tenta beijar um(a) colega Diretora Junho ? i E 1 AE #
18- Aluno sujando a escola ? Maio 11 1 P 3 AE #
Professora/ ? AE,SR/
19- Indisciplina de alunos / professora/ Junho/ wv/?/? AE/ AE/ #/#/AS/#/]AS
professora/ Junho/ IV /? 5 S/R/S/S | 6/4/4/1/| AE,S/AE
professora Outubro/ /S 2
Outubro/
Novembro
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Quadro 2: Fatos registrados no caderno de ocorréncias 2003

AE,
20- Falta de respeito/ educagiio a membros da escola Diretora/ Fevereiro/ | ?2/1IV/? E/P/E/R | 1/6/2/1 | FC,SM/ #lI#/1#1#
professora/ Junho/ /1 AE,SR/
diretora/ Novembro/ AE/ AE,
professora Novembro FC, S
Professora e
21- Falta de compromisso com a escola supervisora / Outubro/ 277/ E/E/E 1/1/2 AEFC/ AS/#/#
profesora/ Novembro / e? AE,FC/
professora e Novembro AEFC
supervisora
Professora e
22- Aluno que sai da sala constantemente supervisora/ Outubro/ ?2/? S/S 1/1 AEFC/ AS/#
professora e Novembro CR
supervisora
| 23-Conversa | Professora Junho v S 1 AE,SR,FC #
Professora/ Junho/ AE,SR,FC
24-Aluno fazendo graga ou brincando fora de hora diretora/ Setembro/ | IV/IV/ S/S/S/S | 1/1/1/1 | /AEFC/ #IAS/#
professora/ | Novembro / 2717 AEFC/
professora e Novembro CR
supervisora
FS-Mau comportamento em sala ou recreio Professora/ Junho / V/1Iv S/R 773 AE/ AE #/4#
professora Junho
| 26-Aluno vendendo coisas Professora Junho v R 1 AE #
27-Mau comportamento em evento extra-escolar Diretora/ Setembro / /v FE/FE 4/7 AE,SEE/ #I#
\ diretora Setembro AE
[ 28-Aluno sem uniforme \ Professora Setembro v S 1 AE ACF
| 29-Auséncia nas aulas de reforgo | Professora Setembro v S 1 AE ACF
Professora/
30- Cadernos incompletos \ professorae | Novembro/ | ?/IIle S/S 172 AEFC/ #/#
supervisora Novembro ? AEFC
31-Aluno cabulando aula \ Telefone Novembro v FE 2 FC, S #
andnimo
32-Aluno com roupa e cabelos molhados impedido de
(entrar na sala Professora Novembro ? S 1 AE #
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Quadro 2: Fatos registrados no caderno de ocorréncias 2003

Codigo das Medidas Adotadas :

ACF — Ameaca de convocar a familia do aluno; ACT — Ameaca de encaminhamento ao Conselho Tutelar; AE — Adverténcia escrita; AEx —
Ameaca de expulsio; AS — Ameaca de suspenséo; AT - Ameaga de transferéncia; CM - Orientagfo para conviver melhor; CR — Conversa com

responsavel; CP — Conversa com o pai (caso de alunos cujos pais séio separados); FC — Familia convocada; RR — Alunos terfo responsabilidade
no recreio; S — Aluno suspenso; SR - Alunos sem recreio; # - nenhuma medida foi adotada.

Legenda sobre o local onde ocorreram as ocorréncias:
(S) sala de aula; (R) recreio; (E) na escola; (FE) fora da escola.
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Quadro 3: Fatos registrados no caderno de ocorréncias 2004

Origem da . N° de
Motivo da ocerréncia queixa Periodo Fase vezes
1-Mentira quanto ao fato da prof® ter
autorizado um outro estar em sua 21/ Fevereiro/
sala, ou por excesso. professora Margo 11 /111 2
Professora e
2-Ndo faz tarefa diretora / Margo/ JUFALL 2
professora Maio
Professora / Margo/
( 3-Responde a prof® \ professora Maio \ 11 /11 \ 2
| 4-Irresponsabilidade com material | Professoras | Margo | T | 1
| 5- Falsificar assinatura em bilhete | Professoras | Margo | T | 1
6 Desciorof e ot | Supevsors | Mool | |
castig P - o118 " | / professora Maio
7-Reclamacgfo de uma mie sobre
alunos que 1mphcan'1 com a filhano Margo Tt 1
recreio
x . Professora/ Margo/
8-Agressdo f&:rlga Cd}f:u?:)mos (tapa, Supervisora/ Abril/ i/ 111/ 4
TUTTo, 22 Maio v/ 11
[ 9-Agressio verbal Professora Margo il 1
10- Xingar a mfe de um colega Professora Margo 11 1
11- Estragar material alheio Professora Margo 111 1
12- Continuar brincando no patio
apos o 2° sinal do recreio ? Margo I 1
13-Desentendimento entre alunos no ? [ vice- Margo/
: . 2/11 2
recreio diretora Margo
. 7/ vice- Margo/
14- Falta de respeito entre alunos diretora Margc;o v/ 2
15- Aluno inquieto em sala Professora Maio I 1
16- Aluno que ndo faz o que a prof* | Professora / Maio/ 1/ 5
pede professora Maio
17- Aluno que tenta beijar uma 2 Maio I |
colega




Medidas Adotadas

Local Alunos
do fato envolvidos
1* vez Reincidéncia
S/S 1/1 AE/AE,CR #/AS, ACT
S/S 1/1 AE, CR/AE, FC AS, ACT /AT
S/S 1/1 AE/CR AS/ACT
S 1 AE/CR AS/ACT
S 1 AE/CR AS/ACT
R/S 3/4 AE/ AE ACF / #
R 8 RR ACE, AS
S”;/S/ 21 | AEAE SR FC/AE ACF /#/#
S 2 AE ACF
S 2 AE ACF
S 2 AE ACF
R 10 AE
R/R 3/1 AE,CM/ AE,CR #
E/R 3/1 AE/CR #
S 1 AE #
S/S 1 AE #
R 2 AE #




Quadro 3: Fatos registrados no caderno de ocorréncias 2004

18- Aluno que chega Supervisora .
freqiientemente atrasado e diretora Maio 11 1 S 1 AE, CR CP
. Supervisora Maio/ Cp
19- Desrespeito aos colegas l e diretora/ ? Maio /1 2 S,R/R 1/1 AE,CR/S
- Supervisora ,
20- Uso de vocabulario pesado \ o diretora Maio \ s \ 1 SeR 1 AE,CR Cp
\ 21- Desinteresse pelo estudo \ Supgrwsora Maio \ I \ 1 S 1 AE, CR CP
e diretora
Professora/
22- Aluno que sai da sala Supefrwsora Maio /10 5 g 1/1 AE/ AE, CR £/Cp
constantemente e diretora
23- Aluno sem interesse € Supervisora
compromisso com a escola ¢ diretora Maio Ul 1 S 1 AE, CP AEx
24- Mie de aluno que veio saber o
porqué do filho ter se machucado na Mie Maio o 1 FE 1 4 4
saida da escola

Codigo das Medidas Adotadas :

ACF — Ameaga de convocar a familia do aluno; ACT — Ameaga de encaminhamento ao Conselho Tutelar; AE — Adverténcia escrita; AEx —
Ameaga de expulsiio; AS — Ameaca de suspens@io; AT - Ameaga de transferéncia; CM - Orientagio para conviver melhor; CR — Conversa com

responsavel; CP — Conversa com o pai (caso de alunos cujos pais sfo separados); FC — Familia convocada; RR — Alunos terio responsabilidade
no recreio; S — Aluno suspenso; SR — Alunos sem recreio; # - nenhuma medida foi adotada

Legenda sobre o local onde ocorreram as ocorréncias:

(S) sala de aula; (R) recreio; (E) naescola; (FE) fora da escola.
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Anexo 4: Exemplo de nota de campo:

Nota 91

18/05/04

16:00 — 17:30

Sala B - Prof* Edes

Neste dia, segundo a aluna Keli, antes do recreio, eles fizeram duas avaliagdes. Como
cinco alunos ainda ndo tinham terminado, a professora Edes dividiu os outros alunos em
grupos para fazerem uma atividade do livro de matemética. O aluno Xavier, que fazia parte
do grupo dos alunos Keli, Paulo e Guto, comegou a conversar com eles. A prof’, ao ver
isto, repreendeu Guto e Keli dizendo-lhes que ndo era para eles darem aten¢do a Xavier.
Nisto, Edes veio, sentou-se do meu lado, e comentou sobre alguns alunos que estavam
terminando a avaliagdo, bem como sobre uma aluna que saiu da escola porque mudou de
cidade e do aluno Leon que mudou de sala.[...] Os alunos continuaram a fazer a tal
atividade em grupo, e Xavier, que ndo estava fazendo nenhuma atividade, saiu da sala. O
aluno Uriel comentou com a prof* sobre a saida de Xavier, mas ela disse que era para
deixa-lo 14 fora. Enquanto isso a prof® passava nos grupos sanando as dividas dos alunos,
€, quando era preciso, repreendia o grupo que conversava demais.

O aluno Xavier, depois de alguns minutos, voltou para a sala, comegou a andar pela sala,
passou perto da carteira, onde eu estava sentada, e pegou a minha borracha. Pedi que me
devolvesse. Ele s6 me olhou, seguindo em diregfio a uma das janelas da sala, e fez um sinal
de que jogaria a borracha fora. Nisto, os alunos Uriel e Caio, que acompanhavam a cena,
chamaram Xavier. Ele puxou a cortina e jogou a borracha. Caio, olhando para Xavier,
disse: - ‘Jogou?!’(sic)

Xavier veio em minha direcdo e eu lhe disse que ndo gostei daquilo que ele fizera! Entdo, o
aluno Uriel levantou a cortina e a janela estava fechada, motivo pelo qual a borracha ndo
caiu. Ele pegou-a e me entregou. Uriel voltou para a sua carteira, acompanhado do aluno
Xavier, que pegou a sua borracha. O aluno Uriel pediu para Xavier devolvé-la. Este
balangou a cabega negativamente e fez ameaca de joga-la pela janela. Foi quando o aluno
Caio disse a Uriel: - “D4 um chute na perna dele, que ele vai para 14" (sic). Enquanto isso a
professora estava acompanhando os outros alunos. Uriel ndo chutou, mas tentava tirar da
mao de Xavier a sua borracha. Este, por sua vez, ameagou bater em Uriel, que disse:

— “N3o. Nio vai me bater, ndo.” . .
Os colegas, que estavam por perto, falaram para Xavier que ele ndo poderia bater em Uriel,

que disse aos colegas: - “Ai, viu! Ele vai me bater.(sic)”. . .
Uriel acabou de falar isto e Xavier deu-lhe um tapa na cabega. Uriel disse: - “Al, viu 1” (sic)
O aluno Uriel nfo revidou, mas sua expressdo facial foi de quem ndo gostou e continuou a
escrever, sendo que o aluno Xavier continuou perto dele e, as vezes, dava. um tapa em
Uriel. Enquanto isso a professora estava perto dos alupos que sentaram mais a frente da
sala. Ela repreendia os alunos que estavam de pé e disse que passaria o para casa. Ela
escreveu no quadro e disse: . -

— “Copia o para casa, ai! Copia o para casa. Todo mund’o copiando!”(sic) .
Alguns alunos comegaram a copiar enquanto, que Xavier comegou a chutar o aluno Uriel,

que disse: -“Ai, ai!” ey g . £
O colega Caio, que estava sentado perto de Uriel, disse para Xavier parar de bater. A pro
, X
continuava a insistir, em voz alta, com os alunos, dizendo: . .
— “Gente. olha o dever de casa. Caio copie o dever de casa. Caio! Uriel! Olha o dever de
-1

casa”(sic)
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Um aluno perguntou & professora se era a atividade que eles estavam fazendo, ela
confirmou e falou que era para eles terminarem em casa. Nisto o aluno Xavier contin,uava
gom as~mesn?as at1tude§ com Uriel e pegou novamente a borracha do colega, que disse: -
Ah! Nao” (sic). E Xavier deu outro chute em Uriel.
A professora pediu para os alunos escreverem que era para a mie assinar, e, novamente
pediu para eles copiarem rapido o para casa. Os alunos se agitaram, a conversa aumentm;
ainda mais, alguns alunos ficaram de pé; o aluno Xavier continuava atrapalbando Uriel
escrever, € um outro aluno perguntou a Edes se poderia guardar o material. A professora

falou para a sala:
— “Quem terminou de anotar o para casa pode guardar para ir embora, mas ¢ para deitar na

carteira.”(sic)

O aluno Xavier veio perto de mim ¢ me disse que Uriel lhe dera um chute, mas voltou pra
perto dele, dando outros chutes e tapas em Uriel. Entfo, o aluno Caio, irritado, disse: -
“Xavier! Cé para.”(sic)

Xavier, novamente, pegou a borracha de Uriel, que disse: - “N&o. Eu quero a minha
borracha”(sic). O aluno Xavier fez-se de desentendido. A professora continuava insistindo
com os alunos para copiarem o para casa ¢ guardarem o material. O aluno Uriel perguntou
a Xavier:

— “Cadé a borracha?”(sic) E estendeu a méo para Xavier entregar, mas este respondeu que
ndo. O aluno Caio questionou Xavier onde estava a borracha de Uriel, mas ndo obteve
reposta. Enquanto isso, a professora falava a alguns alunos que queria ver se eles anotaram
0 para casa e so irlam embora depois de concluida a tarefa e conferida por ela.

O aluno Xavier continuou perto dos alunos Caio e Uriel. Este disse-lhe:

— “Eu quero a minha borracha.”(sic)

~ “Nédo”.Disse o aluno Xavier.

— “Eu quero a minha borracha.”(sic) Insistiu Uriel, tendo como reposta um outro ndo de
q

Xavier. Entflo, Caio disse a Xavier:

— “D4 a borracha dele, anda!”(sic)

— “Nio”.Disse o aluno Xavier. Entdo Uriel disse a ele:

— “Vocé vai tomar outro chute”(sic)
A professora estava olhando os cadernos, e eu, como estava acompanhando esta cena, ao

ver que Xavier comegara a chutar Uriel, pedi que parasse, mas, como ele continuou, os
alunos Caio e Uriel revidaram com outros chutes. Xavier comegou a chorar ¢ a aluna Keli
perguntou: — “O que foi, Xavier.”

O aluno continuou a chorar, caminhou em direg3o a minha carteira. Deu uma meia volta ¢
comegou a xingar Uriel de [...], indo & sua diregdo, dando-lhe novos tapas e chute;. Comq
notei que a professora estava entretida e ocupada com os outros alunos, eu levantei e puxei
o Xavier pelo brago. Nisto, a Edes olhou e eu falei, juntamente com um outro aluno, que
Xavier estava dando chutes em Uriel e Caio; Edes veio até Xavier, pegou-o pelo brago,
levou-o até a sua carteira e disse: _ '

~ “By vou chamar alguém para te buscar. Sua mée estd vindo! Senta aqui. Néo, vai! O que
¢ isto? Sua mée esté vindo, menino”(sic)!

~“Nao”, respondeu Xavier. - )
A professora voltou a reafirmar para Xavier que ele iria embora com a mde. Ele,

choramingando, dizia que ndo queria ir embora com ela, ¢ apontava para os alunos Caio e
bateram. Porém, a professora questionou Xavier se ele havia

Uriel, dizendo que eles lhe .
e nio, mas a professora olhou para mim ¢ eu fiz um gesto

mexido com eles. Falou qu ‘ . .
afirmando que ele havia mexido. Ela pediu para Xavier ficar sentado ali, e ele permaneceu

os minutos que faltavam. O sinal para os alunos irem embora soou, ela liberou os alunos ¢
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veio comentar comigo que gostou da experiéncia do trabalho em grupo nesta turma.
Entretanto, ndo mencionou nada do episodio de Xavier. (Nota 91 — 18/05/04)
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Anexo 5: Exemplo de entrevista:

ENTREVISTA COM PROFESSORA CORA — 01/08/04

Pergunta: Qual sua formagio académica?

Cora: Por enquanto eu tenho s6 o magistério, agora que eu estou fazendo Normal Superior.
Pergunta: Entdo fale sobre seu histrico profissional, como vocé comegou a dar aula?

Cora: Comecei como professora de meninos. Eu sempre sonhava em ser professora e
brincava muito de escolinha e fui fazer o curso de magistério. E no curso mesmo, eu tive a
chance porque uma mulher montou uma escola e estava procurando uma estagiaria e eu fui

uma delas. E eu trabalhei nesta escolinha, acho que era “Primeiras Letras”.

Pergunta: Isto foi quando?

Cora: Em 1988... nfio, em 1987.

Pergunta: Entdo vocé comegou a dar aula em 87?

Cora: E. Eu nio tinha concluido ainda. Depois eu fui fazer o estdgio em 89, no Instituto Rio
Branco. Entdo eles me deram substitui¢do na sala de pré. No Estado eu entrei em 92, fui
convidada e estou até hoje. Nunca tinha dado aula no Estado, como me sai bem acabei

ficando até hoje.
Pergunta: L4 na escola vocé comegou este ano?

Cora: Isto, eu comecei este ano. No colégio “Tudo Azul” eu comecei o ano passado como
eventual. Eu ja passei por vérias escolas. Esta primeira que eu comecei foi a Escola

“Juventude”, foi l4 que eu aprendi minha profissdo.

Pergunta: Como vocé foi parar 14 na escola?

Cora: Porque eu tenho dois cargos de Estado. O meu primeiro cargo € o que eu estou no
“Tudo Azul”. Teve a designagfio, como eu queria dobrar o turno, trabalhar dois turnos, eu
fui & designagfio. Af era para auxiliar de biblioteca, néio era para a sala de aula. Como eu
ndo podia pegar dois cargos de biblioteca eles falaram~ que o meu tempo estava pouco e,
também, tinha ido outra pessoa com mais tempo. Entfo, fui e‘mbora e e.:les dllsseram que
iriam me designar de novo. No dia da outra designag:zfzo, a Qlana me ligou I1d no “Tudo
Azul”, era depois do almogo e eu ia para I4 trabalhar, pois ndo tinha nad.a para fazer. Ela me
ligou e falou que a Sara “te quer aqui’(sic). Até entdo eu co-nheclxa a Se_lra, mas nio
lembrava dela. Fui e eles ficaram torcendo para ndo aparecer ninguem. FO.I cambalz?cho
porque esta minha colega foi de novo. Entdo el?’s fal?ram que a vaga era mmh.a, eu tinha
mais tempo de magistério. Mas é que a Roberta jd sabia do meu trabalho, e elfx ligou para a
Sara, para a Diana, e falou que eles estavam perdendo uma professora boa. Disse que eu ia
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dar conta daquela sala. Mas s6 fiquei sabendo disso depois que eu entrei, porque ela me

contou. Eu ndo sabia...
Pergunta: O que vocé ndo sabia?

Ffora: Que ela tinha intercedido por mim. Quando a Roberta falou quem era eu, eles
Interessaram. Eu acho que € por isso que eles fizeram tanto empenho para eu ficar 14. Eles

fizeram um esforgo para eu ficar 1a.

Pergunta: O que eles falaram para vocé da sala?

Cora: Eles falaram que a sala de aula era dificil. Eram criangas dificeis, que nfo aprendiam.
Eram criangas que nfio tinham como desenvolver nada. Foi esta a minha preocupagdo. Foi o
que a Diana me passou. Como eu passei para ela que problema de disciplina ‘eu nunca
tive’. Af pra mim foi o desafio, e eu nio sou de desistir eu gosto é de ver o resultado.

Pergunta: Falaram, entfio, que a sala “A” era dificil e que os alunos nfio aprendiam. Esse
“dificil” foi empregado no sentido da aprendizagem?

Cora: Sim, e do comportamento, também.

Pergunta: Eles também lhe disseram isso?

Cora: Sim. Tanto ¢ que alguém tinha comentado com a minha diretora do “Tudo Azul”, e
que conhecia a Sara, e esta pessoa falou que a sala era dada como perdida.

Pergunta: A sala foi dada como perdida?

Cora: Isso. Eu nfio sei, eu nfio vi a sala antes. Mas eu nfio achei, para mim como
profissional. Eu nfo achei isso... Eu ndo sei se vocé se lembra o meu 1° dia, quando eu
entrei, eu conversei com eles. Meu esquema é este. Toda sala que eu pego, pode ser de
qualquer série, o esquema é o mesmo. Mas eu amo, eu chego a sonhar nas férias, eu chego

a planejar até nas férias.

Pergunta: Entdo vocé queria ficar no “Tudo Azul”?

Cora: Ndo meu problema ¢ aquele, eu ndo sei trabalhar onde tem divisdo, disputa de um
com o outro, eu acho que a gente tem que trabalhar € em equipe.

Pergunta: E 14, na “Giramundo”, vocé se sente assim?

Cora: Nio. Tudo muito isolado, muito dividido. Para mim ¢ dificil! Eu ja trabalhei em

varias escolas. Eu ja trabalhei em escolas que os alunos nem sentavam, quando eu entrei, 14
? i ituica nos s6 ficavam em pé na sala. Por isso que
no “Ceabra”, em 15 dias de substituigdo, os alu p q

quando a Diana comentou comigo que a sala era indisciplinada, eu ndo assustei.

. ‘ M k]
Pergunta: Quando vocé entrou na “Giramundo”, eles te falaram que a sala era ‘perdida’,

uma sala dificil que os meninos ndo aprendiam...
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Cora: E que os meninos ndo iam desenvolver, aprender. N&o aprendiam nada, foi isso quea
el

Diana me disse.
Pergunta: Em relagfio a quando vocé pegou a sala e com a situagio dela agora, como vocé
VE?

Cora: Eu vejo que nfio tinha nada tdo assustador assim. Os meninos, ali, tém condi¢des de
aprender muito bem. Agora, tem é que fazer um bom trabalho, acompanhar e nio queimar
etapas. Porque quando eu entrei, 14 no caderno tinha contetdo: de horas, multiplicagio
divisdo. Mas como ¢é que vocé vai passar isso para uma crianga se ela ndo sabe o simples?,

A gente tem que comegar é do simples, da silaba simples, passo a passo.

Pergunta: E em relagfio ao comportamento delas?

Cora: Eu ndo achei dificil ndo. E logico que toda sala tem um aluno ou outro que ¢ mais
desinquieto do que os outros, mas é s6 a gente orientar e conversar com este aluno. E o caso
do Leon! O dia que ¢le chegou na porta da minha sala e pediu licenga para entrar, eu falei

“estou vendo o resultado”.

Pergunta: Como vocé vé o caso dele?

Cora: O Leon para mim... O dia que chegou o psicélogo 14 na reunifo... A reunido foi em
torno do Leon, porque eu comentei. O dia em que a Neide me chamou, porque eu tinha
tanta antipatia dele, achava aquele menino indisciplinado, aquele menino para mim néo
tinha conserto. E ele teve! Ele chegava na porta da sala e chamava o Denis, aquilo para

mim era falta de educagéo, invadindo a privacidade do outro.

Pergunta: Quando ele nfio estava na sua sala?

Cora; Isso. Tomava o lanche dos outros. Aquilo eu ficava reparando. Quando ele no estava
na minha sala. Tomava o lanche dos outros. E quando a Neide me chamou... Teve um dia
que ela me chamou eu disse... “Nossa, Neide!” Af ela me pediu para pensar. Entio, ai eu...
Eu o coloquei como se fosse um filho meu sendo rejeitado, eu me coloquei nesta situagio
sendo eu nio teria aceitado o Leon. Porque ela falou que precisava da minha ajuda, porque
sendo ele ndo teria lugar, porque ele jé veio expulso de outra escola. Entdo eu disse a ela
que tudo bem. No outro dia ele ndo apareceu, eu falei ‘que beleza’!(sic). Ele s6 chegava
atrasado, mas agora ndo. Ele chega na hora, ele escreve, ele participa, ele esta interessado
em passar de ano, coisas que vocé ndo percebia nele antes. Entfo isso para mim € uma

satisfagiio enorme, eu fico muito feliz!

Pergunta: Vocé acha que mudanga dele se deve a que?

Cora: Para mim, é a forma de as pessoas verem o jeito dele, aceitd-lo e dar orientagfo a ele.
Mas o importante mesmo foi a presenga do pai dele, porque o pai dele vai ld toda semana e
pergunta como ele estd. E ele tem aquela preocupagio do que eu vou falar para o pai
quando ele aparecer. Entdo ele se sentia como? Néo é bem rejeitado, € isolado. Porque o pai

dele conta que a mde ndo estd nem ai.
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Pergunta: A mée dele, vocé a conhece?

Coraf Eu ja falei com ela pelo telefone, porque eu liguei para ela. Mas falei muito pouco
conYldando-a para uma reunido para pegar as notas e ela nfo veio. Ele ficou alegre porque’
eu liguei na casa dele. Ele disse: “Nossa, tia, vocé ligou 13 em casa.”. Ele est4 percebendo
que a gente esta interessado por cle. Por exemplo, pelo que me contaram, se ele fica na rua
até 9 horas, e 10 horas da noite ele aparece em casa, a mée dele fala que ndo vai abrir a
porta pra ele. Fala que vai deixar ele na rua porque ele ndo tem jeito. Isso a gente nio fala
para uma crianga nunca, por pior que ela seja. Agora eu gosto dele. Eu tenho por ele o amor
que tenho pelos outros. Ele me respeita. Eu falo com ele e ele me obedece. Mas antes eu
tinha falado até para a servente 14 na escola que era para chamar a turma da Edes separada

da minha para eu ndo ver o Leon. Olha para vocé ver!

Pergunta: Teve até uma época que eu perguntei por que vocés estavam vindo separados uns
dos outros, e vocé colocou isso: que havia pedido porque estava dificil e queria separa-lo do

Denis.

Cora: A Salma até comentou com uma ex-professora dele, que participa do “Projeto
Emcantar”, que ‘se vocé ver o Leon, ele mudou demais.” Entfio este ano eu ji conquistei
alguma coisa. Tem também o Denis, que ele veio como sendo especial... Agora a Neide fez
um PDI, um relatério dele. Ela fez e eu assinei e ele ja vai para a 4°. A primeira nota que eu
entreguei dele, a irma até perguntou se podia levar o Boletim dele para casa, porque ele
nunca tinha tirado notas boas. Pra mostrar para o pai dele. Isso para a gente € gratificante!

Pergunta: E ele estd muito interessado...

Cora: Ele estd muito empolgado. O dia que teve aquela festa, que a gente estava montando
os painéis, eu levei eles pra o ensaio e fui ajudar a Diana a montar o nosso painel. Depois
eles mesmos fizeram fila, sozinhos, e foram para a porta da sala e ficaram me esperando.

Entdo, eu pedi para um menino falar para o Denis que era para ele colocar os alunos na sala
e olha-los para mim. Eu fiquei surpresa! Todos sentaram, ele pegou no livro de Geografia
um texto sobre a familia, e foi passar para eles no quadro. Para eu nfio tirar aquela
autoridade dele, porque para ele era muito importante, ji que na minha auséncia... Ai, eu
falei para ele vir me ajudar e deixar os meninos copiarem do livro, “mas eles vdo fazer a
tarefa que vocé passou para eles”(sic). Ele deve ter se sentido importante: “a professora
passou o dever, mas mandou os meninos fazerem o dever que eu passei”. Eu achei muito
interessante, o comportamento deles de antes e agora. Como o povo contava e agora.

Pergunta: O povo falava o qué?

Cora: O povo falava da turma impossivel, e que teve até briga. Porque uma mée entrou l4
para bater no menino, isso foi o que eu fiquei sabendo, pois eu ndo estava presente. Teve
aquela vez que vocé ficou l4 que alguns levantaram, € eu disse “mas eu estou morrendo de
vergonha de vocés”! Eu senti que eles ficam preocupados com a minha cobranga deste

jeito. Agora eles ja pegaram.
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Pergunta: Eu acho que eles pegaram o seu Jeito, eles entraram no seu ritmo. E a
concepedo que eu tive, ndo sei se € a sua?

Cora: Eles adaptaram ao meu jeito de trabalhar e de ser.

Pergunta: O que vocé pensa a respeito disso?

Cora: Eu gosto muito de conversar com os alunos, dar conselho. Igual ao dia que eu
expliquei para o Leon, que € muito triste uma pessoa que ninguém gosta, uma pessoa que
ninguém quer ficar por perto, a pessoa que fica isolada, no tem amigos. Conversei com ele

desse jeito.

Pergunta: Com o Leon?

Cora: Ndo. Com a sala inteira. Que a gente tem que procurar fazer com que as pessoas
gostem da gente, fazer coisas boas que as pessoas vdo perceber os resultado. Porque eu
converso com todos, eu ndo chamo s6 um num canto separado. Porque eu acho que o que

eu vou falar para ele vai servir para outro, a preocupagio deles de fazer a tarefa, com o
ditado quando eu passo, tudo isso € importante para mim. Tem alguns que levam o
papelzinho (a professora sempre pede para os alunos treinarem em casa algumas palavras

para o ditado) para eu ver e dizem: “Tia eu estou com o papelzinho aqui e trouxe para a
senhora ver”. Porque eu falo: “Eu conhego o menino que ndo estuda”, porque se nfo
estudar recalmente ndo vai para frente. Para vocé ver, o Rodolfo, a Andreia, ji deram uma

boa melhorada, a Deby. Agora neste 2° semestre eu quero ver se eu escotho um dia, uma
vez por semana, para eu dar esforgo para eles depois da aula. Porque a Margd esta querendo
pegar a minha turma o ano que vem, eu falei para ela se ela ndo queimar etapas, continuar
de onde eu parar, ela poderia pegar. Porque se eu fosse continuar 14 eu queria continuar
com eles, para dar continuagdo ao trabalho. Mas como é uma caixinha de surpresa, eu néo

tenho certeza.

Pergunta: Fala para mim o que vocé entende por indisciplina?
A professora ficou em siléncio por alguns minutos pensando e disse: “Isso ¢ dificil.” Entio,

perguntei: A que vocé atribui a indisciplina do aluno?

Cora: No meu modo de ver o aluno sé é indisciplinado quando ele nfo tem algo que lhe
chama a atengfio. Porque na sala de aula que ndo tem disciplina, ¢ algo que e.st'é faltando ao
aluno, para preencher aquele espago que ele tem para poder fazer outras atividades ,extras
que ndo sejam atividades de sala de aula. A gente mesmo, quando somos estudantef, é d(?sm
forma que acontece. Se for interessante para vocé, vocé presta atenc;ao~e faz, sendo 0 ¢, 0
que vocé vai fazer? Vocé vai conversar, vai fazer outras tarefas que ndo tem ligagio com

aquela que esta sendo falada para voce.

Pergunta: Entdo qual é o comportamento que caracteriza a indisciplina para vocé? E a

conversa?

Cora: Pode ser a conversa, até mesmo brincadeiras...

Pergunta: Brincadeiras de que tipo?
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Cora: ché viu que a sala antes ndo tinha disciplina. Tinha briga, tinha conversa, aluno
pulava a janela, bom era isso que me contaram. Entfio, a indisciplina é o ato que eles fazem
na sala de aula quando ndo tinha nada que chamava a atengdo. Por exemplo, o dia que a
Malu deu a aula de Literatura para eles, era vago aquela aula para eles. Porque ao meu ver
uma aula dita de literatura nfio poderia ser dada daquela forma. E quando eu comecei a
passar para eles uma aula de literatura mostrando o livro, o autor, falando parte por parte,
prendeu a atengdo deles. Entdo da forma que ela passa eles ndo entendem e eles, entdo, vio
fazer outras coisas que pra eles sdo importantes. Talvez para ele é melhor conversar, brincar
com o colega, fazer algo que chama a atengfo dos outros, que até estdo prestando atenco,
porque ali ndo tem importdncia para ele, entendeu? Eu sei trabalhar com meninos
indisciplinados, mas ndo sei falar desses meninos. Porque para mim eles tém solugfio, para

outros ndo tem.
Pergunta: Entdo caracteriza para mim o aluno indisciplinado?

Cora: Uah! Era o Leon. (Risos) Ndo. O aluno indisciplinado... Deixa-me ver... Porque eu
estou pensando em um aluno indisciplinado, ji que agora todos os meus alunos sdo
disciplinados. (alguns minutos em siléncio) Vocé acha que a palavra é esta
“indisciplinado”? Como se indisciplinado fosse pessoa que ndo € educada. Porque um
aluno educado, comportado é aquele que tem bons principios familiares, tem educagdo,
sabe falar. Um aluno indisciplinado para mim ¢ aquele que ndo aprendeu nada disso, ndo
teve esta formagdo, as vezes veio de casa, da escola, e o professor ndo tenta ajuda-lo a ver

estes principios que ele ndo teve.

Pergunta: De uma certa forma vocé ja estd respondendo uma pergunta que eu iria lhe fazer,
que era o que torna uma crianga indisciplinada? Vocé ji falou que € a aula ndo ser

interessante, e vem de casa também, ou ndo?

Cora: Vem de casa também, eu acho que tudo influencia a vida da pessoa, a familia, o
relacionamento familiar. Porque eu costumo falar para eles que a escola € nossa segunda
familia, j4 que a gente convive com o0s colegas. Entdo a gente tem que ser educado, nés
temos que saber respeitar os colegas. Séo estes principios morais que eu acho que devem
ser trabalhados em sala de aula também, e nfio s6 a letra, a cultura. Vocé tem que trabalhar
isso com o ser humano.

Pergunta: Como vocé vé o trabalho que a escola desenvolve com o aluno que é dito

indisciplinado?

Cora: Eu acho até que eles ddo muitas chances e tentam de virias formas trabathar. Como

foi o caso do Leon que teve varias chances: ele ficou na sala da Edes, foi conversado com

ele, chamamos o pai e conversamos. Foi dada uma chance para ele, eu acho que a escola
b

tentou fazer o mdximo para ajudar.
Pergunta: E para vocé, qual € o um trabalho ideal a ser feito com um aluno indisciplinado?

Cora: Um trabalho diferente feito s6 com as criangas?
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Pergunta: Pode ser, e se o trabalho da escola estd bom ou nio para vocé?

Cora: Quanto a isso eu me sinto um peixe fora da agua, eu conhego muito pouco da escola
para lhe falar.

Pergunta: Mas em relagdio as outras escolas que vocé conhece, porque vocé ja tem uma
experiéncia nas outras!

Cora: Vamos pegar os alunos do “Ceabra”, estes alunos niio assentavam, eu chegava na sala
¢ ficava desesperada. E falava: ‘Meu Deus, como eu vou fazer?” Foi a base da orientagio,
conversando com eles que eu consegui. Eu consegui a disciplina da sala. Entdo, eu falo
assim... As vezes tem crianga que € indisciplinada por caréncia. Que j& vem carente de casa
¢ quando chega na escola ele quer fazer algo para chamar a atengfio dos colegas ¢ da
professora. Entéo, o professor tem que ver, pois cada caso é um caso. Eu acho que toda a
escola tinha que ter um psicélogo, ndo igual a este que faz reunido. Igual o que esta tendo 14
na escola (se refere & Escola “Giramundo”), mas 14 s6 estd trabalhando com os que tem
deficiéncia. Mas eu acho que tinha que ser no geral. Um trabalho a ser feito com os alunos
e com os professores. Igual foi feito no colégio “TAR”, tinha um dia na semana que um
psicélogo ia para cada sala e uma professora trabalhava com os professores, e vocé vé
resultado naquilo. Tem casos que eles pegaram separado, fizeram um acompanhamento
dessas criangas para ver as dificuldades na aprendizagem, ver qual é realmente o problema
da crianga. Eu acho que deveria se fazer este trabalho, porque o governo ndo investe na

educagio como deveria ser.

Pergunta: Como vocé vé o trabalho? Porque 14 ndio tem orientadora, sé supervisora € a
dire¢do de uma certa forma. Como vocé vé o trabalho da supervisora e da diregdo com 0s

alunos indisciplinados e com as professoras destes alunos?

Cora: Eu acho que falta muito o relacionamento entre professor, aluno e supervisora,
porque a gente quase ndo tem tempo de conversar com a supervisora. Eu por exemplo, s6
sentei para conversar com a Neide uma vez. Agora, se eu dependesse dela para manter a
disciplina da minha sala, eu estava perdida. Com a diregdo quase ndo tem dla}ogo, eu ndo
vejo este espago. Eu achava que tinha que sentar supervisora, professora, dire¢dio e procurar
buscar uma solugfio para aquele aluno indisciplinado, qual a melhor forma de trabalhar com

este aluno, uma atividade a ser feita, mas ndo tem.

Pergunta: Envolvendo o aluno, o professor e a diregdo?

Cora: Isso. Igual o Xavier, a Anita que € da Marli, a Raira, eu acho que a turma destes
meninos tinha que ser separada. Tinha que trabalhar com eles .sepa'radamen‘te, certas
atividades, a aprendizagem deles tinha que ser diferente.& Tem que mclu.lr no meio social?
Tem. Mas eu acho que nfio é somente colocar ld no meio, eu acho que tinha que trabalhar
com eles 0 modo como devem se comportar no meio dos coleguinhas, eu acho que tem que
ser feito este processo para poder inclui-los no meiq dos outros. Pode até ser mesmo _)urtho
com os outros, mas ndo ¢ s6 encher a escola de meninos especiais para falar que ¢ incluséo
social. Porque de uma certa forma a sociedade vai te cobrar. Os pais cobram. Tem que ter o
resultado. Porque eu gosto de ver o meu resultado, eu mesmo me cobro. Minha vida

profissional vai ser reconhecida através da atividade que eu fizer assim.
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Pergunta: Quando vocé entrou na escola eles te passaram alguma orientacdo de como vocé
deveria estar lidando com os casos de indisciplina?

Cora: Nada. O que eu fago 14 é por mim mesma. A Neide falou uma coisa para mim que eu
como supervisora, orientadora eu nio falaria para ninguém. Porque se eu trabalho com vocé
€ vocé ja tem uma certa experiéncia, eu nunca posso falar que ndo vou te passar nada
porque vocé ji sabe tudo, e ela falou isso para mim. Num dia eu falei que ela ndo sentava
comigo, ndo passava nada, ela falou para mim que eu ndo precisava, que eu ja sabia tudo.
Eu acho que ela nunca poderia ter falado isso para mim. Eu fico calada e fago as minhas
coisas, mas quando tem que falar, eu falo. Ai eu falei para ela: “Neide, se eu soubesse tudo,
eu ndo teria voltado para o banco da escola para aprender mais”. A gente nunca sabe tudo.
Agora a minha sala, a sala da Mirna e a da Mércia, sdo as que eles consideram as melhores
professoras que tem na escola. A Neide ndo entrava I4 para dar opinido, porque talvez vocé
quer alguma sugestdo. Eu quando eu quero algo diferente, por exemplo eu pergunto a
supervisora da outra escola — Tudo Azul : “Eu estou querendo fazer isso?” E pergunto se
ela tem uma idéia, ela fala. E algo diferente, novo para mim. Mas 14 na “Giramundo”, a

supervisora ter falado daquele jeito... Eu achei o camulo do absurdo.

Pergunta: Vocé estava falando que na escola tem uma separagio, que ndo tem o trabalho de

equipe...

Cora: Isso, ndo tem. E isso ¢ tdo importante. Ndo sei se é porque em toda escola que eu
entrei até hoje eu vi esta equipe, um ajudando o outro. Por exemplo, nds temos proprios
colegas de trabalho, eu tenho a Marli e a Edes. Eu ja tentei ajudar todas as duas e elas ndo
aceitaram a ajuda. Porque quando uma pessoa vai passar aigo para ajudar, eu aceito. Para
mim tudo o que é novo, é um desafio... Eu ji tentei, mas elas ndo aceitam. E o jeito delas,
vio seguir assim. Af ji tem a Clara que entrou, e nunca deu aula no Estado, mas tudo que
vocé passa para ela, estd tendo resultado. Eu acho que vocé tem que ser humilde... Eu
mesma vou atrds da Mirna. Ndo adianta encher o quadro! Por exemplo, o meu aluno de
reforgo (a professora dé aulas particulares de reforgo) que eu tenho aqui, eu fui e pro'curei a
diretora da escola e falei que a professora dele estava queimando as etapas dos meninos. E
falei que a professora teria que fazer assim e assado. Ela no deu conta, nem qa disciplina.
Porque diziam que a sala dela era indisciplinada, e um dia eu Aﬁquel uma meia hora antes
dela chegar e ndo vi nada de indisciplinado ld. Entdo, se voce~enchf: o quadro dc? textos,
aqueles textos longos, o menino cansa daquilo. Ele cansa e ndo vai aprender. So’ passar
textos e atividades, e amanhd vocé jd passa outra coisa.... Ele ndo vai aprender. Além dele

ndio desenvolver, ele tem até antipatia de ir para a escola.

Pergunta: Vocé j4 comentou a respeito do Leon, agora vou te perguntar a respeito do

Glaucio... o .
Cora: O Glducio... Eu ndio o vejo como um aluno indisciplinado ou problematico. O
problema dele é a preguica. Eu acho que cle tem prc?guig:a de copiar, porque ele é
inteligente, talvez vocé estd explicando e ele nem copia, mas e.le sabc?. Quanfio voce
pergunta, ele ja te dd resposta, ele pensa muito répldo, ele é um menino muito inteligente, é
um menino esperto. Esta deficiéncia dele, de copiar pelas meta,des, ja vem de ant~es... Mas
isso ndo quer dizer que ele ndo sabe, porque quando a gente da a atividade ele ndo faz. O

problema dele é mesmo a preguiga de copiar.
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Pergunta: Ele e o Leon, vocé acha que eles séo meninos agitados, ou nio?

Cora: O Leon é mais agitado do que o Glducio. As vezes vocé vé ele (o Leon) cantando na
sala, eu até brinco com ele que “o Coliseu ndo é aqui”(risos). E “o Coliseu niio ¢ aqui”
(risos). E o meu jeito de brincar, as vezes até com um menino 14 da 8 série en falo assim.

Eles acham graga do meu jeito de falar.

Pergunta: Mas como o Glducio chegou para vocé?

Cora: O Gléucio... Ndo, quando eles o passaram, nfio disseram que ele era indisciplinado,
sd falaram que ele veio transferido da manha.

Pergunta: Mas néo teve um episddio que vocé comentou comigo, eu ndo estava na sala, que
o dia que a Diana foi a sala conferir os didrios...

Cora: A Diana é meio estourada! Quando ela o viu no banco, ela ja disse “Nossa! Vocé ja
veio aqui para a tarde. Este menino é o ‘co chupando manga’”, ela usou esta expressio.
Falou que ele ia deixar de perturbar de manhi para perturbar a tarde. Mas eu ndo sei como
era o comportamento dele de manhé, mas a tarde eu ndo acho assim. Talvez ele pode ser

estorvado na hora de brincar. Assim, aquelas brincadeiras meio-risticas, mas...

Pergunta: Com ele vocé nio tem ou nfo teve aversio?

Cora: Nio.

Pergunta: Porque vocé disse para mim da antipatia que sentia do Leon...
Cora: Dele ndio. Também niio me passaram nada dele. O dia que a Diana ficou I4 na sala foi

que ela falou isso.

Pergunta: Mas como vocé vé o Glducio de quando ele entrou até agora?

Cora: Ele mudou demais.

Pergunta: Eu sei que vocé entrou em contato com a mée dele, vocé fez um relatrio...

Cora: Eu fiz um relatério, porque ele me falou que ﬁca_va trancado em casa. A mie dele ia
trabalhar e o pai s6 chegava na hora do almogo e s6 abria para Fle p?der vir para a escola. E
aquilo me preocupou, eu comentei até com a Neide. Eu chamei a mae ¢ contei 0 qu'e.e]e me
passou. Ela disse que realmente ele ficava dentro de casa, tr.ancado. A mée dele esta indo 14,
dando um apoio, porque até entfio ela nfo ia. E desc%e 0 dxfa que eu conversei com cla, de
vez em quando, ela vai até a escola. A folga dela é no dia de quart':l-felra. Eu gosto de
trabalhar com a familia, com os pais, passando tudo, saber se eles estio g?stando do meu
trabalho. Eu gosto de ser avaliada. Porque ¢é através de uma opinido fie alg}xem que vocé vai
melhorar o que ndo estd certo. Agora tem duas estagiarias que ficar4 comigo, mas eu ja dei

aula com até diretora me espionando, e as vezes eu ficava sabendo depois.
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Pergunta: Vocé gosta de dar aula?

Cora: Sim. Eu fico realizada com o meu trabalho. Sinto-me realizada! S6 ¢ ruim quando
voce quer dar uma aula diferente e ndo tem um xerox, ndio tem o material que precisa, para
voce sair da rotina, porque a rotina cansa. Eu acho que cansa. E 14 na escola nio tem

recurso nenhum.

Pergunta: A respeito da mudanga das criangas de turma ja foi falado, de como te passaram.

Nio ¢ s6 a questdo do comportamento.
Cora: Eu acho que melhorou um pouquinho de tudo.

Pergunta: Essa melhora que teve se atribui a quem?

Cora: Niio ¢ s6 a mim, € ao esfor¢o da crianga também de querer aprender. Porque se ela
ndo quiser vocé pode fazer mil coisas I4 na frente, se nfio interessar para ela ndo vai ter o
desenvolvimento que ela precisa. E logico que vocé tem que cobrar da crianga, porque se
vocé nélo cobrar ela ndo vai se interessar, ndo terd aquele esforgo de querer fazer e aprender.
Eu acho que quando ela vé que conseguiu aprender aquilo que vocé ensinou, ela descobre
que € capaz, que tem condigdes de ir além. Foi o que eu percebi na minha turma.

Pergunta: E agora o que é um aluno disciplinado?

Cora: Aluno disciplinado para mim € aquele aluno certinho, que vocé coloca ele na sala de
aula, ele ndo conversa, faz as tarefas dele, é aquele aluno “cem por cento”. Hoje em dia é
raridade vocé ter em sala de aula. Antes até podia existir, mas hoje é dificil. Vocé néo
precisa se esforgar tanto por ele, ele mesmo tem aquela vontade, aquele querer, ele mesmo

se cobra. Onde ele chega, ele é sempre um bom aluno.

Pergunta: Vocé acha que todo aluno tinha que ser assim? O que vocé pensa a respeito?

Cora: Acho que se fosse tudo assim ia ficar muito mondtono, tudo muito certinho. Porque a
gente tem que ter nossos erros e acertos, a gente levanta, a gente cai. Entéo eu acho que tem
que ter esse aluno indisciplinado, porque nem tudo na vida pode ser tudo certinho e

equilibrado, tem que ter os dois tipos de alunos.

Pergunta: Entéio tem que ter o aluno “in” também?

Cora: Tem, nem que seja um ou dois. Tem que ter. Apesar de que muit.a g.en.te ndo gosta.
As vezes com o proprio habito da gente nés ensinamos o outro a ser dlsc1plma~do... Bopu
isto segundo a Lia, professora de educagfo fisica. Ela disse para mim que eu nao Poderna
sair da escola, porque eu fazia um bem tdo grande para a escola. Ela falo'u que até outros
professores aprenderam a fazer fila, com os alunos 14 fora, por meio da mlpha fila. .Porqine
eles me chamam de sargento. A Marilu me chama de sargento porque as minhas coisas sd0
todas certinhas. Entdio, eu falei que iria fazer piquenique com 0s meninos, os levei para o
refeitorio, coloquei 14 uns refrigerantes no copo e dei pip(?ca no saq’umhc?. Elas, entdo,
falaram que estavam observando de longe, e que ate 0 meu plqueglque é fertmho. (RISOS)
Mas é mesmo, eu falei para eles que ndo podia subir na mesa, “se voces forem para um
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restaurante ¢ assim”. Porque eu acho que a gente tem que ensinar, pois se eles ndo tém a
oportunidade de aprender em casa e se eu posso, eu ensino a eles. E eu confirmei dizendo
que gostava das coisas certinhas. Porque eu estou preparando os meus alunos, e eu os tenho
como se fossem meus filhos. Ah! Eu acho bom demais. (Risos) Eles criticam até o que ¢
certinho. Agora, se tivesse menino correndo e tudo baguncgado, eles falariam do mesmo
jeito. Eles falariam que os meninos eram indisciplinados, que nio sabiam nem comer. Eu
tenho que ensinar o certo para eles, porque 0 ano que vem eu nio estarei com eles. E sabe
14 se a outra pessoa vai ensina-los!? Entdo, € agora que eu tenho que ensinar.

Cora no final da entrevista pergunta se consegui falar com a Edes ¢ diz que a turma desta

professora ‘é uma festa’.



