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RESUMO

Este estudo teve como tematica central a inclusdo do portador de deficiéncia - PD
na escola regular e, mais especificamente, nas aulas de Educacdo Fisica. Seu
objetivo geral foi verificar qual a situac&o vivenciada pelo portador de deficiéncia na
Educacédo Fisica Escolar do Ensino Fundamental, da rede publica municipal e
estadual, da cidade de Uberlandia-MG. Trata-se de uma pesquisa de campo de
carater analitico critico. Foram aplicados dois questionarios contendo questbes
abertas, fechadas e mistas: um direcionado aos professores de Educacgéo Fisica do
Ensino Fundamental das escolas municipais e estaduais da cidade de
Uberlandia — MG e outro questionario destinado aos diretores dessas escolas. A
populacdo do estudo foi composta, portanto, por 102 escolas do ensino
fundamental: 40 escolas da rede municipal e 62 da rede estadual. Os questionarios
foram aplicados a todos os professores de Educac&o Fisica e todos os diretores
das escolas supra-mencionadas, perfazendo um total de 102 diretores e 264
professores de Educacao Fisica. Os principais resultados obtidos indicaram que:
sdo inumeras as dificuldades a serem enfrentadas pelos diretores, professores e
PD das escolas das redes municipal e estadual da cidade de Uberlandia-MG; os
materiais, 0 espago fisico, a organizagcdo dos conteldos e a formagédo dos
profissionais ndo s&o condizentes com as necessidades dos alunos PD. A
realidade situacional tanto da rede municipal quanto da rede estadual é precaria,
critica, carente e demanda atencdo, cuidados e investimentos. Concluimos,
portanto, que a perspectiva que se apresenta para os portadores de deficiéncia nas
aulas de Educagéo Fisica na cidade de Uberlandia estéo distantes de atingir aquilo
gue preconiza a politica de inclusdo escolar. E possivel afirmar que mesmo a
politica de integragdo néo foi, ainda, de fato alcangada, visto que ndo estio
garantidas as condigbes basicas de acesso e permanéncia do aluno PD na escola,
mais especificamente nas aulas de Educag&o Fisica. Isso fica evidente quando
observamos que diminui sensivelmente o numero de deficientes nas séries mais

avancadas.



ABSTRACT

This study had as central thematic the deficiency bearer-DB inclusion in the regular
school and, more specifically, in the Physical Education classes. The general
objective was to verify how is the situation lived by the deficiency bearer in
Physical Education classes in Fundamental Teaching, of municipal and state public
net, in Uberlandia-MG city. It is a field research with critical analytic character.
They were applied two questionnaires containing open, closed and mixed subjects:
one for Physical Education teachers in Fundamental Teaching, of municipal and
state public net, in Uberléandia-MG city, and other questionnaire destined to the
principals of those schools. Therefore, 102 schools of the fundamental teaching
composed the population of this study: 40 municipal net schools and 62 state net.
The questionnaires were applied to all Physical Education teachers and all the
principals of the supra-mentioned schools, with a total of 102 principals and 264
Physical Education teachers. The results indicated that: there are countless
difficulties to be faced by the principals, teachers and DB of nets municipal and
state schools Uberlandia-MG city; the materials, the physical space, the contents
organization and the professionals' formation are not suitable with students PD'S
needs. The reality in both municipal net and state net is precarious, critic, lacking
and it demands attention, cares and investments. We ended that the perspective
that comes for the deficiency bearers in the Physical Education classes in
Uberlandia city, is distant of reaching the politics of school inclusion. It is possible
to affirm that even the integration politics was not in fact reached yet. Because
there are not the basic conditions of access and student's DB permanence in them
school guaranteed, more specifically in the Physical Education classes. It is
evident when we observed that the number of deficient reduces sensibly in the

most advanced series.



INTRODUGAO

Estar vivo é estar em conflitc permanente, produzindo
certezas sempre questionaveis.

Estar vivo é assumir a educacgao do sonho do cotidiano.

Para permanecer vivo, educando a paixao, desejos de vida e
de morte, é preciso educar o medo e a coragem em ousar.
Medo e coragem em assumir a soliddo de ser diferente.
Medo e coragem de romper o velho. Medo e coragem de
construir o novo.

Medo e coragem em assumir a educacdo desse drama,
cujos personagens sd0 nossos desejos de vida e morte,

Madalena Freire Weffort

1. O problema de pesquisa e os objetivos do estudo

Este estudo tem como tematica central a inclusdo do portador de
deficiéncia-PD' na escola regular e, mais especificamente, nas aulas de Educagéo
Fisica. Seu objetivo geral é analisar a situag&o vivenciada pelos alunos portadores
de deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica da escola regular de Ensino
Fundamental, das redes municipal e estadual da cidade de Uberlandia/MG, em
face da politica nacional de inclus&o.

No Brasil, especialmente a partir dos anos 80, observa-se um incremento |
na producéo cientifica voltada para esse tema. Segundo alguns autores isso se
justifica pela preocupagdo que mundialmente passou a existir para com os
portadores de deficiéncia, a partir de 1981, considerado o “Ano Internacional para
as Pessoas Deficientes” (JANNUZZI, 1985, CARMO, 1991; ARAUJO,1997).

" O termo portador de deficiéncia sera utilizado neste estudo para referir-se & pessoa portadora de
deficiéncia que apresenta, em comparagdo com a maioria das pessoas, significativas diferencas
fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater
permanente, que acarretam dificuldades em sua interagdo com o meio fisico e social (BRASIL,

1994, p. 22).

*Silva (apud ARAUJO 1997) relata que a Organizagdo da NagSes Unidas-ONU, em 16 de dezembro
de 1976, aprova a Resolugdo n® 31/123, proclamando o ano de 1981 como o Ano Internacional da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. Esta resolugdo vem como forma de conscientizagdo, em termos
mundiais, da problemaética a respeito das Pessoas Portadoras de Deficiéncia.




Contudo, verificamos, a partir do levantamento bibliografico realizado® que sao
escassos os estudos na area da Educacéo Fisica que se propuseram a investigar
esse assunto. Além disso, inexistem trabalhos nessa area voltados para analises
situacionais da inclus&o do PD nas aulas de Educacéo Fisica na escola regular.

Entendemos que a falta de informacdes sistematizadas sobre essa questéo
dificulta a superagdo dos inumeros problemas enfrentados por essas pessoas.
Esse fato nos motivou ao desenvolvimento deste estudo.

A génese de nossas preocupagbes remete-se, principalmente, a nossa
experiéncia profissional, que teve inicio em 1985, como professora de Educagéo
Fisica do Ensino Fundamental na Escola Estadual Teotdnio Vilela, situada na
periferia da cidade de Uberlandia.*

A Escola Estadual Teotonio Vilela foi inaugurada em 1985, época que
coincide com o inicio de nossa carreira profissional. Essa escola encontrava-se,
naquele periodo, sem recursos pedagogicos e principalmente sem espago fisico
apropriado para as aulas de Educacao Fisica, o que demonstra uma realidade
totalmente diferente da que vivenciamos na Faculdade, por possuir varios materiais
pedagdgicos e diferentes espagos fisicos para as aulas.

Foram inumeros os conflitos pelos quais passamos no inicio de nossa
carreira profissional. Os poucos pressupostos tedricos-metodologicos aprendidos
na Faculdade® pareciam n&o ser Uteis para aquela realidade. Era como estar
vivenciando algo nunca falado e nem discutido nas salas de aula do curso de
graduacéo.

N&o podemos deixar de mencionar que esse curso de graduagao foi feito no
inicio dos anos 80, exatamente no periodo de 1982 a 1984, na Universidade

3 O contelido deste levantamento esta exposto no capitulo |.

4 Uberlandia esta situada no Sudeste do Pais, na regido denominada Tridngulo Mineiro, no Estado
de Minas Gerais, distando 445 Km de Brasilia, 610 Km de Séo Paulo e 543 Km de Belo Horizonte.
Sua populagdo urbana € de aproximadamente 500.000 habitantes (HISTORICO, 2001).

5 Consideramos poucos pressupostos teéricos-metodolégicos pelo pequeno acervo de referéncias
bibliograficas indicadas para leituras na maioria das disciplinas, bem como devido & escassez de
livros e produgdes cientificas existentes e disponiveis na biblioteca para estudo e pesquisa.



Federal de Ubertandia — UFU. Essa época, no Brasil, foi marcada por discusstes
ideolégicas na area de Educag&o Fisica, que passou a questionar verdades
legitimadas e a denunciar praticas e procedimentos estabelecidos pela Educagao
Fisica e Esportes.

Podemos dizer que houve uma oposi¢ao sistematica a hegemonia da pratica
esportiva que se estabeleceu, a0 longo da trajet6ria histérica da Educacao Fisica,
sob a influéncia das instituicbes militares, médicas e desportivas, o que levou ao
aparecimento de outras tendéncias na Educagdo Fisica brasileira, como por
exemplo a critico-social.

Além disso, a Educacdo Fisica brasileira, que estava voltada, até os anos
80, principalmente para a escolaridade de 5% a 82 série, a partir desse periodo,
passou a priorizar o ensino do periodo pré-escolar a 4® série, com enfoque no
desenvolvimento psicomotor do aluno, minimizando na escola a fungéo de
promover os esportes de alto rendimento (ANDRADE, 1999).

Desde 1985, inicio de nossos trabalhos na Escola Estadual Teoténio Vilela,
nos preocupdvamos com a questdo do atendimento escolar as criangas com
dificuldades de aprendizagem e deficientes. Observavamos, por exemplo, que
essas criangas ficavam reunidas em uma mesma sala, que recebia a denominacso
de “sala especial’. A sala especial era a forma encontrada pela rede estadual,
naquele momento, para atender alunos com dificuldades de aprendizagem e
deficientes®. .

" No ano de 1993, passamos a trabalhar na rede municipal de ensino de
Uberlandia e comecamos a atuar no projeto de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educagdo — SME, denominado Projeto Ensino Alternativo.

Criado em 1991 pela SME de Uberlandia, em cumprimento aos preceitos

basicos legais que norteiam a Educac@o Especial (Constituicdo Federal — artigo

6 Segundo Jannuzzi (1989), o Estado abriu classes especiais desde os anos 30. Porém, detectou-
se, em pesquisas realizadas neste periodo, o quanto essas salas podem ser questionadas. A autora
explica que essas salas tém sido ocupadas pelas criangas de camadas mais desfavorecidas,
atestando muito mais a diferenga cuitural ou até muitas vezes dificuldades provenientes da prépria
ineficiéncia da escola.



208), o Projeto Ensino Alternativo teve, desde o inicio, o objetivo de garantir o
ensino as pessoas portadoras de deficiéncia, preferencialmente na escola regular.

O Projeto Ensino Alternativo passou a receber a denominacéo de Programa
Ensino Alternativo - PEA em 1996, apds ter sido reconhecido nacionalmente pela
Coordenagdo Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — CORDE, pelo Ministério de Educagdo e Cultura - MEC e,
internacionalmente, pelo Programa Ibero-Americano, cadastrado pela Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo ~ ONU.

Na época da implantacé@o do Programa foi utilizado como principio norteador
da proposta a integragio escolar. Segundo Mittler (1999), na integragdo a escola
ndo tem que mudar para receber as criangas e sim prepara-las para estudarem na
escola regular, ajudando-as a adquirir as habilidades de que necessitam. Nesse
sentido, o PEA centrava seus objetivos em preparar o aluno para que ele tivesse
condigcdes de acompanhar o ensino regular.

A dinamica de atendimento as criangas portadoras de deficiéncia foi feita,
desde o inicio do PEA, a partir da inser¢do do portador de deficiéncia no ensino
regular, acrescido da participagdo do aluno nas atividades do extra-turno’
desenvolvidas por profissionais do Programa. O objetivo dessa estratégia foi
subsidia-lo na aprendizagem e escolarizaggo, sem, contudo, priva-lo da insergéo
no ensino regular. '

Outro principio do PEA, desde o momento de sua criagdo até o ano 2000, foi
a n&o segregacdo do aluno em classes especiais efou instituicGes especializadas.
Porém, a partir de 2001 o portador de deficiéncia auditiva, de primeira a quarta
série do ensino fundamental, passou a ser atendido em salas especiais na escola

regular. O atendimento no extra-turno, para alguns alunos surdos, continuou a ser

oferecido.

7 O extra-tumo consiste em atendimento individualizado ou em pequenos grupos. O professor do
extra-turno procura dar o suporte necessario para o aluno PD acompanhar o ensino regular. Outros
atendimentos também sdo oferecidos, como psicomotricidade, arteterapia, aula de Braille - Sistema
de leitura e escrita para os cegos e Lingua de Sinais Brasileira - Libras para os surdos que n&o
dominam a lingua de sinais.



O fato de fazer parte do grupo de assessoria desse Programa nos
proporcionou muitas experiéncias e crescimento profissional. Porém, para
desenvolver nossos trabalhos, procurémos nos atualizar por meio de estudos e
participacdo em cursos, seminarios e congressos.

» Apesar de esforcos e agles visando proporcionar uma educagdo com
qualidade aos portadores de necessidades educacionais especiais, percebiamos,
ao acompanhar os trabalhos nas escolas, que viviamos a grande dicotomia entre a
teoria e a pratica e entre o discurso e a realidade.

Mesmo considerando que, profissionais do PEA implementavam
constantemente novas agdes no trabalho, promovendo periodicamente reunides de
pais, atuando com propostas de sensibilizagdo para os profissionais do ensino
regular, construindo materiais pedagogicos adaptados, participando em cursos
quinzenais, dentre outras atividades, nos deparavamos com muitos insucessos dos
alunos atendidos pelo Programa.

Yy Por esses motivos nossas inquietagées ao trabalhar no Ensino Alternativo,
atendendo aos portadores de deficiéncia, foram a cada dia sendo intensificadas.
Passamos a nos preocupar, cada vez mais, com o sucesso do aluno deficiente nas
atividades do ensino regular e, mais especificamente, na Educacéo Fisica Escolar.

Sabemos que no decorrer da histéria dos portadores de deficiéncia as
praticas sociais que orientam a educagao dessa clientela foram marcadas por
diferentes fases, comegando pela exclus&o social, passando pelo atendimento
segregado, integragdo social e recentemente encontra-se no paradigma® da

inclusdo. Segundo Sassaki (1997, p.17),

“O movimento de inclusdo social comegou incipientemente na segunda
metade dos anos 80 nos paises mais desenvolvidos, tomou impuiso na
década de 90 também em paises em desenvolvimento e vai se
desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do século XXI
envolvendo todos os paises.”

§ Modelo ou exemplo (ABBAGNANO, 1962, p.712).



Dentre os problemas a serem enfrentados diante do novo paradigma da
inclusdo, chamaram nossa atencdo as questdes relacionadas a inclusdo do
portador de deficiéncia na Educacéo Fisica Escolar. Nosso ingresso no curso de
Mestrado em Educacédo da UFU, no ano 2000, possibilitou-nos desenvolver uma
pesquisa voltada para esse tema.

A questdo central desta investigagdo buscou explicitar: Qual a situacéo
vivenciada pelos alunos portadores de deficiéncia, nas aulas de Educagéo Fisica
da escola regular, de Ensino Fundamental das redes municipal e estadual da
cidade de Uberlandia/MG em face da politica nacional de inclus&o?

Para respondé-la formulamos os seguintes objetivos especificos:

1) Discutir como os temas da integracéo/incluséo vém sendo abordados nos
estudos e pesquisas das areas da Educacéo e Educacéo Fisica.
2) Analisar os principios que tém norteado as politicas publicas da Educac&o

Especial no Brasil.

3) Verificar, a partir do depoimento de professores de Educag&o Fisica e
diretores das redes municipal e estadual da cidade de Uberlandia/MG, qual

a situacdo vivenciada pelos alunos portadores de deficiéncia nas aulas de

Educacédo Fisica escolar de Ensino Fundamental em face da politica

nacional de inclusao.

2. Procedimentos metodoldgicos

2.1 Caracterizacéo da pesquisa

Esta pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de campo de carater
analitico-critico. Estd delimitada na perspectiva espacial & cidade de

Uberiandia-MG, mais especificamente as escolas das redes municipal e estadual.



2.2. Universo

A rede publica municipal de ensino de Uberlandia possui um total de 60
escolas, 17 de Educacao Infantil e 43 de Ensino Fundamental. Dessas 43 escolas
de Ensino Fundamental, 13 estéo localizadas na zona rural. A essas escolas estdo
vinculados 118 professores de Educacg&o Fisica e 60 diretores. Vale destacar,
porém, que no ano 2000 n&o existiam professores de Educacio Fisica atuando na
Educacao Infantil, portanto todos os 118 professores ministravam aulas apenas no
Ensino Fundamental.

Jé a rede publica estadual de ensino de Uberlandia possui um total de 63
escolas de ensino regular’. Destas, apenas uma atende s6 o Ensino Médio, 23
atendem o Ensino Fundamental e Médio, 39 somente o Ensino Fundamental.
Nessas escolas atuam 63 diretores e 182 professores de Educagéo Fisica.

Desse modo o universo da pesquisa foi composto por 123 escolas, 123

diretores e 300 professores de Educacéo Fisica.

2.3. Populacéo

Das 43 escolas da rede municipal, 3 ndo possuiam professores de
Educacéo Fisica no periodo de realizag&o da pesquisa (ano 2000-2001). Por esse
motivo a populacdo do estudo foi composta por 40 escolas de Ensino Fundamental
da rede municipal.

Das 63 escolas da rede estadual que possuem o ensino regular, uma atende
apenas o Ensino Médio. Por isso, fizeram parte da populacdo apenas as 62
escolas que possuem o Ensino Fundamental.

A populagéo do estudo foi composta, portanto, por 102 escolas de Ensino

Fundamental.

® Além destas existem mais 4 escolas nessa rede de ensino: Uma de misica (Conservatério
Estadual de Musica); duas destinadas & Educacdo Especial (Escola Estadual Novo Horizonte e
Centro de Educagio Especial de Uberlandia - CEEU) e uma destinada a Educagéo de Jovens e
Adultos, Centro Estadual de Educagéo Continuada ~ CESEC.



Nas escolas da rede municipal investigadas atuam 40 diretores e 118
professores de Educacdo Fisica. Ja nas escolas da rede estadual estudadas
atuam 62 diretores e 146 professores de Educacgéo Fisica.

Foram encaminhados questionarios para todos os professores de Educacao
Fisica e todos os diretores das escolas supra-mencionadas, perfazendo um total de
102 diretores e 264 professores de Educagéo Fisica.

Nos quadros 01 e 02 podem ser visualizados os nomes das escolas
municipais e estaduais de Uberlandia-MG que participaram do estudo, nivel de

ensino e quantidade de professores de Educacéo Fisica por escola.



QUADRO 01: Nome das escolas municipais investigadas, nivel de ensino e quantidade de

professores de Educagio Fisica por escola.

ESCOLA " NIVEL DE ENSINO -~ | "QUANT. PROF. EDUC. FISICA
1. E. M. AfrAnio Rodrigues da Cunha 12 g 42 5
2. E.M. Amanda Carneiro Teixeira t12a 4 [0 24
3. E.M. Boa Vista Pré a 42 o2
4. E.M. Dr. Gladsen Guerra de Rezende 12 a8 06
5. E. M. Dr. Joel Cupertino Rodrigues 12a8? o3
6. E. M. Eugénio Pimentel Arantes 12a 4 03
7. E.M. Hilda Ledo Carneiro 12a 8 04
8. E.M. Prof. Domingos Pimentel de Ulhda 12a 8? 06
9. E.M. Prof. Eurico Silva 12 aB? 04
10. E. M. Prof. Jacy de Assis 12a 4 03
11. E. M. Prof. Ladario Teixeira 12 a8 04
12. E. M. Ledncio do Carmo Chaves 12 28?2 [¢5]
13. E. M. Luis Rocha e Silva Pré a 4° o3
14. E. M. Mdrio Alves Aratjo e Siiva 12a 4 o1
15. E. M. Mario Godoy Castanho 12a8? a3
16. E. M. Prof. Milton de Magalhaes Porto 12a4? 01
17. _E. M. Prof. Oswaldo Vieira Gongalvez Préa 4 a3
18. E. M. Prof. Otévio Batista Coelho Filho 12 a8 05
19. E. M. Prof. Sérgio de Oliveira Marquez 12a8* oc]
20. E. M. Prof. Valdemar Firmino de Oliveira 12a4? 02
21. E. M. Benedita Pimentel de Ulhda Rocha Pré a 4 3
22. E. M. Glaucia Santos Monteiro Pré a4 02
23. E. M. Prof* Iracy Andrade Junqueira Pré a 4° 04
24. E. M. Prof* Stela Saraiva Peano (Caic Guarani) Préag? 05
25 E. M. Prof® Cecy Cardoso Porfirio e Anexo 12a8%/12a4 04
26. E. M. Prof* Maria Leonor de Freitas Barbosa Pré a 4° 02
27. E. M. Prof® Olga Del Favero - Caic Laranjeira Pré a8 07
28. E. M. Babildnia Préag? 01
29. E. M. José Marra da Fonseca Pré a8? 01
30. E. M. Dom Bosco 12a 8? 04
31. E. M. Domingas Camim Préa8* o1
32. E. M. Emilio Ribas Préag? 01
33. E. M. Freitas Azevedo Pré a 82 o3
34. E.M. Leandro José de Oliveira Pré a 82 02
35. E.M. Antonino M. Silva Préag? 01
36. E. M. Olhos D'Agua Pré a8? 04
37. E.M. Presidente Costa e Silva Pré a 82 01
38. E.M. Sebastido Rangel 12 282 o2
39. E. M. Sobradinho Jardim |l a 82 o1
40. E. M. Tenda do Moreno Préa8? 01

118
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QUADRO 02: Nome das escolas estaduais investigadas, nivel de ensino e quantidade de
professores de Educacéo Fisica por escola.

ESCOLA ) : : : NIVEL DE ENSINO QUANT. PROF. EDUC. FISICA
1. _E.E. Enéias Vasconcelos 13 a8? 0
2. E.E. Custodio da Costa Pereira 13 5 67 o1
3. E.E. Felisberto Alves Carrejo 12 3 82 02
4. £.E. Afonso Arinos 12a8*e EM. 02
5. E.E. Guiomar de Freitas Costa 6a8*eEM. 02
6. E.E.Horténcio Diniz 1*a8*e EM. 02
7. E.E. Honodrio Guimaraes 1ag? 02
8. E.E. Alda Mota Batista 13546472 e 8 01
9. E.E. Ignacio Paes Leme 5*a8*eE.M. 02
10. E.E. Prof. Juvenilia F. dos Santos 2°a8feEM. 02
11. E.E. Joaguim Saraiva 12 a 82 03
12. E.E. Américo René Giannetti 52ag8*eE.M. 02
13. E.E. Prof. José Ignacio de Sousa 53e EM. 01
14. E.E.No Conjunto Habit. Cruzeiro do Sul 12 a8 02
15. E.E. José Zacarias Junqueira 12a4* 02
16. E.E. Amador Naves 1?a8 02
17. __E.E. Marechal Castelo Branco 1"ag 04
18. E.E. Prof. Lednidas de Castro Serra 12ag 04
19. E.E. Mario Porto 1*a 4 01
20. E.E. Angela Teixeira da Silva 52a8*e E.M. 02
21. E.E. Maria da Conceicdo B. de Souza 1*a 8 03
22. E.E. Prof. Nelson Cupertino 12a8 03
23. E.E. Enéas de Oliveira Guimaraes 128 04
24. E.E. Angelino Pavan 1* a8 02
25. E.E.Osvaldo Resende 13a 4 03
26. E.E. Antonio Luiz Bastos 52a8*eE.M. o1
27. E.E. Padre Mario Forestan 1728 eEM. 03
28. E.E. Lourdes de Carvalho 1a8'eEM. 04
29. E.E. Prof? Alice Paes 12 a4 02
30. E.E. Bom Jesus 1?a4 03
31. E.E.Rio das Pedras 1*a 4 01
32. E.E. Prof. Inacio Castilho 5*a8*e EM. 02
33. E.E.Rotary 1?ag* 03
34. E.E. Bueno Branddo 5228 e EM. 02
35. E.E. Seis de Junho 1328 02
36. E.E. Frei Egidio Parisi 1*a8eE.M. 03
37. E.E. Sérgio de Freitas Pacheco S'a8eE.M. 01
38. E.E. Jeronimo Arantes 1e3?/5°a 8 02
38. E.E. Segismundo Pereira S2a8*e EM. 02
40. E.E. Jodo Rezende 5°a8eEM. 02
41. E.E. Sete de Setembro 1% a 82 02
42. E.E.da Cidade Industrial 52a8*eEM. 03
43. EE. Treze de Maio 2e3*/5%a 8 02
44. E.E. do Bairro Jardim das Palmeiras 1*a 8 04
45. E.E. Tubat Vilela da Silva . 12ag? 02
46. E.E. Clarimundo Carneiro 1228 04
47. E.E.de Uberlindia S'a8'eEM 03
48. E.E. Hercilia Martins Rezende 1"a g 02
49. E.E. Presidente Tancredo Neves 17a8? 03
50. E.E. Coronel Tedfilo Carneiro a4 03
51. E.E. Teotdnio Vilela 52a8*eEM. 02
52. E.E.Neuza Rezende S*a8'eEM. 03
53. E.E. Presidente Jucelino Kubitschek 12 8? 03
54. E.E. Cristévio Colombo 1228 03
55. E.E. Antonio T. Ferreira de Rezende 1*a8'eEM. 03
56. E.E.do Bairro Maravilha 12a4 01
57. E.E. do Parque Sao Jorge 1"a8*e EM. 04
58. E.E.Dona Alexandra Pedreiro a4 01
59, E.E.Dr. Duarte Pimentel de Uthda 12a8® 04
60. E.E. Prof. Ederlindo L. Bernades 1228 02
61. E.E. Jardim Ipanema a8 01
62. E.E.José Gomes Junqueira 1"ag? 02
146
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2.4. Coleta dos dados: técnicas, instrumentos e procedimentos

Para o alcance do 1° e 2° objetivos especificos deste estudo, realizamos um
levantamento bibliografico. Consultamos o acervo da biblioteca da Universidade
Federal de Uberlandia (Campus Santa Monica e Educagéo Fisica), CD Rom da
Associacdo Nacional de Pés-graduacio em Educagdo — ANPED e o banco de
dados do Nucleo Brasileiro de DissertacOes e Teses em Educacéo Fisica, Esportes
e Educacao Especial - NUTESES.

Com o intuito de atingirmos nosso terceiro objetivo especifico, aplicamos
dois questionarios. Um direcionado aos professores de Educagdo Fisica do Ensino
Fundamental das escolas municipais e estaduais da cidade de Uberlandia — MG e
outro questiondrio destinado aos diretores dessas escolas. (Anexos 01 e 02).

Os questionarios foram, num primeiro momento, distribuidos pela propria
pesquisadora na Quadragésima Superintendéncia Regional de Ensino e Secretaria
Municipal de Educacao.

Aos professores e diretores da rede estadual solicitamos que devolvessem
os questionarios respondidos & Quadragésima Superintendéncia, na qual haveria
uma pessoa responsavel para o recebimento.

Em relacéo aos diretores e professores da rede municipal, solicitamos que
os questionarios respondidos fossem encaminhados ao escaninho do Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE, onde
também ficaria uma pessoa responsavel para o recebimento. O prazo determinado
para a entrega, para os professores e diretores das duas redes de ensino, foi de
uma semana.

Num segundo momento, apds O recebimento da primeira remessa dos
questionarios, nos dirigimos diretamente as escolas com o intuito de receber os
restantes.

Dos 40 questionarios enviados aos diretores das escolas municipais, foram
devolvidos 22, o que representa 55% do total de questionarios. Dos 62
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questionarios encaminhados aos diretores da rede estadual, 32 foram devolvidos, o
que representa 51,61% do total.
Foi, portanto, analisado um total de 54 questionarios destinados aos
diretores, o que corresponde a 52,94% do total geral de questionarios enviados.
Dos 118 questionérios destinados aos professores de Educacdo Fisica da
rede municipal, houve um retorno de 57 (48,30% do total).

Dos 146 questionarios dirigidos aos professores de Educacao Fisica da rede
estadual, foram recebidos 62, totalizando 42,46% do total.

Desse modo foram efetivamente analisados 119 questionarios destinados aos
professores de Educac&o Fisica das duas redes de ensino (45% do total da
populacéo estudada).

As perguntas dos questiondrios destinado aos professores de Educagéo
Fisica e diretores foram construidas objetivando fornecer um diagnéstico da
situacdo vivenciada pelos alunos portadores de deficiéncia nas aulas de Educagéo

Fisica, em face da politica de inclus&o.

2.5. Anélise dos dados

As anélises realizadas foram do tipo quantitativo-qualitativo. Para a analise
dos questionarios verificamos o percentual das respostas apresentadas pelos

professores e diretores, bem como analisamos o conteudo dessas respostas.

3. A organizagdo dos capitulos

A redacdo desta dissertagao, para melhor organizacdo do trabalho, esta
dividida em 4 partes:

No capitulo | discutimos como os temas da integrag&o/incluséo vém sendo
abordados nos estudos e pesquisas das areas da Educacéo e Educagio Fisica.

No capitulo Il analisamos os principios que tém norteado as politicas

publicas da Educagéo Especial no Brasil: integrag&o e incluséo.
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No capitulo Il apresentamos a analise dos dados obtidos na pesquisa de
campo realizada junto aos professores de Educagédo Fisica e diretores do Ensino
Fundamental das escolas municipais e estaduais da cidade de Uberiandia - MG.

Por ultimo, elaboramos, em forma de sintese, as consideracoes finais do

estudo.




CAPITULO I

O TEMA DA INTEGRAGAOQ E INCLUSAO ESCOLAR DO PORTADOR DE
DEFICIENCIA NOS ESTUDOS E PESQUISAS DAS AREAS DA EDUCAGAO E
EDUCAGAO FiSICA

O que faz da educacdo uma arte é precisamente quando a
educagdo € também um ato de conhecer. Para mim conhecer é
alguma coisa bonita. A amplitude do ato de conhecer & desvelar
um objeto, o desvelar da “vida” ao objeto... Entéo, a educagio é
simultaneamente uma certa teoria do conhecimento entrando na
pratica, um ato politico e estético! Conhecer 0 que noés de fato
fizemos nos ajudara a sermos melhores! .

Paulo Freire

Neste capitulo procuramos explicitar como vém sendo abordados nos
estudos e pesquisas das areas da Educacdo e Educagdo Fisica os temas da
integracédo e inclus&o. As fontes consultadas para sua elaboragéo foram teses,
dissertacdes, livros, periédicos e eventos que abordaram essa tematica. |

A literatura sobre integracao/inclusao é extensa. Nosso intuito n&o é esgotargg
toda a literatura existente que envolve essa questdo, mas pontuar aquelas qu |
poderdo melhor subsidiar ’nosso estudo. 7

Na Pés-graduagao em Educagéo no Brasil, varios estudos voltados para PD
foram desenvolvidos a partir dos anos 80. Dentre os assuntos investigados pelos
autores podemos citar aqueles relacionados & integrag&o e/ou inclusdo do PD. A
titulo de exemplo destacamos as pesquisas desenvolvidas por. Almeida (1984);
Géa (1984); Carmo (1989); Duarte (1990); Anache (1991); Goffredo (1991); Rocha
(1993); Prodécimo (1994), Tavano (1994), Carneiro (1996); Dal Moro (1997);

Dalbério (2000) e Dechichi (2001).
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Almeida (1984) analisou as razdes pelas quais criangas de classes comuns
sdo transferidas para classes especiais de escolas publicas de primeiro grau do
sistema educacional do estado do Piaui.

A autora observou que os alunos de classes comuns s&o encaminhados a
classes especiais quando apresentam problemas relacionados a: aprendizagem,
repeténcia, saude, deficiéncia ou anormalidade, participagdo no trabalho escolar e
disciplina. Concluiu que esses problemas sdo identificados de uma forma p—recéria
e inadequada e que quase nada ¢ feito para remedia-los antes do encaminhamento
do aluno para classes especiais. Cita, ainda, que em geral atribuiem-se os
problemas ao aluno ou a sua familia. A autora sugere a necessidade de preparo
urgente dos orientadores educacionais para que tenham participacdo melhor e
efetiva no processo de diagndstico da crianga, uma vez que s&o eles que decidem
ou nao se o aluno deve ser encaminhado as classes especiais.

Géa (1984) analisou o grau de integracdo e participacdo de alunos de
classes especiais, deficientes mentais, nas atividades de rotina de suas escolas. A
pesquisa abrangeu 19 escolas publicas que tinham classes especiais para esta
clientela. A autora constatou alguns indicadores de integragéo social, como a
preocupacéo por parte dos responsaveis pelas escolas em n&o afastar o aluno
deficiente do aluno comum e a participacao do aluno deficiente em atividades
extra-classe juntamente com os demais alunos. Detectou, ainda, que para a
maioria dos profissionais a presenga dos alunos especiais ndo atrapalha a
diséiplina e a rotina basica da escola e nem causa efeito emaocional negativo nos
demais alunos, apesar de alguns professores apresentarem restricbes &
possibilidade de um contato mais estreito entre esses dois grupos.

A discussao a respeito das politicas publicas foi outro tema que expressou a
preocupacdo da comunidade académico-cientifica com a questdo da
inclusdofintegragdo do PD. Este foi o caso de Carmo (1989), que analisou as
propostas e realizagdes ocorridas no plano das politicas brasileiras de Trabalho,
Educacdo e Lazer, concernentes as pessoas portadoras de deficiéncia fisica. O

autor denunciou que a sociedade brasileira cria, “recupera’ e, ao mesmo tempo,
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discrimina as pessoas portadoras de deficiéncia. Questionou as politicas
governamentais de integracdo, fornecendo novos elementos para o debate.

Esse autor verificou que a discriminacédo e a segregacao dos “deficientes”
acompanham os homens desde os tempos mais remotos da civilizagdo. No campo
educacional Carmo (1991) discutiu as teses integracionistas e segregacionistas,
constatando a necessidade de se encontrarem meios para garantir o principio do
acesso ao conhecimento e permanéncia nas escolas publicas para os deficientes
fisicos, independente de sua condi¢do social ou limitagéo fisica.

Por sua vez, Duarte (1990) descreveu os padrées interativos entre uma
crianga com deficiéncia auditiva e seus parceiros ouvintes, numa classe regular da
pré-escola. Noventa por cento dos 266 episodios interativos analisados foram
efetivados. A andlise dos dados forneceu evidéncias claras em favor dos beneficios
que programas entre criancas portadoras de deficiéncia auditiva e ouvintes
poderiam oferecer.

Anache (1991) analisou a Educacédo Especial no Mato Grosso do Sul e em
particular o atendimento oferecido ao individuo portador de deficiéncia visual.
Apresentou um panorama da histéria da Educacdo Especial no Brasil, analisou
conceitos, bem como alguns principios norteadores da Educagdo Especial. A
autora ressaltou o atendimento oferecido ao individuo portador de deficiéncia visual
e discutiu a pratica de sua integragao. '

Goffredo (1991) investigou as possiveis forgas restritivas ao processo de
integracéo dos alunos portadores de deficiéncia nas escolas publicas do municipio
do Rio de Janeiro. Concluiu que essas forcas estdo relacionadas a falta de
conhecimento dos profissionais que atuam nessas escolas sobre o conceito de
deficiéncia, ao despreparo técnico e a desarticulagédo entre a educagdo comum e
especial. A autora chama a atengao para a falta de uma politica educacional
direcionada para os alunos portadores de deficiéncia e para o isolamento da
Educacéo Especial no Sistema Geral de Ensino.

A participagéo e integrag@o social de pessoas surdas foram analisadas por

Rocha (1993). O autor constatou que o individuo portador de deficiéncia auditiva
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nao estava integrado na vida comunitéria, de modo geral, principalmente em
relacdo ao lazer, relagcbes pessoais e atividades profissionais. Percebeu, por meio
das entrevistas realizadas, que a maioria dos sujeitos investigados, apesar de
mencionar que participa de atividades esportivas ou de lazer, preferia estar com a
familia. Constatou, ainda, que a maioria dos surdos n&o possuia amigos
nao-deficientes. A autora verificou, também, que 50% dos participantes da
pesquisa, ou seja, 10 pessoas, ndo possuiam um trabalho e, quando o
conseguiam, eram sub-empregos. QOutro aspecto apontado foi a relutancia de
muitos sujeitos quanto ao casamento, principalmente com pessoas ouvintes.

As interagdes sociais ocorridas em um grupo de criangas com Sindrome de
Down e criangas ndo deficientes que freqlientavam uma mesma escola especial foi
também objeto de estudo dos pesquisadores no periodo investigado. Prodécimo
(1994), por exemplo, analisando essa questéo, verificou que entre as criangas n&o
deficientes ocorreram mais episodios interativos que entre seus pares com
deficiéncia, existindo uma preferéncia entre as ndo-deficientes de interagirem entre
si. Observou, também, que as criancas com Sindrome de Down utilizam-se
principalmente, do uso de objetos para interagirem com outras criancas. Ja as
criangas néo-deficientes utilizavam-se preferencialmente de verbalizagéo.

Por sua vez, Tavano (1994) investigou o processo de integragdo no
ambiente escolar vivido por uma crianga com ma formagéo facial ocasionada por
leséo Iabio-palatal. A autora verificou que o comprometimento da fala nao
prejudicou o rendimento académico e o relacionamento do aluno deficiente com a
professora, porém dificultou o entrosamento da crianga com os colegas.

Carneiro (1996) analisou o processo de integracdo de Rafael, um aluno
considerado portador de necessidades educativas especiais, na rede municipal de
ensino de Florianodpolis. A autora procurou compreender, na especificidade da
histéria apresentada e discutida no estudo de caso, a expressdo das contradi¢cdes
do processo de integragdo de alunos considerados especiais no ensino regular. O

processo de integragdo ao qual se refere pressupde, além do acesso & matricula e
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a participagdo em todas as atividades escolares, a possibilidade de éxito nestas
atividades.

Ja Dal Moro (1997) discutiu os principios da integrac&o social do portador de
deficiéncia auditiva em Campo Grande-MS e os problemas enfrentados pelos
profissionais da area a respeito da integragéo do aluno PD. A autora analisou as
condicdes em que esta ocorrendo o0 encaminhamento para o ensinolregular dos
educandos portadores de necessidades especiais. Dal Moro concluiu que o

sucesso da integracdo social do portador de deficiéncia auditiva estd na

dependéncia de decisdes politicas em favor da capacitagdo de pessoal, da

consolidagéo de servigos basicos de atendimento educacional em todo o Estado e

na dependéncia da ruptura com o preconceito em relagdo aos portadores de'

deficiéncia e a propria Educagdo Especial. A autora ressaltou, ainda, a

necessidade de parcerias mais duradouras entre os profissionais da saude e da

educacdo em torno da solugdo dos problemas enfrentados pelos portadores de

necessidades especiais.

Mais recentemente Dalbério (2000) analisou a trajetéria escolar, a situacéo
atual e o nivel de escolaridade alcangcado pelos alunos egressos dos trés Centros
de Educacéo Especial de Minas Gerais, localj‘zados em Uberaba, Uberlandia e
Barbacena. A autora relatou que o trabalho dos Centros repousa no principio da
integracdo e explicou que, apesar das grandes conquistas legais, poucas foram as
acdes viabilizadas na pratica. Os resultados obtidos por Dalbério demonstram que
0s egressos dos trés centros frequentaram em média 4 escolas; o tempo médio de
retencdo, devido ao fracasso escolar, ficou em 4 anos e 9 meses; o nivel de
escolaridade alcancado apresentou variagdo nos trés Centros: Em Uberaba, foi a
\42 série do 1° grau, em Uberlandia a 62 e, em Barbacena, dois alunos alcangaram o
1° ano do 2° grau.

A autora também verificou que 73% dos egressos continuam inseridos no
sistema educacional, optando por outras modalidades de ensino. Desses, porém,
'90% apresentam desinteresse em continuar os estudos, face aos insucessos

obtidos. A respeito da insergéo no mercado de trabalho, os dados expostos por

e R
Py
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Dalbério (2000) evidenciaram que o0s alunos estdo subempregados, mal
remunerados e sem registro na carteira, o que expressa uma realidade também

vivida pela maioria pertencente a classe menos favorecida.

Dechichi (2001) procurou compreender o fendmeno da transformagdo do
ambiente da sala de aula de ensino regular, em um contexto promotor do
desenvolvimento do aluno portador de deficiéncia mental. Para isto partiu de
mudangas na qualidade interacional da diade professora-aluno desencadeadas por
modificagbes no pensar e agir da professora sobre sua pratica pedagdgica,
suscitadas no contexto interacional da pesquisa. Concluiu que a transformacgéo do
microssistema da sala em um contexto favorecedor do desenvolvimento do aluno
deficiente mental passa pof mudangas na interagéo da professora com esse aluno.
Ressalta que a ocorréncia dessas mudancgas envolve um conjunto de fatores que
extrapolam a especificidade do processo de inser¢&o escolar do deficiente mental,
os quais devem ser analisados de uma forma mais ampla que considere o
ambiente ecolégico da escola inserido no macrossistema educacional.

Como podemos observar, as teses e dissertagbes defendidas no periodo
que compreende os anos 80 do seculo XX a 2001 abordam diferentes aspectos
afetos a questdo da integragdofinclusdo do PD. Esses estudos trouxeram
contribuicdes importantes para a explicitagéo de questdes que até o inicio dos anos
80 nao haviam sido debatidas de forma mais sistemética. Por exemplo, criticaram
os critérios adotados para o encaminhamento de criangas da Escola Regular para
a Especial; criticaram a orientag&o das politicas publicas, especificamente aquelas
voltadas para a Educagdo, chamando a atencéo da sociedade para o direito
inalienavel dos PD ao acesso e a permanéncia na Educacdo Escolar e, de forma
mais contundente, .denunciaram a organizagdo econdmico-politica da sociedade
brasileira, que, contraditoriamente produz a deficiéncia, “recupera-os deficientes” e
gera em seu interior varios mecanismos discriminatorios.

E possivel de fato afirmar que, apesar das lacunas que persistiram e das

diferentes opcdes e abordagens utilizadas pelos autores, relevantes contribuicdes
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foram dadas na busca da superacao dos problemas relacionados a
integracéo/inclusdo do PD.

Quanto a produgéo veiculada por livros publicados a partir dos anos 80, cujo
foco foi a integrag&o e incluséo do portador de deficiéncia na escola, destacamos, a
titulo de exemplo, os estudos de Bueno (1993); Ferreira (1995); Sassaki (1997);
Skliar (1997); Mantoan et al. (1997); Werneck (1997); Glat (1998); Stainback &
Stainback (1999), Carvatho (2000a) e Carvalho (2000b).”

O eixo central do trabalho de Bueno (1993) foi a analise do conceito de
excepcionalidade. Seu estudo permitiu, além do desvelamento dos determinantes
sociais que levaram a construcdo historica do conceito de excepcionalidade, a
compreensdo de como, a partir de uma determinada visdo de anormalidade, foi
produzida uma teoria qgue conformou os caminhos assumidos pela educacéo
especial na sociedade industrial moderna. O autor concluiu que a Educagio
Especial, para se integrar, de fato, ao movimento de democratiza¢do da escola no
Brasil, ndo pode manter seu papel de suporte dos rejeitados da escola regular
como uma instancia isolada, que se volta unicamente para as manifestacfes
peculiares geradas por suas diferengas pessoais. A Educagdo Especial deve
incorporar a criagéo de condigdes efetivas de escolarizagéo daqueles que possuem
caracteristicas proprias que interferem em seu processo de aprendizagem.

Além disso, Bueno relata ainda que, ao mesmo tempo, é preciso se integrar
na luta pela extens&o e qualificagéo da escola publica. Para o autor esta é a Unica
forma para se encaminhar, de fato, o problema do acesso ao conhecimento
daquela parcela da populagéo que, em razdo de uma politica que, embora
sustentada por um discurso democratizante, tem concretamente dificultado esse

acesso aos membros das camadas populares, quer sejam eles excepcionais ou

nao.

' Temas mais gerais foram tratados por autores como: Jannuzzi (1985) A luta pela educagéo do
deficiente mental no Brasil; Silva (1987) A epopéia ignorada: A pessoa deficiente na histéria do
mundo de ontem e de hoje; Vayer et al. (1989) A integragéo da crianga deficiente na classe; Werneck
(1993) Muito prazer, eu existo: um livro sobre as pessoas com Sindrome de Down; Mazzota
(1996) Educagdo Especial no Brasil: Historia e politicas piblicas; Carvalho (1997) A nova LDB e a
Educacio Especial; Mantoan (1997) Ser ou estar, eis a questio: explicando o déficit intelectual.




Outra contribuicdo foi dada por Ferreira (1995), que analisou a Educacéo
Especial no seu inter-relacionamento com a sociedade brasileira global. Discutiu a
questdo da educacgéo do portador de deficiéncia mental no contexto das classes
especiais da escola publica, apontando as dificuldades de se refletir sobre um
sistema de ensino sem rétulos e sem classificagdes.

Por sua vez, Sassaki (1997) abordou a questdo da inclusdo social de
pessoas que, em carater temporario, intermitente ou permanente, possuem
necessidades especiais decorrentes de sua condig&o atipica e que, por essa razao,
estdo enfrentando barreiras iguais as da maioria da populagdo. Sassaki entende
que, além de necessidades especiais, estas pessoas tém necessidades comuns a
todo ser humano.

O autor discutiu a inclusdo como um paradigma que leva ao caminho ideal
para se construir uma sociedade para todos. Destacou, outrossim, que, se
lutarmos, poderemos juntos, respeitando a diversidade humana, cumprir nossos
deveres de cidadania e nos beneficiar dos direitos civis, politicos, econdmicos,
sociais, culturais e de desenvolvimento.

A tematica da Educac&o Especial e o processo de exclusédo educacional
também foi discutida por Skliar (1997). Este autor ressaltou que a educagdo de
criangas especiais, como as de classes populares, de zona rural, criancas de rua,
dos indigenas, dos analfabetos, dentre outros, deve ser discutida no contexto geral
dos problemas educativos. Evidenciou que nos grupos mencionados existe uma
especificidade que os diferencia, mas que também h& um fator que os torna
semelhantes: trata-se de grupos que, com certa displicéncia, sdo classificados
como minorias e que sofrem exclusdes parecidas no processo educativo. Para ele,
apenas o fato de a Educacdo Especial estar excluida do debate educativo ja é a
primeira e mais importante discriminagdo. Segundo esse autor, a partir dai se
projetam sutiimente todas as demais discriminagfes, como as civis, legais,
culturais.

%, Skliar ressaltou, ainda, que o direito das criancas especiais deve ser

analisado, avaliado e planificado a partir do conceito de uma educagédo plena,
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significativa, justa, participativa, sem as restricbes impostas pela beneficéncia, sem
a obsessédo curativa da medicina, evitando toda generalizagdo que pretenda
discutir educacdo s6 a partir de e para as miticas criangas normais.

Mantoan et al. (1997) discutiram as politicas referentes a integracao/incluso
escolar e social da pessoa portadora de deficiéncia. Os autores abordaram temas
como: diversidade e processo de integracdo; o0 uso do computador na incluséo da
crianga deficiente; a integrag&o da pessoa deficiente no mercado de trabalho; o
papel da escola na inclus&o do deficiente mental, dentre outros.

A questdo de como a familia, a escola, a midia e a literatura podem
colaborar na implementacdo da sociedade inclusiva no Brasil foi discutida por
Werneck (1997), que explicitou gue nesta sociedade n&o ha lugar para atitudes
como “abrir espago para o deficiente” ou “aceita-lo, num gesto de solidariedade”.
Relatou, ainda, que na sociedade inclusiva ninguém € bonzinho, somos apenas
‘cidadaos responsaveis pela ’qualidade de vida do nosso semelhante, por mais
diferente que ele seja ou pareca ser. '

O estudo de Glat (1998) abordou questbes relacionadas a insergédo do
deficiente na sociedade. A autora afirma que para isto precisamos primeiro
entender o significado ou as representagbes que as pessoas tém sobre o
deficiente, e como esse significado determina o tipo de relacéo que se estabelece
com ele. A proposta de integracéo, para essa autora, implica na transformacao de
relagbes sociais estabelecidaé_e sedimentadas entre grupos humanos através de
quése toda a histdria da humanidade.

Outro importante trabalho foi publicado por Stainback & Stainback (1999).
Esses autores apresentaram algumas respostas para perguntas relacionadas a
métodos de aprendizagem, questGes administrativas, contetdos, -curriculos,
diversidade cultural, sistemas de comunicagdo alternativos e outros. Procuraram
em sua obra demonstrar aos professores como aprender a trabalhar em
colaboragéo com estudantes, familias e outros funcionarios escolares para planejar

e adaptar curriculos que atendam as necessidades de todos os alunos.
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As opinides de professores da educac&o regular e da educacdo especial
acerca de alunos com necessidades educacionais especiais foi discutida por
Carvalho (2000a), que analisou as grades curriculares dos cursos de formacédo de
professares em nivel de 2° grau, além de textos atuais sobre integracao, incluséo e
tendéncias atuais da Educagéo Especial.

Carvalho (2000b) também discutiu sobre temas referentes a educacéo e
inclusdo. Abordou as perspectivas da Educacao Especial para o século XXl e
explicitou as contradigdes contidas no uso da expressdo “necessidades
educacionais especiais” a partir de uma perspectiva historica. Além disso chamou a
atencdo para a remocdo de barreiras de aprendizagem das pessoas que
apresentam necessidades educacionais especiais, para os desafios da inclusédo
escolar das pessoas com deficiéncia, bem como para a questéo da formacéo de

professores na Educagé&o e Educag&o Especial.

‘Os autores dos livros citados expressam a preocupacdo com a incluséo
escolar efou social do aluno PD e com os problemas afetos & Educacao Especial

no Brasil. Como vimos, abordam temas especificos e diferenciados, que variam

desde formacédo de professores, aspectos didaticos-pedagogicos, insercdo no
mercado de trabalho, representacdo que as pessoas tém sobre deficiéncia, até
perspectivas mais ampliadas como politicas publicas e tendéncias atuais em
Educaco Especial. ‘

Congressos cientificos realizados em &ambito nacional e internacional
também priorizaram o tema da integragéo e inclus&o do deficiente. Como exemplo
citamos: O Il Congresso Ibero-Americano de Educag&o Especial, realizado em Foz
do Iguac}u de 4 a 7 de Novembro de 1998, cuja tematica versou sobre Diversidade
na Edubagéo: Desafio Para o Novo Milénio. Nesse evento temas sobre a inclusao
social do portador de necessidades especiais foram abordados a partir de

diferentes posicionamentos de varios estudiosos e vertentes tedricas ligados a
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essa area. Dentre eles destacamos: Mantoan (1998); Oliveira (1998); Fernandes &
Kelman (1998) e Gomes & Silveira (1998)%.

Mantoan (1998) relatou que a escola aberta a diversidade é uma quest&o de
gestdo e organizac&o do sistema de ensino. Para essa autora a incluséo é uma
tarefa possivel de ser realizada, mas € impossivel de se efetivar por meio dos
modelos tradicionais de organizacédo do sistema escolar. Ao descrever o caminho
rumo as escolas inclusivas, a autora procurou focalizar suas experiéncias
adquiridas na realidade brasileira sob trés aspectos: o dos desafios provocados por
essa inovagdo, o das agdes no sentido de efetiva-las nas turmas escolares,
incluindo o trabalho de formagdo de professores e, finalmente, o das perspectivas
que se abrem a educagao escolar, a partir de sua implementagao.

Mantoan descreveu algumas agdées rumo ao ensino de qualidade e,
conseqlentemente, ac ensino inclusivo. Dentre elas citamos: o estimulo as escolas
para que elaborem com autonomia e de forma participativa o seu projeto
politico-pedagogico; o incentivo a elaboracéo de um curriculo escolar que reflita o
meio social e cultural em gue se insere; implantacdo de ciclos de formagéo;
suprimir o carater classificatorio da avaliaggo escolar; tomar a aprendizagem o
centro das atividades escolares e o sucesso dos alunos, a meta das escolas; criar
o tutoramento entre os alunos nas salas de aula e a descentralizagdo da gestéo
administrativa.

Entendemos que se essas agdes forem, de fato, concretizadas em sua

esséncia, teremos como conseqiéncia uma outra realidade escolar, tdo necesséria

a implantacdo da perspectiva inclusivista.

2 Também podem ser citados os trabalhos de: Henneberg et al. (1998) Inclusdo dos portadores de
necessidades educativas especiais no Ensino Superior; Guimardes (1998) O processo de
integracio em Goias e formagdo de recursos humanos; Soares (1998) Pardmetros Curriculares
Nacionais: Implicagdes na educagéo especial; Fernandes (1998) Analisando o impacto do modelo
caleidoscopio numa perspectiva inclusiva em um grupo de orientadores educacionais de um sistema
plblico de ensino; Corréa (1998) A integragdo das pessoas com necessidades especiais; Ross
(1998) Necessidades educacionais especiais num projeto de educagdo inclusiva; Reis (1998) Por
uma escola diferente; Carvalho (1998) Diferenga, deficiéncia, necessidades educacionais especiais;
Gonzales (1998) Principio y directrices generales; Gambaro et al. (1998) Professores do ensino
regular e educagéo inclusiva (CONGRESSO0,1998).
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Ja o trabalho de Oliveira (1998) abordou a questido da realidade da
Educacao Especial do Para. Explicou que o Departamento de Educacgdo Especial
da Secretaria Estadual de Educagdo do Para vem privilegiando a integracdo da
pessoa com necessidades educacionais especiais, favorecendo-lhe situactes de
apoio educacional que garantam 0 acesso € a permanéncia bem sucedida no
ensino comum. Ressaltou, ainda, que através do principio da incluséo e de
Educacgéo para Todos, o Para vem redimensionando o processo de integracéo,
com vistas a construgcdo de uma escola integradora, aberta a diversidade
educacional de seus alunos, dando respostas concretas as necessidades
educacionais.

Tematica semelhante foi abordada por Fernandes & Kelman (1998). As
autoras discutiram o principio da integracdo e inclusdo, especificamente
relacionada & questao da deficiéncia auditiva. Defenderam que a alfabetizagdo de
uma crianca surda, pelas suas peculiaridades linglisticas, deveria ocorrer em
ambiente de classe ou escola especial, por professora com proficiéncia em lingua
de sinais. Tomaram como base para justificar seus posicionamentos referentes a
essa questdo o artigo 8° e 21 da Declaragéo de Salamanca.

No mesmo evento, Gomes & Silveira (1998) destacaram a obra do cientista
russo Vygotsky, como uma das grandes contribuigdes teoricas do século XX para a
Educacéo Especial. Salientaram que Vygotsky interessou-se pelas pessoas com
anormalidades fisicas e mentais, ndo s6 com o objetivo de ajudar na reabilitacéo
das criangas deficientes, como também de melhor. compreender o desenvolvimento
dos processos mentais do ser humano.

Outro evento que imputamos de importéncia para o debate sobre a
Educacéo Especial foi realizado pela Associag&o Nacional de Pos-Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo - ANPED, em sua 23% Reuni&o Anual.® Com o tema

Educacéo nao é Privilégio (Centenario de Anisio Teixeira), este evento priorizou, no

3 A 232 Reunidio anual da ANPED foi realizada entre 24 e 28 de setembro de 2000, na cidade de
Caxambu/MG.
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Grupo de Trabalho - GT da Educac&o Especial, a discuss&o sobre a tematica da
Educacéo Inclusiva.

Dentre os trabalhos apresentados na 23% Reunigéo da ANPED, voltados para
a Educacdo Especial, citamos: Franco (2000), que discutiu os PCNs e as
adaptacdes curriculares para alunos com necessidades especiais; Lacerda (2000),
que debateu a questdo da insercdo da crianga surda em classes de criancas
ouvintes, focalizando a organizacao do trabalho pedagdgico, e Mendes et al.
(2000), que relataram a percepg&o do processo de escolarizagdo de alunos com
necessidades educativas especiais inseridos no ensino regular.

Neste mesmo evento, no Mini-Curso promovido pelo GT da Educagéo
Especial, foi apresentado o trabalho desenvolvido por Baptista (2000). Esse autor
fez uma analise dos aspectos pedagogicos da Educagédo Inclusiva. Discutiu, entre
outros fatores, a praxis pedagégica no atendimento as “diferencas,” as bases
tedricas e as consequéncias metodoldgicas que tém caracterizado a Educagao
Especial nas Ultimas décadas, bem como a Educacéo Inclusiva e a ag&o educativa
como suportes necessarios e estratégias de intervencéo.

Além da/s, dissertacbes, teses, livros e eventos cientificos, os periddicos
nacionais também abordaram nessas Ultimas duas décadas, em diferentes
perspectivas, o tema da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Salientamos, contudo,
aqueles artigos cujos temas estiveram diretamente relacionados ao assunto desta
investigacao. ,

Merece destaque especial a Revista Presenca Pedagdgica (1999), que
abordou em todo o volume cinco o tema da Inclusdo e Exclus@o Escolar. Foram
publicados treze artigos sobre essa tematica.

No intuito de contribuir para a existéncia de uma educagao brasileira menos
excludente, os artigos, de forma geral, procuraram levar os leitores a reflexdo sobre

situacGes em que vivem os educadores dedicados a luta cotidiana pela inclusao,
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como processo de transformacéo social.* Dentre eles destacamos Mittler (1999) e
Carvalho (1999).

Mittler (1999) abordou a quest&o da inclus&o escolar, chamando a atencéo
para a necessidade de mudanca social. Percebe a inclusdo como um movimento
mundial, no sentido de promover uma transformag&o no curriculo das escolas para
torna-lo mais relevante e mais atraente para os jovens de hoje.

O autor relatou que ja existem muitas evidéncias, vindas de varias partes do
mundo, para se dizer que a inclus&o funciona e € uma questéo de direitos humanos
da crianga.

Carvalho (1999) analisou de forma mais geral a realidade brasileira,
explicitando o carater de exclusdo social em que o Brasil se encontra, evidenciada
no desemprego, na discriminagdo racial e de género. Apontou alguns indicadores
para a mudanca dessa realidade, dentre eles a melhoria da escola e a busca de
um modelo que fortaleca os mais pobres. O autor evidenciou a necessidade de
reordenamento dos gastos publicos em favor desse grupo discriminado, de
maneira a se formarem novas geragdes com capital cultural suficientemente
adequado aos desafios do futuro.

Por sua vez a Revista Integracéo (1998) também dedicou atencéo especial
ao tema da integracéofinclus&o escolar. Ao longo desse numero sdo descritos,
diferentes posicionamentos em relagéo a tematica abordada.

Destacamos a entrevista de Sassaki (1998), que explica a diferenga entre
integracdo e inclusdo. O autor discutiu aspectos relacionados a incluséo, como
resisténcias, barreiras e preconceitos em relagdo ao tema, a forma com que os
paises desenvolvidos atuam na area e como ocorre, hoje, no Brasil a inclusdo do

portador de deficiéncia no mercado de trabalho.

4 A titulo de exemplo citamos: Carneiro (1998) Tentativas de integragio escolar de alunos
considerados portadores de deficiéncia; Pires & Pires (1998) A integragdo escolar de criangas
portadoras de necessidades especiais na classe regular: implicagdes legais e compromisso social;
Mantoan (1998) Ensino inclusivo: Educagéo de qualidade para todos; Carvalho (1998) A pratica da
pesquisa e a organizagdo do trabalho pedagogico em escolas inclusivas (REVISTA PRESENCA
PEDAGOGICA, 1999).
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Por sua vez, Mrech (1998), nesse mesmo periodico, abordou o tema da
educacgéo inclusiva, reconstituindo a histdria, conceitos e pontos importantes para
se concretizar uma educagao dessa natureza.
| Esse breve balanco da producéo cientifica da area da Educacéo voltada")

para a pessoa portadora de deficiéncia nos permite observar que o interesse por(

\

esse tema e, conseqUentemente, pelas dificuldades enfrentadas por esse (#
2.

segmento da populag@o vem suscitando a ateng&o dos pesquisadores ha varias
décadas.

Também na area da Educag&o Fisica, a producéo cientifica em relagcéo a
pessoa portadora de deficiéncia tem apresentado crescimento a partir dos anos 80,
como afirma Silva (1997a).

Essa autora ressaltou que os estudos sobre a pessoa portadora de
deficiéncia surgem nos mestrados da drea da Educacéo Fisica apenas em 1983 e
permanecem escassos até 1989. Destacou que as dissertagdes e teses voltadas
para esse tema, produzidas nos cursos de mestrados e doutorados em Educagéo
Fisica, apresentaram, nesse periodo, abordagens predominantemente
empirico-analiticas®.

Silva (1997a) enfatizou que, apesar das inumeras dificuldades enfrentadas
por essas pessoas em nossa sociedade, tais como a discriminacéo, a segregacéo
social, a dificuldade de acesso e permanéncia no ambito educacional, os entraves
para a participagéo real no mercado de trabalho, dentre outros problemas sociais, a

pesquisa desenvolvida no ambito da pos-graduacdo stricto sensu em Educac&o

5 Entre as pesquisas analisadas pela autora citamos: Ferreira (1983) Um programa de atividades
fisicas para o desenvolvimento do excepcional;, Giacomin (1986) Efeito de atividades motoras no
processo inicial de alfabetizagdo em classes de educagéo especial: uma pesquisa em classes
especiais de Vitéria/ES; Rosadas (1988) Avaliagdo e efeitos no comportamento motor de um
programa especial de atividades motoras aplicado em um grupo de estudantes de classe especial,
portadores de déficts mentais; Tutela (1989) Tratamento precoce no desenvolvimento neuromotor
de criancas com diagnéstico sugestivo de paralisia cerebral, Assis (1991) Avaliagdo do esquema
corporal em criangas portadoras da Sindrome de Down; Barbosa (1992) Freqiiéncias cardiacas em
atividades fisicas aerobicas em fungdo de dois didmetros dos aros de mao da cadeira de rodas;
Bieti (1990) Educagéo Fisica terapéutica: uma compreensdo alternativa da deficiéncia; Nabiero
(1993) Analise do movimento de arremessar em diferentes tarefas realizadas por criangas
portadoras de Sindrome de Down (CARMO & SILVA,1999).

- :j-/"
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Fisica e Esportes no Brasil, no periodo de 1979 a 1997, contribuiu de forma

limitada para a superagdo dessas barreiras, tanto pelo ndmero reduzido de

dissertacdes e teses encontradas sobre essa tematica quanto pela perspectiva
acritica adotada pela maioria das pesquisas desenvolvidas.

Dentre os trabalhos produzidos na area da Educag&o Fisica e Esportes
voltados para os portadores de deficiéncia, podemos dizer que existem dois eixos
centrais. O primeiro relaciona-se mais diretamente com a nossa tematica,
integragdofinclusdo do portador de deficiéncia no ensino regular. Nele as
preocupacdes estdo mais voltadas para a questio da Educagéo Fisica Escolar, ou
seja, para o campo educacional.

O segundo eixo refere-se mais especificamente a Educacdo Fisica
Adaptada®, cujos objetivos estdo direcionados a reabilitagdo, qualidade de vida,
recreacao, lazer e treinamento para pessoas portadoras de deficiéncia.

Faremos a seguir referéncias as dissertacbes e teses que abordaram direta
ou indiretamente a questdo da integragdo/inclusdo do deficiente na Educacgéo
Fisica. Priorizamos os estudos cujas tematicas estiveram mais relacionadas ao
nosso objeto de estudo, tais como: Carmo (1989); Aratjo (1991), Lazzaris (1992);
Vasiliev (1995); Almeida (1996); Cruz (1996), Lopes (1996), Coutinho (1998) e
Palla (2001).

Uma importante contribuicdo para os estudos sobre a deficiéncia foi dada
por Carmo (1989), cujas analises possuem tanto um carater geral, o qual ja foi
explicitado anteriormente na literatura referente a Educacéo, como um carater mais
especifico relacionado & érea da Educag&o Fisica. O autor analisou as propostas e
realizagdes ocorridas no plano da politica social e, dentro desta, as politicas de
Trabalho, Educacéo e Lazer brasileiras de 1981 a 1987, concernentes as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica; os mecanismos determinantes da deficiéncia, na

relacdo entre os homens e as formas como a sociedade se organiza para enfrentar

® Educagdio Fisica Adaptada é a Educagdo Fisica para pessoas portadoras de necessidades
especiais. Sdo consideradas atividades apropriadas e possiveis as atividades desenvolvimentistas,
jogos, esportes e atividades ritmicas. Toda programagdo deve ser adequada aos interesses,
capacidades e limitagoes dos estudantes (JUNGHAHNEL-PEDRINELLI, 1994, p. 7).
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esta questdo. Relatou que poucas s@o as opg¢Oes de esporte e lazer oferecidas
para os deficientes fisicos, sobretudo pela falta de transporte publico, de
adequacéo arquiteténica dos clubes, centros esportivos, teatros cinemas e outros
locais.

Por sua vez, Araujo (1991) analisou a participagéo da Educacao Fisica como
integrante das equipes multidisciplinares que assistem Pessoas Portadoras de
Deficiéncia na cidade de Campinas. Procurou delinear o perfil da Educacgéo Fisica
no contexto interdisciplinar. O autor afirmou que a participa¢éo da Educacéo Fisica
no contexto das equipes € pouco expressiva, em funcdo da propria formacao
profissional, da baixa remuneracdo e da identificagdo da area como campo de
trabalho. Concluiu que somente a atuag&o efetiva dos profissionais, com bom
preparo para o trabalho com a pessoa portadora de deficiéncia, podera transformar
esse quadro.

A participacéo e a freqiiéncia dos alunos portadores de necessidades fisicas
especiais nas aulas praticas de Educagao Fisica do ensino regular, no municipio de
Itajai, Estado de Santa Catarina, foi analisada por Lazzaris (1992). O pesquisador
péde observar diversos fatores, como o pequeno envolvimento de pais e
professores, visando a melhoria da participagao desses alunos nas aulas praticas;
discriminacdo por parte dos colegas, no que tange a participagdo dos alunos
portadores de deficiéncia nas atividades fisicas; a questdo da qualificagdo dos
professores de Educago Fisica como condigdo basica para a realizagdo do
trabalho com esses alunos, pois muitos sdo discriminados em decorréncia do
desconhecimento tedrico-pratico de seus professores.

Vasiliev (1995) descreveu e revelou fatores que dificultam a pessoas com
deficiéncia mental de participar de atividades de Educagdo Fisica. A autora
concluiu que as maiores barreiras se encontram na concepgao esteriotipada que
profissionais e alunos do curso de Educagéo Fisica tém em relacdo ao deficiente
mental, considerando-o limitado em todas as esferas da vida.

Almeida (1996) procurou entender a deficiéncia e suas possibilidades de

articulacdo dentro de um projeto de Educag&o Fisica. Procurou romper tanto com
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as perspectivas de analises tecnicistas quanto com as leituras romaéanticas
assistencialistas. A proposta de seu trabalho, inclusdo dos Excluidos na Educagéo
Fisica, vem demonstrar a possibilidade de se entender o deficiente para além das
abordagens da exclusé&o.

Com preocupacdo semelhante em relagcdo a tematica integracao/incluséo,
Cruz (1996) analisou aulas de Educacido Fisica em duas classes especiais de
alunos portadores de deficiéncia mental inseridos em uma escola publica regular
no Municipio do Rio de Janeiro. As turmas foram compostas por alunos de classes
especiais, e turmas envolvendo alunos de classes regulares e especiais . O estudo
do autor ressaltou que a Educagdo Fisica apoiada em pressupostos tedricos
metodologicos e critico-criativos com uma participagdo efetiva no projeto sécio-
politico-pedagdgico da escola pode materializar seu discurso contemplando alunos
de classes especiais em suas aulas regulares. Isso, entretanto, supbe a
necessidade de um rompimento radical com a perspectiva reducionista, desportivo-
competivista, que é preponderante em nossas escolas.

. Em relacéo a deficiéncia fisica, Lopes (1996) teve como objetivo detectar
fatores que influenciam a participagio nas aulas regulares de Educag&o Fisica de
alunos portadores de deficiéncia fisica, matriculados em escolas da rede publica de
ensino na cidade de Manaus. A autora detectou que a participagdo do deficiente
fisico nas aulas de Educacdo Fisica esta comprometida em fung¢&o de varios
fatores, dentre os quais apontou: o auto-conceito do deficiente em relacéo as suas
capacidades; a acéo do professor como facilitador do aprendizado e os aspectos
legais, que, no seu modo de ver, erroneamente interpretados, dispensam os alunos
da pratica da Educacéo Fisica.

Coutinho (1998) contribuiu para a analise das relagbes entre a préatica da
Educacao Fisica nas escolas publicas brasileiras de ensino de 1° e 2° graus e as
orientacdes contidas néo sé na legislacdo como em documentos que orientam a
propria pratica. Procurou mostrar os procedimentos habituais do professor de
Educacao Fisica em sua tendéncia a privilegiar os alunos que desportivamente

apresentam o melhor desempenho para representar a escola nas competices
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desportivas, dedicando-lhes maior atengéo, interesse e as condi¢bes objetivas
disponiveis. O autor propde que essa pratica seja repensada.

Palla (2001) avaliou as atitudes de professores e estudantes de Educacéo
Fisica em relagdo ao ensino de PD em ambientes segregados e inclusivos. A
autora verificou que ambos possuem inten¢ao e expectativas positivas em ensinar
PD em ambientes inclusivos e segregados. Relatou, ainda, que tanto os estudantes
como professores de Educacéo Fisica ndo se sentem capazes de ensinar PD sem
passar por cursos de formac&o.

Essas dissertagbes e teses apontam diretrizes para a superagio dos
problemas enfrentados pelas pessoas portadoras de deficiéncia e buscam
alternativas direcionadas para uma Educacdo Fisica Inclusiva. Demonstram g
necessidade de repensar os curriculos dos cursos de Educagdo Fisica; envolver
pais e professores como forma de viabilizar a participagéo dos alunos PD nas aulas
de Educagdo Fisica; elaborar projetos de extens&o na area voltados para a
comunidade, oportunizando aos alunos do curso de Educagéo Fisica vivenciar esta
pratica.

Na area da Educacdo Fisica Adaptada citamos, anteriormente, varias
dissertacbes e teses publicadas, que foram analisadas por Silva (1997a).
Destacamos, neste momento, apenas aqueles trabalhos que se relacionam,
mesmo indiretamente, com nosso objeto de estudo, s&o eles: Miron (1995); Aratjo
(1997) e Lima (1998).

Miron (1995) analisou o desempenho de alunos portadores de deficiéncia
auditiva na aprendizagem de alguns fundamentos do desporto do voleibol, por meio
de um programa de ensino de mini-voleibol. As sessGes de aprendizagem
obedeceram a uma seqiiéncia que esta de acordo com as regras prescritas pela
Internacional Volleyball Federation € a Confederacdo Brasileira de Voleibol. Os
participantes da pesquisa foram sete alunos do sexo masculino e seis do sexo
feminino portadores de deficiéncia auditiva severa ou profunda, da cidade de S&o
" Carlos. Os resultados obtidos indicaram que os alunos portadores de deficiéncia

auditiva participantes da pesquisa aprenderam os fundamentos e as regras
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ensinadas utilizando-se o recurso da programagéo de ensino. O autor concluiu que
a adogcio desse procedimento € vélido tanto para as aulas de Educacdo Fisica
quanto para o ensino dos desportos.

Por sua vez, Aradjo (1997) resgatou e discutiu a estruturacdo do desporto
para o portador de deficiéncia no Brasil. Procurou, fundamentado na literatura
consultada, as razbes desse movimento, hoje internacionalmente conhecido. O
autor deu atencdo especial as agbes implementadas por parte dos governos, no
sentido de estabelecer o atendimento a esta populagéo.

Lima (1998) analisou a realidade profissional dos egressos dos cursos de
Educacido Fisica Adaptada a pessoa portadora de deficiéncia. Concluiu que,
apesar de alguns desencontros, os cursos, além de se constituirem na principal
fonte de preparacédo de profissionais para a area da Educacéo Fisica e Esportes
Adaptados, entre os anos de 1981 e 1996, contribuiram para que livros, revistas,
pesquisas e outras formas de veiculagéo do conhecimento sobre esse tema fossem
produzidos no Brasil.

No levantamento realizado nao identificamos livros que abordassem
especificamente a tematica deficiéncia e Educag&o Fisica Escolar, principalmente

quando destacamos a relacéo integragéofincluséo. Entretanto, esse assunto foi

veiculado no livro “Educacdo Fisica e a Pessoa Portadora de Deficiéncia:
contribuicdo & producéo do conhecimento” por autores como Aquino Neto (1995) e
Fernandes (1995).

Aquino Neto (1995) investigou a participacdo do deficiente fisico na
Educacdo Fisica Escolar. O autor estudou duas escolas da rede oficial de ensino
do Estado de Alagoas. Seu objetivo foi levantar questes que pudessem conduzir
a reflexbes sobre a elaboracdo de uma possivel proposta pedagodgica de
participacdo do deficiente fisico na Educagao Fisica Escolar, bem como procurar
evidéncias que servissem de subsidios para novos estudos nessa area do
conhecimento. Ressaltou a necessidade de revisdo de curriculos das escolas*l

superiores de Educagdo Fisica, no sentido de ndo apenas inserir disciplinas que ( N
o
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tratem de questdes ligadas a participagcdo da pessoa portadora de deficiéncia na ) )
Educacéo Fisica, mas abordar o assunto nas disciplinas ja existentes. I

Fernandes (1995) procurou conhecer a concepgéo dominante de Integracédo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia entre os profissionais de Uberlandia que atuam
em instituicbes que assistem a deficiencia. Percebeu que a idéia de que o
deficiente € um ser limitado, um ser fora do contexto esta fortemente associada a
idéia de uma sociedade em que todos tém um papel pré-estabelecido a exercer.
Concluiu que a populagéo estudada apresenta uma concepg&o equivocada de
integracéo e, as vezes, nao tem claro o significado desse conceito.

Livros voltados mais diretamente para a Educacéo Fisica Adaptada existem
em maior quantidade, apesar de podermos afirmar que essa produgdo ainda €
limitada. Podemos citar: Bagatini (1984); Adams et al. (1985); Rosadas (1986);
Rosadas (1989); Alencar (1996); Cidade & Freitas (1997).

Bagatini (1984) descfeve um grande numero de exercicios psicomotores
como sugestdo de atividades a serem desenvolvidas com as criangas portadoras
de deficiéncia.

Adams et al. (1985) abordaram temas ligados a esportes, jogos e exercicios
terapéuticos, tanto no que diz respeito aos fundamentos tedricos, quanto aos
praticos. Procurou contemplar nao somente o atleta'competitivo, mas também
atender as necessidades terapéuticas e de apoio as pessoas portadoras de
deficiéncias fisicas.

Por sua vez, Rosadas (1986) enfocou mais especificamente fundamentos da
avaliagdo e a prescricdo de programas sensorio-motores para deficientes. A base
de seu trabalho é a psicomotricidade funcional. Descreveu as caracteristicas das
deficiéncias e sugeriu atividades recreativas, competitivas, como gincanas,
atividades de relaxamento, dentre outras.

Em outro momento de seus estudos, Rosadas (1989) procurou demonstrar
em seu livro; “Eu posso. Vocés duvidam?” que o portador de deficiéncia € um ser
capaz. Utilizou atividades fisicas adaptadas e jogos esportivos para o deficiente

como forma de demonstrar as potencialidades e possibilidades dessa clientela.
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Alencar (1996) descreveu os acontecimentos da Paraolimpiada de Atlanta
em 1996. Fez uma retrospectiva historica do desporto adaptado, apresentando
também suas caracteristicas. Procurou ressaltar os atletas brasileiros em cada
modalidade descrita.

O livro de Cidade & Freitas (1997) abordou nocbes basicas sobre a
Educacéo Fisica e Esporte para pessoas portadoras de deficiéncia. As autoras
tiveram como objetivo levar aos professores de 1° e 2° graus informacgbes que
pudessem ser Uteis para a pratica do esporte do portador de deficiéncia na escola
regular.

Como é possivel observar, os livros publicados estdo mais voltados para o
campo da Educacéo Fisica Adaptada. O eixo central dessas publicages
contempla, prioritariamente, a psicomotricidade numa perspectiva funcionalista, o
esporte de rendimento e as atividades fisicas adaptadas como forma de
intervencgéo terapéutica e de melhoria na qualidade de vida,

Alguns eventos em nivel nacional também foram realizados para discutir o
tema da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Destacamos aqui o Encontro Técnico
de Avaliacdo Desportiva das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizado em
Campinas/SP, no periodo de 15 a 18/08/93 e o |, i, Il e IV Congressos da
Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada, realizados respectivamente de
30 a 31/10/95, em Campinas/SP; de 20/10 a 01/11/97, em Uberlandia/MG; de 20
a 23/11/99, em Recife/ PE e de 30/10/01 a 03/11/01 em Londrina/PR.

Entre esses eventos ressaltamos o IV Congresso Brasileiro de Atividade
Motora Adaptada, por demonstrar preocupacdes relacionadas a incluséo do
portador de deficiéncia no campo escolar. Como exemplo citamos algumas |
tematicas discutidas, como: Diferenca e preconceito da escola; Politicas Pablicas
Inclusivas e a Formacgéo Profissional em Educagéo Fisica a luz da inclus&o.

Em relacdo aos periédicos da Educagao Fisica voltados para a deficiéncia,
citamos a Re\/ista SOBAMA, gue € hoje o Unico periddico da area da Atividade
Motora Adaptada no Brasil. Nao possuimos, até o momento, periddicos

direcionados especificamente para Educac&o Fisica Escolar e Deficiéncia.
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Esse breve balango da literatura permiti-nos observar que, apesar das
contribuigdes trazidas pelos autores, ainda é escassa a produgéo voltada para a
inclusdo do portador de deficiéncia na Educac&o Fisica Escolar. Estudos que
exponham dados sobre a realidade situacional dos alunos portadores de
deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica ndo foram identificados. E essa a

contribuicdo que esperamos dar com 0 nosso estudo.




CAPITULO I

PRINCIiPIOS QUE TEM NORTEADO AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGAO
ESPECIAL: INTEGRAGAO E INCLUSAO.

Meu sonho de sociedade ultrapassa
os limites do sonhar que ai esta.

Pauio Freire

Neste capitulo discutimos os principios que tém norteado as politicas
publicas da Educacao Especial: integracdo e inclusao.

O capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira discutimos o principio
da integracdo e, na segunda, abordamos algumas questdes relacionadas a
inclus&o escolar.

Sabemos que a literatura sobre esse assunto € extensa, tanto por ser alvo
de discussbes atuais na Educacdo Especial como por apresentar diversas formas
de compreenséo e aplicagio dos termos. Nosso intuito ndo e responder a todas as
questdes que envolvem essa tematica, mas pontuar aquelas que favoregcam uma
melhor compreens&o de nosso objeto de estudo.

Podemos dizer que historicamente, os principios que orientam a
Educacéo Especial apresentam trés momentos distintos: o da normalizagéo, o da
integrac&o e o da inclusdo. O principio da inclusdo, todavia, ndo é especifico da
Educac&o Especial.

O principio da normalizacao iniciou-se na Dinamarca, em 1950, tendo sido
contemplado na legisiagdo desse pais em 1959/ Baseia-se na idéia de que
individuos com deficiéncia tém direito de usufruir de condi¢des de vida o mais
normais possivel, o mais similares as condicGes das outras pessoas. N&o se trata

de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem. Segundo
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Carmo (1998) esse principio dissemina a idéia da possibilidade de igualar o
desigual.

Num segundo momento, em 1970, surgiu uma outra fase, quando passou-
se a valorizar o principio da integragdo. A terceira fase apareceu em 1975,
demarcada pelo principio da inclus&o, que visa integrar ndo sé deficientes, mas
todos os alunos anteriormente excluidos, nas escolas regulares.

Os principios da integragc&o e inclus&o tém sido, atualmente, o eixo das
discussdes em congressos, seminarios, eventos' e publicacbes na area da
" Educacéo Especial, por estudiosos e pesquisadores, tanto em nivel nacional
quanto internacional.

Nas publicagbes consultadas a respeito da integragdo, podemos perceber
desde imprecisées de ordem conceitual até pontos contraditorios nos documentos
legais que demarcam tal principio.

Nesse sentido afirmam Doré et al. (1997) e Marques (1997) que a nog&o de
integracdo é polissérﬁica. Segundo Doré et al. (1997), & polissémica na medida
em que os estudiosos a utilizam para designar diversas finalidades: tanto para
expressar uma concepgao filosdfica, como para expressar um modo de
organizacéo pedagdgica, variando de acordo com as experiéncias dos autores.

Para Marques (1997) a integragéo apresenta varios significados por poder
variar desde a preparagdo dos deficientes para a insercdo na sociedade, até a
propria insercéo dessa clientela no contexto social.

Carvalho (1993) também confirma a idéia de que esse termo apresenta
varios significados. Essa autora afirma que, nos foros internacionais, a integragéo
tem sido discutida como principio, expressando uma filosofia; como processo,

' | Seminario Internacional de Educagdo Inclusiva: Somos todos diferentes... realizado nos dias
16/17 e 18 de agosto de 2001, na cidade de Leme/SP; Seminario Internacional Sociedade
inclusiva - promovido peta PUC - Pontificia Universidade Catélica de Belo Horizonte/MG de 29/09 a
02/10/00; 232 Reunido Anual da ANPED: Educagéo ndo ¢ Privilégio, realizado em Caxambu/MG —
20 a 28 de setembro de 2000. Il Congresso Ibero-Americano de Educagdo Especial - Diversidade
na Educagdo: Desafio Para O Novo Milénio — Foz do Iguagu — Brasil/Parana — 4 a 7/11/1998;
Seminario — Surdez, Cidadania e Educagdo: Refletindo sobre os processos de Exclusdo e
Inclusdo ~ Rio de Janeiro/RJ ~ 19 a 22/11/1998; | Congresso Brasileiro Multidisciplinar de
Educacio Especial - Londrina/Parana - 5 a 8/11/1897.
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implicando dinamismo e flexibilidade em sua implementacéo; e quanto aos niveis
de sua operacionalizacdo, classificando-a em temporal, fisica, social e instrucional.

Em func@o dessas inconsisténcias e confusdes conceituais e levando-se em
consideracéo a necessidade do entendimento desse termo para a compreenséo de
nosso objeto de estudo, discutiremos, em seguida, o significado do termo
integracdo como um principio que tem norteado as politicas publicas da Educacao

Especial.

1. Principio da integragdo

O principio da integragéo tem vigorado h& mais de 3 décadas no Brasil.
Surgiu em 1970 como um movimento que visava acabar com a segregacéo,
favorecendo a interagdo entre alunos portadores de deficiéncia e alunos
considerados “normais”. Historicamente, teve inicio nos paises escandinavos, mas
foi nos Estados Unidos gue o movimento se solidificou. O Canada, e em particular
Québec, também aderiu a esse movimento. E possivel afirmar que esse
movimento tornou-se presente na maioria dos paises da Europa
(Saint-Laurent, 1997).

Mas, afinal, o que é integrac&o? Para compreendermos o termo integracéo
como um principio filosofico que tem norteado as politicas publicas da Educagéo
Especial, buscaremos, primeiramente, esclarecer o sentido etimologico das
palavras integrar e integragdo. Segundo Masini (1997, p. 32) “Integrar do latim
integrare, significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado (unido), e
integragao significa o ato ou processo de integrar.”

De acordo com o sentido etimoldgico da palavra integrar, entendemos que o
termo significa mais que inserir, no caso da Educagao Especial, inserir o deficiente,
que representa um grupo discriminado, junto com os ditos “normais’, pois para

formar néo basta inserir.



40

O Dicionério Aurélio (1986) expde os seguintes conceitos de integrar e
integrac&o: “Integragdo & uma agdo ou politica que visa integrar em um grupo
as minorias raciais, religiosas, sociais, etc.” (p. 954). “Integrar é juntar-se,
tornando-se parte integrante; reunir-se, incorporar-se.” (p.955)

Percebemos que, tanto na origem dos termos integracdo e integrar, como na
2

definicdo contida no dicionério, a idéia apresentada implica reunir os grupos de /

minorias discriminadas junto a um grupo maior, para que fagam parte de um todo.

Skliar, apud Teske (1998), critica a questdo da integracdo, pois, no seu
modo de entender, a idéia de integrar alguém ou um grupo implica no .

entendimento de que existe um grupo majoritario, privilegiado e detentor do poder e :‘z

outro grupo carente, que deve alcancar a norma desejada, propria do grupo,

majoritario, pois, isso ndo acontecendo, o grupo minoritario continuara ndo
integrado. O autor faz referéncia ao caso da deficiéncia auditiva, pois o surdo, ao/
ser inserido na sociedade, se vé forcado a abandonar sua identidade e suas
modalidades culturais e linglisticas. Assim, neste caso, a norma para os surdos &
alcangar a lingua oral e a integragdo ao mundo dos ouvintes, abandonando
conseqilentemente a lingua de sinais e a cultura surda, se € que podemos
considerar a existéncia de cultura surda.

A integracdo, nao s6 do surdo, mas de qualquer individuo ou grupo, vista por
esse prisma, denota uma idéia dominadora, antidemocratica e de exclus&o social.
Isto, em virtude de ser preciso enquadrar-se num modelo dominante para n&o ficar
ou sentir-se totalmente excluido da sociedade.

O documento oficial apresentado pelo MEC, Brasil/Politica Nacional de
Educagéo (1994, p.18), expde o seguinte conceito sobre integragéo: “integragéo &
um processo dinamico de participacdo das pessoas num contexto relacional,
legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integragao implica reciprocidade.”

Essa idéia é complementada por Mader (1997), ao afirmar que um sistema
pode ser considerado integrado quando ha interagdo harménica de todas as partes

envolvidas, de forma que isso seja um processo complementar e enriquecedor.

i
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N&o concordamos com essa idéia de Mader referente a interacdo harmonica
entre as partes envolvidas como forma de condic@o para integracdo, visto que ela
desconsidera que as relagdes entre os homens nem sempre s&o harmoniosas e,
nem por isso, sdo empecilhos para a integracdo, ou seja, ndo acreditamos que a
harmonia seja condicao para a integragao.

No que se refere a instituicdo escolar, o documento Brasil/Politica Nacional -
de Educacdo (1994, p.18) apresenta o seguinte conceito sobre a integracéo: “A
integragdo educativa-escolar refere-se ao processo de educar-ensinar, No mesmo
grupo, criangas com e sem necessidades educativas especiais, durante uma parte
ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.”

A integragdo na ‘escola, de acordo com esse documento, pode variar

segundo as necessidades e habilidades dos alunos. N&o tem que ocorrer sempre

ndo o tempo todo, sendo um processo gradual e dinamico.
Ainda sobre a instituicdo escolar, Sassaki (1998) afirma que nas escolas

integradoras s&o os alunos que tém que adaptar-se ao sistema educacional. E uma
forma de insercéo, e sua pratica, principalmente nos anos sessenta e setenta,

baseou-se no modelo médico da deficiéncia. Nesse modelo procura-se habilitar, \

padrées aceitos no meio social familiar, escolar, profissional, recreativo e

ambiental. ,
A questdo da integragédo n&o abrange somente a escola, pois esta € apenas

parte da sociedade. Existe uma relagdo dialética entre ambas e, ao analisarmos a

realidade escolar, é preciso ndo desconsiderarmos o contexto social no qual a

escola esta inserida.
2 Contudo, embora o ambiente escolar n&o seja o Unico responsavel pela

integracdo social, podemos dizer que € também por meio dele que a sociedade
adquire, fundamenta e modifica conceitos de respeito, cooperag&o, justica, entre
outros, que por sua vez contribuirao para que o processo de integragéo se efetive.

no mesmo espaco, ou seja, obrigatoriamente na sala de aula comum, pelo menos -

- . s s ) L
reabilitar e educar a pessoa com deficiéncia para torna-la apta a satisfazer os J *

oL
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Para Mello (1997), integrar na escola € inevitavel, ndo sé de imediato mas
em relacdo as geracdes futuras. A autora afirma que essa instituicdo tem como
objetivo ndo somente ensinar conteudos académicos, mas participar incisivamente
na determinacao dos padrbes de convivéncia.

De acordo com Carmo (1991) o principio da integragéo é constituido por
alguns valores, entre eles o reconhecimento da igualdade universal entre os
homens em direitos e deveres. O autor expbe de maneira critica que a corrente
integracionista trata idealmente a realidade e ndo consegue perceber as
contradicbes mais profundas existentes nas relagbes entre os homens. Cita como
exemplo que o fato de a crianga “deficiente” ir para as escolas comuns, junto com
as outras criancgas, ou fazer parte de classes especiais cedidas pela escola, ou
ainda estar matriculada em escolas especiais ndo soluciona o problema do
desrespeito e da discriminagéo, visto que isto é fruto da historia das relacoes entre
os homens. Destaca também que as condigdes atuais da escola ou das classes
especiais ndo lhes permitem plena realizac&o de suas atividades.

Essas idéias de igualdade de oportunidades educacionais, segundo
Carneiro (1996), estdo presentes efetivamente, desde a década de 30, na
organizacao do sistema publico de ensino no Brasil.

A visdo igualitéria, ou seja, que todos tém as mesmas possibilidades,
pressupde apenas as condigdes imediatas ao pretendido, idealizado, sonhado e
ndo leva em consideracdo as condigdes sociais e econdmicas dos que nela
tomam parte, como também ignora as diferengas de classe existentes e suas
razbes determinantes.

Apesar das limitagbes destacadas, Carmo (1991) admite que os
integracionistas percebem e lutam para que os homens possam viver e atuar
socialmente. Isso representa um avango em relagéo a comente segregacionista,
que advoga que os portadores de deficiéncia precisam ser separados do resto da
sociedade.

Carmo (1998) ainda ressalta que os defensores da integrag&o afirmam que

os “deficientes” ndo estdo integrados, tendo como leitura a caréncia desses
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individuos em termos de trabalho, educacao, saude, habitacdo e outras mazelas
geradas pela relagdo capital x trabalho na sociedade brasileira. Essa critica
também é feita por Dalbério (2000) e Fernandes (1995).

Segundo esses autores, ndo s6 os “deficientes” enfrentam essas caréncias,
mas mais de 50 % da populacéo brasileira vivem questdes similares € nem por isso
existem propostas politicas visando a integracdo dessas pessoas. Quanto a idéia
da n&o-integracdo do “deficiente,” os autores afirmam que é importante identificar
0s mecanismos gerados na sociedade que reforcam essa idéia de “estar fora de,”
pois 0s grupos discriminados nunca estiveram n&o-integrados, ou fora da
sociedade.

Entendemos que, tanto os portadores de “deficiéncia’” quanto os indios,
negros, pobres, enfim, os demais grupos discriminados nunca estiveram fora da
sociedade. N3o ha a necessidade de inseri-los porque eles j& estdo inseridos,
fazem parte da sociedade. Nesse sentido, concordamos com o0s autores,
principalmente no que se refere & importancia de se refletir sobre, identificar e
destruir os mecanismos gerados na sociedade capitalista que disseminam a idéia
de “estar fora de.”

O que, no nosso entendimento, deve ser questionado é a maneira como
esses grupos estdo inseridos na sociedade, pois na maioria das vezes ndo thes
sdo garantidos nem os direitos basicos de escola, saude, alimentag&o, enfim,
direitos de sobrevivéncia.

| Na realidade brasileira, a segregacéo dos alunos portadores de deficiéncia é
associada a toda uma historia de excluséo de grande parte das populacbes
marginalizadas. Esses fatos podem ser evidenciados pelos altos indices de
analfabetismo, pelas altas taxas de desemprego, pela discriminacéo de grupos
raciais, pela questéo de género, ou seja, mulheres ganham menos que os homens,
negros ganham menos que os brancos, e mulheres negras, menos ainda que

quaisquer outros grupos (CARVALHO, 1999).
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O fracasso escolar dessa populagéo muitas vezes ¢é justificado por principios
de carater liberal?, jogando a responsabilidade pela evas&o e reprovacgao escolares
. sobre os alunos, suas familias e sua cultura, por serem populagées em condicdes
desfavoraveis de vida e de desenvolvimento.

Para Carmo (1982, p. 04),

“a auséncia fisica do aluno da escola (evasdo) ndo é
manifestacdo de negligéncia ou irresponsabilidade do aluno
ou de seus pais, mas a unica opg&o num “dilema de ferro” de
que dispde para auxiliar sua familia e a si mesmo, buscando
o trabalho precoce como meio de sobrevivéncia.”

O documento Brasil/Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) afirma
que a integracdo se justifica como principio na medida em que se refere aos
valores democraticos de igualdade, participacdo ativa, respeito, direitos e deveres
socialmente estabelecidos.

N&o podemos deixar de mencionar que ao mesmo tempo que o principio da
integracéo expressa tais valores e, em nome deles, recebe os alunos na escola
regular, em contrapartida a realidade nos mostra que esses mesmos alunos
acabam sendo encaminhados de volta a escola especial, usando o discurso de que
eles ndo conseguem se adaptar na escola regular, que, em decorréncia desses
fatores, acaba por segregé-los novamente. Portanto, o principio da integracéo
advoga a insercdo somente daqueles que conseguirem se adaptar ao sistema
escolar.

No nosso ponto de vista, a integracéo, se condicionada a capacidade de
adaptacdo do aluno, mascara a realidade escolar, passando para o aluno a

responsabilidade de permanecer ou nao na escola, sendo, portanto, mais um

mecanismo excludente. A integragé@o, vista por esse prisma, faz o aluno co-
responsavel pela sua propria excluséo, levando-o a destruigéo de sua auto-estima
e a sentir-se incapaz de responder as exigéncias da escola. Podemos dizer que

2 830 chamados principios liberais por tratarem os fendmenos de forma abstrata, o que implica
numa idéia equivocada dos mesmos (CARMO ,1991, p. 273).
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Carmo (2001, p. 44) expressa esses fatos quando se refere a “igualdade de direito:
do “direito” de ser excluido.”

Marques (1997) afirma que jamais podera haver integracdo se a sociedade
se sentir no direito de selecionar quais os deficientes que poderdo estar num lugar
ou noutro, ou seja, quais poderdo ser integrados. Pois, assim, estariamos
estabelecendo um limite de possibilidade baseada em padrées de normalidade
fixados por essa sociedade, permitindo a possibilidade de insercdo somente
aqueles que se igualam ou se aproximam da normalidade.

O principio da integracéo apresenta como pressuposto ideoldgico que todos
somos iguais e por isso podemos estar juntos, porém desconsidera que somos
todos diferentes, Unicos, singulares, enfim, humanos. Desconsidera a histéria
cultural do individuo. Traz ainda uma idéia de deficiéncia vinculada a doenca,
apesar de, como ponto positivo, advogar pela insercéo do deficiente no ambito
escolar e social.

As propostas pedagégicas educacionais baseadas nesse principio s&o
voltadas para o modelo clinico, de reeducagéo, tendo como referéncia padroes de
normalidade, tentando igualar o desigual, ndo respeitando as diferencas que lhe
S80 proprias.

O principio da integrag@o, no Nosso entendimento, n&o conseguiu sustentar
a insercdo do deficiente na escola e nos diferentes espacos sociais de forma
concreta, respeitando e aceitando, na esséncia, as diferencas e a diversidade
humana.

Diante disso, percebemos que as agdes para a efetivagdo do processo de
integragdo apresentaram vérias lacunas que, sem duvida, propiciaram o
aparecimento de uma nova diretriz politica que norteou n&o s6 o Ensino Especial

mas a Educacdo de um modo geral: o principio da inclusdo. Essa é a questéo

abordada a seguir.
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2. Principio da inclusao

O principio da inclusdo que surgiu nos Estados Unidos em 1975, demarcou
a chamada escola inclusiva, efetivada oficialmente com a Lei Publica 94.142
(MRECH, 1998).

No Brasil essa perspectiva tomou impulso nos anos 90, e é provavel que
estara fortemente presente nos primeiros 10 anos do século XXI em todos os
paises.

Mas como poderiamos compreender o fendmeno da inclusdo como um
principio que tem norteado as politicas publicas sociais e educacionais?
Iniciaremos pelo significado de inclusdo, contido no Dicionario Aurélio | i

(1986, p. 931), para o qual: “ incluir € o mesmo que inserir, introduzir,” e “inclusao j ¥

é o ato ou efeito de incluir.” -
O termo inclusdo é recente e teve sua origem na palavra inglesa “full

inclusion’. Segundo Stainback & Stainback (apud DORE et al.,1997, p.176),

“ . trata-se de um novo paradigma” (...) @ nogao de “full
inclusion” prescreve a educagdo de todos os alunos nas
classes e escolas de bairro (...) reflete mais clara e
precisamente o que é adequado: todas as criancas devem
ser incluidas na vida social e educacional da escola e classe
de seu bairro, e ndo somente colocada no curso geral
(“mainstream’”) da escola e da vida comunitaria, depois de
ele ja ter sido excluido.”

Sassaki (1997) conceitua inclusdo como o processo pelo qual a sociedade
busca meios de se adaptar para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais, e, simultaneamente, estas pessoas se
preparam para assumir seus papéis na vida em sociedade.

Vale ressaltar que, historicamente, o direito de toda pessoa a educagéo foi
‘preconizado, legalmente, ha mais de 50 anos, pela Declaracdo Mundial dos
Direitos Humanos. Recentemente, a Conferéncia Mundial de Educacédo para
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Todos® veio reforgar esses direitos, cujo principal objetivo foi refletir e enfrentar o
| desafio da exclusdo escolar de milhdes de alunos, entre eles os portadores de
deficiéncia, além da reducdo das taxas de analfabetismo.

Os paises participantes da Conferéncia Mundial tiveram como meta a
“educacao para todos’. Isso fez com que nos anos 90 fosse produzido um grande
namero de publicacdes e eventos na area da Educagéo Especial.

A Conferéncia Mundial de Educac&o Para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994), inspirada nos principios de integracédo e no reconhecimento da
necessidade de agdo para conseguir “escolas para todos”, buscaram um
consenso mundial sobre os futuros rumos dos servicos educativos especiais:
combater a exclusao escolar e reduzir a taxa de analfabetismo.

Goffredo (1997) menciona que a expresséo “educagéo inclusiva” comecou
a ser utilizada depois da elaboracdo do Documento de Salamanca. Porém, ao
analisarmos o texto desse documento, ndo encontramos em momento algum, a

expressdo “educagdo ou escola inclusiva’, e sim “educagdo ou escola

* Em margo de 1990, realizou-se em Jomtiem, na Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educago
Para Todos, convocada pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, com o propésito de gerar um
compromisso mundial de buscar uma solugio conjunta dos paises para a crise na area educacional.
Os paises participantes assinaram uma Declaragdo Mundial pela qual se comprometeram a lutar
pela universalizagdo do acesso & educagao e promover sua equidade; a ampliar os meios e a
abrangéncia da agfo educativa, fortalecer as aliancas em todos os niveis e setores e fortalecer a
solidariedade internacional. Aquela Conferéncia aprovou o Plano de Acdo para satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, que serve de referéncia para os planos de cada pais. Em
relacio & Educagdo Especial, diz o texto da Declaragdo: “As necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia requerem atengéo especial. E preciso tomar
as medidas que garantam a igualdade de acesso a educagio aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. Naquela ocasido, 0s nove paises
mais populosos do mundo, com maior nimero de analfabetos, formaram um grupo que passou a
ser concebido como Education For All - EFA — 9 (Bangladesh, Brasil, China, Egito, India, Indonésia,
México, Nigéria e Paquistdo) para debater estratégias conjuntas. O grupo reuniu-se em Nova Dethi,
india, em 1993, e, em 1994, em Brasilia, a convite do governo brasileiro. Em decorréncia dos
compromissos internacionais com a Educagéo para Todos, o Ministério da Educagao e do Desporto
promoveu a elaboragdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos. E seu objetivo fundamental
assegurar a criangas, jovens € adultos a satisfagdo de suas necessidades basicas de
aprendizagem, promovendo-lhes as competéncias para a participagdo plena na vida econdmica,
social, politica e cultural do pais. Culminando o processo de elaboragao do Plano Decenal, realizou-
se em Brasilia, de 9 a 12 de agosto/1994, a Conferéncia Nacional de Educagio para
Todos (REVISTA INTEGRAGAO,1994).
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integradora”, o que demonstra uma inconsisténcia conceitual do documento, visto
que as idéias nele expostas se associam mais aos conceitos de inclusdo que aos
de integracgéo.

O Documento de Salamanca, ao mesmo tempo que advoga uma escola'}

para todos, menciona a importancia de se educar algumas criangas em escolas |
especiais e/ou salas especiais em escolas regulares. .
Apesar de algumas controversias, o Documento de Salamanca merece{ s

destague por ter sido um marco referencial para as novas tendéncias |-

educacionais e principalmente para a Educacéo Especial. Ressaltamos, em seu |
texto, a referéncia feita & possibilidade de conviver com as diferencas e a \\
importéncia de se redimencionar as escolas na sua forma de organizagéo J
estrutural e funcional.

Sabemos que as transformagdes, mudancas e conquistas dos portadores
de deficiéncia tém ocorrido, muitas vezes, pela via legal e, apesar do discurso
legal, na pratica, o que muitas vezes vivenciamos sé&o fatos e agdes contrarias ao
que a lei dispoe.

Exemplo disso pode ser observado nos estudos de Caiado & Faria (1998).
Essas autoras, no inicio de 1995, investigaram instituicbes especializadas para
pessoas deficientes mentais nas cidades de Campihas, Piracicaba e regido.
Perceberam que, cada vez mais, essas instituicbes recebiam alunos do ensino
regular, apesar de ja existirem agOes e projetos de secretarias de educagéo
orientadas para a educagéo do portador de deficiéncia no ensino regular.

No ano de 1996, elas continuaram as pesquisas e perceberam que o indice
de fracasso e exclusdo escolar estavam tornando-se cada vez maiores e a escolg,
mais excludente e marginalizadora.

Em 1997 e 1998, Caiado & Faria repetiram o levantamento ja feito em 1995,
e a mesma analise se manteve, revelando a contradi¢io inclusdo-exciuséo.

As autoras, de posse de alguns dados retirados da Folha de Sao Pauio,
Secretaria Estadual de Educagdo de S&o Paulo e documentos do MEC, entre

1994 e 1998, identificaram que mais de 90% dos brasileiros deficientes, em idade
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escolar, ndo frequentavam escolas, as ofertas de vagas nos servicos publicos
para a educagdo especial haviam diminuido, havia criancas e jovens deficientes
enjaulados em nosso pais, cinco milhdes de criancas eram reprovadas no ensino
fundamental e um em cada trés alunos ndo concluia a série em que se havia
matriculado.

Dessa forma, Caiado & Faria (1998) declaram que ainda vivemos o antigo e
atual problema da exclusdo escolar, num pais que nunca conseguiu garantir o
direito & educacdo publica para todos. Essas pesquisadoras entendem como
necessdrio que sejam analisados os projetos politicos inclusivistas para que o
direito do homem, ao exercicio da cidadania, n&o seja apenas um discurso liberal
efou privilégio de uma minoria.

Ainda em relacdo a politica inclusivista, segundo Costa (1998), o
Departamento de Educacdo Especial da UNESCO reuniu, em 1985, na
Universidade de Bolonha, cerca de 15 profissionais de diversos paises da Europa
ligados a este setor, a fim de debater os principais desafios que se apresentam &
inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas e classes regulares.
Esses profissionais verificaram que, para diminuir o numero de criangas que no
tém acesso a escolaridade, uma das medidas indispensaveis consistiria na
abertura de escolas regulares a todas as criangas, mesmo aquelas que
apresentam qualquer tipo de deficiéncia.

Segundo esses profissionais, a abertura de escolas regulares a todas as
criancas seria uma medida necessaria, levando-se em consideragédo que, em
nenhum pais em que a taxa de escolaridade basica € baixa, se conseguiriam
recursos para manter escolas especiais para todas as criangas. Até porque o
custo de construgdo e manutengéo dessas escolas especiais, os problemas de
transporte das criangas, as grandes distancias de casa ou a sua permanéncia em
regimes de internato acarretariam um custo acima de suas possibilidades
(COSTA, 1998).

Nessa ocasido também foi discutido que nos paises em desenvolvimento,
nos diferentes continentes, a maior parte das escolas especiais sdo privadas ou
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dependem de missOes religiosas. Além disso, o nimero de casos que essas
escolas atendem constitui uma porcentagem irriséria em relacéo & totalidade dos
casos existentes, havendo sempre enormes listas de espera. Assim, a abertura
das escolas regulares as criangas com deficiéncia, acompanhada de maiores ou
menores recursos de apoio, representa a Unica possibilidade de facilitar o acesso
a educagédo desses milhGes de criancas que, por esta razéo, se véem privadas
de freqUentar a escola. (COSTA,1998)

Percebemos que, na verdade, existem interesses econdmicos que
orientam as politicas de direcionamento do deficiente para a escolar regular. Nao
ha a preocupacio com a educagéo do portador de deficiéncia propriamente dita,
mas sim com a contengao de recursos financeiros e de massificagédo do ensino,
passando uma idéia ilusodria de “igualdade de direitos humanos e escola para
todos”.

Esses principios coincidem com as idéias que fundamentam o liberalismo*:
“todos sao iguais”; a necessidade de “igualdade de oportunidades”; a “educagéo é
para todos’ e, ainda, a educagdo deve ter como objetivo a unidade de cultura, de
espirito e homogeneidade nacional.®

A Declaracédo de Salamanca (1994, p. 24-25), em seu artigo 10 - das Novas

Idéias sobre as Necessidades Educativas Especiais, explicita que:

4 Liberalismo é “A doutrina que tomou a si a defesa e a realizagdo da liberdade no campo politico.
Tal doutrina nasce e se afirma na ldade Moderna e pode ser considerada dividida em duas fases: 12
A fase do séc. XVIIi, caracterizada pelo individualismo; 22 a fase do séc. XIX caracterizada pelo
estalinismo” ( ABBAGNANO, 1962, p. 576). E, ainda (...) O liberalismo € um fenémeno histérico que
se manifesta na [dade Moderna e que tem seu baricentro na Europa (...), (...) manifesta-se nos
diferentes paises em tempos histéricos bastante diversos, conforme seu grau de desenvolvimento

(BOBBIO, 1986, p. 686-687).

® |déias liberais divulgadas em conferéncia proferida na Escola Normal de S3o Paulo, em 24 de
agosto de 1916, p. 19 — 54 Cameiro Ledo (apud DALBERIO, 2001, p. 91).
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“A  experiéncia, sobretudo nos paises em via de
desenvolvimento, indica que o alto custo das escolas
especiais supde, na pratica, que s6 uma pequena minoria de
alunos, normalmente oriundos do meio urbano, se
beneficiaria dessas instituicdes. A grande maioria de alunos
com necessidades especiais, particularmente nas areas
rurais, carece, em consequéncia, deste tipo de servico. Em
muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de
um por cento o numero de atendimentos de alunos com
necessidades educativas especiais. A experiéncia, além
disso, indica que as escolas integradoras, destinadas a todas
as criangas da comunidade, tém mais éxito na hora de obter
apoio da comunidade e de encontrar formas inovadoras e
criativas de utilizar os limitados recursos disponiveis.”

!

Sendo assim, cabe uma analise criteriosa da populagéo e, principalmente,
dos profissionais ligados a area educacional, quanto a criacdo ou ndo de escolas
integradoras. No nosso modo de entender, essas escolas integradoras precisam
de investimento e de toda uma infra-estrutura para atender ao portador de
necessidades educacionais especiais, € nao apenas deixar seus portées abertos a
essa clientela.

Portanto, ao se pensar em inclus&o, n&o se pode ter uma visdo ingénua, é
preciso aproveitar o discurso atual de “escolas para todos” e buscar caminhos
para que ela se efetive tendo como meta ‘'uma educagdo de qualidade.

Concordamos com Mazzota (1998, p. 50), que € necessaria “uma escola comum

de qualidade especial’, e ndo uma escola especial.
Além disso estamos de acordo com Sanfelice (1989) ao afirmar que, para

que consigamos uma igualdade de oportunidades efetiva, é necesséria uma acao
pedagogica diferenciada.

O autor relata que o desafio maior numa escola para atender as diferencas
& o de encontrar métodos, suporte filosofico-cientifico e lucidez para saber de
onde comecar uma relagéo pedagadgica formal face as distintas clientelas.

Ainda segundo Sanfelice, para que a escola consiga de fato atender as

diferencas serad necessario rediscutir . inimeros conceitos, o tempo de

& REEI,
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aprendizagem necessdrio para a incorporagdo de um novo conhecimento,

recursos instrucionais, contetdos prioritarios, critérios de avaliacdo® dentre

outros.
4 Para Guiraldelli Junior (1988), se lutamos por uma sociedade mais justa e

entendemos que nao adiantam oportunidades iguais para todos sem as condigdes
iguais de desenvolvimento de capacidades e aptidées, e ainda se somos contra a
discriminagdo das criangas negras, mais pobres, deficientes, enfim o grupo dos
excluidos na sala de aula ou nas quadras de esportes, precisamos optar por uma
concepgdo progressista de educagio. O ensino, nessa concepcio, estara
comprometido com uma compreens&o critica da realidade, através dos
conhecimentos e habilidades que transmite.

Ainda em relacdo a “educacéo para todos®, podemos explicitar que, no
Brasil, o discurso sobre a democratizagdo do acesso & escola é antigo. Rui
Barbosa, em 1882, ja expressava preocupagéo com o ensino elementar no Brasil
e com a precaria realidade da educacédo popular brasileira e apresentava
propostas de ampliacéo da oferta de vagas, bem como de melhoria quantitativa do
ensino.

Esse discurso sobre democratizagdo do ensino é antigo e ao mesmo tempo
muito atual, tendo sido pauta de discussdes nacionais e internacionais em eventos
dessa ultima década. Segundo Carneiro (1996), desde 1882 percebe-se um
aumento significativo no ndmero de escolas, embora atualmente ainda nédo exista

escola para todos.

® Especificamente em relagdo a avaliagdo pedagogica diferenciada, o Jomal A Folha de S&o
Paulo/Cotidiano (2001) divulgou quée 0 Con§elho Nacional de Educagdo deve aprovar uma
rmina que a avaliagdo de alunos com necessidades especiais leve em

regulamentagdo que dete

conta as habilidades que ele conseguiu desenvolver. Nessa reportagem, Santos (2001, p.1), da
Secretaria de Educagdo Especial do MEC, afima: “A avaliagdo desse estudante tem que ser
diferenciada das demais. Nem tudo que é exigido para um aluno comum deve ser exigido para um
do de sua deficiéncia.” No nosso entendimento, néo € a avaliagéo do deficiente
que deva ser diferenciada ou adaptada. Se mudamos de paradigma mudamos também a nossa

forma de conceber a avaliagéo, fazendo com que.ela se torne um processo diferenciado para todas
as criangas, e, consegiientemente, sem a necessidade de adaptacao.

especial, dependen
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Sanfelice (1989) afirma que as escolas publicas chegam lentamente aos

mais distantes lugares, embora sob muitos aspectos ndo possam ser

qualitativamente muito apreciadas. Fica evidente que as diferentes clientelas vao

se fazendo mais perceptiveis no interior dessa escola e vao-se revelando também
nismos de seletividade que estao acompanhando a expansdo quantitativa
sgo escolar, repeténcia, pauperizagdo dos conteudos,

0S meca
da educacgéo formal: eva

relacdes pedagogicas nao muito democrat
a da educacdo formal revelou a “crise da escola,” ndo no sentido de

icas. Para esse autor, a expansao

quantitativ
uma argumentag&o elitista contraria & expansdo quantitativa, mas no sentido de

demonstrar que a escola n3o se foi moldando para o processo pedagdgico com

clientelas distintas.
Carmo (2001) afirma que existem duas correntes no que diz respeito a

educacao inclusiva: a dos legalistas que, respaldam a inclusdo em bases legais do
" o dever do Estado, e a dos adaptadores, que visam adaptar a
odendo ser chamados de “adaptadores” sociais

“direito de todos
escola em seu carater aparente, p

ou restauradores escolares € da educagéo.

Concordamos com Garmo (2001) que tanto uma corrente como a outra nio

apresentam consisténcia em seu discu
do em pratica uma acdo desarticulada, sem consisténcia e

rso para sustentar a inclus&o. Os legalistas

acabam pon
dade objetiva das escolas brasileiras, proporcionando

compromisso com & reali
ma dos PD, que, incapazes de

segregagao, comprometimento da auto-esti

responder as exigéncias da escola regular, acabam mais uma vez excluidos de

seu interior.

Carmo (2001) explica que 0S restauradores acreditam que para ocorrer a
inclusdo o mais importa
promovendo mudancas tais como: adaptagdes arquitetdnicas,
s contetdos curriculares, preparagdo dos professores e outras

nte é reformar as escolas, de forma superficial ou

aparente,
adequacgédo do

alteracées de caréater metodoldg
ue sempre existiu entre 0S projetos politico-pedagdgicos das escolas

ico. Desconsideram, portanto, a incompatibilidade

histérica
especiais e 0s das regulares, propondo alteragdes superficiais na organizacio do
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espaco escolar, deixando de discutir elementos importantes para o processo de

inclus&o.
Concordamos com os autores que advogam uma nova forma de

organizagdo escolar como meio de concretizar uma escola para todos, o que

implica, necessariamente, uma mudanca de paradigma. A esse respeito Mantoan

(1998, p. 54), afirma que a wescola para todos é uma tarefa possivel de ser
realizada, mas é impossivel de se efetivar por meio dos modelos tradicionais de

organizagao do sistema escolar”.

Essa autora discute a necessidade de um outro modelo de organizag&o

escolar para que 2@ educacdo possa ser inclusiva. Outros autores também

defendem a necessidade de uma nova forma de organizagdo escolar: Saint-
Laurent (1997), Goffredo (1997), Sassaki (1997); Werneck (1997), Glat (1998)
Mazzota (1998), Oliveira (1998), Gonzales (1998), Ross (1998), Bueno (1999),

Mittler (1999), Stainback & Stainback (1999), Dalbério (2000) e Carmo (2001)

Para autores cOmo Gonzales (1998), Mazzota (1998), Mittler (1999) e

Verissimo (2001), a escola numa perspectiva de educacdo inclusiva reconhece

bém a necessidade de mudanga social.

tam
1997) explica que, quanto mais sistemas comuns da sociedade

Sassaki (

adotarem o principio da incluséo, como trans
ancaré uma verdadeira sociedade para

porte para todos, lazer para todos

educagéo para todos, mais cedo se alc
todos, ou seja, a sociedade inclusiva.

Entendemos que a mudanca de perspectiva na escola é fundamental para

mudar a sociedade, mas ao mesma tempo ndo podemos perder de vista que a
escola é reflexo da sociedade €

precisam mudar dinamicamente.
Goffredo (1997) explica que n&o adianta o governo propalar uma educacao

para todos como meta prioritaria, se a Educacdo Especial nao for de

responsabilidade de todo o sistema educacional.
Ainda para essa autora, a inexisténcia de uma acao conjunta entre a

Educacdo Especial € 2@ educacdo regular é fruto de uma inconsisténcia e

que, portanto, as duas, escola e sociedade
b
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fragilidade da Politica Nacional de Educag&o. Além disso, o despreparo dos

profissionais e o desconhecimento das potencialidades dos alunos portadores de

deficiéncia também podem ser imputados a essa fragilidade e inconsisténcia da

Politica Nacional de Educag&o.

Dados estatisticos referent
publicados na Folha de S&o Paulo/Cotidiano (2001, p.1), mostram que cresceu

140%, em dois anos, © numero dos estabelecimentos que colocam esses

estudantes em classes regulares, junto com os demais. As estatisticas do MEC

es a Sinopse do Censo Escolar 2000

mostram a existéncia, em 1998, de 5637 escolas que mesclavam alunos

2000, o numero chegou a 13.528.

especiais com os demais. Em
icas apresentarem numeros que parecem favorecer

Apesar de as estatist

a incluséo, o0 senso também mostra qué ainda ha muito a melhorar no que diz

respeito & infra-estrutura para receber esses estudantes, ou seja, das 81.695

criangas PNE, 63% estudam em salas sem recursos especificos para cada tipo

de deficiéncia.

Santos (2001) expl
da é timida. Das criangas deficientes no Brasil em 2000

ica que a inclusdo dos alunos portadores de deficiéncia

apesar de acelerada, ain
300.520 estudam em escolas exclusivas ou em classes especiais e 81.695, nas

integradas. Essa autora considera, a partir dos dados estatisticos, que existe uma

tendéncia forte das escolas regulares a abrirem suas portas para incluirem esses

alunos.

Entendemaos que
tempo o mais conflitante para a Educacéo Especial, tanto no Brasil como no

mundo. Segundo Mrech (1999), esse momento retrata uma forte inclinacéo para a
eral e Educagao Especial, de forma que o paradigma da

r a dicotomia existente entre ambas em vertente Unica:

o momento atual é talvez o mais importante e ao mesmo

juncao entre Educagao G
inclus&io possa transforma

a Educagao Inclusiva.

Mantoan (1997), porém, faz uma critica a esses termos “juncéo”

“justaposicao”, que significam agregar uma modalidade a outra. Para ela, a

Educacso Geral e @ Educacso Especial devem se fundir incorporando elementos
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.distintos para se criar uma nova estrutura, na qual desaparecem os elementos
iniciais, tal qual eles séo originariamente.

| Nessa perspectiva 0 que surge & uma outra educacdo, a educacio
inclusiva, que, segundo Stainback & Stainback (1992), Gotti (1998), Mantoan
(1998), Mader (1997) e Mrech (1999), é apoiada em uma nova maneira de pensar
o & mais o aluno que se adapta a realidade da escola, mas a

a educacao. Nela, na
r & necessidade do aluno, de forma que ambas as

escola é que deve se adapta

partes procurem mecanismos para juntos co
ses autores, essas mudangas implicam também em alterac6es

portador de deficiéncia, antes relacionado a idéia de

s de necessidades educacionais especiais”’

nstruirem uma nova sociedade.

Para es
terminolégicas. O termo
doenca, é substituido por “portadore

Mittler (1999) menciona que a
rianga poder estar junto a outras criangas em uma escola

inclusdo & uma questdo de direitos

humanos, direito de a ¢
ndo especial. Esse autor afirma

nenhuma crianga, mesmo aquelas consider
Entretanto, Santos (2001) comenta que uma crianga extremamente

iar muito pouco numa classe regular. Mesmo assim

que sb aceita a inclus&o desde gue ndo se exclua

adas casos graves.

comprometida vai sé benefic
dos alunos com necessidades especiais se beneficiariam

argumenta que 90%
m escolas regulares.
as idéias de Mittler (1999), Costa (1998) entende como

ola regular. Essa autora acredita na inclus&o

com a incluséo e
Em contraposicao

radicalizacao incluir todos na esc
nte e beneficiado, € argumenta que até mesmo a legislagdo

o Bases-LDB (1998), a Constituicdo Federal (1988) e a
(1994)  utilizam  termos  como:  incluir

guando o deficie
como a Lei de Diretrizes

Declaragdo de Salamanca
nte”: utilizar sala ou escola especial “quando n&o for possivel’

“preferencialme
ncia de se evitar exageros, por acreditar que uma parcela

Costa ressalta a importa

ar os efeitos negati\(os de expressoes utilizadas no contexto
subnormais, superdotados, etc. - para referir-se aos

alunos com altas habilidades, SuQedeta‘}éo ou portadores de deficiéncias cognitivas, fisicas
psiquicas e sensoriais. Tem 0 proposito de deslo.car o foco do aluno e direciona-lo para r'esposta’
educacionais que eles requerem, evitando enfa_atlzaf a seus atributos ou condigdes pessoais :
podem interferir na sua aprendizagem e escolarizagdo (BRASIL, 1999, p. 23 e 24). que

7 . :
O termo surgiu para evitar 0S ©
educacional — deficientes, excepcionas,
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da populacdo portadora de deficiéncia, pelo menos de imediato, ndo seria
beneficiada com a chamada inclus&o.

Alguns autores que se dedicam ao estudo da surdez também apresentam
algumas restricées quanto & inclus&o de alunos surdos na sala comum da escola
regular, principalmente aqueles que ainda nao s&o alfabetizados (FERNANDES &
KELMAN, 1998; TESKE, 1998; GOTTI, 1999 e PERLIN, 1999).

No entendimento de Fernandes & Kelman (1998, p. 31), “a alfabetizacio
de uma crianga surda, pelas peculiaridades linglisticas, deveria ocorrer em
ambiente de classe ou escola especial, por professora que tenha proficiéncia em
lingua de sinais”.

Essas autoras defendem a idéia de que a lingua natural dos surdos é a
Lingua de Sinais, tanto que a crianga surda a aprende com a mesma rapidez e
competéncia que a crianca ouvinte aprende o portugués. E chamam a atencéo |
para a importancia dessa aprendizagem, tendo em vista ser a lingua fator
participante na formagao dos processos mentais da crianca.

A proposta educacional defendida por Fernandes & Kelman é o bilingliismo.
No bilingtismo a Lingua de Sinais ndo deve ser a unica a ser aprendida pelo aluno
surdo, ela deve ser a primeira. A Lingua Portuguesa deve ser ensinada como

segunda lingua, uma vez que esta crianga & um ser social e suas interagdes serdo

mas ricas se maiores forem suas possibilidades de comunicac&o.
Essas idéias sdo reforgadas no artigo 21 da Declaragdo de Salamanca

(1994, p. 33):

“As politicas educativas deverdo flevar em conta as
diferencas individuais e as diversas situagbes. Deve ser
levada em consideracéo, por exemplo, a importancia da
linguagem de sinais como meio de comunicacdo para os
surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao
ensino da linguagem de sinais de seu pais. Face as
necessidades especificas de comunicacdo dos surdos e de
surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacdo ihes
fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou
unidades especiais nas escolas comuns’”.
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Ainda em relagéo a escolarizacdo, a Declaracéo de Salamanca (1994), em

seu artigo 8, menciona també
guando a educacdo nas salas comuns n&o atender as

m a possibilidade de educar em sala especial ou

escola especial,

necessidades educativas ou sociais da crianga, ou quando isso for necessario

para o bem-estar da crian¢a ou
Podemos dizer que as comunidades indige
nidade surda, uma vez que nao tém como lingua materna o

das outras criancas.
nas também enfrentam a mesma

problematica da comu
portugués. A esse respeito cita D

impera nas relagdes linguisticas no Brasil.”
nstituicdo Federal, em seu artigo 210, paragrafo 2°, vem

as a utilizagéo de suas linguas maternas e

'Angelis (1998, p. 30) que “o colonialismo ainda

Apesar disso, @ Co

assegurar as comunidades indigen

processos proprios de aprendizagem, mas fica evidente que o ensino fundamental

sera ministrado em Ling

tém assegurado o ensino na primeira
icionamentos em relacgo a surdez levam-nos a alguns

ua Portuguesa. Esse fato os diferencia dos surdos, que

lingua, a de sinais.

Esses pos

questionamentos: Sera que

que as torna impossiveis de
e a “cultura surda’, se é que as podemos assim caraterizar
¥

a surdez apresenta caracteristicas tao diferenciadas e

peculiares serem conciliadas numa escola inclusiva?

Sera que a Lingua

sdo fatores tdo determinantes que impedem que esses grupos saiam do

isolamento social?
Bueno (2001) poss

educacéo dos surdos nas escolas i
senvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar

ui outra posicdo acerca da incluséo e possibilidades de
nclusivas. Segundo o autor, o desafio da escola

inclusiva é o de de
ndo as que possuem desvantagem severas. Bueno

a todas com sucesso, inclul

evemos ultrapassar & viséo
esta ou daquela Lingua, € de amplia-la para o campo sécio-

de de verificarmos quais as razbes que levam

afirma que d que reduz os problemas de escolarizacéo

dos surdos ao usoO d

politico. Alerta para & necessida
dos a alcancarem posigdes diferenciadas no meio social, com a

determinados sur
u ou teve oportunidade de usar, e quais as que levam a

Lingua que cada um decidi
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maioria a ocupar posigbes de subalternidade e de expropriagdo, quer seja e
; m

relacdo a sociedade em geral, quer dentro das préprias comunidades surdas

Esse autor nos explica sobre
essenciais da educagao escolar e de elaborar e acompanhar os projeto
s

o acesso ao surdo & Libras, porém adverte sobre a

a necessidade de resgatar as funcoes

pedagogicos. Nao nega

necessidade de os surdos aprendere
elagbes sociais ouvinte-surdo. Bueno (2001) também enfatiza a

r uma politica educacional que amplie até a sua

m o portugués para que possam ser

propiciadas as r
necessidade de se elabora

universalizac&o, o acesso a todos os defic
odos, que contribua para uma acéo critica e participativa no

ientes, entre eles os surdos, uma escola

de qualidade para t

meio social.

Ainda para Bueno (2001) esses fat
fetivamente democratica, que inclua os problemas e

ores deverao tornar-se guias condutores

de uma politica €
caracteristicas da educagéo do
de um sistema escolar até agora marcado

s surdos dentro dos processos de democratizagéo
pela seletividade e pela excluséo de

larga parcela da populagao.

Mantoan (1998), por sua
ncia de ensino de qualidade para todos. Essa autora também né&o

vez, entende a inclus&o como uma inovagéo

como consequé

acredita em inclusao co

deficiéncia mental.
Em outro mo

pesquisas sobre O desenvolvi

Reconhece que 08 estudo
lar poderé contribuir de forma significativa para estimula

m restrigoes, principalmente ao se tratar de sujeitos com

mento de seus estudos, Mantoan (1997a) ja afirmava que as
mento cognitivo desses deficientes precisam ser

multiplicadas. s apontam que a insergao escolar dessas

pessoas no ensino regu

las a se comportarem ativamente d
coes, segundo a autora, tém levado & compreensé&o de que os

em e os profissionais poderiam se apropriar dos

iante dos desafios do meio.

As investiga

deficientes mentais aprend
s advindos desses estud
de atendimento a essas pessoas. Por outro lado, Mantoan

conhecimento os adaptando as agbes que desenvolvem

nas diferentes éreas

(1997a) enfatiza que esses estudos exigem da escola novos procedimentos de




“acolhedoras” (PERKEY & NOVA

ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitude dos

professores e da propria instituicao.
Segundo Mantoan (1977a), algumas propostas educacionais estédo sendo
rtir dos resultados das pesquisas realizadas®.

implantadas a pa
valorizar a diferenga n&o significa que o

De acordo com Mantoan (1997b),

professor tenha que planejar atividades especificas para cada aluno, mas oferecer

situacdes para que alunos de diferentes
a novos conhecimentos sobre alguma parte da realidade. Argumenta que esta nao

4cil, mas exequivel e compativel com os propositos de uma escola

niveis de compreens&o possam chegar

€ uma tarefa f

inclusiva.

No nosso entendimento, isso implicara, dentre outros aspectos, um novo

processo para formagao do professor, sendo necessérias politicas educacionais

que contemplem, dentre outros fatores, a fo
Estamos de acordo com Carmo

rmacgéo continuada deste profissional.
(2001, p.47) quando afirma ser

necessario, na perspectiva inclusivista,

¢

A « . superar as relacbes educacionais hoje existentes na
atual estrutura escolar seriada, redimensionar o tempo e o
espaco escolares, bem como flexibilizar os conteudos rumo
a uma abordagem integradora que rompa com a
compartimentalizag&o das séries, das disciplinas e com a
fragmentacéo do conhecimento. Enfim, precisa superar de

forma radical a atual organicidade escolar brasileira.”

Entendemos como condicdo bésica para a inclusdo repensar a

organicidade escolar brasileira,
para sustentar e viabilizar

mas para isto é primordial dar os subsidios

necessarios essa mudanga. Caso contréario, € como ter

s “escolas heterogéneas” (FALVEY & HANEY, 1989), as “escolas
84), os “curriculos centrados na comunidade” (PETERSON et
ma de Desenvolvimento Escolar do Deficiente Mental
tegrada @ comunidade” (BROWN et al., 1988; SAINT

8
Dentre elas encontram-sé &
K, 19

al, 1992), o PROEDEM - Progié
(MANTOAN, 1986), a “educagac i
LAURENT, 1994).
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dado a “liberdade” aos escravos e ndo garantir-lhes os direitos minimos de
cidadania.

Ao rever a nossa historia, lembremos que a educacéo escolar brasileira &
herdeira de uma sociedade escravocata. Em relaco a esse aspecto, Carvalho
(1999) afirma que h& pouco mais de um século o Brasil acabouy legalmente com a
escravid&o negra e, apesar do alerta de Joaquim Nabuco®, néo foi feita a reforma
agraria, a outra face da moeda abolicionista. Pois abolir a escravidio sem garantir
aos libertos o acesso a terra foi uma falsa liberdade. Assim, incluir os deficientes
ou demais excluidos socialmente sem garantir-lhes os direitos de cidadania serie;
uma falsa inclus&o, e n&o & dessa inclusdo que estamos falando.

Estamos cientes de que 0 movimento em prol de uma educacio para todos
e conseqlentemente da escola inclusiva, ocorre num contexto de extrema’
exclus&o social, 0 que sem duvida € um grande empecilho para que se assegurem
os direitos das pessoas portadoras de necessidades especiais.

Como processos sociais, tanto a integragdo como a inclusdo sdo de
fundamental importancia para que tenhamos chegado ao século XXI encarando e
reconhecendo a necessidade de repensar a Educagdo em geral e,
particularmente, a Educagéo Especial.

Atualmente, estamos vivendo o processo de transicdo entre integragéo e
inclusdo, o que, para Santos (2001), € um processo irreversivel. Talvez seja esse
processo de transicdo o grande motivo de confusGes conceituais, crises
paradigméticas e uma grande incerteza quanto aos novos rumos do ensino
especial.

A inclusdo traz uma perspectiva arrojada de escola, de ensino, de
educagéo. Precisamos, portanto, enfrentar o desafio, mas néo podemos abracar a
inclusdo sem considerar as idéias liberais contidas nos discursos, as restricdes,
pontos fundamentais e determinantes levantados nos estudos e pesquisas, tanto

em nivel nacional quanto internacional.

° Importante lider conservador da época do império.
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Devemos considerar também as propostas ja implementadas no Brasil e no
exterior, as especificidades de cada deficiéncia e clientela da Educagéo Especial.
E preciso visar uma organicidade escolar que atenda a diversidade e a diferenga,
considerando a propria histéria do processo historico da educac&o, para que
consigamos efetiva-la na prética das escolas brasileiras.

Nas consideracdes finais deste estudo apresentaremos, sinteticamente, as

principais articulacbes que se estabelecem entre os principios de integracéo e

incluséao.



CAPITULO NI

ANALISE SITUACIONAL DA INCLUSAO DO PORTADOR DE DEFICIENCIA E
AS AULAS DE EDUCAGAQ FISICA, DA REDE PUBLICA MUNICIPAL E
ESTADUAL, EM UBERLANDIA- MG

.. ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, e tampouco dos homens pensados, imaginados ou
representados para, a partir dai, chegar aos homens em came e
osso; parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu
processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos
reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida.

Karl Marx

Neste capitulo descrevemos oS dados coletados na pesquisa de campo.
Buscamos explicitar, a partir do depoimento de diretores e professores de
Educacao Fisica, da rede municipal e estadual da cidade de Uberlandia-MG, qual
a situacdo vivenciada pelos alunos portadores de deficiéncia, nas aulas de
Educacao Fisica do Ensino Fundamental, na escola regular, em face da politica

nacional de inclus&o.
O capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira delas expomos os

dados referentes as respostas fornecidas pelos diretores das redes municipal e
estadual. Na segunda sdo apresentados os dados referentes as respostas dos

professores, também das duas redes.

1. Resultados dos questionarios respondidos pelos diretores das escolas
das redes municipal e estadual
1.1. Resultados referentes aos diretores das escolas da rede municipal
Foram encaminhados 40 questionarios aos diretores. Destes 40, 22 diretores

(55%) responderam e devolveram oS questionarios.
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Perguntamos aos diretores que conceito tinham de inclusdo escolar. Dos 22
respondentes, onze (50%) ndo apresentaram um conceito claro sobre inclusdo
escolar, porém explicitaram preocupagdes com as condigdes necessarias para que
a inclusdo aconteca. Vejamos alguns exemplos:

“A inclusdo escolar consiste na adequacdo do ambiente
escolar, na preparagéo do professor e dos alunos, tanto dos
deficientes quanto dos demais, para que participem de
espacgos e atividades comuns.” (D. 7)

“Para que haja uma incluséo escolar eficiente ao aluno
portador de deficiéncia € necessario o preparo de todos os
profissionais envolvidos e dos alunos, o que ira propiciar a
esses alunos uma aprendizagem satisfatéria.” (D. 8)

“Seria o ideal. Sé que para acontecer esta incluséao todos os
profissionais teriam que estar envolvidos.” (D. 9)

“No meu ponto de vista os portadores de deficiéncia fisica,
auditiva, visual e dificuldade de aprendizagem poder&o ser
inclusos na sala de aula, desde que o professor tenha
preparo para lidar com estes problemas, quanto aos
portadores de deficiéncia mental, deverao ser
encaminhados a escolas competentes.” Grifo nosso. (D. 6)

Essas respostas expressam algumas condigdes indispenséaveis para se
pensar em iniciar uma pérspectiva inclusivista, mas nao esbogam conceituagdes
sobre a inclusdo. Percebemos, ainda, na resposta do diretor (D.6) ideias
segregacionistas, visto que propde o direcionamento do deficiente mental - DM as
“escolas competentes”, isentando a escola regular da responsabilidade da
educacao do PD e colocando em duvida a propria competéncia do sistema regular
de ensino.

Encontramos cinco diretores (22,72%) que entendem a incluséo como
exercicio da cidadania e forma de usufruir de direitos. Exemplos:
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“Como realizacao de um direito de todos que € acesso a uma
educagdo igualitdria mas dentro da realidade de
aprendizagem de cada um.” (D. 17)

“‘Entendendo o direito a educagdo como sendo um direito
social universal, a inclusio deve ser vista como um direito
real que deve assegurar & crianga portadora de deficiéncia
uma expectativa de futuro diferente para a conquista da
cidadania.” (D. 19)

“E um meio de resgatar o exercicio da cidadania.” (D. 20)

Entendemos que usufruir dos direitos e exercicio da cidadania sao
consequéncias da inclusdo. Portanto, ao nosso ver, esses diretores também nao
conseguem, com estas respostas, conceituar inclusao escolar.

Percebemos que trés diretores (13,63 %) compreendem a inclusdo como
forma de integrar, inserir o aluno PD no ensino regular. As respostas desses
diretores aproximam-se do significado da palavra inclus&o encontrada no Dicionario ‘
Aurélio ja exposto no capitulo |l deste estudo. Fazem, portanto, mengéo ao termo

inclus&o e ndo ao principio ou a politica de incluséo escolar. Exemplos:

“Incluséo escolar € a insercdo de alunos portadores de
necessidades especiais no.ensino regular, junto aos alunos |
considerados ‘normais’.” (D.12).

“O ato da escola e da comunidade como um todo de incluir o
aluno com deficiéncia na rede escolar, levando-se em conta
a sua limitagdo; objetivando o convivio em sociedade,
capacitando-o para o trabalho e para o exercicio da
cidadania, nem que para isso tenhamos que rever que

contelidos s&o necessarios para a sua efetiva progressao.”
(D. 16)

O conteudo das respostas expressa, ainda, que os diretores desconhecem

que a inclus@o escolar n&o esta voltada apenas para o PD, e sim para todos os
excluidos sociais.
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Podemos dizer que dois diretores (9,09%) entendem inclus&o como respeito

ao principio de uma escola para todos, respeito as diferencas, aos limites e as

possibilidades.

«A inclusdo escolar, na minha opini&o, se baseia no principi

de que a escola é para todos, mas deve estar preparanjIo
para trabalhar as diferencas com objetivos definidos para .
o resultado seja satisfatorio.” (D. 1) aue

ra estar aberta para receber e oferecer u

ensino de qualidade a todos os alunos que a procurare o
sem distingao de classe social, religido, etc. , sendo os d'tm,
“normais’, ou portadores de deficiéncia. (D.1’3) 1os

“A gscola deve

As respostas fornecidas por esses dois diretores contém alguns principios

norteadores da incluséo escolar, como vimos no capitulo I, quais sejam: respeito

e escola aberta para todos.

as diferengas
(4,54%) parece de fato ndo compreender o que é

Apenas um diretor

inclusdo escolar, visto qué respondeu simplesmente que:

“Todo aluno que esteja a uma unidade escolar.” (D. 21)

No quadro 03 apresentamos resumidamente o contetdo das respostas

fornecidas pelos diretores da rede municipal.
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QUADRO 03: Demonstrativo do nimero e percentual dos conceitos de inclusio escolar fornecidos

pelos diretores da rede municipal de ensino.

Conceitos =| Porcentagem

: 22
A~ N3o conceituam, porém apontam condigdes necessériNaS para que a
inclusdo ocorra, garantindo acesso, permanéncia e conclusio dos estudos | 11 50
na escola. i i
B- Como formade o PD exercer e resgatar sua cidadania ou de usufruir
dos seus_direitos enquanto cidadao. __ : 5 22,80
C- Insercgdo, integragdo do aluno ac ensino regular, objetivando ensino de
qualidade e respeitando os limites e possibilidades de cada um. 3 13,63
D- Inclusio escolar baseia-se no principio de escola para todos, mas deve
estar preparada e preocupada em trabalhgr as’q:ferengas, com objetivos bem| 2 9,09
definidos para que o resultado seja satisfatorio.
E- Todo aluno que esteja a uma unidade escolar. 1 4,54

Apesar de algumas aproximagbes com as discussdes estabelecidas no

capitulo I, verificamos, a partir das respostas fornecidas pelos diretores, que os

mesmos ndo tém clareza do que significa incluséo escolar nem como principio

filoséfico, nem como politica educacional.

O levantamento realizado junto a0s 22 diretores das escolas municipais

sobre o ndmero e os tipos de deficiéncia existentes nas escolas demonstrou que:

1- Existe nas escolas por eles administradas um total de 240 portadores de

deficiéncias matriculados no Ensino Fundamental;

2- Os tipos de deficiéncia existentes nas escolas sao: deficiéncia auditiva (DA),

visual (

w
i

escolas.

BN
i

como outras deficiéncias (por exemplo: hiperatividade).

DV), mental (DM), fisica (DF), multipla (DMU) e outros.

O tipo de deficiéncia mais frequiente nas escolas € a auditiva. Aparece em 16

O tipo de deficiéncia menos frequiente nas escolas foi designado pelos diretores



5- A escola que

Fundamental é a E.

6- As escolas que possuem

Ensino Fundamental s&o as E. M
rade Jungueira, com apenas um a

fracy And

No quadro 04 pode

luno matriculado.
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possui 0 maior numero de deficientes matriculados no Ensino

M. Ledncio do Carmo Chaves, com 38 alunos deficientes.

o menor numero de deficientes matriculados no

Amanda Carneiro Teixeira e a E. M. Prof?

mos visualizar as escolas administradas pelos 22 diretores

isq. numero e tipos de deficiéncia existentes em cada

que participaram da pesquisa,

escola.

QUADRO 04: Demonstrativo das escolas ad

participaram da pesquisa, na
existentes em cada escola, 1o E

ministradas pelos 22 diretores da rede munlc1pal que

mero de alunos porta
nsino Fundamental.

dores de deficiéncia e tipos de deficiéncia

T Eseolas il Dir.| N Tipos de deficiencia
o - : v ‘ DA |{DV | DM| DF | DMU} Qutros
1. E. M Aframo Rodngues da Cunha x| 11| x T x u
2. _E. M. Amanda Cameiro Teixeira x | 01 ”

3. E. M. BoaVista x | 03 ”

'4._E. M. Dr. Joel Cupertino Rodrigues x 1 05| x| x| x -
5. _E. M. Prof. Domingos Pimentel de Ulhda | X 03 | x T x

5. E. M. Prof Jacy de AsSiS x 1 10| x| x ”

7 E. M. Prof. Ladario Teixeira x 1 06] x| x| x| X

8. E. M. Leoncio do Carmo Chaves X 38| x X X ” ”

9. E. M. Luis Rocha e Silva x| 27| X X X > "

10. E. M. Mario Godoy Castanho x | 19| X X X ”

[11. E. M. Prof. Milton de Magalndes Porto | X 0

12. E. M. Prof, Otavio Batista Coelho Fitho x 1 28] x| x| x| x

13 E. M. Prof. Sérgio de Oliveira Marquez x| 12| x| x| x| x

74 E M Glaucia Santos Monteiro T x [ 3] x| x| X ”

| 15. E. M. Prof® Iracy Andrade Junqueira x | 01 ”

16. E. M. Prof® Cecy Cardoso Porfirio eanexc. | X 17| x v —— ”

17. E. M. Prof® Olga Del Favero 1 161 x| x| x| x

| 18. E. M. Babilonia x| O

' 19. E. M. Domingas Camim x | 05| X ” -
20. E. M. Emilio Ribas x | 03] X "

21, E. M. Antonino M. Silva x | 0

22, E. M. SebastiaoRangel__———— x | 02| x -

Total 25| 240| 16| 10| 13| 15| 05 R
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Questionamos os diretores a respeito das principais dificuldades enfrentadas
pelas escolas municipais para a inclusdo do portador de deficiéncia no ensino
regular. Estes elegeram a falta de preparacéo e a formag&o dos professores, a
inadequacao e falta de adaptac&o do espaco fisico e dos materiais.

As respostas dos diretores a respeito das dificuldades enfrentadas para a
inclusdo dos alunos portadores de deficiéncia podem ser melhor visualizadas no

quadro 05.

QUADRO 05: Demonstrativo das principais dificuldades enfrentadas pelas escolas municipais para
a inclusdo do PD no ensino regular, de acordo com os diretores, por nimero de incidéncia.

Dificuldades. ‘ Namero de

E ‘ incidéncia.
Falta de preparacao € formacéo dos professores 11
Espaco fisico e materiais inadequados, sem adaptacao 11
Nio temos dificuldades 3
Numero excessivo de aluno por sala 2
Compreender o conceito de integracéo e Inclusdo 2
Falta de recursos humanos para trabalhar com portador de deficiéncia 2
Falta de preparo psicologico, receio pelo professor, postura preconceituosa 2
Dificuldade da familia para conseguir laudo médico e acompanhamento 1

especializado
Falta de apoio por parte da familia

Faita de entendimento da familia em relag&o & diferenca do filho

Os profissionais da escola nao dao importancia nenhuma ao aluno com

dificuldade

S P §

—_

Falta de tempo para estudo, planejamento, confecgao de material

Falta de acompanhamento psicoldgico para alguns alunos

Curriculo

—] e |

Falta de projetos na nossa escola para acompanhar os alunos deficientes. Ex:
PEA.

Falta de profissional com perfil para atuar no Ensino Alternativo 1

Falta de profissional especializado 1

1
|
!
j
|
!
1
‘
i
i
i
;
;
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1.2. Resultados referentes aos diretores das escolas da rede estadual

Encaminhamos 62 questionarios aos diretores da rede estadual. Destes 62,
32 diretores (51,61%) responderam e devolveram os questionarios.

Em relacdo ao conceito de inclusao, verificamos que dez diretores (31,25%
dos respondentes) ndo apresentaram um conceito claro sobre inclusao escolar.
Suas respostas, como as apresentadas por alguns diretores da rede municipal,

também explicitaram preocupagbes com as condigbes necessarias para que a

inclusao aconte¢a. Exemplos:

“Para se ter inclusdo escolar do portador de deficiéncia, faz-
se necessario todo um trabalho de postura, de valores, de
convivio com as diferencas, estrutura minima para
professores e funcionarios, pois a linguagem, a escuta, a
expressdo, o aprendizado so diferentes.” (D. 27)

“A inclusdo deve ser feita com seguranca, apods um bom
diagndstico. Importante adequar o espaco fisico e humano
para receber esse aluno. Caso contrario, 0 que se conseguiu
com um trabalho valioso de uma equipe “especial’ sera em
vao.” (D.32)

“Eu sou a favor da inclusdo escolar do portador de
deficiéncia, mas falta infra-estrutura na escola capaz de
atender as necessidades basicas deles, como por exemplo
rampa nos banheiros, profissionais especialmente
treinados a ensina-los e muitos outros requisitos essenciais
para a comodidade dos deficientes.” (D. 49) Grifo nosso.
Observamos que oito diretores (25,0% dos respondentes) das escolas da
rede estadual demonstraram maior aproximagdo com 0s conceitos de incluséo
contidos na literatura atual. Ressaltaram, portanto, aspectos como: educagado de
qualidade para todos, acesso e permanéncia na escola, aceitagdo do aluno PD

independente de suas diferencas, dentre outras.
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“E aquela escola que garante a todos os alunos uma
educacdo de qualidade, onde todos possam ter a
oportunidade de acesso e permanéncia na escola,
independente de sua origem, raca, condi¢do social,
econdmica ou fisica.” (D. 24)

“E um processo de compreens&o, aceitagdo das diferencas.
A inclusdo motiva o individuo a se sentir capaz. Tornar a
escola um lugar propicio a aprendizagem sem o medo de ser
discriminado. Inclusdo, proposta de permanéncia do aluno na
escola € estar dando oportunidade para que o mesmo
desenvolva as suas potencialidades mesmo que limitadas
pela deficiéncia.” (D. 29)

“Inclus@o escolar é a capacidade que a escola deve ter ao
matricular um aluno, fazer com que ele permaneca nela em
condigdes de aprendizagem e relacionamento bons.” (D. 21)

Verificamos que sete diretores (21,87%) entendem inclus&o como insercéo
" do deficiente na escola e na sociedade. Aproximam-se, assim, mais do conceito de
integragdo do que do conceito de inclus&o escolar.

“E o aluno inserido no processo.” (D.34)

“Incluséo é a integragao de alunos portadores de algum tipo
de deficiéncia ao ensino regular.” (D. 51)

“Inclusé@o pra mim é oportunizar o ingresso e a integragao do
aluno na escola, adequando e buscando condi¢des efetivas
para seu desenvolvimento e aprendizagem.” (D.40)

Outros sete diretores (21,87%) conceituaram incluséo como exercicio da

cidadania e como forma de usufruir de direitos.

“Todo e qualquer tipo de aluno deficiente tem direito as aulas
de Educagdo. A inclusdo faz parte do processo social do
individuo como um todo, fazendo com que seja participativo

desenvolvendo suas habilidades.” (D. 23)

ey
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“E a inclusdo do aluno nas atividades desenvolvidas pela
escola, utilizando de seus direitos e deveres, N&o deixando
que o portador de deficiéncia fique excluso da comunidade
escolar, tendo participagdo nos trabalhos realizados de
acordo com cada especificidade.” (D. 25)

“Forma de resgatar a dignidade, exercicio de cidadania, de
equidade, democratizacdo das praticas pedagdgicas.” ( D.’33)

No quadro 06, apresentamos resumidamente o contetdo das respostas
fornecidas pelos diretores das escolas estaduais.

QUADRO 06: Demonstrativo do niimero e percentual dos conceitos de inclusdo escolar fornecidos
Pelos diretores da rede estadual de ensino.

Conceitos

A- Nao conceituam, porém apontam condigbes necessarias para que a
inclusdo _ocorra, ou fazem criticas, ou_emitem opinido a respeito,

B- Etoda escoia que aceita e garante a todos o alunos um educagio de
Qualidade, visando 0 acesso e a permanéncia na escola independente de suaj 8
Origem, raga, diferencas fisicas, condigdo social, econémica ou fisica.

C- Direito &4 educagdo, exercicio da cidadania € da equidade o
democratizacéio das praticas pedagégicas.

D-"Insergdo do aluno deficiente no ensino regular, educar conjuntamente
Classes de ensino comum deficientes ou ndo; processo que oportuniza
receber alunos portadores de deficiéncia e integra-los 3 sociedade.

O levantamento realizado junto aos 32 diretores das €scolas estaduais
Sobre numero e tipos de deficiéncia existentes nas escolas demonstrou que:

1) Existe nas escolas por eles administradas um total de 82 portadores de
deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental:

2) Os tipos de deficiéncia existentes nas escolas sdo: deficiéncia auditiva (DA)
visual (DV), mental (DM), fisica (DF) e mditipla (DMU).

3) O tipo de deficiéncia mais freqliente nas escolas é 3 fisica. Aparece em 14

escolas.
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4) O tipo de deficiéncia menos freqUente nas escolas é a deficiéncia multipla.

3) A escola que possui 0 maior numero de deficientes matriculados no Ensino
Fundamental é a Escola Estadual Tubal Vilela da Silva, com 12 alunos
deficientes.

6) As escolas que possuem o menor numero de deficientes matriculados no
Ensino Fundamental séo: E. E. Felisberto Alves Carrejo; E. E. Afonso Arinos;
E. E. Prof® Juvenilia Alves dos Santos e a E. E. Américo René Giannetti, com

apenas um aluno matriculado.

No quadro 07 podemos visualizar 0 nome das escolas administradas pelos 32
diretores da rede estadual que participaram da pesquisa, nimero e tipos de

deficiéncia existentes em cada escola.
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QUADRO 07: Demonstrativo das escolas administradas pelos 32 diretores da rede estadual que
participaram da pesquisa, nimero de alunos portadores de deficiéncia e tipos de deficiéncia

existentes em cada escola, no Ensino Fundamental.

— Dir. Ne - Tipos de deficiéncia
Ias
Esco DA DV DM DF{ DMU outros

E.E. Felisberto Alves Carrejo
01 X

E.E. Afonso Arinos
E.E. Guiomar de Freitas Costa

1
2
3.
% E.E. Honério Guimardes
[S]
7.

E.E. Prof 2 Juvenilia F. dos Santes
E.E. Joaquim Saraiva

E.E. Américo René Giannetti

8. E.E. Prof. José Ignacio de Sousa
9. E.E. José Zacarias Junqueira
10. E.E. Amador Naves

11. E.E. Angela Teixeira da Silva
12. _E.E. Prof. Nelson Cupertino

13 E.E. Eneas de Oliveira Guimaraes
14. E.E. Osvaldo Resende
15. E.E. Antonio Luiz Bastos
16. E.E. Prof.? Alice Paes
17. E.E. Bom Jesus

01 X

18. E.E. Rotary

19. E.E. Seis de Junho
20, E.E. Sérgio de Freitas Pacheca
21. E.E. Sete de Setembro

22. E.E. Treze de Maio

23. E.E. Tubal Vilela da Silva

24. E.E. Clarimundo Cameiro

=
HKIX XXX

x

25. E.E. Coronel Tedfilo Carneiro

26. E.E. Presidente Jucelino Kubitschek

27. E.E. Cristévao Colombo

28. E.E. Antonio T. Ferreira de Rezende

29. E.E. Dona Alexandra Pedreiro

30, E.E. Dr. Duarte Pimentel de Ulhda

31. E.E. Prof. Ederlindo L. Bernades
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| 32. _E.E. Jardim Ipanema
Total s

s aos diretores a respeito das principais dificuldades

Também perguntamo
a inclusdo do portador de deficiéncia no

las escolas estaduais para
taram: a falta de preparagéo, qualificagdo e formagéo

dios inadequados; falta de profissionais

enfrentadas pe
ensino regular. Estes apon

dos professores; €spago fisico e pre

(psicologos, terapeutas, etc.).

especializados ’
s, resumidamente, o contelido das respostas

No quadro 08 apresentamo

fornecidas pelos diretores da rede estadual.
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QUADRO 08: Demonstrativo das principais dificuldades enfrentadas pelas escolas estaduais para a
inclusdo do PD no ensino regular, de acordo com os diretores, por nimero de incidéncia.

Dificuldades

Ndmero de
incidéncia

Espaco fisico, prédios e materiais inadequados, sem adaptacéo

22

Falta de preparacdo, qualificacdo e formagao dos professores

16

Falta de profissionais especializados (psicdlogos, terapeutas, etc)

10

NOmero excessivo de aluno por sala ou salas super lotadas

Falta de recursos humanos

Rejeicdo pelos pais, pelos proprios colegas e pelo proprio professor

Falta de equipamentos e recursos necessarios

Adaptacdo curricular

Nio tivemos até o momento nenhum caso de inclusdo; nenhum problema

Resisténcia do proprio portador de deficiéncia

Falta de solidariedade

Falta de disponibilidade

N&o ha dificuldades

== A NN W Wiw o

Educagao Fisica das redes municipal e estadual.

municipal

2. Resultados dos questionarios respondidos pelos professores de

2.1. Resultados referentes aos professores de Educagdo Fisica da rede

Foram encaminhados 118 questiondrios aos professores de Educagéo

Fisica da rede municipal e 57 deles responderam e devolveram os questionarios

(48,30% do total).

Perguntamos aos professores que conceito tinham de incluséo escolar. Dos

57 respondentes, dezoito (31,57%) n&o apresentaram um conceito claro sobre

inclusdo escolar. Situam-se entre aqueles que demonstram preocupag¢des com as

condigBes necessarias para que a incluséo acontega. Exemplos:
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“Seria bom, desde que os professores estivessem
capacitados para dar aula, material e espaco fisico

adequado.” (Prof. 32)

“Creio que o aluno portador de deficiéncia tem os mesmos
direitos e deveres que qualquer outro aluno. Sendo assim
como esta inserido no meio escolar tudo aquilo que estiveé
ou tiver na escola deve estar ao alcance do mesmo, cabendo

3 escola as devidas adaptacOes para que isso aconteca.”
(Prof. 11) eea.

«0 aluno que apresenta deficiéncia deve ter por opcao de
estudar em qualquer escola, desde que esta tenha condicoes
de recebé-lo, com pessoas preparadas para atendé-io
espago fisico adequado e material.” (Prof. 51) ’

a de insercéo do aluno PD no ambiente escolar aparece

res (29,82%). Por exemplo:

Inclusdo como form
nas respostas de dezessete professo

«£ a completa integragéo do aluno portador de necessidade
especial as turmas de ensino regular.” ( Prof. 6)

«f a insergdo dos alunos no ambiente escolar’. (Prof. 10)

“t g insergéo de todos, sem distincdo de condigdes
fingtisticas, 'sensor‘iaig, cognitivas, fisicas, emocionais
étnicas, socio-economicas Ou outras e requer sistemaé
educacionais planejados e organizados que déem conta da
diversidade dos alunos e oferecam respostas adequadas as
suas caracteristicas e necessidades.” (Prof. 23)

Nessas respostas, especialmente naquela apresentada pelos professores
10 e 23, esboga-s€ @ idéia de que a inclusdo néo se refere apenas ao portador de
deficiéncia e sim a todos OS deserdados sociais. lsso demonstra maior
entendimento sobre o termo incl

Outros dezessete professores (2
caminhos para uma efetiva participacdo do deficiente nas

uséao.
9,82 %) compreendem a inclusdo como

forma de encontrar

aulas, no processo educacional. Defendem o respeito aos limites e diferencas.

Exempilos:




SISBI/UFU 7
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“E dar oportunidade a todos os alunos para que possam
participar do processo de ensino, do qual, participam, sem
discriminagdo ou marginalizagdo, respeitando, é claro, o
limite fisico, psicologico e mental de cada um.” (Prof. 5)

“No sentido de oportunizar, facilitar e incentivar a
participacéo de todos, sem nenhum tipo de discriminagao,
planejando atividades nos diversos niveis e contextos,
visando atender as expectativas e possibilidades de uma
clientela bastante heterogénea.”(Prof.44)

Verificamos que quatro professores (7,01%) explicam inclusdo como uma
atitude, uma politica social adotada para acabar com a discriminagéo e excluséo
social, de forma que os deficientes possam ter acesso, permanéncia e

participacdo em todas as atividades escolares. Exemplos:

“A inclusdo escolar- & uma politica social adotada para,
principalmente, acabar com a discriminag&o e, para que os
deficientes possam ter acesso e participar de todas as
atividades escolares como qualquer outra crianga. S6 que,
infelizmente, n&o é tao simples assim. (Prof. 3)

Apenas um professor (1,75%) demonstrou nao ter nenhum conhecimento

sobre o assunto.
“N&o tenho um conceito formado sobre isto.” (Prof. 25)

Apresentamos no quadro 09, de forma resumida, o contetido das respostas

fornecidas pelos professores.
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QUADRO 09: Demonstrativo do niimero e percentual dos conceitos de inclusao escolar fornecidos
pelos professores de Educagdo Fisica da rede municipal de ensino.

Conceitos N=| Porcentagem
57

A - Nao definem, porém apresentam condi¢cdes necessarias para que a
inclusao acontega, fazem criticas ou consideram inclusdo enquanto direito e | 18 31,57
exercicio da cidadania.

B - Integracdo do aluno portador de deficiéncia no contexto escolar, visando

desenvolvimento e aprimoramento dentro da escola. 17 29,82
C - Encontrar caminhos para a efetiva participa¢ao dos deficientes nas aulas,
no processo educacional, respeitando seus limites, dando condigbes de| 17 29,82

desenvolver suas potencialidades e possibilidades, a fim de que tenha
melhor gualidade de vida.

D - E uma atitude, uma politica social adotada, para principalmente acabar
com a discriminacdo e exclusio social, para que os deficientes possam ter| 4 7,01
acesso, permanéncia e participagdo em todas as atividades escolares como
qualquer outra crianca.

E - Nao tenho um conceito formado sobre o assunto. 1 1,75

O levantamento realizado junto acs 57 professores de Educag&o Fisica das
escolas municipais sobre o nimero de deficientes por série, tipos de deficiéncia e
quantidade de alunos PD que freqiientam as aulas de Educacédo Fisica revelou

que:

1. Existem 38 professores que afirmaram possuir alunos PD nas aulas de
Educacao Fisica;

2. Existe um total de 187 alunos PD que frequentam as aulas desses 38
professores de Educagéo Fisica.

3. Os professores mencionaram que possuem alunos portadores de deficiéncia

fisica, visual, mental, auditiva, multipla e outras.

4. A maior concentracgo de alunos PD esta na 12 série e a menor nas 62 e 8?
series.
No quadro 10 expomos a quantidade e o tipo de deficiéncia mencionados pelos
professores, por série.
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QUADRO 10: Demonstrativo do numero de alunos deficientes e tipos de deficiéncia por série, que
freqiientam as aulas de Educagéo Fisica do Ensino Fundamental, da rede municipal de Uberlandia

Série | Namero total | D. D. D. D. © D Qutros -
de alunos PD | Fisica Mental Auditiva Visual Mualtipla
. por série : .
12 57 6 18 21 4 8
22 39 8 6 16 4 1 4
3 31 7 7 13 4
| 4° 21 5 6 8 2
5 21 1 4 8 3 1 4
62 3 1 1 1
70 12 5 5 1 1
g2 3 1 1 1
Total 187 34 42 73 17 10 11

No que se refere a participagéo dos alunos PD nas aulas de Educagao

Fisica, os professores da rede municipal responderam que:

nos PD mencionados pelo conjunto de professores pesquisados,

mente das aulas. Apenas oito n&o participam das aulas

pam parcialmente, ou seja, somente da parte

1- Dos 187 alu
176 participam integral
de Educacéo Fisica € trés partici
tedrica da aula.

2- Dos 57 professores participantes da pesquisa, 27 possuem alunos PD nas

aulas e todos participam.

s restantes, onze possuem alunos PD nas aulas, que, ou

3- Dos trinta professore
participam parcialmente.

ndo participam da aula, ou

seram que néo possuem alunos PD nas

4- Os demais dezenove professores dis

aulas.

os onze professores que possuem alunos PD

s motivos alegados pel
te foram: medo; os PD n&o gostam;

Os principai
m ou participam parcialmen

que ou nao participa

S T HIRULICHENS .

g

e S 3
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demonstram desinteresse e medo; nUMero excessivo de alunos Por sala e falta de
Material ou local adequado.

O quadro 11 permite uma melhor visualizagdo desses dados

QUADRO 11: Demonstrativo do nimero e percentual de professores da rede municipal que
gulares de Educacao Fisica,

Possuem alunos PD que participam e que ndo participam das aulas re
bem como de professores que ndo possuem alunos PD em suas aulas e motivos apresentados

Para a ndo participago, por niimero de incidéncia.

. Respostas ] N=’[ Porcentagem J - Motivos e nimero de incidéncia
Tém PD nas aulas I
e todos participam| 27 47,36 —
N&o tém PD / Discriminagao por parte da familia e discriminacdo
nas aulas 1 19 33,33 pelo proprio deficiente (auto-estima baixa). (1
- Medo, alegam que nio gostam, nio se sentem

em condigégs de praticar, nio sentem interesse em
Tém PD nas aulas pargicipar, nao gostam das atividades propostas. (4)
€ ndo participam. 11 19,29 - Namero excessivo de alunos em sala, 3

- N&o possui material oy loca| adequado. (2)
- Faz outras atividades no horario da aula. (1)
- Possui dificuldades. (1)
- Falta de treinamento do professor. (1

Perguntamos aos professores se 0s locais eram adaptados ou nio para os
alunos PD realizarem as aulas de Educagédo Fisica e, em caso afirmativo, quais

Seriam essas adaptagbes. Constatamos que:
e Dos 57 participantes da pesquisa, sete professores (12,28%) nao

responderam.
e Dos cinquenta professores restante, dezenove (68,42%) disseram que

as escolas municipais ndo séo adaptadas para receber o aluno PD nas

aulas de Educacéo Fisica.
Apenas onze (19,29 %) disseram que existem pequenas adaptagdes,

como construcdo de rampas, auséncia de escadas, banheiros

adaptados, em algumas escolas construidas.

Esses dados estdo expostos no quadro 12.
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M
1
{
/
{
i
H
monstrativo do nimero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da

j QUADRO 12: pe
© municipal sobre a adaptagdo ou néo para os alunos PD do(s) local(ais) em que as aulas de

red
! ucagio Fisica sdo ministradas e quais as adaptagGes existentes, por nimero de incidéncia.

l Adaptagoes existentes e numero ’

N = | Porcentagem

Respostas i
57 de incidéncia

,, N3o [39 | 6842 |
| - As adaptacdes sdo as rampas. (5)
] - As escolas possuem O6timo padréo, sdo de fAcil
| Sim 11 19,29 acesso, ndo possuem escadas. (3)
| - Outros fatores que ndo condizem com a pergunta
! inicial. (2)
| - __Os banheiros séo adaptados. (1)

N&o responderam | 7| 12,28 ]

|
Em relacdo a existéncia e tipos de materiais adaptados para alunos PD,

| Obtivemos os seguintes resultados:
* Dos 57 professores participantes da pesquisa, 49 (85,96%) ndo possuem

Materiais adaptados para a utilizaggo nas aulas.
Apenas quatro (7,01%) responderam que existem materiais adaptados.

: Outros quatro (7,01%) professores né&o responderam.

Ressaltamos que os quatro professores que responderam que existem materiais
adaptados para o PD citaram apenas as bolas de guizo (bola adaptada para o Dv),

POis 0s demais materiais citados ndo s&o adaptados e sim de uso comum nas aulas

de Educacso Fisica.
Os dados estdo expostos a seguir, no quadro 13:
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tual de respostas fornecidas pelos professores da
teriais especificamente voltados para atender as

QUADR
013: mero e pe

13: Demonstrativo do numer rcen
QéO Fisica quais os materiais existentes, por

Munici
n?ceSsidag:épa' sobre a existéncia ou ndo de ma
NUMero de oo 2 dos PD nas aulas de Educa
e incidéncia.

Materiais existentes
e namero de incidéncia

RES
po
stas 15\1; Porcentagem

“Uma bola de guizo. 2
- Bolas coloridas, pastdo multicor, colchonete, bola de guizo
(S&o poucos Mas ternos alguns) (1) :
. Os materiais adaptados estdo relacionados junto com o
foi implantado héa 8 anos na

Projeto Ensino Alternativo que
E. M. Prof. Sérgio de Oliveira Marquez. A Educagdo estd
ieto.(1

presente neste pro

e os conteddos ministrados para os

mos aos professores S
-portadores. Verificamos que:

2%), disse que 0s

Também pergunta

PD
er L -
am os mesmos ministrados para 0s Né0

« A maioria dos respondentes, 39 professores (684
dos para PD s80 08 mesmos ministrados para nao

o0, nenhuma adaptagéo.
(17,54 %) nao responderam.

contetidos ministra

PD, n&o sofrendo, portant

e Dos 18 professores restantes, deZ
e QOs oito professores restantes (14,03%) disseram que os contetdos
ministrados ndo s&o 05 mesmos.

Esses dados encontram-se€ n° quadro 14.
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Qua
DRoO 14: Demonstrative do niimero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da
cipal sobre se os contelidos das aulas regulares de Educacgéo Fisica, ministrados para os

alungs

apres . T
entadas, por niimero de incidéncia.

'ede myn;
PD sdo os mesmos ministrados para os ndo-portadores de deficiéncia e justificativas

N=

Porcentagem

Justificativas
e namero de incidéncia

57

- A deficiéncia do aluno ndo prejudica sua participacdo nas
aulas. Os deficientes auditivos e visuais conseguem participar
com os mesmos contetidos, ou ainda os PD participam de
acordo com seus limites e potencialidades. (10)

- Existem vérios agravantes: falta de materiais e qualificagdo
profissional, superiotagédo, falta de apoio das escolas e de

outros profissionais. (5)
-N3o existe um hordrio especifico para atendimento ou

trabatho voltado para essa clientela. (5)
- Procuro ser coerente, procuro evitar que o aluno se sinta

excluido, procuro ministrar uma aula que todos possam fazer

@
- O conteldo deve ser 0 mesmo, o que deve ser diferenciado é
o objetivo final dos conteildos, ou a estratégia, ou fazer

adaptagdes, ou ainda dar mais “chance”. (4)
- Nio consigo separar atividades para deficientes e atividades

para normais. (1)
- Eu trabatho com a maioria das criangas, os PD observam e

acompanham bem. (1)

- Nao possuo alunos PD.(3)
- Procuro ser coerente, mas as vezes tenho mais alunos

sem deficiéncia e a média é bem pequena.(1)
- Ndo somos capacitados para ministrar aulas para portadores

de deficiéncia. (2)

- Dependendo da deficiéncia os contelidos séo adaptados. (1)

- Para os alunos com problema de aprendizagem, sim, para os
deficientes muitiplos, ndo, devido ao elevado ndmero d

alunos
e ndo existir material nem local adequado. (1)

39 68,42
14,03
; Néo
es Onderamlw [ 17, 54 I

Perguntamos a respeito dos procedimentos adotados pelos professores para

SOlucionar as dificuldades enfrentadas pelos alunos PD na aprendizagem dos

Contetdos ministrados nas aulas de Educagdo Fisica. Verificamos que:
e Dos 57 respondentes, 36 (63,15%) responderam quais seriam os

procedimentos.

e Os 21 professores restantes ndo responderam.
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f Alguns dos procedimentos apresentados pelos professores foram:
jj estimulos  diferenciados, atencdo e atendimento individualizado, incentivo e
] didlogo: valorizacdo do espago e também das limitacées do aluno; paciéncia e
j bom Senso; conscientizacéo dos alunos de todas as turmas, reflexdo, entre Outras,

€0mo pode ser observado no quadro 15.

percentual de respostas fornecidas pelos professores da

! QUADRQ 15 Demonstrativo do nimero e - !
rede Municipal sobre quais os procedimentos adotados para soluc;or]ar as dificuldades enfrentadas
Pelos alunos portadores de deficiéncia na aprendizagem dos conteddos ministrados nas aulas de

ducagao Fisica, por numero de incidéncia.

Procedimentos e nimero de incidéncia

- Respostas

/ N= l Porcentagem /
57

- Ainda no precisei adotar procedimentos diferenciados,
ndo ha dificuldades; devido ao nimero de alunos 5 aula ao
PD é a mesma; apoio moral. (8)

- Adaptacoes. (6)

- Estimulos  diferenciados, atencdo e atendimento
individualizado, incentivo e didlogo. (5)

- Valorizag&o do espago e também das limita

paciéncia e bom senso. (5)
- Conscientizagdo dos alunos de todas as turmas, reflexio

sobre 0s problemas relacionados a deficiéncia, conversar e
discutir com outros professores que possuem alunos PD,
com a intengdo de obter respeito, aceitagdo, solidariedade,
cooperagdo de todos para que exista desenvolvimento da

¢bes do atuno,

Responderam |36 63,15

aula. (4) . .
- Fazer curso de Libras para comunicar melhor com o DA,
tento dialogar com o aluno DA em outro momento, ou pego

ajuda a quem sabe Libras. (4)
- Tento integra-los com os outros alunos fazendo atividades

que eles possam fazer ou me ajudar durante as atividades,

3
-( C):ontam com a ajuda dos colegas. (3)
- Buscar alternativas e pedir ajuda. (2)

- Outros (2)

Néo
sponderam
Questionamos os professores sobre se os alunos PD participam de todos o

/211 36,84 /

| MOmentos das aulas de Educagdo Fisica e, em caso negativo, quais os motivos,
Dos 57 professores participantes da pesquisa, foram obtidas as seguintes

| Tespostas:
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A maioria, 25 professores (43,85%) respondeu que os alunos PD nzo

/ Participam em todos os momentos da aula,
Outros dezenove ( 33,33%) disseram que os alunos PD participam.

Os treze professores restantes (22,80%) n&o responderam
Algumas das principais justificativas apresentadas pelos professores quanto

e

2 nao icipacs

fre Participacdo em todos os momentos das aulas foram: a necessidade de

| SPeitar o fimite e a individualidade do aluno; a falta de interesse do aluno PD

c . 5 ’

/ OMo acontece também com 0s outros alunos, as vezes por receio de criticas, por

n" . . . 1

j 80 conseguirem realizar as atividades, dentre outras, expostas no quadro 16

QUADRQ 16: Demonstrativo do nimero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da
u nao de todos os momentos da aulz e

rede municipal sobre se em geral os alunos PD participam o

gJUStlﬁCativas apresentadas, por nGmero de incidéncia.
Justificativas e numero de incidéncia

IR 57|
- Porque ha momentos em que devemos respeitar o 1es
a individualidade do aluno, dependendo dop casoosgmt'(t)in:

impossivel. (8)
- Por falta de interesse, como acontece também €om 0s outros
conseguirem

alunos, &s vezes por receio de criticas, por nio

realizar as atividades. (4)
- Por ndo conseguirem acompanhar os outros alunos. Muitas
de no horario

vezes 0s alunos PD néo fazem nenhuma ativida
de Educagao Fisica e as vezes ajudam no controje do tempo

das atividades da aula. (4).
- Por inseguranga, medo do aluno e até mesmo do professor e

por falta de formagéo profissional. (3)

- Outros. (3)
- Por falta de materiais apropriados e instalages inadequadas

para praticas de exercicios fisicos. (1)
- Apesar das dificuldades (tanto do professor quanto do aluno)

|

? todos participam dentro do limite individual deles. 4)

f - Todos participam, n&o apresentam dificuldades, se

; vontade para realizar as atividades propostas. 3

| Sim 19 33,33 - A grande maioria parlicipa, com excecdo do portador e

" deficiéncia fisica. (1)

! - Outros. (4)

- Aqueles que estéo na mesma faixa etaria dos demais
participam, aqueles, porém, que ja sdo adultos (alunos do

i
g o d .« .
noturno) ndo participam. (1)

N
; a0
| "®sponderam /13 / 22,80 /

T

e e,

l ~
! Néo 25| 4385

e,

sentem 3§
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Perguntamos aos professores se os alunos que participam das aulas de
Educat}éo Fisica, recebem algum tipo de atendimento fora do horério da aula para
AUxiliar ng Superacgéao das dificuldades encontradas nas aulas de Educacgo Fisjcq

Constatamos que:
* Dos 57 investigados, 26 (45,61%) responderam que existe atendimento

BRI

j extra-turno.
* Outros vinte professores (35,08%) responderam que nag existe

atendimento extra-turno.
Um total de onze professores (19,19%) n&o responderam.

Em relacgo aos 26 professores que responderam que & oferecido
atendimento no extra-tumo, constatamos, na maioria das respostas, g existéncia do
Programa Ensino Alternativo - PEA como forma de atendimento. Desses 26
Drofessores, 22 citaram que o atendimento estava relacionado ao PEA. Em relacdo
%0 tipo de atendimento, percebemos que foi variado, desde psicomotricidade
Teforgo na alfabetizacgo. Apenas um disse que 0 atendimento ndo tinha nada
®Specifico com Educagdo Fisica. O atendimento psicomotor foi o mais evidenciado, -
Osr esponsaveis pelos atendimentos foram professores de Educagéo Fisica, Artes,

fofessores do Ensino Alternativo, orientador, entre outros.
Esses dados podem ser melhor visualizados no quadro 17 .
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postas fornecidas _pelos professores da
tumo,_ttpo de atendimento
atendimento extra-tumo, pof

Q . .
UADRO 17: Demonstrativo do ndmero e percentual de res
existéncia ou ndo de atendimento extra-

{

!

j

I

] o -

P ge Municipal sobre g

1 ng Ponsaver pejo atendimento e justificativas apresentadas para o ndo
Mero ge incidéncia,

Responsavej
elo atendimento
Professores de Educacs
Fisica. (1 0) Fae
. Pquessores de Educagso
Fisica (6) e N3o sei (1)

Porcentagem Qual o tipo de
atendimento oferecido

- Atendimento psicomotor (10)

- Atendimento no  Ensino

Alternativo (7)

- Reforgo na alfabetizagio,

coordenagéo, integragdo. (1) * Professor e Artes

Educagio Fisica, entre
outros. (1)

- Especifico das disciplinas
tedricas. (1)

- Acompanhamento especifico
de cada tipo de deficiéncia (1)

45,61 * Professores do Ensing
Alternativo, (1)

* Orientadora, (1)

- Ensino especializado (1)

. e e e e e
- S6 no que se refere & parte

pedagégica e ndo h& nada
especifico na drea da E. Fisica.

(1)
Obs: No geral, aparecem 17
vezes professor de Educagio

Fisica,

* Professor formagg em
Educagdo  Fisjcq e
Fisioterapia.

Justificativas apresentadas

(PEA) na escola, oy

- N3o possui 0 Programa Ensino Alternativo
qualquer outro atendimento, ou ainda estruturg e Pessoas para

- Atendimento de fisioterapia (2)

atendé-los. (7) _ )
- N#o hé necessidade, os alunos PD pip apresentam

dificuldades nas aulas de Educagdo Fisica, as limitagGes s3q
hastante aceitas pelos colegas. As vezes sio atendidos em

outras disciplinas pelo PEA. (5)

- Outros (3) )
- Nunca fiquei sabendo de nenhum atendimento paralelo a esseg

nos. (2) o :
.a g alun(o PD s6 participa das aulas de Educaggo Fisica, me
auxiliando no controle de tempo das atividades ministragas, (1)

- Nio possuo alunos com deficiéncia.(1)
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Questionamos os professores sobre as principais dificuldades enfrentadas

30 ministrar aulas de Educacdo Fisica para alunos PD. Dos 57 professores, nove

N&o responderam e essa questao. As trés principais dificuldades citadas pelos 48

Professores (84,21%) respondentes por ordem de incidéncia foram:
e Falta de material, local e método adequado;

e Falta de formagéo pessoal e profissional;
e Numero elevado de alunos por sala.

Esses dados estao expostos no quadro 18.

e percentual de respostas fornecidas pelos professores da

QUADRO 18: Demonstrativo do nimero
|dades enfrentadas, ao serem ministradas aulas regulares

re i IR
dedg municipal sobre as principais dificu
ducagéo Fisica para alunos PD, por nimero de incidéncia.

S
’::,ﬁe‘spos’t?‘s, N= PorcentageArﬁr_ Diﬂquldades e numero de incidéncia

57 SR ‘
~ Falta de material,

adaptados. (24)

_ Falta de formagdo pessoal e profissional. (22)

- O ndmero elevado de alunos por sala. (14)

- Dificuldade em enfrentar preconceito tanto dos deficientes

quanto dos nio deficientes, discriminago, rejeicdo, medo

de exporem e receberem criticas. (8)
atendé-los no extra-turno, o tempo da

- Falta de tempo para
aula é pouco para 0 atendimento a essas criangas. (8)
hamento profissional adequado (equipe

. Falta de acompan
psicologo, médicos, pais,

local e método inadequados, nao

pedagdgica, administrativa,

recursos humanos, etc.) @)

- Enfrentar a falta de interesse, motivacdo, resisténcia do
escola. (7)

Responderam |50 87,71 PD em realizar atividades na
- Nio tenho deficientes na sala, ndo tenho dificuldades. (7)
- Dificuldade de elaborar aula ou atividades que atendam 0s
PD, bem como os demais, lidar com as diferengas. (5)
s pais, falta de esclarecimento

. Dificuldade em reunir com 0
dos familiares em relagéo 3 deficiéncia e potencialidade do

fitho. (3)
- Néo tenho curso de Libras, dificuidade de comunicagio.

<)

- A indisciplina dos alunos. 2

- Inseguranga. (2)

- Falta de cooperagao. 2

-Falta de comunicagdo  entre  0S professores—

interdisciplinariedade. (1)
- Outros. (A resposta ndo condiz com a pergunta inicial). (3))

Néao
12,28

___responderam |7
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Por Ultimo perguntamos aos professores de Educagio Fisica quais seriam,
"2 opiniao deles, as principais dificuldades que os alunos PD enfrentam ao
P articiparem de aulas de Educacgéo Fisica. Dos 57 professores, oito (14,03%) nao
reSponderam a essa questdo. As trés principais dificuldades citadas pelos 49

Professores (85,96%) respondentes foram:
* Rejeicao, discriminagao, desrespeito, preconceito por parte dos colegas e

problemas de relacionamento;

* Falta de materiais, locais adequados, adaptados e acessibilidade;
* Faijta de interesse, medo de ndo terem a chance de participar, vergonha,

medo de ser criticado, ridicularizado, insegurangca, timidez, medo de o

professor ndo ajudar, baixa auto-estima e desmotivacéo.

Essas dificuldades e as demais enfrentadas pelo aluno PD podem ser

Visualizadas no quadro 19.
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reg:DRO. 19: Demonstrativo do niimero e percentual de respostas fornecidas pelos professore

enir Municipal sobre as principais dificuldades que, em sua opinido, os portadores de deﬁci‘S d'a
®ntam ao participarem das aulas de Educagdo Fisica, por niimero de incidéncia. encia

I N= ] Porcentage [ Dificuldades e nimero de incidéncia

57 |m

-.Rejeigdo, discriminagdo, desrespeito, preconceito por
pgn,c: d%s coleg?s,.p_roble?was de relacionamento. (19)

- Falta de materiais, locais adequa

acessibilidade. (16) Auados. - adaptados,
-Falta de interesse medo de ndo terem a chance de
participar, vergonha, medo de ser criticado, ridicularizado
inseguranga timidez, medo de o professor nio ajudar, baixa ’

auto-estima, desmotivaggo. (13)
- Falta de formag&o do professor. (11)
- Suas limitages ou falta de nogdo de suas potencialidades (s)

- Ndo conseguem fazer as mesmas atividades, ou
acompanhar 0s outros, ou fazer atividades competitivas
ficando a maior parte do tempo ociosos, excluidos ’
principalmente quando tém sindromes complicadas oy
cadeirantes. (7)

- Falta de assisténcia adequada do professor, ou aula adaptada

ou atendimento especializado/individualizado. (7) '
- Falta de comunicagao com o deficiente auditivo (DA), falta de
entendimento do que é proposto. (6)

- Dificuldade de locomogao, agilidade, equilibrio, coordenagéo
lentiddo e de realizar algumas atividades. (5) ’

- Numero excessivo de alunos ~ turmas grandes. 3)

- Caréncia, falta de estimulo e atengéo pela familia. (3)

- Comparagio. (3)

- Falta de incentivo por parte dos colegas. (1)

- Falta de motivagéo dos professores. (1)

- Falta de conscientizagao dos professores da necessidade de

adaptagdo das aulas para a incluséo. (1)

- Outros. (3)

Responderam [49 | 85,96

Nao , I
fesponderam | 8 14,03

Exporemos a seguir os resultados referentes aos questionarios aplicados

Q0s professores da rede estadual.
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2.2, Resultados referentes aos professores de Educagdo Fisica da rede

estadual

Foram encaminhados 146 questiondrios aos professores de Educacéo

Fisica da rede estadual, e 62 professores responderam e devolveram os

Questionarios (42,46% do total).
Perguntamos aos professores que conceito tinham de inclus&o escolar. Dos

62 respondentes, dezessete (27,41%) néo apresentaram um conceito claro sobre
Inclusdo escolar, expressando apenas preocupagdes com as condigGes

Necessarias para que a

Exemplos:

E, quinze professores

incluséo aconteca ou ressaltando sua importancia.

“Dentro das aulas de Ed. Fisica o professor deve fazer
adaptacGes para atender a todos os alunos, sem qualquer

possibilidade de exclusao.” (Prof. 59)

«g£y acho muito importante a inclusdo de criangas portadoras
de necessidades especiais na escola. Pois € alravés dessa
inclusdo que elas se sentirdo cada vez mais integradas e

valorizadas na sociedade em que vivemos.” (Prof. 105)

“Boa e necessaria, desde que tenha cursOs ou uma outra

de treinamento e qualificagdo dos Profissionais que
Prof.98)”

forma alific:
irdo trabalhar com os excepcionais. (

(24,19 %) entendem inclusdo como forma de

insercéo do aluno PD no ambiente escolar.
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“Incluir ou receber todo e qualquer cidaddo para serem
trabalhadas as suas diferencas fisicas, mentais e socjajs.”

(Prof. 68)

“A inclusdo escolar € inserir 0 aluno com suas deficiéncias
fisicas e mentais no contexto escolar, pois este aluno,
mesmo sendo portador de deficiéncias, & um individuo que
deve participar das atividades escolares. Apesar de ser um
aluno que possui certa dificuldade, alcanca os objetivos
propostos de maneira talvez mais lenta, mas se

considerando um ser produtivo”.(Prof.95)

Outros quatorze professores (22,58%) descrevem inclusdo como um
Processo realizado no sentido de estimular o convivio e participacéo de todos
Os alunos no contexto pedagégico do ensino regular, nas aulas de Educacao

Fisica, proporcionando-lhes a vivéncia dos seus direitos como cidadéos.

“A incluséo é todo pracesso realizado no sentido de estimular
a participacdo de todos alunos contexto pedagdgico do
ensino regular. Dentro das aulas de Educagdo Fisica a
inclusdo acontece quando o professor se preocupa em
flexibilizar e adaptar o planejamento das aulas visando a
participagdo de alunos portadores de deficiéncias.”(Prof. 68)

“E acima de tudo facilitar ao aluno portador de alguma
deficiéncia a vivéncia dos seus direitos e deveres como
cidadgo brasileiro. N&o & so coloca-lo na escola, mas sim
fazé-lo sujeito da mesma, respeitando suas especificidades.”

(Prof. 63)

Um grupo de dez professores (16,12%) demonstrou desconhecer

totaimente o que é inclusdo escolar. Alguns professores desse grupo responderam

que ndo sabiam responder a pergunta por néo possuirem alunos PD. Exemplos:
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Quantidade de alunos que inicia o ano letivo.” (Prof. 84
: . 84).

“N.. . . ~ .« A
lunOS del C.e »

(Prof. 64)

e formacéo do aluno, de qualifi
: , li i i
zontrﬁgiitlnrdosggg uo mundo, exercitanccljo f: ar,c:'\clj,venC"ar

ma vida com qualidade e | odadania,
onde @ escola e o professor contribuem Justica social
formagéo do ser humano para a vida.” (Profp s;r&)m Hdangas e
Seria a forma de ’participagéo, da entrada da i
no meio escolar, € uma forma democratica e ace
oferece muitas condi¢des materiais ou e e, nao
adeqlga_do para a participagéo e aprovei,tame SSPago Nsico
Ed. Fisica. (Prof. 114) nto das aulas de
“Traba”jaf o auno em sua totalidade e
dlmensoes, valorizando as suas experiéncias t o varias
amble'rjte_onde mora. Oportunizar aos alurazndas de seu
consciéncia critica, através da pratica da nos ter uma
cons o cultura corporal.”
res (9,67%) conceituaram incluséo

escolar como

os, com direitos iguais, e possibilidade d
e

sE o processo d

. Apenas seis professo
portunj
. unidade de Escola Para Tod
cess A
0 e permanéncia na escola.

nidade de educagdo para todos, com

“Uma otima oportu
rtunidades de acesso via educagio

direitos iguais, OPO
Quanto 208 portadores de deficiéncia, é necessari
Estado adeqiie com urgéncia as ‘escolas ssério que o
condicoes de recebé-los com dignidade que todo para terem
tem direito.” (Prof. 61) ser humano
«Ter direito a0 acesso € permanéncia na e
portunidade e educagdo de qu aﬁg:’;; F§=0m
ara

igualdade de 0
todos.” (Prof. 77)
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“‘Incluséo escolar é envolver todos na aprendizagem, é nio
separar os bons, os considerados normais, mas envolver
os fracos, os portadores de alguma deficiéncia, Enfim,
ninguém pode ficar fora, todos devem estar inseridos nas

atividades escolares. Grifo nosso.(Prof. 109)

No quadro 20, apresentamos resumidamente o contetdo das respostas

fornecidas pelos professores da rede estadual.

QUADRO 20: Demonstrativo do nimero e percentual dos conceitos de inclusdo escolar fornecidos
Pelos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino.

Conceitos I N= I Porcentagem
- L 82
A~ Nio conceituam, mas apresentam condigbes para que a incluséo[ j
aconteca, fazem criticas ou emitem opiniao a respeito. N 17 27,41
ir, incluir ou receber o portador de deficiéncia e quaiquer cidadgo / /
15 24,19

B- Inser
N0 ambito escolar, nas aulas de Educagdo Fisica, para serem irabalhadas

Suas diferencas fisicas, mentais e sociais. _ .
- Inclusdo & todo processo realizado no sentido de estimular o
22,58

C
Convivio e participacdo de todos os atunos no contexto pedagdgico do znsino| 14
fQular, nas aulas de Educagio Fisica, proporcionando-lhes a vivéncia dos

Seus direitos como cidadios. .
D - Outros, (Respostas que néo se relacionam & pergunta inicial, respostas l /
=M brarico, ou que justificaram ndo possuir alunos PD.) 10 16,12
E - Oportunidade de Escola Para Todos, com direitos iguais, com l 1

6 9,67

Ossibilidade de acesso e permanéncia via educagéo.

O levantamento realizado junto acs 62 professores de Educacdo Fisica das
€scolas estaduais sobre o numero de deficientes por série, tipos de deficiéncia e
Quantidade de alunos PD que fregilentam as aulas de Educacdo Fisica demonstrou

Que:
1. Dentre 0s 62 professores participantes da pesquisa, 32 afirmaram que possuem

alunos PD nas aulas de Educago Fisica.
2. Existe um total de 52 alunos PD que freqientam as aulas desses 32

professores de Educacéo Fisica.
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Os professores mencionaram que possuem alunos portadores de deficiéncias

3.
fisica, visual, mental, auditiva. Ndo possuem portadores de mdiltiplas
deficiéncias.

4. A maior concentragéo de alunos PD esta na 12 série e a menor na 62 série.

No quadro 21 expomos a quantidade e o tipo de deficiéncia mencionados pelos

Professores, por série.
QUADRO 21: Demonstrativo do nimero de alunos deficientes e tipos de deficiéncia por série, que

eqlientam as aulas de Educagdo Fisica do Ensino Fundamental, da rede estadual de Uberlandia.

N° total de D. D. D. D. D. Outros
alunos PD Fisico ental Auditiva Visual Mltipla 7
por série '

14 4 | 7 1 I | 1 ]
6 4 | 2 | | | | N
8 4 1 2 | 1 l 1 | i ]
8 I A N [ 2 ] 1 7
e e o e e
2 1 '
—
6 5

Tota:-521! 27 | 12 [ &5 | 7 | 1]

No que se refere a participagdo dos alunos PD nas aulas de Educagéo

/ Fisica, os professores da rede estadual responderam que:

1. Dos 52 ajunos PD mencionados pelo conjunto dos professores pesquisados, 45
participam integralmente das aulas. Apenas seis ndo participam das aulas de

Educacgo Fisica e um participa parcialmente, ou seja, como ouvinte.
Dos 62 professores participantes da pesquisa, 21 possuem alunos PD nas
aulas e todos participam.

Outros sete professores possuem alunos PD nas aulas que, ou ndo participam

da aula, ou participam parcialmente.
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4. Um total de 34 professores disseram que néo possuem alunos PD nas aulas.

Os principais motivos alegados pelos sete professores que afirmaram que os
alunos PD nao participam das aulas de Educagéo Fisica estiveram associados a:

tomar remedio controlado; timidez; inseguranga; uso de cadeira de rodas: cirurgia

Na coluna, etc.
O quadro 22 permite uma melhor visualizacdo desses dados.

Demonstrativo do namero e percentual de professores da rede estadual que
0 Fisica,

QUADRO 22
Possuem alunos PD que participam e que ndo participam das aulas regulares de Educaci
€M como de professores que ndo possuem alunos PD em suas aulas e motivos apresentados

Para a nzo participagdo, por nimero de incidéncia.

Motivos e namero de incidéncia. .

‘Respostas | N= Porcentageml
] w
Ndo t&m PD nas / _ .
Qulas, / 34 ] 54,83 - Preconceito do proprio aluno. (1)
TemPp  pas
aulas e todos 21 33,87

- Toma remedios controlados. (1)
-Se o aluno participar das aulas de Ed. Fisica ele

corre o risco de aumentar a deficiéncia visual. (1)

- Timidez e a inseguranga. (1)
- Submeteu-se a uma cirurgia para correcdo da

posicdo da coluna vertebral. (1)

- O fato de estar na cadeira de roda dificulta, enquanto
ele ndo estava na cadeira, ele fazia. (1)

- No momento néo quer fazer nada. (1)

- Deficiéncia visual (baixa visualizagio). (1)

- Porque as atividades ultrapassam seus limites. (1)

articipam

Tém alunos pp e |7 11,29

N30 participam

Perguntamos os professores se 0s locais eram adaptados ou ndo para os

alunos PD realizarem as aulas de Educagdo Fisica e, em caso afirmativo, quais

S€riam essas adaptagées. Constatamos que:
Dos 62 professores participantes da pesquisa, dezoito professores

(29,03 %) ndo responderam.
e Qutros 40 professores (64,51%) disseram que as escolas estaduais nao

sdo adaptadas para receber o aluno PD nas aulas de Educagéo Fisica,
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° Apenas quatro (6,45 %) disseram que existem pequenas adaptacées

como acessos adaptados e presenca de rampas.
Esses dados podem ser melhor visualizados no quadro 23,

percentual de respostas fornecidas pelos professores da
em que as aulas de

?UADRO 23: Demonstrativo do nimero e
Ede estadual sobre a adaptacdo ou ndo para alunos PD do(os) local(ais)
UCagdo Fisica sdo ministradas e quais as adaptacdes existentes, por niimero de incidéncia.

=62] Porcentagem | Adaptagdes existentes e numero de incidéncia

40 64,51

/ 18 29,03 /

- Nao temos alunos PD, mas todas as instalagoes sag

adaptadas. (1)

4 6,45
- Acessos adaptados. (1)
- A escola possui rampas, para o caso de haver alunos

com cadeiras de roda. (1)

Em relaggo & existéncia dos tipos de materiais adaptados para alunos PD,

Obtivemos os seguintes resultados:
* Dos 62 professores participantes da pesquisa, 41 (66,12%) nao possuem

materiais adaptados para a utilizacao nas aulas.

» Qutros quinze (24,19 %) n&o responderam.
* Apenas seis (9,67 %) disseram que existem materiais adaptados.

Os dados estdo expostos a seguir, no quadro 24.
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/ QUADRO 24 Demonstrativo do ndmero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da
*éde estadual sobre a existéncia ou ndo de materiais especificamente voltados para atender as
is dos PD nas aulas de Educagao Fisica e quais as adaptagdes existentes,

NeCessidades especiais
Por ndmero de jncidéncia.

Respostas [ N= Porcentagem Materiais existentes
' e namero de incidéncia

62

41 / 66,12 /
- Em parte temos - cordas, bolas, redes, som, cesta de

basquete. (1)

6 9,67 - Temos colchonetes, som, bolas variadas. Mas ¢ preciso
outros adequados, como cadeira de roda, cama elastica,
aparelhos de adaptagdo psicomotora. (1)
- Jogos pedagégicos. (2)

Nao
teSponderam | 15

24,19

Ressaltamos que os materiais citados como adaptados pelos seis

Professor es, praticamente, ndo sdo adaptados e sim de uso comum nas aulas de

Educacso Fisica,
Questionamos os professores se os contelidos ministrados para os PD eram

0S mesmos ministrados para os néo-portadores de deficiéncia. Verificamos que:
* A maioria dos respondentes, 39 professores (62,90 %), disse que os

contelidos ministrados para PD s&o 0s mesmos.
Apenas cinco (8,06%) responderam que os contelidos ndo sdo os

mesmos.
Outros dezoito professores néo responderam a essa pergunta (29,03%)

Esses dados encontram-se no quadro 25:
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(%UADRO 25: Demonstrativo do ndmero e percentual de respostas fornecidas pelos professores
o rede estaduaj sobre se os conteudos das aulas regulares de Educagéo Fisica ministrados par
alunos PD sio os mesmos ministrados para os ndo-portadores de deficiéncia e justiﬁcatri)vaz

apresentadas, por ndmero de incidéncia.

Respostas ’ N=I Porcentagem Justificativas
62 . : e ndamero de incidéncia
- O aluno PD participa de todas as atividades propostas. ou
a deficiéncia de nossos alunos ndo 0s impossibilita ]de
participar, principalmente 0s DA (deficientes  auditivos)
e DV (deficientes visuais) € os deficientes gostam de fazer
mesmas atividades. (14)
- Apenas sdo feitas adaptagbes, ou s3o administrados de,
forma diferenciadas ou com algumas variagdes, ou mudam-se
objetivos e a forma de avaliar, ou se diferencia o quantitativo

de contetdo. (9)
- Se tivéssemos PD poderiamos aplicar de forma diferenciada

entre os alunos nommais e deficientes, ou proporiamos
atividades compativeis e adequadas para todos,
Jevando em conta as especificagdes. (4)
-A aluna participa como ouvinte, através de jogos como
dominé, dama, etc. (1)
- As escolas estaduais ndo possuem espagos e nem locais
especificos para trabalharmos com alunos especiais. (1)
- Fago com que nas aulas todos sejam aparentemente iguais.(1)
- Ndo tenho conhecimento para atuar especificamente com
PD, mas entendo que eles necessitam de estimulos
especiais de desenvolvimento motor e funcional. (1)
5 8,06 -Se tivéssemos alunos deficientes as aulas seriam
diferenciadas para essa clientela. (1)
- Sdo turmas grandes e temos que atender a maioria. (1)
- N&o participa da aula de acordo com o boletim médico. (1)

39 62,90

Nio

responderam| 18 [ 29,03 /

Perguntamos a respeito dos procedimentos adotados pelos professores para

solucionar as dificuldades enfrentadas pelos alunos PD na aprendizagem dos
contetidos ministrados nas aulas de Educagéo Fisica. Verificamos que:
e Ametade (50%), 31 professores, néo respondeu a esta questao.
e Os outros 50% dos respondentes citaram que flexibilizam as regras, as
atividades, as brincadeiras, etc., ou apresentam outros procedimentos
os para o relacionamento professor-aluno e aluno-aluno,

s s

A i

mais voltad
procurando diélogo, cooperagdo, incentivo, elevagédo da auto-estima,

f dentre outros.
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Esses resultados podem ser observados no quadro 26.

lf:g’ADRO 26: Demonstrativo do niimero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da
3 € estadual sobre os procedimentos adotados para solucionar as dificuldades enfrentadas pelos
Unos portadores de deficiéncia na aprendizagem dos contelidos ministrados nas aulas de

;; Educagzo Fisica, por namero de incidéncia.

Procedimentos e niimero de incidéncia

Respostas

1 N= l Porcentagem

62
- Nao tenho dificuldades, o0s alunos nao apresentam

dificuldades, ndo existe necessidade de adaptagdo, aula

normmal. (8)

- Planejar, flexibilizar as regras, as atividades, adaptar
as brincadeiras, propiciar alguns exercicios especificos,
avaliagdo diferenciada, explicagdo e demonstragdo das
fases das atividades. (9)

- Atengdo constante do professor, incentivo, motivagio

para elevar a auto-estima e didiogo. (8)

50
- Integra-los, socializa-los ao grupo e ao convivio comunitario.

Responderam |31

©®)
- Outros (5) — néo se relacionam com a pergunta inicial.
- Leva-los ao conhecimento de seus limites e desenvolver seu

potencial criativo e espontaneo. (3)
- Leva-los ao conhecimento dos beneficios psicol6gicos

e fisiolégicos contidos nas atividades. (2)
- Os proprios alunos ajudam, numa cooperagao constante. (1)

- Colocacdo do problema para a turma. (1)

Néo I
'esponderam |31 50

Também questionamos 08 professores se os alunos PD participam de todos

0S momentos das aulas de Educagéo F isica e, em caso negativo, quais os motivos.

Dos 62 participantes da pesquisa, verificamos que:
* A maioria, 26 professores (41,93 %) n&o respondeu a essa questéo.

* Outros 22 professores (35,48%) disseram que sim, que os alunos participam de
todos os momentos das aulas. Justificam que a deficiéncia ndo impsGe

limitacses; que sao feitas adaptagdes; que participam ajudando o professor nas

aulas.
Os quatorze professores restantes (22,58%) responderam que os PD ndo
participam de todos os momentos das aulas. Justificam que isso ocorre pela

falta de preparo e limitagbes do préprio aluno PD, ou pelo fato de a escola néo

estar preparada.
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Esses dados podem ser observados no quadro 27.
pelos professores da

QUADRO 27: Demonstrativo do nimero e percentual de respostas fornecidas
sobre se em geral os alunos PD participam ou ndo de todos os momentos da aula e

rede estadyaj

Justificativas apresentadas, por ndmero de incidéncia.

Justificativas e nimero de incidéncia

Respostas / N= [ Porcentagem /
‘ 62
- Devido ao préprio tipo de necessidade do aluno, ndo o
atrapatha participar da aula, estd sempre disposto g
participar. (7)
22 35,48 - Outros (5)
-Desde que o professor adapte a aula é possivel a
participacdo. (3)
- Eles me auxiliam, me ajudam e colaboram com os colegas
no sentido de um melhor andamento da aula. (1)
-Devido as limitagbes, estado psicoldgico, grau de
deficiéncia, orientacdes do médico. (8)
- N&o conseguem acompanhar os outros alunos no PD, {4)
14 22,58 - N&o querem ou se intimidam, por preconceito, falta de
motivagado. (3)
j - Escola néo esta preparada. (1)
j - Qutros. (1)
{' Nao I /
: LIeSponderam| 26 41,93

Perguntamos aos professores se os alunos que participam das aulas de

/ Educagéo Fisica recebem algum tipo de atendimento fora do horario da aula para
f Quxiliar na superacéo das dificuldades encontradas nas aulas de Educacdo Fisica,

;} Constatamos que:
e Dos 62 professores investigados, 21 (33,87%) néo responderam a essa

questao. ‘
’ e Apenas dois (3,22%) responderam que existe atendimento extra-turno.

e Os demais 39 (62,9%) responderam que néo existe atendimento extra-

]
turno para seus alunos PD.

Esses dados podem ser melhor visualizados no quadro 28,
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rQUADRO 28: Demonstrativo do nimero e percentual de respostas fornecidas pelos professores da
rede estadual sobre a existéncia ou ndo de atendimento extra-turno, tipo de atendimento,
eSponsavel pelo atendimento e justificativas apresentadas para o ndo atendimento extra- turno, por

nUmero de incidéncia.

Respostas =| Porcentagem Qual o tipo de atendimento Responsavel pelo
62 oferecido ‘ atendimento
- No CEEU- Centro de Educagdo |- A dirego da escola.
Especial de Uberlandia.
Sim 2 3,22
- Na prépria escola - atendimento | - Profissionais das areas
individual. especificas  através de
conveénio.
Justificativas apresentadas

- Aescola ndo tem estrutura para esse atendimento, ndo
oferece esse tipo de ajuda, ndo temos disponibilidade para
atendimento e nem funciondrios capacitados, e o Estado nio
fornece profissionais para esse tipo de trabatho. (18)

- Nao € necessério, ndo vejo necessidade, ndo sdo alunos
invalidos, o auxilio é feito somente nas aulas. (9)

-Ndo temos alunos PD, mas se tivéssemos seria
necessdrio o atendimenio para ajudar na superagio

dificuidades. (4)

- Outros. (3)
- Nunca me procuraram e também néo recebemos para isto.

39 62,9

(M
- Nunca fiquei sabendo que houvesse atendimento paralelo

com esse aluno. (1)
- Nio tem professor disponivel para acompanhar os alunos

com deficiéncia. (1)

Néao 21

responderam

33,87 [

Questionamos os professores sobre as principais dificuldades enfrentadas
a0 ministrar aulas para alunos PD nas aulas de Educagdo Fisica. Dos 62

Professores. 25 néo responderam a essa questéo e, 37 (59,67%) citaram as

dificuldades enfrentadas. As trés principais foram:
e Falta de material especifico, local e método adequados, adaptados;

« Falta de formagéo profissional;
e Enfrentar a discriminagdo e buscar a compreensao e o entrosamento de

ambas as partes, deficientes e ndo deficientes.
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Esses dados estdo expostos no quadro 29:

pelos professores dg

{Eede Estadual sobre as principais dificuldades enfrentadas, ao serem ministrad
ducagio Fisica para alunos PD, por nimero de incidéncia.
{ Dificuldades e numero de incidéncia

Respostas / N=[ Porcentagem
62

- Falta de material, local, método especifico, adequados

adaptados. (20)

- Falta de formag&o profissional. (10)

- Enfrentar a discriminagdo e buscar 3 compreensio
entrosamento de ambas as partes, deficientes e nap
deficientes, e a ndo integragéo. (9)

- O tempo de aula é pouco para 0 atendimenio adequado ao

PD. (5)
-Falta de orientagdo e acompanhamento médico

fisioterapico, de um especialista. (4)

- Falta de interesse do deficiente em realizar atividade
fisica na escola. (3)

- Timidez pelo PD, medo de errar. (3)

- Dificuldade em elaborar aula ou atividades que atendam 0s
deficientes como os néao deficientes. (2)

- Nimero excessivo de alunos por sala. (2)

- Falta de conscientizagdo do Estado em fornecer melhores

condigbes de trabalho nas escolas. (1)
- Relacgdo entre pais, alunos, professores e comunidade. (1)

- Falta de didlogo, comunicagéo. (1)
- Falta de horario especial para eles.(1)

Responderam |37 59,67

Néao
responderam

Izs] 40,32 /

Finalmente perguntamos os professores de Educacéo Fisica quais seriam,
Na opinido deles, as principais dificuldades que os alunos PD enfrentam ao

|
!
|
f
j[
|
!
!
|

3 Participarem de aulas de Educagéo Fisica. Dos 62 professores respondentes, 21

(33, 87%) n&o responderam a essa questao e, 41 (66,12%) citaram as dificuldades

! nfrentadas. As trés principais foram:
* Preconceito, aceitacdo pelos colegas, entrosamento, relacionamento,

| rejeicdo e discriminagéo;
]
| * Falta de local adequado, materiais especificos, estrutura adequada e

aparelhos especificos;

e
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*
Medo do PD de se expor, de errar, de participar, timidez vergonh
3 a,

ansiedade, ndo aceitagdo deles mesmos, baixa auto-estima;
Essas dificuldades, e as demais enfrentadas pelo aluno PD podem
ser

visualizadas no quadro 30.

QUADRO

: 30 Demonstrativo do nu i

rede \ ntmero e percentual de respostas fornecidas pe

enfre ;?tztadual sot_)rga as principais dificuldades que, em sua opinido, 0s portazolrzss %rofessorfs c?a
m ao participarem das aulas de Educagio Fisica, por nimero de incidéncia © deficiéncia
Dificuldades e namero de incidéncia ]

o ’RESpoStas”.’_ ! N={ Porcentagem [

-~ Preconceito, aceitagdo pelos colegas, entrosament
] 0'

relacionamento, rejeigdo, discriminagao. (17)
- Falta de local adaptado, materiais especificos, estrutura

adequada e aparelhos especificos. (17)
- Medo do PD de se expor, de errar, de participar, timidez

vergonha, ansiedade, ndo aceitagdo deles mesmos, baixa
!

auto-estima. (11)

-Falta de formagdo, preparagdo e ot

“rofissional, (9 conscientizagio
adequagdo para a pratica

- Dificuldade de adaptagdo,
principalmente dos deficientes mentais (DM), aceitaggo

contetdos ultrapassam suas limitagbes, falta de costume

de participar, de realizar tarefas fisicas. (7)
- Falta de integragéo, insergdo social, sociabilidade, 4)

- Tempo de aula insuficiente. @)

Responderam |41 66,12
- Falta de coordenagdo, nogéo de espaco. (2)
- Falta de assisténcia medica, psicologica e de orientacdo

segura e honesta dos profissionais. (2)
- N3o enfrentam dificuldades, pois ndo temos deficiéncias

alarmantes.(2)
- Grau de deficiéncia. (2)
- O proprio grupo 0s exclui ou eles mesmos. (2)

- Relacdo entre pais, alunos, professores, comunidade. (1)

- Comparagdo. (1)
- N&o se tem grupo. (1)
.Um bom professor para o0 treinamento dos alunos

deficientes. (1)

- Turmas grandes. (1)
. Dificuldade do dia a dia, que seria quebrar os 6culos. (1)

. Sugestdes para atividades diferentes. (1)

- N3o tenho dificuldade. (1)
-Ndo sei, nunca tive deficiente na aula e fica dificil

responder. (1)

33,87
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A seguir expomos, a partir dos dados descritos, uma breve sintese dos

Principais resultados observados :

a)- Os diretores da rede estadual e municipal de ensino, participantes da pesquisa,
N&o conceituam inclusdo escolar com clareza. Algumas respostas a essa questio
demonstraram um contetido discriminador em relagéo ao PD, evidenciando visdes
Seégregacionistas ou, no mMaximo, integracionistas. Portanto, distantes do debate

atual a respeito da politica de incluséo.

b) Existem PD (auditiva, fisica, mental, visual e multipla) freqlentando aulas de

Educacdo Fisica, tanto na rede estadual, quanto na rede municipal. A deficiéncia
fisica foi a mais encontrada na rede de ensino estadual e a deficiéncia auditiva esta

Mmais presente na rede municipal.

C) As principais dificuldades encontradas indicadas pelos diretores das duas redes
de ensino foram: falta de preparacéo, formagéo e qualificagdo dos professores;

espago fisico e prédios inadequados.

d)- Nem os professores de Educacéo Fisica da rede municipal, nem os professores da
rede estadual apresentaram um conceito consistente sobre inclus&o escolar. Algumas
respostas, como vimos, também expressam preconceitos, discriminagdo ou uma
concepcdo de deficiéncia vinculada & doenga e anormalidade. Poucos professores
demonstraram possuir um conhecimento mais sistematizado sobre a inclusdo escolar,

Como politica educacional, ou como principio.

e) A maior concentragdo de portadores de deficiéncia, nas duas redes, estd na 12
série. As menores concentracdes encontram-se, nas duas redes, nas séries finais:

62 ¢ 82 séries na rede municipal e 62 série na rede estadual.
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- A Maioria dos professores de Educagéo Fisica da rede estadual ndo possuij
alunos PD nas suas aulas. Os motivos relacionados para a ndo participagéo dos

alunos Pp foram diversificados, variando desde preconceito do aluno, inseguranca,
timidez e até tomar remédio controlado, risco de aumentar a deficiéncia visual e

realizaggo de cirurgia.

9) A maioria dos professores de Educacao Fisica da rede municipal possuem
alunos PD nas suas aulas.

h) Tanto as escolas estaduais, quanto as municipais néo possui, de forma geral,

locais adaptados para os alunos PD realizarem as aulas de Educagéo Fisica.

)~ Praticamente inexistem, nas duas redes de ensino, materiais adaptados para os

alunos Pp utilizarem nas aulas de Educacgéo Fisica.

i) A maioria dos professores das duas redes de ensino mencionou que nado faz

adaptacgo dos contetidos para PD nas aulas de Educacgéo Fisica.

K} De acordo com oS professores das duas redes de ensino, as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos PD para participarem das aulas de Educacéo
Fisica szo: preconceito, aceitagéo dos colegas, entrosamento, relacionamento,
rejeicio e discriminagéo; falta de local adequado, materiais especificos, estrutura

adequada e aparelhos especificos; medo do PD de se expor, de errar, de
Participar, timidez, vergonha, ansiedade; falta de formacado, preparagdo e

Conscientizagao profissional.

Os resultados nos mastram que a perspectiva que se apresenta para os
Portadores de deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica na cidade de Uberlandia
estdo distantes de atingir aquilo que preconiza a politica de inclusdo escolar. E
POssivel afirmar que mesmo a politica de integragéo néo foi, ainda, de fato atingida,

Visto que nao estdo garantidas as condigdes basicas de acesso e permanéncia do
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aluno pp na escola, mais especificamente nas aulas de Educaco Fisica. |sso fica
Svidente quando observamos que diminui sensivelmente o numero de deficientes

nas séries mais avancadas.
O fato de j3 existirem PD freqlentando aulas regulares de Educacio Fisica

ja significa um grande avango. Porém, com certeza, ainda ha um longo caminho g

trithar para gue as metas da inclusdo sejam atingidas.
Entendemos que as transformacGes necessérias para que a inclusdo

aconteca implicam mudancas radicais em nossa forma de organizacdo social,
Essas mudancas, por sua vez, estio relacionadas com uma nova visdo de homem,
Mundo e sociedade, em que o respeito as diferengas ultrapasse o discurso e as
Politicas governamentais e se materialize em nossas diferentes formas de

Produggo e relagées sociais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

/

|

] Este estudo tem como temdtica central a inclusdo do portador de
: deﬁciéncia—PD na Escola Regular e, mais especificamente, nas aulas de Educacao
Fisica. gey objetivo geral foi analisar a situagdo vivenciada pelos alunos portadores
de deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica da escola regular do Ensino

Fundamental, das redes municipal e estadual da cidade de Uberlandia/MG, em

f face da politica nacional de incluséo.
Para isso formulamos alguns objetivos especificos. O primeiro objetivo

} buscoy discutir como os temas da integragdo/incluséo vém sendo abordados nos
} estudos e pesquisas das areas da Educacéo e Educacgéo Fisica. .
j Por meio de um breve balango sobre a produgdo cientifica da drea da

j

f Educagéo voltada para a pessoa portadora de deficiéncia constatamos que o
i interesse por esse tema e, consequentemente, pelas dificuldades enfrentadas por
! ©sse segmento da populagdo vem suscitando a ateng&o dos pesquisadores h3a
i Vérias décadas. Também na area da Educacdo Fisica, a produgédo cientifica em
l relacgo 3 pessoa portadora de deficiéncia tem apresentado crescimento a partir

dos anos 80. Apesar disso observamos que estudos voltados para a inclusdo do

Portador de deficiéncia na Educacéo Fisica Escolar ainda séo escassos.
O segundo obijetivo visou analisar os principios que tém norteado as

-, e,

I

Politicas publicas da Educacéo Especial no Brasil: integragé@o e inclusdo. Essas
analises permitiram identificar alguns pontos de similitude e de diferenca entre
€sses principios.

Quanto a origem, verificamos gue /a integracdo surgiu em 1970 como um
Movimento que visava acabar com a segregagéo, favorecendo a interagdo entre
alunos portadores de deficiéncia € alunos considerados “normais”. Esse
Movimento, que teve inicio Nos paises escandinavos, se solidificou nos Estados

Unidos e se expandiu, posteriormente, por toda a Europa. O principio da incluso,
POr sua vez, teve inicio nos Estados Unidos, também nos anos 70, mais
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©Specificamente em 1975, e demarcou a chamada escola inclusiva, com a Lej

Publica 94.142 (MRECH, 1998).
Em relacdo aos termos de integracdo e inclusdo, constatamos que

apresentam significados semelhantes no dicionario da lingua portuguesa. A

Integracio é definida como uma agéo ou politica que visa integrar em um grupo as
Minorias raciais, religiosas, sociais, € o ato de integrar implica juntar-se, tornando-

Se parte integrante; reunir-se, incorporar-se. Incluir figura como inserir e introduzir
€ inclusdo, como o ato ou efeito de incluir. Assim, as definicdes dos dois termos

Contidas no dicionario ndo apresentam diferengas significativas. Ambas remetem a

Idéia de insergao e jungao.
Contudo, verificamos, a partir da reviséo de literatura, que, apesar de nao

existir uma Unica definicdo a respeito do gue vém a ser integragéo e incluséo,

alguns aspectos séo elucidativos de seus significados mais atuais, quais sejam:
1) O principio da incluséo ndo é especifico da Educacao Especial o da

integracao, sim;
O principio da integragdo apresenta como pressuposto ideoldgico que

2)
todos somos iguais e por isso podemos estar juntos. Na incluséo o

principio basico é que todos somos diferentes e devemos conviver com

essas diferencas;
No que diz respeito & perspectiva da escola e da educacio,

3)
constatamos gue, para a integragdo, o que se pretende € inserir o aluno

e ensino, 0 que pode ocorrer em classes regulares, com

no sistema d
o: salas de recurso ou de apoio; professor

apoio especial (por exempl
itinerante, etc.). A proposta da inclusdo ndo se restringe aos portadores

de deficiéncia. A perspectiva é que todos tenham garantidos os direitos
de acesso & permanéncia na educacéo escolar.
No paradigma que determina a politica de incluséo escolar, a Educagio

Especial ters outra significagdo, deixara de ser especial e de atender um
cacdo que promova um ensino de

Segmento da populagdo, para ser uma edu

®Special qualidade a todos.
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O principio da integracdo, no nosso entendimento, n&o conseguiu sustentar
;a insercdo do deficiente na escola e nos diferentes espagos sociais de forma
{Loncreta respeitando e aceitando, na esséncia, as diferencas e a diversidade
pumanas N&o conseguiu, portanto, efetivar um ensino de qualidade ao portador de
(deﬂcsenc;a e suas praticas determinaram um falso movimento social. O mesmo
Poderd ocorrer a inclusdo se as agbes praticas nessa direcdo ndo forem
!imp!antadas com bases sdlidas, com mudangas estruturais na organizacdo da

;escola, buscando uma nova visdo de homem, mundo e sociedade
Portanto, tanto os principios que orientam a integracdo, quanto os que

Orientam a inclusdo sdo limitados. O primeiro por advogar a igualdade entre os
ihomens, 0 que ao nosso ver nao se sustenta nem teoricamente, nem na realidade
Social concreta. O segundo, por sustentar-se no discurso da diferenca entre os

homens e advogar, abstratamente, a igualdade de direitos e oportunidades
O terceiro objetivo desse trabalho foi verificar, a partir do depoimento de

|

;professores de Educacdo Fisica e diretores das redes municipal e estadual da

i Cidade de Uberlandia — MG, qual a situacéo vivenciada pelos alunos portadores de

jdeﬂc:encxa nas aulas de Educagéo Fisica Escolar do Ensino Fundamental, em face

jda politica nacional de inclus&o.

f Em sintese, podemos dizer, diante do que foi exposto no capitulo I, que sdo

! inGmeras as dificuldades a serem enfrentadas pelos diretores, professores e PD

; das escolas das redes municipal e estadual da cidade de Uberfandia-MG

f Praticamente inexistem materiais, espago fisico, contetidos, formagéo profissional
adequada e adogdo de procedimentos condizentes com as necessidades do aluno

PD. A realidade situacional, tanto da rede municipal quanto da rede estadual, é

Precéria, critica, carente e demanda atengdo, cuidados e investimentos

‘] Concluimos, portanto, que 2 perspectiva que se apresenta para os
Portadores de deficiéncia nas aulas de Educagéo Fisica na cidade de Uberlandia

!
; esta distante de atingir aquilo que preconiza a politica de incluséo escolar. E

|
;
!
|

!

| Possivel afirmar que mesmo a perspectiva da integragc@o nao foi, ainda, de fato
atingida visto que n&o estdo garantidas as condigbes basicas de acesso e

{
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Permanéncia do aluno PD na escola, mais especificamente nas aulas de Educacao
Fisica, Isso fica evidente quando observamos que diminui sensivelmente O numero

de deficientes nas séries mais avancadas.
De fato, a existéncia de PD freqlientando aulas regulares de Educacao

Fisica ja significa um passo importante, porém de certa forma inexpressivo diante / »
de tudo que ainda precisa ser concretizado para que as metas da incluséo sejam.
atingidas.

Entendemos que as transformagbes necessarias para que a inclusdo
aconteca implicam mudancas radicais em nossa forma de organizagdo social.
Essas mudangas, por sua vez, estdo relacionadas com uma nova visdo de homem,
Mundo e sociedade, em que o respeito as diferencas ultrapasse o discurso e as
Politicas governamentais e se materialize em nossas diferentes formas de

Producgo e relacses sociais. Acreditamos que a inclusdo escolar é, sem duvida, um

dos maiores desafios que teremos que enfrentar no século XXI.
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ANEXO 01

Uberlandia, 01de outubro de 2001.

Prezado (a) Professor (a)
Estamos desenvolvendo, no Mestrado em Educagio da Universidade Federal de

Uberlandia, a dissertagdo intitulada: “Inclusdo do portador de deficiéncia na
Educac;éo Fisica Escolar, da rede publica, da cidade de Uberiandia- MG”, sob a
Orientacdo da Proff Dra. Rossana Valéria de Souza e Silva. Uma das metas
estabelecidas na pesquisa consiste em verificar, a partir do depoimento de
professores de Educacéo Fisica, das redes municipal e estadual da cidade de
Uberlandia/MG, qual a real situagdo vivenciada pelos alunos portadores de
deficiéncia, nas aulas de Educagéo Fisica, do Ensino Fundamental, em face da
politica nacional de inclusdo. Por essa razdo solicitamos a sua especial
Colaboraggo no sentido de responder as questées que se seguem. Informamos
que os nomes dos respondentes serdo mantidos em absoluto sigilo.
Antecipadamente, agradecemos pela importante contribuic&o prestada.

Atenciosamente,

Prof® Sénia Bertoni Sousa

ATENGAO:

1) PROFESSORES (AS) DA REDE ESTADUAL: Dever&o encaminhar os questionarios,
através de seus diretores, a8 Quadragésima Superintendéncia Regional de Ensino, aos

cuidados do professor Ademar Sebastiéo Vieira.

2) PROFESSORES (AS) DA REDE MUNICIPAL.: Deveréo encaminhar os questionarios,
através de seus diretores, ao escaninho do CEMEPE, aos cuidados da Prof® Sénia

Bertoni Sousa, do Programa Ensino Alternativo.
3) SOLICITAMOS QUE OS QUESTIONARIOS SEJAM DEVOLVIDOS ATE 08 DE
OUTUBRO DE 2001. :




129

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA
REDE MUNICIPAL E ESTADUAL DE UBERLANDIA-MG

L. DADOS PESSOAIS:

1. NOME COMPLETO:

2. NOME DA ESCOLA:

SERIES EM QUE MINISTRA AULAS DE EDUCACAO FiSICA, NESTA ESCOLA:

I, DADOS REFERENTES AS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA:

1. COMO VOCE CONCEITUA INCLUSAO ESCOLAR?




130

2. O QUADRO ABAIXO VISA COLETAR INFORMAGOES A RESPEITO DO NUMERO DE
DEFICIENTES, POR SERIE, DOS TIPOS DE DEFICIENCIA E DA QUANTIDADE DE
ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA QUE FREQUENTAM SUAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA. PREENCHA-O DE ACORDO COM OS ITENS SOLICITADOS.

QUANTIDADE DE
TIPOS DE DEFICIENCIA PORTADORES DE

(FISICA, MENTAL, DEFICIENCIA
AUDITIVA, VISUAL, FREQUENTANDO As

MULTIPLA E OUTROS) | AULAS DE ED. FiSiCA.

QUANTIDADE DE
PORTADORES DE
DEFICIENCIA

SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL

PRIMEIRA SERIE

SEGUNDA SERIE ]

TERCEIRA SERIE

QUARTA SERIE

|
‘ /
/
/

SEXTA SERIE

SETIMA SERIE

OITAVA SERIE




"
3.

DAS AULAS REGULARES DE EDUCACAO FISICA, RELACIONE ABAIXO OS MOTIVOS.
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CASO VOCE POSSUA ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA QUE NAO PARTICIPAM

O(S) LOCAL(IS) EM QUE AS AULAS DE EDUCAGAQ FISICA SAO MINISTRADAS, CUJAS
TURMAS POSSUAM ALUNOS DEFICIENTES, SAO ADAPTADOS PARA POZTADORES DE

DEFICIENCIA?
SIM(  )QUAIS AS ADAPTACOES EXISTENTES?
NAO( )

EXISTEM MATERIAIS ESPECIFICAMENTE VOLTADOS APARA ATENDER AS
NECESSIDADES ESPECIAIS DOS PORTADORES DE DEFICIENCIA, NAS AULAS DE

EDUCAGAO FISICA?
SIM( )QUAIS?

NAO (. )

OS CONTEUDOS DAS AULAS REGULARES DE EDUCACAO FISICA, MINISTRADOS PARA
OS ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA SAO 0S MESMOS MINISTRADOS PARA OS

NAO-PORTADORES DE DEFICIENCIA
SIM( ) NAO( )
JUSTIFIQUE
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7. CITE QUAIS OS PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA SOLUCIONAR AS DIFICULDADES
ENFRENTADAS PELOS ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA NA APRENDIZAGEM

DOS CONTEUDOS MINISTRADOS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA.

8. EM GERAL, OS ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA PARTICIPAM DE TODOS 0OS

MOMENTOS DA AULA?
SIM( ) NAO( )

POR QUE?

OS ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA QUE PARTICIPAM DAS AULAS
REGULARES DE EDUCACAO FISICA, RECEBEM ALGUM TIPO DE ATENDIMENTO, FORA
DO HORARIO DA AULA, PARA AUXILIAR NA SUPERAGAO DAS DIFICULDADES

ENCONTRADAS NA AULA?
SIM ( ) QUAL O TIPO DE ATENDIMENTO OFERECIDO?

QUEM E O RESPONSAVEL POR ESSE ATENDIMENTO?

NAO () JUSTIFIQUE:
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10. QUAIS AS TRES PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENFRENTA AO MINISTRAR

AULAS PARA ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCACAO
Fisica?

11. QUAIS AS TRES PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE, EM SUA OPINIAO, OS PORTADORES
DE DEFICIENCIA ENFRENTAM AO PARTICIPAREM DE AULAS DE EDUCAGAO FISICA?
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ANEXO 02

Uberlandia, 01 de outubro 2001.

Prezado(a) Diretor(a)

Estamos desenvolvendo, no Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, a dissertacéo intitulada: “Inclusdo do portador de deficiéncia na
Educagdo Fisica Escolar, da rede publica, da cidade de Uberlandia- MG”, sob a
orientacdo da Prof Dra. Rossana Valéria de Souza e Silva. Uma das metas
estabelecidas na pesquisa consiste em levantar dados, junto aos Diretores das
Escolas das redes municipal e estadual da cidade de Uberlandia/MG, a respeito
da Inclusdo Escolar dos alunos portadores de deficiéncia, em face da politica

nacional de inclus&o. Por essa raz&o solicitamos vossa especial colabora¢éo no

sentido de responder as questoes que se seguem. Informamos que 0s nomes dos

respondentes sergo mantidos em absoluto sigilo.
Antecipadamente, agradecemos pela importante contribui¢cdo prestada.

Atenciosamente,

Prof2 Sénia Bertoni Sousa

ATENGAO

1) DIRETORES (AS) DA REDE ESTADUAL: Deverdo encaminhar os questionarios &
Quadragésima  Superintendéncia  Regional de Ensino, aos cuidados do
professor Ademar Sebastido Vieira.

2) DIRETORES (AS) DA REDE MUNICIPAL: Deverdo encaminhar os questionarios ao
escaninho do CEMEPE, aos cuidados da Prof? Sénia Bertoni Sousa, do Programa

Ensino Alternativo.
3) SOLICITAMOS QUE OS QUESTIONARIOS SEJAM DEVOLVIDOS ATE 08 DE

OUTUBRO DE 2001.
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QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS (AS) DIRETORES (AS) DAS ESCOLAS DAS
REDES MUNICIPAL E ESTADUAL DE UBERLANDIA-MG

L DADOS PESSOAIS:

1. NOME COMPLETO:

2. NOME DA ESCOLA:

. DADOS REFERENTES A INCLUSAO ESCOLAR DO PORTADOR DE DEFICIENCIA:

1. COMO O (A) SENHOR (A) CONCEITUA INCLUSAO ESCOLAR?

2. QUAL O NUMERO DE ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA MATRICULADOS NESTA
ESCOLA, NO ENSINO FUNDAMENTAL E QUAIS OS TIPOS DE DEFICIENCIA

EXISTENTES?

NUMERO:

TIPOS:
DEFICIENCIA MENTAL ()
DEFICIENCIA AUDITIVA ()
DEFICIENCIA VISUAL ()
DEFICIENCIAFISICA( )
DEFICIENCIA MULTIPLA ()

OUTROS ( )
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QUAIS:

3. QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENFRENTADAS POR ESTA ESCOLA PARA A
INCLUSAO DO PORTADOR DE DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR?




