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Foi Mério Quintana quem disse que poesia ¢ um estado de espirito. Penso assim
também. A poesia ¢ um modo de ver e de sentir a vida. Por isso, coisas comuns
tornam-se ¢épicas aos olhos do poeta: um muro desbotado pela chuva, um frasco de

perfume na mesa do quarto, a matematica confusa dos compéndios...

A poesia ¢ o didlogo intimo entre o sujeito € o objeto, o poeta e a vida. Por ser
subjetiva e de natureza aérea, ndo se apreende totalmente em alguma forma: um
poema, por mais belo que seja, ndo traduz a poesia que busca exprimir, pois ¢ na alma
do poeta onde se da a sublimagdo dos signos da vida... E a poesia entdo se eleva a

outros mundos, para tocar o coracao dos homens.

Gilvanni de Amorim



RESUMO

Este estudo, realizado no ambito do Doutorado Interinstitucional — DINTER — UFPI/UFU,
insere-se na linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pés-graduacao em
Educacdo da instituicdo promotora, Universidade Federal de Uberlandia. A problematica desta
pesquisa versa sobre reconhecimento e valorizagdo da docéncia no ensino superior, acerca da
omissdo das politicas publicas no que tange a formagdo continua de professores, das dicotomias
entre a identidade profissional do professor e do pesquisador, das concepgdes de universidade, de
ensino ¢ de aprendizagem que o docente da educagdo superior possui, do desamparo dos
professores na auséncia dos conhecimentos pedagdgicos, da legitimidade de um saber cientifico
que desconsidera a dimensdo pedagogica. A partir da intrincada rede de relagdes sociais,
historicas e culturais, particularmente aquela que se estabelece entre trabalho e formagao,
delimitou-se o problema desta pesquisa: como e o que movimenta o processo formativo que
prospecta a liberdade-felicidade do docente do CAFS? O objetivo geral do presente estudo foi:
investigar, no movimento coletivo do processo de formacdo e aprendizagem docente, a
prospeccao liberdade-felicidade. Como objeto da pesquisa tem-se o processo de constituicdao
humana em suas dimensdes pedagogica e psicoldgica do ser-tornar-se-sentir-se docente. Definiu-
se como objetivos especificos: identificar as necessidades formativas dos professores participes
da pesquisa; apreender as unidades dialéticas que movimentam o processo de formacdo na
Atividade Pedagogica; compreender o significado social e o sentido pessoal da formagado
continua para os professores do CAFS; sintetizar, no coletivo, os fundamentos da formacao
continua que dimensionem o projeto institucional de formacdo continua dos professores do
CAFS. Ao se considerar a atividade do trabalho docente e da formacao de professores, a tese a
ser confirmada ou ndo nessa pesquisa foi estabelecida nos seguintes termos: a constitui¢ao do
ser-tornar-se-sentir-se docente a partir das unidades que eclodem na Atividade Pedagogica
geram, pelo devir histérico e contradicdo, a constituicdo da personalidade humana que evoca, por
meio do coletivo, as possibilidades emancipatorias de exercicio da politicidade e da ética,
oportunizando a distingdo entre esséncia e aparéncia. Enfatiza-se que a problematica, o
problema, os objetivos expostos, bem como a tese concebida, foram elaborados com base em
reflexdes e aproximacgdes sucessivas, que tiveram como génese a realidade do CAFS no que
tange a dimensao pedagodgica e psicoldgica da formagao e constituicdo do humano docente. A
investigacao teve abordagem qualitativa, assumindo-se como método o Materialismo Historico
Dialético, fundamentando-se na Teoria Historico Cultural da Atividade e na Didatica
Desenvolvimental, tendo como metodologia a pesquisa coletiva. Os dados produzidos pela
pesquisa asseveraram que, no trabalho docente, exige-se cada vez mais dos professores,
apresentando-lhes numerosos desafios, dentre eles, aponta que: o contexto da sociedade da
informacao incita os acordos publico privados, via mercantilizagao da educagdo, deslocando para
o ensino a légica do mercado; a formacdo docente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades reverbera em mero praticismo ¢ manutengdo da ordem estabelecida; desconsidera-se
os contextos plurais na tentativa de se homogeneizar o trabalho docente em seus métodos e
metodologias. Ao se expandir a discussdo acerca do processo de formagdo continua propds-se,
por meio da Atividade Pedagogica, realizada em face do desenvolvimento da pesquisa que ora se
apresenta, dimensionar-se as necessidades docentes em torno da formacdo enquanto pratica
instrumental e politica, centrada no trabalho coletivo, dialdgico e participativo, com énfase na
relagdo entre teoria e pratica, ou seja, trabalho vivo versus trabalho morto. Dimensionou-se como
essencial para a formagao continua do CAFS os fundamentos epistemologicos, a ética, politica e
o contetdo especifico das areas de conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, a
formacgao continua quanto mais cientifica, mais filos6fica e mais artistica for, mais os discentes e
docentes se desenvolverdo humanamente. Nesse processo, faz-se necessaria a reflexdo



autocritica permanente ¢ o desejo pelo reconhecimento do fazer pedagogico como aprendizado
ininterrupto, vidvel pela escuta dos membros do coletivo, o que potencializara a institui¢do e as
relagdes interpessoais. Desse modo, o projeto de formacdo do CAFS inclui o projeto de
sociedade ética, que envolve a corresponsabilidade da institui¢do, pois ndo ha neutralidade, mas
0 compromisso com a emancipagdo humana, com a produc¢do de conhecimento movido pela
politicidade e pela unidade ruptura-desenvolvimento, considerando a voli¢do e o consenso do
coletivo, assegurando a alternancia de coordenagdo do grupo.

Palavras-chave: Educagdo Superior. Formacdo Continua. Trabalho docente. Atividade
Pedagogica. Didatica Desenvolvimental.



ABSTRACT

This study was performed under the interstitutional Ph.D. (DINTER, acronym in Portuguese) of
Federal University of Piaui and Federal University of Uberlandia. The study falls within research
line about Knowledge and Educational Practices. The major problem of our research is about
recognition and valorization of teaching in higher education, about the omission of general
public policies regarding the continuous training of professors; about dichotomies between them
and researchers’ professional identity. The key problem is also regarding of the university,
teaching and learning conceptions of professors, encompassing the helplessness them in the
absence of pedagogical knowledge, the legitimacy of scientific knowledge that disregards the
pedagogical dimension. Taking into account the intricate network of social, historical and
cultural relations, particularly the one established between work and training, the problem of this
research was defined on perspective: How and what leads the training process that prospects the
freedom-happiness of the professors of campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) - UFPI?. Our
key aim was to investigate, in the collective movement of the instructor education and learning
process, the prospect of freedom-happiness. This objective scope is the process of human
constitution in its pedagogical and psychological dimensions of being-becoming-feeling. In turn,
our specific objectives were: (1) identify the training needs of research participant professors; (2)
to apprehend the dialectical units that drive the formation process in Pedagogical Activity; (3) to
understand the social and personal significances of the continuing education for professors of
CAFS-UFPI; (4) to summarize, in general spectrum, the fundamentals of continuing education
which allow the dimensioning of the institutional project for continuing education of professors
at CAFS-UFPI. When considering the activity of professor work and training, the thesis to be
confirmed - or not - in this research was established in the following terms: The constitution of
being-becoming-feeling as a professor from the units that erupt in the Pedagogical Activity
generate, through historical and contradiction, the constitution of the human personality that
evokes, through the collective, the emancipatory possibilities of exercising politicality and ethics,
allowing the distinction between essence and appearance. It is emphasized that the problematic,
the problem, the exposed sub-objectives, as well as the conceived thesis, were elaborated based
on successive reflections and approximations, whose genesis was the reality of the CAFS
regarding the pedagogical and psychological dimension of the training and constitution of the
teaching staff. The research was qualitative approach, assuming Historical Materialism Dialectic
as method, basing on the Theory Cultural History Activity and Teaching Developmental, with
the collective research as main method. The data produced by the research asserted that, in the
teaching work, professors are increasingly required, presenting them with numerous challenges,
among them, points out: The current context of the information society encourages public-
private agreements, through the commodification of education, shifting the logic of the market to
teaching; professor training for the development of competences and skills reverberates in mere
practicality and maintenance of the established order; plural contexts are disregarded in an
attempt to homogenize teaching work in its methods and methodologies. Here, it was proposed,
when expanding the discussion about the process of continuous training and through the
Pedagogical Activity, carried out in the face of the development of the research now presented,
to dimension the teaching needs around training as instrumental and political practice , centered
on collective, dialogical and participatory work, with emphasis on the relationship between
theory and practice, that is, live work versus dead work. Epistemological foundations, ethics,
politics and the specific content of the areas of knowledge were considered essential for the
continuous formation at CAFS-UFPI. It was emphasized that the more scientific, the more
philosophical and the more artistic the continuing education is, the more students and p will
develop humanly. At this process, it is necessary a permanent self-critical reflection and the



desire for the recognition of pedagogical practice as uninterrupted learning, viable by listening to
the members of the collective. That is will enhance the institution and interpersonal relationships.
Thus, the CAFS training project includes the ethical society project, which involves the co-
responsibility of the institution, since there is no neutrality, but the commitment to human
emancipation with the production of knowledge driven by politicity and the rupture-
development, considering the collective volition and consensus, ensuring the alternation of group
coordination.

Keywords: Higher education. Continuous formation. Teaching work. Pedagogical Activity.
Developmental Didactics.



RESUMEN

Este estudio, realizado en el ambito del Doctorado Interinstitucional - DINTER - UFPI / UFU, se
enmarca en la linea de investigacién Saberes y Practicas Educativas del Programa de Posgrado
en Educacion de la institucion promotora, Universidad Federal de Uberlandia. El problema de
esta investigacion es sobre el reconocimiento y valoracién de la docencia en la ensefianza
superior, sobre la omision de politicas publicas en cuanto a la formacion continua de profesores,
de las dicotomias entre la identidad profesional del profesor y del investigador, las concepciones
de universidad, ensefianza y de aprendizaje que tiene el docente de educacion superior, del
desamparo de los profesores ante la ausencia del conocimiento pedagégico, de la legitimidad del
saber cientifico que desconsidera la dimensién pedagogica. A partir de la intrincada red de
relaciones sociales, historicas y culturales, en particular la que se establece entre trabajo y
formacion, se delimito el problema de esta investigacion: ;Como y qué impulsa el proceso de
formacion que prospecta la libertad-felicidad del docente CAFS? El objetivo general del presente
estudio fue: investigar, en el movimiento colectivo del proceso de formacidon y aprendizaje
docente, la prospeccion de la libertad-felicidad. Como objeto de investigacion, esta el proceso de
constitucion humana en sus dimensiones pedagbgicas y psicologicas de ser-tornarse-sentirse
docente. Se definieron como objetivos especificos: identificar las necesidades de formacion de
los profesores que participan en la investigacion; aprehender las unidades dialécticas que
impulsan el proceso de formacién en la Actividad Pedagogica; comprender el significado social
y el sentido personal de la formacion continua para los profesores del CAFS; sintetizar, en el
colectivo, los fundamentos de la formacion continua que dimensionan el proyecto institucional
de formacion continua para los profesores de CAFS. Al considerar la actividad de la labor
docente y de la formacion de profesores, la tesis a confirmar o no en esta investigacion se
establecio en los siguientes términos: la constitucion del ser-tornarse-sentirse docente a partir de
las unidades que eclosionan en la Actividad Pedagogica generan, por el devenir historico y
contradiccion, la constitucion de la personalidad humana que evoca, a través del colectivo, las
posibilidades emancipadoras del ejercicio en cierne a lo politico y lo ético, dando oportunidad a
la distincién entre esencia y apariencia. Se destaca que la problematica, el problema, los
objetivos expuestos, asi como la tesis concebida, fueron elaborados a partir de reflexiones y
aproximaciones sucesivas, que tuvieron como génesis la realidad de CAFS en lo que tange a la
dimension pedagogica y psicologica de la formacidon y constitucion del humano docente. La
investigacion tuvo un enfoque cualitativo, asumiendo como método el Materialismo Histérico
Dialéctico, basado en la Teoria Histérica Cultural de la Actividad y en la Ensefianza
Desarrollante, utilizando como metodologia la investigacion colectiva. Los datos producidos por
la investigacion afirmaron que, en la labor docente, se exige cada vez mas de los profesores,
presentandoles numerosos desafios, entre ellos, senala que: el contexto de la sociedad de la
informacion incita a acuerdos publico-privados, a través de la mercantilizacion de la educacion,
dislocando para la ensenanza la logica del mercado; la formacion del docente para el desarrollo
de competencias y habilidades repercute en la mera practicidad y mantenimiento del orden
establecido; Se desconsideran los contextos plurales en un intento de homogeneizar la labor
docente en sus métodos y metodologias. Al ampliar la discusion sobre el proceso de formacion
continua se propuso, a través de la Actividad Pedagogica, realizada frente al desarrollo de la
investigacion que ora se presenta, dimensionar las necesidades docentes en torno a la formacioén
como practica instrumental y politica, centrada en el trabajo colectivo, dialdgico y participativo,
con énfasis en la relacion entre teoria y practica, es decir, trabajo vivo versus trabajo muerto. Se
dimension6 como esencial para la formacion continua del CAFS los fundamentos
epistemologicos, la ética, la politica y el contenido especifico de las areas de conocimiento. Se
enfatizo, como actividad, que la formacion continua cuanto maés cientifica, mas filosoéfica y mas



artistica sea, mas los discentes y docentes se desarrollaran humanamente. En este proceso se hace
necesaria la reflexion autocritica permanente y el deseo por el reconocimiento de la practica
pedagogica como un aprendizaje ininterrumpido, viable a través de la escucha de los integrantes
del colectivo, que potenciard la institucion y las relaciones interpersonales. Asi, el proyecto de
formacion CAFS incluye el proyecto de sociedad ética, que implica la corresponsabilidad de la
institucion, ya que no existe la neutralidad, sino el compromiso con la emancipaciéon humana,
con la produccion de conocimiento impulsada por lo que cierne a lo politico y por la unidad
ruptura-desarrollo, considerando la voluntad y el consenso del colectivo, asegurando la
alternancia de coordinacion del grupo.

Palabras clave: Educacion Superior. Formacion continua. Trabajo docente. Actividad
Pedagogica. Ensefianza Desarrollante.
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1 FORMACAO DE PROFESSORES E O TRABALHO DOCENTE

E percebi que estava sedenta. Uma sede de
liberdade me acordara. [...] Estava exausta de tirar
ideias de mim mesma. Estava exausta do barulho
da maquina de escrever. Entdo a sede estranha e
profunda me apareceu. Eu precisava — precisava
com urgéncia — de um ato de liberdade [...] Entao
minha propria sede guiou-me. [...] Deixei abertas
as vidracas do carro, que corria muito, € eu ja
comegcara minha liberdade deixando que um vento
fortissimo me desalinhasse os cabelos e me batesse
no rosto grato de olhos entrefechados de
felicidade. [...] como ¢ que corria a seiva, essa
coisa quase intangivel que ¢ a vida? Havia seiva
em tudo como ha sangue em nosso corpo.|...]

Estava com um cansaco benfazejo [...].

Clarice Lispector

E a vida docente retratada (involuntariamente) por Lispector: uma continua sede e
exaustao! Esta relagdo dialética alimenta o trabalho docente, enquanto permanente e incessante
busca pelo conhecimento como necessidade cotidiana do seu métier. E, nesse entrelagamento
conflituoso, entre buscas, inércias, avangos, retrocessos vai se constituindo o ser docente na
prospeccao (aqui entendida como busca de reservas de substancias valiosas para o ser humano)

liberdade-felicidade' (grifo nosso). A sede que guia. A sede que exaure. A sede que liberta. A

'o grifo intenciona asseverar que, neste trabalho, a referida prospec¢ao tem conexao intima e tenaz, uma vez que
Marx (2017, p. 1.079) afirma que “[...] o reino da liberdade sé comeca onde cessa o trabalho determinado pela
necessidade e pela adequagdo a finalidades externas; pela propria natureza das coisas, portanto, ¢ algo que
transcende a esfera da producdo material propriamente dita. Do mesmo modo como o selvagem precisa lutar com
a natureza para satisfazer suas necessidades, para conservar e reproduzir sua vida, também tem de fazé-lo o
civilizado — e tem de fazé-lo em todas as formas da sociedade e sob todos os modos possiveis de produgio. A
medida de seu desenvolvimento, amplia-se esse reino da necessidade natural, porquanto se multiplicam as
necessidades; ao mesmo tempo, aumentam as forgas produtivas que as satisfazem. Aqui, a liberdade ndo pode ser
mais do que fato de que o homem socializado, os produtores associados, regulem racionalmente esse seu
metabolismo com a natureza, submetendo-o a seu controle coletivo, em vez de serem dominados por ele como por
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sede que alegra. A sede que desalinha. A sede que movimenta a seiva da vida vivida. A seiva
da vida docente encontra solo fértil na formagdo. A formacdo que encontra no anthropos e na
sua relagdo com o conhecimento e com a aprendizagem, obstinado modo de expansdo da
consciéncia, compreendendo-a a partir da relagdo com a cultura, com vistas a humanizagao.
Para Marx (2008, p. 47), o trabalho expressa o estado de desenvolvimento das sociedades e de
suas “forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produgdo constitui a estrutura
econOmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica
e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia”, tendo sua a génese

marcada pelas necessidades humanas que, no marxismo, sao:

[...] uma determinag@o ontologica imanente ao ser social, intermediadas pela categoria
da atividade humana sensivel, o trabalho, que com elas compde um complexo
histérico-infinito, articulador do correlacionamento vital do homem com a natureza e
dos homens entre si [...] ndo sdo, no nivel do ser social, apenas um elemento objetivo,
mas juntamente subjetivo e, desse modo, ndo apenas passivas, como também ativas,
ndo cabe reivindicar a simples satisfacdo material das mesmas, sendo que igualmente
o seu enriquecimento subjetivo (FRAGA, 2006, p. 187).

Na compreensao spinozana, necessidade tem relagdo com possibilidades e

impossibilidades, qual seja:

Chamo coisa impossivel aquela cuja natureza é contraditoria com a existéncia;
necessaria aquela cuja natureza é contraditoria com a ndo-existéncia; possivel aquela
cuja existéncia por sua natureza ndo € contraditéria com a existéncia ou nao-
existéncia, mas cuja necessidade ou impossibilidade de existir depende de causas
ignoradas por nds, enquanto fingimos sua existéncia; e por isso, se sua necessidade
ou impossibilidade, que depende de causas exteriores, fosse conhecida por nds, nada
poderiamos fingir também sobre elas (SPINOZA, 1662, p. 9).

Portanto, em nada podendo fingir se for conhecida a natureza das coisas, ou seja, a
esséncia para o Materialismo Histérico Dialético, poderiam ser criadas prospecgdes para o

possivel vir-a-ser e, consequente, desejo para perseverar na existéncia humana, o que € o

um poder cego; que o fagam com o minimo emprego de forgas possivel e sob as condi¢cdes mais dignas e em
conformidade com sua natureza humana. Mas este continua a ser sempre um reino da necessidade. Além dele é
que tem inicio o desenvolvimento das for¢as humanas, considerado como um fim em si mesmo, o verdadeiro reino
da liberdade, que, no entanto, s6 pode florescer tendo como base aquele reino da necessidade.” Outrossim, “a
medida que a mente compreende as coisas como necessarias, ela tem um maior poder sobre os seus afetos, ou seja,
deles padece menos. (SPINOZA, 2009, p. 110). Nessa pista dialética conflui a prospec¢do liberdade-felicidade,
pois “quem tenta regular seus afetos e apetites exclusivamente por amor a liberdade, se esforcard, tanto quanto
puder, por conhecer as virtudes e as suas causas, € por encher o animo do gaudio que nasce do verdadeiro
conhecimento delas. [...] Quem observar com cuidado essas coisas [...] e pratica-las podera, em pouco tempo,
dirigir a maioria de suas a¢des sob o comando da razao.” (SPINOZA, 2009, p. 112).
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conatus para Spinoza (2009). Ha que se humanizar porque, como anuncia Lispector, a liberdade
urge. Assim como outros fendmenos sociais, a liberdade, enquanto produgao historica e social,
¢ forjada por meio da cultura presente nos objetos e difundida por meio da linguagem. Desse
modo, a humanidade vai se constituindo nas relagdes sujeito-conhecimento e sujeito-sujeito,
por meio da aprendizagem que provoca o desenvolvimento ciclico, mas ndo linear, porque
demarcado por crises ¢ movido pela contradi¢do na/da vida vivida. Para Vygotsky (1999, p.

244), na vida vivida, vivéncia ou perejivanie®:

[...] experimentamos ao mesmo tempo os acontecimentos em dois sentidos opostos
[...] cada momento dado [...] unifica ambos os planos, ¢ ¢ a suprema unidade
permanentemente dada da contradigdo que serve de base [...] a for¢a que unifica as
duas correntes opostas, forca essa que retine sempre os dois sentimentos opostos em
uma vivéncia [...] sempre sentidos por ndés como unidade, uma vez que estdo
unificados. [...] E a simples duplicidade [...] ¢ substituida [...] por uma duplicidade
imensuravelmente mais complexa ¢ de ordem superior. As contradigdes ndo so
convergiram como mudaram de papéis, e esse desvelamento [...] das contradi¢des
funde-se [...] na vivéncia [...] porque, no fim das contas, o sujeito s6 aceita como suas
essas vivéncias. Pois, os seus sentimentos [...] ndo encontram [...] uma solugdo
simples e superficial. [...] sente ¢ vivencia todas aquelas contradigdes dificeis que lhe
dilaceram a consciéncia e o inconsciente.

Para Marx (2007, p. 94) “A consciéncia [ Bewusstsein]| ndo pode jamais ser outra coisa
do que o ser consciente [bewusste Sein], e o ser dos homens € o seu processo de vida real”. Vida
real que se entrelaca a cultura! Cultura ¢ o processo histérico manifestado como produto do
trabalho humano, que medeia o movimento dialético por meio da transformagao da natureza,
conjuntamente com o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e da atividade da
conduta humana, considerando a filogénese e ontogénese enquanto processos essencialmente
distintos, mas “fusionados em uma sintese superior, complexa e unica.” (VYGOTSKY, 1931,
p. 45). (Traducao da autora). Tal fusdo ¢ um processo dialético desencadeado por crises

necessarias, as quais Vigotski (2006, p. 7) define como:

[...] cadeia de mudangas internas a par das mudancas externas relativamente
insignificantes. [...] estdo em relagdo com aquelas mudangas que se produziram nas
condigoes de [...] desenvolvimento. [...] as mudangas internas se produzem em muito
maior escala que as mudangas no ambiente exterior € por isso parece sempre € que se
trata de uma crise interna.

? Por ser uma palavra russa de dificil tradugao, a partir desse ponto, salvo em citagdes e discurso dos participes da
pesquisa, serdo utilizadas “[...] apenas duas formas °‘perejivanie’ (nominativo singular) e ‘perejivaniia’
(nominativo plural), (como em VIGOTSKI, 1935/1994), do contrario teriamos 12 formas diferentes possiveis.”
(DELLARI e PASSOS, 2009, p. 9, nota 21.
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Parafraseando Lispector, abrem-se “as vidracas” da mente, que as vezes “corre muito”,
as vezes entra em estagnagdo, em crises que desencadeiam novas crises, provocando novas
aprendizagens e novos desenvolvimentos. A humanidade do professor da-se pari passu a sua
formacio nas perejivaniia’ oportunizadas pelo trabalho docente e produzindo o seu modo de
ser, de pensar e de agir. Nessa constitui¢ao, estar e ser com o0s seus pares € condi¢ao sine qua
non para o avanco da aprendizagem na e sobre a docéncia, tendo em vista que “[...] ao
desenvolver-se 0 homem fica “melhor” (destaque do original) preparado para aprender, ou seja,
desenvolve, elabora, reelabora mecanismos biopsiquicos mais complexos que permitem outras
aprendizagens, estas, por vezes, exigentes de estruturas mais complexas” (ALVARADO-
PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 106).

Desse modo, na expansao da aprendizagem por meio do outro, com o outro, favorecendo
a tecitura da rede de relagdes necessaria a compreensao do conhecimento € que a docéncia vai

se constituindo em:

[...] agdo consciente ¢ intencional do homem de conferir, socializar e construir
conhecimento com o outro, em outras palavras, a docéncia é entendida como atividade
profissional que assume uma dimensdo eminentemente humanizadora do homem,
porque a ela confere-se a agdo de possibilitar, pedagogicamente, a apropriagdo e a
produgdo da cultura humana (escolarizada ou n3o) (ALVARADO-PRADA;

LONGAREZI, 2008, p. 107).
Em sendo a docéncia atividade que concebe em seu interior a finalidade de humanizar
o ser, ha que se considerar que lida com tarefa que, na aparéncia, pode parecer redundante,
porém nao o ¢ em sua esséncia essa necessidade redundante, tendo em vista a estrutura e
organizacao da sociedade dividida em classes e arrolada de modo fulcral no capitalismo, o que
cria ambiente propicio a reificagdo. Isto posto, torna-se premente que a docéncia seja calcada
nas condicdes objetivas da realidade, considerando os conhecimentos prévios dos professores
e, particularmente, as condicdes de trabalho e formacao, pois a aprendizagem constitui-se tanto
em processo como em produto da profissdo docente, exigindo tanto o dominio dos
conhecimentos generalizados como daqueles especificos, como a capacidade de ter que lidar

com fendmenos sociais de naturezas diversas e amplas, donde surge a inescapavel tarefa de

também educar, além de ensinar.

3 Conforme Vigotski (2018), as perejivaniia constituem a unidade indivisivel da consciéncia, materializadas na-
pela vida vivida e indelevelmente relacionadas as emogdes e contradigdes, que desencadeiam as catarses
provocadoras do desenvolvimento humano. Adiante, no topico “2.1 A formagdo e o desenvolvimento integral do
humano com vistas & formagdo e o desenvolvimento profissional do docente universitario”, tratar-se-a4 de modo
mais detido sobre tdo importante conceito vigotskiano.
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Enquanto profissdo, tendo a docéncia um vasto alcance, ¢ inevitdvel a relacdo com a
cultura instalada no meio social, relagdo essa que pode ser de confluéncia e/ou confronto. E
exatamente nessas confluéncias e/ou confrontos que o ser professor vai se constituindo por
meio do trabalho docente: frente ao conhecimento, a seus pares, aos discentes € na amalgama
composta por esses elementos dessa teia de relagdes. Teia essa que, uma vez imersa em uma

sociedade de classes, reverbera na relacdo entre o trabalho e a educagdo que:

[...] tende a manifestar-se na forma da separacdo entre escola ¢ producdo. Essa
separacdo entre escola ¢ produgdo reflete, por sua vez, a divisio que se foi
processando ao longo da historia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por esse
angulo, vé-se que a separacdo entre escola ¢ producdo ndo coincide exatamente com
a separagdo entre trabalho e educagdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que,
apos o surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e educagao também assume uma
dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educag@o que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educag@o de tipo escolar destinada a educagdo para o
trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Na docéncia, esta divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual constitui-se como
ponto de confronto, pois, além de refletir de modo inexoravel a impossibilidade de existir uma
profissdo que apenas execute estritamente ou que somente pense, traz no seu bojo a tarefa de
alterar o quadro de valores que autentica, em nome das instdncias dominantes, a forma
internalizada de compreender essa dualidade como natural que, entretanto, € social, cultural e
historica. Na perejivanie docente, colapsar essa logica formal e dominante ¢ a condi¢ao para a
producao da logica dialética que sedimenta a investidura frente aos antagonismos estruturais do

sistema do capital, asseverando a necessaria universalizagdo do trabalho e da educacao, pois:

[...] embora o periodo de educagdo institucionalizada seja limitado sob o capitalismo
a relativamente poucos anos da vida dos individuos, a dominacdo ideoldgica da
sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda que em muitos contextos essa
dominagdo ndo tenha de assumir preferéncias doutrinarias explicitas de valor. E isso
torna ainda mais pernicioso o problema do dominio ideologico do capital sobre a
sociedade como um todo e, por certo, a0 mesmo tempo sobre seus individuos
convenientemente (MESZAROS, 2008, p. 81).

~ 9

A metafora “continua sede e exaustdo” expressa a ideia da temporalidade de todo esse
processo de ser, tornar-se professor na perejivanie do trabalho docente: reside no continuum,
na resisténcia, na persisténcia, na vontade-desejo-poténcia de perseverar na existéncia. Tempo
aparentemente impossivel de ser aferido cronologicamente, pois na perejivanie do ser, tornar-
se docente, a atitude de buscar conhecer e distinguir no objeto o que ¢ essencial e o que

meramente aparente, confunde-se com sua propria existéncia, considerando que:
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[...] como os homens no comego, com instrumentos inatos, puderam fabricar algumas
coisas muito faceis, ainda que laboriosa e imperfeitamente, feito o que, fabricaram
outras coisas mais dificeis, com menos trabalho ¢ mais perfei¢do, passando assim
gradativamente das obras mais simples aos instrumentos e destes a outras obras e
instrumentos, para chegar a fazer tantas coisas ¢ tdo dificeis com pouco trabalho,
também o intelecto, por sua for¢a nativa, faz para si instrumentos intelectuais e por
meio deles adquire outras forgas para outras obras intelectuais, gragas as quais fabrica
outros instrumentos ou poder de continuar investigando, e assim prosseguindo
gradativamente [...] (SPINOZA, 1662, p. 6).

Filogénese e ontogénese intrincadas no desenvolvimento historico da humanidade,
impulsionado pela aprendizagem posta pela relacao trabalho e educagao, efetivada ao longo do

tempo pela acdo de mulheres e homens, que culmina no ser, tornar-se humano, o que exige:

[...] compreender as multiplas relagdes dos conhecimentos, sejam estas nas dimensdes
ideolodgicas, politicas, sociais ou nas dimensdes epistemologicas, filosoficas e/ou da
area especifica do conhecimento que se quer aprender. Porém, o processo de
aprendizagem estard completo quando conscientemente (isto é, passado pela critica)
se incorporem ou ndo esses conhecimentos e suas relagdes ao desenvolvimento
individual e coletivo. A incorporagdo dessas relacdes depende do ser social que é cada
pessoa, tendo em conta que, como tal, cada uma tem construido historicamente sua
estrutura particular para aprender. A incorporacdo dessas relagdes ¢ ainda filtrada
pelas relagdes dos conhecimentos pessoais e coletivos que as pessoas em seu contexto
especifico vivenciam. A aprendizagem sendo assimilada ou incorporada pela pessoa
afeta o seu ser como totalidade, constituido por multiplas relagdes e afeta o ambiente
em que vive porque como ser vivo depende das interagdes como outros seres
(ALVARADO-PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 108).

Tanto o avancgo para a elaboragdo de aprendizagens mais complexas e interrelacionadas
como o compartilhamento dessas aprendizagens, seja com seus pares ou com os discentes, ¢
vital para o professor e para o trabalho docente. As perejivaniia cotidianas no ambiente de
trabalho impulsionam o ensino e a aprendizagem do professor, configurando-se, portanto, como

aprendizagem:

[...] continua por ser parte de seu cotidiano profissional, porque a construgdo de
conhecimento ndo para, pelo contrario, cada vez demanda mais rapidez e a atualizacdo
¢ mais necessaria e permanente. E continua porque a aprendizagem da docéncia se da,
essencialmente, no exercicio da profissdo e, por isso, acompanha toda a vida
profissional do professor. [...] universal porque no processo da aprendizagem dos
outros, mediado pelo professor, este precisa do conhecimento universalmente
sistematizado e, porque dada a complexidade do desenvolvimento humano, pode
precisar em qualquer momento de qualquer conhecimento. Nesse sentido, o professor
¢ o profissional que tem por atividade a mediagdo da aprendizagem, necessitando
ainda, possuir o dominio de alguns campos do saber universal que se constituem a
base para orientar os alunos a aprenderem e compreenderem o mundo, isto €, os
conhecimentos universalmente sistematizados (por ndo falar cientificos), os do
cotidiano e aqueles que estdo sendo e serdo construidos. [...] contextualizada nos
outros porque o professor precisa aprender além do seu proprio desenvolvimento
humano para, em seu exercicio profissional, mediar a aprendizagem dos outros, ou
seja, seus alunos. Este aprender para os outros depende de contextos ideologicos,
politicos, culturais, as vezes, definidos em planos governamentais internacionais,
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nacionais, municipais ou da propria instituicdo escolar. De qualquer forma, o
professor precisa de aprendizagem para atender as situa¢des individuais e coletivas
tanto de cada aluno como do coletivo da institui¢do escolar (ALVARADO-PRADA
e LONGAREZI, 2008, p. 110).

Aprender no contexto de multiplas relagdes institucionais exige por parte do professor,
além do que ja foi apontado, crescente e continuo autoconhecimento de modo que sua pratica
seja conscia: saber a quem e para que servem os conhecimentos evocados pelo seu modo de
ser, pensar € agir nos contextos em que atua. Ter autoconhecimento significa ter a capacidade
do confronto e da reconstru¢do argumentativa de si proprio por meio do aprendizado ético-

afetivo, pois:

[...] tudo o que se segue de uma ideia que é, em nos, adequada, segue-se que cada um
tem o poder, se ndo absoluto, a0 menos parcial, de compreender a si mesmo e de
compreender os seus afetos, clara e distintamente e, consequentemente, de fazer com
que padega menos por sua causa. Devemos, pois, nos dedicar, sobretudo, a tarefa de
conhecer, tanto quanto possivel, clara e distintamente, cada afeto, para que a mente
seja, assim, determinada, em virtude do afeto, a pensar aquelas coisas que percebe
clara e distintamente [...] (SPINOZA, 2009, p. 109).

Desse modo, produzir a si proprio exige um descolamento daquilo que se consegue
compreender pelo outro, com o outro e consigo mesmo daquilo que se €, mas nao se quer mais
ser. Nota-se ser inadequado aquilo que antes parecia adequado, quando movido por ideias
inadequadas que, portanto, existem e dirigem apenas na aparéncia € nao esséncia de fato. A
ardua construgdo da consciéncia de si por meio do coletivo, da realidade tecida com os fios da
historia humana.

O principio organico e bioldgico da existéncia humana tem a sua génese na natureza.
No entanto, a continuidade humana da existéncia nao ¢ garantida somente pela natura naturata,
posto que essa continuidade necessita ser produzida pela modifica¢ao da natureza por meio do
trabalho. Insito a esse processo esté a relagdo do sujeito com a produgio do conhecimento e da

ciéncia, na concatenagdo entre natureza, intelecto e cultura, compreendendo que:

[...] o reto caminho da invengdo é formar os conhecimentos segundo alguma defini¢ao
dada, o que se processara tanto mais feliz e facilmente quanto melhor definirmos
alguma coisa. Portanto, o essencial [...] do método consiste s6 nisso, a saber, em
conhecer as condi¢des de uma boa definicado e, a seguir, no modo de as encontrar. [...]
Uma definicdo, para que seja dita perfeita, deverd explicar a esséncia intima da coisa,
cuidando-se que ndo usemos em seu lugar algumas propriedades (SPINOZA, 1662,

p- 17).

Assim sendo, os professores aprendem e ensinam intencionalmente, ou seja, na

perejivanie de aprendiz/agem! (grifo nosso). Nesse sentido, a formagdo de professores exige
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bases estruturadas, cuidando para que se tenha como primeva a constituicdo do pensamento
critico, o que vai além de conteudismo, incluindo atualizacdo dos conhecimentos
universalmente sistematizados, mas também o exercicio politico da docéncia, com base nas
necessidades que emanam da sua pratica cotidiana. A concretizagdo desse tipo de formagao
exige politica publica especifica destinada a esse fim e abarca toda a complexidade que ¢
inerente a tal contexto, quer seja: formacao inicial dos professores, condi¢des de trabalho,
curriculo, valorizagao salarial, pds-graduagdo, tecnologia, dentre outras demandas.

A formacdo docente ndao pode ser considerada somente como acumulacdo de
conhecimento de maneira estagnada, mas como a continua reconstrucao da identidade pessoal
e profissional do professor, vinculando-se a compreensdo e a analise dos contextos sociais e
culturais, elaborando um conjunto de atitudes, valores e saberes os quais produzem significado
ao fazer educativo. Considera-se que a formagdo se confronta com a instabilidade e o carater
efémero do conhecimento, tendo em vista a perda do seu valor absoluto na compreensao e
interpretagdo dos multiplos fenomenos, o que exige a articulacdo entre o agir € o pensar, entre
pratica e teoria, constituindo-se como um dos desafios para a vida docente.

Entendendo, pois, a formagdo como precipua ao desenvolvimento humano volto-me a
descricdo do que me tornei em face de tal processo. Sou graduada em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), formada em 1999, e mestre em educagao
pela mesma institui¢cdo, cuja dissertagao defendi em 2012. Avalio o ingresso na graduagao como
o divisor de aguas na minha vida, tendo em vista que, a principio, considerava o curso
monotono, porém a partir do segundo periodo comecei a me identificar. Concomitantemente a
vida académica, ocorreram mudangas na vida pessoal que fizeram surgir uma nova significancia
para a minha identidade social: o trabalho. Entretanto, os horarios oferecidos pela universidade
ndo eram planejados para o estudante-trabalhador, o que dificultava a permanéncia na referida
institui¢ao e dificultava o rendimento adequado. A atividade desenvolvida era dispar da
docéncia, mas a medida que fui avangando no curso, percebendo a infinidade de riquezas
apresentada pelos processos educacionais, comecei a me indagar sobre a validade da teoria sem
o vinculo com a pratica. Compreendia como pouco significativa a teoria sem a aproximagao
com as situacoes do cotidiano escolar.

Em 1996 fui selecionada para o estagio no “Ler para Viver”, projeto de alfabetizagdo de
adultos, decorrente de uma parceria entre a UFPI e a Secretaria Municipal de Educagao do
Municipio de Teresina. Permaneci neste projeto até¢ 1998. Neste interim estive como professora-
alfabetizadora por dois anos e como pesquisadora no nucleo de pesquisa por um ano. O referido

projeto, fundamentado principalmente nas ideias de Vigotski e Paulo Freire, dentre outros
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estudiosos, em associagdo com os meus estudos académicos ampliaram a visdo sobre como se
da a aprendizagem por compreensdo, a formagdo de conceitos, o desenvolvimento da
consciéncia e sobre a fun¢do do professor no processo de ensino e aprendizagem, processo este
que exige respeito aos saberes dos educandos.

Em 1997, assumi também um estagio em uma escola privada tradicional em Teresina,
escola em que ampliei bastante os meus conhecimentos, tendo em vista que ela exige de seus
profissionais extrema rigorosidade metodologica e disciplina. No segundo semestre do primeiro
ano de trabalho na institui¢do supracitada, assumi turma como professora substituta. Este foi
um periodo que exigiu bastante esforgo, pois tinha que conciliar os dois estagios com os estudos
na Universidade. Desse periodo em diante passei a avaliar com mais clareza a forca da ideologia
na pratica educativa, ja que trabalhava em grupos que se antagonizavam no que diz respeito a
posig¢des diferentes na escala de estratificacao social.

Logo ap6s a formatura, interessei-me em retornar a minha cidade natal (Sdo Jodo do
Piaui — PI), a fim de prestar servigo. Inicialmente assumi a Coordenacdo da Rede Municipal de
Ensino e comecei a lecionar como professora da Disciplina Filosofia, no Ensino Médio, no
Colégio Frei Henrique, tradicional escola catdlica e privada da cidade. Apés um ano de
trabalho, deixei a Coordenagdao da Rede Municipal de Ensino por incompatibilidade politica
com a forma de trabalho, momento em que sai da sala de aula no Colégio Frei Henrique e
assumi a Coordenacao do Ensino Fundamental e M¢dio. Nesta escola, trabalhava com
professores que, em sua grande maioria, era também professores da escola publica.

Em 2000, fiz concurso para professora da Rede Estadual de Ensino do Piaui e fui
aprovada para a area Disciplinas Pedagogicas, assumindo na Escola Normal Senador José
Candido Ferraz, no turno da noite. Neste mesmo periodo (2000 — 2002) fui professora no nivel
superior, atuando nos cursos de Periodo Especial na Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
nas Disciplinas Psicologia da Educacao, Introducdo a Metodologia Cientifica e Didéatica, o que
despertou mais ainda o meu interesse em aprofundar os estudos sobre a relagao entre a formagao
e a pratica dos educadores, 0 que sempre me causou muitas inquietagoes.

Em 2003, fui aprovada no concurso da Rede Municipal de Ensino de Teresina, quando
estava concluindo o periodo probatdrio na Rede Estadual de Ensino do Piaui, conseguido assim
a remoc¢ao de Sdo Jodo do Piaui para a capital Teresina. Na Rede Estadual de Ensino assumi
como professora na Unidade Escolar Caluzinha Freire, ministrando disciplinas polivalentes,
Filosofia, Sociologia e, posteriormente, assumi a Coordenacao Pedagogica. Na Rede Municipal
de Ensino de Teresina assumi o cargo de professora do Ensino Fundamental I atuando nas

seguintes escolas: Escola Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcao, Escola Municipal Clodoaldo
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Freitas, Escola Municipal Pedra Mole (2003 — 2005), em seguida fui tutora do Programa
PROINFANTIL (2006 — 2007), curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal,
destinado aos profissionais em exercicio em sala de aula da educagdo infantil, nas creches e
pré-escolas das redes publicas (municipais e estaduais) e da rede privada, sem fins lucrativos
(comunitarias, filantrépicas ou confessionais), conveniadas ou ndo, sem a formacao especifica
para o magistério. Posteriormente fui professora formadora no Centro de Formacgao Professor
Odilon Nunes (2008 —2013). A politica do referido Centro consistia em oferecer formagao que
visava orientar pedagogicamente professores para a pratica educativa diaria em sala de aula,
tratando do conhecimento universalmente sistematizado, objetivos e metodologias adequados
para a realidade e o contexto escolar, tendo como referéncia a crianga, o que desenvolver em
cada momento e como relacionar o que estava sendo desenvolvido com outras aprendizagens.

Foi a partir dessa motivagao e com o objetivo de investigar sobre a relacao entre a formagao e
a producao dos sentidos do brincar pela professora da Educagao Infantil, que lancei o olhar para
a atividade de ensinar em busca de um arcabougo tedrico-metodologico que fomentasse as
interacdes em sala de aula e a transformagdo do ensino-aprendizagem, entendendo o brincar
como condicao para o desenvolvimento da crianga e com fungdo social mais ampla, a fim de
criar ambientes colaborativos e inclusivos.

Com o intuito de aprofundar os estudos nessa tematica, em 2009, ingressei no Grupo de
Pesquisa FORMAR, da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portela,
Centro de Ciéncias da Educacao, ligado ao Programa de Pos-gradua¢ao em Educagao. O Grupo
de Pesquisa colabora com estudantes, professores e pesquisadores na compreensao, explicacao
e transformacao dos conflitos que atingem as diferentes realidades educacionais. O trabalho do
FORMAR visa ao atendimento das necessidades de formagao e pesquisa, contribuindo para
transformar os contextos de acdo docente. Com o objetivo de proporcionar condigdes para que
haja articulagdo entre pesquisa, formagao e desenvolvimento profissional docente, as atividades
desenvolvidas envolvem pesquisa, ensino e extensdao, fundamentando-se nos principios do
Materialismo Historico-Dialético, na Teoria Historico Cultural e nos principios teodricos e
metodoldgicos da Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol).

No primeiro semestre de 2010 ingressei no Mestrado em Educagdo, oferecido pelo
Programa de Pds-Graduag¢dao em Educacdo da UFPI, como aluna da 18* turma, concluindo-o
em abril de 2012. Apos a conclusdo do mestrado publiquei o resultado dos estudos em forma
de livro intitulado “Existirmos — a que sera que se destina: o brincar na educagdo infantil.” Em
maio de 2013 ingressei como professora efetiva da Universidade Federal do Piaui, em Floriano

— PI, no Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS), na area de Linguagem e Educagdo,
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ministrando na graduag¢do em Licenciatura em Pedagogia as Disciplinas Linguistica Aplicada
a Educacdo, Alfabetizagdo e Letramento, Metodologia da Lingua Portuguesa e Literatura
Infantil, orientando e coordenando os Trabalhos de Conclusio de Curso, atuando como
orientadora na Especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil, como membro do Comité de
Etica e Pesquisa, coordenando a Brinquedoteca e como membro do Conselho de Campus,
dentre outras atividades.

Tendo como propoésito expandir a formagdo pessoal (e por consequéncia, dado o objeto
sobre o qual me debrugo, também a formagdo do coletivo de professores do Campus em que
atuo) em marco de 2016, ingressei no Doutorado pelo Programa de Pds-graduacao em Educagao
(PPGEd), em um Doutorado Interinstitucional (DINTER) resultante de uma parceria entre a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU — instituigdo promotora) e Universidade Federal do
Piaui (UFPI — instituicao receptora). O objetivo governamental ao instituir tal formato de
programa foi alcancar regides brasileiras que ainda ndo tinham se consolidado como centros de
ensino e pesquisa, viabilizando a formagao de doutores para atuacao em docéncia e/ou pesquisa,
além de fornecer subsidios para a criagdo de programas de pos-graduacao stricto sensu, o que
pode auxiliar no fortalecimento de grupos de pesquisa € na cooperagdo entre institui¢des de
ensino e pesquisa.

Na organizagao desse tipo de programa, a liberagao das atividades laborais normalmente
ocorre somente por um ano, o ano do estagio doutoral em que hd o deslocamento dos
doutorandos para a institui¢ao promotora. Além do ano do estagio doutoral, nds, professores
doutorandos do CAFS, em um esfor¢o conjunto da Direcdo do Campus e da Coordenacao do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, fomos contemplados com mais um ano de afastamento
das atividades laborais. Nos demais anos, dedicamo-nos as atividades do doutorado
concomitantemente as atividades laborais, quais sejam, ensino, pesquisa e extensdo. Ao
destacar essa questdo, ndo diminuo a relevancia dos objetivos desse formato de programa,
porém entendo que a vida do doutorando imbuida do espirito investigativo, exige efetiva
dedicagdo a pratica de pesquisa, inclusive as proprias atividades académicas devem estar em
consonancia com a produg¢do do conhecimento. A condi¢do de doutorando impde uma rotina
intensa de estudos, o que exige uma atitude de disciplina, metodicidade, rigor e sistematicidade
na condugdo das suas tarefas, tendo em vista que o resultado deve expressar a densidade que
uma tese deve conter, ancorada em um solido referencial epistemoldgico e metodologico, o que
demanda uma série de procedimentos inerentes a atividade cientifica e que sdo instados aos

pos-graduandos.
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Portanto, ao considerar que a educagdo e a pesquisa cientifica s3o mecanismos de
consisténcia e fecundidade para o desenvolvimento do pais, compreendo que devem ser postas
aos pesquisadores condigdes objetivas que lhes possibilitem expandir a maturidade intelectual
e alcar uma maior autonomia. Entendo que o fato de haver regides brasileiras que ainda
apresentam certas fragilidades no que se refere a pesquisa, ndo justifica a implantacdo de
programas que tragam no seu interior a precarizac¢ao da formacgao dos professores, submetendo-
os a condigdes que os impedem de avancar adequadamente tanto no labor, quanto na pesquisa
cientifica, o que, por vezes, provoca o adoecimento, diminui¢cdo na qualidade do ensino e
inconclusdo da pos-graduacgao strictu sensu. Outrossim, destaco que, em nenhum momento essa
contextualizagdo refere-se ao corpo docente da instituicdo promotora (UFU) que, nos limites
do formato do programa em questdo, demonstrou no seu trabalho qualidade técnico-cientifica,
consisténcia teorica, legitimidade ética, compromisso politico e sensibilidade na relacao
docente/discente.

Feitas essas consideragoes, cabe explanarmos sobre o quadro politico em que estamos
imersos atualmente e a problematica desta pesquisa, sob embargo no que diz respeito ao
desgaste das relagdes sociais de um modo geral e, consequentemente, a docéncia, ja bastante
desgastada quanto ao reconhecimento e valorizagdo, sofre esse impacto. Dado o potencial
formativo ¢ humanizador ao qual se propde esta pesquisa, convém contextualizar acerca da
omissdo das politicas publicas no que tange a formagdo continua* de professores, das
dicotomias entre a identidade profissional do professor e do pesquisador, das concepcoes de
universidade, de ensino e de aprendizagem que o docente da educagdo superior possui, do
desamparo dos professores na auséncia dos conhecimentos pedagogicos, da legitimidade de um
saber cientifico que desconsidera a dimensao pedagogica, realizando cada professor o seu
trabalho de acordo com o que acredita, produzindo saidas diversificadas, por vezes tomando
por base a imitagao, ensinando por tentativa e erro, o que incorre em amadorismo e dificulta o
entendimento do que seja o ato educativo, diminuindo-o @ mera condi¢@o de transmissdo. Cabe
salientar que, no CAFS, cujo contexto e condi¢cdes objetivas de funcionamento serdo
apresentados posteriormente, funcionam o Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) e

Nivel Superior (ES), em prédios separados, porém no mesmo Campus. Portanto, concepgdes

* Nessa pesquisa utilizar-se-4 a expressio continua ao invés de continuada por entender que, linguisticamente
falando, continuada ¢ algo que tem previsao de inicio, meio e fim, um projeto especifico, uma formagao especifica,
com carga horaria especifica; ja a continua traz a caracteristica de algo que nio tem previsibilidade de terminar. E
também uma formacao posterior a inicial, assim como a continuada, s6 que ndo ¢ um projeto especifico de carga
horaria fechada. E uma formagio que o tempo todo estd sendo renovada ad infinitum, posto que as necessidades
formativas niao cessam e estdo em continuo surgimento e transformagao.
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diversas de universidade e de ensino, marcadas inclusive pelo proprio carater institucionalizado
de cada nivel de ensino. A partir da intrincada rede de relagdes sociais, histdricas e culturais,
particularmente aquela que se estabelece entre trabalho e formagao, questionou-se sobre o que
os professores entendem acerca da formagdo continua, o que esperam dela, quais sdo as suas
necessidades formativas, se a formacdo continua impacta na vida pessoal e profissional do
professor, delimitando como problema desta pesquisa: como € 0 que movimenta 0 processo
formativo que prospecta a liberdade-felicidade do docente do CAFS? No atual governo (2019
— 2022) agravou-se ainda mais essa crise € a énfase no aspecto ideolodgico, na vigilancia de
professores € em uma pedagogia meramente transmissiva tem como objetivo escamotear os
reais problemas da educagdo, dentre eles, a formacao docente.

A fim de causar distragdo da sua real intencionalidade que ¢ agravar o desmonte da
educagdo superior, acelerar o processo de privatizagao da universidade publica brasileira, tal
governo circunscreve a crise da educagao vinculando a moralidade exclusivamente a religido e
a obediéncia, enquanto que o desenvolvimento moral, na sua vastidao, estd intrinsicamente
relacionado a expansdo da intelectualidade humana, do aprendizado ético, afetivo e social. Para
tanto, ligar o conhecimento a varios contextos ¢ condi¢ao sine qua non para se instalar a davida,
fomentando a capacidade de interpretagdo da complexa realidade social, que ¢ historica,
contraditoria e tem como base a materialidade e diversidade dos fendmenos sociais, como

assevera Frigotto (2009, p. 129):

O modo de produgio social de existéncia humana compreende necessaria e
primeiramente a producdo material, mas envolve ao mesmo tempo e de forma unitaria,
também a linguagem, as ideias, os valores, as ideologias, as emogdes, os sentimentos
e as institui¢des que sedimentam os diferentes modos sociais de producdo. Por isso,
em toda a historia humana, os diferentes modos de produgo (tribal, antigo, medieval,
capitalista, socialista), sempre envolvem a triade constituida por uma base material
(econdmico-social), por dimensdes supra-estruturais vinculadas a valores, ideologias,
ideias, teorias, emog¢des e por instituicdes que consolidam, produzem e reproduzem
as relagdes sociais.

Destarte, no capitalismo, “o trabalho assume centralidade, mas nao na sua dimensao
ontocriativa e sim como uma mercadoria especial, forca de trabalho a ser negociada no
mercado” (FRIGOTTO, 2009, p. 130), que gere uma mercadoria ou servico. Ocorre que, no
campo educacional, o resultado desse trabalho ¢ em longo prazo, ¢ um processo social, cultural
e historico que, se compreendido pela logica dialética, ocorre de modo a contestar os
mecanismos de alienacdo politica, a fim de produzir o pensamento contra hegemdnico que
combata a consciéncia de subordinagdo, produzindo o trabalho que prime pelo valor de uso,

bem como expandindo o tempo de liberdade. Entendido dessa maneira, o trabalho forja
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possibilidades de apropriacdo, criagdo e recriagdo pela via do conhecimento, tecnologia e
ciéncia transformando a natureza com a finalidade de impulsionar a existéncia humana.
Entendendo dessa maneira, o objetivo geral do presente estudo foi: investigar, no movimento
coletivo do processo de formagao e aprendizagem docente, a prospec¢do liberdade-felicidade.
Como objeto da pesquisa tem-se o processo de constituigdo humana em suas dimensdes
pedagogica e psicologica do ser-tornar-se-sentir-se docente. Definiu-se como objetivos
especificos: identificar as necessidades formativas dos professores participes da pesquisa;
apreender as unidades dialéticas que movimentam o processo de formacdao na Atividade
Pedagogica; compreender o significado social e o sentido pessoal da formagao continua para os
professores do CAFS; sintetizar, no coletivo, os fundamentos da forma¢do continua que
dimensionem o projeto institucional de formacdo continua dos professores do CAFS.

Para além das politicas publicas, precipuas para o avango da formagdo de professores,
considerando que a formacao ndo ¢ responsabilidade tnica e principal do professor, de acordo
com Alvarado-Prada e Longarezi (2008, p. 113) “[...] os professores precisam aprender em e
no trabalho coletivo a criar situagdes de aprendizagem coletiva, tanto para eles como para os
alunos e a sociedade em geral.”, tendo em vista ser este o lugar social primoroso para a
constru¢do dos coletivos, alternativa possivel de contra-argumentacdo ao sistema que

paramenta a individualidade em detrimento de uma sociedade mais igualitaria. Caso contrario,

[...] a partir das mais altas estruturas do poder (neste caso do conhecimento, da
academia) em vez de aprendizagens para a transformacdo se continuara reforcando
uma educacdo e uma aprendizagem confundida com transmissdo de conhecimentos,
possivelmente importante desde uma logica racionalista, porém descontextualizada
da realidade da aprendizagem docente e conservadora ou dificultadora da situagdes
que, em seus proprios discursos, anunciam necessidade de mudancas e transformagoes
(ALVARADO-PRADA; LONGAREZI, 2009, p. 118).

Na atual conjuntura politica nacional e global, particularmente, convém ainda mais o
ensino e a educagdo para a insurgéncia, a subversdo, a ruptura dos siléncios, a quebra de
paradigmas, de estruturas cristalizadas pelo poder como mecanismo de resisténcia. A travessia
exige. E, como nos diz Lispector, haverd “sede e exaustdo” inevitaveis para atravessarmos o
caminho. O tempo da travessia certamente extrapolara a cronologia porque sera cronometrado

pelo impacto das afecgdes, afetos, sentimentos, emogdes e da afetividade® em corpos-mentes.

> Acerca da compreensdo spinozana sobre a constituicdo da afetividade, Sawaia (2000, p. 13 a 15), aponta que:
“[...] afetos sdo afecc¢des instantaneas de uma imagem de coisas em mim nas relagdes que estabeleco com outros
corpos. Sdo modificagdes, pois envolvem sempre um aumento ou diminuigdo da capacidade dos corpos para a
acdo e obriga o pensamento a mover-se em uma direcdo determinada, neste sentido ha afec¢des boas e mas. [...]
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Compori ética, afetiva, histérica e humanamente o ser-tornar-se-sentir-se professor: ¢ preciso
equilibrio em meio ao caos, ¢ preciso coragem. Em tempos de desmonte da pesquisa, da
educacdo e do proprio sentido ético da vida € preciso reagdo: talvez por nao ter sido feito
adequadamente a travessia no momento histdrico em que isso coube. Quando coube o
rompimento, adiando o inadidvel, optou-se pela coalizdo no contexto politico brasileiro, como
se fosse possivel coalizdo com o antagdnico, que difere brutalmente do contraditério, mola
propulsora da atividade humana social. Outrossim, ao se considerar a atividade do trabalho
docente e da formacdo de professores, a tese a ser confirmada ou ndo nessa pesquisa foi
estabelecida nos seguintes termos: a constituicdo do ser-tornar-se-sentir-se docente a partir das
unidades que eclodem na Atividade Pedagogica geram, pelo devir histérico e contradicao, a
constituicdo da personalidade humana que evoca, por meio do coletivo, as possibilidades
emancipatorias de exercicio da politicidade e da ética, oportunizando a distingdo entre esséncia
e aparéncia.

Enfatiza-se que a problemadtica, o problema, os objetivos expostos, bem como a tese
concebida, foram elaborados com base em reflexdes e aproximacdes sucessivas, que tiveram
como génese a realidade do CAFS no que tange a dimensdo pedagodgica e psicoldgica da
formacao e constituicdo do humano docente. Por meio de abstracdes e mediagdes distintas
acerca do objeto, do método, da metodologia e do contexto, principiou-se 0 novo ponto de
partida que, todavia, mantém-se como representacio. A vista disso, entre o objeto e o concreto,
o particular e a totalidade abstrata, existe a catarse longa, extenuante e potente do processo, que
vai se revelando de modo nao linear pela investigacdo, no movimento de ascensao do abstrato
ao concreto.

O método de pesquisa estd calcado na contradi¢ao, no movimento e na unidade, por
meio dos isolados, episddios e cenas decorrentes da producgdo coletiva dos dados, a fim de se

alcangar as relagdes internas do l6gico-historico do fendmeno em questdo: a empiria - na relacao

afeccdo ¢ instantanea, € o efeito imediato de uma imagem de coisa sobre mim, o momento presente da percep¢ao
e envolve um passo ou uma transi¢cdo vivida do estado precedente ao atual. [...] o afeto é algo que a afeccdo
envolve, ¢ a transi¢do vivida do estado precedente ao atual e do atual ao seguinte. O afeto aparece sob a forma de
duracdo que varia em tempo e intensidade. [...] A emocdo ¢ o afeto que irrompe na relagdo imediata e ¢é
momentanea, breve, centrada em objetos ou imagens que interrompem o fluxo normal da conduta de alguém,
provocando modificagdes corpdreas e comportamentais, facilmente constataveis. [...] Sentimento é a emogdo sem
prazo, com longa duragdo, que ndo se refere a coisas (objetos ou ideias) especificas. E o tom emocional que
caracteriza a forma como me coloco no mundo. Por exemplo, a emocdo de medo ¢ o que sinto frente a um perigo
eminente. O sentimento de medo € o que caracteriza minha identidade: sou um homem medroso. [...] Afetividade
¢ o nome atribuido a capacidade humana de elevar seus instintos a altura da consciéncia, por meio dos significados,
de mediar a afecgdo pelos signos sociais, aumentando ou diminuindo nossa poténcia de acdo.
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com as abstragdes produzidas pelo grupo de participes - foi decomposta para que fosse possivel
a sua posterior analise e sintese, procedendo com o registro da compreensdo do fendmeno
alcangada, tendo por categoria analitica a unidade.

Por isolado entende-se os recortes, os destaques da totalidade, quer seja, “um conjunto
de seres e factos, abstraido de todos os outros que com eles estdo relacionados [...] de modo a
compreender nele todos os fatores dominantes [..] todos aqueles cuja acg¢do de
interdependéncia influi sensivelmente no fenomeno a estudar.” (CARACA, 1951, p. 112).
Tomou-se por isolados os contetidos dos encontros realizados com os professores participes da
pesquisa e as assembleias de curso para a discussdo da proposicdo que ora ¢ defendida,
instrumentalizada pela materializagdo advinda das produgdes textuais, bem como dos audios
transcritos contendo os dialogos travados nas reunides em que se efetivaram acgdes formadoras,
instrumentalizacdo esta que se constituiram em base para designagdo dos episddios de
formacao.

Episodios, na voz de Moura (2000, p. 59), “sao acdes reveladoras
do processo de formacao dos sujeitos participantes de um isolado [...] que revelam mudanca
(qualidade nova) [...]” naquilo que os sujeitos de determinado grupo se propdem a realizar e

que ¢ definido no coletivo. Outrossim,

Os episodios serdo reveladores sobre a natureza e qualidade das agdes. Quanto a
natureza, podemos destacar: se se trata de conceito, de modos de agfo, de valores, de
conhecimento estratégico (organizacdo do trabalho coletivo e das relagdes de
trabalho, criacdo de atividades desencadeadoras de aprendizagem), ou se é apenas
conhecimento pratico. Quanto a qualidade, os episodios poderdo revelar se se trata de
acdes coordenadas pelos motivos individuais ou coletivos, se visam a concretizagdo
da atividade ou feitos sem vinculo com os motivos destas ac¢des, se articulam analise
e sintese na avaliagdo das a¢des. (MOURA, 2000, p. 60).

Dada essa defini¢cao, Moura (2000) afirma que € necessario delimitar com precisao o
comego, o fim dos episddios, suas composi¢des ¢ as interdependéncias entre as agdes dos
isolados selecionados, assinalando que esse processo € resultante de acdes ndo lineares. Assim,
por meio das cenas que constituem unidade nos episodios, “O pesquisador, tal como o produtor
de cinema, ¢ que faz a leitura dessas varias acdes, que parecem isoladas, a procura das
interdependéncias reveladoras do modo de formar-se. (MOURA, 2000, p. 64). Desse modo, foi
necessario para a efetivacao desse trabalho a organizacdo da atividade formativa no espago do
CAFS, de maneira que se pudesse confrontar as praticas, as compreensdes acerca das
concepgdes de formacdo continua, a fim de que houvesse avango para o consenso sobre tal

tematica. No limite do planejado, dadas as condigdes da sua efetivacdo, ¢ que houve
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aproximacao com a nao linearidade, a inspiragdo, a percepcao ¢ a compreensao do emaranhado
de relagdes que engendraram o fendmeno em questdo, a partir do trabalho coletivo e das

necessidades do grupo, evidenciando que:

O conceito de isolado, se agregado ao de atividade, permite-nos relativizar as agoes e
definir um modo de analisa-la, tendo em vista o isolado tomado como referéncia. E
necessario que tenhamos a clareza de que as agdes praticas podem, de algum modo,
ser apenas circunstanciais. Isto porque as atividades podem ser tomadas em isolados.
Estas atividades podem ter a dimensdo de agdes em atividades mais complexas se
vistas em novos isolados. [...] O sujeito que esta a espreita do animal executa uma
determinada agdo que ¢é parte de uma atividade, a cacada, mas no isolado que
caracteriza a espreita ele realiza uma atividade: tem um motivo, executa uma agdo e
tem as condigdes objetivas [...]. (MOURA, 2000, p. 66).

Assim, definir o isolado desse fenomeno historico — a formagdo continua dos
professores do CAFS — foi o inicio do processo de analise, apds o conflito inicial do contato
com os dados, passando pelos corpus bruto, empirico até alcancar o analitico, em continuas
retomadas: no inicio o caos para, em seguida, chegar ao concreto pensado até alcangar a
condi¢do de exposi¢ao, estabelecendo a conexdo com o método de pesquisa. Os episodios, os
isolados e as cenas tém unidade, com distintas identidades entre si, expressando a dialeticidade
inerente ao Materialismo Historico, o que possibilitou evidenciar as multiplas determinagdes
nas suas relagdes essenciais, distinguindo a esséncia da aparéncia no fendmeno histérico em
movimento. Com base nessa compreensdo e tendo em mente a defini¢cao dos objetivos dessa
pesquisa, analisou-se os isolados e episddios selecionados, nas suas interdependéncias,
considerando a complexidade na qual a universidade publica brasileira estd envolta
universalmente, captando as particularidades do fendmeno e considerando as singularidades
dele no CAFS, a fim de legitimar o que ficou entendido como proposta de formagao continua,
norteada pelas necessidades e motivos do coletivo®.

Tendo em vista os objetivos dessa pesquisa, a pesquisa coletiva possibilitou a criagdo
de contextos em que os participes elaboraram textos escritos individuais e coletivos’, baseados
em critérios e caracteristicas produzidas no coletivo, intencionando, por meio do confronto, da

avaliagdo e da sistematizagdo, a continua retomada do que tinha sido trabalhado em encontros

© O coletivo, no contexto desta pesquisa, foi composto inicialmente pelo grupo de participes que aderiu de modo
volitivo a atividade formativa proposta e, posteriormente, expandiu-se ao apresentar a discussdo sobre formagao
continua nas assembleias de professores (Cursos de Licenciatura em Pedagogia e Biologia; Curso de Bacharelado
em Administrago).

7 A partir da produgdo individual dos textos, cada participe teve acesso aos textos dos demais e, utilizando o revisor
do word, foi fazendo os registros que avaliava como necessario nos textos dos demais. Apos os registros, os
participes se reuniram para discutir sobre tais registros, de modo que se chegasse a um consenso. Este movimento
possibilitou a transi¢ao dos textos individuais em textos coletivos.
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anteriores, objetivando a descricdo, a analise e a sintese, constituindo o processo em pesquisa-
formagdo que ¢ fomentado por uma trama de relagdes singulares. A constituicdo do coletivo
suscitou conhecimentos sobre cada um e sobre a totalidade, ou seja, evidenciando
caracteristicas das identidades individuais e coletivas, dos objetivos do coletivo e do movimento
para alcangd-los. Evidenciou-se também conhecimentos sobre as caracteristicas da dindmica de
constituicdo do coletivo, a produg¢do de seus objetivos e o movimento para alcanga-los,
aflorando o carater formativo da pesquisa coletiva que “permite aos seus participantes
formarem-se e atuarem como pesquisadores de e na construcdo de sua propria realidade”
(ALVARADO-PRADA, 2006, p. 110), criando o espago € o tempo em que foram evocados os
seus desejos, interesses, necessidades formativas e o compartilhamento dos desafios e
dificuldades encontrados na docéncia na universidade.

Conforme Alvarado-Prada (2006), a concepcdo tedrico-metodoldgica da pesquisa
coletiva afasta-se dos modelos que, em nome da objetividade, entendem a nao-alteragao da
realidade como neutralidade ou a fidedignidade a verdade. Desse modo, os dados ndo foram
somente coletados pela pesquisadora, mas produzidos continuamente nas fases da pesquisa, por
meio das interagdes do coletivo e dos seguintes procedimentos: o didlogo, a construgao da
propria metodologia e a constru¢do do coletivo. O didlogo possibilitou que, no
compartilhamento de conhecimentos, surgissem elementos tanto das relagdes interpessoais,
como de cada pessoa com seus proprios conhecimentos. Confrontar-se, pois, com seus proprios
conhecimentos, requer a existéncia do outro, a fim de expandir o amplo e real sentido desses
conhecimentos. Uma vez ocorrido o confronto, os conhecimentos se transformaram em uma
amalgama em que ndo havia mais o pertencimento dos conhecimentos a cada um, pois houve
compartilhamento que gerou novos conhecimentos. A constru¢ao da propria metodologia de
pesquisa foi desenvolvida no coletivo, considerando a formagdo para e na construgdo de
conhecimentos, em um caleidoscopio dos fundamentos teodrico-metodologicos de cada
participante, aprimorando as capacidades de negociar, lidar com as diferengas, fazer consensos
e elaborar acordos.

A orientagdo epistemoldgica da pesquisa coletiva, na voz de Alvarado-Prada (2006), ¢
focada na relacdo sujeitos-sujeitos, ou seja, abrange todos os envolvidos, inclusive quem
propde/coordena a pesquisa, tendo em vista que os dados, os objetos e conhecimentos sdo
produzidos coletivamente, ndo havendo a distingdo pesquisadores/pesquisados. Esse
movimento dialético, posto que se move a partir das argumentagdes e contra argumentacdes,
visa o consenso, gera o “rigor da pesquisa em fun¢do da aproximacao das explicagdes [...] sobre

a situacdo objeto [...] derivadas de elementos ideoldgicos, politicos, sociais e culturais
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especificos do coletivo” (ALVARADO-PRADA, 2006, p. 111) que, ndo obstante situem-se no
campo do conhecimento cientifico, sdo produgdes resultantes das relacdes subjetivas. A
devolutiva dos dados produzidos pelo coletivo ocorreu pela via das agdes comunicativas,
objetivando uma continua reconstrugdo por meio de atualizagdes, corregdes e alteragdes. Ha
que se considerar a dimensao politica desse processo, uma vez que os participes estavam
envoltos nessa atmosfera permanentemente, pois se formaram e foram formados politicamente
nesse emaranhado de relagdes, quer seja “concordando ou fazendo resisténcia a elas,
construindo as politicas locais e institucionais [...], formando politicamente os alunos”
(ALVARADO-PRADA; OLIVEIRA, 2010, p. 113), o que oportunizou a dialogicidade,
considerando também as dimensdes pedagdgica, técnica e as concepgdes teorico-
metodologicas.

No entendimento de Alvarado-Prada e Oliveira (2010, p. 119), “[...] as atuais politicas
de formacao continuada [...] tendem para um aligeiramento e barateamento dessa formacao. O
que [...] provoca seu empobrecimento e desqualificagdo [...].” Os referidos autores criticam o
destaque aos aspectos mais imediatistas, por exemplo, técnicas de transmissdo de
conhecimentos ¢ metodologias de ensino, em detrimento “[...] das perspectivas ideoldgicas,
historicas, culturais e sociais do trabalho dos professores, dificultando, ao invés de facilitar, a
analise e compreensao das diferentes concepcdes que as permeiam [...].” (2010, p. 120). Outro
aspecto considerado sdo os elementos necessarios a formagdo continua, quais sejam: tempo,
espaco € meios viabilizadores dessa formagao, de modo que seja assegurada a continuidade
com base no ser, no fazer e no pensar, exigindo investimento no coletivo.

A pesquisa coletiva, no entendimento de Longarezi e Silva (2013), enfatiza a
contribuicao de cada sujeito na produgdo do conhecimento, a partir da experiéncia social de
cada um, a partir dos conhecimentos cientificos, mas também com base na realidade e na
subjetividade de todos/as os componentes do grupo, bem como nas experiéncias profissionais,
0 que provoca o desenvolvimento autbnomo e consciente. Esse movimento vai gerando a
conscientiza¢do por meio da apropriacao critica do conhecimento, que conduz a aprendizagem
ou transformacao, viabilizando a constru¢ao de novos conhecimentos. Nesse sentido, Alvarado-
Prada e Longarezi (2008, p. 114), entendem que “‘exigir dos professores aprendizagem [...] de
conhecimentos desenvolvidos por outros e que sdo alheios a vida cotidiana profissional, mostra
que quem faz tais exigéncias, ndo aprendeu como se aprende e como ¢ que os docentes querem

€ 0 que estes precisam aprender.”
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Considerando o desenho teoérico/metodolégico apresentado, escolheu-se como
instrumental para a realizacdo da pesquisa o questionario semi-aberto®, a producio de textos
individuais e coletivos, bem como o estudo de textos com tematicas relativas a efetivagao dos
objetivos da pesquisa. O questionario foi enviado por e-mail para todos os professores efetivos
do Campus Amilcar Ferreira Sobral, que, a época, totalizava cento e cinco (105). A fim de
conhecer-se a realidade aplicou-se, primeiramente, o questiondrio semi-aberto para tragar o
perfil profissional e académico dos participes da pesquisa, como também para diagnosticar as
especificidades relacionadas a questao-problema e aos objetivos da pesquisa. Dos trinta e seis
(36) professores que se dispuseram a participar da pesquisa, quando consultados por e-mail
somente vinte € um (21) mantiveram o interesse para a efetiva constituicdo do grupo,
justificando os demais a ndo continuidade no proposito por conta dos inimeros compromissos
assumidos com a UFPI, quer sejam relacionados a triade ensino/pesquisa/extensdo, quer seja
com as suas proprias pos-graduacdes (mestrados e doutorados). Dos vinte e um (21) docentes
interessados em participar da pesquisa, somente foi possivel a participacao de seis (06) em
funcdo de incompatibilidade de horarios e dias de permanéncia no Campus.

Na constitui¢cao do grupo considerou-se os seguintes critérios: um representante de cada
curso (houve representacao dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia e Biologia; do curso de
Bacharelado em Administracdo; do Ensino Médio — EBTT) e formagdes iniciais diversas entre
si (duas formacgdes iniciais em Licenciatura em Pedagogia; duas formagdes iniciais em
Licenciatura em Biologia; uma formacao inicial em Bacharelado em Administragdo; uma
formagdo inicial em Licenciatura em Historia), bem como a disponibilidade destes para a
participagdo na atividade formativa. Esta foi a constituicio do grupo nuclear que,
posteriormente, expandiu-se em funcdo de as discussdes terem ocorridos também nas
assembleias de cursos aos quais foi possivel de se realizarem. Os participes foram designados
por codinomes: o primeiro nome de cada um faz referéncia a prospeccao liberdade-felicidade,
enquanto devir; o segundo nome de cada um ¢ alusivo aos sobrenomes da poetisa e dos poetas
autores das epigrafes deste trabalho. Na fase de expansao do coletivo de participes, os presentes
nas assembleias de professores dos cursos de Pedagogia e Biologia, que tiveram seus discursos
citados na tese foram nomeados com os sobrenomes dos poetas e poetisas em primeiro lugar e,
como sobrenome, vém os temas referentes a prospecg¢ao liberdade-felicidade.

Confuso, arriscado, doloroso: € o cenario posto, o tempo de apologia a ignorancia em

todos os sentidos, quer seja de depauperacao da poténcia do intelecto por meio de mecanismos

8 Apenas questdes objetivas ndo dariam conta da discursividade inerente ao conteado dos questionamentos, por
este motivo optou-se pelo tipo semi-aberto.
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de controle e persegui¢do politica, quer seja por imposi¢cdes e cortes que dificultam o
funcionamento da universidade publica brasileira provocando, desse modo, a dominagdo
estrutural e a subordinagdo hierdrquica por meio da imposi¢do. Indesejado, porém nao
surpreendente, porque ¢ um projeto que se planeja a longo tempo historico: o projeto
Neoliberal. O que aparentemente ocorreu de maneira abrupta, repentina ¢ de modo
incompativel, na sua esséncia, é resultado de planejamento politico tracado com vistas a
robustecer o Capitalismo. Educar/dormir/deseducar: foi essa a triade em forma de afec¢ao que
se lancou sobre a educacao e o trabalho docente. A mercantilizacdo do ensino opera de modo a
transformar a educagao em mercadoria, gerando e transmitindo valores que corroboram com os
interesses dominantes o que inviabiliza o seu carater emancipatorio. E feérico, portanto, esperar

da sociedade capitalista:

[...] uma sang¢@o ativa - ou mesmo mera tolerancia - de um mandato que estimule as
institui¢des de educac@o formal a abracar plenamente a grande tarefa historica do
nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a logica do capital no interesse da
sobrevivéncia humana [...]. E por isso que, também no ambito educacional, as
solucdes “ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais” (aspas do original). Em
outras palavras, [...] devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da
sociedade estabelecida (MESZAROS, 2008, p. 45).

Convém asseverar, de acordo com Mészaros (2008, p. 45), que a “educagao formal nao
¢ a forga ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz
de, por si sO, fornecer uma alternativa emancipadora radical”. Entretanto, ¢ elemento
constitutivo imprescindivel a conjuntura que se proponha a romper com a estrutura consolidada

da ordem capitalista, indo de encontro a conformidade instituida, pois:

[...] o papel da educacdo ¢ de importancia vital para romper com a internalizacao
predominante nas escolhas politicas circunscritas a “legitimagdo constitucional
democratica” do Estado capitalista que defende seus proprios interesses. Pois também
essa “contra internalizacdo” (ou contra consciéncia) exige a antecipagdo de uma visao
geral, concreta e abrangente, de uma forma radicalmente diferente de gerir as fungdes
globais de decisdo da sociedade, que vai muito além da expropriacdo, hd muito
estabelecida, do poder de tomar todas as decisdes fundamentais, assim como das suas
imposi¢des sem cerimonia aos individuos, por meio de politicas como uma forma de
alienagiio por exceléncia na ordem existente (MESZAROS, 2008, p. 61).

Erratica ao sistema vigente, a educac¢do pautada na transformacdo-emancipagao,
provoca a expansao da consciéncia critica, conectando-a dialeticamente a realidade social, ao

considerar:
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[...] desde o surgimento de nossas respostas criticas em relagdo ao ambiente material
mais ou menos carente em nossa primeira infancia, do nosso primeiro encontro com
a poesia e a arte, passando por nossas diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um
escrutinio racional, feito por ndés mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e,
claro, até o nosso envolvimento, de muitas diferentes maneiras ¢ ao longo da vida, em
conflitos e confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias
(MESZAROS, 2008, p. 53).

Em retomada a metafora, que a “sede” supere a “exaustdo”. Que chegue a bravura, a
calma, a intensidade, o compromisso, a reciprocidade social, a for¢a do afeto e do intelecto
materializados pelos coletivos, impactando na expansdo da consciéncia critica. Na voz de
Spinoza (1662, p. 3) “[...] toda a felicidade ou infelicidade consiste somente numa coisa, a
saber, na qualidade do objeto ao qual aderimos pelo amor”, pois que mutatis mutandis “[...] €
possivel uma felicidade diferente, real [...] ligada ndo a realizagdo pessoal, mas ao entusiasmo
de trabalhar em func¢ao de um evento, de uma ruptura na ordem estabelecida, e assim poder dar
corpo a uma novidade no mundo.” (BADIOU, 2015, p. 1). Uma novidade que afaste o trabalho
docente das tarefas destrutivas e mecanicas € que o aproxime das tarefas sociais e
revolucionarias. Com apoio nessa discussao essa pesquisa tem como principios norteadores: a

contradicdo, o movimento e a unidade (grifos nossos).

Entende-se que a contradi¢do move a trama que tece a propria vida de maneira nao
linear, sendo a morte (de tudo e todos) inerente a existéncia, dada em um movimento de
permanente confronto de pensamentos-atividades-emog¢des como o nuclear das forcas
mobilizadoras do desenvolvimento. A contradicao efetiva-se como unidade e por unidades, ¢ o
motor que carreia a existéncia humano-cultural, gerando for¢ca que impulsiona a superagao-
desenvolvimento e revelando a esséncia enquanto compreensdo da sintese da luta entre
contrarios, da negacao da negagdo, da mudanca do quantitativo para o qualitativo e vice-versa.
A unidade fundamenta a obutchénie’ dialética e desenvolvedora no contexto da vospitanie,
contendo em si mesma a inclusdo/exclusdo, o consenso/dissenso, a necessidade/motivo e, sob

1'° a0 produzir a si mesmo e a humanidade de modo

esta base, constitui-se o sujeito socio-pessoa
concomitante, por meio dos confrontos na insurgéncia do novo, no movimento do légico e do

histérico articulado pelos nexos conceituais. Na dialeticidade, a vida e os conceitos sdo

® Obutchénie, segundo Longarezi ¢ Dias de Sousa (2018), é a unidade priméria que contempla ensino-
aprendizagem, a partir da perspectiva historico-cultural da atividade, podendo oportunizar a unidade obutchénie-
desenvolvedora, se criadas as condi¢des adequadas que viabilizem o confronto com as vivéncias para que ocorram
processos psiquicos internos aos sujeitos, a fim de que a aprendizagem, enquanto sintese dialética, efetive-se como
desenvolvimento.

10 F a “[...] dimensdo da pessoalidade produzida pelo humano que também ¢ o produtor do social [...] unidade
sujeito-sociedade.” (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 460, nota 9).
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essencialmente considerados em seus nexos, cadenciados em devir e perecimento,
manifestando a totalidade do mundo no processo do desenvolvimento, mediatizado pela
linguagem que, a partir do modo particular, provém a conexao entre o universal e o singular e
as transformagdes progressivas e regressivas da matéria.

A tese ora apresentada esta organizada da seguinte maneira: a parte introdutéria esta
intitulada como “Formacdo de Professores e Trabalho Docente”, apresentando a afiliagdo
tedrico-epistemologica da pesquisa, a problematica, a questdo-problema e os objetivos da
pesquisa.

A segunda parte do trabalho intitulada “Trabalho Docente Universitario e a Perspectiva
Desenvolvimental de Formagdo”, trata dos principios do Ensino Desenvolvimental e
suborganiza-se em trés topicos: A formacdo e o desenvolvimento integral do humano com
vistas a formagdo do professor; O humano enquanto totalidade: bases epistemologicas e
didaticas para a formagdo do professor; Possiveis unidades formativas no contexto do
desenvolvimento profissional docente.

A terceira parte da tese intitulada “O Contexto da Universidade e da Formacdo de
Professores no Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS)”, esta organizado em trés subtopicos,
assim nomeados: Formagao Docente Universitaria; Condi¢des Objetivas do Campus Amilcar
Ferreira Sobral (CAFS); Participes da Pesquisa e Diagndstico Inicial (As necessidades
formativas dos participes da pesquisa; Os desafios da universidade; Os desafios no trabalho
como professor na universidade; O entendimento sobre formagao continua; O que esperam da
formagdo continua).

A quarta parte do trabalho intitulada “A Formagao e o Projeto de Formacao”, traz a
analise dos dados da pesquisa, apresentando o “Movimento e historicidade da Atividade
Pedagogica”, assim organizado: Isolado A — A aprendizagem docente (Episodio Al: Afeccdes,
afetos e emocgdes — sentimentos delineadores do movimento da Atividade Pedagdgica; Episodio
A2: “Travar o sistema” — Perejivanie de liberdade-felicidade); Isolado B — A expansdo do
coletivo (Episédio B1: “A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a exaustdo do
trabalho morto; Episodio B2: Formacdo continua — a “linha que vai costurar” o trabalho vivo).

Em seguida, apresenta-se o epilogo com as consideragdes finais, as referéncias e os
apéndices com os textos produzidos pelos participes da pesquisa e as respectivas

anotacdes/observagdes registradas nos mesmos.
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2 TRABALHO DOCENTE UNIVERSITARIO E A PERSPECTIVA
DESENVOLVIMENTAL" DE FORMACAO

Eu ia andando pela Avenida Copacabana e olhava
distraida edificios, nesga de mar, pessoas, sem
pensar em nada. Ainda ndo percebera que na
verdade ndo estava distraida, estava era de uma
aten¢do sem esforco, estava sendo uma coisa
muito rara: livre. Via tudo, e a toa. Pouco a pouco
¢ que fui percebendo que estava percebendo as
coisas. Minha liberdade entdo se intensificou um

pouco mais, sem deixar de ser liberdade.

Clarice Lispector

A liberdade-felicidade enquanto produgdao social humana, aqui fundamentada no
Materialismo Histérico Dialético, na Teoria Historico-Cultural, na Teoria da Atividade e na
Didatica Desenvolvimental, evocam o mergulho na cultura e convidam ao pensamento
politizado, sdo chamas que exigem a tomada de consciéncia, ndo se constituindo do solos ipse,
tendo em vista que tudo ao nosso redor impacta na produgdo desse processo de natureza
dialética. Dito tdo bem por Lispector, a liberdade pode se intensificar e ainda assim ¢ liberdade,
o que igualmente pode ocorrer com a felicidade, mas também pode ter caracteristicas do que ¢
evanescente, posto que, como produto da atividade humana, estd sujeita a contradigdes e a
interditos sociais.

Em nada, a liberdade-felicidade, que ¢ impulsionada pela tomada de consciéncia,
assemelha-se as ilusdes do contemporaneo contexto capitalista, com seus falsos truismos
aprisionadores da consciéncia humana, pois, dar-se conta da realidade compreende ampliar a
consciéncia, reconhecendo nela uma origem social, pois, como afirma Vygotsky “pode haver
graus de consciéncia [...]. A consciéncia das proprias sensacdes significa apenas que elas atuam
como objeto (excitante) de outras sensacdes: a consciéncia ¢ a sensagcdo das sensacoes,

exatamente da mesma forma que as simples sensagdes sdo a sensacdo dos objetos.”

1" A Didatica Desenvolvimental toma por fundamento tedrico o Materialismo Historico Dialético, a Psicologia
Historico Cultural (cujo mentor é Vygotsky — por esse motivo iniciamos a exposi¢ao nesse topico a partir das suas
produgdes) e a Teoria da Atividade.
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(VYGOTSKY, 2004a, p. 14). Desse modo, as sensacdes constituem-se em umbral para a
apropriacdo dos significados, porque carreiam a formacao dos conceitos por meio dos nexos
conceituais. As denominagdes dos objetos e a consciéncia sobre eles, quando ampliada,
potencializa o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores em suas conexodes, ao
buscar as suas relagdes na totalidade, o que promove o desenvolvimento integral do humano,
sobre o qual trata-se a seguir, de maneira situada no universo profissional do docente

universitario.

2.1 A formacido e o desenvolvimento integral do humano com vistas a formacio e o
desenvolvimento profissional do docente universitario.

Dar-se conta e/ou perceber, por consequéncia, move a consciéncia, em seu estado
inicial, por meio da tomada de consciéncia, atestando a sua génese social'>. Compreender a
constituicdo das relacdes sociais e da humanidade, como assevera a epigrafe, ndo € simples
“distragdo” ex nihilo, € processo cambiante que se inicia com a percepgao e avanga, fornecendo
alicerce pelos estimulos para o convivio social e coordenagdo coletiva e interpsicologica do

comportamento externo, considerando que:

Para se comunicar alguma vivéncia ou algum contetido da consciéncia a outra pessoa
ndo ha outro caminho a ndo ser a inser¢do desse contetido numa determinada classe,
em um grupo de fendmenos, e isto, como sabemos, requer necessariamente
generalizacdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicagdo pressupde
necessariamente generalizag@o e desenvolvimento do significado da palavra, ou seja,
a generalizag8o se torna possivel se ha desenvolvimento da comunicacdo. Assim, as
formas superiores de comunicagio psicologica, inerentes ao homem, s6 sdo possiveis
porque, no pensamento, o homem reflete a realidade de modo generalizado. No campo
da consciéncia instintiva, onde dominam a percepc¢do e o afeto, s6 ¢ possivel o
contagio e ndo a compreensdo € a comunicagido na acepgdo propriamente dita do termo
(VYGOTSKY, 2000, p. 12).

Nesgas do mar, pessoas, coisas! A constituicdo da individualidade humana conecta-se
ao locus social, ou seja, o sujeito ao tempo em que produz a si mesmo, produz também o social
e ¢ produzido por este, em um movimento dialético, sendo assim, de acordo com Vygotsky

(1999, p. 315): “E muito ingénuo interpretar o social apenas como o coletivo, como existéncia

12 “Entre 0 homem e 0 mundo est4 ainda o meio social, que a seu modo refrata e direciona qualquer excitagdo que
age de fora sobre o homem, e qualquer reagdo que parte do homem para fora.” (VYGOTSKY, 1999, p. 319).
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de uma multiplicidade de pessoas. O social existe at¢ onde ha apenas um homem e as suas
emogdes pessoais.” E possivel ver a si proprio no outro e vice-versa, em diversos graus de
consciéncia, o que permite a apropria¢do, por meios das sensacdes, da qualidade dos objetos,
prosseguindo para outras sensagdes ¢ assim por diante. Outrossim, “[...] a imaginacdo ¢ a
fantasia devem ser vistas como fung¢des a servigo da nossa esfera emocional e, mesmo quando
revelam semelhanga externa com os processos de pensamento, a emogao estd sempre na raiz
desse pensamento.” (VYGOTSKY, 1999, p. 56). Portanto, toda perejivanie ocorre em
contextos reais que provocam emogdes reais, em uma unidade dialética que expressa
sentimentos, afetos e afecgdes: “[...] as emogdes angustiantes e desagradaveis sdo submetidas
a certa descarga, a sua destruicdo e transformag¢do em contrdrios, [...] ou seja, a complexa
transformagcdo dos sentimentos.”'? (Idem, ibidem, p. 270). Dessa maneira, a estrutura dramatica
das perejivaniia tem como baldrame a contradi¢do, motor da atividade social humana, posto
que a vida real “[...] entrelaca-se algum motivo irreal, que comecamos a interpretar também
como motivo real em termos absolutamente psicologicos, e a luta entre esses dois motivos
incompativeis € o que produz a contradi¢do, que deve necessariamente ser resolvida na catarse
[...].” (Idem, ibidem, p. 298).

Outrossim, sdao diversos o0 modo de pensar e os sentimentos dificultando, portanto,
distinguir o que seja percep¢ao € a compreensao dos objetos por meio dos seus atributos
essenciais. Ha que se considerar nessa teia de relagdes a historicidade e a interdependéncia ser
humano a ser humano em que sao produzidos significados que impactam na constitui¢ao da
consciéncia humana que regula o coletivo e, consequentemente, corpo/mente individualizados,

tendo em vista que:

En el proceso de la vida social, el hombre cred y desarrollo sistemas complejisimos
de relacion psicologica, sin los cuales sedan imposibles la actividad laboral y toda la
vida social. Los medios de la conexion psicologicas son, por su propia naturaleza
funcion, signos, es decir, estimulos artificialmente creados, destinados a influir en la
conducta y a formar nuevas conexiones condicionadas en el cerebro humano
(VYGOTSKY, 2014a, p. 55).

Desse modo, quanto mais expansao da consciéncia de modo que avance no sentido da
distingdo entre esséncia e aparéncia, mais aproximadamente a equidade as relagdes sociais se

dardo, pois que, o desenvolvimento da personalidade humana estara calcado nesta base cultural,

B Em Vygotsky (1999), isto constitui a catarse provocada pela apreciagdo da estética da arte e, por apropriacao,
compreende-se por adequada a analogia para fazer referéncia ao impacto provocado pelas perejivaniia na
composig¢ao da unidade e totalidade dialética do ser/tornar-se consciente.
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nas experiéncias humanas que determinam a consciéncia. E um movimento espiralar, nio
linear, posto que ¢ dialético. Destarte, captar as relagcdes necessarias em torno daquilo que se
investiga, em se tratando de pesquisa, faz-se mister, de modo inescapavel, sob pena de se perder
do real proposito da perspectiva que ora ¢ defendida, para compreender a incidéncia dos
aspectos sociais, histdricos e culturais na atividade humana. De outro modo, apartado da
unidade e da totalidade, a integralidade processual psicologica ¢ solapada na sua dialeticidade,

conforme acentua Vygotsky (2004a, p. 404):

Somos dialéticos e ndo pensamos, de modo algum, que o caminho de
desenvolvimento das ciéncias ande em linha reta. E se nele ha ziguezagues,
retrocessos ou mudangas de diregdo compreendemos seu significado historico e os
consideramos [...] como elos necessarios de nossa corrente, etapas inevitaveis de
nosso trajeto. Valorizamos até aqui cada um dos passos rumo a verdade que nossa
ciéncia tenha podido dar, pois ndo pensamos que esta tenha comegado em nds; nédo
renunciamos nem cedemos a ninguém.

Temos que, nos ziguezagues histéricos entrelacados a cultura, ocorrem avangos e
retrocessos no desenvolvimento humano pela propria natureza dialética deste processo: o grau
de desenvolvimento cultural das sociedades e, consequentemente dos individuos, manifesta-se
nao so pelo conhecimento alcangado, mas engastado na maneira de utilizar objetos no mundo
externo e, mormente, ao lidar adequadamente com seus proprios processos psicologicos
movidos em unidade, fazendo-se e refazendo-se enquanto sociedade e individuos. Ao utilizar
as capacidades das quais dispde, convertendo os processos naturais em processos culturais
mediados e artificiais, o ser humano, de modo desenvolvido ou em estado embrionario, reflete
e refrata o carater dinamico do ambiente, fruto da influéncia da cultura na vida do organismo.
A cultura, insita a vida em sociedade ¢ a atividade social humana, tem estreita relacdo com o
desenvolvimento, particularmente como o problema deste, pois o signo (instrumento de
mediagdo), tem sua localizagdo fora do organismo e a base da formagdo das funcdes
psicoldgicas superiores tem seu /ocus no social.

Tomando o locus social como base para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores e a perejivanie como unidade da personalidade e da consciéncia, fica entendido que,
a partir dos rudimentos ambientais e pessoais ocorre em diversidade e dinamicidade a atividade
social humana, movida pela realidade, guardando a pessoalidade em cada uma dessas
perejivanie. Em vista disso, “[...] a esséncia de toda crise reside na reestruturacao da vivéncia
anterior, isto ¢, na mudanca de suas necessidades e motivos que sdo os motores de seu

comportamento” (VIGOTSKI, 2006, p. 8), porquanto, em unidade, quais sejam: ruptura-
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desenvolvimento; imita¢do-criagdo; contetido-forma; afeto-cogni¢do; motivo-objeto;'* (grifo

nosso) implicando tanto em vantagem como em dispéndio emocional. Assim,

[...] vemos que no es tanto la naturaleza psicologica de la emocion, como la
intensidad de su manifestacion y desarrollo, lo que determina en primer lugar las
profundas manifestaciones corporales, las cuales son provocadas de manera
preferente por el elevado grado de excitacion del sistema nervioso central, excitacion
que influye en el umbral de excitabilidad del sistema simpatico y altera las funciones
de todos los organos inervados por dicho sistema. Por consiguiente, las
modificaciones orgdnicas se nos aparecen no Como procesos estrictamente
modificados que siguen la naturaleza psicologica de las emociones, sino mas bien
como una reaccion tipica, intensa y estandarizada, que se produce de manera
uniforme durante las emociones mds diversas (VIGOTSKY, 2004b, p. 22).77

Desse modo, ha que se considerar a relacao entre as modificagdes corporais € o conteudo
e estrutura psiquica das emogdes e seu impacto na funcionalidade e reacao do organismo, bem
como, o que desencadeiam em termos de desenvolvimento as perejivaniia na singularidade,

particularidade e generalidade de cada ser, tendo em vista que:

[...] liberada de toda sensacion corporal, la emocion es algo no representable.
Cuanto mas analizamos nuestros estados mentales mas nos convencemos de que, en
el fondo, las pasiones e inclinaciones groseras que experimentamos estan formadas
y son provocadas por los cambios corporales que de ordinario designamos como sus
manifestaciones o resultados; y, no obstante, empezamos a juzgar verosimil el hecho
de que, si nuestro organismo se vuelve anestecinésico, la vida de nuestros afectos,
tanto los agradables como los desagradables, nos resultara completamente ajena y
nos veremos obligados a llevar uma existencia de cardcter puramente cognitivo o
intelectual (VIGOTSKY, 2004b, p. 195).1¢

14 Essas sdo as unidades que, em conexdo com a prospecgio liberdade-felicidade, norteardo a anélise dos dados
produzidos nesta pesquisa, sendo mais amplamente desenvolvidas no topico 1.2.3. Possiveis unidades formativas
no contexto do desenvolvimento profissional docente.

15 [...] vemos que ndo é tanto a natureza psicoldgica da emogdo, como a intensidade de sua manifestagdo e
desenvolvimento, que determina em primeiro lugar as manifestacdes corporais profundas, causadas
preferencialmente pelo alto grau de excitagdo do sistema nervoso central, excitagdo que influencia o limiar de
excitabilidade do sistema simpatico e altera as fungdes de todos os o6rgdos inervados pelo referido sistema.
Consequentemente, as modificacdes organicas parecem-nos nao processos estritamente modificados que seguem
a natureza psicologica das emogdes, mas sim uma reacao tipica, intensa e padronizada que ocorre uniformemente
durante as mais diversas emociones (VIGOTSKY, 2004b, p. 22). (Tradugdo da autora).

16 [...] livres de todas as sensagdes corporais, a emogdo € irrepresentavel. Quanto mais analisamos nossos estados
mentais, mais nos convencemos de que, no fundo, as paixdes e inclinagdes grosseiras que experimentamos sao
formadas e causadas pelos mudangas corporais que geralmente designamos como manifestagdes ou resultados; e,
no entanto, comegamos a julgar plausivelmente o fato de que, se nosso organismo ficar anestesiado, a vida de
nossas afeigdes, agradaveis e desagradaveis, serd completamente estranha para nds, e seremos compelidos a levar
uma existéncia puramente cognitiva ou intelectual (VIGOTSKY, 2004b, p. 195). (Tradugédo da autora).
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Considerando a inseparabilidade corpo e alma (mente), a partir da perspectiva
spinozana, fica compreendido que emogao e razao ndo se apartam, ndo havendo hierarquia entre
as duas. Esta relacdo entre ambas impacta de modo contundente na existéncia e capacidade
criadora do ser humano, incidindo diretamente na cultura: a imagina¢do impulsiona as
atividades sociais humanas nos campos cientifico, técnico e artistico, movimentando a historia
continua e cotidianamente. De maneira dindmica e no alinhavo entre o novo e o antigo sao
combinados elementos de naturezas distintas e/ou semelhantes, a fim de que sejam satisfeitos

necessidades e desejos de carateres multiplos e diversos, cujo ideal é:

[...] uma construcdo da imaginaggo criadora; € uma forca ativa da vida [...] ao dirigir
as acdes e os comportamentos do homem, buscando encarnar-se e realizar-se.
Separando-se assim, o espirito sonhador e a imaginaggo criadora como dois extremos
e formas essencialmente diferentes de fantasia, [...] a formacdo da imaginagdo nio
tem apenas um significado particular do exercicio e do desenvolvimento de alguma
fungdo separada, mas um significado geral que se reflete em todo o comportamento
humano. Nesse sentido, o papel da imaginagdo no futuro dificilmente sera menor do
que seu papel no presente (VIGOTSKI, 2009, p. 59).

Assim, as perejivaniia que acendem as aspiracdes e necessidades estimulam a
imaginagdo enquanto ato criativo, revigoram e fazem surgir energias criadoras, aprovisionando
o material para as atividades humanas. A imaginacdo tem preponderante lugar no
comportamento e no desenvolvimento humanos, por meio da experiéncia, inclusive daquilo que
nao ¢ experienciado diretamente, mas que, pelo outro, ¢ capaz de dar significado histérico,
cultural e social pela via da atividade mental, na tomada de consciéncia pelas nossas impressoes
a partir do externo e na semantica dos objetos, por meio da relacdo pensamento e palavra. Sobre

esta relacdo, Vygotsky (2000, p. 479), afirma que:

O pensamento ndo ¢ s6 externamente mediado por signos como internamente mediado
por significados. Acontece que a comunicacdo imediata entre consciéncias ndo €
impossivel so fisicamente, mas também psicologicamente. Isto s6 pode ser atingido
por via indireta, por via mediata. Essa via ¢ uma media¢@o interna do pensamento,
primeiro pelos significados e depois pelas palavras. Por isso o pensamento nunca ¢
igual ao significado direto das palavras. O significado medeia o pensamento em sua
caminhada rumo a expressdo verbal, isto é, o caminho entre o pensamento e a palavra
¢ um caminho indireto, internamente mediatizado. O pensamento ainda ndo ¢ a tltima
instdncia em todo esse processo. O préprio pensamento ndo nasce de outro
pensamento, mas do campo da nossa consciéncia que o motiva, que abrange 0s n0ssos
pendores e necessidades, 0s nossos interesses € motivagdes, os nossos afetos e
emogoes. Por tras do pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva. S6 ela pode
dar a resposta ao ultimo porqué na analise do pensamento. Se antes comparamos 0
pensamento a uma nuvem pairada que derrama uma chuva de palavras, a continuar
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essa comparagdo figurada teriamos de assemelhar a motivagdo do pensamento ao
vento que movimenta as nuvens. A compreensao efetiva e plena do pensamento alheio
s0 se torna possivel quando descobrimos a sua eficaz causa profunda afetivo-volitiva.

Nos meandros desta relagdo posta em que fatores externos e internos se implicam mutua
e densamente, as perejivaniia ganham conotagdo sobremaneira demarcatéria no que tange a
expansdo da consciéncia e desenvolvimento humanos, pois, na voz de Vigotski (2011, p. 867),
a “[...] transformacdo do material natural em uma forma histdrica é sempre um processo ndo de
simples mudanga organica, mas de complexa mudanga do préprio tipo de desenvolvimento.”.
O desenvolvimento € processo em que cada modificagdo consecutiva se liga a fase antecedente
e, conforme Vigotski (2006, p. 8), “[...] ao presente, donde as peculiaridades pessoais antes
formadas se manifestam e atuam agora. Se se interpreta corretamente a natureza do processo
interno do desenvolvimento, ndo havera nenhuma refutacdo tedérica de que a crise ¢ interna.”.
Nesse processo, fica explicita a natureza dialética das perejivaniia e do desenvolvimento
humano, haja vista que, segundo Vigotski (1997, p. 21), “Desvelar o auto-movimento do
processo de desenvolvimento significa compreender a ldgica interna, o condicionamento
mutuo, 0s nexos, a conexao reciproca dos momentos singulares de unidade e luta dos contrarios,
implicitos ao processo de desenvolvimento.”. Entendendo desse modo, o desenvolvimento nao
decorre da mesma maneira no tempo, de modo que sua cadéncia e celeridade ajustem-se com
o compasso do fluxo da cronologia temporal, ao contrario, da-se em complexo ritmo,
desarticulado de previsivel constancia, inclusive de modo reverso a especificidade em si:
acelera, desacelera, avanga, retrai, em continuo movimento ciclico, porém nao linear, “[...] de
tal forma que, se quisermos simboliz4-lo, numa superficie plana, com uma linha que se eleva
vagarosa e gradualmente, como se a cada ano transcorresse um intervalo definido de
desenvolvimento, ndo obteremos uma linha vertical reta, que seria uma representagao
equivocada.” (VIGOTSKI, 2018, p. 22).

Cada modificagdo e cada episdédio disjunto se determina pelo periodo do
desenvolvimento aos quais sdo pertinentes e, como ressalta Vigotski (2018, p. 31), “[...] o
aspecto mais importante que faz com que o desenvolvimento seja desenvolvimento, que lhe
atribui uma qualidade sem a qual ndo pode ser chamado de desenvolvimento, ¢ o surgimento
do novo.”. Em torno do surgimento do novo, mas também de permanéncia do velho, ha
processo historico em desenvolvimento, em que a personalidade humana ¢ engendrada em meio
ao surgimento de “[...] novas formagdes que sdo preparados no curso precedente de
desenvolvimento e ndo estdo presentes, ja prontas, em tamanhos reduzidos e timidos, nos

degraus anteriores” (VIGOTSKI, 2018, p. 34), mas que provocam o surgimento de novas
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particularidades, especificidades e generalidades, marcadas pela regularidade e permeadas

pelas relagdes que compdem a totalidade, posto que:

[...] desenvolvimento ¢ sempre um processo dindmico, uma unidade de influéncias
hereditarias e do meio. Contudo, essa unidade ndo é constante, ndo ¢ permanente, nao
¢ algo dado para todo o sempre e sumariamente determinado. E uma unidade mutavel,
diferenciada, constituida de diversas formas e requer, a cada vez, um estudo concreto.
Nunca se observou algum aspecto do desenvolvimento que fluisse como se fosse
determinado apenas pela heranca ou pelo meio, ou seja, o desenvolvimento ndo
consiste de uma combinagao mecanica de dois fatores, de duas forgas externas, do
meio e da hereditariedade, que se combinam e o movem para frente (VIGOTSKI,
2018, p. 73).

Os estudos de Vigotski (2018) apontam de maneira incisiva que as perejivaniia
enquanto unidade indivisivel da consciéncia, sdo os episédios em que essencialmente o meio
impacta no desenvolvimento psicolégico com um todo e, consequentemente, no
desenvolvimento da personalidade consciente. E como se forma, modifica-se, atua sobre o

desenvolvimento aquilo que teoria vigotskiana convencionou por unidade?

[...] o fundamental é ndo fracionar a unidade em suas partes integrantes, porque o
fazendo se perdem as qualidades proprias dessa unidade, mas sim tomar uma unidade,
por exemplo, em relagio com a linguagem e o pensamento. Se tem tentado
ultimamente destacar uma unidade, por exemplo, o significado. Mas o significado da
palavra é uma parte da mesma, uma formagao verbal, ja que uma palavra carente de
significado deixa de ser palavra. Todo significado da palavra, por ser uma
generalizacdo, ¢ o produto da atividade intelectual [...]. Portanto, o significado da
palavra ¢ a unidade indivisivel da linguagem e do pensamento (VIGOTSKI, 2006, p.
6).

Fica compreendido a partir dessa exposicdo vigotskiana que o significado da
indivisibilidade da unidade, que ndo desconsidera a composicdo dos processos por partes,
decorre exatamente das relagdes que se ddo em torno do objeto sobre o qual se debruca quem
o investiga e da propria vida em si, dai a intima e indispensavel conexdo com o social, o
historico, o cultural e a indelével necessidade de que sejam arroladas as relagdes que
caracterizam essencialmente a totalidade em cada perejivanie, distinguindo o concreto real do
concreto aparente ¢ rompendo com a pseudoconcreticidade tecida pelos fetiches, que

direcionam a reificagdo da personalidade humana. Entendendo o real como o concreto da

diversidade e, a partir da defini¢cdo de unidade, nas relagdes postas com o desenvolvimento
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humano por meio das unidades: motivo-objeto, contetido-forma, ruptura-desenvolvimento,
afeto-cogni¢do e imitagdo-criagao.

Na ascensdo do abstrato ao concreto, pela via do conhecimento imaginativo, ¢ que
transcorrem as transi¢des fulcrais a partir das relagdes internas nas unidades, provendo a
correlacdo entre intelecto e emocgao. Por conseguinte, a natureza do processo educativo exige

intima relagdo com a vida em si e, notadamente, com a psicologia historico cultural, como

assevera Vigotski (2010, p. 456):

No fim das contas sé a vida educa, ¢ quanto mais amplamente ela irromper na escola
mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da escola foi ter se
fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educacdo é tdo inadmissivel fora
da vida quanto a combustido sem oxigénio ou a respira¢do no vacuo. Por isso o
trabalho educativo do pedagogo, deve estar necessariamente vinculado ao seu
trabalho criador, social e vital. S6 quem tem veia criativa na vida pode ter a pretensdo
de criar na pedagogia. Eis por que no futuro o pedagogo sera um ativo participante da
vida. Seja no campo da ciéncia tedrica, do trabalho ou da atividade pratico-social,
através do objeto que ensina ele estara ligando a escola a vida. Assim, o trabalho
pedagodgico estara necessariamente fundido ao amplo trabalho social do cientista ou
do politico, do economista ou do artista.

Vigotski (2010) compreende como indefectivel o papel pedagogico frente a natureza
educativa e no tratamento dos conhecimentos cientificos, pois, para ele, tal relacdo impacta na
expansao do conceito da educacdo, gerando a possibilidade de transformac¢do do ser humano
por meio da formagao da personalidade. Outrossim, propde o vigoroso entrelacamento entre
pedagogia e ciéncia com vistas a educacao dos sentimentos, prismas € conhecimentos diversos,
atrelados a educa¢ao humana na totalidade, com destaque a fungdo social, que acarreta em
consequente educacao e reeducacao dos aspectos bioldgicos e organicos como formagao dos
0ss0s, crescimento etc, destacando o cardter dramatico e contraditério das perejivaniia, pois
“quanto maior ¢ a tensao no incomodo € a0 mesmo tempo mais complexo o0 mecanismo
psiquico do homem tanto mais naturais e insuperaveis se tornam seus arrebatamentos
pedagdgicos e maior a energia com que irrompem.” (VIGOTSKI, 2010, p. 460).

Ao se reportar as perejivaniia, Vigotski (2010, p. 462) situa a vida e, consequentemente
a educagdo, como um “[...] sistema de criacdo de permanente tensdo e superacao, de constante
criacdo e combinagdo de novas formas de comportamento. Assim, cada ideia, cada movimento
e cada perejivanie sdo uma aspirac¢ao de criar uma realidade, um impeto no sentido de alguma
coisa nova.”. Para o estudioso, tanto a vida como a educagdo precisam emancipar-se no sentido
de solapar as formas sociais que as deformam e mutilam, o que demanda a compreensdo da

r

totalidade. A perejivanie, conforme Delari e Passos (2009, p. 13), ¢ “[...] vivéncia intensa e
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singular, que tem um lugar importante do ponto de vista da possibilidade de compreensdo da

totalidade a qual pertence e na qual cumpre sua fungao”, pois:

O interessante ¢ pensar um ato de ter uma “perejivanie” (aspas do original) [...] ndo
s6 emoc¢des, mas também o que mais correntemente se chamaria de “processos
cognitivos” (aspas do original) — “perejivaniia” (aspas do original) ndo s6 da
descoberta como “insight” (aspas do original), mas também de todo o processo de
conhecer. Se pensarmos a “perejivanie” como unidade da consciéncia, e entendendo
que a consciéncia também cabe a fungdo vital de conhecer, ou mesmo que ela ja se
define na raiz como “co-conhecimento” (aspas do original), seria mesmo de esperar
que a unidade também fosse relativa ao ato de conhecer — ou que este também devesse
se dar mediante processos proprios a ela. [...] se a unidade, grosso modo, € uma parte
que contém as (principais) contradigdes do todo, mas ndo é o proprio todo,
arriscariamos perguntar se entdo ¢ a “perejivanie” que se torna uma modalidade
(especialissima) de processo consciente. Além de ficar nesta regido instigante, ou
justo por isso, o problema de ser a “perejivanie” um modo de consciéncia, ou a
consciéncia um modo de “perejivanie” (aspas do original), pode conectar-se a outro:
o de como tal unidade efetiva mesmo todas as principais contradi¢des da totalidade a
qual pertence (DELARI ; PASSOS, 2009, p. 31 ¢ 33).

Convém asseverar que nas relagcdes dos sistemas de conceito entre si, desencadeados
pela ascensdo do abstrato ao concreto por meio dos nexos conceituais, “a atividade no sentido
do termo perejivanie € rica em vivéncias, que geram neoformacgoes.” (PRESTES, 2010, p. 185).

Incita a prospeccao liberdade-felicidade, enquanto potente forca contraria a forca que se

antagoniza a existéncia, tendo em vista que:

Os afetos [...] ndo sfo meras respostas a percepgdes de corpos externos: consistem
numa mudanga de poténcia do corpo ¢ de sua ideia, podendo esta ideia ser imaginativa
(sensagdo, percep¢do e memoria); diferenciando-se entre si com base na atribui¢do de
diferentes causas, no seu entendimento racional pelo sujeito, na presenga de uma
dindmica multicausal. O aspecto ideacional ¢ linguistico das emogdes ndo ¢
meramente representacdo ou narrativa exterior a elas: constitui parte de seu conceito.
[...] sejam quais forem os sentidos que atribuimos as emogdes, desenvolvem-se a
partir apropriacdo dos significados da lingua e a sua relagdo com a nossa formagao de
conceitos. Sem certas ideias sobre nds, as outras pessoas, os objetos, também nao ha
dindmica emocional especificamente humana (TOASSA, 2009, p. 33).

Portanto, perejivaniia relacionam-se a formacdo de conceitos, a apropriacdo dos
significados da lingua, aos afetos e afeccdes, sendo ou ndo imagindrias as causas as quais 0s
atribuimos. Porém, quando a razdo compreende os afetos por meio da expansdo da consciéncia,
0 que anteriormente era imaginado como causa perde a sua validade em face a outros
sentimentos e emoc¢des que vao se constituindo, gerando outras compreensdes € novas formas
de explicagdo para o sujeito socio-pessoal, o que impacta na constitui¢do da sua personalidade,
posto que a perejivanie ¢ “[...] processo psicolégico implicado no proprio fato de existir; [...]

que se encaixa na visdo totalizante, dialética, de psiquismo historico-cultural [...] designando
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tanto a apreensdo do mundo externo pelo sujeito e sua participacdo nele, quanto a de seu proprio
mundo interno [...].” (TOASSA, 2009, p. 61). O conceito de perejivanie marca o modo pelo

qual o sujeito so6cio-pessoal se constitui:

[...] a um s6 tempo ativa e passiva, mediata e imediata, como relacdo interna entre
pessoa e meio. As vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a relagdo
afetiva com o meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem, na atividade
consciente, a compreensdo dos acontecimentos e a relagido afetiva com eles. Néo ha,
entdo, grande diferenciagdo entre os sistemas “consciéncia” e “auto-consciéncia”
(aspas do original). O irracional e o racional, a passividade e a atividade convivem
lado a lado na consciéncia humana como sistema gradativamente mais complexo:
Vigotski renuncia definitivamente & exclusiva irracionalidade como nucleo do
conceito de vivéncia (TOASSA, 2009, p. 230).

Nas perejivaniia a unidade autonoma e dinamica da vida funda-se na logica dialética
em continuo movimento do 16gico-histoérico e suas sinteses, no estabelecimento das relagdes da
totalidade, abarcando a dimensao real, politica e contraditoria da vida humana no seu desafio
central: a apropriacdo do mundo por meio da sociabilidade humana. Entendendo dessa maneira,
a liberdade-felicidade exclui o livre-arbitrio, afirmando-se na consciéncia das necessidades e
constituicdo dos motivos que impelem o ser humano a acao e transformag¢ao, mobilizando o

nuclear do processo de constitui¢ao ontolodgica, posto que a:

[...] vivéncia abrange, na teoria histérico-cultural, varios tipos de estado da
consciéncia ¢ de intensidade existencial — pois se trata simplesmente da relagdo
interior da consciéncia com o meio, generalizavel na linguagem, e ndo um estado
psicologico especial. Embora implique também as dindmicas profundas da
personalidade e do discurso, ndo se relacionam apenas as situa¢des de grande impacto
emocional. A ontogénese mostra como as vivéncias podem ser relativamente
generalizadas na linguagem; mostra como os processos psicologicos que assumem o
plano de figura na hierarquia da consciéncia podem ser nomeados de acordo com a
linguagem social, sofrendo um salto qualitativo importante quando surgem as
chamadas formagdes afetivas: [...] ndo atribuir sentido apenas a aspectos externos das
suas vivéncias, aos processos psicoldgicos parciais, € as sensagdes corporais intensas,
mas as proprias vivéncias de si, as caracteristicas estaveis de sua personalidade
(TOASSA, 2009, p. 279).

Nas redes sociais e afetivas engendradas pela dimensdo politica e dialeticidade, de
acordo com Toassa (2009, p. 187), tudo se implica nas “[...] relagdes ducteis e mutantes.
Mutantes, porque o corpo ndo ¢ sempre afetado da mesma maneira pelos mesmos objetos;
também, porque as ideias imaginativas ndo sdo estaticas”, dado que as perejivaniia se efetivam
nas interagoes das funcdes psicologicas culturizadas e sistemas de conceitos, a partir da conexao
com a realidade. Desse modo, as perejivaniia ndo sao demarcadas apenas pelos atos do sujeito

socio-pessoal, pois exprimem-se antes pela relacdo afetivo-emocional dele com esses eventos
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de finalizagdo incerta, configurando-se como unidade minima e vital da consciéncia, a qual ndo

se aplica qualquer julgamento imediato, sobrepondo-se a compreensdo de que:

A vivéncia ¢é entreposto do funcionamento psiquico concreto, inicialmente
qualificando a relagdo imediata, antepredicativa, anterior a qualquer estruturagdo de
um sistema psicologico, [...] posteriormente, ¢ unidade de uma consciéncia operante
num concerto de fungdes psicologicas em permanente movimento e irredutivel as
emocdes. As vivéncias ndo podem ser plenamente enquadradas nem nas regulagdes
voluntarias nem nas reagdes espontaneas da consciéncia. Havendo atividade cerebral
humana, qualquer que seja o grau de emotividade, havera vivéncia; embora cada
vivéncia seja marcada pela atividade mais intensa desta ou daquela fungéo psiquica
(TOASSA, 2009, p. 27).

Expostos esses apontamentos sobre a producao vigotskiana e a Psicologia Historico-
Cultural, registre-se que, juntamente com a Teoria da Atividade impulsionaram a criacdo do
Ensino Desenvolvimental, fundamentados todos pelo Materialismo Historico Dialético. As
ideias vigotskianas foram, sobremaneira, necessarias para fomentar o surgimento da
perspectiva desenvolvimental do ensino, o que se sobrepuja no entendimento de Vigotski

(2010, p. 448) sobre o papel do professor e a organizacao da educagdo e do ensino:

O proéprio aluno se educa. Uma aula que o professor da em forma acabada pode
ensinar muito mas educa apenas a habilidade ¢ a vontade de aproveitar tudo o que
vem dos outros sem fazer nem verificar nada. [...] ndo é tdo importante ensinar certo
volume de conhecimento quanto educar a habilidade para adquirir esses
conhecimentos e utiliza-los. E isso se obtém apenas (como tudo na vida) no processo
de trabalho. Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe tornar-se o
organizador do meio social, que ¢ o tnico fator educativo. Onde ele desempenha o
papel de simples bomba que inunda os alunos com conhecimento pode ser substituido
com éxito por um manual, um diciondrio, um mapa, uma excursdo. Quando o
professor faz uma conferéncia ou explica uma aula, apenas em parte esta no papel de
professor: exatamente naquele que estabelece a relagdo da crianga com os elementos
do meio que agem sobre ela. Onde ele simplesmente expde o que ja estd pronto.

A Didatica Desenvolvimental, conforme Longarezi e Puentes (2017), irrompe e se
robustece na ex-Unido Soviética (1917-1991), sob a égide da filosofia, da fisiologia, da
pedagogia e da psicologia. Essa concepcdo, na América Latina, so6 foi difundida e conhecida
em Cuba, onde passou a ser reconhecida de maneira oficial pelo Ministério da Educacgao durante
o processo de aperfeicoamento do sistema nacional de ensino realizado a partir da década de
1970. Cronologicamente, a Didatica Desenvolvimental situa-se no final da década de 1950,
tendo sido atribuidos os trabalhos iniciais a: L. V. Zankov, P. Ya. Galperin, D. B. Elkonin, V.
V. Davidov e N. F. Talizina. No que tange as teses fundamentais dessa concepg¢ao, os registros
apontam os nomes foram de Davidov, em conjunto com D. B. Elkonin (1904-1984) e com um

grupo numeroso de colaboradores cientistas e professores.
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As bases epistemoldgicas e os fundamentos da Didatica Desenvolvimental gerada
durante a Revolug¢do Russa, assentam-se no Materialismo Histérico Dialético e na Psicologia
Historico-Cultural, sendo ainda pouco conhecida no Brasil nesse periodo de 60 anos de
existéncia, porém, de acordo com Longarezi e Franco (2017, p. 19), “[...] principios e as teses
centrais que sustentam suas propostas trazem contribuigdes para o campo educacional
brasileiro. Contudo, reconhece-se as diferengas histdrico-cultural-politico-econdmico-
ideologicas que separam a ex-Unido Soviética do Brasil na atualidade.”. Na UFU/MG os
estudos e pesquisas em Didatica Desenvolvimental sdo coordenados pelo GEPEDI (Grupo de
Estudos e Pesquisa em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagdo), dedicando-se a
intervengoes didaticas pelo Brasil, como apontado por Longarezi e Puentes (2017).

A mencao inicial ao termo Didatica Desenvolvimental € atribuida a V. V. Davidov, no
inicio da década de 1980, pesquisador que por anos liderou o Instituto de Psicologia da
Academia Russa de Educacdao e que, ao lado de D. B. Elkonin e diversos colaboradores,
“elaboraram, especialmente entre os anos de 1960 e 1970, os fundamentos que conceberam
essa perspectiva de ensino.” (LONGAREZI E FRANCO, 2017, p. 192).

Para a Didatica Desenvolvimental, a educacdo, a obutchénie e o papel do professor se
circunscrevem de maneira inevitavel a vida em si, no tocante a todos os seus aspectos sociais,
especialmente ao trabalho docente e sua organizagdo. O modo como o professor organiza a
obutchénie, dimensionando a relacao dos alunos com o contetido pelo prisma do movimento,
unidade e producao dos conceitos retira do centro do processo a figura do professor, pois, de
acordo com Vigotski (2010, p. 452), “ja € hora de colocar o aluno sobre as suas proprias pernas,
de fazé-lo andar e cair, sofrer dor e contusdes e escolher a dire¢do. E o que ¢ verdadeiro para a
marcha - que s6 se pode aprendé-la com as proprias pernas e quedas - se aplica igualmente a
todos os aspectos da educacdo.”. Assim, na perspectiva vigotskiana, o dilema méaximo do
professor ndo consistia nele mesmo estar inspirado, mas de conseguir organizar o ensino de
modo a criar estratégias que evocassem a inspiracao do aluno, destacando que a cristalizacao
de praticas escolares ndo eficientes ao ensino devia-se ao fato de a escola estar fechada para o

mundo, mas fechada principalmente:

[...] na alma do proéprio professor. Muita gente acha que no novo sistema de pedagogia
atribui-se ao professor um papel insignificante, que se trata de uma pedagogia sem
pedagogo e de uma escola sem professor. Pensar que na escola do futuro o professor
ndo tera nada a fazer equivale a imaginar que o papel do homem na produgdo
mecanica ird reduzir-se a ponto de tornar-se nulo. Pode parecer facilmente que na
nova escola o professor ira transformar-se em um manequim mecénico. Na realidade
o seu papel ira crescer infinitamente, e exigira que ele preste um exame superior para



55

a vida e assim poder transformar a educagdo em uma criagdo da vida (VIGOTSKI,
2010, p. 457).

Pelo prisma da educagdo enquanto atividade que desencadeia episodios estéticos de
criacdo da vida, ndo caberd a pequenez, tendo em vista que, de acordo com Vigotski (2010), as
oportunidades serdo vastas e diversas, enfatizando que ultrapassara as fronteiras da atividade e
vida pessoal, quando a pedagogia ocupar lugar de destaque, constituindo-se como instrumento
da formacao psicofisica e do pensamento social. Afirma-se desse modo, a Teoria da Atividade
na sinaliza¢do de que o coletivo € a via de afirmacdo e possibilidade de avango na expansao da
consciéncia, se dadas as condi¢des adequadas. Conforme Leontiev (1978, p. 10), “a base real
para a personalidade humana € o agregado de suas relagdes com o mundo, que sdo sociais por
natureza, porém relacdes que sao realizadas, e sdo realizadas através de sua atividade, ou, mais
precisamente, pelo agregado de suas atividades multifacetadas.”. No entrelacamento entre
atividade, desenvolvimento da consciéncia e formag¢ao da personalidade humana, a vontade nao
¢ a impulsionadora da génese desse movimento, que se localiza no todo das conexdes humanas
estabelecidas com o real. Outrossim, ha énfase também nos elementos motivadores internos e
para a manipulacdo de objetos, ocasionando desenvolvimento e, nas palavras de Leontiev
(1978, p. 25), “dualidade de motivagdo de agdes, mas, devido a isso, também sua subordinacao,
dependendo das relagdes objetivas que se abrem para o sujeito € nas quais ele entra”,
caracterizando essas subordinacdes o “‘estdgio espontaneo do desenvolvimento da
personalidade, ndo dirigido pela auto-consciéncia”, antecedendo a personalidade auto-
consciente.

Nisso situa-se a totalidade, tendo em vista que quanto mais extensas forem as relagoes
dos sujeitos com a realidade, mais amalgamadas estarao entre si essas “conexdes do sujeito com

o mundo”, pois, de acordo com Leontiev (1978, p. 25):

Suas agdes, ao realizar uma de suas atividades, uma relacdo, objetivamente parecem
realizar, a0 mesmo tempo, um outro tipo de relagdo que também lhe € propria. Uma
possivel ndo-conformidade ou contradi¢io como essas ndo cria, no entanto,
alternativas que sejam resolvidas, simplesmente, por uma "aritmética de motivos".
Uma situac@o psicologica real, gerada pelo cruzamento de liames do sujeito com o
mundo, nos quais sdo introduzidos, independentemente de sua vontade, cada uma de
suas agodes e cada um de seus atos de contato com outras pessoas, requer dele uma
orientagdo no sistema destas conexdes. Em outras palavras, o reflexo psiquico ou a
consciéncia ndo pode, a essas alturas, tornar-se uma orientacdo apenas de algumas
acdes do sujeito; precisa, também, refletir ativamente a hierarquia de suas conexoes,
o processo de desenvolvimento da subordinagdo e do cruzamento de subordinagdes
de seus motivos. E isto requer um movimento interno especial da consciéncia.
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Dessa maneira, os motivos que impelem a constituicdo da consciéncia na atividade
humana vao se intercruzando, subordinando-se ou ndo entre si, mediante conteudos sensoriais,
significados e sentidos que atuam na formagao da personalidade, por meio do conflito a partir
das relagdes postas na e pela vida, movimento este que impacta na transformacgdo das
necessidades humanas e que engendram, consoante Leontiev (1978, p. 34), o "centro secreto
da personalidade, que chamamos de ‘eu’ (destaque do original); em outras palavras, este centro

nao reside no individuo, sob a superficie de sua pele, mas em seu ser”, ja que:

O que, de fora, parece serem agdes que t€m seu proprio significado para o ser humano
revela-se, pela analise psicologica, como algo diferente, especificamente que sdo
apenas meios de atingir objetivos, sendo que o motivo real parece residir num plano
de vida completamente diferente. Neste caso, por tras da aparéncia de uma atividade,
esconde-se outra atividade. E ¢ especificamente essa atividade que entra diretamente
no aspecto psicoldgico da personalidade, ndo importa qual seja o agregado de acdes
concretas que a realiza. E como se este tiltimo constituisse apenas um envelope para
a outra atividade que realiza esta ou aquela relag@o real do homem com o mundo - um
envelope que depende das condigdes que sdo as vezes acidentais. E por essa razio,
por exemplo, que o fato de que um dado homem trabalhe como técnico por si s6 pode
ainda ndo dizer nada de sua personalidade; seus tragos ndo sdo revelados dessa forma,
mas através daquelas relagdes nas quais ele inevitavelmente entra, talvez no processo
de seu trabalho, talvez fora desse processo. Todas estas coisas sdo quase truismos, e
estou falando disso s6 para enfatizar, mais uma vez, que, se comecarmos de uma
colecdo de tragos psicologicos ou socio-psicoldgicos do ser humano, de forma isolada,
sera impossivel chegar a qualquer tipo de "estrutura da personalidade", uma vez que
a base real da personalidade humana ndo reside em programas genéticos depositados
nele, nem nas profundezas de sua disposi¢do e de suas inclinagdes naturais, nem
mesmo nos habitos, conhecimentos, sabedoria adquiridos por ele, incluindo a
aprendizagem profissional - e, sim, naquele sistema de atividades que ¢é realizado
através deste conhecimento e dessa sabedoria (LEONTIEV, 1978, p. 11).

Eis que fica corroborada a perejivanie enquanto unidade da consciéncia, dimensionada
pela atividade interna/externa do sujeito, sua condi¢do social, caracteristicas e idiossincrasias,
considerando que ndo ¢ por meio da analise isolada de habitos, habilidades e conhecimentos
que se compreende a constitui¢ao da personalidade, contrariamente, ¢ necessario proceder essa
analise a partir dos tipos/formas concretas das atividades e suas relagdes, posto que isso
transforma energicamente o significado destes pré-requisitos, orientando a centralidade das
atividades principais as subordinadas. Fica dessa forma reiterada que a andlise psicoldgica da
atividade presume as unidades em suas inseparabilidades que medeiam a atividade humana.

Ha que se insistir no papel das emocdes nesse processo de desenvolvimento, tendo em
conta que estas afiancam a ocorréncia de modificacdes internas da atividade psiquica que nao
se relacionam somente as agdes e operagdes, por isso concebem um verdadeiro caleidoscopio

emocional que emite matizes e nuances em extrema diversidade, ndo escapando a contradigdo,
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ao contrario, ¢ este o motor que lhes aguca a existéncia, gerando os afetos emanados dos
motivos, ou seja, uma ac¢do e/ou operagdo ndo avaliada positivamente, ndo indicard
necessariamente uma reagdo emocional negativa e vice-versa, pois o sucesso ou fracasso esta
relacionada ao aparato emocional como um todo e ndo a partes avulsas entre si. As emogdes
projetam a relacdo entre os motivos/necessidades e o sucesso ou a possibilidade destes, na
realizacdo da agdo pelo sujeito que responde a esses motivos de maneira direta e sensorial por
meio da experiéncia, surgindo como resultado da atualizagcdo deste motivo/necessidade, o que

culmina na atividade como:

[...] processo que ¢ eliciado e dirigido por um motivo - aquele no qual uma ou outra
necessidade é objetivada. Em outras palavras: por tras da relagdo entre atividades, ha
uma relagdo entre motivos. Assim, chegamos a necessidade de nos voltarmos para a
analise dos motivos e para a consideracdo de seu desenvolvimento, de sua
transformag@o, o potencial para dividir sua fung¢do e aquele de seus deslocamentos
que ocorrem dentro do sistema de processos que formam a vida de um individuo como
uma personalidade (LEONTIEV, 1978, p. 13).

Acerca da necessidade ocorre que, em funcao de o objeto de satisfagdo da mesma nao
estar objetivado até a realizacdao da satisfacdao, somente apos a efetivacao da satisfacao ¢ que,
tanto a necessidade quanto o objeto de satisfacdo dela alcangam a objetividade, algando a
condi¢cdo de funcdo, quer dizer, tornando-se motivo a partir da atividade e agdo do sujeito,
transformando-se em resultado: “ao final das contas, como determinantes da atividade concreta,
as necessidades s6 podem aparecer em seu contetido objetivo, e este conteudo nao ¢ diretamente
incorporado nelas e, consequentemente, nao pode ser isolado delas” (LEONTIEV, 1978, p. 15),
evidenciando o sentido materialista-historico das necessidades humanas enquanto producao
social. Isso posto, a agdo humana visa inicialmente a satisfacdo das necessidades essenciais e
incipientes o que, posteriormente, passa a ser realizado com a intencionalidade de potencializar
a capacidade de agdo e considerando o conteudo objetivo da necessidade, ou seja, os motivos
concretos para a atividade humana.

Leontiev (1978, p. 19) clarifica que a coincidéncia entre motivos e objetivos, na
atividade humana, ¢ “um fendmeno secundério: seja como resultado da aquisicdo de um
objetivo de forca de estimulagdo independente, seja como resultado do reconhecimento de
motivos e de sua conversdo em motivos-objetivos.”. Ao explicar que objetivos e motivos sdo
distintos, o estudioso afirma que ao executar uma a¢ao ou outra, o sujeito ndo se da conta dos
motivos que, de fato, impulsionam esta acdo, destacando que “a motiva¢do nem sempre contém

em si uma indica¢do de seu motivo verdadeiro.”. Por esta razdo, explica ele que, constitui-se
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como base fundante da auto-cognicdo que conduz a cognig¢do, a identificagdo do que ¢
superficial daquilo que ¢ essencial, elucidando que a consciéncia individual cogita a vida real
em um movimento interno da atividade humana que objetiva o mundo, transpondo essa logica
também para as situagdes em que “o objeto da consciéncia sdo os tragos, caracteristicas e acdes
ou condi¢des do proprio sujeito; neste caso, também € necessario distinguir entre conhecer
sobre si mesmo e conhecer-se”, ou seja, a formacao da propria personalidade (LEONTIEV,
1978, p. 34).

O processo de desenvolvimento da consciéncia constitui estagio superior do
desenvolvimento psiquico por meio da realidade e das relagdes sociais, que abalizam as
propriedades estaveis e objetivas das mesmas, o que torna possivel a observagao de si mesmo,
dai que a consciéncia individual, de acordo com Leontiev (2004, p. 94), s6 pode “[...] existir
nas condigdes em que existe a consciéncia social [...]”, posto que configura-se como forma
historica concreta do psiquismo humano, adquirindo particularidades distintas conforme as
condi¢des sociais da vida e relagcdes econdmicas, donde cabe considerar o seu continuo devir,
desenvolvimento e transformagdes qualitativas, de modo que havendo “[...] uma transformagao
radical das relagdes de producao acarreta uma transformacao nao menos radical da consciéncia
humana, que se torna diferente qualitativamente.” (LEONTIEV, 2004, p. 97).

No que concerne a elaboragao social dos conceitos linguisticos, das significacdes e dos

sentidos, Leontiev (2004, p. 104) enfatiza que:

Todo o sentido € sentido de qualquer coisa. Nao ha sentidos “puros”. Razdo por que,
subjetivamente, o sentido faz de certa maneira parte integrante do contetido da
consciéncia e parece entrar na significacdo objetiva. Na verdade, se bem que o sentido
(“sentido pessoal”) — grifo do original — e a significacdo parecam, na introspecao,
fundidos com a consciéncia, devemos distinguir esses dois conceitos. Eles estdo
intrinsecamente ligados um ao outro, mas apenas por uma relagio inversa [...], ou seja,
¢ o sentido que se exprime nas significagdes (como o motivo nos fins) e ndo a
significa¢do no sentido.

Nos liames entre sentidos e significados estdo postos o contetido sensivel que viabiliza
o devir da consciéncia, porém que ndo contém em si toda a especificidade dela, pois eleva-se
também a consciéncia tanto o reflexo das producdes materiais imediatas, como também de
outros dimensionamentos postos pelas relagdes humanas. Outrossim, os motivos ndo estao
apartados da consciéncia, apesar de nem sempre serem revelados ao proprio individuo que

realiza a agdo, haja vista que:
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[...] encontram seu reflexo psiquico, mas de uma forma especial - na forma da
colorag@o emocional da agdo. Esta coloracdo emocional (sua intensidade, sua marca
e seu carater qualitativo) exerce uma fungdo especifica, que também requer a distingdo
entre o conceito de emocao e o conceito de sentido pessoal. Sua ndo-coincidéncia ndo
se da, no entanto, por natureza; evidentemente, nos niveis inferiores, os objetos da
necessidade sdo exata e diretamente "marcados" pela emogdo. A nao-conformidade
so aparece como resultado da quebra da fungdo dos motivos que ocorre no curso do
desenvolvimento da atividade humana. [...] Essa quebra ¢ resultado do fato de que a
atividade necessariamente se torna multi-motivacional, isto ¢é, responde,
simultaneamente, a dois ou mais motivos. Afinal, as acdes humanas praticamente
sempre realizam um certo conjunto de relagdes: voltadas a sociedade e voltadas a
propria pessoa. Assim, a atividade do trabalho € socialmente motivada, mas também
¢ dirigida a motivos, como, digamos, a recompensa material. Embora coexistam, é
como se esses dois motivos ocupassem planos diferentes (LEONTIEV, 1978, p. 20).

Assim, na perspectiva leontieviana, alguns motivos que estdo presentes na atividade
adquirem um sentido pessoal que vao além do meramente motivacional: sdo os motivos
formadores de sentido. Outros, conforme Leontiev (1978, p. 20), “que coexistem com eles e
exercem o papel de fatores de estimulacdo (positiva ou negativa), as vezes fortemente
emocionais e afetivos, ndo tém a fun¢do da formacao de sentido; chamaremos esses motivos
literalmente de motivos-estimulos.”

Colocada esta distingao, Leontiev (1978, p. 20) aponta que:

[...] quando uma atividade, importante em seu proprio sentido pessoal para o homem,
encontra, no curso de sua realizagdo, um estimulo negativo que elicia, até mesmo,
uma experiéncia emocional forte, entdo seu sentido pessoal ndo se altera por causa
disso; muito frequentemente, uma outra coisa acontece: especificamente, ocorre, de
forma tinica, um rapido descrédito da emogdo eliciada. Este fendmeno bem conhecido
leva-nos a pensar, mais uma vez, no problema das relagdes entre as experiéncias
emocionais e o sentido pessoal. [...] Uma separagdo com respeito a funcdo da
formacdo de sentido e a estimulagdo simples entre os motivos de uma s6 atividade
torna possivel entender as principais relagdes que caracterizam a esfera motivacional:
as relagdes de hierarquia dos motivos.

Desse modo, a mesma atividade pode ter diferentes motivos — os formadores de sentidos
sempre em posi¢do hierdrquica superior — com diferentes sentidos pessoais, organizando-se de
maneira hierarquica entre si em graus de hierarquia distintos, variando de acordo com a base
da personalidade e do quanto ¢ expandida ou restrita a consciéncia, ou seja, depende das
conexdes do sujeito com o seu entorno, das condi¢des materiais de sua existéncia, das unidades
autonomas da vida por meio das suas perejivaniia, quais sejam, ruptura-desenvolvimento,
contetido-forma, motivo-objeto, imitacdo-criacdo, afeto-cognicdo. Retomando a prospec¢do
liberdade-felicidade, a imersdao nesses fundamentos encaminha ao didlogo com a constituicdo

da prépria humanidade em si, da Atividade do trabalho docente universitario e a perspectiva
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desenvolvimental, tangenciada com o desenvolvimento da consciéncia e com a formacao da

personalidade, posto que:

O corpo vivo ¢ mais do que a capacidade de se manter em pé e em movimento, é o
corpo/mente com poténcia de acdo para perseverar na autonomia e lutar contra tudo
que nega a liberdade e felicidade de cada um e do coletivo. Negar as necessidades
basicas do ser humano — poténcia de liberdade e felicidade, que podem ser traduzidas
por reconhecimento, carinho, (com)paixdo, ter em quem confiar —, ¢ negar sua
humanidade e gerar um profundo sofrimento que pode ser qualificado de ético-
politico. O sofrimento ético-politico é gerado por praticas econdmicas, politicas e
sociais que variam de acordo com as variaveis dominantes [...] no processo de
exclusdo social [...] (SAWALIA, 2003, p. 56).

Porquanto, o movimento das unidades dialéticas constitui possibilidades contra
hegemonicas de perseverar na existéncia, dado o seu potencial epistemologico e ontologico ao
unir aprendizado ético-afetivo a ciéncia e aos conceitos cientificos, deslegitimando as relagdes

de poder calcadas na pseudo neutralidade cientifica.

2.2 O humano enquanto totalidade: bases psicologicas e didaticas para a formaciao do
professor

Corroborando com a compreensdo apresentada anteriormente, convém asseverar que
priorizar a felicidade e a liberdade enquanto produgdes sociais que anteponham a condigao
humana, fazendo escolhas teodricas e pedagogicas que impulsionem a educagdo, significa, ao
mesmo tempo, contemplar a ruptura, a imaginagdo e a criagdo, evocando o aprendizado ético-
afetivo, entendendo ética como “[...] a capacidade do corpo e do pensamento em selecionar,
nos encontros, o que permite ultrapassar as condigdes de existéncia na dire¢do a liberdade e
felicidade, como um aprendizado continuo.” (SAWAIA, 2003, p. 59). O desenvolvimento desta

capacidade:

[...] depende dos afetos. Sdo eles que a aumentam ou a deprimem, interferindo
diretamente na capacidade de agir, ou ndo, em favor da autonomia. Portanto, negar ou
menosprezar o afeto na agdo educativa é inibir a poténcia de agdo. E ignorar a fungéo
conscientizadora e de potencializagdo da autonomia que as emog¢des podem
desempenhar na educagio. E impulsionados pelos afetos que decidimos se algo é bom
e que determinada ac@o deve ser evitada. Uma ideia, uma acao ou um desejo mudam
apenas com uma emocdo mais forte. Dessa concep¢do decorre um principio
pedagdgico: ndo controlar as emogdes para educar, mas desbloquear a capacidade de
afetar e ser afetado e restabelecer o nexo entre acao e razao, rompido pela exclusdo e
pela disciplinarizagdo. Como os afetos sdo gerados nos encontros com o outro, o
caminho da recuperagdo da afetividade ndo esta na forga interior e no autoesforco, e
sim na coletividade, nas relagdes face a face que singularizam as relagdes sociais
dominantes, definindo como cada um ¢ afetado nos encontros com o outro (SAWAIA,
2003, p. 59).
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Este ¢ um tema caro aos estudos filos6ficos e psicologicos que envolve a inscri¢ao da
afetividade na linguagem: na atividade humana ndo hé separacao entre as abstragdes conceituais
e a propria vida vivida, um constitui o outro e coloca em cena o sujeito encarnado, ndo um mero
corpo biologico, mas um corpo-linguagem-mente-emogao. A linguagem que expressa e produz
emocao sustenta-se nas interagdes que constituem os sentidos entre sujeitos localizados em um
contexto especifico, com uma gama de pontos de vista, desejos e intengdes decorrentes das
perejivaniia partilhadas ou ndo. De acordo com Leontiev (2004, p. 109 e 111), os sentidos

expressos pelas:

[...] significagdes linguisticas que se criam na atividade coletiva de trabalho ndo
refletem apenas as relagdes dos homens com a natureza, mas também as relagdes dos
homens entre si. Mas as relagdes que tém os diferentes participantes do trabalho
coletivo com as condi¢des e os meios de producdo permanecem, no conjunto,
idénticos; por este fato, o mundo ¢ refletido da mesma maneira sob a forma das
mesmas significagdes, tanto na consciéncia individual como no sistema da
significacdes linguisticas que formam a consciéncia da coletividade. [...] Do ponto de
vista do desenvolvimento da consciéncia, € o alargamento do dominio do consciente,
ao qual conduz necessariamente o desenvolvimento do trabalho, dos instrumentos,
das formas e relagdes de trabalho que prepara a separagao do sentido e da significaggo.
A primeira transformagdo importante, no sentido do alargamento do dominio do
consciente, ¢ realizada pela complexidade das operagcdes de trabalho e dos
instrumentos. A producdo exige cada vez mais, de cada trabalhador, um sistema de
acOes subordinadas umas as outras e, por consequéncia, um sistema de fins
conscientes que por outro lado, entram num processo Uinico, numa agdo complexa
unica. Psicologicamente, a fusdo de diferentes agdes parciais numa agdo unica
constitui a sua transformagdo em operagdes. Por este fato, o contetido que outrora
ocupava, na estrutura, o lugar de fins (itdlico do original) conscientes de acdes
parciais, ocupa doravante, na estrutura da agio complexa, lugar de condi¢des de
realizagdo da agdo. Isto significa que doravante as operagdes e condigdes de acdo
também elas podem entrar no dominio do consciente. Em contrapartida, ndo entram
ai da mesma maneira que as ac¢des e seus fins. [...] A acdo e o seu fim, quando entram
na composicdo de outra agdo, ndo se "apresentam" (aspas do original) diretamente na
consciéncia. Isto ndo significa que deixem de ser conscientes. Ocupam apenas outro
lugar na consciéncia; sdo igualmente, por assim dizer, controlados, conscientemente,
o que significa que, em certas condigdes, podem ser conscientes.

A lingua, verdadeiramente, ndo se funda apartada dos eventos humanos e, portanto, ¢
impossivel o ato de fazer a linguagem nas interlocugdes entre as pessoas radicada apenas na
razao ou formalizagdo, o jogo discursivo ¢ também movido pela emocdo, dependendo dos
valores, saberes e crengas que os sujeitos carregam consigo em razao, sobretudo, da sua historia.
Consequentemente, o movimento das relagdes sociais nem sempre se da pela via da aceitacdo;
ao contrario, inclusdo e exclusdo soerguem a producao do sujeito humano: fazendo ascender
tensdes entre as diferencas de lugares, desejos, necessidades, interesses, motivos e objetivos.

As emogdes e seus modos de expressdo ratificam a impossibilidade de a¢des unas, atestando
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que o sujeito percorre trilhas especificas para produzir suas compreensoes, tendo em vista que
mobiliza saberes vindos tanto do plano racional como do sensivel.

Por conseguinte, o discurso de emogao ndo s6 ¢ imprescritivel, nunca pode ser igual
pela repeti¢ao, mas também como € um ato praticado por um sujeito situado e encarnado, tendo
em vista que, na atividade do trabalho docente, as relagdes sdo relativamente “[...] refletidas
nas significagdes particulares, e por um lado, este contetido ¢ refletido ndo nas proprias
significacdes. [...] devemos igualmente ter presentes no espirito as transformagdes que as
formas da linguagem e as formas da consciéncia social sofrem.” (LEONTIEV, 2004, p. 137).

No que tange as transformagdes da linguagem e da consciéncia social, faz-se mister
destacar que, na perspectiva de Leontiev (2004, p. 128), “[...] as relagdes entre os homens
transformaram-se cada vez mais em puras relagdes entre as coisas!’ que se separam (“se
alienam”) do proprio homem. O resultado ¢ que a sua propria atividade deixa de ser para o
homem o que ela ¢ verdadeiramente.” Na investigagao psicoldgica calcada na Teoria Historico-
Cultural, na Teoria da Atividade e na perspectiva Desenvolvimental, estas particularidades de
estrutura da consciéncia humana exigem a sua consideracao, sob pena de que seja suprimido o
concreto historico, focalizando de modo abstrato o homem em geral, posto que, segundo
Leontiev (2004, p. 133), “[...] alienagdo nao significa muito simplesmente que qualquer coisa
deixou de existir para mim. O trabalho alienado ndo ¢ de modo algum um trabalho inexistente
para o operario. Existe para ele, por certo, ¢ entra alids duplamente na sua vida: de maneira
negativa e de maneira positiva.”.

Reafirma-se, assim, a natureza contraditoria da atividade por meio do conteudo da
propria vida humana; relacionando-a a estreiteza da consciéncia social e consciéncia de classe,
pois sua consciéncia individual ¢ engendrada nas condi¢cdes de uma consciéncia social, a
medida em que se apropria da realidade pelo prisma dos conhecimentos, das significacdes e das

representacdes urdidas socialmente, qual seja:

[...]aideologia dominante, na sociedade de classes, é a da classe dominante que reflete
e reforca as relagdes sociais existentes. [...] essas relagdes escravizam o homem,
submetem a sua vida e nela criam contradi¢des internas. Tal como a vida humana nao
se encarna totalmente nestas relagdes, assim os sentidos engendrados pela atividade
humana ndo se encarnam totalmente nestas relagdes nem de maneira auténtica nas
significagdes que refletem estas relagdes estranhas a vida. E esta a causa da
imperfeicdo e da inadequacdo da consciéncia e da conscientizagdo. Devemos

17" Acerca disso, convém o registro (mas essas relagdes nio se reduzem apenas a essa situagdo) sobre o que se
convencionou chamar na contemporaneidade de “Internet of Things (IoT), modo como os objetos fisicos estdo
conectados e se comunicando entre si € com o usudrio, através de sensores inteligentes e softwares que transmitem
dados para uma rede, como se fosse um grande sistema nervoso que possibilita a troca de informagdes entre dois
ou mais pontos.” Disponivel em: https://www.proof.com.br/blog/internet-das-coisas/ Acesso em: 28/03/2020.
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sublinhar que, se bem que se trate de uma inadequagio da consciéncia interna, ela ndo
pode ser eliminada de outro modo a ndo ser pela transformacao pratica das condi¢des
objetivas que a criaram. Mais precisamente se essas condigdes se conservam, esta
inadequagdo so pode ser eliminada a custa de um reptdio pela consciéncia da vida
real ou num processo de luta ativa contra as ditas condi¢des. O homem esforga-se por
por um fim a desintegragdo da sua consciéncia. Mas se busca a adequacdo ¢ a
autenticidade da sua consciéncia, ndo ¢ por amor abstrato a verdade. Isso apenas
traduz a sua aspirag¢do a uma verdadeira vida; é por tal razdo que esta aspiragdo € tdo
intensa e os processos da tomada de consciéncia — os mais secretos, da “vida interior”

do homem — tomam por vezes um curso realmente dramatico (LEONTIEV, 2004, p.
139).

Nao sendo por amor abstrato a verdade foca, nesse caso, o docente universitario na luta
pela transformagdo pratica das condicdes objetivas do trabalho, da educagdo e da vida como
um todo, por meio das perejivaniia que, na sua natureza dramatica, geram as possibilidades do
desenvolvimento da consciéncia critica e formacao da personalidade, na prospeccao liberdade-
felicidade, mediante as unidades ruptura-desenvolvimento, conteudo-forma, motivo-objeto,
imitagdo-criacdo, afeto-cognicdo, pautada na relacdo sentido e significado, haja vista que o
conteudo deste nao se modifica sem a alteragao daquele, sendo substancial para a expansao e
cristalizacdo de uma nova consciéncia. Conforme afirma Leontiev (2004), ao assimilar a cultura
do trabalho, o ser constitui a intelectualidade'®, oportunizando, por meio da apropriacdo, a
transformagao das agdes que pode tornar possivel a criagdo dos meios que proveem outras agdes
e operagoes, resultando na transformagao das significagcdes € no desenvolvimento da atividade
psiquica como “[...] forma particular de atividade — produto e derivado do desenvolvimento da
vida material, da atividade exterior material, que se transforma no decurso do desenvolvimento
socio-historico em atividade interna, em atividade da consciéncia [...].” (LEONTIEV, 2004, p.

176).

18 Interpretada aqui nio como intelectualismo, mas como poténcia intelectiva na perspectiva spinozana que
possibilita o sujeito sdcio-pessoal vigotskiano a impulsionar a capacidade ética rumo ao aprendizado afetivo, bem
como o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto e distin¢do entre esséncia e aparéncia, posto que “[...] o
método necessariamente deve falar de raciocinio ou de inteleccdo, ou seja, o0 método ndo € o proprio raciocinar
para inteligir as causas das coisas e muito menos ¢ o inteligir as causas das coisas, mas ¢ o inteligir o que ¢ a ideia
verdadeira, distinguindo-a das outras percepgdes e investigando a natureza dela, para dai conhecer a nossa poténcia
de inteligir e coibir nossa mente de tal modo que, segundo essa norma, entenda tudo o que deve ser entendido,
dando, como meios auxiliares, regras certas € também fazendo com que a mente ndo se canse com inutilidades.
Dai se deduz que o método nada mais € que o conhecimento reflexivo ou a ideia da ideia; e porque ndo existe a
ideia da ideia, a nido ser que exista uma ideia, logo o método ndo existira se ndo houver antes uma
ideia.”(SPINOZA, 1662, p. 7).
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Desse modo, a apropriagdo leva o sujeito a reproducdo, na sua atividade objetal externa,
do potencial adquirido historicamente por meio da sua participagdo no coletivo e subsequente

processo de interiorizagdo, entendendo que:

[...] apropriar-se nao tem o sentido de “guardar” um conhecimento novo por meio do
uso da memoria para reproduzi-lo depois [...]. Tem o sentido de confronta-los com
conhecimentos anteriores, caracteriza-los, analisd-los e experimentar suas
possibilidades no momento em que sdo mais necessarios: no momento de objetivacao
[...]- A partir dai manter, permanentemente, o fluxo entre pensar o que foi feito,
avaliar, recorrer novamente as caracteristicas do conceito, num esfor¢o de
reorganizagdo das generalizagdes, ou seja, das dedugdes do sujeito a partir das
propriedades do conceito [...], produzidas para reconstruir as praticas, de modo
continuo, contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento [...]. A “apropriagdo”
envolve as dimensdes teoria e pratica, que [...] se refere a conhecimentos do campo
da teoria historico-cultural necessarios a docéncia. Estas duas dimensdes tém
naturezas distintas, embora contraditoriamente sé se efetivem em unidade dialética.
A instrumentaliza¢do/formacgao so6 pode se efetivar neste movimento. Uma proposta
de formacdo que pretenda colaborar com o desenvolvimento do formador de
professores ndo pode prescindir das duas dimensdes: teoria e pratica, tampouco
fragmenta-las em momentos ndo complementares, como se ndo formassem o todo
contraditorio da docéncia. Da mesma forma, a tecitura das proposigdes didaticas
demanda o envolvimento direto dos professores, com indicagdes referentes aos nexos
conceituais, ou seja, ao que estrutura e fundamenta um conceito, considerados na
producdo de tais propostas (SOUSA, 2016, p. 151).

Essa compreensao sobre apropriacao ¢ que mobiliza e concede movimento a complexa
estrutura do trabalho docente enquanto atividade humana e inclui componentes como:
necessidades, motivos, objetivos, tarefas, ag¢des e operagdes, em continuo fluxo de
interdependéncia e transformacgdo. As perejivaniia docentes na sociedade e/ou no coletivo
profissional, esséncia do ser humano, permite que o professor na utiliza¢ao de instrumentos que
representam o ideal, avaliando e discutindo sua propria atividade a partir das perspectivas de
outros membros do coletivo, faga com que a atividade individual tenha a possibilidade de
tornar-se uma representagao ideal, impactando assim no desenvolvimento da consciéncia pela
otica da relagdo de indissociabilidade da unidade entre o ideal e o real, tendo a atividade
relevancia preeminente no processo. A génese da atividade objetal-pratica circunstancia-se a
natureza e ao sujeito coletivo, pois situa-se ai a diversidade de atividades e o ponto de

estruturacao consciente da sua atividade individual, tendo em vista que:

A base de todo conhecimento humano ¢ a atividade objetal-pratica, produtiva: o
trabalho [...]. A transforma¢@o do que d4 a natureza ¢ um ato de superagdo de sua
imediatez. Por si mesmos os objetos naturais ndo adquiririam a forma que se lhes da
conforme as necessidades do homem social. Além disso, as pessoas devem ter em
conta, por antecipagdo, as propriedades dos objetos que permitem produzir as
metamorfoses correspondentes tanto a finalidade formulada como a natureza dos
objetos mesmos. Em consequéncia, no processo de trabalho o homem deve tomar
consideracdo ndo so as propriedades externas dos objetos, mas também as conexdes
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internas que permitem mudar suas propriedades e fazé-los passar de um estado a
outro. Nao se pode por em evidéncia estas relacdes enquanto ndo se realize a
transformacao pratica dos objetos nem sem ela, ja que so neste processo ditas relagdes
se pdem em evidéncia (DAVYDOV, 1988, p. 118).

Consequentemente, apos as transformagdes do que a natureza nos oferece, uma vez
criados os objetos, estes entram em relagdo com outros objetos no meio social, através das
atividades humanas, concebendo o movimento que provoca a superagao da imediatez do objeto
em funcdo da condi¢do de mediatizacdo que coloca em evidéncia, nesse movimento, as
conexdes internas, essenciais do mesmo, posto que o “objeto obtém esta imediatez em relacao
consigo mesmo, mas s6 por meio de determinados procedimentos da atividade do homem e da
forma de movimento do objeto se reproduz nesta atividade.” (DAVYDOV, 1988, p. 119).
Sendo assim, a atividade estd internamente conectada ao conceito de ideal, ou seja, ao devir do
objeto, factivel pela atividade consciente do sujeito em funcdo de necessidades finalidades,
imagens que o influem, conforme os significados linguisticos e simbologias, até¢ alcancar o
resultado objetal correspondente a uma necessidade, o que € executados por meio de agdes e
operacoes.

No amago desse processo esta a ontogénese e a apropriacao da cultura, densamente
relacionadas ao campo do ideal e do desenvolvimento da consciéncia, que direcionam as
capacidades imprescindiveis para que os sujeitos criem e/ou reproduzam utensilios, ferramentas
e objetos, capacidades essas que sdo possibilitadas por meio da historicidade que evidencia os
procedimentos necessarios a tais produgdes, como também as contradi¢cdes postas por cada
realidade objetiva particular. A ontogénese ao demonstrar o desenvolvimento histérico e
cultural do ser, revela como fundante o papel da imaginacao para o desenvolvimento humano
e de suas atividades. A Atividade relaciona-se a uma estrutura € esquemas universais, na
transformagao de si e do mundo natural pelo proprio homem, quer dizer, mostra-se na Atividade

a natureza universal do sujeito humana numa légica dialética que:

[...] estuda e descreve as formas historicamente significativas e universais da atividade
pratica e de pensamento das pessoas, as quais estdo na base do desenvolvimento de
toda a cultura material e espiritual [e intelectual] da sociedade. A dialética aponta as
fontes histéricas da atividade mental do homem [significando pensamento] e as
categorias logicas responsaveis pelo funcionamento produtivo da atividade. E
indispensavel sublinhar que sem um estudo profundo e especializado sobre a logica
como teoria da cognicdo (conhecimento), a psicologia encontrard grandes
dificuldades ao investigar as regularidades concretas da formagao dos diversos tipos
de atividade humana [...]. Todo exame de atividade de um sujeito, portanto, incluindo
as analises conduzidas pela psicologia, deve dirigir-se antes de tudo para a descoberta
das contradi¢des e dos contrarios concretos naquela atividade, cujo transito muatuo
produz um genuino impulso (um momento tipico) a todas as formas de atividade vital
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humana [...]. A dialética é internamente inerente a atividade, a unidade e as transagdes
mutuas de suas formas basicas, a pratica e o pensamento. E, naturalmente, esta
dialética se manifesta na atividade de cada homem. Um dos principais problemas dos
psicologos ¢ descobrir como a dialética universal do mundo se converte em auto-
atividade dos individuos e como os individuos se apropriam das leis universais do
desenvolvimento de todas as formas da pratica social e da cultura espiritual. Como
podemos ver, quando se trabalha com estas questdes, ¢ indispensavel um enfoque
integral e unitario envolvendo a ldgica dialética, a historia da cultura, a psicologia e a
pedagogia [...] (DAVYDOV, 1988, p. 24).

De igual maneira, a légica dialética, em ambientes educativos, direciona que o tipo de
pensamento desenvolvido nesses ambientes estd intimamente relacionado a fungdo social e
didatica do ensino: para que se cumpra esta fungdo, qual seja, a formag¢do do pensamento
tedrico, faz-se mister principios didaticos coerentes com tal 16gica. As atividades de ensino, ao
permitirem a apropriagdo do conhecimento tedrico (conceito), possibilitam a formagdo do
pensamento tedrico e consequente desenvolvimento da personalidade. Desse modo, o trabalho
docente do professor universitario depende estreitamente da sua formacao e, por conseguinte,
se o ambiente de ensino ¢ entendido como meio produtor de conhecimento, € preciso repensar
a conexdo entre formagdo e ensino, analisando a relagdo entre cognicdo, contextos de

aprendizagem e producao de conhecimentos, pois de acordo com Davydov (1988, p. 22):

Os componentes mais importantes da atividade objetiva do homem sio o
planejamento de finalidades, a escolha e utilizagdo de meios externos (instrumentos),
a verificacdo da coincidéncia do subjetivo e do objetivo. Somente estudando as
particularidades da atividade humana pode a 16gica, de um lado, revelar as relagdes
que existem entre o sujeito e o objeto e, de outro lado, identificar as condi¢des de
origem da consciéncia humana e suas categorias, figuras e axiomas logicos (da propria
cognicdo, ou seja, do pensamento). O desenvolvimento da atividade pratica social (do
ser genérico) da pessoa se fundamenta no desenvolvimento histérico do pensamento.

No enlace com a atividade objetal-pratica, de acordo com Davydov (1988), ocorre a
formacdo das representagdes gerais, que origina as condi¢des imperativas para a efetivacao da
atividade espiritual do pensamento: sao as palavras-denominagdes que dao a experiéncia
sensorial a generalidade abstrata que toma por base a repetibilidade abstrata, fundando uma das
particularidades do pensamento empirico. Na vida real, o pensamento empirico ¢ o modo direto,
transformado e expresso verbalmente por meio da atividade ligada aos sentidos, proveniente
direto da atividade objetal-sensorial. J& o contetido especifico do pensamento tedrico ¢
mediatizado, refletido, essencial: ¢ a idealizagdo de um dos aspectos da atividade objetal-pratica
em sua reproducao das formas universais nos objetos e episodios, por meio da atividade laboral

como experimentagdo objetal sensorial simbolica, avangando a cognoscibilidade, o que
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viabiliza experimentos mentais. Agir por meio dos signos permite planejamento da conduta
unitaria (integral), componente basilar da consciéncia humana, assim como possibilita a
mediagdo semidtica, de maneira a promover a correlagao singular/universal pela via das agdes
mentais, ou seja, o significado dos signos existem em fun¢do do sistema complexo de
associacdes entre estas acdes mentais (a ascensdo do abstrato ao concreto/redugdo do concreto

ao abstrato) e:

Embora os dois processos (“a reducdao” e “a ascensdo”) se encontrem unidos, o
processo governante é a ascensdo, que expressa a natureza do pensamento teérico. O
movimento para o concreto, como finalidade principal, determina os procedimentos
da atividade do pensamento, dentro dos quais a “redug@o” aparece apenas como
momento subordinado, como meio para o alcance desta finalidade. O mecanismo da
ascensdo ¢ a revelacdo das contradi¢cdes dentro da relagdo determinada na abstragdo
inicial. Teoricamente ¢ importante encontrar e designar estas contradi¢des. Como elas
ja resultaram uma ou outra resolugdo na propria realidade, o investigador busca nela
o procedimento ¢ a forma de tal resolu¢ao (DAVYDOV, 1988, p. 149).

Expostas as relacdes dadas no desenvolvimento histérico do pensamento, conforme
Davydov (1988), convém asseverar que sua funcao consiste em alcangar toda representagao em
seu movimento dialético: expressar o conjunto dos dados sensoriais em conjunto € no
desenvolvimento, para resolver tarefas de modo a alcancar um contetido objetivo impenetravel
a representagdo, apreendendo a totalidade do objeto nas relagdes que o dirigem a
universalidade. O pensamento tedrico elabora os dados da representagao e da contemplagdao em
formato de conceito'® para reproduzir a possibilidade da completude humana como devir, em
decorréncia do convivio social e da atividade do trabalho, ou seja, sua esséncia, o sistema de

conexodes internas que fazem abrolhar o concreto dado na atividade objetal-pratica que € o:

19 Conforme Sousa (2004, p- 61 e 62), € por meio dos nexos conceituais que ocorre a fluéncia dos conceitos, de
modo que estes “[...] ndo se estabelecem por apenas uma representacdo estatica: [...], mas, sobretudo pelo estudo
das relagdes do movimento dos corpos. [...] Tal movimento ou fluéncia compde a natureza do pensar cientifico
[...]. Os nexos externos se limitam aos elementos perceptiveis do conceito enquanto os internos compdem o logico-
historico do conceito, os nexos externos ficam por conta da linguagem. Sao formais. [...] Os nexos conceituais que
fundamentam os conceitos, contém a logica, a historia, as abstracdes, as formaliza¢des do pensar humano no
processo de constituir-se humano pelo conhecimento.” Portanto, constituem “[...] o elo [...] entre as formas de
pensar o conceito, que ndo coincidem, necessariamente, com as diferentes linguagens do conceito. Os nexos
internos do conceito mobilizam mais o0 movimento do aprendente do que os nexos externos. Os nexos externos
ndo deixam de ser a linguagem de comunicagdo do conceito apresentada em seu estado formal, mas que ndo
necessariamente denotam sua historia. D4 pouca mobilidade ao sujeito para elaborar o conceito. Ensinar, a partir
dos nexos externos, traz resultados parciais [...]. Os prejuizos podem ser comprovados ndo s6 na falta da
subjetividade do sujeito como também na formagdo do pensamento tedrico. O pensamento teodrico generaliza o
conceito.”
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[...] processo cujas contradi¢des e transformagdes internas originam a mente — um
processo que ¢ uma caracteristica essencial do desenvolvimento da mente [...]
independente da forma na qual ela se manifesta, [...] a analise psicologica da realidade
consistird ndo na identificacdo de seus elementos mentais internos, de modo que
possam ser estudados isoladamente, mas na introdu¢@o de unidades [...] (DAVYDOV,
1988, p. 250).

Assim, dentre outras medidas, faz-se necessario uma formagdo docente que provenha
as condigdes para uma organizacdo do ensino que oportunize o desenvolvimento da
personalidade, na sua manifestagdo mais genérica de modo a formar no aprendente uma posi¢ao
vital ativa, criando o pensamento tedrico como alicerce interno do desenvolvimento humano e
entendendo que, atividade interna e externa tém unidade, mas ndo identidade entre si, ha
semelhanga genética, porém nao igualdade formal na estrutura: o vinculo entra elas concerne
as importantes passagens e transformagdes reciprocas, no entanto, segundo Davydov (1988, p.
31), “a atividade interna possui meios que permitem ao sujeito solucionar tarefas que nao
podem ser realizadas no plano da atividade externa e vice-versa. Simultaneamente, a atividade

objetal externa ¢ geneticamente primadria, e a atividade interna seu derivado”, elucidando que:

O conteudo da atividade integral € correlato aos conceitos de necessidade e motivo,
com o processo de determinagdo do conteudo objetal daqueles. Portanto, a atividade
concreta de uma pessoa s6 pode ser analisada quando se define a necessidade e os
motivos desta atividade e se formula com suficiente clareza o seu contetido objetal.
Por outro lado, se a questio for a necessidade e os motivos necessarios para
concretiza-la, definindo-se o seu conteudo objetal, a estas formacdes psicologicas
deve corresponder uma ou outra atividade dirigida a satisfacdo da necessidade e seus
motivos (na psicologia ndo se pode utilizar em outro sentido o termo “atividade”)
(DAVYDOV, 1988, p. 32).

Além disso, ha mobilidade interna na Atividade: o motivo pode submergir na Atividade
e se converter em acdo; ao que essa transforma sua finalidade, transfigurando-se em operagao.
Igualmente, o motivo de determinada Atividade pode transmudar para finalidade da agdo,
modificando-se esta Ultima para outra atividade. Reafirme-se a conexao da atividade com o
desenvolvimento da consciéncia e formagdao da personalidade, especialmente porque as
necessidades humanas sdo satisfeitas por movimentos vivos (ou agdes) e sociais, mediados
pela psique, que ja ascendeu a consciéncia e, conforme Davydov (1988, p. 38), “na
consciéncia, simultaneamente, se conservam as fungdes gerais da psique: estruturacdo das

imagens da realidade e também a busca e a prova das acdes sobre a bases desta imagens”,

compreendendo por Psique o:



69

[...] reflexo da realidade, ou seja, como imagem psiquica resultante daquela Atividade
mediadora, na medida em que se constitui, passa também a condicionar a propria
Atividade. As transformagdes que a Psique causa na qualidade da Atividade geram
um efeito contraditorio, modificam as propriedades psiquicas do sujeito que atua e
que, por sua vez, modificam a Atividade que condiciona a formagdo e o
desenvolvimento dos fendmenos psiquicos. O determinismo dialético se evidencia
nesta contradi¢@o, pela Psique como fendmeno determinado exteriormente por meio
da Atividade, simultaneamente a0 modo como a propria Psique determina os modos
da Atividade e, consequentemente, condiciona as formas como se da as influéncias
externas que a geraram. Tudo isso deixa ainda mais evidente a fungdo da psique
enquanto mediadora da unidade estabelecida entre Personalidade e Atividade e sua
potencialidade como instrumento metodologico de compreensdo da constituicdo
humana na totalidade filogénese-ontogénese ¢ pela relagdo externo-interno (SOUZA,
2019, p. 91).

O efeito contraditorio causado pela Psique a Atividade pode ser compreendido ainda
pelo prisma paradoxal da continua procura humana pelo que ainda ndo existe, mas que, pelas
unidades autonomas da consciéncia e da personalidade em seus movimentos conflitantes de
inclusdo e exclusdo, podem vir a ser realidade, articulando permanentemente o possivel e o real,
com base em imagens ideais que se transformam em produtos € modos de desenvolvimento
social, patriménio da humanidade. Conforme Davydov (1988), nesse processo de conversao
entre a forma ideal e o real ¢ manifestada a envergadura do ato enquanto criacdo humana,
amparado por modelos, projetos e palavras, transformados em agdes que geram a criacao, na
atividade reprodutiva constante: ¢ um processo que guarda em si a permanente existéncia ideal
que diverge da existéncia real ainda em vias de realizagao. Impressa nesse processo, estd a
consciéncia individual que reporta a imagem ideal em sua atividade almejando a representagao
ideal dela, com base nas posi¢des de outras pessoas, portanto, mediatizada pelo coletivo. A
vista disso, da dialeticidade deriva-se o proficuo entrelacamento entre os conceitos de
Atividade, ideal e de consciéncia em unidade indissoluvel, porém, distintos com exatidao, posto
que o ideal ¢ a imagem da Atividade objetal e ndo a atividade em si.

O desenvolvimento psiquico do ser humano se d4 na passagem, por meio da Atividade,
das formas externas realizadas pelo coletivo as formas internas, ao que se produz as marcas
indeléveis na esséncia da sua personalidade, que estd fortemente relacionada ao potencial
criativo ligado as suas necessidades e motivos, qual seja, € a sua propria instrumentalidade
psicologica que permite a generalizagdo conceitual pelo uso de distintas regras de acao,
direcionadas por uma determinada classe comum, que se separa de outras pelos seus atributos

identificadores precisos e univocos, originando o conceito:

[...] forma de atividade mental por meio da qual se reproduz o objeto idealizado e o
sistema de suas relagdes, que em sua unidade refletem a universalidade ou a esséncia
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do movimento do objeto material. O conceito atua, simultaneamente, como forma de
reflexo do objeto material e como meio de sua reproducdo mental, de sua estruturagao,
isto €, como agdo mental especial. Ter um conceito sobre um objeto significa saber
reproduzir mentalmente seu conteudo, construi-lo. A agdo mental de construcao e
transformacao do objeto constitui o ato de sua compreensdo e explicagdo, a descoberta
de sua esséncia (DAVYDOV, 1988, p. 128),

A descoberta da esséncia dos conceitos historicamente produzidos na sociedade esta
circunscrita a identificagdo dos seus atributos de singularidade, particularidade e
universalidade, ou seja, na sua existéncia objetiva. Na voz de Davydov (1988), os conceitos ja
existem na sociedade (de modo cristalizado e idealizado) e os sujeitos os captam, apropriam-se
deles, a fim de se comportar humanamente. Na educagdo, o conceito age para os individuos
como primario em relacdo as suas manifestacdes particulares; como universal, enquanto
modelo original para avaliar empiricamente o mundo; como secundario em relagdo a atividade
socializada e produtiva da humanidade. Dentre as atividades produtivas da humanidade esta o
trabalho e, nesta producao, o foco dirige-se ao trabalho docente universitario que, a luz da

Psicologia Historico-Cultural, deve examinar a:

[...] categoria da atividade in toto, da perspectiva da sua estrutura, da sua dinamica,
das suas diferentes formas e aspectos. Mas independente das condi¢des e formas em
que a atividade ¢ realizada, ela é sempre um sistema e é sempre incorporada as
relagdes sociais. Fora destas relagdes, ela simplesmente ndo existe. A atividade é
determinada pelas formas de comunicagdo material e espiritual que sdo engendradas
pelo desenvolvimento do setor de produgdo. As condigdes sociais da atividade dos
individuos concretos engendram as motivacdes e metas da atividade e as
instrumentalidades e modos através dos quais ela ¢ implementada. A caracteristica
basica ou constituinte da atividade € sua natureza objetal-pratica (DAVYDOV, 1988,
p. 254).

Dimensionado a partir de tal compreensao, o trabalho docente universitario enquanto
Atividade, organiza-se em seus proprios pré-requisitos por meio das unidades indissocidveis

em continuo movimento ruptura-desenvolvimento, imaginagdo-criacao, pois:

[...] a atividade tem seu proprio pré-requisito: um desejo percebido [potrebnost’], que
¢ o sentido de necessidade do organismo e a ativa¢ao do organismo, que se mostra na
excitagdo motora geral e no movimento exploratoério indeterminado. Os movimentos
gerais e exploratorios, cuja fonte ¢ a necessidade do sujeito e seu desejo de querer
alguma coisa, sdo manifestacdes da atividade plastica. Ela originalmente se revela
nestes movimentos gerais ainda que indeterminados. Somente durante os verdadeiros
contatos praticos do sujeito com os objetos e sua adaptagdo destes objetos € que surge
a atividade objetal-pratica. Em virtude de suas fontes, a forma desta atividade ¢ a de
movimentos de livre a¢do (indeterminados), € no momento que fazem contato com os
objetos ela realmente se mostra independente dos seus contetidos concretos (pois,
estes objetos nao tém um papel definido nas condi¢des pré-estabelecidas da atividade
diaria do organismo) (DAVYDOV, 1988, p. 256).
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No que tange ao inverso, os seja, a consolidagdo das unidades, de acordo com Davydov
(1988), ¢ que a Atividade se direciona a execucao das acdes e operagdes, em que ¢ orientada e
regulamentada por processos mentais e, na associacdo entre o elementos da atividade e as
imagens, sofrem diferenciacao ou integracao, sem enfraquecer sua inteireza, especificando seus
vinculo e relagdo internas em sistemas, tendendo a mudar quando as unidades passam por
conversdes mutuas, desencadeadas por crises que geram saltos qualitativos. Outrossim, o
trabalho docente universitario, que constitui complexa forma de Atividade baseada nas
representacdes, exige a experiéncia sensorio-objetal, o uso da simbologia material e da
imagina¢do de maneira imprescindivel, particularmente porque nelas ha pré-requisito do
reflexo da universalidade, assim como o desenvolvimento da consciéncia estética que, segundo
Davydov (1988, p. 214), designa o alcance da “[...] perfeicdo da atividade vital do homem [...]
estimada através da mensuragao de sua apropriagdo [...], medindo-se sua atitude em relacao a
outras pessoas, a0 mundo natural e em relagdo a si préprio e [...] mensurando o quanto sua
atividade se converte de utilitaria e limitada a livre e universal”, posto que, concreto e abstrato
“[...] configuram-se como desmembramento do [...] objeto, da realidade [...] refletida na
consciéncia e por isso sdo derivados do processo da atividade mental. A confirmacao da
objetividade de ambos os momentos ¢ a peculiaridade mais importante da dialética como
logica.” (DAVYDOV, 1988, p. 144).

Destarte, a Teoria da Psicologia Historico Cultural da Atividade fundamenta o Ensino
Desenvolvimental que defende a acdo ativa do sujeito com o objeto € com a modificagcdo do
meio historico, ressaltando Davydov (1988, p. 189) que esta atividade “[...] contém muitos
aspectos (social, logico, pedagogico, psicologico, fisioldgico, etc.). Por isso, a educagdo e o
ensino desenvolvimentais s6 podem ser estudados de forma conjunta por especialistas de varias
disciplinas [...].” A vospitanie ¢ a obutchénie sao modos universais da elevacao e assimilagao
do conhecimento humano e, “[...] a base do ensino desenvolvimental ¢ seu contetido e dele se
originam os métodos (ou modelos) de organizagdo do ensino.” (DAVYDOD, 1988, p. 164), por
meio da apropriacao cientifica e cultural. A obutchénie constitui processo nao espontaneo, ao
contrario, € sistematica, individual e social a0 mesmo tempo, transformando-se em experiéncia
vivida.

Segundo Longarezi e Puentes (2017, p. 195), a Didética Desenvolvimental consiste na
“[...] teoria focada na ideia de uma obutchénie que promove o desenvolvimento, que entende
que ndo ha desenvolvimento sem obutchénie, sem formacdo humana [...], em referéncia tanto
ao desenvolvimento psiquico como ao do pensamento teérico. Os estudos vigotskianos trazem

também outro conceito relevante para a compreensao do desenvolvimento humano: vospitanie.
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Obutchénie e vospitanie’® tém significados diferentes e, ambos, ndo tém termo especifico e
unico que expresse no portugués brasileiro o significado de cada um. Os grupos brasileiros que
se dedicam ao estudo e pesquisa sobre a Didatica Desenvolvimental tém se empenhado em
avancar nessa discussdo, a fim de sistematizar epistemologica e etimologicamente tdo
proeminentes conceitos da Didatica Desenvolvimental.

Registradas essas consideragdes, ¢ pertinente e necessario apontar o carater
interdisciplinar da Didatica Desenvolvimental, que se vincula & Pedagogia e a Psicologia
Pedagogica, buscando instrumentalizagdo apropriada de obutchénie-desenvolvimento, tendo,
conforme Longarezi e Puentes (2017, p. 207 e 212), a intencionalidade “[...] como seu objeto e
condic¢do e o desenvolvimento das neoformagdes e da personalidade integral [...], especialmente
do pensamento teorico, como objetivo. [...] tendo as leis do desenvolvimento mental [...] como
condigdes desse processo.” A intencionalidade no ensino desenvolvimental dirige-se a
complei¢do de individualidade para si, por meio do desenvolvimento do pensamento teorico,
transferindo “[...] a atencao do estudante da relacdo signo-objeto (caracteristica da constitui¢ao
do pensamento empirico) para a relagdo signo-signo (caracteristica do pensamento abstrato).”

A obutchénie-desenvolvimental por unidades provoca o movimento do pensamento, por
meio da logica dialética, viabilizando o processo de rupturas dos antigos modos explicativos,
de modo que se produza novos modos explicativos. Romper, no sentido dialético, ndo significa
negac¢ao absoluta dos processos anteriores, significa sintese carreada por um processo novo que
se cria em confronto com o contraditorio, apresentando vestigios dos processos antigos, sob
uma nova qualidade. Nesse movimento, vai se constituindo a compreensao sobre os conceitos
cientificos na apreensao das relagdes internas dos nexos conceituais, €m um processo interno
de imitagdo-criacdo na zona de possibilidade gerada pela obutchénie-desenvolvedora. Os

processos criativos sdo singularizados pelo modo explicativo que se tinha anteriormente e por

20 «“Na obra original de Vigotski (Bbirorckwuii, 1991, p.60-61), em lingua russa, define-se Bocnuranue, em sua
forma transliterada, vospitanie. Nas traducdes para o portugu€s e o espanhol identificamos que BocmuTanue
(vospitanie) geralmente é traduzida como educagio; mas, em algumas passagens, aparece ainda como preparagao
ou treinamento. Seu significado conceitual encontra limites em quaisquer um desses termos. Todos sdo
insuficientes para expressar seu real significado. Bocriuranue (vospitanie) corresponde a um tipo mais amplo de
educacdo do sujeito, inclui a formag@o de valores éticos que constituem seu carater e sua personalidade, cujo
processo se da nos diversos contextos socio-culturais nos quais se estd inserido. [...] ¢ usada geralmente para
indicar um tipo de educagdo que ndo se restringe a instituicao escolar. Na cultura russa, Bocnuranue (vospitanie)
corresponde a uma educagdo que se refere aos momentos de fluidez do crescimento, de mudancas do organismo
que ocorrem no processo de interrelagdo entre o mundo e o ser humano; as influéncias sistematicas, adequadas,
deliberadas e conscientes nos processos de crescimento natural do organismo, como um processo de sele¢do social
(vospitaine).” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 265, nota 2).
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toda a estrutura de pensamento ja construida previamente. Por este motivo, as rupturas ocorrem
distintamente, uma vez que as perejivaniia de cada ser impactam decisivamente nesse processo,
tornando real o possivel e desenhando o marco que representa o ponto de alteragdo no aspecto
que se constituiu como objeto desse movimento, explicitando, desse modo, a materialidade do

processo obutchénie-desenvolvedora.

2.3 Possiveis unidades formativas no contexto do desenvolvimento profissional docente

Na Obutchénie- desenvolvimento, objeto de estudo da Didatica Desenvolvimental,
incorpora-se o processo historico e logico dialético no movimento de ascensdo do abstrato ao
concreto, como modo de apropriagdo da esséncia do conceito, assumindo a compreensao de
que “[...] a constituigdo humana e social se faz enquanto unidade homem-cultura, uma educagao
escolar que se pretenda dialética e desenvolvedora encontra seus fundamentos nas leis que
regem a dinamica complexa na qual se faz vital a pratica social da unidade.” (LONGAREZI,
2017, p. 188).

Portanto, uma vez criadas as condigdes objetivas e subjetivas adequadas, dado o
transcurso entre o biolodgico e o cultural, entre a natureza e a historia, a entrada da humanidade
na histéria, hd que se asseverar a dialeticidade da Atividade em que ocorre o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento no contexto da Didatica Desenvolvimental, a partir da
relacdo homem/natureza/sociedade, fundada na base da unidade apropriagdao-objetivagdo, que
torna possivel o desenvolvimento do pensamento teérico por meio da assimilagdo dos
conhecimentos cientificos. Emerge desse processo a interpenetracao dos opostos dialéticos que
se condicionam e se excluem reciprocamente, sobretudo porque tensdes vao sendo instaladas

subjetivamente, considerando que:

Entendido o sujeito e seus processos formativos enquanto totalidade, uma educagdo
desenvolvimental ¢ dialética, potencializadora do homem e da sociedade nas suas
integralidades, precisa ser construida em meio as tensdes que confrontam
contradi¢des, para que seja possivel a formagao-desenvolvimento de novas formas
explicativo-emotivas da realidade. Assim sendo, motivos e sentidos podem emergir
nesse processo, para que pensamento-acdo-emoc¢ao sejam unidade constitutiva da
vivéncia e da ciéncia, a compor os sentidos intra e intersubjetivos enquanto totalidade,
na qual o sujeito se constitua “sdcio-pessoal” e humanize-se, produzindo a si e a
humanidade (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 459).

Entender a Obutchénie-desenvolvimento exige a compreensdo de que ¢ a contradi¢do
que da a tonica desse processo, os opostos tém identidade na diferenca e as relagdes entre eles

ndo guardam constancia: h4 momentos em que ocorrem as rupturas, h4 momentos em que se
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interpenetram, assinalando dessa maneira, o sistema de desenvolvimentos das fungdes
psicologicas superiores, no movimento logico-histdrico de apreensao da esséncia dos conceitos,
por meio da ascensdo do abstrato ao concreto. Assim, Obutchénie-desenvolvimento € “[...]
motivo e finalidade, processo e produto, necessidade e sentido da “atividade pedagdgica” numa
perspectiva desenvolvimental. [...] que se constitua ‘por’ e ‘a partir de’ contradi¢des: a
obutchénie enquanto unidade ‘ensino aprendizagem’ e a unidade ‘obutchénie
desenvolvimento’.” (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 468). Toda essa discussao
envolve inerentemente a contradicdo como motor da transformag¢do social e humana, ja que a
propria mudanca constitui uma unidade de opostos: tornar-se o que nao era, deixar de ser o que

era, ou seja:

[...] a luta pela emancipagdo ¢ uma dimensdo irreprimivel do humano. [...] a analise
gnosiologica a partir da psicologia socio-historica de vertente marxista, afirmando a
determinac@o social a partir da compreensdo de que a passagem do social ao
psicoldgico é um processo dialético, mediado pela imaginag@o, um ato criativo, e que,
portanto, liberdade ¢ determinagdo ndo sdo excludentes (TOASSA; SOUZA e
RODRIGUES, 2019, p. 11).

A exegese dialética do movimento ¢ o produto da unidade e da luta dos contrarios. Desse
modo, como ja foi afirmado, a prospeccao liberdade-felicidade € construcao social humana, por
meio das lutas coletivas e do sujeito socio-pessoal, guardando estreita relagdo com o trabalho
docente universitario, particularmente na esfera publica. Em si, esse movimento ¢ também
automovimento, que “[...] se dd pela imaginacao, sendo ela inseparavel da emog¢ao, o que
explica a singularidade e a criagdo humana apesar da determinacao social” (SAWAIA; SILVA,
2015, p. 343), tendo em vista que a determinacdo ndo ¢ compulsoria, porquanto supde a
Atividade do sujeito. Compreender a transformac¢ao do meio social, natural e individual,
demanda compreender o objeto como um todo e em cada uma das suas partes, quando este esta
em movimento, quando esta em repouso, quando passa por mudangas em relagao a outros
objetos; demanda sobremaneira, captar as relagdes essenciais da totalidade para a andlise dos
fendmenos da natureza, da sociedade e da cultura, pois, conforme Longarezi (2019, p. 257 ¢

258):

O significado-sentido que nos implica, em tempos de luta e resisténcia, no confronto
com o desmonte pelo qual a educagio, a ciéncia e a humanidade vivem nos ¢é revelador
das contradigdes e das tensdes que emergem numa sociedade marcada pela
desigualdade. A resisténcia como ato social e histérico se efetiva em condigdes
coletivas e tem sua maxima possibilidade nas atividades humano-genéricas para-si,
sejam as que se realizam em espagos particulares do trabalho e da vida privada, sejam
as marcadas pelas relagdes interinstitucionais. [...] Nos coletivos vamos produzindo
mecanismos de resisténcia e construindo os instrumentos para os quais os embates se
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revelam precisamente nas contradi¢des da vida. Contudo, isso se efetiva, em nosso
modo de ver, em condigdes de superacdo das atividades em-si. Processos
desalienantes implicam media¢cdes de um campo de significacdo para-si que
mobilizem novos sentidos sobre 0 homem e a sociedade nos seus confrontos ¢ na
necessidade da construgdo historica de relagdes sociais contra hegemonicas [...] a
emergéncia e constituigdo de motivos para que novos estudos resguardem a qualidade
de movimento da ciéncia que se constitui pela inquictude e pela davida que nos
caracterizam enquanto humanos.

A premissa dialética que impulsiona a transformagio daquilo que € social em algo que
¢ para si, incide na formacao da personalidade, no desenvolvimento psiquico e do pensamento
tedrico e esta impressa nas lutas encampadas pelos coletivos docentes, “[...] que abarcam a
totalidade e o movimento dialético da passagem da natureza para a sociedade e sdo
fundamentais para compreensao da produgdo imaginaria [...].” (SAWAIA; SILVA, 2015, p.
343). E preciso pois, que as contradi¢des subjetivas e objetivas das esferas da natureza, da
sociedade, da cultura e do pensamento elevem-se a consciéncia coletiva, posto que elas existem

e se revelam por meio dos:

[...] significados e sentidos [...] enquanto unidade na atividade humana e sdo
categorias da consciéncia. Numa perspectiva tedrica da atividade, o significado
representa a produgao historico-cultural do homem expressa no conceito, pela palavra.
O sentido, por sua vez, ¢ fluido porque depende da vivéncia, entendida no sentido
vigotskiano enquanto a unidade entre o meio (aquilo que se vivencia) e o modo como
o sujeito vivencia (as particularidades da personalidade).|...] Se o sentido néo ¢ unico,
tal como esse campo de significagdo revela, também néo os sdo 0s motivos que nos
mobilizam em atividades humanas as quais produzimos como pratica social; mesmo
aqueles que ndo tenham relacdo direta com o objeto de nossas acdes. O que se
intenciona problematizar ¢ o potencial dos varios motivos que compdem o campo dos
interesses do homem no processo de constituigio humano-singular e humano-
genérica, em especial, nas situagdes educativo-escolares (LONGAREZI, 2019, p.
258).

Dessa maneira, o que ¢ assimilado nas relagdes sociais nao se reduz a concretude, posto
que, movimentados pela realidade, os sentidos amalgamados com os significados constituem
base fundante da consciéncia. Desse modo, o trabalho docente do professor universitario na
perspectiva desenvolvimental de formacdo, promana dos coletivos e dos sujeitos em suas
totalidades simbolico-emocionais, considerando que a energia vital para a compleicao da psique
humana estd, como explica Longarezi (2019, p. 259): “[...] nos diferentes motivos implicados
na atividade humana. A tese que se apresenta ¢ a de que os motivos (coincidentes ou ndo com
os objetos da agdo) sdo mobilizadores do pensamento e das emocgdes, portanto,
potencializadores do desenvolvimento pelo e do sujeito” e, na Teoria da Atividade, a atividade

principal ¢ aquela que mais gera possibilidades de desenvolvimento, esclarecendo que:
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Motivo e objeto coincidentes sdo uma importante condi¢do para que a atividade na
qual o homem esta inserido se constitua, de fato, desenvolvedora de suas qualidades
humanas. Apreender o nuclear da unidade motivo-objeto implica compreender, entdo,
os componentes estruturais da atividade, suas fungdes, condigdes e correlagdes.|[...] O
motivo consiste naquilo que incita e dirige a acdo do sujeito no sentido de sanar uma
determinada necessidade e assume, pois, um papel fundamental, para colocar o sujeito
na condi¢do de atividade desenvolvedora; o objeto, por sua vez, € o seu alvo direto, é
aquilo para o qual se dirige uma agdo.[...] O motivo da, portanto, o sentido de diregdo
para que a necessidade seja sanada. Existem diferentes tipos de motivos, naturais e
superiores, entre os quais alguns sdo tidos como materiais e outros espirituais. A
natureza do motivo é definida pela natureza da necessidade (LONGAREZI, 2019, p.
271 a 273).

Diante da sociedade, os seres humanos (inclusive os que vivem sob as mesma condigdes
sociais) nao respondem do mesmo modo € nem com mesma imediatez, pois experienciam
emocionalmente de modo singular, o que afirma a unidade emocao-cogni¢do, que repercute
diferenciadamente na vida de cada um, provocando estados de animo diversos, reafirmando,
segundo Sawaia e Silva (2015, p. 354 € 353), que a “[...] ideia de que o homem ¢ afetado pela
imaginagao retira a emocao da condi¢cdo de mero reflexo das forgas externas e da massificagao
e [...] liberta da fisicidade”, tendo em vista que imagens “[...] ndo sdo meramente reflexo
daquilo que se vé€; [...] ndo sdo ficticias, mas signos representativos da fisicidade. [...] E por
meio de imagens das afetacdes do corpo que a mente conhece o mundo.” E nas relagdes sociais,
nas perejivaniia que se transformam em fungdes psicoldgicas superiores organizadas
intrapsicologicamente que os motivos se formam e desenvolvem, em Atividade

desenvolvedora, pois:

[...] a unidade sujeito-atividade, que emerge em processos contraditdrios, tensionados
pela intencionalidade da “atividade pedagdgica”, potencializa o desenvolvimento.
Isso ndo significa ignorar os motivos que compdem o sujeito, significa compreender
que eles ndo sdo unicos e, enquanto tais, também ndo sdo inatos, espontineos ou de
natureza prévia, assim como ndo o sdo determinados de forma passiva e mecanica
pelas condigdes externas ao sujeito (LONGAREZI, 2019, p. 282).

No movimento da constituicdo da personalidade humana, as relagdes sociais estdo
incorporadas contraditoriamente em cada individuo, ainda que ndo consciente dessas
contradi¢des (nenhum individuo abarca de maneira universal a totalidade). Desencadeada pelas
perejivaniia, a tomada de consciéncia € resultado de um conflito interior que impacta no sistema
das fungdes psicologica superiores, ocasionando choque no sistema psiquico como um todo, o
que revela, conforme Sawaia e Silva (2015, p. 350), a “[...] dindmica dramatica da
personalidade [...] importante para rebater a falsa critica de que a concepgdo vigotskiana de
desenvolvimento ¢ evolucionista. Afinal, como ¢ possivel que haja harmonia no psiquismo se

o contexto ¢ de luta de classes?” Historicamente, a capacidade imagindria e as emogoes €
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concedido entdo o lugar da inovagdo do real, de antologia revoluciondria, com assento na
unidade ruptura-imaginacdo, o que incita a prospeccdo liberdade-felicidade, como
possibilidade de construgao historica, tendo como terreno fértil o trabalho docente universitario,
posto que, “[...] a possibilidade de atuar com liberdade surge na consciéncia dos homens em
funcdo da imaginagdo. [...] A emoc¢do ¢ o radar ético das formas de afetacdo do meu corpo e
mente pelos encontros que a existéncia me oferece.” (SAWAIA; SILVA, 2015, p. 355).

Sawaia e Silva (2015, p. 355 e 356) apontam que desenvolvimento humano que nao ¢
natural, mas historico, faz eclodir “um aparente paradoxo: o desenvolvimento tem como fonte
o ambiente e a criagdo, a determinagdo e a liberdade.”. O paradoxo ¢ apontado como aparente
exatamente porque a contradi¢do nele contida ¢ dialética, ou seja, € 0 motor que impulsiona o
desenvolvimento humano, qual seja: “desenvolvimento remete ao futuro construido na luta pela
libertacdo das forcas opressivas (biologicas e sociais), como resultado da busca de nao
permanecer como algo tornado, mas que estd no movimento absoluto do vir a ser.” Dito de
outro modo, “o desenvolvimento ¢ atividade revolucionaria (ndo adaptadora), fruto da
capacidade humana de alterar a totalidade histérica, mesmo sendo por ela configurado.”.

E nisto que consiste a ontologia revolucionaria guiada pelas produgdes imaginarias,
conforme entendimento de Sawaia e Silva (2015, p. 356): “a imaginacao (inseparavel da
emogao) aparece como processo psicologico fundamental para que o desenvolvimento adquira
seu carater de atividade revolucionaria. Nela estd a possibilidade humana de alterar a historia.”
Na perspectiva desenvolvimental de formacao, gerada no seio da Didatica Desenvolvimental,
que tem seus fundamentos no Materialismo Histérico Dialético e na Teoria Historico-Cultural

da Atividade, a liberdade humana:

[...] ndo € um principio abstrato de liberdade ou livre arbitrio, ndo é também a
afirmacdo do individuo contra constrangimentos sociais. Liberdade e determinagéo
ndo sio excludentes, ao contrario ndo ha o humano fora da historia. O homem como
totalidade s6 se humaniza na histdria. Para que essa relacdo dialética ndo se cristalize
em causalidade mecénica, a vida deve ser uma criagdo constante, um ritual estético
que surge ndo da tendéncia para a satisfacdo de pequenas necessidades contingenciais,
mas do desejo de liberdade (SAWAIA; SILVA, 2015, p. 357).

Postas a fundamenta¢do e compreensdo que instigam a tecitura desta pesquisa, as
questoes éticas, politicas e ideologicas que se vislumbram para o trabalho docente universitario
sdo desafiadoras e, mais ainda, a sua formacdo na perspectiva desenvolvimental, considerando
que, de modo analogo, o trabalho docente e a formagdo na perspectiva desenvolvimental,

equivalem ao trabalho da critica da Arte se ha interpretagao de que o:
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[...] sentido educativo da arte e a pratica a ele relacionada dividem-se naturalmente
em dois campos: de um lado, temos como forga social basilar a critica da obra de arte
que abre caminho para a arte, que a valoriza, e cuja fungdo consistiria especialmente
em servir de mecanismo transmissor entre a arte ¢ a sociedade. Pode-se dizer que, do
ponto de vista psicologico, o papel da critica consiste em organizar as consequéncias
da arte. Ela da certa orientagdo pedagogica a agdo da arte, sem ter for¢a propria para
interferir no seu efeito basico, e situa-se entre esse efeito da arte como tal e os atos em
que esse efeito deve realizar-se (VYGOTSKY, 1999, p. 321).

O Ensino Desenvolvimental organiza as condi¢des necessarias para provocar a boa
Obutchénie-desenvolvedora, como assim também a Arte intenciona, porém, ambos ndo o fazem
de maneira transmissiva, pois tanto o Ensino Desenvolvimental como a Arte, impelidos pelo
movimento dramatico da vida, atuam na formacao da personalidade, no desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores em relagdo com a cultura. Conforme Vygotsky (1999, p. 271),
“a oposi¢ao que encontramos entre a estrutura da forma artistica e o contetido ¢ o fundamento
do efeito catartico da reagdo estética”, portanto, a unidade contetido-forma atua na Arte assim
como atua o Ensino Desenvolvimental na aprendizagem ao possibilitar a apropriacdo do

pensamento conceitual, no movimento do abstrato ao concreto, de maneira catartica, pois:

[...] ao tecido de relagdes perfeitamente reais e cotidianas, entrelaga-se algum motivo
irreal, que comegamos a interpretar também como motivo real em termos
absolutamente psicologicos, e a luta entre esses dois motivos incompativeis € o que
produz a contradi¢do, que deve necessariamente ser resolvida na catarse e sem a qual
ndo existe arte (VYGOTSKY, 1999, p. 298).

A unidade conteudo-forma, conforme Longarezi e Dias de Sousa (2018), expressa a
totalidade do conhecimento que se constitui processualmente por meio do légico e o historico

em sua propria esséncia, apontando para:

[...] a necessidade da apreensdo dos modos investigativos nos quais a ciéncia da
disciplina produz seus contetidos, de maneira em que a esséncia, enquanto o nuclear,
seja o objeto do ensino, pela via dos nexos conceituais a ela inerentes, permitindo a
apropriagdo do logico-histdrico do conceito, nuclear do conhecimento cientifico; num
movimento do abstrato ao concreto [...] o epistemoldgico do contetido contém o
epistemoldgico da ciéncia na qual ele se insere. [...] a organizagdo didatica da
obutchénie, pela via da formagdo do conceito cientifico, com o estudo do légico-
historico dos conceitos, encontrando nos nexos conceituais caminho de apropriacdo
do nuclear do conceito, desenvolvendo um pensamento epistemologico da ciéncia que
se estuda; ndo se apropriando apenas do produto da ciéncia, mas aprendendo a pensar
pela logica da propria ciéncia, desenvolvendo o pensamento tedrico-cientifico nas
varias areas do conhecimento ( LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 462).
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Na Obutchénie-desenvolvedora, a catarse funciona para a aprendizagem como curto-
circuito, o choque, o confronto disparado na unidade ruptura-desenvolvimento, manifestando

que:

[...] o desenvolvimento s6 se realiza enquanto processo de ruptura, de sintese,
enquanto revelagdo de superacdo [...] no processo de confronto entre diferentes tipos
de conhecimentos, o que implica luta entre contrarios. E, entdo, na dialética que reside
a esséncia do movimento que produz mudangas qualitativas essenciais nas formas de
pensamento, propulsoras de novas formagdes psiquicas, desenvolvimento; o que da a
obutchénie os elementos para que se constitua enquanto processo dialético e
desenvolvimental. [...] o que caracteriza a mudanga de qualidade como resultado do
movimento de luta e produgdo de sinteses; dando materialidade a essa unidade. [...]
unidade que revela o processo de formacdo e desenvolvimento humano na sua
integralidade pela via da tomada de consciéncia [...] (LONGAREZI; DIAS DE
SOUSA, 2018, p. 466 a 468).

Tal desenvolvimento, na obutchénie-desenvolvimento, ¢ potencializado pela unidade

imitagdo-criagao nao como mera reprodugdo, mas:

[...] como processo criativo, de produgdo de sentidos e, portanto, como sintese do
movimento de constituicdo humana. [...] imitagdo e criagdo ndo existem enquanto
processos isolados. Da mesma maneira em que ndo se pode criar sem a oportunidade
de imitar (com a colaboragio) na zona de possibilidade; ndo existe uma imitacdo que
seja “pura”, a partir da qual ndo se crie.[...] um elemento fundamental para processos
de desenvolvimento como movimentos dialéticos produzidos enquanto sinteses;
expresso de variadas formas, considerando as subjetividades de cada sujeito em
particular (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 465).

Quanto a unidade motivo-objeto € esta que:

[...] vai caracterizar a existéncia ou ndo da atividade enquanto tal, pois é ela que
definira a existéncia ou ndo da condi¢@o primaria da atividade: a coincidéncia entre
motivo e objeto. Assim, os motivos formadores de sentido sdo os que garantem as
condi¢des para uma atividade; os motivos-estimulos prendem-na a condico de agio.
[...] a génese e o desenvolvimento de motivos formadores de sentido estdo na
atividade principal do professor, a docéncia, na organizacdo didatica da obutchénie
como contetido e forma do processo formativo, mediada pela ciéncia da Didatica
Desenvolvimental, pelo método (LONGAREZI, 2017, p 204 e 205).

A unidade afeto-cognicdo ¢ o movimento dialético permanente gerado pela sintese dos
contrarios, por meio do qual sdo problematizados os sentidos produzidos nas perejivaniia de
formacao-desenvolvimento, impulsionando processos psiquicos que se constituem em
aprendizagem mediante o confronto com as significagdes cientificas, devir para novas formas

explicativo-emotivas da realidade. Isso posto, “[...] o que define a condi¢do humana do homem.
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[...] € a de liberdade — uma particularidade ontologica que garante a poténcia revolucionaria da
subjetividade.” Consequentemente, “ato criador e conteido dramatico sdo [...] aspectos
definidores para compreensdo da constitui¢do social do psiquismo, ou melhor: da subjetividade
revolucionaria.” (SAWAIA; SILVA, 2019, p. 32 ¢ 34). No panorama tragado, ¢ perceptivel a
antagonizacao entre a logica formal e a logica dialética, no que concerne aos fundamentos e
principios que regem o desenvolvimento humano e sua relagdo com a sociedade e a cultura, de

que tratam Sawaia e Silva (2019, p. 34 e 35), em referéncia a ontologia spinozana e vigotskiana:

A ontologia de Espinosa ndo tem como ponto de partida a natureza culpada ou viciosa
dos seres humanos. Sua filosofia ¢ ética da alegria, da felicidade, do contentamento
intelectual e da liberdade individual e politica. E como se ele dissesse que a
necessidade basica do homem € a liberdade. Mesmo na miséria, os homens nio estdo
reduzidos a sobrevivéncia bioldgica, e que a luta pela emancipagdo ¢ uma dimensio
irreprimivel do humano, um direito natural, que deveria ser a base do direito civil (tal
como se vé no Tratado Politico). Mas ndo € assim que acontece pela agdo das relagdes
de poder e serviddo. Vigotski sabia que ndo € possivel evitar as determinagdes
historico-sociais. O capitalismo embrutece nossas ideias, bloqueia nossas acdes e
“corrompe nossa personalidade” (VIGOTSKI, 1930/2007, p. 4). Mas ele também
sabia que, apesar das determinagdes historicas e sociais, ndo é possivel eliminar o
desejo de perseverar na existéncia e que ndo ¢é possivel eliminar do homem a criacéo.
Em sintese, Vigotski e Espinosa ndo negam a determinagdo social, ao contrario,
explicam que a transformac@o e a criacdo ocorrem em meio a determinalidade,
eliminando a cis@o entre elas. Em outras palavras, a partir das colocagdes desses
autores ¢ possivel superar o risco da dilematizagdo da dialética entre liberdade e
determinagdo.

Cadente esta a humanidade e urge as transformacgdes que se fazem necessarias ao avango
social que prime pela prospeccao liberdade-felicidade: o trabalho docente universitario, como
ja afirmado, pode vir a ser um territério demarcatério para desencadear as transformagdes
necessarias, junto com outras forcas da sociedade, alavancando uma mudanga que se deseja

estrutural, pois que:

O impedimento da escolha, pautado pela desigualdade social, mata, pois nos submete
a moradia indigna, ao atendimento médico precario, a alimentagdo adoecedora, a
educacdo sem qualidade, ao imobilismo urbano, a exploracido do trabalho. Esse
impedimento € vivido como sentimento de humilhagfo, desamparo, medo, depressio,
fatalismo. No dia a dia e nas instituicdes, ele se aloja nas relagdes preconceituosas,
nas violéncias de toda ordem. Enfim, em todas as formas de ser tratado como uma
pessoa sem importancia (invisibilidade social) [...]. Isso tudo nos submete a uma teia
de servidao que parece imutavel. Cabe a nos negar essa aparéncia (SAWAIA; SILVA,
2019, p. 37).

Negar a aparéncia e fazer com que ecloda a esséncia: o lucro do capital privado ndo
pode estar a frente do bem-estar da humanidade, essa construcdo ¢ histérica e cultural e, como

tal, sujeita a modificagdes. E possivel um mundo novo em que nenhuma atividade humana seja
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menosprezada e considerada de menor relevancia social, numa desenfreada corrida em que o
individual se sobrepde ao coletivo de modo doentio, demonstragio maxima da faléncia de um
sistema econdmico que desumaniza e causa o estranhamento e alienagdo do ser humano.
Construir, pois, um territério em que a democracia alimente o intelecto e o corpo, que coadune
com o méximo de politicidade, cultura, equidade social e economica exige Atividade que faca
irromper lugares que abram espago para a ruptura, que enseje solidariedade e empatia, tanto em

ambito micro como global. Que Lispector seja seguida na prospecgao liberdade-felicidade!



82

3 O CONTEXTO DA UNIVERSIDADE E DA FORMACAO DE PROFESSORES DO
CAMPUS AMILCAR FERREIRA SOBRAL

Uma didatica da inven¢ao

No descomego era o verbo.

S6 depois € que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comego, 14, onde a
crianca diz:

eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga ndo sabe que o verbo escutar nao
Funciona para cor, mas para som.

Entdo se a crianca muda a fun¢ao de um verbo,
ele delira.

E pois.

Em poesia que ¢ voz de poeta,

que € a voz

De fazer nascimentos -

O verbo tem que pegar delirio.

Manoel de Barros

Comecar. Descomegar. Recomecar. O movimento de caminhos e descaminhos que
move, por meio da contradi¢do, o processo das invencionices humanas, em delirios criativos
que, de tanto provocar, insistir, sonhar, idealizar resulta em nascimentos, ao que outros
nascimentos sucederdo, pois também o que nasce precisa morrer para dar lugar ao novo. No
atual cendrio global e nacional é premente identificar, de modo preciso e urgente, o que €
necessario fazer morrer para que ndo seja morta a liberdade j4 que existe um explicito
anticientificismo, ataques a educagdo, a cultura, ao meio ambiente e a saiide, em uma notoria
perseguicdo a professores, cientistas, ambientalistas, jornalistas, médicos, enfermeiros, artistas,
trabalhadores de modo geral, caracterizando um cenario de ameaca a democracia e a liberdade
de pensamento.

O governo atual almeja aniquilamento social, politico e econdmico da classe

trabalhadora, sobretudo porque a ideia de desenvolvimento equivale apenas a meta do mercado,
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exclui o planejamento politico para a retomada do crescimento e consequente combate ao
desemprego e a pobreza, desiderando o desenvolvimento humano. Assim proliferam no tecido
social, por meio do Sistema de Governo, as limitagdes ético-cognitivo-afetivas que impedem o
desvelamento da realidade, o autoritarismo, o desprezo as institui¢des democraticas e o
enaltecimento as ditaduras e torturadores, predominando atualmente no Brasil a desmobilizacao
das forgas populares e da vida sindical e elevado descrédito da politica partidaria, colocando
em fragilidade a democracia.

Foi declarada guerra a Universidade Publica Brasileira, tendo no atual governo e no
capital privado os seus principais algozes, pois os ataques a Rede Publica Federal de Ensino
sdo fecundos a abertura para a privatizacao do ensino, ataques que também se estendem as
empresas estatais como um todo, a previdéncia e aos direitos trabalhistas, tudo isso envolto em
uma pseudo religiosidade, como mecanismo de persuasdo que alavanca fanatismo e alienagado
em significativa parcela da populacdo brasileira. Nos governos anteriores ja havia sido iniciado
o processo de desmonte das universidades: em 2015 (segundo mandato de Dilma Rousseft)
foram bloqueados R$ 9,4 bilhdes da educagdo e em 2016 (mandato Michel Temer) houve a
aprovacao da Proposta de Emenda a Constituicao (PEC) n° 241/2016 que congelou verbas da
satde e educagao por vinte anos. Para efetivar o desmonte as medidas praticas adotadas incluem
a interrupgao dos gastos sociais, a arrefecimento do Estado enquanto agente economico e o fim
da protecao as minorias, fazendo sobrepujar os lucros privados sobre os interesses coletivos.

Os cortes de verbas e bolsas de estudo nas universidades foram drasticos®',
especialmente aqueles destinados a area de humanas, escancarando a perseguicao politica e
promovendo o cerceamento a liberdade de céatedra ao estimularem os discentes a filmarem e
denunciarem os professores que se posicionam contrariamente a esse projeto de desmonte da
educacdo publica brasileira. H4 ampla divulgacdo da fal4cia de que as universidades em geral
ndo produzem conhecimento, apenas doutrinam os discentes com base em ideologia, o que
revela a sua intencionalidade em descaracterizar o papel da universidade publica brasileira que,
por meio de estudos e pesquisas, tem colaborado amplamente para os avangos civilizatérios e
desenvolvimento no que diz respeito a produgdo cientifica, a inovagdo e aos direitos sociais,
especialmente das minorias.

Ademais, no que tange a mencao a ideologia, esta faz parte da vida humana e social:
ocorre ¢ que o governo atual trabalha para fortalecer ainda mais a ideologia do lucro e da

subordina¢do da classe trabalhadora, na forma da exploracdao do trabalho humano, visando ao

2l Ver: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/02/politica/1556819618 348570.html.
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acamulo do capital. Para tanto, dissemina inverdades e promove a apologia da ignorancia,
mitigando a vigilancia as faculdades privadas e promovendo mais facilidades para ensino a
distancia por meio dos 6rgaos governamentais, evidenciando as manobras da ideologia a favor
do lucro. Esta postura presta um desservigo ao desenvolvimento humano e social, posto que, a
universidade publica brasileira, apesar das suas limitagcdes, engendra em seu bojo historico
notorias iniciativas que impactam no desmonte das mazelas deste pais, constituindo-se como
fonte de mobiliza¢do para a prospecc¢ao liberdade-felicidade junto a diversidade das camadas
sociais.

Outrossim, cabe asseverar que a distopia ja instalada serve para mascarar o projeto de
mercantilizagdo da educagdo, que encontra fecundo terreno no bombardeio rapido de grande
quantidade de falsas informacdes, na propalada sociedade do conhecimento. Todo esse clima
de descrédito na ciéncia e na educagdo publica, via conservadorismo reacionario das elites, vem
sendo semeado propositadamente por meio do ativismo da ignorancia, a fim de sejam ainda
mais fragilizadas as politicas publicas que promovem a mobilidade social. Uma Obutchénie, se
organizada adequadamente, pode vir a romper com o ciclo alienante da mera informacao,
especialmente ao se considerar que a universidade ¢ um espago de liberdade politica, social e
pessoal, que serve a democracia e a diversidade, resistindo ao pensamento inico por meio do
exercicio do espirito critico e andlise da realidade social em sua amplitude de relagdes.

Ressalta-se, desse modo, a relevancia da ciéncia, sua forma e conteudo que sao
diferentes da forma e conteudo da Obutchénie, mantendo, entretanto, os vinculos de
inseparabilidade da unidade entre si. Ciéncia e Obutchénie se fazem com muito labor e intensa,
densa e profunda reflexdo, pois ambos, partindo de uma perspectiva reconhecidamente
universal, vao além das explicagdes dadas pelo senso comum ou por outros campos de saber,
admitindo-se os erros e as incertezas, inerentes a natureza de toda atividade humana.
Entendendo por essa perspectiva, nem toda a ciéncia € suscetivel a comprovagdo, mas a
compreensdo das relagdes postas no seu entorno, conquanto, ndo deixam de ser também
ordenadas por métodos e aceitas: as ciéncias humanas, a historia, a educagdo, a psicologia e o
ensino situam-se neste ambito. A compreensdo acerca das ciéncias humanas, ao sinonimizar
senso comum e conhecimento cientifico, potencializa-se e alastra-se nas vozes ampliadas de
modo alarmante pelas redes sociais. Esse alastramento decorre da imersdo na cotidianidade,

pois:

A vida cotidiana ¢ a vida de todo homem. Todos a vivem, sem nenhuma excegao,
qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e fisico. Ninguém
consegue identificar-se com sua atividade humano-genérica a ponto de poder desligar-
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se inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, ndo ha nenhum homem, por mais
“insubstancial” que seja, que viva tdo-somente na cotidianidade, embora essa o
absorva preponderantemente. A vida cotidiana ¢ a vida do homem inteiro; ou seja, o
homem participa na vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de
sua personalidade. Nela, colocam-se “em funcionamento” todos os seus sentidos,
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. O fato de que todas as suas capacidades se
coloquem em funcionamento determina também, naturalmente, que nenhuma delas
possa realizar-se, nem de longe, em toda sua intensidade. O homem da cotidianidade
¢ atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas ndo tem nem tempo nem possibilidade de
se absorver inteiramente em nenhum desses aspectos; por isso, nao pode aguca-los
em toda sua intensidade. (HELLER, 1970, p. 17).

Entendendo desse modo, segundo Heller (1970), a vida cotidiana ¢ o centro dos

fendmenos histéricos, portanto:

Em nenhuma esfera da atividade humana (e ndo apenas no caso da elevagao moral), é
possivel tracar uma linha divisoria rigorosa e rigida entre o comportamento cotidiano
e 0 ndo cotidiano. [...] Basta pensar na esfera politica. [...] As formas de elevagdo
acima da vida cotidiana que produzem objetivagdes duradouras sdo a arte e a ciéncia.
[...] A arte realiza tal processo porque, gracas a sua esséncia, ¢ autoconsciéncia e
memoria da humanidade; a ciéncia da sociedade, na medida em que
desantropocentriza (ou seja, deixa de lado a teologia referida ao homem singular); e a
ciéncia da natureza, gragas a seu carater desantropomorfizador. Nem mesmo a ciéncia
e a arte estdo separadas da vida do pensamento cotidianos por limites rigidos [...].
Antes de mais nada, o proprio cientista ou artista tém vida cotidiana: até mesmo os
problemas que enfrentam através de suas objetivagdes e suas obras lhes sdo colocados,
entre outras coisas (tdo-somente entre outros, decerto), pela vida. Artista e cientista
tém sua particularidade individual enquanto homens da cotidianidade; essa
particularidade pode se manter em suspenso durante a producao artistica ou cientifica,
mas intervém na propria objetivacdo através de determinadas mediagdes (na arte e nas
ciéncias sociais, através da mediagdo da individualidade). Finalmente, toda obra
significativa volta a cotidianidade e seu efeito sobrevive na cotidianidade dos outros.
(HELLER, 1970, p. 26).

Assim, a caracteristica predominante na vida cotidiana ¢ a espontaneidade, o
pragmatismo, os juizos provisorios e a ultrageneralizacdo, da qual decorrem os preconceitos,

conforme Heller (1970).

[...] as formas necessarias da estrutura e do pensamento da vida cotidiana ndo devem
se cristalizar em absolutos, mas tém de deixar ao individuo uma margem de
movimento e possibilidades de explicitagdo. [...] Se essas formas se absolutizam,
deixando de possibilitar uma margem de movimento, encontramo-nos diante da
alienagdo da vida cotidiana. [...] alienagdo ¢ sempre alienacao em face de alguma coisa
e, mais precisamente, em face das possibilidades concretas de desenvolvimento
genérico da humanidade. [...] A vida cotidiana, de todas as esferas da realidade, ¢
aquela que mais se presta a aliena¢do. Por causa da coexisténcia “muda”, em-si, de
particularidade e genericidade, a atividade cotidiana pode ser atividade humano-
genérica nao consciente, embora suas motivagdes sejam, como normalmente ocorre,
efémeras e particulares. Na cotidianidade, parece “natural” a desagregacdo, a
separagdo de ser e esséncia. Na coexisténcia e sucessdo heterogéneas das atividades
cotidianas, ndo ha por que revelar-se nenhuma individualidade unitaria; o homem
devorado por e em seus “papeis” pode orientar-se na cotidianidade através do simples
“cumprimento” adequado desses “papeis”. A assimilacdo espontanea das normas
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consuetudinarias dominantes pode converter-se por si mesma em conformismo, na
medida em que aquele que as assimila ¢ um individuo sem “nicleo”; e a
particularidade que aspira a uma “vida boa” sem conflitos refor¢a ainda mais esse
conformismo com a sua fé. [...] a vida cotidiana ndo ¢ alienada necessariamente, em
consequéncia de sua estrutura, mas apenas em determinadas circunstancias?? sociais.
Em todas as épocas, existiram personalidades representativas que viveram numa
cotidianidade ndo-alienada; e, dado que a estruturagdo cientifica da sociedade
possibilita o final da alienagdo, essa possibilidade encontra-se aberta a qualquer ser
humano. Mas isso ndo significa, de nenhum modo, que a vida de qualquer homem
torne-se humano-genérica em sua atividade principal no trabalho e nas objetivagdes.
(HELLER, 1970, p. 37 ¢ 39).

A vida cotidiana efetiva-se pela unidade imediata entre pensamento e agdo. E desse
imediatismo que provém o carater de predominio do espontaneismo, pautado na
ultrageneralizacao das normas estabelecidas pelo conjunto social, o que ¢ um mecanismo de
alienacdo da ética, inviabilizador da producdao de valores capazes de criar as condigdes
emancipatorias que prospectem a liberdade-felicidade, pois, conforme Heller (1982, p. 155 ¢

164):

A liberdade é sempre liberdade para algo, e ndo apenas liberdade de algo. Se
interpretarmos a liberdade apenas como o fato de sermos livres de alguma coisa,
encontramo-nos no estado de arbitrio, definimo-nos de modo negativo. A liberdade é
uma relagdo e, como tal, deve ser continuamente ampliada. O proprio conceito de
liberdade contém o conceito de dever, o conceito de regra, de reconhecimento, de
intervencdo reciproca. Com efeito, ninguém pode ser livre se, em volta dele, ha outros
que ndo o sdo. [..] A luta pela felicidade tem uma razdo de ser propria [...] se
esquecermos das contradi¢des reais da vida, dos sofrimentos alheios; se perdermos
esse grande impulso a transformacao, a luta pela felicidade ndo sera - a0 mesmo tempo
e como deve ser - a luta pela liberdade. [...] nem a felicidade nem a infelicidade devem
jamais ser consideradas como absolutas [...] devemos tender a viver ambas. Tender
somente a infelicidade [...] renunciar a todas as alegrias da vida, a qualquer realizagdo
ou auto-realizacdo em favor da luta coletiva terminou por criar, em ultima instancia,
homens desumanos, que ndo conseguiam mais tolerar e compreender as aspira¢des
dos outros a felicidade.

Assim entendido, os mecanismos obscurantistas que atingem a ciéncia, com vistas ao
atendimento dos interesses do capital, desprezam as evidéncias, os fatos ou dados, que ndo sao

imediatamente explicitos, evidenciando absoluta desconsideragao acerca da diferenciagao entre

esséncia e aparéncia, passando a relaciona-los a determinada ideologia e ndo a objeto cientifico.

22 4[...] sdo as relagdes e situagdes sdcio-humanas, as proprias relagdes e situagdes humanas mediatizadas pelas
coisas. Nao se deve jamais entender a “circunstancia” como totalidade de objetos mortos, nem mesmo de meios
de produgio; a “circunstancia” ¢ a unidade de forgas produtivas, estrutura social e formas de pensamento, ou seja,
um complexo que contém inimeras posigoes teleoldgicas, a resultante objetiva de tais posi¢des teleoldgicas. E, ao
contrario, quando os homens se colocam fins, o campo de determinago causal ndo ¢ apenas o Ambito e a orientagao
de suas colocagdes, pois os seus atos teleologicos e todas as demais objetivagdes desencadeiam igualmente novas
séries causais.” (HELLER, 1970, p. 1).
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A ciéncia, tanto ¢ fundamento para os fendmenos biologicos, quimicos e fisicos, mas também
humanos, o que, inexoravelmente, exige a investigacdo e andlise para além daquilo que ¢
visivel, mas que constitui também a realidade, a fim de que seja este invisivel se expanda a
ponto de tornar-se consciente, separando assim a verdade ou o que tem potencial de verdade,
da ideologia ou da pseudo realidade. Assim, a verdade enquanto conhecimento cientifico tem
um incomensuravel potencial emancipatorio, colaborando fortemente para a prospecgao
liberdade-felicidade, enquanto dimensdo da atividade revoluciondria. Para além da obviedade
e aparéncia da realidade, existe a esséncia, seja para as ciéncias exatas ou para as ciéncias
humanas, de modo que a ciéncia que se afilia a praticas de vida libertaria ndo se sujeita a
ideologia e, muito menos, esta a servigo da hegemonia.

Romper com mecanismos obscurantistas ¢ fungdo de pesquisadores que tém, na
poténcia do intelecto, a necessidade do contra-ataque a esta vil ofensiva que ameaca a
democracia e a dignidade da existéncia humana, seja sob o aspecto social mais amplo, seja de
maneira mais restrita a vida dos sujeitos socio-pessoais. O “desgoverno” que fere a conjuntura
composta pela ciéncia, pela universidade, pela pesquisa, pelo conhecimento, pelos docentes,
pelos discentes e pelos servidores publicos de modo geral, age dessa maneira em fungao de que
esta conjuntura o desmente, eis 0 motivo de tanta perseguicao politica. Persegui¢do esta que
fere de modo indelével aos menos favorecidos, que ha tdo exiguo tempo comegaram a ter a
oportunidade de cursarem o ensino superior publico.

Acrescente-se a este panorama que o trabalho humano atrelado ao fenomeno da
globalizagao e assentado nas bases do capital financeiro comprova, dentre outras constatagdes,
como a flexibilizagdo do trabalho e intensifica¢ao das atividades afeta a classe trabalhadora em
escala global e, de modo particular o professor, que ndo estd isento dos adoecimentos
relacionados ao labor, mormente aqueles conexos a lesdes osteomusculares e transtornos
mentais. Além disso, o avanco tecnologico impde a robotizacdo do processo produtivo ajustado
a polivaléncia, multifuncionalidade e servilismo a estruturas de gestdo reguladas por coagdo
psicoldgica para o aumento da produtividade, com destaque para o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TIC), ocupando este fenomeno lugar de destaque nas discussdes
acerca da saude docente e da qualidade do ensino, sobretudo no que tange as questdes éticas.

Como consequéncia do desmonte da legislagdo trabalhista e da flexibilizacdo nas
relagdes de trabalho ocorre a peremptoria redugdo do limiar entre o trabalho e a vida privada,
bem como a diversidade nas possibilidades de contratacdo dos trabalhadores na universidade,
vide professores substitutos e empregados terceirizados, o que resulta na precarizagdo do

trabalho. Na estrutura capitalista produtivista impera sobre o tempo da vida do trabalhador um
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esmagador dominio e constante intimidagdo por respostas imediatas ao mercado, promovendo
a individualizagdo e o isolamento ao delegar aos sujeitos socio-pessoais a exclusiva
responsabilidade sobre o que ¢ institucional e coletivo, excedendo as capacidades fisica e
mental humanas. E a racionalidade do curto prazo que reifica a humanidade e impulsiona a
continua necessidade de inovagao no setor tecnologico, a criagdo de produtos que alimentem o
fetichismo do mercado financeiro, tornando desatualizados e descartaveis os trabalhadores.

A dialética do trabalho em toda a sua complexidade e unidade exige a conexdo e
compreensdo entre as perejivaniia do docente e o devir enquanto prospeccdo liberdade-
felicidade, em sentido radical e amplo: para ndo se tornar cativo dos espacos institucionais ha
que se empreender agdes anticapitalistas, ndo se desconectando da vida cotidiana, mas também
analisando-a a partir da perspectiva da conjuntura politica, social e econdmica, sem se distanciar
do ser genérico e do sujeito sdcio-pessoal ele proprio docente se constitui. Para tanto, € fundante
a compreensao das atuais lutas sociais e suas respectivas dimensdes, o “delirio do verbo”, o
“descomego”, o recomego, a morte da letargia, a recriagdo da contestacdo, a mobilizacdo e
articulacdo para a criagdo de estratégias coletivas de defesa do trabalho e dos trabalhadores de
modo universalizante, no interior € no exterior da vida.

A vida. A invengao. A criagdo. O surgimento. A morte. O virus. O verbo do virus pegou
delirio e se reinventou. Avolumando quantitativa e qualitativamente essa conjuntura surge a
pandemia da Covid-19 (Doenga por Corona Virus), agindo radicalmente na vida das sociedades
atuais, o que impacta nas tecnologias, na economia e nas relagdes sociais como um todo. Todo
o processo de funcionamento e da estrutura social global por meio das tecnologias, ja em curso
anteriormente a pandemia, assevera-se ¢ afeta de modo mais incisivo ainda na constituigao
objetiva e subjetiva da humanidade. A histéria do capitalismo esta sendo marcada pela
pandemia, que o futuro dird se provocardo rupturas, transi¢cdes ou fortalecimento do sistema.
Fato ¢ que, nunca anteriormente se dimensionou de modo tdo efetivo o significado da
globalizacdo, pois a didspora humana contemporanea, os movimentos imigratorios intensos de
individuos e grupos por toda a Terra, por meio da rede de transportes legais e/ou ilegais que
liga hoje os paises uns aos outros provocou um incontido fluxo de gente sempre a ir e a vir,
multiddes que, por motivos amplamente diversos, estavam em permanente deslocamento (agora
dificultado pelas medidas de seguranca mundial), o que permitiu a dissemina¢do do virus da
pandemia.

Com a Covid-19, notadamente, desnudou-se que o capital inerte em estoques e
maquinas ndo gera riqueza pois, sem o trabalho humano, o capital ¢ infrutifero. Os detentores

dos meios de producdo requerem que os governos afiancem e disponibilizem o que entendem
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ser o seu direito: explorar, deter a mais-valia produzida por seus empregados, garantir os
excedentes financeiros. Existe, por parte de muitos grupos e individuos, inclusive a presidéncia
da republica, um notério desprezo pela vida do trabalhador, avalizado pela certeza da existéncia
de uma multiddo de reserva para ocupar as vagas dos que sucumbirem pela Covid-19, ndo
aceitando que os seus lucros e capital sejam prejudicados por decisdes estatais que inflijam o
isolamento social. O capitalismo engendra em sua estrutura de poder uma conjuntura cada vez
menos aceitavel que explora a vida humana de maneira injusta e violenta, rompendo
brutalmente com o nexo da natureza e da sociedade: aniquila mundialmente sistemas publicos
de saude, de seguranga social, de habitacdo e o meio ambiente, pois o lucro privado se sobrepde
ao bem-estar das comunidades e do planeta. A pandemia, enquanto crise sanitaria excepcional,
revelou ineficacias estruturais dos sistemas de saide de modo global, que acarretardo
implicacdes nos mais diversos campos da vida humana.

No contexto social brasileiro, a pandemia trouxe a tona a relevancia do servigo publico
enquanto iniciativa estatal imprescindivel, como também a relevancia da ciéncia e, ainda assim,
os ataques permanecem. A universidade publica brasileira ocupa lugar de destaque neste
contexto e ha um amplo leque de iniciativas pelo Brasil que comprovam isto. Na UFPI, elenca-
se en passant as seguintes iniciativas: houve o cancelamento do Periodo 2020.1 e suspensao do
Periodo 2020.2 até que haja condigdes de reavaliacdo da situacdo; o trabalho remoto foi
instituido; foi elaborado um Plano de Contingéncia a Covid-19 e instalado um Comité Gestor
de Crise; varios editais foram langados, inclusive com chamada para bolsas de pesquisa e
inovagao para o enfrentamento a Covid-19; foi instalado em Teresina um hospital de campanha
na propria UFPI (localizado nas instalagdes do Ginasio de Badminton), além do atendimento ja
realizado pelo Hospital Universitario; fabricagdo de mascaras, inclusive tipo face shield e
aventais; criacdo de respirador de baixo custo; producdo de alcool 70% para abastecer os
hospitais do Piaui; doagdo de suprimento de material hospitalar, entre outras iniciativas.

Em 18/03/2020, o Governo Federal publicou no Diario Oficial da Unido a Portaria n°
343, de 17/03/2020, que dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus — Covid —19, o que
gerou uma série de criticas dirigidas a imposi¢ao do Ministério da Educacao (MEC) de volta as
aulas nesse formato e a pouca importancia dada aos efeitos do coronavirus. No bojo deste
projeto estd mascarada a intencionalidade real de consolidar as formas de ensino remoto no
Brasil, tal como almejado pelos grupos hegemonicos que dominam tal mercado, encontrando
momento oportuno na pandemia para instalar o consenso junto a sociedade, ao transformar

convenientemente o fechamento das escolas e universidades em vantagem mercadologica. A
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mensagem que chega a sociedade, via senso comum, ¢ a da escolarizagdo como exclusiva
possibilidade de superagdo da desigualdade economica, cultural e social, desatrelando
completamente essa problematica da estratificacdo da sociedade em classes, das relagdes
capitalistas de produgdo e da qualidade do ensino. O fetichismo tecnoldgico converte os
docentes em meros executores youtubers: ganham espaco as emissoras de televisao e telefonia,
o setor privado de tecnologia e os consultores com seus combos de aprendizagem impressos ou
digitais. As tecnologias podem ser utilizadas de modo ético na educagdo, porém a sua
massificacdo cria problemas que impactam na natureza pedagogica, social, cultural e
econOmica deste processo, tendo em vista que se estabelece a hegemonia dos contetidos e
métodos de aprendizagem a servico do capital, controlando os docentes e discentes, a fim de
que nao ocorram as reflexdes criticas.

Na esteira dos ataques a ciéncia e a educagdo, as politicas publicas de educacdo e
formagdo de professores terminam por refletir nesse contexto apresentado, a exemplo também
da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE)/Conselho Pleno (CP) n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica e Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020
que dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situagdo de pandemia do novo Coronavirus - COVID-19. O CNE tem evidenciado
reciprocidade com as politicas educativas e de formacdo de professores adotadas pelo
neoliberalismo e a BNCC fundamenta-se na concepgao tecnocrata e tecnicista de formagao de
professores, alijando a discussdo sobre os fins e objetivos precipuos da educagdo que serve a
emancipagdo humana, bem como sobre funcdo das escolas e universidades enquanto
impulsionadoras da mobilidade social. Este projeto hegemodnico de politica educacional funda-
se na concep¢do de minimizagdo da formagao e fragmentagao do conhecimento, na implantacao
das competéncias exigidas pela acumulagdo flexivel e nas avaliagdes externas pautadas em
critérios competitivos-seletivos da classificagao, em que sdao desprezadas a autonomia das
institui¢des de ensino e dos docentes.

O recomego exigira que a docéncia, como classe trabalhadora, “provoque no verbo o
delirio” do movimento de tomada de consciéncia acerca dos seus exploradores e do poder que
tem para viabilizar a prospecc¢ao liberdade-felicidade, por meio da mobilizagao e articulagao do
coletivo de professores, movidos pelo aprendizado ético-afetivo da vida social. Por
conseguinte, ¢ preciso deixar e fazer morrer o medo, o fanatismo, o protofascismo, o

obscurantismo, o anticientificismo e a opressdo imposta por um sistema que desmantela os
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vinculos que fortalecem as perejivaniia, enquanto impulsionadoras da Atividade do trabalho
humano vivo que conecta as pessoas entre si ¢ a0 mundo de maneira desenvolvedora, criando
0s tempos e territorios para a transformagao necessaria.

A seguir as condi¢des objetivas de existéncia do CAFS, imerso nessa conjuntura
politica, econdmica, cultural e social apresentada: no Colégio Técnico de Floriano (CTF) a
adesao foi de 100% ao projeto de EaD. Em que pesem necessidades e motivos que, em dado
tempo e espaco historicos, transformam- se; € nesse que analisamos os processos formativos

vividos e as necessidades que emergem e delineiam um devir historico.

3.1 Formacao docente universitaria

Pertencer ndo vem apenas de ser fraca e precisar
unir-se a algo ou a alguém mais forte. Muitas vezes
a vontade intensa de pertencer vem em mim de
minha propria forca - eu quero pertencer para que
minha forga ndo seja inutil e fortifique uma pessoa
ou uma coisa. [...] Quase consigo me visualizar no
berco, quase consigo reproduzir em mim a vaga e
no entanto premente sensagdo de precisar
pertencer. [...] A vida me fez de vez em quando
pertencer, como se fosse para me dar a medida do
que eu perco nao pertencendo. E entdo eu soube:
pertencer ¢ viver. Experimentei-o com a sede de
quem estd no deserto e bebe sofrego os ultimos
goles de 4gua de um cantil. E depois a sede volta e
¢ no deserto mesmo que caminho.
Clarice Lispector
Por sofreguiddo a vontade, o desejo, a poténcia, a necessidade vém da propria forca. A
permanente unidade e luta entre contrarios! Perejivaniia que fundam o lugar do pertencimento
como espago em que podem confluir esfor¢os que potencializam a existéncia docente.
Entretanto, também nao ¢ incomum o lugar do deserto na docéncia universitaria, a extenuante
soliddo pedagdgica. Entre encontros e desencontros emana a convic¢do de que € no lugar do
coletivo que a atividade humana da formacao ¢ autorrealizadora. Juntar, conectar, unir, a partir

dos fundamentos éticos, filosoficos, socioldgicos, antropoldgicos, politicos, psicoldgicos,
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epistemologicos e, especialmente, pedagogicos, em meio a formagdes iniciais tdo dispares e
histérias de vidas diversas: eis o desafio primevo da formacao do professor universitario para a
producdo de contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais que promovam o ethos
que impulsione a emancipacao.

Além de sofrer inconstancias em fun¢do das politicas governamentais, a formacao
docente universitaria ainda esta sujeita as politicas institucionais o que, por vezes, implica no
seu nao reconhecimento como necessidade premente, bem como apresenta influxo das
formagdes especificas face a formacao pedagogica: estes constituem-se como pontos nodais
engastados no contexto da universidade publica brasileira. No entorno dessa problematica
promana o cenario da fragilidade conceitual da pedagogia universitdria que impacta na
formagdo do professor universitario, o que assevera a necessidade de considerar as dimensoes
das perejivaniia pessoais, pedagogicas e profissionais do ser docente universitario, a fim de que
seja oportunizada a formagado que possibilite a conexao entre os saberes/conhecimentos praticos
e tedricos.

Dos orgaos que tém a funcdo de organizar e executar as politicas governamentais para
os docentes universitarios tem-se o Ministério da Educagao (MEC), Secretaria da Educagao
Superior (SESU), Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
o Instituto Nacional de Estudos e pesquisas (INEP), que estabelecem os parametros de
qualidade institucional e algumas Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) organizam e
desenvolvem programas de preparacdo de seus docentes. Os parametros de qualidade
institucional sdo especificados pelo Plano Nacional de Pds-graduagdo (PNPG), que ¢ editado
pela CAPES e tem como objetivo determinar diretrizes, estratégias e metas para dar
continuidade e progredir nas propostas para a politica de Pos-graduagao e pesquisa no Brasil.
Hé ainda o Plano Nacional de Educagao (PNE), que estabelece outras propostas e atividades,
langado juntamente com Decreto n° 6.096, em 24 de abril de 2007, instituindo o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) que,
segundo Coelho (2012a), ganhou a adesdo das 54 Universidades Federais, com financiamento
para a expansdo do nimero de vagas e de cursos, preferencialmente no turno da noite, e com a
utilizacdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo. O que ocorre atualmente ¢ uma
severa involugdo desse processo, fragilizando a universidade publica brasileira como um todo.

Paradoxalmente, a Reestruturagdo-Expansao da Universidade Federal do Piaui — UFPI
(2009-2016), demonstra o que ocorreu recentemente com as universidades publicas brasileiras:
a reestruturacdo travestida de expansdo, ou seja, a expansao ocorreu como apéndice, pois a

intencionalidade real era a reestruturagdo, conforme aponta Carvalho (2019, p. 32):
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Metodologicamente, analisar o Reuni pela ideia que se tem dele ou se professa sobre
ele pode ser um ponto de partida, mas ndo o de chegada, pelo menos para quem desejar
ir além do que é dado pelos nossos sentidos. Ao contrario, nosso modo de proceder
ndo fica circunscrito no ambito das representagdes, por mais justas que possam ser.
Toma-lo como ponto de partida e de chegada significa que as coisas sdo explicadas
pelas ideias que se tém do objeto, formadas a partir de seus aspectos externos, que s6
revelam o estado de aparéncia do mesmo, nada dizendo acerca do seu interior, isto €,
da sua esséncia. Vamos dar um exemplo concreto, a partir do proprio REUNI, para
ilustrar o que estamos dizendo. O REUNI ¢ a sigla do “Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais”, objeto do Decreto n°®
6096, de 24 de abril de 2007. Trata-se, portanto, de um programa federal destinado a
apoiar as universidades federais em eventuais (a lei ¢ facultativa?) planos de
“Reestruturagdo ¢ Expansdo”. As universidades que desejassem aderir a esse
programa deveriam elaborar planos visando sua reestruturagio e sua expansao. Assim,
o programa visava duas agles fundamentais e simultineas: “Reestruturagdo e
Expansao”. Note-se que a agdo primeira € a “Reestruturacdo” ¢ ndo a “Expansio”, por
isso também a sigla RE (Reestruturacdo) UNI (Universidades) nada diz sobre
“Expansdo”. Esta logica ndo € aleatoria, ao contrario, expressa a finalidade tltima do
programa: a reestruturagdo da educagdo superior ofertada pelas universidades
federais. Significa que a expansdo pode acontecer, mas tdo-somente mediante a
universidade reestruturada, em suas diferentes dimensdes. Isto é, a “expansdo” é
condicionada pela “reestruturacdo”, significa dizer que a finalidade ultima do Reuni
¢ a reestruturacdo das universidades federais e ndo a expansdo das mesmas. Isto é o
que justifica no Acordo de Metas os recursos para a expansido condicionados ao
cumprimento das metas centrais da reestruturagao.

Assim, vigora a ideologia capitalista ¢ mercadologica no contexto universitario, o que
impacta na constitui¢ao da personalidade docente, em fungao da reestruturagao (esséncia) que
acarretou expansao (aparéncia), gerando inadequacao quanto a infraestrutura e condicoes de
trabalho: os sujeitos vincularam a si, enquanto professores, valores que incitam a continua
sensacao de divida, déficit com relagdo as tarefas atribuidas a docéncia por meio do capitalismo
globalizado, endossada pela autocobranga, o que causa o sofrimento ético-politico, pois ha
sempre urgéncias aguardando o cumprimento, em fungdo da alardeada pseudo?® necessidade do
aumento da produtividade, incorporada a subjetividade humana pela aliena¢do. O avango
tecnologico ¢ ardilosamente prometido como redencdo do futuro, inflamando o fetiche da
motivacdo intrépida: verdadeiro estranhamento do ser genérico em sua singularidade, evocado
no cotidiano, por meio das relagdes sociais, que tolhem a capacidade da criatividade humano-
docente, capacidade esta indispensavel ao processo de transformagao, pois vai além da mera
execucado, gerando sentido a existéncia.

No que tange a proposicao do uso das tecnologias na educacdo, a UFPI, por meio da
Resolucao N° 048/2020, expedida pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPEX),

dispos sobre a regulamentagdo, em carater excepcional, da oferta de componentes curriculares

23 Falsa para o trabalho vivo, mas verdadeira para o trabalho morto: expressa a dialética no exercicio da distingdo
entre esséncia e aparéncia, no movimento de expansao da consciéncia.
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e de outras atividades académicas, no formato remoto, em fun¢do da suspensdo das aulas e
atividades presenciais em decorréncia da pandemia do novo coronavirus — COVID-19,
autorizando a realizacao do intitulado Periodo 2020.3, que terd duragdo de quarenta e cinco dias
(45), iniciando as aulas em dez (10) de agosto e concluindo em primeiro (01) de outubro. A
Portaria n° 03, de 15 de julho de 2020, dispds, excepcionalmente, sobre a concessao direta de
Auxilio Inclusdo Digital - Modalidade I (internet) aos discentes com comprovada
vulnerabilidade socioecondmica cadastrados no Sistema Integrado de Assisténcia Estudantil
(SINAE) da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC). No entanto,
significativa parcela dos discentes matriculados no CAFS estdo, em suas singularidades
geopoliticas, no momento, impossibilitados de acessarem a internet, dadas a limitagdes
geograficas locais e regionais. Desse modo, ao desconsiderar a realidade infra e estrutural,
econOmica e social da universalidade dos segmentos que constituem seus Campi, a UFPI expoe
a exclusdo a comunidade académica. Aos docentes, foi facultada a possibilidade®* de nio ofertar
disciplina, caso nao se sentisse em condic¢des (ndo especificadas) para tal.

Os servidores publicos, particularmente os trabalhadores das universidades, tém sido
intensamente pressionados no contexto da pandemia. Os docentes, ja anteriormente adoecidos
em fungdo de todas os percalgos inerentes a docéncia, sentem o peso de serem tratados como
parasitas por estarem ‘“‘em casa”’, bem como sdo pressionados a trabalhar remotamente,
modalidade para a qual, muitas vezes, ndo se sentem preparados para exercer. No agodado
cotidiano de trabalho, além das ameagas langadas aos trabalhadores das IFES pelo Governo
Federal, a propria UFPI também coage ao, por exemplo, exigir do docente quase que
diariamente, via mensagem por e-mail, o Plano Individual de Trabalho, que se reverte em
ameaca a estruturacao da universidade publica e sua concepcao de educagao. Por conseguinte,
ameaga-se também o regime e as condi¢des de trabalho, direitos historica e arduamente
conquistados.

Atentar e criar a resisténcia a culpabilizagdo a qual estd submetida a docéncia no
contexto universitario e a privatizacao da universidade publica brasileira exige a expansao da
consciéncia coletiva e individual, o que abarca a complexidade historico-cultural em diversos

campos: politico, linguistico, psicolégico e pedagogico, notadamente. O “FUTURE-SE?”

24 A Resolugio 048/2020 nido faz nenhum registro sobre tal assunto, o que podera acarretar em futuro prejuizo
pecuniario aos docentes que decidiram por ndo ofertar disciplinas em 2020.3, movidos pelas suas respectivas
unidades motivo-objeto.

25 E o Projeto de Lei 3076/2020 que visa modificar a estrutura administrativa e orcamentaria das IFES, por meio
da contratagdo de uma Organizagdo Social (Aparéncia). O Future-se, programa do Ministério da Educagdo (MEC),
foi langado pelo governo federal em 16 de julho de 2019, com a apresentagdo para Reitores das instituigdes
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estd tramitando na Camara Federal. No momento dessa escrita, registra-se que a ultima
movimentacao foi em 02/06/2020. O terreno ja vem sendo fertilizado faz tempo. Esse projeto
foi planejado para um longo prazo. Esta sendo posto em pratica. Toda essa problematica que
movimenta a conjuntura politica, econdmica, sanitdria impacta de modo indelével nas
politicas publicas de educacdo e formacao de professores. A base legal para a formagdo do
professor universitario esta posta na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°
9394/96, no artigo 66, da seguinte maneira: “A preparagdo para o exercicio do magistério
superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado™ (1996, p. 21), o que ¢ insuficiente em face da complexidade que ¢ ser docente
universitario, pois os Programas de P6s-Graduacao sao direcionados para a pesquisa em campos
especificos e sem exigéncia quanto a formacao pedagogica dos docentes, ndo contemplando as
necessidades formativas dos professores universitarios, salvo alguns Programas de Pos-
Graduagdo em Educacgdo. Ressalta-se, entretanto, que a pesquisa ¢ a formacao docente em
educagdo no Brasil se consolidou por meio da Pos-graduagado e, com ela, alguns programas de
estimulos, como por exemplo, a criagao da Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa
em Educacao (ANPEd), que ¢ uma associagdo sem fins lucrativos que coliga Programas de Pés
Graduacao stricto sensu em educagao.

Segundo Cunha (2009a, p. 84), no ensino universitario “o que concede prestigio [...] ndo
tem sido os saberes da docéncia, mas especialmente as competéncias relacionadas com a
pesquisa, campo onde, em geral, ndo se incorpora a dimensdo pedagogica. [...] essa cultura se
afirma mais fortemente em determinadas areas académicas.”. A Pedagogia “assume apenas a
funcdo de dar forma discursiva ao decidido nas corporagdes, para que os documentos (planos
curriculares, projetos pedagogicos, processos avaliativos etc.) transitem nos 6rgaos oficiais.”
(IBIDEM, p. 84), em face do equivoco de ser entendida como um conjunto de normas e
prescrigdes que, “na perspectiva da racionalidade técnica, teria um efeito messianico na
resolugdo de problemas.” (IBIDEM, p. 85). Na voz da autora supracitada, o magistério superior
foi severamente impactado na sua formacdo pela concepcdo epistemoldgica dominante,

influenciada pelas ciéncias exatas e da natureza, que se afirmavam hegemonicamente perante

federais, em evento em Brasilia. Formatado sem as contribuigdes da comunidade académica e da sociedade civil,
somente em 17 de julho de 2019 foi aberta uma consulta publica acerca da proposta normativa (minuta de Lei).
Organizacdes Sociais sdo institui¢des privadas, como dispde a Lei 9.637, de 15 de maio de 1998: “Art. 1o O Poder
Executivo podera qualificar como organizagdes sociais pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos,
cujas atividades sejam dirigidas ao ensino, a pesquisa cientifica, ao desenvolvimento tecnoldgico, a protegdo e
preservacdo do meio ambiente, a cultura e a saude, atendidos aos requisitos previstos nesta Lei.” Disponivel em:
https://futuroemdebate.ufpi.edu.br/palavra-da-ufpi Acesso em: 02 jul. 2020.
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as outras areas de conhecimento, fazendo com que o contetido especifico assumisse um valor
preponderante ao conhecimento pedagdgico e das humanidades.

As politicas universitarias se dirigiram para a pesquisa cientifica e suas publicagdes e,
por conseguinte, o ensino ficou em segundo plano. No entanto, ¢ fato que a universidade publica
brasileira funciona tendo por base a execucao da triade ensino-pesquisa-extensao, portanto, ha
que se modificar essa pratica instalada de hierarquizagao da pesquisa em detrimento dos demais
elementos da triade, direcionando novos rumos para o fazer docente universitario e
considerando que “[...] trabalhar com o conhecimento nos cursos superiores implica também
em orientar os alunos a trilharem o mesmo caminho percorrido pelo docente: ir em busca das
informagdes, documenté-las, compreendé-las, compara-las, discuti-las [...]” (MASETTO,
2009, p. 6) até constituirem conhecimento que impulsionem a qualidade da vida humana e
social.

Os desafios sdo inimeros para a formacao do docente do Ensino Superior no Brasil: em
meio a cobranca pela produtividade e, sobretudo, pela consonancia dada pelo contexto
neoliberal com os mecanismos de mercado, tratando o ensino como mercadoria adjudicada aos
preceitos de empresas de ensino, ha resisténcias e insisténcias em pertencer a coletivos docentes
em busca da satisfacdo a sede de conhecimento e em busca do pertencimento que evoca

perejivaniia fortalecedoras, atuando para evitar a universidade como:

[...] imensa usina de produgdo, em que os estudantes sdo considerados apenas elos do
sistema no qual a aprendizagem ¢ rapida e ligeira, exigindo apenas o suficiente para
se obter créditos e diplomas. Nessa logica, o percurso formativo é como um
supermercado no qual as disciplinas estdo dispostas em gondolas, a escolha do
estudante, e disponibilizadas conforme a decisdo individual dos docentes ou
departamentos. A carreira académica destes (publicar muito e o mais rapido possivel)
tem primazia em relagdo a formacdo dos estudantes, e as culturas da academia e dos
jovens ficam separadas por um fosso intransponivel (ALMEIDA; PIMENTA, 2014,

p-9).

Entretanto, o Estado-Avaliador, como afirma Cunha (2004, p. 5), vem robustecendo a
regulacdo, “reinstituindo o processo de relagdes colonialistas na relagdo sujeito-objeto. Essa
perspectiva foi particularmente enfatizada e ressignificada pela chamada globalizacdo [...]
como se fosse a Unica alternativa de desenvolvimento.”. Todo padriao que se prega como unico,
converte-se em perigo hegemodnico, e mais ainda quando provem de cultura externa aos
contextos locais que tentam anular a autonomia universitaria e a produ¢do do pensamento
independente, invalidando a capacidade de escolha da institui¢do e dos sujeitos congregados

por ela. Diante do exposto, hd que se considerar que:
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As acdes humanas, sistematizadas em torno de processos instituidos, como é o caso
da educagdo escolarizada, sendo tributarias da concepgdo de Estado, sdo [...]
portadoras tanto de forgas regulatorias como emancipatorias. O equilibrio entre elas
seria desejavel para que, garantindo a necessaria sistematizagdo, a regulagdo ndo fosse
empecilho as energias emancipatorias. Entretanto, tal como ocorre nos espagos
politicos e sociais da macroestrutura, o pilar do conhecimento regulag@o se sobrepde
ao pilar do conhecimento emancipagdo. [...] Atitudes emancipatorias também exigem
conhecimentos académicos e competéncias técnicas e sociais que configurem um
saber fazer que extrapole os processos de reprodugdo. Isso significa que a competéncia
situa-se, justamente em agir diferenciadamente para cada situagdo, a partir da leitura
da cultura e das condigdes de producdo do conhecimento que se estabelece entre o
professor e seus estudantes (CUNHA, 2004, p. 6).

Antagonicamente as atitudes emancipatorias, na atual conjuntura, o estado neoliberal
estabelece politicas educativas alinhadas com a base econdmica de produ¢do e a regulagdo se
sobrepde a emancipagdo, determinadores de prémios objetivos e simbolicos instituem o que ¢
um professor de sucesso, alterando o que estava convencionado como profissionalidade
docente. Segundo Cunha (2004, p. 7), o termo profissionalidade ¢ mais adequado do que
profissdo porque “[...] o exercicio da docéncia nunca € estatico e permanente; ¢ sempre
processo, ¢ mudanca, ¢ movimento, ¢ arte; sio novas caras, novas experiéncias, novo contexto,
novo tempo, novo lugar, novas informagdes, novos sentimentos, novas interacdes”, ideia que
se opde ao entendimento do professor como aquele que ensina conhecimentos legitimados pelos
poderes hierarquicos, sem questiona-los, robustecendo a mera erudi¢do e efetivando-se sem a
mediacao pelos sujeitos.

No contexto contemporaneo, os empreendimento educacionais que se valem de
investimentos do capital internacional o fazem, geralmente, por meio de aquisi¢ao de agdes,
acarretando em graves ameacas a formagdo profissional brasileira, sobretudo, pela
transnacionaliza¢ao do ensino superior brasileiro, a expansao da privatizagdo na educacao e
controle na qualidade dos servicos, aniquilamento da concorréncia, hegemonia no campo da
ciéncia, da producdo e disseminacdo do conhecimento, por meio das grandes editoras e pela
gravissima e aviltante padronizacdo na forma de ensinar e do que ensinar. O crescimento
exorbitante da iniciativa privada na educacdo deu-se, em parte, pela implantacdo do Programa
Universidade para Todos (Prouni), instituido pela Lei n. 11.096/2005, que aquiesce bolsas
(integrais e parciais) em IES privadas, recebendo em troca isengdes de impostos; como também
do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), estabelecido pela Lei n. 10.260/2001, que institui
o financia pelo governo de cursos para estudantes em IES privadas. O que se traduz, na
aparéncia, como expansdo ‘“positiva” de vagas na educagdo superior traduz-se, na esséncia,
como “negativo” deslocamento do dinheiro publico para o privado, expondo subserviéncia a

logica neoliberal. A mercantilizacdo do Ensino Superior no Brasil tem rela¢do indelével com o
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avanco das Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC) nas ultimas décadas, aligeirando
a formagao profissional, com solugdes rapidas de pautadas no pensamento empirico, contetido
técnico interventivo e menos abstrato, o que despotencializa a ascensdo do abstrato ao concreto,
resultando em fragmentacdo do conhecimento e alienagao.

Por este prisma, o ensino ¢ ministrado pelo docente universitdrio que domina o
conhecimento especifico, no entanto, ndo ¢ instrumentalizado por uma didatica que lhe permita
ensinar de modo que o discente seja capaz de produzir conhecimento “a partir da
problematiza¢do dos conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados” (ibidem,

p. 8), ignorando os:

[...] elementos constitutivos de sua atuag@o docente, como relag@o da disciplina com
o projeto do curso, planejamento, organizacdo da aula, metodologias e estratégias
didaticas, avaliag@o, peculiaridades da interagdo professor-aluno, [...] bem como a
compreensdo do sentido e do significado de sua area especifica na formag@o dos
estudantes como sujeitos e cidaddos, questdes essas determinantes do que se ensina,
do para que se ensina ¢ dos modos como se ensina ¢ que sdo proprias da atividade
educativa de ensinar (ibidem, p. 12).

O ensino universitario implica conhecimentos e acdes de varias naturezas, pressupondo
que os docentes sejam responsaveis por inumeras tarefas, o que torna complexa a sua atuacgao.
Além de todos esses elementos apontados, hé ainda a pressao exercida pelos “critérios externos
de avaliagdo utilizados mundialmente e impetrados pelas agéncias de fomento™ (ibidem, p. 17),
0 que gera uma enorme sobrecarga para o professor e descaracteriza o papel social da
universidade publica, tendo em vista que essas avaliacdes, na realidade, servem aos interesses
do capital. Outrossim, ainda permanecem as “acdes pontuais do tipo simpdsios, seminarios,
palestras ou oficinas, presentes na cultura institucional, e que, embora sejam iniciativas para
melhorar a qualidade da docéncia, sdo, em geral, acdes fragmentadas e descontinuas e com foco
nos docentes e seu ensino de modo individual”, (ibidem, p. 19), ndo cambiantes as perejivaniia
do pertencimento e do fortalecimento da perspectiva de formacao e atuagao a partir do coletivo.

Compreendendo a universidade como entidade educativa socialmente referenciada,

promotora da mobilidade social, /ocus do continuo exercicio de constituicdo do pensamento

critico, ha que se produzir:

[...] nova cultura académica nos cursos de graduag@o: que considere o direito do
estudante de desenvolver uma postura frente ao saber que supere a especializagao
estreita; que problematize as informagdes e garanta sua formagdo como cidadio e
profissional cientista compromissado com a aplicagdo do conhecimento em prol da
melhoria da qualidade de vida de toda a sociedade; que possibilite o desenvolvimento
do pensamento auténomo, substituindo a simples transmissdo do conhecimento pelo
engajamento dos estudantes num processo que lhes permita interrogar o conhecimento
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elaborado, pensar e pensar criticamente; que enseje a resolugdo de problemas,
estimule a discussdo, desenvolva metodologias de busca e de construgdo de
conhecimentos (ensinar com pesquisa); que confronte os conhecimentos elaborados e
as pesquisas com a realidade; que mobilize visdes inter e transdisciplinares sobre os
fenomenos; que aponte solugdes aos problemas sociais (ensinar com extensio); e que
crie uma nova cultura académica que valorize o trabalho dos docentes na graduagéo
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 9).

Ou seja, € necessario extrapolar o dominio de conhecimentos basicos para atuar em sala

de aula porque a docéncia na universidade publica exige compromisso ético, politico e

cientifico. Acrescido a esse cenario, Coelho (2012a, p. 82) aponta que o crescimento da EaD:

[...] ameaca a qualidade do ensino ¢ as condigdes do trabalho docente, na medida em
que os professores executam diferentes papéis, como o de produtores de material
didatico, gestores de ambientes virtuais e/ou como tutores, € que nem sempre sao
remunerados e reconhecidos como professores. A identidade profissional e as
referéncias da categoria de trabalhadores a qual pertencem tornam-se assuntos
instigantes, ao se observar cotidianamente as mudangas referentes ao trabalho na
modalidade educacional a distancia. [...] também que a EAD, em muitas instituigdes
privadas, passou a ser vista como um investimento bem lucrativo, pois os custos com
o pagamento de professores é reduzido, em comparacdo com o ensino presencial, se
se considerar o nimero, normalmente elevado, de alunos para cada docente e a baixa
remuneragdo, quando se trata de tutores.

A essa realidade da educagdo superior sdo tributadas elucubracdes acerca de o que
compoe de fato a formagao e a pratica do professor universitario, que juizos criticos podem, de
modo pertinente, serem utilizados na avaliagdo das praticas dos professores universitarios,
sobre qual o impacto de todo esse contexto na organizacao pedagogica do trabalho no ensino
superior, na qualidade da docéncia universitaria e de como se forja este docente no contexto
de uma sociedade capitalista que se assume como democratica e que, entrementes, engendra
inimeros fatos historicos que revelam a antidemocracia, em meio a desigualdades

socioecondmicas, o que constitui a necessidade de:

[...] ultrapassar as principais tensdes que constituem o cerne da problematica das
primeiras décadas do século XXI: as tensdes entre o local e o global, entre o universal
e o singular, entre a tradi¢do e a modernidade, entre a solu¢do em curto prazo e a em
longo prazo, entre a indispensavel contradi¢do e a igualdade de oportunidades, e entre
o extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos e a capacidade de assimilagdo
dos homens (COELHO, 2012a, p. 66).

Cabe pois, a reflexdo sobre o fato de que, ao ingressar na carreira, o professor
universitario toma por base somente os modelos de docéncia com os quais se deparou durante
a sua vida com escolar, porém, dada a complexidade do que ¢ a docéncia, isso ¢ insuficiente

para o exercicio da profissdo, especialmente considerando toda a gama de desafios que se
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apresenta ao professor universitario. Outrossim, segundo Zabalza (2009, p. 78), “formarse
pedagogicamente no solo es necesario, forma parte de la ética profesional: ese compromiso
que asumimos con nuestros estudiantes y con nosotros mismos para activar todos los recursos
que estén en nuestra mano para mejorar su formacion™*. Sobre a profissionaliza¢io docente

Reyes, Reali, Mizukami e Helmer (2016, p. 77) compreendem que €:

[...] um processo de construcdo da identidade docente relacionada, basicamente, ao
oficio de ensinar bem (o que se ensina, como se ensina, a qualidade do que ¢é ensinado)
e ser um profissional num contexto educacional especifico (ao considerar a cultura
universitaria, os aspectos éticos e sociais relacionados a atividade docente).

Formacao e aprendizagem da docéncia sdo elos para a profissionalizagao, considerando
que o exercicio da profissdo e seu dominio se realizam por meio de um conjunto de
conhecimento especifico. O investimento na formagao do professor, sobretudo no comego de
carreira, ¢ imprescindivel para que sejam expostas as compreensdes € expectativas sobre a
profissdo, a fim de que a instituicdo identifique que aspectos de formagao se deseja prover, de
modo a atender as aspiracdes dos docentes em articulagdo com a fung¢ao social da universidade,
criando as condigdes para que sejam elaboradas e executadas as politicas de formagdo. Os
afetos, as afeccdes, as emogdes € os sentimentos sdo elos na constituicdo da personalidade
docente, portanto, se o futuro profissional nao faz sentido, retiram-se o animo, a motivagao, o
interesse pelo que antes lhe movia: a suspensao de concurso publico, a estagnacdo da carreira
ao nao autorizar a progressao € promog¢ao docente, a quebra da isonomia, o aumento da carga
horéria de trabalho expressam o carater restritivo, revelando o desmonte do servigo publico e,
no que tange a educagdo publica superior, ¢ um desestimulo a formacao docente e a profissao
em si, para a quebra da isonomia e para o aumento da carga horaria de trabalho.

Isso tudo reverbera na vida docente: métodos, metodologias e militancias!! Militdncias
sim. Essa palavra que causa tanta repulsa ao sistema capitalista ¢ aos que se imbuem da sua
respectiva ideologia. Os humanos sdo militantes, j4 que o ser humano ndo se aparta da
politicidade e, em uma sociedade dividida em classes, ha lados opostos. Nao militar também ¢
militancia: ndo h4 neutralidade em nenhum ato humano, posto que toda atividade humana esta
ligada & determinada concepcdo de mundo, de sociedade, de humanidade e de realidade,
constituindo a consciéncia. A docéncia ndo se constitui apartada do campo politico, portanto,

também o método e as metodologias ndo. Um equivoco inicial nessa discussdo estd em

26 "Formar-se pedagogicamente ndo é apenas necessario, & parte da ética profissional: esse compromisso que
assumimos com nossos alunos e conosco mesmos para ativar todos os recursos que temos em nossas maos para
melhorar a sua formagdo.” (ZABALZA, 209, p. 78). (Tradu¢@o da autora).
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sinonimizar método e metodologia (raiz filosofica, deducdo, indugdo que se originam na
questdo “o que surgiu primeiro, a ideia ou a matéria?”’). Dessa maneira, hd métodos e
metodologias que se alinham ao capitalismo ou ndo. Aceitar como natural que as TIC sirvam
mais a uma determinada classe social em detrimento de outra é desumano. Néo € natural, é
social, histdrico e cultural, pois decorre de determinado tipo de sociedade, economia e modos
de producdo instalados. O uso institucional para a propagacdo dessa ideia revela distor¢do
quanto ao papel social da universidade publica, numa sociedade que estd refém das aparéncias.

Cada experiéncia pode se afirmar como principio, uma vez que cada professor sujeito ¢
afetado pela relagdo com o conhecimento € com o ensino. Para Bolzan e Isaia (2010), a
aprendizagem docente tem intima conexdo como o ato de ensinar em si, pois, a medida que os
professores ensinam, também se formam. Portanto, esta aprendizagem relaciona-se com o
dominio de saberes, conhecimentos e fazeres proprios a docéncia universitaria, estando
vinculados a concretude da vida do professor nos dominios que lhe compete, em um sistema
organizacional do qual participam tanto os que ja estdo praticando a docéncia, quanto aqueles
que estdo se preparando para atuarem. Dai a relevancia da pedagogia universitaria, que as

autoras supracitadas, compreendem como:

[...] espago em movimento, no qual podemos analisar e compreender os fendmenos
de aprender e de ensinar as profissdes, sobretudo, um espaco no qual a propria
docéncia universitaria em agdo pode ser revisitada e constantemente reconstruida.
Nesse sentido, a universidade precisa ser entendida como lugar de formagdo no qual
a organizacdo pedagogica precisa ser articulada de maneira criativa, constituindo-se
num centro de inovacdo no qual o protagonismo pedagdgico € reconhecido como
caminho para emancipag@o dos processos formativos e da aprendizagem docente e,
consequentemente, da professoralidade (ibidem, p. 23).

A criagao de uma pedagogia universitaria, nas vozes de Bolzan e Isaia (2010), implica
na conscientizagao da inter-relagdo teoria/pratica, bem como em elaboragdes conceituais para
interrogar tanto a teoria quanto a pratica e ndo para acomoda-las, aliando-as ao processo de
atuagdo docente. E necessario aparelhar os processos formativos para organizar a aula por meio
de estudos tedricos, a fim de compreenda a inaliendvel relacao entre a pratica educativa e a
préatica social, académica e pedagdgica. Portanto, faz-se mister amparar a docéncia do ensino
superior em uma pedagogia especifica, que abarque a pratica reflexiva como estruturante e na
qual as orientacdes e estratégias pedagogicas sejam discutidas e analisadas, a fim de que se
expanda os conhecimentos e de modo que a interagdo entre os sujeitos possibilite: a autonomia,
a expansdo do pensamento critico, o poder de decisdo, lidar com a abrangéncia dos sujeitos em

processo formativo e dos contextos culturais aos quais estdo ligados.
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Acerca da professoralidade, Bolzan e Isaia (ibidem, p. 20) convencionam que:

Sua dindmica constitutiva orienta-se para a reflexdo como componente intrinseco ao
processo de ensinar, de aprender, de formar-se e, consequentemente, de desenhar sua
propria trajetoria profissional, envolvendo as ideias de conhecimento pedagogico
compartilhado e interagdes. Esse conhecimento se caracteriza como um sistema de
redes de ideias com distintos niveis de concretude e articulacdo, apresentando
dimensdes dindmicas de carater processual, pois implica em uma rede de interagdes
consubstanciada nas relagdes interpessoais. Organiza-se com variedade e riqueza,
apresentando quatro dimensdes: o conhecimento tedrico e conceitual, a experiéncia
pratica do professor, a reflexdo sobre a acdo docente ¢ a transformagdo da agdo
pedagogica.

Destarte, a compreensao sobre o processo de tornar-se professor universitario € sua
relacdo com a formagao tem como /ocus as trilhas abertas no percurso da “professoralidade’:
no comprometimento com as agdes realizadas, na reflexdo sobre os problemas e seus
desdobramentos e na articulacdo com as inovagdes. Entretanto, apesar de a formacao ser uma
acdo coletiva, nem sempre € partilhada, pois isso exige transgressao a concepgao separatista e
individualizada. Bolzan e Isaia (2010) entendem ser necessaria a priorizagao do coletivo e
aprendizagens comuns, primando pela discussdo acerca da concretude da sala de aula, pelo
robustecimento do trabalho em equipe e pelo aprofundamento dos vinculos de confianga e
cooperacao na cultura universitaria, a fim de que possam tornar a vida profissional “objeto de
autorreflexdo, significagcdo e transformacao” quando o professor universitario estd “ocupado
simultaneamente em narrar, viver, explicar e reviver sua historia” (BOLZAN; ISAIA;
MACIEL, 2013, p. 54).

Trés dimensdes precisam ser consideradas na formacao para a docéncia, de acordo com
Bolzan, Isaia e Maciel (2013): a pessoal, a pedagdgica e a profissional. Na pessoal, o docente
compreende-se como um todo coeso em que o lado pessoal e o profissional originam o ser
professor, extrapolando a dimensdo técnica em direcdo a dimensdo pedagogico-formativa; na
pedagdgica, unificam-se o saber e o saber-fazer proprios, o arranjo de estratégias pedagogicas,
a fim de proporcionar a compreensao ¢ aplicagao dos conhecimentos por parte dos discentes,
a partir da reflexdo individual e em grupo, dinamizando assim a aprendizagem sobre o ser
professor; a profissional envolve a assimilagdo de atividades especificas, a partir de
conhecimentos, saberes e fazeres, advindos das areas especifica, pedagogica e da experiéncia
docente. Na compreensdo das autoras supracitadas, esse processo formativo docente gera
tensdes e desafios, quais sejam: estabelecer a relacdo entre formacdo e ensino, relacionar as
teorias as praticas, converter as ideias em agdes; considerar a objetividade e a subjetividade,

prover a conexao entre o individual e o coletivo.
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Tendo o docente universitario a necessidade de se constituir, durante a sua trajetoria na
propria universidade, em um todo coeso que agrega o pessoal, o profissional e o pedagogico,
convém asseverar que a dimensao humana do ser é que congrega as condi¢des para transformar

o meio em que vive. Nesse sentido, Cunha (2009b, p. 6) afirma que:

A dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se constitui
quando atribuimos sentidos aos espagos, ou seja, reconhecemos a sua legitimidade
para localizar a¢Ges, expectativas, esperangas e possibilidades. Quando se diz “esse é
o lugar de” (grifo do original) extrapolamos a condi¢do de espago e atribuimos um
sentido cultural, subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal localizagdo. A
universidade como espago de formagdo pode ou ndo se transformar em lugar de
formagdo. O lugar representa a ocupacao do espago pelas pessoas que lhe atribuem
significado e legitimam sua condig@o.

Portanto, para que a formagao do docente universitario conquiste o lugar em que haja
protagonismo pedagogico, ¢ necessario que sejam considerados os diversos significados de
formagdo por meio daqueles que ocupam os espacos, tornando-os lugares. Outrossim, € preciso
ocupar, pois, como nos lanca Lispector na epigrafe, o pertencimento € que d4 a medida daquilo
que se perde por ndo pertencer, ou seja, ndo viver a propria vida. As perejivaniia que geram as

possibilidades de constitui¢ao dos lugares trazem consigo:

As experiéncias que ddo a universidade a condi¢do de lugar de formagao reconhecem
nela a condi¢do de /ocus cultural que faz intermediacdes de significados com os
sujeitos em formagdo. Nessa perspectiva constrdi-se uma teia de relagdes que torna
possivel a produgdo de sentidos, perpassadas pelas relagdes de poder que se
estabelecem na relagdo espaco-lugar da formacdo (CUNHA, 2009b, p. 7).

H4, dessa maneira, uma plasticidade que envolve e tece o processo de formagdo do
professor universitario e que traz no seu bojo relagdes de poder, confronto de forgas, escolhas
que aniquilam forgas contrarias e concepgdes de praticas sociais. Trata-se ndo somente de uma
discussdo epistemologica, mas da constituicdo de territorios, que ndo carregam em si a
neutralidade, pois conforme Cunha (2009b, p. 8): “o lugar se torna territoério quando se explicita
os valores e dispositivos de poder de quem atribui os significados”. Esté posta, assim, a relagdo
entre espaco, lugar e territorio, que revela contradigdo e dialética em movimentos que
tensionam e impelem os envolvidos a acao.

Ao tratar das possibilidades de criagdo de contextos que ocasionam o desenvolvimento
da autonomia e produgdo do pensamento critico por parte do docente universitario, o termo

“emancipamento” (grifo do original) conectado a historia de vida dos sujeitos em formagao

continua ¢ utilizado por Veiga (2014, p. 331) definindo-o como “processo multifacetado, plural
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[...] inconcluso e autoformativo [...] propiciando uma profundidade cientifico-pedagogica que
os capacita a enfrentar questdes fundamentais da instituicdo social, uma pratica social que
implica as ideias de formacao, reflexdo e critica”. Corroborando com este entendimento, Melo
(2016, p. 128) afirma que o “desenvolvimento profissional ¢ compreendido como um processo
de autoformacao e de interformagao, ou seja, um processo a um so tempo, individual e coletivo,
que ocorre a partir de necessidades reais, contextualizadas no espago-tempo de sua atuagdo
profissional.” Portanto, fica posta a formacdo de docentes universitdrios como processo
continuo, permanente, ainda iniciado quando da sua condi¢do de estudante, em um movimento
envolto por fatores multiplos e diversos, considerando as dimensdes politica, social, cultural,
econOmica e histdrica, impactado pelo individual e pelo coletivo enquanto fenomeno dialético.

Isso posto, cabe asseverar que aprender a ser professor universitario € produzir o
conhecimento pedagodgico e especifico necessarios a essa aprendizagem exige perejivanie,
expansao da consciéncia, a fim de compreender que nao existe um modo generalizado dessa
aprendizagem. Do mesmo modo, ha que se assegurar politicas publicas e institucionais que

promovam as condi¢des necessarias a tal proposito, considerando que:

A profissionalizagdo continuada, em ambito institucional, vem demonstrando o
espago que um projeto coletivo pode ocupar na revisdo das praticas pedagogicas, pela
reflexdo sistematica da agdo docente. Partindo das necessidades coletivamente
detectadas, busca colocar os professores em condi¢cdes de reelaborar seus saberes,
inicialmente por eles considerados como verdades, em confronto com as praticas
cotidianas. Assim, realizam a pesquisa da propria pratica, analisando-a em relagdo aos
quadros teoricos [...] O alargamento intencional da compreensdo do processo de
construir-se continuamente como professor, da compreensao do processo coletivo e
da compreensdo do aluno como parceiro, sdo elementos essenciais a reflexdo dos
docentes (PIMENTA; ANASTASIOU; CAVALET, 2003, p. 276).

Compreensao esta que necessita abarcar o desenvolvimento da propria consciéncia
politica com relacao a responsabilidade pela formacao dos vindouros profissionais, bem como
do comprometimento com a cultura académica e transformacao da pratica, ainda que de forma
prospectiva, a composi¢do da rede de interagdes e mediagdes adequada a potencializagdo da
propria aprendizagem, da aprendizagem dos seus pares e dos educandos, possibilitando a

passagem do conhecimento cientifico para o académico e deste para o profissional. Conforme

Pimenta, Anastasiou e Cavalet (2003, p. 277), essa formagao exige:

[...] colocar-se na roda, [...] deixar-se conhecer, [...] expor-se. Esse movimento, em
geral, ndo constitui habito para os docentes do ensino superior, acostumados a
processos de planejamento, execucdo e avaliagdo das atividades (tanto de pesquisa
quanto de ensino) de forma individual, individualista e solitaria. Superar essa forma
de atuagdo também pode ser processual: no grupo sdo construidos vinculos e as
situagdes vivenciadas sdo analisadas, e sempre haverd aqueles que prontamente
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aderem as atividades e outros que, em seu ritmo, vao se soltando e se expondo a si
mesmos ¢ ao grupo de trabalho. Um processo coletivo também possibilita
conhecimento mutuo e vinculag@o entre os pares, e entre o coletivo e a institui¢do:
fazer-se professor no processo continuado requer intencionalidade, envolvimento,
disponibilidade para mudanga, espaco institucional, coragem, riscos, flexibilidade
mental, enfrentamento de alteragdes previsiveis e imprevisiveis. O avangar no
processo da docéncia e do desenvolvimento profissional, pela preparagdo pedagdgica,
ndo se dara em separado de processos de desenvolvimento pessoal e institucional: esse
¢ o desafio a ser hoje considerado na construgao da docéncia no ensino superior.

Desafio esse explicitado na epigrafe ao elucubrar, pela voz de Lispector, sobre o

pertencimento ou ndo pertencimento de modo dialético. E isto: pertencer € viver, perejivanie

em estado literal, ainda que, por vezes, em caminhos desertos. Os caminhos serdo povoados na

medida em que se elevarem as poténcias na unidade dialética do ser, do pensar e do agir.

Adiante, as condigdes objetivas do CAFS.

3.2 Condig¢oes Objetivas do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS)

“Pegou delirio”, como diz o poeta, e tornou-se materialidade a universidade no Estado

do Piaui, a partir da Capital Teresina, por meio do seguinte fluxo historico e condig¢des

objetivas:

Em 1931, ¢ fundada a Faculdade de Direito do Piaui, a primeira instituicdo de ensino
superior do estado, federalizada em 1950 e incorporada a Universidade Federal do
Piaui, em 1971. Em 1939, ocorre a inauguragdo da Escola Técnica Federal, hoje
Instituto Federal do Piaui — IFPI. Em 1952 cria-se a Faculdade de Filosofia do Piaui,
que pouco tempo durou. Em 1956, foi criada a Faculdade de Odontologia ¢ em 1958
a Faculdade Catolica de Filosofia, ambas incorporadas também a universidade federal
do Piaui. Em 1973, acontece a inauguragdo do Instituto de Educagdo Antonino Freire,
antiga Escola Normal. Em 1985, é criado o Centro de Ensino Superior do Piaui —
CESPI, hoje Universidade Estadual do Piaui — UESPI e em 1986 surge o Centro de
Ensino Superior do Vale do Parnaiba — CESVALE, tnica institui¢do de ensino
superior privada criada nesse periodo. Esse quadro da educagdo superior no Piaui
instalado entre os anos de 1930 e 1980 ¢ transmutado com a reestruturagdo levada a
efeito desde os anos de 1990, especialmente a partir da diferenciagdo institucional
(universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e institutos
ou escolas superiores) e diversificagio das modalidades de ensino (cursos
diferenciados, sequenciais e de curta durago, ensino a distincia etc) consignadas na
LDB, Lei N° 9394/96. [...] Atualmente, segundo o senso da educacdo superior de
2016, a educagdo superior no Piaui conta com 41 institui¢des, sendo 38 IES privadas,
uma estadual, a Universidade Estadual do Piaui — UESPI e duas federais, o Instituto
Federal do Piaui — IFPI e a Universidade Federal do Piaui — UFPI (CARVALHO,
2019, p. 204 e 205).
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O Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS), pertencente a Universidade Federal do
Piaui, criado em 2009%7 pelo Programa de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), fica localizado na cidade de Floriano, no Sudoeste do Piaui, a 240 km de
Teresina e, de acordo com o ultimo censo demografico, estima-se uma populacio de cerca de
58.000 habitantes. Floriano ¢ um dos principais centros educacionais ¢ comerciais da regiao
Sudeste do Maranhao e Sudoeste do Piaui, influenciando cerca de 30 outros municipios. Além
do CAFS, Floriano sedia outras duas instituigdes publicas na oferta de educagdo superior, o
Instituto Federal do Piaui — IFPI e a Universidade Estadual do Piaui — UESPI, além da
Faculdade de Floriano — FAESF, e outras privadas a distdncia. A seguir a foto 1, apresentando
a Praga da Matriz em Floriano/PI, em torno da qual gira o maior movimento comercial da

cidade, ramificando para o restante do centro da cidade tal fluxo.

Foto 2 — Praga da Matriz em Floriano/PI

A criacao do CAFS/UFPI, dentre outras institui¢des, colaborou para que o municipio
fosse reconhecido como polo educacional suprindo as demandas profissionais da Microrregido
de Floriano. Na atualidade o referido Campus tem 1.560 estudantes matriculados no Ensino
Superior e 381 matriculados no EBTT, totalizando 1.941 estudantes, que estdo distribuidos em
cinco cursos de Ensino Superior (ES): dois bacharelados (Administracdo e Enfermagem), trés
licenciaturas (Biologia, Pedagogia e Licenciatura em Educagdo no Campo - LEDOC) e quatro
cursos de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT): Agropecudria, Enfermagem,

Informatica e Ensino Médio, além da oferta de diversos cursos através do PRONATEC, do e-

27 A partir da expansdo do ja existente Colégio Agricola de Floriano, criado em 19/03/1979, tendo alterada a
nomenclatura que o designa em 23/01/2013 para Colégio Técnico de Floriano. Pesquisado em:
http://leg.ufpi.br/ctf/index/pagina/id/197 Acesso em: 13/04/2020.
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Tec Brasil e da Universidade Aberta do Brasil, instalada nas dependéncias do CTF. Na foto 2,
a seguir, o portico do CAFS.

Foto 3 - Portico do Campus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS/UFPI — Floriano/PI

Fonte: Arquivo da Dire¢do do CAFS/UFPI

Vida, economia, educacao superior e criacao se entrelagam as necessidades e motivos
dos sujeitos socio-pessoais em busca de oportunidades para o desenvolvimento. O CAFS foi
criado na fase II do REUNI-UFPI, exigindo medidas para ampliagdo e readequacao da estrutura
fisica da universidade: constru¢do de novos prédios para abrigar salas de aula e de professores,
laboratorios, auditorios, biblioteca, residéncia estudantil e restaurante universitario, bem como
aquisicdo de equipamentos para laboratorios de ensino e pesquisa, dentre outros espagos de
ensino e aprendizagem. O CTF possui um prédio central, com administragdo, biblioteca, salas
de aula, auditorio, laboratorios; uma quadra poliesportiva; o prédio do alojamento para alunos
internos do CTF e uma Unidade Basica de Saude — UBS — conveniada com a Prefeitura local,
atendendo a comunidade interna e comunidade do bairro. O CTF tem 9 laboratérios: 2 de
enfermagem; 1 de solos; 1 de producdo textual; 1 de matematica; 3 de informatica e 1 de
reproducdo e inseminacdo artificial. Em local a parte da sede do Campus fica a Fazenda
Experimental do Colégio Técnico de Floriano (CTF), onde sdo desenvolvidos projetos com
bovinos, suinos, caprinos, ovinos, peixes e aves, numa area com mais de 150 hectares que abriga
também um pomar de frutas destinadas a alimentacdo das abelhas dos apiarios. Adiante,

imagem aérea do CTF, na foto 3.
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Foto 4 - Imagem aérea do Colégio Técnico de Floriano — CTF/CAFS/UFPI — Floriano/PI
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Fonte: Disponivel em: hftps://web.facebook.com/colegitecnicodeﬂoriano/photos/p.733195400399834/73319
5400399834/?type=1&theater.& rdc=1& rdrAcessoem:13/04/2020.

Até 2011, segundo Carvalho (2019), o Ensino Superior funcionou nas instalagcdes do
CTF e, a partir de entdo, em instalacdes proprias. Essa ampliagdo possibilitou a constru¢ao do
Prédio I contendo 3 blocos de dois pavimentos cada (térreo mais primeiro pavimento). O Bloco
1 abriga a Direcdo, Diretoria Administrativa e Financeira, Chefias de Cursos, Secretaria
Académica, Biblioteca, Almoxarifado, Nucleo de Assisténcia Estudantil, Copa e Sanitarios. O
Bloco 2 conta com 21 Salas de Aula. O Bloco 3 abriga os Laboratorios, o Museu de Historia
Natural ¢ um mini-auditério que, conforme Carvalho (2019, p. 247), “[...] até o ano de 2018
funcionava como laboratério de informatica, desmontado por razdes desconhecidas e com a
instalagdo de parte dos equipamentos na biblioteca, na area reservada para estudo.” Entre os
Blocos II e 111, fica o Auditdrio do projeto original de engenharia, com 223 lugares, equipado
com som (ja ha necessidade de outro com func¢des mais atualizadas) e internet. Ap6s o Bloco 3
fica localizado o biotério, idealmente vinculado ao Curso de Biologia. Esta parte da construgao,
de acordo com Carvalho (2019, p. 247), traz em sua placa inaugural a “[...] informacao de area
construida: 7.300m?, além de 12.635m? de infraestrutura, urbanizagido e pavimentacdo.” Nas
fotos 5 e 6, a seguir, a imagem panoramica da fase de constru¢ao do prédio do Ensino Superior

do CAFS e o referido prédio na atualidade, respectivamente.


https://web.facebook.com/colegiotecnicodefloriano/photos/p.733195400399834/733195400399834/?type=1&theater.&_rdc=1&_rdr
https://web.facebook.com/colegiotecnicodefloriano/photos/p.733195400399834/733195400399834/?type=1&theater.&_rdc=1&_rdr
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Foto 5 — Panoramica da fase de acabamento do Prédio I do Ensino Superior —
CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo da Dire¢do do CAFS/UFPL

Foto 6 — Prédio I na atualidade: visdo frontal e lateral

Fonte: Arquivo pessoal desta professora—pesqisadora

O Prédio II é composto por dois espagos: 1) Restaurante Universitario (capacidade de
oferta de 3.000 refei¢des por dia); e 2) Espago de Convivéncia, com hall de eventos, lanchonete,
fotocopiadora, sede dos Centros Académicos e banheiros sociais. Anteriormente a essa
construcdo, em 2014, o publico da educagdo superior utilizava o restaurante do CTF para suas
refei¢des, sendo este extinto a partir de entdo, quando o campus passa a contar com restaurante

universitario novo e Unico, atendendo ambos os publicos. Ao lado desse prédio consta a Lixeira
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do RU. No antigo espaco do restaurante do CTF hoje funciona o almoxarifado do EBTT. A

seguir, a foto 8, que apresenta imagem do RU.

Foto 7 — Prédio 2: Restaurante Universitario do CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo pessoal desta professora—pesqﬁisadora. -

No Prédio III, inaugurado em outubro de 2012, fica a Garagem Unica de Transportes
do Campus, conservando a separagao patrimonial: veiculos do CTF e veiculos do CAFS. Na

foto 9 apresenta-se a garagem Unica de transportes do CAFS.

Foto 8 — Garagem Unica de Transportes do CAFS/UFPI

e

Fonte: Arquivo pessoal desta profesora—pesquisadora. 7

No Prédio IV, também inaugurado em outubro de 2012, localiza-se a Residéncia
Universitaria que atende estudantes do CTF e do CAFS, tem capacidade para atendimento a
192 estudantes, com uma area construida de 1.714,65m> Nesse mesmo periodo foram
inauguradas obras de infraestrutura e pavimentagdo das vias de circulagdo e acesso, calcadas e

passarelas, em um total de 3.137m? A seguir, a residéncia universitaria na foto 10.
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Foto 9 — Prédio 4, Residéncia Universitaria do CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo da Dire¢do do CAFS/UFPI

O Prédio V, inaugurado em 2018, contém um espago onde funciona um Laboratério de
Produgao equipado, a Loja Conceito e a Empresa Junior de Administragao, além de um ponto
de apoio da Fundagdo Cultural e de Fomento a Pesquisa, Ensino, Extensdo e Inovagao
(Fadex/UFPI). A Loja Conceito, o Laboratorio de Produ¢ao e Empresa Junior sao vinculadas
ao Curso de Bacharelado em Administracdo de Empresas, como apoio as atividades de ensino.

Na foto 11, adiante, a loja conceito.

Foto 10 — Prédio V — CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo pessoal desta professora-pesquisadora.

O Prédio VI, entregue em 17/06/2019, abriga 27 Gabinetes para Professores do CAFS,
com dois lugares cada, contemplando 54 professores, pouco mais da metade dos 87 docentes®®

registrados no CAFS em 2019. Até esta data os gabinetes de professores do Ensino Superior

8 ¢...] a previsio do REUNI era de 80 docentes efetivos distribuidos entre os quatro cursos iniciais,
Administragdo, Enfermagem, Biologia e Pedagogia. Significa que o acréscimo do curso da LEDOC nao teve
correspondente acréscimo de docentes efetivos, o que justifica o elevado nimero de docentes substitutos, mais de
um quarto do total.” (CARVALHO, 2019, p. 221).
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funcionavam na parte superior do Bloco 1 no Prédio I, tendo sido este espago liberado para a
instalacdo de seis novas salas de aula. Nas fotos 12 e 13, a seguir, o anexo de gabinetes de

professores do Ensino Superior.

Foto 11 — Anexo de Gabinetes de Professores do Ensino Superior — CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo pessoal de Carvalho (2019) e https://ufpi.br/ultimas-noticias-ufpi/31770-inaugurado- predio-de-
gabinetes-dos-professores-do-cafs

Foto 12 — Gabinete de uso desta professora-pesquisadora do Ensino Superior —
CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo pessoal desta professora-pesquisadora.

No CAFS também foram instalados 21 laboratdrios no periodo entre 2009 e 2016: 12
vinculados ao Curso de Licenciatura Plena em Biologia, incluindo a Colecdo de Historia
Natural; 05 vinculados ao Curso de Enfermagem; 02 vinculados ao Curso de Administracao;
02 vinculados ao Curso de Pedagogia. De acordo com Carvalho (2019, p. 253), “[...] esses
nimeros estdo coerentes com a previsao estabelecida no Plano REUNI-UFPI, com exceg¢do do
Curso de Ciéncias Bioldgicas, que previa cinco e construiu 12 laboratorios e o Curso de
Pedagogia, que previa apenas a brinquedoteca e ja conta também com o LIBERTE.” O Projeto

LIBERTE (Laboratoério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educagdo), conforme Brito et al.


https://ufpi.br/ultimas-noticias-ufpi/31770-inaugurado-%20predio-de-gabinetes-dos-professores-do-cafs
https://ufpi.br/ultimas-noticias-ufpi/31770-inaugurado-%20predio-de-gabinetes-dos-professores-do-cafs
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(2019), destina-se a realizagdo de oficinas artisticas nas areas de iniciagao teatral, arte visual,
musica, danga e canto voltadas para os discentes da UFPI/CAFS, apoiado pelo Programa de
Bolsa de Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas (BIASE), propiciando ambiente
interativo, cultural e comunitario que estimula a arte e a cultura, o que gera integracao entre os
discentes e professores da universidade e a comunidade em geral.

Carvalho (2019, p. 253), ao analisar a implantacdo do REUNI no CAFS/UFPI assevera
que “[...] a defini¢do das finalidades dos laboratérios ndo deixa duvida quanto a vinculagdo dos
mesmos a pedagogia das competéncias e a énfase [...] da relacdo teoria e pratica no processo de
ensino e aprendizagem [...] para a aproximagado entre universidade e mercado.” Registra ainda
que houve paulatino processo de modificacdo quanto ao perfil almejado para os egressos das
licenciaturas e bacharelados, tendo “[...] por base as orientagdes dadas pela pedagogia das
competéncias, que visa ajustar o trabalhador as demandas do modelo da acumulacao flexivel
predominante no atual estagio do capitalismo imperialista, um profissional polivalente e
flexivel” (CARVALHO, 2019, p. 242). Assim, confluem os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
do Ensino Superior do CAFS, na perspectiva do autor supracitado, com a concepcao de
educagdo, de sociedade e de trabalho que caracterizam o “[...] contexto da globalizacao
neoliberal, sociedades pds-modernas, sociedade do conhecimento ou da informacao, [...] base
ideoldgica da reestruturacdo econdmica, politica e cultural praticada no periodo da chamada
acumulagdo flexivel, base da produ¢ao e reproducao do capital [...].” (CARVALHO, 2019, p.
232). Carvalho (2019, p. 38), ao analisar as transformagdes quantitativas, qualitativas e
estruturais explicita que o REUNI na UFPI/CAFS “[...] resultou numa universidade
quantitativamente nova € como essa nova quantidade implicou em uma universidade também
qualitativamente nova, revelando assim a lei da passagem das transformagdes quantitativas em
qualitativas e vice-versa”, paradoxalmente em consondncia com a perspectiva mercadologica
neoliberal, o que se antagoniza a funcao social da universidade ptblica.

Aos aspectos educacionais e formativos, no contexto contemporaneo, incorpora-se o
fato de haver a ideologia neofascista implantada, sendo a universidade uma das primeiras
instituicdes afetadas pela violéncia que caracteriza essa conjuntura. Assumir o protagonismo
na organizagdo de condi¢des para mobilizar os servidores, professores e discentes ¢ condigdo
sine qua non para a universidade publica brasileira preservar a sua fung¢ao social, atuando na
defesa da democracia, da educagio publica dos processos formativos originais que instigam a
emancipa¢ao humana, posto que a universidade nao pode deixar de ser demandada em face dos
problemas que amarguram a humanidade. E por essa problematica que os planos académicos

devem ser inspirados, ndo pela imposicdo de metodologia de trabalho, universalizada
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institucionalmente, o que reverbera em alienacdo docente. Exemplo dessa situagdo foi o
Semindrio "Desafios da Docéncia no Século XXI: processos de ensino-aprendizagem na era
tecnologica", promovido pela UFPI, nos dias primeiro (01) a seis (06) de junho de 2020,
realizado por meio de webinars, propondo discussdes acerca do uso de tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo como uma possibilidade de promog¢ao de aprendizagem no contexto
atual.

O referido seminario, mesmo antes da sua efetivagdo ja foi revelador ao propor as
metodologias ativas como carro-chefe do evento formativo, posto que tais metodologias
também constituem carro-chefe do neoliberalismo e, consequentemente, de instrumento
potencializador do capitalismo e pretensa privatizacao da universidade publica brasileira, ao

considerar que:

Através dos dados do INEP/2016 e do Censo EaD Brasil/2016, indicamos o
crescimento das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas no Brasil, apoiado no
processo de mercadorizagdo e transnacionalizagdo da educacdo em tempos de crise
do capital, neoliberalismo e contrarreforma do Estado [...] para a entrada das
metodologias ativas, com a finalidade de responder as demandas urgentes da
racionalidade do mercado. Essa uniformizag@o na nova forma de ensinar na formagéo
profissional [...] propicia o imediatismo, o fortalecimento do pragmatismo
profissional e provoca confusdes teodricas sobre a relacdo entre teoria e pratica.
(SILVA, 2019, p. 147).

Houve crescimento da quantidade de Instituigdes de Ensino Superior (IES) privadas
durante os governos petistas (Lula e Dilma), conforme Silva (2019) e, de modo consequente,
aumento da oferta de cursos em tais institui¢oes, incluindo a modalidade de Ensino a Distancia
(EaD). Alinhado a essa expansdo ocorreu a entrada em massa das metodologias ativas nas
diversas formacdes profissionais, atendendo a demanda do mercado neoliberal em seu
imperativo imediatista e generalista pratico, acarretando em fragilizacdo da praxis pedagogica,
colaborando com o pragmatismo, o que conflui com os interesses e intencionalidades do
capitalismo, reproduzindo o cardter hegemonico de tal sistema. Assim, o discente ¢ posto na
condicdo de reles deposito de conhecimento e o resultado desse ensino conduz ao mero
praticismo que exclui a mediagdo tedrica. Dessa maneira, ao invés da relagdo teoria e pratica
como unidade ocorre a predomindncia da pratica sobre a teoria, apartando-as entre si. A
simploria proposicao de resolutividade de situagdes-problemas assentada na rotina profissional
ndo significa necessariamente o desencadeamento de processo psicologico interior que gere
expansdo da consciéncia critica e formac¢do do pensamento tedrico. Acrescente-se a esse
contexto a estratégia linguistica da constante utiliza¢do da palavra inovagao como atrativo para

oniricos devaneios, que objetivam dar uma roupagem de encantamento ao cenario, tornando-o
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ardilosamente perigoso. Por toda essa conjuntura e os motivos apontados, assevera-se ser

necessario:

[...] refutar, de antemao, os determinismos tecnologicos das concepgdes positivistas.
Isto significa a denuncia da politica para C&T que vem sendo desenvolvida nas
ultimas décadas, que transformou o bindmio Ciéncia e Tecnologia (C&T) em Ciéncia,
Tecnologia e Inovagido (CT&I) — como se inovag@o ndo fosse sempre decorréncia do
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnoldgico. A mudancga, ndo foi inocente: a
chamada inovagdo foi elevada a condig¢ao de objetivo central da pesquisa cientifica.
Essa distor¢@o nao s6 ¢ utilitarista (o que ja seria um forte argumento para questiona-
la), mas é também o veiculo por meio do qual se pretende subalternizar a universidade
ao capital (o eufemismo usual é “setor produtivo”). A pesquisa passa a ter seu valor
medido pela adaptacdo ao mercado, as necessidades do capital. O resultado desta
inversdo de prioridades ¢ pouco surpreendente: uma pesquisa cada vez mais
fragmentada, desqualificada — que nem mesmo os indices produtivistas conseguem
ocultar — e descompromissada com a alterag@o das condigdes sociais € economicas as
quais esta submetida a maioria da populagdo brasileira. (ANDES, 2017, p. 19).

Neste itinerario de pseudo inovagdes educacionais e ideologicas, as metodologias ativas
téem servido aos fetiches do mercado, pois traveste em necessidades reais as demandas
capitalistas: a “[...] tese da sociedade do conhecimento surgiu como oposicdo a tese da
sociedade do trabalho [...], fruto da ascensdo do irracionalismo e relativismo proprios da pds-
modernidade." (SILVA, 2019, p. 154). Outrossim, destaca-se que a vida ndo se resume a pratica
e ao utilitarismo: o jogo de “imediatismos” impulsiona o produtivismo vazio € morto, ao inveés
de se produzir conteudo humanitario, filosofico, antropologico, sociologico, psicologico e
pedagodgico que impactem na expansao da consciéncia humana. A formagdo docente ¢
complexa e cada contexto apresenta suas proprias singularidades. A propria docéncia, por vezes
falta maturidade intelectual-epistemologica para compreender as discussdes. O confronto de
ideias no que tange a formacdo didatico-pedagdgica ¢ salutar, mas nem todo professor
compreende dessa maneira. Tolher as discordancias provoca constrangimento e sofrimento
ético-politico. Na educacdo superior privada hd obrigatoriedade compulsoria em muitas
instituicdes a metodologia em questao.

Em relagdo ao periodo especial 2020.3, no Curso de Licenciatura em Pedagogia,
incialmente, o debate entre docentes consumou majoritariamente a refutacdo a proposta. Foi
realizada uma consulta sobre a proposi¢do aos discentes com matriculas ativas no Curso,
havendo baixo indice de respostas (96 apenas - 29,53% - dos 325 com matriculas ativas), o que
revelou a falta de acesso a equipamentos e a internet, evidenciando a inviabilidade da educagao
a distancia, de modo geral, e a oferta do periodo especial, em particular. No entanto, em um
segundo momento, a UFPI, enquanto instituicdo, levou novamente ao Conselho de Ensino,

Pesquisa e Extensao (CONSUN) o Projeto do Periodo 2020.3 e conseguiu aprovacao, conforme
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explicitado na Resolucao n® 048/2020. Compreende-se que implementacao da modalidade EaD,
além de provocar a exclusio®’, pode impactar no regime de trabalho, provocando inseguranca
a instituicdo universitaria e a producao cientifica, especialmente quando a voz do coletivo ¢
desabonada, lacerando os principios democraticos a medida em que ocorre imposi¢do de tal
modalidade.

Trata-se das condi¢des de vida dos discentes, ndo se refere apenas a problemas de acesso
a internet via banda larga, que ja se configura como colossal impugnacao para ampla fracao de
discentes, sendo esta realidade agravada no Norte e Nordeste, mas também severa nas periferias
dos grandes centros urbanos (PNAD, 2017). A UFPI, ou qualquer outra universidade publica
brasileira, ndo pode desconsiderar essas condigdes de vida, que englobam: trabalho, renda,
moradia e, especialmente, considerando a crise sanitaria mundial vivida, a dimensao
psicoldgica da vida discente, que se agravou ainda mais, em fungao da COVID-19, dificultando
0 acesso a ambiéncia necessaria as atividades de estudo referentes ao ensino remoto. A quem
interessa o ensino remoto? As grandes corporagdes que comercializam as plataformas de
ensino, associadas ao capital e ao neoliberalismo que, de modo escuso, pregam a solucao dos
problemas educacionais na crise pandémica ao uso de tais plataformas. Em tempo, registre-se
que ha tempos essas corporagdes tém exorbitante lucratividade em fungdo da exploracdo do
trabalho docente, transformando-os em meros tutores, colaboradores e/ou monitores, incitando
a expropriagdo do conhecimento dos professores em uma carga horéaria desumana, permitida
pela flexibilizagdo dos direitos trabalhistas: o trabalho vivo da lugar ao trabalho morto.

Retomando a metafora da epigrafe: que delirio esse verbo pegou? Que re-criacao
provocou o descomeco no recomego? A quem e a que serve essa nova universidade? Nao cabe
nesta sociedade mercantil a emancipacao humana e, nela, a educagdo ¢ instrumento daquilo que
evidencia a desumanizacdo engendrada pelo capitalismo. Isto fica clarificado quando se
compreende nas relagdes sociais capitalistas a visao utopico-liberal da educagdo funcionando
como sistema de internalizacdao da cultura, dos valores € dos conhecimentos em alinhamento
com o funcionamento social do capital nesta perspectiva. Aparta-se entdo o que nao pode ser
apartado: as concepgdes de praticas educativas da estrutura sistematica do capital, tornando a
educacdo negocio que qualifica para o mercado, quando ela vai muito além disso, posto que €
a propria vida em si, processo estético-criativo que estd vinculado ao trabalho enquanto
atividade humana, devir que gera as possibilidades de produgdo da liberdade-felicidade.

Portanto, faz-se mister atitudes criticas diante da determinacdo de politicas educativas,

29 Para os discentes que estdo fora da area de cobertura e/ou ndo dispdem de acesso 8 INTERNET.
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especialmente aquelas referentes a formagdo de professores, que vao de encontro as suas
necessidades.

A seguir a constituicdo do grupo de professores participes da pesquisa.

3.3  Participes da pesquisa e o diagndstico inicial

Dos trinta e seis (36) professores que se dispuseram a participar da pesquisa, quando
consultados por e-mail somente vinte e um (21) mantiveram o interesse para a efetiva
constituicdo do grupo, justificando os demais a ndo continuidade no propdsito por conta dos
inimeros compromissos assumidos com a UFPI, quer sejam relacionados a triade
ensino/pesquisa/extensdo, quer seja com as suas proprias pos-graduagdes (mestrados e
doutorados). Houve bastante dificuldade em conseguir dias e horarios em que estes professores
estivessem todos presentes no Campus. A maioria ndo reside em Floriano e sim em Teresina,
indo a cidade somente nos dias em que tém aulas no CAFS. Em fungao disso, foi elaborada
uma planilha a fim de identificar em que dias e hordrios havia uma maior quantidade de
professores, mais variada representatividade dos cursos e diversidade na formacao inicial.

Por meio de mensagens eletronicas por e-mail foi possivel constatar que hd uma enorme
pulveriza¢ao dos professores tanto nos dias da semana (segunda a sexta), como também nos
diversos turnos (manha, tarde e noite). Os dias de ter¢a (tarde) e quinta (manha) foram os mais
favoraveis a constituicao do grupo que, dos vinte e um (21) interessados, ficou constituido por
sete (07) professores. Desses sete (07), uma professora que representava o curso de
Enfermagem desistiu da participagdo em funcao da liberagdo para doutorado, ficando o grupo
constituido por seis (06) professores, que representam trés (03) cursos do ES: Administra¢ao
(01 professor); Biologia (02 professores) e Pedagogia (02 professores); e um (01) curso do
EBTT (Ensino Médio — 01 professor). Anteriormente ao desligamento da professora
supracitada, mesmo com todo o esforco dos colegas em participar do grupo, ndo havia
possibilidade de reunido nos mesmos dias e horarios.

No que tange a formacdo dos professores que atuam no CAFS, verificou-se que: no
EBTT, nove (09) sdo especialistas, dezenove (19) sdo mestres e nove (09) sdo doutores; no ES,
um (01) ¢ especialista, sessenta (60) sdo mestres e quarenta e dois (42) sdo doutores sendo,
portanto, no total: dez (10) especialistas, sessenta (60) mestres e cinquenta e um (51) doutores.

A seguir, o quadro 01 apresenta os participes da pesquisa que colaboraram durante todo

o processo da pesquisa e, no quadro 02, os participes que estavam presentes nas assembleias de



curso e se manifestaram, materializando discursos que se tornaram corpus analitico para essa

pesquisa:

Quadro 01: Perfil dos Participes da Pesquisa

Bacharelado
em
D Administragao
Liberdade Dedlcaf;ao de Empresas
: exclusiva 7 anos 2 anos
Lispector (DE) Mestrado e
Doutorado em
Administragao
de Empresas
Licenciatura
Liberdade de Dedicagﬁo em Historia
Barros exclusiva qutraqo em 6 anos 2 anos
(DE) Historia do
Brasil
Licenciatura
em Filosofia
. Tempo Mestrado em
Is'llllfsrsd:ﬁle Parcial (TP) Educagao 18 anos 3 anos
20h Doutorado em
Educacao
Brasileira
Licenciatura
. . Dedicacao em Ciégcias
Felicidade . Biologicas
. exclusiva 9 anos 8 anos
Lispector (DE) Mestrado e
Doutorado em
Botanica
Licenciatura
em Ciéncias
C . Biologicas
Felicidade de Dedlcagao Mestra%lo em
exclusiva , 16 anos 8 anos
Barros (DE) Saude e
Ambiente
Doutorado em
Biotecnologia
. . Dedicacao Licenciatura}
Felicidade . em Pedagogia
exclusiva 19 anos 4 anos
Suassuna (DE) Mestrado em

Educacao

Fonte: Dados produzidos a partir da aplicagdo do questionario.




Quadro 02: Perfil dos Participes da Pesquisa

Lispector Liberdade

Licenciatura em
Pedagogia
Mestrado e Doutorado
em Historia da Educagao

Docente

Barros Liberdade

Licenciatura em
Pedagogia
Mestrado e Doutorado
em Educacgdo

Docente

Suassuna Liberdade

Graduando em
Licenciatura em
Pedagogia

Representante
Discente?”

Lispector Felicidade

Graduagao em Ciéncia
Biologicas
Mestrado e Doutorado
em Ecologia e Recursos
Naturais

Docente

Barros Felicidade

Graduagao em Ciéncias
Biologicas
Mestrado em Botanica
Doutorado em
Etnobiologia e
Conservacgao da
Natureza

Docente

Suassuna Felicidade

Licenciatura em Ciéncias
Biologicas
Mestrado em Educacao

Docente

Fonte: Dados produzidos nas Assembleias de Cursos.
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A constitui¢do do grupo ndo foi uma empreitada facil, tendo em vista que planejar e

realizar acdes visando a criagdo de um grupo de estudo de professores em um contexto

extremamente carente de condi¢des objetivas de efetivagdo exigiu um empenho herculeo por

parte daqueles que se disponibilizaram a fazé-lo. Demandou um corpo a corpo, uma entrada

fisica, considerando ser um trabalho em que se depende dos professores, da disponibilidade

deles, dos encontros, da elaboracdo dos textos, da apreciagdo dos textos uns dos outros. A

designacdo dos participes por codinomes ¢ assim explicada: o primeiro nome de cada um faz

referéncia a prospeccdo liberdade-felicidade, enquanto devir; o segundo nome de cada um ¢

30" A produgdo da representagdo discente foi gerada verbalmente na Assembleia do Curso de Licenciatura em

Pedagogia.
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alusivo aos sobrenomes da poetisa e dos poetas autores das epigrafes que iniciam cada se¢do
deste trabalho. Quanto aos participes presentes nas assembleias de professores dos cursos de
Pedagogia e Biologia, que tiveram seus discursos citados, os sobrenomes dos poetas e poetisas
aparecem em primeiro lugar e como sobrenome vém os temas referentes a prospec¢ao
liberdade-felicidade.

No que tange ao diagnostico inicial, acerca das necessidades formativas dos professores
emergiram recorrentes diividas sobre o que seria “necessidades formativas” revelando que ha,
em parte, auséncia de conhecimento acerca do tema em questao o que, no nosso entendimento,
ja explicita uma necessidade formativa, qual seja, a compreensao sobre tal defini¢cao. Tendo em
vista que o diagndstico das necessidades formativas gera as condi¢des para o processo de estudo
e reflexdo torna-se fundante elucidar que as necessidades sdo inventariadas pela condicao
humana, historica e cultural e, por consequéncia, ndo existem por si s6, mas em fun¢ao de um
dado contexto, de sua configuragdo, entretanto, nao de forma direta e linear. Bandeira (2014, p.
55) para apresentar um significado que sobrepujasse o cunho natural, fisico e imediato que
geralmente se aplica as necessidades, conceituou-as como “producdes socio-historicas volitivas
que motivam a autorrealizacdo humana e surgem a partir das condi¢des objetivas e subjetivas
da realidade.” Compreende-se, desse modo, que atender uma necessidade de formagao exige
engajamento politico, conectando-se as possibilidades de se resolver ou ndo as contradi¢des
que a geram, considerando que se relacionam dialeticamente com a realidade.

De modo geral, particular e singular, as necessidades formativas apontadas pelos
professores na fase diagnostica foram abordadas por meio da relagdo com as unidades dialéticas
e formativas: afeto-cogni¢cdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento, imaginagao-criacao e
conteudo-forma. No apéndice A, registra-se o compilado da fase diagnostica da pesquisa, a fim
de que, futuramente, seja possivel o seu desdobramento em outras producdes cientificas, além
de funcionar como vetor fortalecedor da formagao continua no CAFS. No referido registro
constam a lista de: necessidades formativas; desafios na universidade; desafios no trabalho
como professor na universidade; entendimento sobre realizagdo profissional; entendimento
sobre formagao continua; o que esperam da formagao continua.

Posto o registro alcangado a partir do diagndstico inicial da pesquisa, assevera-se que,
na formacdo continua, hd que se considerar a apropriacdo da cultura profissional, a fim de
potencializar o ser cognoscente e a identidade docente na prospeccdo liberdade-felicidade,
considerando as unidades imaginacao-cria¢do, contetido-forma, afeto-cognicao, motivo-objeto
e ruptura-desenvolvimento. Outrossim, compreende-se que a formacdo continua toma

configuracdo de atividade ao se realizar de modo consciente, ndo somente em decorréncia de
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uma necessidade particular, mas em funcdo da sua natureza social. Portanto, al¢a a um distinto
patamar em que ndo se almeja apenas a formalidade do processo em si, mas a expansdo da
consciéncia, oportunizando o salto qualitativo que permite agdes e operagdes voltadas para
novas aprendizagens.

A seguir, apresenta-se o capitulo “A formacao e o projeto de formagao.”
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4 A FORMACAO E O PROJETO DE FORMACAO

Quem anda no trilho € trem de ferro, sou dgua

que corre entre pedras: liberdade caga jeito.

Manoel de Barros

A prospeccdo liberdade-felicidade, enquanto criacdo ontoldgica nessa pesquisa,
requisitou atividade coletiva®! que teve por alicerce as unidades imaginacio-criagdo, afeto-
cognic¢do, conteudo-forma e motivo-objeto evocando a unidade ruptura-desenvolvimento que
superasse a dualidade entre o social e o pessoal. Humanidade na sua inteireza: corpo-mente,
determinada e determinante do fluxo dindmico da vida em um afetar-se mutuo! A afetividade
¢ fulcral para a organizagdo e desenvolvimento da sociedade, constituindo-se como uma
inalienavel dimensao ético-politica relacionada a capacidade de transformagdo humana como
condicdo para perseverar na existéncia que va além da mera sobrevivéncia, por meio da
atividade do trabalho criativo. Desse modo, os sujeitos sdcio-pessoais participes, no recorte
espaco-temporal da pesquisa, também elaboraram a sua capacidade de resisténcia como
poténcia de desenvolvimento, mediados pela linguagem, e situados em um dado contexto
cultural em que se efetivaram perejivaniia.

Assim como a liberdade ¢ fruto da criagcdo humana, também o ¢é a servidao,
dimensionada, na perspectiva spinozana, a partir dos afetos tristes e decorrentes de maus
encontros em que a poténcia humana de agir ¢ diminuida em funcao das relagdes de servidao
que sdo criadas e engendram os contextos socio-politico-econdmicos em que prevalecem a falta
de sensibilidade e de aprendizado ético-afetivo. Portanto, o recorte espago-temporal dessa
pesquisa, assentado na logica liberal, ndo esteve isento de tal conjuntura em que a felicidade ¢
movida pelo egoismo e competitividade, portanto, adversa a atividade humano-coletiva pautada
na liberdade enquanto elemento do devir historico € emancipatério da sociedade, pois que, essa
liberdade em nada converge com o livre arbitrio, mas com a expansdo da consciéncia dos
sujeitos socio-pessoais, resultantes do movimento que provem o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, aventando o comprometimento social enquanto instrumento
ontoldgico na luta pela superacdo da logica formal por meio da organizagdo do coletivo, tendo

em vista que:

31 De modo embrionario.
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[...] tanto Vigotski (2007) como Marx e Engels (2001), entendiam o método como
algo a ser praticado e ndo aplicado, caracterizando-se como instrumento-e-resultado,
e ndo instrumento-para-resultado, por estarem engajados com a transformagdo da
sociedade, com a revisdo de conflitos ¢ contradi¢cdes intelectuais, politicas,
econdmicas e culturais, percebendo o conhecimento como reorganizagao ¢ dimensdo
revolucionaria. [...] Compreender que a atividade humana organizada como
instrumento-e-resultado redimensiona o método educacional e traz implicita a ideia
de que o proprio método ja é a produgdo de conhecimento e reorganiza o
conhecimento, promove emancipagdo, colaborando para a produgdo da consciéncia,
entendida esta vigotskianamente, como aquilo que ¢ proprio do ser humano, e que é
construida pela interagdo do sujeito com o objeto por meio dos artefatos culturais
(instrumentos/ferramentas). [...] o instrumento-para-resultado esta voltado a
satisfacdo de necessidades imediatas e individualistas, ndo comprometidas com a
transformagao social, com o coletivo. [...] o método [...] € instrumento-e-resultado ou
o método da praxis, ou seja, perpassa por todo o processo de desenvolvimento e
transformac@o dos conceitos espontdneos em conceitos cientificos que se objetiva sob
diferentes condi¢des internas e externas. [...] a linguagem [...] como instrumento-e-
resultado do funcionamento psicoldgico [...] contribui para a constru¢do de espagos
em que ha participagdo significativa dos professores nas discussoes [...]. Essa
participagdo ¢ fundamental tanto para manter quanto para mudar a maneira como
vivemos e compreendemos o mundo e a nds mesmos. A conscientizagdo desse fato €
0 primeiro passo rumo a [...] sociedade desejada. (COELHO, 2012b, p. 30 a 33).

Vospitanie € Obutchénie na apropriacao da cultura, por meio das relagdes sociais entre
as novas geragoes e suas predecessoras, compdem atividades vitais a serem consideradas no
que diz respeito a reflexado critica do homem sobre os valores e os conhecimentos relativos as
acoes e operagoes realizadas, pelas implicagdes que venham a ter para o coletivo, tomando o
humano e suas potencialidades como nuclear em continuo movimento que expressa suas
contradigdes. A contradi¢do, motor da atividade humana, imprime as suas marcas nas relagoes
sociais ¢ no desenvolvimento da personalidade: o outro ¢ necessario nesta seara
desenvolvimental, entretanto, nem sempre colabora para a constituicao de uma sociedade mais
justa e fraterna, posto que almeja antes benesses corporativas e/ou individuais, o que se
contrapde a liberdade-felicidade enquanto devir coletivo. A liberdade, na perspectiva

metodoldgica vigotskiana, fundada na tradigdo marxista:

[...] opde-se ao conceito liberal de liberdade ou emancipagdo. Isso se demonstra com
dois pontos no conceito de liberdade/emancipagdo em Vigotski: (a) trata-se de uma
conquista ndo de um pressuposto; (b) € uma conquista que se obtém cooperando ¢ ndo
sozinho. Nao ¢ preciso optar por “liberdade” em preferéncia a “emancipagdo”, nem o
oposto. Ao dizer “liberdade”, concebemos o processo permanente de obté-la e ndo um
estado ideal que atingido faz cessar a busca. Por “emancipa¢ao”, concebemos o
mesmo, ainda que a terminagdo da palavra talvez enfatize mais o “movimento”. [...]
E certo que ndo nascemos livres nem auténomos. Portanto, um desenvolvimento ¢
necessario para conquistar autonomia: independéncia afetiva, liberdade de agdo e
pensamento. (DELARI, 2013, p. 51).

Essa conquista €, sobremaneira, historicamente produzida pelo humano-coletivo, pois a

liberdade-felicidade além de relacionar-se as necessidades e motivos, mantém estreito vinculo
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com a voli¢do, pois “[...] o homem necessita decidir o que ira obter (realizar) e perder (deixar
de realizar). Nessa decisdo (in)tensa pode superar a determinagcdo mecanica dos estimulos
externos. [...] tal ato de ‘volicdo’ (aspas do original) desenvolve-se, passa por mudangas
qualitativas ao longo do tempo.” (DELARI, 2013, p. 52). Volicdo esta que, no recorte espago-
temporal dessa pesquisa, potencializaram-se a medida em que, conforme a compreensio
spinozana, ocorreram os bons encontros que viabilizaram o desvelamento das ilusdes, ou seja,
na expansao do abstrato ao concreto que se movimentaram por meio dos nexos conceituais para
que se compreendessem as relagdes internas dos conteudos enquanto unidade, em suas
singularidades, particularidades e generalidades, captando as relagdes de cada totalidade na qual
se esta imerso socialmente ao distinguir a esséncia da aparéncia. De modo contrario, os maus

encontros também ocorreram. Outrossim, nas catarses das perejivaniia docentes:

Na hipotese de nossos valores mais profundos serem condizentes com os de nossa
vertente cientifica, isso tera implicagdes cruciais. Uma vez que nosso trabalho é
sempre com outras pessoas, sobretudo nossos educandos, nossos valores morais
passardo a interagir com os deles, constituindo nossa relagdo social com eles. Isso se
dara numa relagdo (in) tensa, de empatia e estranhamento, de alianga e confronto, que
nos transformara mutua e constantemente, se houver disposicdo politica para tal.
(DELARI, 2013, p. 57).

Os signos, por meio das suas fungdes, t€ém indispensavel papel junto as unidades que
aqui se destacaram, pois, em articulagdo com o movimento do pensamento, impulsionaram o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores fazendo com que estas, em interconexao
sistémica e funcional por meio do estudo das regularidades e das rupturas no modo de operar o
pensamento, provocassem a expansao da consciéncia com o surgimento do novo, mantendo a
conexao com o essencial da sua génese, o que demonstrou a historicidade do processo trilhado
nas relacdes abstratas estabelecidas internamente. Por conseguinte, a compreensao do método
da unidade “[...] ndo exclui a analise [...] decomposi¢ao de um todo complexo em momentos
distintos que o constituem e o formam. [...] quando se fala de método da unidade [...] ndo se
deve supor um método que [...] seja somatorio, generalizante ou que exclua a possibilidade de
um estudo analitico.” (VIGOTSKI, 2018, p. 38). Portanto, a necessidade da decomposicao e
andlise decorre de que, na unidade do fendmeno historico investigado, o elemento ndo contém
as propriedades universais do todo, porém cada parte de um todo resguarda em si o essencial
dele, mesmo que de modo ndo desenvolvido, o que permitiu o estudo das relagdes, o que
possibilitando o alcance da totalidade imprescindivel para a compreensao do desenvolvimento,
que ndo se deu de maneira constante, pois a unidade ¢ mutavel. Logo, foi possivel a sintese do

objeto por meio da apreensdo das suas relacdes internas na sua realidade.
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Nas perejivaniia fluiram catarses das quais decorreram o desenvolvimento psicolégico
e da personalidade consciente. Eis que se destaca o impacto ocasionado pelo meio em cada uma
dessas situagdes, pois foram necessarias as condigdes adequadamente organizadas, a fim de que
se provesse a compreensao, por meio da tomada de consciéncia e de atribuicdo de sentido ao
que ocorria, ou seja, a humanidade aprende e, de tal aprendizagem, transcorre o
desenvolvimento da psique pela interconexao das fungdes psicologicas superiores (conscientes
e voluntarias) em uma complexa organizacdo de subordinacdo umas as outras em um

movimento em que alternadamente cada uma exerce o seu predominio ou ndo, sendo assim:

[...] se analisarmos as fungdes estaticamente, num momento determinado, ha uma
analogia. Porém, se o fizermos em sua dindmica, elas pertencem a dois processos
contraditorios: o de desenvolvimento e o de desintegragdo. Por isso, é feliz a
comparag¢do dessa semelhanga com a coincidéncia que pode haver entre dois trens que
estdo em diregOes opostas. Exatamente por forca de estarem em diregdes opostas, e
ndo apenas diferentes, ¢ que eles se encontram em determinado ponto do caminho.
(VIGOTSKI, 2018, p. 137).

Eis a explicacdo da qual depreendeu-se que a unidade contém em si, inevitavelmente, a
contradicdo que mantém continua relagdo com a historicidade em movimento e, segundo
Vigotski (2018, p. 68), “[....] quanto mais longo o caminho do desenvolvimento de alguma
fun¢ao [...] menor a influéncia hereditaria. [...] Quanto mais curto o caminho de
desenvolvimento de alguma fung¢do, mais diretamente se manifesta determinada influéncia da
hereditariedade”. Tal explicacdo evidencia o aspecto de determinagdao do meio, porém
demonstra também a qualidade do humano enquanto determinante, posto que as fungdes
psicoldgicas superiores se desenvolvem mais tardiamente com relagdo as inferiores, isto €, a
natureza bioldgica esta subordinada a social e a historica. Dessa maneira, entendeu-se que,
dialeticamente, a Obutchénie-desenvolvedora da-se em condi¢des que contemplem a unidade

do loégico-historico dos conceitos por meio da criagdo de instrumentos psicologicos que

provoquem as necessarias rupturas provedoras das perejivaniia, captando:

[...] o processo de transformagio das propriedades e/ou relagdes presentes em um dado
fendmeno, isto &, que capte o processo de desenvolvimento do fendmeno, naquilo que
ele ¢, no que foi e no que pode vir a ser. Um fenémeno historico, como o psiquismo
humano, por exemplo, possui um processo particular ou especifico de
desenvolvimento. Captar esse processo particular de desenvolvimento ¢ a tUnica
possibilidade para explicar esse fendmeno em esséncia, ou seja, explicar a origem e
as causas (ou os “nexos dindmico-causais”) desse desenvolvimento. (CEDRO;
NASCIMENTO, 2017, p. 33).
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Postas essas consideragdes, a seguir, discorre-se sobre a trilha produzida no primeiro
movimento da formacdo, qual seja o primeiro isolado delimitado pelos &udios transcritos
contendo os diadlogos travados na primeira reunido ocorrida, caracterizando os episddios
selecionados. Dessa maneira, por vezes saindo do trilho a caga da liberdade, foi-se constituindo
a maleabilidade (como a agua), procurando ndo se apartar da essencialidade que mantém viva

a humanidade em continua formacao!

4.1 Movimento e historicidade da Atividade Pedagogica

Tenho duas armas para lutar contra o desespero, a
tristeza e até a morte:

o riso a cavalo e o galope do sonho. E com isso
que enfrento essa dura e fascinante tarefa de

viver.

Ariano Suassuna

A dura e fascinante existéncia humana em que estdo postos os riscos € as chances de se
produzir a liberdade-felicidade por meio do conhecimento e da ciéncia!! Caraca, prefaciando
uma de suas obras (1951), define como ciéncia: “um organismo vivo, impregnado de condi¢ao
humana, com as suas forcas e as suas fraquezas e subordinado as grandes necessidades do
homem na sua luta pelo entendimento e pela libertagdo; aparece-nos, enfim, como um grande
capitulo da vida humana social.” Comunga-se dessa definicao de ciéncia nessa pesquisa que
ora apresenta-se e, compreendendo assim, destina-se o presente capitulo a exposicao,
interpretagdo e compreensao do primeiro movimento ocorrido para a sua efetivagao por meio
da organizagdo dos encontros formativos, pela dindmica de producdo dos textos norteadores da
proposta para a formacdo continua dos professores do CAFS, voltada para a prospeccao
liberdade-felicidade na humanizagao docente e expansao do carater politico dos conhecimentos.

Todas as reunides foram audiogravadas com a autorizacdo dos participes e,
posteriormente, transcritas. A andlise dos dados produzidos nos encontros foi feita a partir dos

isolados, episddios e cenas que marcaram o ritmo do que foi produzido nessa pesquisa. No dia


https://www.pensador.com/autor/ariano_suassuna/
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06/06/2017°%, nos turnos da manhd e da tarde, ocorreu reuniio com participes diferentes em
cada um dos turnos, perfazendo o total de trés reunides (mesma pauta para todas). Nelas foram
definidos os dias e horarios dos encontros, apresentando a pesquisa ¢ a metodologia.
Anteriormente havia sido enviado por e-mail dois textos (“Aprendizagem docente na formagao
continuada de professores em servico”, de Alvarado-Prada e Longarezi e “A institui¢do escolar
como espaco e tempo para a Formagao Continuada de Professores”, de Alvarado-Prada), sobre
a metodologia e formagdo continua para que a leitura fosse realizada pelos participes
antecipadamente e criou-se posteriormente a essa reunido, apds consulta aos participes, um
grupo no whatsapp para viabilizar a comunicagao entre nos.

Como estratégia para execu¢do da metodologia, apds as discussdes no grupo, foi
acordado que seria elaborado um texto por cada um dos participes da pesquisa sobre a
concepcao de formacao continua, elencando trés caracteristicas, no minimo, sobre tal formacgao.
Apo6s a elaboragdo, os textos foram apreciados por cada um dos participes, de modo que
puderam expor o seu entendimento, argumentando e/ou contrargumentando acerca das ideias
apresentadas em cada texto, de modo que, a partir da discussao, chegou-se a um consenso sobre
que caracteristicas seriam indispensaveis a formagio continua. Dos cinco>? textos produzidos,
todos tiveram comentarios registrados por cada um dos participes, no entanto, somente dois
textos foram debatidos presencialmente em funcdo de impossibilidades apresentadas pelo
contexto real. Em 09/07/2017 foi realizada reunido e nela discutimos sobre o andamento das
producdes dos textos. Nao houve possibilidade de o grupo de participes se reunir antes da
assembleia do curso de Bacharelado em Administragdo e, sendo assim, o texto foi apresentado
ao referido curso ipsis litteris, ou seja, as producdes de cada um dos participes para que nao
fosse perdida a oportunidade de contato com nenhum curso. A assembleia no curso de
Administragdo ocorreu no dia 11/10/2017 e a maioria dos professores nao havia lido os textos,
de modo que, nessa oportunidade, ndo foram produzidos dados significativos a analise. No dia
17/10/2017 ocorreu a assembleia do Curso de Licenciatura em Pedagogia e, logo em seguida,
na mesma data, a reunido em que foi discutido o texto de Liberdade Lispector por Liberdade de
Barros, Liberdade Suassuna, Felicidade de Barros e Felicidade Suassuna. Em 23/10/2017

ocorreu a assembleia do Curso de Licenciatura em Biologia. Em 24/10/2017 ocorreu reunido

32 Ressalta-se que os dados produzidos nesse ano foram analisados entre junho e julho de 2020, portanto, em
periodos histéricos que se diferem brutalmente entre si, principalmente em fun¢do do contexto politico atual,
apresentado no inicio do Capitulo 3.

3 Dos seis participes, a participe-pesquisadora ndo elaborou um texto individual, consistindo sua tarefa em
coordenar o movimento de idas e vindas dos textos entre os demais participes, bem como as discussdes em torno
de tais produgoes.
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com os participes em que foi discutido o texto de Liberdade de Barros por Liberdade Suassuna,
Liberdade Lispector e Felicidade Suassuna. A assembleia do Ensino Médio do Colégio Técnico
de Floriano estava prevista para 25/10/2017, no turno da noite. Os professores foram
comunicados pelo diretor do referido Colégio, porém nenhum professor compareceu e a reuniao
nao ocorreu.

O isolado A (Aprendizagem Docente) ¢ constituido por dois episddios: o Episodio Al
(Entre afecgdes, afetos e emocdes - sentimentos delineadores da Atividade Pedagdgica) e o
Episodio A2 (“Travar o sistema” — Perejivanie de liberdade-felicidade), apresentados a seguir.
No Episodio Al, reflete-se sobre a constitui¢do da identidade do profissional dos docentes de
cada curso do CAFS e de como isto ndo os aparta entre si, ao contrario, sinaliza a capacidade
de compreender a universalidade do conhecimento cientifico e sua relacdo com a obutchénie,
forjando assim a identidade docente em devir historico. Assevera-se a compreensdo da
sociedade enquanto sistema que serve a determinados interesses de produgdo na relagdo com a
natureza € com o trabalho humano, tendo por consequéncia a compartimentalizacdo dos
conhecimentos, que ¢ decorrente do modelo de sociedade instalada. Neste episodio, a Atividade
Pedagogica, enquanto movimento coletivo dialético, dimensiona o sujeito contemporaneo,
entendendo o capitalismo em articulagao com o seu modo de produ¢ao, o que provoca impacto
na vida docente ao transferir a compartimentalizagdo para o ensino e individualizar o trabalho
docente.

Destaca-se o oportunismo das organizacdes que se pautam na ldgica positivista,
asseverando o fetichismo e a meritocracia, ideologias incompativeis com o desenvolvimento
humano na perspectiva do que ora defende-se nessa pesquisa € com a natureza social da
universidade publica, tendo em vista que a natureza humana interior nao esta desconectada do
meio ambiente. Portanto, enseja-se zonas de possibilidade para a mobilizag¢do politica, que se
deseja revoluciondria. Assim, a formagdo continua enquanto Atividade Pedagogica, ¢
evidenciada neste episodio como criadora de condigdes que podem efetivar agdes contrarias a
solidao do trabalho docente, ao isolamento e da desmobilizagdo politica, constituindo-se como
instrumento psicolégico que impacta na constituicdo da personalidade do professor e na
consciéncia do coletivo, no entrelagamento com o outro, permitindo que se tome consciéncia
dos acabamentos provisorios de ser-tornar-se-sentir-se professor na abundancia do diverso e
ndo-homogeneizag¢dao do humano.

Enfatiza-se que a produgdo capitalista evoca motivos-estimulo com prejuizo dos
motivos formadores de sentido, tendo em vista a propria natureza imediatista e fetichizada do

sistema, ou seja, sdo sentidos alienados do conteudo vital da atividade docente, posto que ndao



129

oportunizam o desenvolvimento e a formag¢ao da personalidade do trabalhador, embaralhando
a consciéncia acerca da finalidade social do trabalho, podendo vir a diminuir a poténcia da
existéncia ao provocar insatisfagdo profissional.

No Episodio A2, discute-se sobre a matriz dialética como potencializadora de condigdes
emancipadoras na unidade historico-social-politica em que a aprendizagem € um processo de
organizagdo interna e que, nela, a felicidade esta ligada a categoria da ética e a qualidade de
vida propicia, asseverando que tudo isso s € possivel em sociedade, sujeito-sujeito. Destaca-
se que a formacdo proposta constitui processo de emancipacdo, cuja categoria fundante ¢ o
trabalho, que deve gerar condi¢des de viver. Reflete-se sobre a formagdo continua enquanto
organizacao social e politica, que impacta na melhoria da qualidade do trabalho dos professores
e na aprendizagem do discente e que, sua finalidade ndo ¢ o ajuste ao modelo hierarquico,
sistematico, ao contrario, sua finalidade ¢ “travar mesmo o sistema”, por meio da relagao
dialética com o governo.

A Atividade Pedagogica constituiu-se, desse modo, como elemento formativo
comprometido com a superagdo das relacdes sociais de dominagao e exclusao, indo de encontro
ao estilhacamento da produgao e da reproducao do conhecimento, evitando assim, degringolar
para o artificialismo curricular. O trabalho docente €, portanto, um trabalho pratico-teorico que
exige procedimentos, estratégias, modos de fazer, além de um consistente conhecimento
tedrico, que ressalta a atividade historica e coletiva dos sujeitos na composicao das funcdes
mentais superiores, apropriacao cultural e o desenvolvimento do pensamento tedrico em
unidade. Demonstrou-se que, a formacao continua sistematizada a partir do ensino
desenvolvimental acarreta em mobilizagdo dos docentes e, consequentemente dos discentes,
em torno do nuclear dos conceitos, considerando o movimento de ascensdo do abstrato ao
concreto, o que culmina em distingdo entre a esséncia a aparéncia, questdo nevralgica para a
expansao da consciéncia critica e formagao politica tdo necessariamente inadiaveis.

O isolado B (A Expansdo do Coletivo) ¢ constituido por dois episddios. O Episddio B1:
“A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a exaustao do trabalho morto e o Episodio
B2: Formagao continua — “a linha que vai costurar” o trabalho vivo. No Episodio B1, destaca-
se que o trabalho docente ¢ um elemento da superestrutura que impulsiona a infraestrutura
econdmica. O contraditorio € revelado, concomitantemente, na expansdo da universidade e do
Estado minimo posto que, no interior dessa expansdo, gesta-se o plano da privatizagdo de
servicos, politica que alimenta o capitalismo: houve aumento de matriculas, aumento de
concursos, aumento dos instrumentos de avaliacdo mas, na verdade, os concursos foram para

suprir as vagas de professores que estavam como substitutos, ou seja, a infraestrutura
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permaneceu a mesma. Com isso, a expansao causou a intensificagdo do trabalho docente em
detrimento da formagdo coletiva docente enquanto potencializadora da consciéncia critica,
gerando prostracao da educagdo publica paralela ao avango do sistema privado, ao tempo em
que se socializa a escola para a midia por meio da publicidade, transformando a educa¢dao em
mercadoria.

Assevera-se que o trabalho morto repercute as condi¢des para a manutencao do sistema
capitalista, aniquilando a expansdo da consciéncia critica e abatendo a existéncia dos sujeitos
socio-pessoais, tendo em vista que as condigdes de producao constituem empecilhos para o
desenvolvimento humano e poténcia de agdo que instiguem a liberdade-felicidade em um
movimento que insufla a competitividade. Afirma-se a formag¢do continua como parte do
projeto politico pedagdgico dos cursos e da instituicdo em sua totalidade, bem como o
compromisso com a comunidade, com o educando, com o mercado de trabalho enquanto pratica
educativa transformadora da sociedade marcada pela desigualdade social. Registrou-se que,
nesse processo, caso nao se perca os atributos que preservam a singularidade e a particularidade
na relagdo com a generalidade, torna-se possivel validar ou ndo aquilo que se abstrai da
realidade.

Uma vez que nao sejam apreendidos esses atributos, nao € possivel conhecer a esséncia
do concreto real, pois a realidade se torna impenetravel e ilusoéria em fungdo do nao acesso aos
nexos conceituais que constituem a trama da pratica social em sua histéria e cultura. Na
ascensao do abstrato ao concreto, quanto mais se apreende as determinacdes do objeto, mais a
unidade imaginagdo-criagdo se torna fecunda, prenhe de inspiragdo que move a estética de
modo catértico nas perejivaniia que provocam a eclosdo das maximas tensoes da contradigao,
momento em que se expande a consciéncia. Discutiu-se que o ndo acesso aos bens culturais
aprofundam as desigualdades sociais, tendo em vista que, na sociedade capitalista em que
predomina o necroneoliberalismo ha classes e interesses dissemelhantes e que, somente uma
parte da sociedade detém a cultura como bem de producao, enquanto a classe trabalhadora nao
os possui. Ratificou-se que a universidade ¢ o lugar da ruptura-desenvolvimento necessaria em
que se pode prover as condi¢des de mobilidade social no que tange ao acesso a cultura enquanto
produto da atividade humana.

Quanto a formacdo continua, a intencionalidade ¢ que o projeto seja assumido pelo
coletivo, considerando a sua dimensao politica e formativa, destacando que a pesquisa nao pode
somente alimentar o ego de quem a realiza, pois precisa ter uma finalidade social que ndo se
justifique somente pela aquisicdo do titulo de doutor, provocando a transformacdo social

necessdaria e o retorno para comunidade.
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No Episodio B2, registrou-se que a desarticulacdo dos contetidos com a realidade e a
extenuante sobrecarga de trabalho, dificulta a interdisciplinaridade, esclarecendo-se que o
direito a formagdo continua seria tem a finalidade de melhorar a agdo politica, social ¢ de
aprendizagem. Afirmou-se que a aprendizagem oportunizada pelo coletivo potencializa as
acdes do grupo, por intermédio do processo da pesquisa, das relagdes interpessoais no coletivo,
que vao se robustecendo e afirmando a identidade politico-profissional-institucional ante os
sujeitos socio-pessoais e a propria sociedade. Dimensionou-se como essencial para a formagao
continua do CAFS os fundamentos epistemoldgicos, a ética, politica e o conteudo especifico
das areas de conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, a formagdo continua quanto
mais cientifica, mais filosofica e mais artistica for, mais os discentes ¢ docentes se
desenvolverao humanamente. Nesse processo, faz-se necessdria a reflexdo autocritica
permanente € o desejo pelo reconhecimento do fazer pedagdgico como aprendizado
ininterrupto, viavel pela escuta dos membros do coletivo, o que potencializard a instituigdo e as
relagdes interpessoais. Desse modo, conclui-se que o projeto de sociedade ética envolve a
corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo hd neutralidade, mas o compromisso com a
emancipagdo humana, com a producdo de conhecimento movido pela politicidade,
considerando a voligdo ¢ o consenso do coletivo, bem como assegurando a alternancia de
coordenagdo do grupo.

Destarte, as cenas registradas em cada episddios foram revelando o movimento e a
historicidade da Atividade Pedagodgica realizada em face da problematica, do problema, da tese
e dos objetivos estabelecidos por esta pesquisa. No Episodio A1, Cena Al.1, discutiu-se sobre
as relagdes entre o modo de ensinar-aprender-ensinar, a apropriacao do conhecimento e do seu
proprio conteudo em si, destacando como a vida docente ¢ um continuo, que exige posicionar-
se na perspectiva da diversidade de compreensdes acerca da sociedade, da humanidade e de
suas relacdes. Refletiu-se sobre sentimento de pertenca e sobre a conexao entre os membros do
coletivo e destes com a realidade. Na Cena A 1.2 enfatizou-se a dimensao ético-afetiva no realce
do outro enquanto constituinte do sujeito socio-pessoal, em sua alteridade. Na Cena Al.3,
asseverou-se sobre a produtividade: a aceleracdo; ampla e forte produtividade voltada a
lucratividade; desprezo ao ambiente e ao trabalho docente originando a “uberizagdo do
trabalho” como forma de precarizagdo, respaldada pela reforma trabalhista. Na Cena Al.4,
abordou-se a compartimentalizacdo do ensino em relagdo com a légica do mercado e, ainda,
sobre a verticalizacdo ao invés da horizontalizagdo do ensino como resultado de os professores
cursarem a pos-graduacdo stricto sensu. Na Cena Al.5, conclui-se que o sentido de

pertencimento ¢ vital para a Atividade Pedagogica, ao se considerar que os elementos da
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atividade tém fungdes distintas e estdo em transformagdo continua. Desse modo, a atividade
exige a apreciacdo da sua estrutura e dos nexos entre seus componentes, a fim de que se
identifique o seu motivo, tendo em vista que também a subjetividade produz a consciéncia por
meio da atividade humana e da matéria.

No Episédio A2, na Cena A2.1, afirmou-se a relevancia e amplitude das finalidades da
formacgao continua, evidenciando compreender a insuficiéncia do mero dominio de técnicas
como aprendizagem docente. Na Cena A2.2, conclui-se que a instrumentaliza¢do do ensino
exige a apropriacao pelos sujeitos dos modos e meios sociais de atuacdo via instrumentos que
os afeta diretamente, pois, pensar sobre o objeto da acdo docente na organizagao do ensino, em
equivaléncia com as finalidades da atividade, oferece as condi¢des para os sujeitos se
modifiquem e se transformem, tomando consciéncia da realidade em que estdo e o que precisam
para se desenvolverem. Na Cena A2.3, apontou-se que a formacao continua precisa se debrucar
sobre a formacdo de professores e, igualmente, considerar o contetido da formagao dos
discentes, resultando em analise dos contetidos das matérias formativas e os procedimentos
metodologicos utilizados pelos professores, de maneira que sejam explicadas as relagdes
estruturais que caracterizam essa matéria.

No Episédio B1, na Cena B1.1 dimensionou-se a apreensdao do conhecimento como
fonte de dominio e manipulacao do outro, ou seja, mais uma faceta da alienagdo humana em
que incide estreiteza intelectual, empobrecendo o trabalho docente de energia vital, o que
reverbera negativamente na ontologia do ser, superdimensionando o valor dos meios ao valor
dos fins, a compartimentacao dos contetidos e o curto prazo para realizagao de tarefas, o que
impulsiona a alienagdo e o fetichismo. Na Cena B1.2, elucubrou-se sobre o individualismo ¢ a
departamentalizacdo da universidade. Na Cena B1.3, discutiu-se sobre a expansdo da
consciéncia critica na relagdo produtiva com a realidade, produzindo a si mesmo, ao outro € os
meios para a aprendizagem docente. Na Cena B1.4, a categoria trabalho revelou-se como parte
substanciosa da vida, que viabiliza a transposicao da realidade social e material de existéncia,
oportunizando a liberdade e a potencializa¢do da producdo universal. Na Cena B1.5, destacou-
se a observancia do planejamento e dos instrumentos psicologicos a serem utilizados,
considerando sujeitos € objetos na sua base real, posto que a atividade consciente do homem
estd mediatizada pelo coletivo e pela realidade. Na Cena BI1.6, asseverou-se sobre o
desenvolvimento historico pela via da cultura que instiga a criatividade humana, favorecendo
o desenvolvimento universal dos sujeitos socio-pessoais em atividade, propiciada pela

instrumentalidade psicologica. Na Cena B1.7, deduziu-se que, na atividade humana cientifica
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e, particularmente na Atividade Pedagbgica, a aprendizagem ocorre pelo processo coletivo
historico e cultural, operando com objetos que idealizam, ndo por individuos isoladamente.

No Episédio B2, Cena B2.1, compreendeu-se a formagdo continua enquanto vospitanie
e obutchénie relacionada a atividade pratica-tedrica da docéncia, orientada por a¢des, operagdes
e tarefas como elementos que tanto se diferenciam como se integram no interior da Atividade
Pedagogica, sem prejuizo de sua totalidade. Na Cena B2.2, sobressaiu-se a relagdo entre a
Atividade Pedagogica e as intencionalidades didaticas, politicas e o aprendizado-ético-afetivo
no que concerne as qualidades humanas, sociais e cognitivas que encontram lugar na boa
obutchénie. Na Cena B2.3, asseverou-se que a vida docente engloba o episdédico no movimento
das contradicdes, do diferente que impacta em seus afetos, afec¢des, emogdes e sentimentos na
constituicao das fungdes psicologicas superiores, possibilitando a internalizacao e a apropriagao
dos conhecimentos por meio dos significados sociais e sentidos pessoais. Na Cena B2.4,
registrou-se que a apropriagdo e processo de producdo do conhecimento € planejado
considerando a significagdo social da Atividade Pedagogica, objetivando a formagado da postura
critica do discente. Na Cena B2.5, entendeu-se que afetos, afecgdes, emocgoes e sentimentos sao
compreendidos dialeticamente na relagdo com a producao do conhecimento, pela via da
formagdo de conceitos: sem os significados sociais e sentidos pessoais, as generalizagdes
emocionais nao se materializariam, compondo o sentido da Atividade Pedagdgica, que
movimenta os processos psiquicos e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Em face do exposto quanto ao movimento ¢ historicidade da Atividade Pedagogica
realizada com vistas a materializacdao desta tese, compreendeu-se que os motivos que fazem
eclodir a necessidade de estar em coletivo sao diversos e estdo sujeitas a regulagdes sociais
que afetam os desejos e a volicdo humanas, entendendo como processual essa relacdo na
apropriacao do conhecimento e expansao da consciéncia, em razao de a descoberta dessas
relagdes ndo ocorrer por mera identificacdo de causa e efeito, mas na compreensao dos nexos
dindmico-causais que sustentam a existéncia objetiva dos fendmenos histéricos e culturais.
Considera-se, dessa maneira, a densidade do desenvolvimento humano e a responsabilidade
social da universidade publica brasileira, tendo em vista a sua fungdo social precipua de prover
a mobilidade social e expansdo da consciéncia humana que ativa o processo criativo enredando
a subjetividade na transformacdo da objetividade.

Assevera-se sobre a obrigatoriedade institucional pela efetivacdao da formagao continua
como projeto de formacdo em que os proprios professores sejam protagonistas, elevando-se a
formacao teorica dos docentes, a fim de que ocorra efetividade no uso das instrumentalidades

do trabalho docente no contexto cultural e institucional em que se d4 o ensino e a aprendizagem,
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provocando a necessaria ruptura-desenvolvimento frente ao projeto hegemonico instalado,
expondo as suas contradi¢des. Afirma-se, consequentemente que, tudo se implica mutuamente
no trabalho docente, por ser esta a categoria que, ao fazer abrolhar o capital intelectual para a
existéncia humana, origina também o mundo social na relagdo com a natureza, transformando
o professor a si proprio e os outros, em movimentos objetivos e subjetivos do logico-historico,
a fim de discernir esséncia de aparéncia no aprimoramento da vida profissional e pessoal.

O contexto historico contemporaneo ¢ mecanico, linear e cartesiano, o que impacta na
educagdo e afeta as vivéncias dos docentes e discentes: a formagdo continua exige, portanto,
que sejam superadas as resisténcias em participar das agdes de formagdo, o que ocorre quando
os docentes sdo afetados nas unidades que os constituem: afeto-cogni¢cdo, motivo-objeto,
ruptura-desenvolvimento, imaginacao-criagdo e conteudo-forma, de modo que se sintam
contemplados em suas necessidades formativas e impactados pelo coletivo que potencializa o
desenvolvimento profissional docente, colaborando para a compreensao materialista e historica
da consciéncia politica. Esse movimento caracteriza o trabalho ético que possibilita a expansao
de tal consciéncia, pois nao € externo aos sujeitos sdcio-pessoais, ao contrario, emerge € imerge
das/nas suas proprias existéncias, retratando a capacidade de abstragdo humana como léogica
dialética que marca o processo ontologico efetivado na realidade, designando similaridades e
diferencas por meio das conexdes estabelecidas com o todo. A abstragdo rastreia no plano ideal,
por meio do conhecimento, o que deseja ou nao para a realidade.

Conforme expressa a sintese posta, adiante apresenta-se o movimento formativo
desencadeado pelo método e metodologia que mobilizaram o engajamento nessa pesquisa,

expressos pelos Isolados, Episodios e Cenas e seus respectivos desdobramentos.

4.1.1 Isolado A: A aprendizagem docente

Ao se discutir o trabalho docente e o seu processo formativo, compreendeu-se que a
apropriacdo pela aprendizagem transcorre ao longo de toda a histdria social, impactada pelo
mundo circundante, por meio da sua atividade produtiva, em seu significado social. A maneira
como os docentes se organizam no trabalho, como se relacionam entre si, bem como nas
diversas atividades sociais e na vida privada, configurada pelas diferentes estruturas
econdmicas e culturais, impacta na constituicdo do processo de aprendizagem. A educagdo se
faz presente em todos os campos do cotidiano, de modo planejada ou ndo, mas o objetivo aqui
foi discutir mais detidamente a Atividade Pedagogica, enquanto obutchénie desenvolvedora,

condi¢do indispensavel a humanizacao e formagao docente.
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O exercicio da docéncia, enquanto atividade humana, pauta-se na coletividade,
constituindo-se por meios das perejivaniia, em continuo processo de vospitanie e de
obutchénie. Desse modo, as necessidades formativas e a propria formagdo foram arroladas
como nucleares para a vida cotidiana, portanto, indeléveis para o trabalho docente ¢ o seu
processo formativo, nas suas implicagdes objetivas e subjetivas, nos seus modos de ser-pensar-
agir. Para compreender a categoria trabalho como unidade dialética foi necessario captar nas
relagdes de trabalho o nuclear em movimento histérico que evidenciou o essencial por meio da
totalidade, da consciéncia e da atividade, qual seja, o processo de formagao docente. Assim, a
partir do Materialismo Historico Dialético, da Teoria Historico-Cultural da Atividade e da
Didatica Desenvolvimental analisou-se a organizacdo e o desenvolvimento das agdes de
formagdo continua no recorte temporal registrado, em mobilizagdo pela prospeccao liberdade-
felicidade, instigada pelas unidades afeto-cogni¢do, ruptura-desenvolvimento, motivo-objeto,
imaginagdo-criacao e conteudo-forma, enquanto processo de desenvolvimento ontogénico e
devir histdrico.

O isolado A ¢ constituido por dois episddios: o Episédio Al (Entre afeccdes, afetos e
emogdes - sentimentos delineadores da Atividade Pedagdgica) e o Episédio A2 (“Travar o

sistema” — Perejivanie de liberdade-felicidade), apresentados a seguir.

4.1.1.1 Episodio Al: Afeccdes, afetos e emocoes - sentimentos delineadores do movimento
da Atividade Pedagégica

Solidao? Solitude? Coragem? Desejo? Medo? Prazer? Imobilidade? Neste episodio
foram reveladas as afecgoes, os afetos e as emogdes sob as quais se compuseram os sentimentos
dos docentes participes dessa Atividade Pedagogica, no que tange a aprendizagem de ser-
tornar-se-sentir-se professor, ao se considerar a capacidade humana de elevar os instintos a
altura da consciéncia, por meio dos significados e mediacdo das afecgdes pelos signos sociais,
aumentando ou diminuindo a poténcia de agdo.

Segue a cena Al.1, ocorrida na reunido com os participes, em 06/06/2017.

Cena Al.1: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
| Liberdade Entdo assim ainda tem muito isso o pensamento do pedagogo ¢ um pensamento, o
Lispector pensamento do enfermeiro é um pensamento, do administrador é outro pensamento.
As vezes é o conceito de cada um que nio dialoga.
2 Felicidade E cada pessoa tem a sua propria historia de vida e, consequentemente, tem a
Suassuna formagao que a sua area lhe permite. O acesso a determinado tipo de conhecimento

que ¢ possibilitado por certas areas.
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3 Liberdade Eu fiz uma pds-graduagdo em docéncia pra poder me sentir confortavel pra dar aula.
Lispector

4 Felicidade Al novamente: onde ¢ que a gente aprende a ser professor? A formagao inicial ndo é
Suassuna suficiente para isso, pela imitago [...]

5 Liberdade As vezes eu me pego fazendo coisas que ele fazia, entendeu? As vezes eu falo: “poxa,
Lispector ta parecido com meu professor.”

6 Felicidade Nao tem como a gente ndo aprender no dia-a-dia, por isso que eu entendo como
Suassuna primordial a formag@o continuada. No dia a dia, se vocé estiver com o outro vocé

ndo vai ser obrigada a aprender solitariamente. A gente aprende muito com o outro
e pelo outro. [...] um projeto que € criado numa instancia superior vem verticalizado
e 0 que acontece € que as vezes ¢ antagdnico com a necessidade formativa do
professor. Alias, ¢ um dos motivos que muito fortemente me faz pensar que a
validade disso é enorme e que a gente precisa disso especialmente para conhecer a si
proprio enquanto instituigdo [...] Mas, na realidade, essa construgdo do conhecimento
ndo para porque ela se da no proprio exercicio da profissdo e acompanha a gente pela
vida toda. Ai a gente ¢é professor ¢ a gente é professor de determinada area e tem
propriedade dos conhecimentos de determinada area. SO que ndo basta o
conhecimento relacionado a uma area especifica porque a gente lida com pessoas.

7 Liberdade Eu acho que € mais pra aquela pessoa que da aquele curso la se manifestar de alguma
Lispector forma e a gente ndo tem proveito nenhum.

8 Felicidade Porque quando vem a verticalizagdo, ela j& vem com uma intencionalidade,
Suassuna entende?! Que muitas vezes direciona para um mundo contrario do que a gente

entende que seja fator para a expansdo da nossa consciéncia [...] Quantas questdes a
gente constroi e tem necessidade das respostas, que ndo sdo respostas definitivas,
mas que a gente vai precisando dessas respostas também para ter estabilidade nas
atitudes de pesquisa, compreendendo de forma mais ampla os conhecimentos. A
gente vai formando para agir conscientemente com base neles e néo a partir do vazio,
né? Do nada... porque esse € um processo extremamente solitario, tem sido solitario.
Por isso que defendo a importancia disso... da necessidade da gente porque quando
isso acontece a gente vai e participa ndo por imposicdo, a gente vai porque aquilo é
significativo para a gente...¢ aquilo que eu preciso aprender a fazer no cotidiano, que
eu ndo me sinto capaz, geralmente o professor verbaliza muito sobre imediatismo e
quer uma resposta imediata, isso ja indica uma concep¢do de formagdo continuada.
Tem coisas que a minha formagdo ndo me permite ver que eu posso ver pelo seu
sentido...

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A instituiciio escolar como espaco e tempo para a Formacio
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Histéria e pensamento educacional, formacgdo de educadores, politicas publicas e
gestdo da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.34

Inicialmente, no “Episodio Al: Afeccdes, afetos e emogdes - sentimentos delineadores
do movimento da Atividade Pedagdgica”, na Cena Al.l, Liberdade Lispector (trecho 1)
manifesta a sua contestacdo sobre o ndo-didlogo entre os conceitos das diversas areas de
conhecimentos, relacionadas as licenciaturas e bacharelados ofertados no CAFS: na sua
compreensdo, 0s conceitos que corroboram com a constituicdo da identidade do profissional

de cada curso ndo os aparta entre si, ao contrario, podem sim dialogar, o que sinaliza a sua

34 Esta foi a referéncia utilizada como base para as discussdes que antecederam a elaboragdo dos textos pelos
participes.
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capacidade de compreender a universalidade do conhecimento cientifico e sua relagdo com a
obutchénie, evidenciando o seu entendimento sobre os nexos existentes entre as dimensoes
universal, particular e singular dos fendmenos historicos. Felicidade Suassuna (trecho 2),
destacou a historicidade do processo de formagao de cada sujeito, pontuando sobre o acesso a
cada conhecimento em sua respectiva singularidade. No trecho 3, Liberdade Lispector afirma
que cursou uma poés-graduacdo em docéncia para se sentir mais “confortdvel” como professor
(sua formagao inicial ¢ bacharelado), ao que Felicidade Suassuna (trecho 4) retruca assinalando
sobre a “insuficiéncia” da formagao inicial e, retoricamente, cita a “imitacdo” como recurso de
aprendizagem para o professor. Liberdade Lispector (trecho 5) manifesta anuéncia ao dizer que
as vezes se pega “fazendo coisas” semelhantes ao que o seu professor fazia.

Compreende-se que, nos trechos supracitados da Cena Al.l, as unidade conteudo-
forma, imaginacao-criagdo e afeto-cognicao, manifestaram-se na capacidade de entendimento
sobre as relagdes entre 0 modo de ensinar-aprender-ensinar, a apropriacao do conhecimento e
do seu proprio conteudo em si, expressos em dialeticidade, pois realgou-se que € necessaria a
apreensao das relagdes internas do fendmeno historico, tendo em vista que estas nao se revelam
na aparéncia de tais fenOmenos, posto que ¢ exigida acurada analise, a fim de que seja possivel
captar tais relagcdes. Desse modo, conforme evidenciou Liberdade Lispector (trecho 1) ao se
reportar a relacao entre conceitos, interpreta-se que importa tanto o conteiido quanto a maneira
como se organiza este contetido, ou seja, a forma, a fim de que ocorra a mediagdo externa por
meio dos signos, provocando as alteragdes internas por meio dos significados sociais em
interligacdo com os sentidos pessoais. No trecho 2, Felicidade Suassuna apontou para a
producdo de conhecimento oportunizada a partir do conteudo das diversas areas de
conhecimento, evidenciado novamente a unidade conteudo-forma, posto que as diferentes
formas de organizagdo curricular e instrumentalizagdo destas possibilitam diferentes
aprendizagens. Felicidade Suassuna, no trecho 6, referindo-se a formacdo continua destacou
que a verticalizacdo do ensino, em funcdo dos contetdos e do formato de execugdo nao
produzem conhecimentos pautados nas necessidades formativas dos professores, evidenciando
mais uma vez a unidade conteudo-forma. Ainda no trecho 6, Felicidade Suassuna asseverou
sobre ndo bastar os conhecimentos em seus aspectos conceituais, pois ao se lidar com pessoas
também se lida com as emogdes, o que colocou em destaque a compreensdo sobre a unidade
afeto-cogni¢do, ou seja, ao se elaborar o pensamento tedrico estdo postos nesse processo a
afetividade e a voli¢do no campo da consciéncia. Felicidade Suassuna, no trecho 8, ao destacar

que vislumbra outras perspectivas pelo sentido do outro, sinalizou para a génese que dispara a
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imaginacao-criagdo, pois a abstragdo colabora com a efetivaciao do processo criativo e expansao
da consciéncia.

Assim, no processo pedagbdgico-psicologico de producdo do conhecimento, a
capacidade de andlise decorre da compreensdo da sociedade enquanto sistema que serve a
determinados interesses de produgdo na relagdo com a natureza e com o trabalho humano, tendo
por consequéncia a compartimentalizacdo dos conhecimentos, que ¢ decorrente de tal modelo
de sociedade compreendida equivocadamente como forma univoca de organizagdo social.
Portanto, a compreensao manifestada por Liberdade Lispector (trecho 1), evidencia expansao
de consciéncia que capta tal esséncia podendo, por analogia, aplicar esse entendimento na
compreensao da mente como um todo, no funcionamento sistémico entre suas partes.

A Atividade Pedagbgica, enquanto movimento coletivo dialético, faz abrolhar as
condigdes materiais para que, a partir da historia de cada sujeito socio-pessoal, sejam
produzidos os significados sociais € os sentidos pessoais que impactam na constituigdo da
afetividade humana, plasmada pelas afecgdes, afetos, emocdes e sentimentos docentes,
abarcando as ideias, os signos e as esséncias, evocadas pela interconexao das fungdes
psicoldgicas superiores, no movimento de ascensao do abstrato ao concreto no 16gico-histérico

dos conceitos. Sendo assim,

Quando percebemos, percebemos ao mesmo tempo nossas afeccdes corporais e
nossas ideias dessas afec¢des, de modo que as coisas sdo experimentadas pela mente
e pelo corpo ndo como unidades individualizadas, mas como um complexo multiplo.
Do mesmo modo, as atividades do conhecimento ndo ocorrem uma de cada vez ou
uma depois da outra de modo sucessivo, mas se ddo simultaneamente. Assim, as
mentes sdo, portanto, mais ou menos aptas a perceber e compreender essa pluralidade
simultanea que ¢ constituinte da realidade e de sua propria natureza. A
simultaneidade, entretanto, ¢ uma relagdo temporal, e por isso deve ser entendida em
conjuncdo com outras relagcdes logicas e mereologicas, como, por exemplo, a
continuidade (ou descontinuidade), a diferenca e a proporcionalidade. (PUGLIESE,
2017, p. 122).

Ou seja, de tudo o que na humanidade esta impresso histérica e culturalmente, o
movimento e a contradi¢ao sdo inexoraveis. A vida docente traz essa indelével marca: ser-
tornar-se professor no ambiente académico, tendo em vista a producdao de consensos, quando
assim for possivel, exige posicionar-se na perspectiva da diversidade de compreensdes acerca
da sociedade, da humanidade e de suas relagdes. Qual a relagdo entre a solidao e o fato de
posicionar-se a partir dessa perspectiva? Esmagadora e desmobilizadora quando o caminho
trilhado for o da individualidade. Libertadora quando viabilizada pela atividade coletiva,

entendendo liberdade como consciéncia das necessidades que, em Atividade Pedagodgica,
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transformam-se em motivos formadores de sentido, funcionando ndo apenas como motivos-
estimulos. No trecho 6, Felicidade Suassuna discorre sobre a tal soliddo. Nao sobre solicitude,
movimento intencional necessario para o processo criativo. Refere-se a solidao pedagodgica que,
na sua compreensdo, antagoniza-se ao processo de formacdo continua, destacando que tal
processo, quando verticalizado, vai de encontro a necessidade formativa do professor. Ao
dimensionar o sujeito contemporaneo, entende-se que o capitalismo em toda a sua extensdo e
em articulacdo com o seu modo de produgdo, provoca impacto na vida docente ao transferir a
compartimentalizac¢do para o ensino e individualizar o trabalho docente, acoplando a soliddo ao
sentimento de insatisfagdo humano, em funcao da sensacdo de ndo pertencimento, de nao
identificacdo com o outro, fruto da diferenca. Qual o lugar do sujeito sdcio-pessoal nesse
processo? Os motivos individuais que fazem eclodir a necessidade de estar em coletivo sdo
diversos e estdo sujeitas a regulagdes sociais que afetam tais desejos.

Felicidade Suassuna segue afirmando no trecho 6 que, o processo de formacao continua,
desencadeado pelo-outro-com-o-outro gera o autoconhecimento, o que culmina no
conhecimento da prépria Instituigdo de Ensino Superior (IES), nesse caso, a UFPI-CAFS em
seu contexto historico, cultural e social, acompanhando o docente pela vida de modo
permanente. Novamente eclode a unidade conteudo-forma na cena Al.1, quando Felicidade
Suassuna assinala para a universalidade dos conhecimentos cientificos, ao apontar a
necessidade de conhecimento que abarque a formagao da personalidade humana como um todo
de modo sistémico. A insatisfagdo com a verticalizacao da formagao docente ¢ explicitada por
Liberdade Lispector no trecho 7, ao fazer referéncia ao “Curso de Iniciagdo a Docéncia do
Ensino Superior”, ofertado pela UFPI, por forca de obrigatoriedade estabelecida em cada edital
de concurso. Os editais preveem que tal curso seja oferecido antes dos recém concursados
adentrarem a sala de aula, mas as vezes, transcorre um ano para que ocorra o curso. A carga
horaria ¢ de apenas oito horas.

No trecho 8, Felicidade Suassuna reitera sobre a verticalizag¢dao, destacando sobre as
possiveis intencionalidades que, no seu entendimento, podem configurar antagonizagdo as
concepgdes de mundo que os docentes entendem ser adequadas a expansdo da consciéncia
humana. Interpreta-se nesse mesmo trecho que, Felicidade Suassuna, ao mencionar a
provisoriedade da ciéncia no que se refere a transitoriedade dos conhecimentos cientificos,
devido ao movimento historico de avanco ou até mesmo de possiveis retroacdes que lhe sdo
peculiares devido a natureza da ciéncia em si, compreende a inerente contradi¢do posta pela

unidade dialética enquanto categoria. Outrossim, questiona o imediatismo, evidenciando que
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assim o entende como prejudicial tanto ao processo de Vospitanie como de Obutchénie,

conforme interpretou-se, pois:

A contradigdo ¢ [...] real, estd nas coisas mesmas. Ela ndo é uma transposi¢do
conceitual do movimento, nem tdo somente uma expressao limitada e provisoria das
coisas, resultado de uma analise incompleta e fragmentaria. A esséncia das relagdes
reais é, sendo relagdo, ser luta e choque. Termos e relagdes sdo tomados ndo como
eternos, mas como moéveis. Estas formulas ndo constitiem uma apologia da
contradi¢io, do dilaceramento ou do absurdo. (LENIN, 2011, p. 25).

Longe disso, a contradicdo funciona como o motor da atividade humana, e assim
também o ¢ na Atividade Pedagbgica. A colaboragdo entre docentes com base nas agdes de
linguagem, que ndo excluem os confrontos, cria os conflitos necessarios para se chegar a uma
sintese, necessaria na producao do conhecimento. Assim, nas interagdes do coletivo docente,
criam-se os vinculos intelectuais necessarios a aprendizagem ético-afetiva, por meio da relagao
tese-antitese-sintese. No movimento historico e contraditorio das afecgoes, afetos e emocoes,
desenvolver o sentimento de pertenga, ser afetado pela sensacdo de que a sua compreensao
sobre o real ndo ¢ isolada, provem a conexdo entre os membros do coletivo e destes com a
realidade, expandindo a poténcia de acdo, impactada pelo lastro da alteridade humana. Estar
em contato com o outro, considerando as suas diferengas, valida a sensagao identitaria docente.

A préoxima Cena Al.2 do “Episodio Al: Afecgdes, afetos e emogdes - sentimentos
delineadores do movimento da Atividade Pedagdgica”, evidencia também a alteridade e o
autoconhecimento docentes, movidos pelos afetos e contradicdes postas pelo contexto da

universidade publica brasileira, em relacdo com a obutchénie.

Cena Al.2.: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade Diante de tantas incertezas e depois de tudo isso eu mesma entrei num momento de
Suassuna letargia, de medo, fiquei foi com medo mesmo, o medo nunca tinha me paralisado,

primeiro pelo desmonte que o governo faz com a gente, nos golpes que a gente sofre
na universidade e das proprias producdes de trabalho que a gente tem [...] é um
empecilho, ndo diria de todo, mas um fator dificultador disso, né [...] & preciso ter
coragem. [...] A universidade...ela investiga muito os outros, € pouco se investiga. Se
gente for fazer isso em uma analogia consigo proprio, [...] como é que eu posso
conhecer o outro se eu nao me conhego? O nosso trabalho visa exatamente o contrario,
expor a contradi¢do, porque a gente entende que ¢ a partir da contradigdo que ha um
movimento para a transformagdo. Entdo [...] quando a gente ndo tem conhecimento de
si proprio como € que a gente pode conhecer o outro?!
2 Liberdade E verdade.

Lispector
3 Felicidade Por isso que a gente fala da verticalizagdo! Tem surgido do desejo, mas ndo s6 do
Suassuna desejo, mas da necessidade da gente porque quando isso acontece a gente ndo vai e

ndo participa por imposi¢do a gente vai porque aquilo é significativo para a gente.
Existe uma grande diferenga entre ser significativo e vocé priorizar aquilo porque vocé
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ta compreendendo que vé a partir da perspectiva do outro e vice-versa, a possibilidade
da gente se posicionar além, de se posicionar mais criticamente, elucidar algumas
coisas que eu nio vejo. Tem coisas que a minha forma¢@o ndo me permite ver que eu
posso ver pelo seu sentido, pelo sentido que vocé manifesta para mim, né? [...] ai
novamente onde é que a gente aprende a ser professor?

4 Liberdade Lugar nenhum....
Lispector

5 Felicidade Nao ¢ na formacao inicial, ndo é suficiente para isso.
Suassuna

6 Liberdade Sabe uma pratica que eu gosto de fazer também e geralmente acontece no final do
Lispector semestre, eu sempre fago isso com meus alunos, ¢ pedir um feedback deles. Que eles

escrevam alguma coisa na folha de papel ndo precisa dizer quem ¢, mas que eles
escrevam que € para justamente fazer um filtro e saber como ¢ que eu t6 indo. Néo
precisa dizer o nome, ndo precisa dizer nada s6, s6 escrever. Eu até saio um pouco da
sala e deixo eles mais a vontade para escrever um pouco, o que eles acharam do
semestre [...] vocé ta em sala de aula como se fosse uma pessoa totalmente diferente
daqueles que estdo ali sentados, que [...] deveriam estar participando e para mim sala
que ndo tem barulho é uma sala que ndo tem vida... assim, barulho no bom sentido, da
discussdo, do embate, né, pra mim eu vejo assim, quando eu entro na sala e ninguém
ta discutindo... ai eu vejo que o problema pode ser meu, pode ser meu, sei la...tem
algum problema.
7 Felicidade [...] processo de construgdo de questdes e procura por respostas que vao ao encontro,
Suassuna como vocé acabou de dizer, tanto da sala de aula como entre nés mesmos. [...] 0
conhecimento, a gente vai formando, para agir conscientemente, |[...] ndo a partir do
vazio e do nada.
8 Liberdade Uma coisa que me incomoda muito também como professor, do fazer do professor é
Lispector vocé...assim...perceber que muitas das vezes, ndo sei, eu t6 dizendo que é uma questio
que...a gente percebe que alguns alunos que, ndo sei se por culpa dele ou por culpa
minha, alguma coisa a gente percebe... dos alunos terminando o curso sem nenhum
embasamento, ¢ como se ele tivessem sido jogados para frente. Assim... “eu ndo vou
me preocupar com isso, deixa para o outro.” Ai o cara vai terminando o curso sem
nenhum conhecimento, entendeu? Fazendo trabalho, dando um jeito. Isso me
incomoda bastante, entendeu? Agora onde é que a gente tem culpa nisso, né? Onde €
que a gente contribuiu? Assim, onde é que a gente ta se omitindo?

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A instituiciio escolar como espaco e tempo para a Formacio
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Histéria e pensamento educacional, formacgdo de educadores, politicas publicas e
gestdo da educag@o. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

Felicidade Suassuna, na Cena Al.2 do “Episodio Al: Afeccdes, afetos e emogoes -
sentimentos delineadores do movimento da Atividade Pedagogica”, no trecho 1, expde suas
sensagdes, movida pelas incertezas (em referéncia ao desmonte da Universidade Publica
Brasileira e precarizacdo do trabalho docente) e pelo medo que lhe provocou imobilidade,
conforme enfatiza. Por outro lado, salienta que diante das dificuldades, € preciso ter coragem,
chamando aten¢do para necessidade de a IES pesquisar sobre o seu proprio contexto,
considerando os sujeitos que o constitui, ao explicitar: “como € que eu posso conhecer o outro
se eu ndo me conheco?”, ao que Liberdade Lispector manifesta concordancia (trecho 2).

Felicidade Suassuna (trechos 1 e 3) destaca novamente o movimento da contradicdo e



142

consciéncia critica que, na sua compreensao, potencializa a transformacao, deixando evidente
que entende ser as relagdes e nexos dinamicos-causais que alicergam a existéncia concreta dos
fenomenos histdricos e culturais.

Diante das inquietacdes de Felicidade Suassuna, convém destacar a dimensao ético-
afetiva no realce do outro enquanto constituinte do sujeito sdcio-pessoal, em sua alteridade,
posto que esse exercicio de ser-estar com o outro, incita as possibilidades imaginativo-criativas
em unidade: pelo-outro-com-o-outro evoca-se 0 movimento 16gico-histérico das imagens e
conceitos a procura do novo na formacdo continua, ancorada na génese do fendomeno da

Atividade Pedagogica, pela via da ruptura-desenvolvimento ao considerar que:

As leis da dialética materialista explicam o conhecimento como sendo um processo
em desenvolvimento, que incorpora necessariamente saltos, interrupgdes do processo
de graduacdo, a aquisicdo de resultados basicamente novos a base da solugdo das
contradicdes que surgem entre o sujeito e o objeto. A dialética ndo simplifica o
processo do pensamento cientifico, ndo o reduz a dedugdo logico-formal nem
tampouco da margem a especulagdes irracionalistas. [...] € um método universal de
movimento do pensamento no sentido de novos resultados. As leis da dialética atuam
como principios logicos de transicdo a um novo conhecimento, de sintese do
conhecimento, que leva a interrupcdo da gradualidade. A criacdo de uma nova
qualidade, a negagdo dos resultados antecedentes com a repeticdo de alguns
momentos destes na nova sintese. (KOPNIN, 1978, p. 100 e 224).

Entende-se que a formagdo continua, enquanto Atividade Pedagodgica, alicer¢ada na
voli¢do-desejo?, conforme apontado por Felicidade Suassuna (trecho 3), cria as condi¢des para
efetivar acOes contrarias a soliddo do trabalho docente, do isolamento e da desmobilizacao
politica, constituindo-se como instrumento psicoldogico que impacta na constituicdo da
personalidade do professor e na consciéncia do coletivo, no entrelacamento com o outro,
permitindo que se tome consciéncia dos acabamentos provisorios de ser-tornar-se-sentir-se
professor na abundancia do diverso e ndo-homogeneiza¢ao do humano.

No trecho 3, Felicidade Suassuna, ao questionar retoricamente onde ¢ que o professor
universitario aprende a ser professor ouve de Liberdade Lispector (trecho 4) que ¢ em “lugar
nenhum” e, no trecho 5, Felicidade Suassuna afirma que ndo ¢ na formacdo inicial,
considerando-a insuficiente. Liberdade Lispector, no trecho 6, sinaliza sobre a relagdo entre ser
professor e a necessidade de ter o trabalho docente avaliado pelos discentes, evidenciando
considerar relevante para sua propria autoavaliacdo, ao tempo em que demonstra preocupar-se

com a dindmica da sala de aula e com a relagdo sujeito-sujeito, o que interpretou-se como

35 Na compreensdo spinozana, “Se nos referimos 4 mente, o conatus é entendido como “vontade”, se nos referimos
tanto ao corpo quanto a mente, podemos descrevé-lo como “apetite”, e se nos referimos a corpo e alma
interconectados pela consciéncia, ele ¢ denominado de “desejo”, que ¢ sempre uma aventura singular, distinta para
cada individuo e que se sobrepuja na relagdo corpo-mente.” (COELHO, 2012b, p. 97)
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compreensao do impacto dessa relagdo para a obutchénie. Felicidade Suassuna (trecho 7) indica
entender como processual essa relacdo na apropriacdo do conhecimento e expansdo da
consciéncia, ao que Liberdade Lispector revela preocupagdo com a auséncia de tal apropriagao,
questionando-se o papel do professor nesse processo. Essa discussdo levantada por Liberdade
Lispector confirma que compreende a problematica em torno das metodologias de ensino,
demonstrando considerar que entende haver algo que impega a adequada aprendizagem por

parte dos discente. Esse paradoxo indica que o participe busca o desconhecido, no entanto:

A parte desconhecida [...] ndo é absolutamente desconhecida porque ha elementos
nela que a conectam a uma totalidade maior, tanto sincronica, como diacronicamente.
Na medida em que conhecemos as determinagdes gerais da realidade, o que nos ¢
proporcionado pela ontologia do ser social, estas orientardo a descoberta daqueles
aspectos ainda desconhecidos. Assim, saber que o ser social é radicalmente historico
e social, que ¢ uma totalidade e ndo uma soma aleatodria de partes, que é composto de
esséncia e aparéncia, que ¢ resultado da interatividade humana, que é permeado por
contradi¢des e mediagdes, que seu movimento implica sempre a existéncia de um
momento predominante, essas e outras determinacOes gerais serdo importantes
elementos balizadores para orientar a busca pelo desconhecido. (TONET, 2013, p.
114).
Ao conjecturar novas elaboragdes tedricas os participes ndo abandonam o que sabiam,
mas elucubram novos questionamentos, sobretudo porque instala-se a tensdo dialética entre a
sua maneira de coordenar/organizar o ensino, replanejando sobre o que intenciona com esse
ensino. Isso posto, defende-se que a Atividade Pedagogica no processo de formagao continua
de professores, colabora com a legitimacao da prospecc¢ao liberdade-felicidade, alicercada nas
unidades ruptura-desenvolvimento, afeto-cogni¢cdo, imaginagdo-criagdo, motivo-objeto e
conteudo-forma, correspondendo as necessidades reais dos professores ao corroborar tanto para
a renovacao da identidade profissional como da identidade da propria instituigao.
A seguir, a Cena Al1.3 do “Episédio Al: Afeccdes, afetos e emocdes - sentimentos
delineadores do movimento da Atividade Pedagogica”, que traz no seu bojo a discussdo sobre
concepcdes de formagdo continua, autonomia, emancipacao, intensificagdo do trabalho

docente, func¢ao social da universidade e desenvolvimento humano.

Cena A1.3: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO

1 Felicidade A formagdo continua dé a possibilidade de aprender com os pares...uma aprendizagem
Suassuna que ¢ bem diferente da formacao na po6s-graduacao, seja latu sensu ou stricto sensu...

2 Felicidade O doutorado, ele ndo vai completar nesse sentido vocé de forma nenhuma...
Lispector

3 Felicidade E importante, fundamental, mas ndo vai ndo vai dar conta de tudo, como a gente vai

Suassuna manter essa vida acesa quando terminar o doutorado, quando terminar o po6s-doc?
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Como? Vocé constroi os grupos, grupos de pesquisa, mas ha uma diferenga entre esses
grupos ¢ a formagao continuada... qual vai ser a finalidade da constituicdo desses grupos?
Vamos cair naquela discuss@o que a gente fez do conceito de produtividade CAPES ou
a gente vai fazer isso para se manter vivo dentro da universidade?

4 Felicidade [...] eu sou professor e a universidade ndo tem isso de olhar pra continuidade dessa
Lispector formagao pedagogica necessaria...

5 Felicidade [...] aprender sobre a gestdo da sala de aula, a evitar a indisciplina, questdes assim
Suassuna pontuais, isso remete a uma formagao que o professor entende como necessaria, como

receita, preciso de alguém para dizer como é que eu fago, essa concepgao esta apartada
da dialética, da formacdo continua na perspectiva historico cultural... mas é a
necessidade que emergir do grupo, o grupo diz: “o que € que eu preciso aprender.”
Conceitos, teorias? Por isso que € necessario ficar clara a concepgdo sobre formagio
continua...se o grupo ta o tempo todo se reportando ao dominio de técnicas, ai € motivo
pra estudo também...porque que o grupo ta pensando assim? A gente ndo vai superar
tudo, mas vai trazer um alivio, um lugar para gente respirar porque a gente ta
sufocado...A histéria do colega, da colega, a formagdo € outra e muitas vezes o que a
gente compreende como necessidade, ndo é para o outro, mas em que momento eu vou
discutir isso de modo que a gente tenha a possibilidade de fazer isso de maneira
contextualizada, continua, que universalize, o que a gente entende como adequado para
levar para o nosso fazer cotidiano. [...] ndo ¢ qualquer conhecimento que vai possibilitar
isso ndo, essa autonomia, essa emancipagdo, ndo ¢ qualquer conhecimento, por isso que
¢ muito, muito complicado. [...] isso € uma semente e ¢ na contramao, a felicidade nédo
vai fazer superar os problemas repentinamente, mas aquilo vai lhe causar algum alivio,
um lugar pra vocé respirar porque a gente esta sendo sufocado por isso, entendeu?!
Parece que ta apertando a gente assim sabe.

6 Liberdade E a chamada intensificagdo do trabalho, a matriz epistemolégica do positivismo, ele se

Suassuna inseriu como uma estrutura dentro da administracdo e que passa por todas as areas. Entdo

todas as areas sdo quantificadas o que acontece com as estruturas, com os sistemas na
esfera publica todas elas vdo ser intensificadas, acontece esse processo de vocé espremer
o sujeito ao ponto que ele produza mais e gaste menos, mesmo que ele se desgaste mais,
a forma sistémica de atuar e pensar. Entio essa categoria intensificagdo do trabalho ¢
uma categoria estudada. A ideia de formag@o continuada no viés neopositivista vai
representar o qué? Eu continuar o que ja vem sendo feito, “é¢ preciso mudar os meus
conhecimentos e trazer técnicas e aplicagdo de técnicas”, voc€ v€ isso e isso ¢ um
problema. Segundo, olha, trabalhar por ordem, trabalhar dessa forma ¢ trabalhar de uma
maneira, vamos dizer, monarquica, né, num processo social que ¢ excludente. Ai vem o
processo de aprendizagem da institui¢@o de ter que trazer os professores para saber o que
a area ta produzindo. E é sempre assim...

7 Felicidade Exatamente, é por isso que eu persisto. E se a gente cair na armadilha do

Suassuna institucionalizado vindo 14 de cima ¢ perder dinheiro, tempo e causar mais adoecimento

na gente. E isso que a gente quer? Ou melhor, é disso que a gente precisa? E ser mais
um elemento de adoecimento, a questdo é que a gente ta sendo empurrado o tempo todo
para a obrigatoriedade das coisas. Isso s6 ta inchando a nossa agenda. E a qualidade? A
qualidade de ensino, qualidade da pesquisa, a qualidade da institui¢do... O que de fato a
gente ta fazendo, que potencializa a nossa aprendizagem e também da sentido a
universidade para que ela cumpra a sua fungio social? Isso vai empurrando a gente para
uma compreensdo do que ¢ ciéncia, muitas vezes como uma posi¢do hierarquicamente
superior a outros fazeres e saberes. A gente sabe que o proprio senso comum ¢ o ponto
de partida, se a gente desconsiderar a gente ndo produz. Porque esse conhecimento que
¢ universal, ele é extremamente complexo porque a gente lida com o humano e o
desenvolvimento humano ¢ denso, muito denso...Entdo a responsabilidade social que a
gente tem ¢ enorme.

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A institui¢cdo escolar como espaco e tempo para a Formacao
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servigo. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, formacdo de educadores, politicas publicas e
gestao da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.
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Na Cena Al. 3 do “Episodio Al: Afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos delineadores
do movimento da Atividade Pedagdgica”, Felicidade Suassuna (trecho 1) enfatizou que a
aprendizagem docente viabilizada pela formacao continua ¢ diferente daquela propiciada pela
po6s-graduagdo, seja latu sensu ou stricto sensu, ao que Felicidade Lispector (trecho 2)
evidenciou concordar quando afirma que o “doutorado” ndo “completa” a formagao docente. O
conteudo do trecho 2 sinalizou a possibilidade de desvelamento da aparéncia, pois Felicidade
Lispector entendeu que a mera titulagdo ndo concede ao professor a garantia de formagao
adequada para atuagdo na docéncia. Obviamente que nao se desconsiderou e nem se diminuiu
aqui a relevancia académica, institucional e cientifica das titulagdes docentes. Longe disso,
entende-se a pesquisa e as titulagdes que dela derivam como instrumento potencializador do
trabalho docente, no entanto, de modo isolado, ndo atende a demanda de ensino-aprendizagem
para a producdo do conhecimento que ultrapasse a aparéncia.

Disso depreendeu-se que, o aprisionamento as aparéncias em que ¢ engendrado o
capitalismo e seu modo de producao, acarreta inevitavelmente na educacdo, no ensino e na
aprendizagem, visivel no produtivismo docente, o que faz abrolhar paradoxos éticos-estéticos
na vida académica, em razdo de a descoberta dessas relagdes ndo ocorrer por simpldria
identificacao de causa e efeito, mas na compreensao dos nexos dinamico-causais que sustentam
a existéncia objetiva dos fendmenos historicos e culturais. Foi preciso captar as relagdes 1dgico-
historicas! Conceitos cientificos ndo podem ser transmitidos: eles sdo internalizados por meio
da linguagem enquanto mediadora; conceitos sao expandidos a partir da ascensao do abstrato
ao concreto, por meio dos nexos conceituais. produtivismo docente, o que faz abrolhar
paradoxos éticos-estéticos na vida académica, em razdo de a descoberta dessas relagdes nao
ocorrer por simploria identificacao de causa e efeito, mas na compreensao dos nexos dinamico-
causais que sustentam a existéncia objetiva dos fendmenos histéricos e culturais. Foi preciso
captar as relagdes logico-historicas! Conceitos cientificos ndo podem ser transmitidos: eles sdo
internalizados por meio da linguagem enquanto mediadora; conceitos sdo expandidos a partir
da ascensdo do abstrato ao concreto, por meio dos nexos conceituais.

Isso vai além do empirico porque ¢ instrumento psicologico e hd um equivoco desonesto
em utilizar a Psicologia Historico-Cultural de modo fragmentada, nas metodologias ativas, por
exemplo, pois a Teoria Historico-Cultural da Atividade perde o seu sentido j& que se desconecta
das varias dimensdes que a compdem: logico/filoséfica, epistemologica e ontologica.

Considerou-se, na produgdo cientifica que ora se apresenta, inteiramente ilicita a apropriacdo
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indevida da epistemologia, desvinculando-se totalmente da sua razdo nuclear, qual seja o ato
revolucionario de aprender-ensinar. A Teoria Historico-Cultural da Atividade tem o seu
significado social assentado no Materialismo Historico-Dialético. Ora, como se utiliza apenas
“a parte cognitiva" de uma teoria amputada do seu principio filos6fico, se tal teoria esta calcada
na unidade? Nao ¢ de modo inconsciente que se faz essa separagdo, pois essa questdo se
reverbera em uma posic¢ao ideoldgica. Eticamente, ¢ antagénico falar de Vigotski sem falar de
Marx. Isso revela de modo inegavel como a academia ja defenestrou Marx da sua base
epistemologica, diferentemente do que ¢ afirmado pela direita ultraconservadora. Por qué?
Porque o interesse da universidade, inclusive como demonstrado pelo governo que se dizia
popular, mas era meramente populista, ¢ a manutengdo do capitalismo.

Compreendeu-se que Felicidade Suassuna, no trecho 3, faz referéncia a isso: “como a
gente vai manter essa vida acesa quando terminar o doutorado, quando terminar o p6s-doc?
Como? Vamos cair naquela discussao que a gente fez do conceito de produtividade CAPES ou
a gente vai fazer isso para se manter vivo dentro da universidade?” A base do produtivismo,
esse tem sido o modo de vida que predomina na sociedade, na sua relagdo com a natureza,
compondo a organizagao subjetiva dos sujeitos, na maneira como estes lidam consigo mesmos
e com os outros. Produtividade exacerbada e “otimizacao” do tempo: aceleracao, ampla e forte
produtividade voltada a lucratividade, desprezando o valor ambiental e da mao de obra. A 16gica
neoliberal, prenhe do capitalismo, da produtividade maxima resvalou para todos os campos. A
Universidade Publica Brasileira tem sido um dos alvos preferenciais: multiplicaram-se os
sujeitos do desempenho, ignorando singularidades e particularidades, dispensando afetos,
afeccdes e emogdes porque os sentimentos nao estdo arrolados na escala da “utilidade”. Esse
discurso ¢ oportuno para organizagdes que se pautam na ldgica positivista, asseverando o
fetichismo e a meritocracia, ideologias incompativeis com o desenvolvimento humano na
perspectiva do que ora defende-se nessa pesquisa € com a natureza social da universidade
publica, tendo em vista que a natureza humana interior nao esta desconectada do meio ambiente,
portanto. Na universidade publica essa dinamica ¢ insustentavel e incoerente.

Entdo, a referéncia que Felicidade Suassuna (trecho 3) faz a “se manter vivo dentro da
universidade”, remeteu a necessidade de engajamento politico e afirmag¢@o do coletivo docente
frente a tal contexto, corroborando com o trecho 4, em que Felicidade Lispector denuncia: “eu
sou professor e a universidade ndo tem isso de olhar pra continuidade dessa formacao
pedagogica necessaria”. O trecho 4 ¢ o indicio que revelou a solicitagcdo: encontrar pares para
sentir e conhecer, conhecer novas coisas, acolher e ser acolhido, expressando a unidade afeto-

cogni¢do que reverberou em Felicidade Suassuna (trecho 5) ao apontar, conforme interpretou-
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se, que as questdes técnicas apartadas de fundamentos tedricos-filosoficos dialético, matriz
epistemologica e metodologia na perspectiva histdrico cultural, significam mero receituario, o
que seria incompativel com a proposta de formagdo continua, revelando imediatismo
antagonico aos aspecto processual. Enfatizou ainda que esse processo vai na “contramao” do
sistema, mas que se traduz em um lugar de alivio, em que € possivel a oxigenagdo das mentes-
corpos do coletivo docente.

Em seguida, emergiu da Cena Al.3, a unidade ruptura-desenvolvimento na voz de
Liberdade Suassuna, trecho 6: “E a chamada intensificacao do trabalho, a matriz epistemologica
do positivismo, [...] espremer o sujeito ao ponto que ele produza mais e gaste menos, mesmo
que ele se desgaste mais, a forma sistémica de atuar e pensar. [...] A ideia de formacao
continuada no viés neopositivista vai representar o qué? [...] continuar o que ja vem sendo feito,
‘¢ preciso mudar os meus conhecimentos e trazer técnicas e aplicagdo de técnicas’, vocé v€ isso
e 1sso € um problema. [...] trabalhar dessa forma ¢ trabalhar de uma maneira [...] excludente.”.
Interpretou-se que Liberdade Suassuna, neste trecho da Atividade Pedagdgica e em devir
historico, manifestou compreender as relacdes internas em sistemas, ao evidenciar uma crise
psicoldgica singular que gerou um salto qualitativo, engendrado no particular pela unidade
ruptura-desenvolvimento, empreendendo analise até alcancar a generalizagdo, qual seja, a
compreensao acerca da relagdo entre a matriz epistemologica positivista € o processo de
exclusao social potencializado pelo sistema capitalista e, ao final do seu discurso, conforme foi
entendido, Liberdade Suassuna ressaltou que, uma vez internalizada a compreensdao da
intensificacdo do trabalho docente pelo coletivo docente, ¢ gerada a possibilidade de
aprendizagem pela institui¢ao enquanto coletivo, pois, considera-se que:

Nao ¢ a contradi¢do que € fecunda - fecundo € o movimento. E o movimento implica
simultaneamente a unidade (a identidade) e a contradi¢do: a identidade que se
restabelece em um nivel superior, a contradigdo sempre renascente na identidade. A
contradi¢do como tal é intoleravel. As contradi¢des estdo em luta ¢ em movimento até
que elas proprias se superem a si mesmas. A vida de um ser ou de um espirito ndo
consiste em ser dilacerado pela contradi¢do, mas sim em supera-la, em manter em si,
depois de havé-la vencido, os elementos reais da contradi¢io. Assim opera a
humanidade inteira, considerada como uma totalidade aberta, como espirito. A
contradi¢ao, como tal, é destrutiva; ela é criadora enquanto obriga a encontrar uma
solugdo e uma superagdo. [...] a solugdo, ¢ a identidade enriquecida e emancipada,

reconquistada num nivel superior. A vida ¢é esta superacdo. Constantemente, a
contradi¢ao reaparece na vida. Constantemente, ela deve ser vencida. (LENIN, 2011,

p- 25).

Exposto o movimento da Cena A1.3, acrescenta-se a discussdo acerca da formagao e da

aprendizagem docente em suas afeccdes, afetos, emogdes e sentimentos, o impacto do que se



148

36 como forma de

convencionou chamar no cendrio atual de “uberizagdo do trabalho docente
precarizagdo do trabalho no sistema capitalista, respaldada pela reforma trabalhista que admite
docentes contratados por hora aula, por tempo determinado e pela espoliagdo dos direitos com
a reforma da previdéncia, além da elevagdo do controle do trabalho dos professores
estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como as normatizagdes
expedidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) por meio da Resolucdes 02/2019 e
05/2020 e pela Portaria 544/2020 do MEC. Esse cenario nacional demonstra a reciprocidade
com o neoliberalismo, expropriando o humano da educacido e objetivando tornar morto o
trabalho vivo. A partir dessa realidade, em movimento histérico, vao sendo criadas as zonas de
possibilidade para a mobilizacdo politica, que se deseja revolucionaria, consideradas
obviamente, segundo aponta Felicidade Suassuna no trecho 7, toda a densidade do
desenvolvimento humano e a responsabilidade social da universidade publica brasileira, tendo
em vista a sua funcao social precipua de prover a mobilidade social e expansao da consciéncia
humana.

A seguir, a Cena Al.4 do “Episodio Al: Afecgdes, afetos e emocdes - sentimentos
delineadores do movimento da Atividade Pedagdgica”, logica do capital, ensino e

aprendizagem, ambiente escolar, criatividade e produ¢ao do conhecimento.

Cena A1l.4: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade [...] € um ciclo vicioso que a gente vai enfrentando: a légica do mercado, a logica do
Suassuna capital, a logica, tudo isso impacta na vida da gente, que a gente vai compartimentando

o modo de ensinar também, o modo de pensar e o0 modo de agir da gente enquanto
professor. Por exemplo quando a gente falava na hora do almogo [...] da gente
aprofundar em alguns doutorados, em alguns mestrados o conhecimento na nossa area:

36 «“S3o diversos tipos de contratagdo enquadradas nesses moldes, dentre elas um tipo muito crescente e que tem
se alastrado em algumas cidades do pais: aquela vinculada ao aplicativo Uber (A empresa se apresenta como uma
plataforma colaborativa entre motoristas e usudrios. E vista pela populagio que faz uso do servico como
democratica porque barateia o custo do transporte, mas na pratica, o que ocorre com a entrada da empresa ¢ uma
devastacdo das conquistas de transporte publico e a piora da mobilidade urbana com um niimero excessivo de
transportes individuais de passageiros nas cidades em que existe o servico. Nota de rodapé 2). Esta empresa tem
atuagdo global, envolve milhdes de trabalhadores e o seu formato tem a possibilidade de se generalizar pelas
relacdes de trabalho em diversos setores, inclusive na educagao (e na educacao publica) [...]. O trabalho na Uber
materializa a ideia de que o trabalhador tem que ir para o mercado de trabalho levando tudo, sendo responsavel
pela mercadoria que vai vender e pelo servigo que vai prestar. Trata-se de um novo passo na terceirizagdo onde as
empresas desenvolvem mecanismos de transferéncia de custos e riscos ndo mais para empresas terceirizadas, mas
para uma multiddo de trabalhadores autdnomos disponiveis, retirando suas garantias minimas e a0 mesmo tempo
consolidando a sua subordinag@o. Nesse tipo (ou auséncia) de vinculo, as formas de controle sdo (aparentemente)
pouco tangiveis, pois ndo ha horario fixo de trabalho, o trabalhador ndo ¢ um empregado e a empresa ndo ¢ sua
contratante.” (SILVA, 2019, p. 230
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ao invés de horizontalizar vocé verticaliza, aprende mais aquilo que vocé ja sabia, ai que
vocé se distancia do ensino.

Isso torna o ambiente escolar um ambiente cada vez mais desinteressante. O aluno
menos vontade ele tem, nesse isolamento das areas, né, e o professor vai cada vez menos
querer pensar nessa questdo da sensibilidade e compreender a situagdo do aluno, ai o
aluno ¢é o preguigoso [...] Isso acontece demais [...] professores que entram apertam o
botdo e saem. E tem professor que diz: “Olha, eu ndo sei nem o nome dos meus alunos,
eu ndo decoro o nome de ninguém nio.” E aquele professor robd, e ele assume aquela
condigdo, ele diz publicamente, eu ndo tenho interesse nisso aqui, eu sou funcionario
publico dou a minha aula e vou pra casa [...]

Aquela historia da aventura [...]

E, uma aventura no sentido de ter um meio para se manter, né?
E ndo visualizou a profissdo, mas uma necessidade, né?
A gente tem um papel social [...]

Estou [...] investindo no vazio criativo porque dentro da educag@o ndo se fala nessa
questdo da oxigenacdo do conhecimento. As pessoas ndo chegam naquele momento de
se espreguicar e tentar fazer com que essa oxigenagao faga outras possibilidades, € 6cio
criativo, entdo quando a gente chega numa reunido, né, todo mundo levantando seus
troféus particulares, suas publicagdes, seus eventos e eu t6 numa fase que eu quero me
distanciar, porque eu to precisando de folego, pra quando eu voltar eu fazer com
qualidade. E ai fica esses exercicios angustiantes de querer mostrar resultado e vocé faz
mal feito, os alunos percebem, vocé néo ta feliz com aquilo ali e ai entra a questdo da
felicidade.

Agora o que me deixa extremamente frustrada ¢ a forma como a gente vem fazendo,
porque a gente tem cada vez menos tempo, a gente consegue se dedicar cada vez menos.
[...] qual o tempo, qual o espago fisico que a gente tem pra isso, né.

O problema ¢ que também se a gente visualizar essa forma como nos somos,
rotineiramente submetido a esse tipo de pressdo, mas vocé vai submeter vai fazer um
trabalho que ele quer que vocé vai pleitear o financiamento, vocé ta 1, né, naquela velha
plataforma lattes, vai avaliar seu lattes, tantos pontos pra ca, tantos pontos pra la... E
logico que essa ¢ uma forma de avaliar o que vocé faz dentro da universidade.

A partir de uma concepgdo de humanidade, de sociedade, de economia [...] a realidade
¢ essa...positivista.

Eu gosto de ta rodeada de gente, mas eu penso que se é consequéncia, tudo bem. Agora
se for uma corrida, porque eu tenho que ir na sair na largada, eu ndo me preocupo néo.

Para gostar de estar com pessoas na sua vida profissional, vocé precisa ter a
possibilidade de estar com pessoas fora da sua vida profissional. Se o objetivo é ser um
pesquisador sénior pra CAPES, acabou, ele ndo vai conviver com outras pessoas, ele vai
conversar com 0s papéis.

Al as frustra¢des, né, se a pessoa ndo consegue atender aquele modelo é complicado...

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A instituiciio escolar como espaco e tempo para a Formacio
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, formacao de educadores, politicas publicas e
gestdo da educacdo.. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

Nessa cena, no trecho 1, Felicidade Suassuna apontou a compartimentalizagdo do ensino

em relacdo com a légica do mercado e, ainda, sobre a verticalizagdo ao invés da
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horizontalizagdo do ensino como resultado de os professores cursarem a pos-graduagao stricto
sensu O que, na sua compreensdo, provoca maior distanciamento do ensino, por parte do
professor. Na afirmacao de Kopnin (1978, p. 231), “[...] a sistematizagdo do conhecimento nao
¢ uma simples totalizacdo de conceitos, juizos e dedugdes isolados, ndo ¢ uma incorporagao
mecanica destes, uns aos outros, mas a sintese em sua forma superior.” Portanto, o
conhecimento cientifico ndo pode ser apenas “transposto’ ao ensino, ja que a apropriagado deste
exige a criagdo das condi¢des e metodologia apropriadas, a fim de que o discente consiga captar
o movimento ascendente do abstrato ao concreto, relacionando o universal ao particular e ao
singular nos conceitos, de modo que tal organizagao do ensino provoque mudangas internas
por meio de instrumentos psicologicos. Assim sendo, estabelece-se relagdo de inseparabilidade
entre a unidade contetido-forma e a obutchénie desenvolvedora.

No trecho 2, na Cena Al.4, Liberdade de Barros ressaltou que o distanciamento entre o
professor e o ensino torna o ambiente escolar “desinteressante”, apontando também para o
“isolamento” entre as areas, bem como para a “impessoalidade” docente no tratamento com os
discentes. Segundo Vigotski (2010, p. 451), para o trabalho docente “[...] se canaliza tudo o que
ha de inadaptado, mal sucedido e fracassado em todos os campos da vida. [...] para a profissao
[...] faz-se uma sele¢dio de um material humano imprestavel ¢ mutilado. E simbélico o fato de
que houve época em que soldados reformados iam para o magistério.” Nao ¢ dificil
compreender por que essa logica utilizada na empregabilidade da docéncia permanece tao atual,
especialmente considerando o Zeitgeist contemporaneo € a sua relagdo com a precarizagao do
trabalho docente em toda a sua exigéncia e desvalorizagdo. De fato, tornar-se “uber” pode se
constituir em um caminho menos arduo. Desse modo, ha pertinéncia no discurso de Felicidade
de Barros (trechos 3 e 5), ao comparar o exercicio da docéncia com “aventura” e necessidade,
ao que Felicidade Suassuna respondeu (trecho 4) afirmando tratar-se de uma “aventura” em
termos de apenas ser um meio de subsisténcia, o exercicio da profissao movido por motivo-
estimulo, lembrando ainda, no trecho 6, que o professor tem um “papel (fun¢do) social” ou seja,
“[...] encher o estdmago com comida ¢ uma condi¢do indispensavel para qualquer atividade
subjetiva, mas o problema psicoldgico ¢ composto de algo diferente: O que acontecera com
aquela atividade? Como seu desenvolvimento vai se dar?” (LEONTIEV, 1978, p. 7).

Como a soprar uma lufada de ar fresco no didlogo, no trecho 7, Liberdade de Barros
discorreu sobre o seu investimento no “vazio criativo” como instrumento de potencializacao do
conhecimento que eleva-se acima da vaidade académica e do produtivismo que, na sua
compreensdo, expande a qualidade do trabalho de maneira a impactar adequadamente,

demonstrando que:
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[...] ha uma dependéncia dupla e mutua entre imaginagdo e experi€éncia. Se no
primeiro caso a imaginagdo apoia-se na experiéncia, no segundo € a propria
experiéncia que se apoia na imaginagdo. A terceira forma de relagdo entre a atividade
de imaginagdo e a realidade é de carater emocional. Ela manifesta-se de dois modos.
Por um lado, qualquer sentimento, qualquer emogdo tende a se encarnar em imagens
conhecidas correspondentes a esse sentimento. Assim, a emo¢ao parece possuir a
capacidade de selecionar impressdes, ideias e imagens consonantes com o0 animo que
nos domina num determinado instante. Qualquer um sabe que vemos as coisas com
olhares diferentes conforme estejamos na desgraga ou na alegria. H4 muito os
psicologos notaram o fato de que qualquer sentimento ndo tem apenas uma expressao
externa, corporal, mas também uma interna, que se reflete na selegdo de ideias,
imagens, impressoes. Esse fendomeno foi denominado por eles de lei da dupla
expressdo dos sentimentos. O medo, por exemplo, expressa-se ndo somente pela
palidez, tremor, secura da garganta, alteragdo da respiragdo e¢ dos batimentos
cardiacos, mas também mostra-se no fato de que todas as impressdes recebidas e as
ideias que vém a cabega de uma pessoa, naquele momento, estdo comumente cercadas
pelo sentimento que a domina. (VIGOTSKI, 2009, p. 25)

Ao reafirmar essa compreensio, corrobora-se que:

[...] deve-se atentar para o fato de que a ciéncia, ap6s chegar, por meio da imaginagao,
ao reconhecimento da existéncia de alguma propriedade ou lei do mundo objetivo, em
hipotese alguma se detém neste ponto, mas procura estabelecer fidedignamente a
existéncia ou inexisténcia de dada propriedade ou lei. A imaginagdo na ciéncia atua
nao como um fim em si mesmo, mas um meio de obter no conhecimento um contetdo
objetivo-verdadeiro. E necessario enfocar os resultados da fantasia cientifica com os
mesmos critérios que se aplicam ao conhecimento cientifico em geral; eles nos
interessam somente & medida que conduzem a verdade. A ciéncia tem a incumbéncia
de descobrir as leis objetivas e € justamente do ponto de vista dessas tarefas e fins que
ela enfoca a apreciagdo dos resultados do emprego da fantasia. [...] a fantasia na
ciéncia assume a forma de suposic¢do na hipdtese e a apreciagao logica dessa suposicao
se faz mediante o estabelecimento do grau de sua probabilidade. Enquanto resultado
da imaginacdo cientifica, a suposi¢ao deve ser logicamente fundamentada como juizo
problematico de elevado grau de probabilidade. Isto significa que ela deve derivar do
conhecimento antes estabelecido fidedignamente segundo as regras das dedugoes (a
inducdo cientifica, a analogia etc.). Assim, a fantasia na ciéncia tem determinados
limites. A base da imaginagdo pode-se supor apenas o que ¢ provavel, o que dimana
das leis apreendidas. (KOPNIN, 1978, p. 272).

A unidade imaginagdo-criacdo guarda em si a possibilidade de analisar as perejivaniia
jé& ocorridas, projetando a partir delas, o que pode vir a ser em devir histérico. Rearranja os
dados da realidade ja& captados pela expansdo da consciéncia, para dar a eles outro
dimensionamento, incitados pela imaginacdo. Sendo assim, fica demonstrado que a imaginagao
¢ a base para a criatividade, em todas as suas facetas e nuances, tendo em vista que, por meio
dessa unidade, o sujeito socio-pessoal vai além do que ja foi vivido e, num tensionamento
temporal, ativa o processo criativo enredando a subjetividade na transformagdo da

objetividade.
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Nos trechos 8 e 10, Felicidade de Barros revelou sua frustragdo com a forma como tem
ocorrido o trabalho no CAFS, reclamando da falta de tempo para se dedicar, do produtivismo e
da competitividade no ambiente académico. Felicidade Suassuna, no trecho 9, manifesta
concordancia com relacdo a falta de tempo e, no trecho 11, atribui isso a logica positivista.
Felicidade de Barros, no trecho 12, revelou a sua afei¢do por lidar com pessoas, mas destacou
que nao lhe atrai a competitividade no trabalho, ao que Felicidade Suassuna (trecho 13)
respondeu ressaltando que hé vida além da vida profissional. No trecho 14, conforme
interpretou-se, Felicidade de Barros atribui as possiveis frustragdes a essa falta de priorizagao
de determinados campos da vida em detrimento de outros. Perde-se, desse modo, na poténcia
de perseverar na existéncia e nas relagdes sociais, os ciclos vitais sdo desprezados em nome da
massificacdo. Comegar a pensar e discutir coletivamente sobre essa teia de relagdes pode abrir
trilhas para novas experiéncias e possibilidades de criagao.

A seguir, a Cena Al.5 do “Episodio Al: Afecgdes, afetos e emocdes - sentimentos
delineadores do movimento da Atividade Pedagdgica”, em que se discute sobre o divisionismo
entre os professores, gerado pela implantagdo do Reconhecimento dos Saberes e Competéncias

(RSC), o desmonte na universidade publica brasileira e os ataques aos direitos trabalhistas.

Cena A1.5: Reunido com Participes — 06/06/2017
N° PARTICIPE

1 Liberdade de
Barros

DIALOGO

O professor ele se interrompe, pra ele nada disso importa, ele quer é o salario dele no
final do més, ele quer a sala dele, ele quer os privilégios dele. A cabega dessa geracio
que se sente saudade da ditadura, geragdo que lamenta os novos estarem entrando, que
boicota o evento do professor que ta com dois anos na institui¢do e quer fazer uma coisa
diferente: é uma coisa séria, serissima.

2 Felicidade Existem tantas coisas que nos dividem, por exemplo, a criacdo da RSC: foi criada pra

Suassuna nos dividir, pra ele afundar a educacdo superior e tem colegas que ndo percebem isso. O
governo nos separa, gera uma situagao de injustica salarial para alguns. Para mim, ndo ¢
isso, porque eu sei, ndo compreendem que o que importa na formag¢ao, um mestrado, um
doutorado, existe pra gente melhorar a qualidade da educagdo, entende-se que a gente
va internalizar mais conhecimentos [...] novas formas de vocé agir, vocé pensar, de vocé
se situar.

3 Felicidade de  Eu devo ter, ndo? Ter saberes e competéncias que também qualificam a minha pratica,
Barros né?” E, na verdade, [...] criaram um abismo no meio.
4 Felicidade Eu acho que a politica do governo, essa intensificacgo, ¢ a privatizagio...
Suassuna
5 Liberdade de  Ja eu vejo que ele ja fez pra desmontar.
Barros
6 Felicidade Desmontar para, a longo prazo, depois eles concretizarem a privatizacdo do Ensino

Suassuna Superior.

7 Felicidade de  Eu ndo vou fazer por causa disso, sabe? A ndo ser que vocé ache que o doutorado seja
Barros s6 um ganho a mais, né?

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A institui¢do escolar como espaco e tempo para a Formacao
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
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Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, formagdo de educadores, politicas publicas e
gestdo da educagdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

No trecho 1, da Cena Al. 5, Liberdade de Barros expressou que o professor as vezes
age impulsionado por motivos-estimulo, que valoriza o que ele considera como privilégios e

que t€m posturas conservadoras. Leontiev (1978, p. 13 e 14) explica que:

O desenvolvimento ¢ a multiplicagdo dos tipos de atividade de um individuo ndo
conduzem, simplesmente, a uma expansdo de seu "catalogo". Simultaneamente,
ocorre um centramento delas em torno de varias atividades principais as quais as
outras sdo subordinadas. Este processo longo e complexo de desenvolvimento da
personalidade tem seus estagios e seus limites. Ndo vamos separar este processo do
desenvolvimento da consciéncia e da auto-consciéncia, mas a consciéncia ndo
constitui seu inicio: apenas o medeia e é, por assim dizer, um resumo dele. [...]
Acontece que, na propria condi¢ao de necessidade do sujeito, o objeto que é capaz de
satisfazer a necessidade ndo ¢é claramente delineado. Até o momento de sua primeira
satisfagdo, a necessidade "ndo conhece" seu objeto; ele ainda precisa ser revelado. So6
como resultado dessa revelacdo, € que a necessidade adquire sua objetividade e o
objeto percebido (representado, imaginado) vem a adquirir sua atividade provocativa
e diretiva como fungdo; isto é, torna-se um motivo. [...] as necessidades, enquanto
forca interna, s6 podem ser realizadas na atividade. Em outras palavras, a necessidade
aparece, em principio, s6 como uma condi¢do, um pré-requisito para a atividade,
porém, assim que o sujeito comega a agir, ocorre imediatamente sua transformacao, e
a necessidade deixa de ser aquilo que era virtualmente, "em si mesma".

Depreende-se disso que, os motivos estimulos cumprem a fun¢do psicologica de
satisfacdo imediata sem, entretanto, desencadear sentido. Desarticulado da sua fungao social o

trabalho docente torna-se:

Alienante porque o trabalho resumido a repetir contetidos imutiveis embota o
professor. A reprodugdo mecanica da atividade docente ndo permite a ampliagdo das
possibilidades de crescer como professor ¢ ser humano. Alienante porque o motivo
pelo qual o professor realiza aquelas operagdes mecanicas tem sido, apenas, o de
garantir a sobrevivéncia, ndo correspondendo ao significado fixado socialmente.
Temos, entdo, a ruptura entre significado ¢ sentido do trabalho docente. (BASSO,
1998, p. 5).

Do modo de produgao capitalista abrolham motivos-estimulo com prejuizo dos motivos
formadores de sentido, tendo em vista a propria natureza imediatista e fetichizada do sistema,
ou seja, sdo sentidos alienados do conteudo vital da atividade docente, posto que ndo
oportunizam o desenvolvimento e a formacao da personalidade do trabalhador, embaralhando
a consciéncia acerca da finalidade social do trabalho, podendo vir a diminuir a poténcia da

existéncia ao provocar insatisfagao profissional.
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Felicidade Suassuna (trecho 2) apontou a criagdo do Reconhecimento de Saberes e
Competéncias (RSC)*’ como elemento desagregador entre os professores, argumentando que
tal “direito” provoca injustiga salarial e incentiva a ndo realizagdo de especializa¢des, mestrados
e doutorados, o que acarreta diminui¢do da qualidade da educagdo. Compreende-se que, além
disso, impacta mais ainda na ja ocorrida desarticulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo.
Ademais, a quebra de isonomia salarial fere absurdamente os direitos trabalhistas, deforma os
conceitos de carreira e salario e nega o desenvolvimento ao professor a medida que negligencia

o direito a qualifica¢do, pois:

[...] uma das possiveis consequéncias que esse mecanismo pode gerar sera um
estimulo aos docentes de ndo mais lutarem pela democratizagdo ¢ expansdao de um
plano nacional de qualificagdo que garanta efetivas condi¢cGes para que todos os
docentes que pleitearem realizar cursos de mestrados e doutorados tenham esse direito
assegurado. [...] para conquistar o RSC, os docentes sdo avaliados por critérios de
produtividade e pela ldgica meritocratica. Outro aspecto preocupante nessa questao,
¢ que pode ocorrer uma maior presenca de profissionais liberais atuando na carreira
do EBTT, que além de assumirem o magistério como complemento na produgio de
suas existéncias, poderdo influenciar a disseminagdo de um ensino praticista, como
sindnimo de um ensino eficiente e eficaz para responder as demandas do mercado de
trabalho. A confirmar-se a inteng@o subjacente de se desestimular a qualificagdo dos
docentes da EBTT, no interior de cada IFE teremos, cada vez mais, um grupo de
professores qualificados e outros ndo qualificados, com diferenciagdo de status e
importancia social e académica, gerando divisionismo e disputas entre pares,
dificultando a formagdo de um sentido de pertencimento a uma mesma categoria
profissional [...]. (ANDES, 2017, p. 20).

O sentido de pertencimento ¢ vital para a Atividade Pedagdgica e tem intima conexao
com a unidade motivo-objeto, ao se considerar que os elementos da atividade tém fungdes
distintas e estdo em transformacao continua. Torna-se agao quando se desatrela do seu motivo
inicial e tal agdo pode converter-se em atividade ao carrear um motivo gerador de sentido, ou
uma agdo pode se transmutar em operacdo e vice-versa. Desse modo, a atividade exige a
apreciacao da sua estrutura e dos nexos entre seus componentes, a fim de que se identifique o
seu motivo, tendo em vista que também a subjetividade produz a consciéncia por meio da
atividade humana e da matéria. O substancioso da consciéncia ¢ engendrado pela atividade, ao
estabelecer a relagdo entre o singular, o particular e o universal, o que foi elucubrado por

Felicidade de Barros, no trecho 3: “Eu devo ter, ndo? Ter saberes e competéncias que também

37 O Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) é um direito previsto para a carreira do Magistério Federal
de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, com base no art. 18 da lei 12.772/2012 e normatizado pela Resolucao
CPRSC/Secretaria de Educagdo Tecnoldgica/MEC n° 1/2014, que permite a percepgao de Retribuigdo de Titulagdo
equivalente a Especializa¢do, Mestrado e Doutorado, sem o referido titulo, com base na titulagdo imediatamente
anterior as titulagdes citadas.
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qualificam a minha pratica, né?” E, na verdade, [...] criaram um abismo no meio.”, ao que
Felicidade Suassuna (no trecho 4) relacionou, na sua compreensao, ao objetivo de longo prazo
do governo federal, qual seja, a privatizagdo da universidade publica brasileira. No trecho 5,
Liberdade de Barros disse entender como “desmonte” e Felicidade Suassuna estabeleceu (no
trecho 6) como uma sequéncia de acdes, a fim de que seja alcangado o objetivo geral pelo
governo federal. No trecho 7, Felicidade de Barros evidenciou considerar a formagao docente
nao apenas como motivo-estimulo, ja que afirmou que ndo seria apenas pelo aspecto financeiro.

Enquanto devir histérico, no contexto em que se produziu essa pesquisa, a aprendizagem
docente afilia a formacdo continua como intrinseca a potencializacdo da obutchénie
desenvolvimental pautada no trabalho coletivo e interdisciplinar, na unidade teoria-pratica, na
expansao da consciéncia humana, em pujante formagao tedrica, no aprendizado ético-afetivo,
no comprometimento social e politico dos docentes com as transformagdes sociais necessarias
e na constituicdo da identidade profissional dos docentes. Isso tudo reverberou nas afecgoes,
nos afetos, nas emog¢des € nos sentimentos que delinearam o movimento da Atividade
Pedagogica e na vida docente na interconexao entre o método, a metodologia, no engajamento
politico, didatico e cientifico, posto que ndo héd neutralidade em nenhum ato humano. A
docéncia, abarcando, método e a metodologia de trabalho, ndo se constitui apartada da
politicidade.

Adiante, o “Episodio A2: ‘Travar o sistema’ — Perejivaniia de liberdade- felicidade,

composto pela Cenas A2.1, A2.2 e A2.3.

4.1.1.2 Episodio A2: “Travar o sistema” — Perejivanie de liberdade-felicidade.

Escolhas sdo livres? Até que ponto? “Aceitar que a vontade nao € livre € uma das coisas
mais dificeis para o senso comum, pois parece a primeira vista absolutamente contraintuitivo:
como eu nao penso e faco o que quero?” (NOGUEIRA, 2017, p. 12). E ¢ pelo fato de o senso
comum pautar-se nas aparéncias (€ nao na esséncia) para estabelecer as suas interpretagdes que
se torna tdo dificil entender a liberdade como ‘consciéncia das necessidades’, devir historico e
cultural, ndo somente meras e simplorias ‘escolhas’. Portanto, a capacidade humana de
compreensdo das relagdes da totalidade ao estabelecer a interconexdo entre o singular, o
particular e o universal cria as condi¢des para o exercicio da liberdade, posto que, conforme
Spinoza (2009), compreender ¢ ser livre. Para compreender € necessario transpor as aparéncias,
apreendendo as relagdes da totalidade, o que possibilita o acesso aos nexos dindmicos-causais,

vislumbrando as possibilidades de planejar atividades, agdes e operagdes que permitam a
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emersdo do estado de serviddo, posto que este movimento funda-se na esséncia. A seguir, o

didlogo da Cena A2. 1 que discute a dialética, enquanto matriz critica e emancipadora, o

movimento histérico, a aprendizagem como processo de organizacdo interna, a felicidade, a

¢tica, a qualidade de vida, a emancipagdo e o trabalho enquanto prospec¢ao da liberdade-

felicidade, evocada pelas perejivaniia.

Cena A2.1: Reunido com Participes — 06/06/2017

NO
1

PARTICIPE

Liberdade
Suassuna

DIALOGO

Se a matriz no campo que vocé trabalha for dialética, uma matriz critica e
emancipadora, tem certos movimentos que trabalham com construgao histérico-social-
politica, ai a aprendizagem vai ser outra. A aprendizagem ¢é um processo de
organizacdo interna que pode trabalhar em parceria e deve trabalhar em parceria com
a hierarquia, mas vocé ndo espere nada cair do céu, porque com a hierarquia sempre
vem a opressdo, sempre vem espremer porque ela esta ligada as estruturas politicas. Ai
vem a politica, a ideia da categoria felicidade... mas a felicidade esta ligada a categoria
da ética, a finalidade da ética ¢ a felicidade humana, é viver feliz, viver feliz é viver
com qualidade de vida. Tudo isso s6 ¢é possivel em sociedade, sujeito-sujeito, a questdo
dessa categoria vai justamente justificar a ideia da formagdo como o processo de
emancipacdo. Isso ai ta na relagdo trabalho, educagdo e capital porque o capital ele
gerencia o trabalho, o capital ndo € a categoria fundante do modelo social, a categoria
fundante do modelo social € o trabalho. O trabalho ele existe para gerar condi¢des de
viver, entdo nds estamos fazendo tudo ao contrario, a gente td num modelo, né? Ai a
formagdo ela vai servir para essa organizagdo social, essa organizagdo politica, a
melhoria da qualidade do trabalho dos professores, a teoria da aprendizagem do aluno.
Uma dessas finalidades da formagio n3o é aqui para eu me ajustar ao modelo
hierarquico, sistematico, como se houvesse um tanque que caisse dentro de mim e eu
jogasse tudo pros alunos. E se 0 modelo, o modelo interno...porque a ideia de modelo
interno ¢ ele travar mesmo o sistema... ele provoca isso no sistema por meio da relagio
dialética com o governo, ai o cara vem e quer que fique 14 de cima pra baixo. Ao falar
de formacgdo continuada o professor ele ndo tem... ele ndo percebe que aquele processo
de formacdo pode melhorar a vida dele [...]. Dentro do horario de trabalho dele ter o
direito a formagdo, né? E é sempre assim, o gestor, ele tem essa verba, 5% a 10% da
educacdo para a formagio do professor, mas ele ndo usa. Contrata uma empresa de
fora, coloca todo mundo dentro de um auditorio, aplica ali em uma semana ou duas,
registra as informagdes e pronto, gasta a verba. Se a condigdo interna ¢ para formagao,
vocé espera da instituicdo, se o proprio grupo decide, constroi. Essa verba que ele tem
ndo ¢ dele, é da populagio, o proprio reitor ndo faz, isso existe. Mas essa verba existe,
como existe na educagfo basica, existe no ensino superior so para essa finalidade. E ¢
pra gente pensar os processos educativos, 0s processos politicos, 0s processos sociais,
os processos antropologicos de uma sociedade que precisa ser construida e os
processos profissionais. Vocé entendeu as finalidades da formagao, como ¢ gigante? E
a gente acha que é s6 uma finalidade de transferir de um pra outro as técnicas...Eu
ficaria muito feliz em desenvolver e eu acho que o produto final da tese pode ser de
um processo de formacao a ser experimentado, se ndo puder ser experimentado pelo
menos produzir pra depois ser questionado, ta ligado? Porque o docente no trabalho e
na educagdo que controla e diz para as forgas “eu quero esse homem”, forma um
profissional que ndo pensa, que obedece. Por isso que todo esse conjunto de coisas t€ém
que ser pensado, mas tendo algo em mente, permanente. Se permitir sair da caverna
como Sdcrates, quebrar as correntes, né? S6 v€ assim? Para de ver assim! S6 produz
1sso? So6 nessa dire¢do? Sair da caverna, ter outra visdo, outra mentalidade, outro foco,
¢ uma metafora incrivel o mito da caverna. Eu acho que a pesquisa sempre tem essa
finalidade e eu acho que vai dar certo, s6 pense na intensificagdo do trabalho, na ideia
de terceirizacdo, na ideia de subcontratacdo. Vocé tem direito a uma formagdo
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excelente, a gente vai fazer um movimento, a pressao social, existe aquele dinheiro pra

iss0.
2 Felicidade Professor voltou de férias, tem direito a formagdo continuada, é obrigagdo da
Lispector institui¢ao superior.
3 Liberdade Pra gente construir junto.
Suassuna
4 Felicidade Servico ¢ diferente de trabalho, servico para mim ¢é execugdo, muita execugdo, entdo
Suassuna eu ndo posso criar uma metodologia para isso e passar o processo utilizando a palavra
servigo, para mim ndo. E eu sou muito ligada a esses aspectos linguisticos das coisas
porque para mim diz muito do que nds somos.
5 Liberdade Porque a questdo do proprio servir esta ligado a estrutura feudalista, feudal dentro do
Suassuna processo. Ah, eu sou servidor, vocé€ vai servir. O servidor, por exemplo, a palavra
servidor do Estado. Como se a gente tivesse jurado fidelidade ao Estado, na verdade
noés ndo servimos ao Estado, servimos ao povo. O estado gerencia o servigo do povo
para o povo. Eu ndo sou romano pra servir. Pra categoria atual ndo caberia a palavra
servigo. Desconstruir essa perspectiva.
6 Felicidade Servigo, servico ndo, trabalho. E as relagdes entre os participantes, incluindo, quem é
Suassuna orienta ou acompanha a pesquisa, de sujeito-sujeito. Tem um formador? Nao, ndo tem

um formador porque somos participes. Obviamente que existe a coordenagdo, a ideia
inicial, a semente plantada, mas ndo ha aquele que forma o outro, ¢ uma relagdo sujeito-
sujeito, nos nos formamos mutuamente. Os objetos de pesquisa sdo construidos pelo
coletivo dependendo da especificidade dos conhecimentos derivados da experiéncia.
Uma vez constituido o grupo de formagdo continuada que pensa num projeto
institucional de formag&o continuada os objetos a serem estudados investigados sdo de
interesse gerados pelas necessidades [...] do coletivo de professores. Pensando assim
essa formag@o deve ser coletiva, institucional, no local de trabalho e no tempo do
trabalho, o objeto de estudo utilizado deve ser o cotidiano escolar. Como nesse
cotidiano estamos no6s mesmos, temos que nos perguntar quem somos juntos, quem €
cada um, o coletivo institucional, quais seus interesses e necessidades de formagdo, o
que entendem de formag@o continuada, a discussdo sobre ser complemento ou nio da
formagio inicial [...]. E preciso acima de tudo sensibilidade porque sem sensibilidade
essa relacdo se parte, ndo vai adiante, a gente tem que dar conta de ensinar tudo isso,
ndo ¢ so ensinar contetido... a gente investiga demais o outro e esquece de investigar a
si proprio...E a diferenca entre a formagio continuada e uma pés-graduagio, muito
diferente porque na formagao continuada é o seu lugar que fala das suas necessidades

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A instituiciio escolar como espaco e tempo para a Formacio
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Histéria e pensamento educacional, formagdo de educadores, politicas publicas e
gestdo da educag@o. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

No “Episddio A2: ‘Travar o sistema’ — Perejivanie de liberdade-felicidade”, no trecho
1, da Cena A2.1, Liberdade Suassuna apontou para a matriz dialética como potencializadora de
condi¢des emancipadoras na unidade historico-social-politica. Destacou que, nessa matriz, a
aprendizagem ¢ um processo de organizagdo interna e que, nela, a felicidade esta ligada a
categoria da ética e a qualidade de vida propicia, asseverando que tudo isso s6 € possivel em
sociedade, sujeito-sujeito. Destacou que a formacdo proposta constitui processo de
emancipagdo, cuja categoria fundante ¢ o trabalho que, na sua compreensdo, deve gerar

condi¢des de viver. Verbalizou que “estamos fazendo tudo ao contrario”, atribuindo ao contexto

do modelo capitalista tal inversao.
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Segundo Liberdade Suassuna (ainda no trecho 1) a formagdo continua constitui
organizagdo social e politica, que impacta na melhoria da qualidade do trabalho dos professores
e na aprendizagem do discente e que, sua finalidade ndo ¢ o ajuste ao modelo hierarquico,
sistematico, ao contrario, sua finalidade ¢ “travar mesmo o sistema”, por meio da relagdo
dialética com o governo. Explicou que o professor ndo percebe como a formagao continua pode
melhorar a vida dele, quando € proprio grupo que decide sobre tal formagao, destacando que ha
verba no ensino superior que se destina ao financiamento da formacdo continua: para pensar os
processos educativos, politicos, sociais, antropologicos e profissionais. Defendeu a relevancia
e amplitude das finalidades da formacdo continua, evidenciando compreender que a
insuficiéncia do mero dominio de técnicas como aprendizagem docente. Mencionou que a
realizagdo de tal atividade lhe deixa feliz e que isso pode gerar um processo de formacao a ser
experimentado. Acrescentou ainda que o que deve ser combatido € a intensificagdo do trabalho
docente, a terceirizagdo e a subcontratacdo, destacando o direito dos professores a uma
formacdo excelente, desencadeada pelo movimento de pressao social. No trecho 2, manifestou
concordancia e endossou a obrigatoriedade institucional pela efetivagdao dessa formagao e, no
trecho 3, Liberdade Suassuna, apoiou a ideia da producdo dessa formacdo no coletivo de
professores.

Entende-se que a Teoria Historico-Cultural da Atividade trouxe no seu arcabougo o
conteudo necessario e adequado que deu sustentacao a Atividade Pedagogica, materializada por

essa pesquisa, considerando que:

[...] o principio dominante na formagdo ndo seria em primeiro lugar a reflexdo em si
mesma, mas a atividade de aprendizagem, ou melhor, a atividade pensada de aprender,
com todos os desdobramentos que isso implica, em termos de teorias do ensino e da
aprendizagem. O tornar-se professor é uma atividade de aprendizagem e, para isso,
sdo requeridas capacidades e habilidades especificas. A atividade de aprendizagem
estaria ligada aos fazeres que seriam o suporte do desenvolvimento do pensamento
teérico. (LIBANEO, 2004, p. 137).

Articulando os elementos necessarios a atividade profissional dos professores e
tomando por base as perejivaniia efetivadas na Atividade Pedagdgica que ora € instrumento de
andlise dessa pesquisa, no trecho 4, Felicidade Suassuna afirmou um elemento diferenciador
entre servigo e trabalho o que, na sua compreensao, ja singularizaria o trabalho docente posta a
sua ndo redu¢do ao dominio da técnica, mas situado no campo ontoldgico, conforme
interpretou-se. No trecho 5, Liberdade Suassuna, em referéncia a episteme de “servi¢o”,
afirmou que “servir estd ligado a estrutura feudalista.” Felicidade Suassuna, no trecho 6,

manifestou concordancia com tal compreensdo focando, em seguida, na discussdo sobre as
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particularidades da formacao continua: nela todos sdo participes, hd uma coordenagdo, mas
todos se formam mutuamente, na relagao sujeito-sujeito, os objetos de pesquisa sao construidos
pelo coletivo, dependendo da especificidade dos conhecimentos derivados da experiéncia e das
necessidade do coletivo, ocorre no local de trabalho, pois o lugar fala das necessidades.
Compreendendo assim, afirma-se que o processo de formagao continua do CAFS incita
a adocdo do aporte tedrico da Didatica Desenvolvimental para atender as necessidades
formativas dos professores. Isso implica em modo de aprender que afeta o modo de ensinar,
posto que aquilo que se deseja da aprendizagem discente também deseja-se de um projeto de
formagdo dos proprios professores, elevando-se a formagao tedrica dos docentes, a fim de que
ocorra efetividade no uso das instrumentalidades do trabalho docente no contexto cultural e
institucional em que se d4 o ensino e a aprendizagem, provocando a necessaria ruptura-
desenvolvimento, ao expor a contradi¢do que:
[...] ndo se obtém mediante opera¢des exteriores a esséncia. Ela se descobre pela
analise do que — no coragdo de um ser - é seu movimento no inteiro mundo que o
implica no seu devir. E ele e ele é outro e mais do que ele. Ele s6 pode ser no interior
do movimento. Assim, a destrui¢do, o dilaceramento, a contradicdo estdo nele.
Contudo, ele ¢ uma totalidade ¢ uma unidade, a unidade dos contrarios, lago interno
de seus elementos e “momentos”. No devir, a forma atual desta unidade sera superada,

e seu conteudo, resgatado — a unidade triunfara (aufheben) em um nivel superior.
(LENIN, 2011, p. 26).

O triunfo da unidade em um nivel superior demonstrou o movimento da contradicao,
que impactou na totalidade do fendomenos historico da Atividade Pedagdgica dos professores
do CAFS, viabilizada pela prospec¢ao da liberdade-felicidade enquanto possibilitadora da
formagdo humana, pedagogica e cientifica dos sujeitos sdcio-pessoais criativos, criticos e
protagonistas do processo historico do qual fazem parte. A Atividade Pedagogica constituiu-se,
desse modo, como elemento formativo comprometido com a superacao das relagdes sociais de
dominacdo e exclusdo, indo de encontro ao estilhacamento da produgdo e da reproducao do
conhecimento, evitando assim, degringolar para o artificialismo curricular.

A seguir, a Cena A2.2, apresentando o didlogo que se movimentou em torno dos temas:

contextos, subjetividade, objetividade, complexidade e pragmatismo.

Cena A2.2: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
| Liberdade de Aconteceu até uma situagdo interessante esses dias, uma aluna minha reprovou, e ta
Barros repetindo o ano, né? “Ai, professor vou faltar dia tal na sua aula, eu posso ter a sua

aula, na outra turma?” Eu falei: “Ndo.” Ela: “E outra coisa? Mas ndo ¢ o mesmo
assunto?” “E, mas ¢ a dindmica da sala que ¢ outra, vocé tem que ir para a aula da
sua turma e 14 nds estamos discutindo em outra perspectiva.” Ai ela: “Ah, ¢ ndo ¢ a
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mesma coisa ndo?” “Nao, nunca vai ser a mesma coisa. Porque 14 ¢ um debate, na
sua sala € outra e as dindmicas sdo diferentes.” Porque na cabeca dela o professor
aperta no botdo e ja sai conteudo...
2 Felicidade Exatamente isso, a contextualizagdo, quando se ta no mesmo ano, mas em turmas
Suassuna diferentes. Contextos ndo se repetem...nunca, nunca, nunca, mesmo com as mesmas
pessoas no mesmo ambiente, impossivel de se repetir. A contextualizagdo ¢ muito
importante porque o professor precisa aprender além do proprio desenvolvimento,
porque ele vai mediar a aprendizagem dos outros, atende as necessidades, as
subjetividades, os interesses, os alunos como um todo. Tém milhdes de situagdes que
fogem do nosso controle, mas tem relagdo com o contexto historico e social. Na
cabeca do aluno o professor s6 ensina conteudo ¢ o conteudo é igualzinho, se
conteudo € vida [...]
3 Liberdade de Eu fujo disso, dessa outra competéncia da CAPES, assim, eu tento escapar disso
Barros porque que hora vocé vai ter o seu vazio? O seu momento, aquela hora que seu
cérebro precisa respirar, vocé fica preso a papel, a relatdrio, a data. Entao sigo alguns
critérios com a escola, de entregar nota da aula tal, tenho meus projetos, mas eu ndo
quero me afogar nisso para provar algo matematicamente, que eu sou melhor, tenho
200 artigos, 300 eventos ¢ ai entdo a tua vida afetiva, que aqui entra de novo a
felicidade, do que é ter uma vida digna. [...] Porque ta todo mundo sendo pressionado
a fazer a cumprir a questdo do lattes, tem que ir pra evento...ec quando vocé se recusa
a obedecer essa engrenagem vocé comega a nao deixar de trabalhar, mas trabalhar
em outra perspectiva para responder essa engrenagem, isso para mim € um prazer,
fazer o que gosto, sem aquela sensagdo de dar satisfagdo ao seu grupo de que vocé ta
com um curriculo “bombando”...6 um exemplo de prazer e ¢ também assim um
exemplo de desobediéncia...
4 Felicidade Vocé [...] cai na zona desespero se vocé for pensar que isso ¢ estatico, ndo ¢ estatico,
Suassuna tem uma estabilidade, tem um determinado tempo historico, mas ndo tem como ser
estatico. A objetividade... e eu também preciso da simplicidade, ndo existe
complexidade sem simplicidade e vice-versa. Ai tem horas que eu me sinto muito,
muito completa com o outro que ¢ objetivo, eu me sinto feliz
5 Liberdade de Eu adoro conhecer pessoas pragmaticas porque eu ndo sou. Ai tem um professor
Barros quando marca reunido: “A reunido € isso, isso, isso, primeiro ponto e segundo...
Resolvido. Acabou a reunido. Boa tarde.” Eu ndo consigo ser desse jeito, eu me
espelho naquele momento, entendeu? Eu quero ser, mas ao menos tempo néo, isso é
bom e ruim. Mas essa questdo é importante porque a gente ndo se acomoda, a gente
interage o tempo todo...

6 Felicidade E assim vai para além da vida profissional, estar com o outro que seja diferente de
Suassuna vocé, independente do género ou de qualquer coisa € importante porque quando vocé
se v€ no outro...
7 Liberdade de vocé se demarca..
Barros
8 Felicidade de Mas vocé também aprende ir a lugares que vocé jamais iria e vocé também ensina a
Barros pessoa que a gente chega no outro ponto, vocé pode ir de outro jeito.

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A instituiciio escolar como espaco e tempo para a Formacao
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacio continuada de professores em servico. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, formacao de educadores, politicas publicas e
gestdo da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

Na Cena A2.2, no trecho 1, Liberdade de Barros mencionou um fato ocorrido com uma
discente que solicitou ir assistir aula em outra turma em fun¢ao de uma falta que a mesma teria

futuramente, ao que Liberdade de Barros respondeu que ndo seria possivel em funcao de as

turmas estarem em momentos diferentes, de serem contextos de diferentes, com debates e
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dindmicas distintas, salientando que “na cabega dela (da discente) o professor aperta no botdo
e ja sai conteudo.” No trecho 2, Felicidade Suassuna, endossou a compreensao de Liberdade de
Barros (trecho 1), acrescentando que contextos ndo se repetem nunca ¢ que neles estdo
impressas as subjetividades, as necessidades, os interesses, o todo histoérico e social. O trabalho
docente ¢, portanto, um trabalho pratico-tedrico que exige procedimentos, estratégias, modos
de fazer, além de um consistente conhecimento tedrico, que ressalta a atividade historica e
coletiva dos sujeitos na composi¢do das fungdes mentais superiores, apropriagao cultural e o

desenvolvimento do pensamento tedrico em unidade, posto que:

O instrumento técnico, objeto social gerado pelo atendimento das necessidades
surgidas no processo de transformacdo da natureza, guarda em si propriedades
objetivadas por meio dessa atividade de produgdo. Assim também acontece com o
signo, instrumento psicolégico que, ao ser incorporado no processo de
comportamento como contetudo objetivo das relagdes sociais internalizado, resulta na
reestruturagdo dos processos psiquicos e na possibilidade de subordinacdo dos
mesmos ao poder do ser humano. (LIBANEO, 2004, p. 31).

A instrumentaliza¢do do ensino exige a apropriacao pelos sujeitos dos modos e meios
sociais de atuacdo via instrumentos que os afeta diretamente, pois, pensar sobre o objeto da
acdo docente na organizacdo do ensino, em equivaléncia com as finalidades da atividade,
oferece as condigoes para os sujeitos se modificarem e se transformarem, tomando consciéncia
da realidade em que estdo e o que precisam para se desenvolverem. Ou seja, processo-e-produto
ocasionando transformacdes qualitativas, pois tais instrumentos guardam em si relagdes sociais,
sintetizam produtos e conhecimentos engendrados pela experiéncia social de trabalho.
Conforme interpretou-se, Liberdade de Barros (no trecho 3) ao se reportar a sua experiencia
social de trabalho afirmou que se recusa a trabalhar para atender a uma engrenagem
hegemonica, conforme e que essa “desobediéncia” ¢ um prazer. Em resposta, no trecho 4,
Felicidade Suassuna lembrou que historicamente nada ¢ estatico e trouxe a tona os temas
objetividade, subjetividade, simplicidade e complexidade a serem considerados no processo
historico e na constituicdo humana, de como os contrarios podem ser motivo de felicidade.
Liberdade de Barros (trecho 5) endossou essa afirmac¢do ao revelar que ¢ afetado de modo
adequado-inadequado (em unidade) ao lidar com pessoas pragmaticas porque ndo se considera

assim, o que explica a dialeticidade implicando em:

[...] destruicdo mutua ou, no minimo, luta ferrenha dos contrarios pela perseveranga
na existéncia [...]. A destruicdo pode nio resultar na total supressdo, mas na mudanga
de natureza do afeto, de tal maneira que lhe deixe de ser contrario ao outro. [...] a
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disposi¢ao do corpo ao multiplo simultdneo é inseparavel da aptiddo da mente em
entender. Sendo assim, a contemplagcdo do multiplo, seja por vias puramente
imaginativas (na paixdo), seja por vias imaginativas que ocasionem o conhecimento
adequado das propriedades (na razdo), ¢ sempre mais Util ¢ menos nociva que a
contemplag@o obsessiva do mesmo singular, a qual limita o poder do corpo e niao da
a pensar a mente. (OLIVA, 2017, p. 132 ¢ 133).

Nesse movimento eclodiram as unidades conteudo-forma, ruptura-desenvolvimento,
motivo-objeto, afeto-cognicdo e imaginagdo-criacdo, demonstrando que na ordenagdo interna
da Atividade Pedagogica, por meio das suas inter-relagdes sistémicas, necessidades-objeto-
motivo-agdes-operacoes-objetivos, revelou-se que a necessidade humana ndo se cumpre em si
propria, mas em algo (objeto e objetivo) que lhe satisfaga, potencializada pelo conhecimento e
formacao dos conceitos pela ascensao do abstrato ao concreto. No trecho 1, Liberdade de Barros
descreveu ter explicado a discente que, apesar de os conteudos serem os mesmos em sala de
aula diferentes, a “dindmica” nao era a mesma, revelando que, em funcdo das necessidades
singulares de cada turma e de cada discente a forma ndo se repete, movimenta-se assim, o
l6gico-historico dos conceitos na relacdo com a unidade contetido-forma. Liberdade de Barros,
no trecho 3, ao verbalizar sobre normas e burocratizagdo no processo ensino-aprendizagem-
pesquisa demonstrou que a necessaria ruptura-desenvolvimento exige do docente uma postura
de resisténcia, criagao de fendas nas estruturas hegemonicas que alimentam a intensificacao do
trabalho docente, subversdo como processo que evoca perejivaniia, o que possibilita o
movimento histérico para a produgdo da liberdade-felicidade. Quanto a unidade motivo-objeto,
Liberdade de Barros, ainda no trecho 3, evidenciou um motivo formador de sentido relacionado
ao prazer, a satisfacdo pessoal na atividade docente ligada a transgressao necessaria para que
sejam instalados novos modos de sentir, pensar ¢ agir.

Eclodiu na Atividade Pedagodgica a unidade afeto-cognicdo, no trecho 5, quando
Liberdade de Barros enfatizou sobre a necessidade de ser-estar-com-o-outro manifestando a
sua compreensao disso como um processo dialético, posto que destaca emanar deste a
contradi¢do (“¢ bom e ruim”) e o movimento dos afetos e da aprendizagem. No trecho 6,
Felicidade Suassuna ao endossar a compreensdo de Liberdade de Barros revelou a expansao
dessas relagdes no mundo do trabalho para outros campos da vida, gerando possibilidades de
contemplar o diferente. Ao contemplar o diferente disparam oportunidades de originar
processos criativos nos contextos reais, por meio do movimento dos afetos, afeccdes, emogdes
e sentimentos e da qualidade/tipo de objetos que se apresentam em tais contextos,
desencadeando as alteragdes do pensamento que entrelacam motivos reais e irreais em suas

contradigdes, o que sinaliza a relacdo desse trecho com a unidade imaginagao-criacao.
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Compreendeu-se que a aprendizagem docente, dinamizada pelo continuo “tornar-se
professor”, € potencializada pelo outro na contradi¢do que move as perejivaniia que sintetizam
afetos, afecc¢des, emogdes e sentimentos, como revelado no final do trecho 5 por Liberdade de
Barros, ao afirmar sobre o permanente movimento historico. No trecho 6, Felicidade Suassuna
explicou: “e assim vai para além da vida profissional, estar com o outro que seja diferente de
vocé, independente do género ou de qualquer coisa € importante porque quando vocé se vé no

2

outro...” e, no trecho 7, Liberdade de Barros completou: “vocé se demarca...”, fazendo
referéncia a constituicao do sujeito socio-pessoal. Felicidade de Barros, no trecho 8, acrescenta
que “também aprende ir a lugares que vocé jamais iria € vocé€ também ensina a pessoa que a
gente chega no outro ponto, vocé pode ir de outro jeito.”

Assim, por meios das abstra¢des proprias da humanidade, vai se engendrando o
pensamento ao apreender os dados postos pela historia e pela cultura em sistemas de conceitos,
o que significa que o concreto inicial ja foi modificado, apartando-se da relacdo com a
experiéncia sensivel, pois ja emprega outros elementos do pensamento. Para captar o conceito
ocorre o pensamento se movimenta identificando as relagdes internas e externas do objeto, suas
relagdes internas e externas, operando continuamente com esses elementos segundo a sua
pessoalidade e individualidade. De modo permanente, nesse processo, estd presente a
contradicao!

Adiante, a Cena A2.3, em que os participes discutem sobre a formagdo continua

enquanto projeto institucional e espaco de dialogo.

Cena A2.3: Reunido com Participes — 06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade de A propria pesquisa justifica o0 meio, método.
Barros
2 Felicidade E deixa claro o desafio que isto €: a constru¢do do grupo de formagdo continua e quais
Suassuna sdo os fatores que dificultam. Entdo sé retornar para o que a gente falou no inicio,

sobre o texto que, caso vocé€s topem, precisa ser elaborado: trés caracteristicas, no
minimo, que sdo importantes pra vocés, a compreensdo sobre o que ¢ um projeto
institucional de formagdo continuada, a situagdo real de tempo pra formacdo
continuada, caracteristicas do espago fisico e outras condigdes do CAFS que ndo
estejam apontadas aqui para a formagao continuada. A gente discute o primeiro texto
produzido e debate internamente. Constroéi um consenso sobre o texto para levar para
cada uma dessas assembleias. Vai fazendo a leitura com antecedéncia para manifestar
aqui as discordancias, o que a gente precisa que seja entendido, seja necessario para

acrescentar.
3 Liberdade de =~ Tudo que me chamam aqui eu aceito, fago questdo de criar esse espago de didlogo
Barros porque eu nao conheco a realidade, tenho vontade de estar por dentro, sabe? Porque os

meus alunos eles estdo aqui...

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo. A institui¢do escolar como espaco e tempo para a Formacao
Continuada de Professores. /n: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional de
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Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. LONGAREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacao continuada de professores em servigo. /n: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, formagdo de educadores, politicas publicas e
gestdo da educagdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008, v. 1, p. 105-122.

No trecho 1, Felicidade de Barros, na discussao sobre a relacdo entre a pesquisa que ora
se apresenta e a sua proposicao de formagdo continua, explicou que o seu conteudo justifica o
meio (metodologia) e o método definidos. Felicidade Suassuna (trecho 2) pontuou aspectos
relevantes para o movimento inicial da pesquisa: sobre a constituicdo do grupo de formacgao
continuada e os fatores dificultadores dessa empreitada; sobre a elaboragdo do texto destacando
trés caracteristicas (no minimo) da formacdo continua; sobre o que € um projeto institucional
de formacao continuada; sobre a situagdo real de tempo para a formagdo continua; sobre
caracteristicas do espago fisico e outras condigdes do CAFS para a implantagdo da formacao
continua.

Ainda no trecho 2, Felicidade Suassuna discorreu sobre o movimento de elaborac¢ao dos
textos, informando que, inicialmente, seria discutido o primeiro texto produzido e ocorreria o
debate interno sobre o mesmo (leitura com antecedéncia para manifestar as discordancias, as
concordancias, o que precisaria que fosse entendido ou acrescentado etc); depois seria
construido o consenso sobre o texto para levar para cada uma das assembleias dos cursos. No
trecho 3, Liberdade de Barros expressou concordancia ao explicar sobre a relevancia da criagao
desse espacgo de didlogo como forma de apreensao da realidade, evidenciando a unidade afeto-
cognicdo ao mencionar sobre o significado social disso para os discentes, o que afirma que a
formagdo continua precisa se debrucar sobre a formagdo de professores e, igualmente,
considerar o conteudo da formacdo dos discentes, resultando em analise dos conteudos das
matérias formativas e os procedimentos metodoldgicos utilizados pelos professores, de maneira
que sejam explicadas as relagdes estruturais que caracterizam essa matéria. Ao mencionar que
participa das atividades docentes para as quais recebe convite e que o faz em fungao da relagao
com os discentes, Liberdade de Barros revelou o vinculo afetivo que se constitui em fungao da
atividade de ensino e da producao de conhecimento.

A formagdo continua sistematizada a partir do ensino desenvolvimental acarreta em
mobilizagdo dos docentes e, consequentemente dos discentes, em torno do nuclear dos
conceitos, considerando o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, o que culmina em
distingdo entre a esséncia a aparéncia, questao nevralgica para a expansao da consciéncia critica

e formacao politica tdo necessariamente inadiaveis.
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Assim, objetivando a producdo de conhecimento cientifico, a Atividade Pedagogica
efetivada com os participes dessa pesquisa no CAFS, teve por base o Materialismo Historico
Dialético, a Teoria Historico-Cultural da Atividade e o ensino desenvolvimental e, a partir dos
procedimentos investigativos, ocorreu o movimento dos sentidos pessoais dos participes aos
significados sociais, evidenciando as unidades imaginac¢do-cria¢do, ruptura-desenvolvimento,

contetido-forma, afeto-cogni¢do e motivo-objeto, pois:

[...] dentre os problemas relacionados a atividade, a logica dialética estuda aqueles
ligados a0 movimento do homem em dire¢@o ao conhecimento da verdade. Ela aborda
as leis da origem histdrica das categorias cujo funcionamento na atividade do homem,
que passa da contemplagdo viva ao pensamento abstrato ¢ deste a pratica, leva este
individuo ao conhecimento verdadeiro. A pesquisa no campo da logica dialética tem
demonstrado que as pessoas chegam a verdade, quando dirigem todos os seus
conhecimentos e experiéncia pratica para a descoberta dos aspectos e¢ tendéncias
opostas do objeto, para elucidar os aspectos diferenciais do conflito entre estes
aspectos e tendéncias e a transi¢do mutua que realizam, um no outro. (DAVYDOV,
1988, p. 23).

Outrossim, a atividade docente como pratica coletiva de formagdo pela Atividade
Pedagogica, no CAFS, além de ter buscado o conhecimento e o instrumental necessario a
potencializacdo da aprendizagem docente em unidade, considerou os contextos concretos em
que se deu a formagdo na inter-relagdo entre os participes que atuam e sua atividade,

provocando mudanga tanto nas pessoas quanto nos contextos.

4.1.2 Isolado B: A expansao do coletivo: dimensionando a formacao continua

No trabalho docente, exige-se cada vez mais dos professores, apresentando-lhes
numerosos desafios. Sendo assim, torna-se premente o olhar para o ser docente e sua
aprendizagem ético-afetiva, compreendendo as afecgdes, os afetos e emogdes que delineiam os
sentimentos que passam pelo seu interior e se plasmam com as suas vivéncias, engendradas em
um desafiante mundo, no qual as cobrangas da sociedade contemporanea fazem com que a vida
pessoal e o trabalho se aglutinem como uma amalgama. Na medida em que a carreira
profissional ¢ prolongada pelo aumento na expectativa de vida, maior serd a necessidade do
equilibrio emocional (é possivel isso nesse contexto necroneoliberal?), principalmente pelas
pressdes deste mundo em constante mudanga, interacdes com culturas diferentes, concorréncia
acirrada nos negocios, necessidade de autoconhecimento e autogerenciamento e trabalhos cada

vez mais compartilhados.
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O contexto da sociedade da informagdo que incita os acordos publico privados, via
mercantilizacdo da educacgdo, desloca para o ensino a ldgica do mercado. Portanto, direcionar
a formagao docente para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, aponta para o mero
praticismo e manuten¢do da ordem estabelecida, em que se desconsidera os contextos plurais
na tentativa de se homogeneizar o trabalho docente em seus métodos e metodologias. Ao se
expandir a discussdo acerca do processo de formagdo continua que se propOs por meio da
Atividade Pedagogica realizada em face do desenvolvimento da pesquisa que ora se apresenta,
foram surgindo elementos que dimensionaram as necessidades docentes em torno da formagao
enquanto pratica instrumental e politica, centrada no trabalho coletivo, dialdgica e
participativa, com €énfase na relacdo entre teoria e pratica. O isolado B € constituido por dois
episodios. O Episodio B1: “A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a exaustio do
trabalho morto (composto por 7 cenas) e o Episoédio B2: Formagao continua — “a linha que vai

costurar” o trabalho vivo (composto com 5 cenas).

4.1.2.1 Episodio B1: “A roda nao gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a exaustao do

trabalho morto

No Episodio B1 - “A roda nao gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a exaustao do
trabalho morto - a formagao continua foi sendo dimensionada a partir da compreensao de que
¢ necessario se considerar nesse processo as condigdes materiais e historicas dadas,
estabelecendo que a sua finalidade social estd relacionada a emancipagao social, politica e
humana, forjando a independéncia intelectual dos sujeitos socio-pessoais a partir desse
principio. A seguir, a Cena B1.1, em que foi evidenciada a formagdo continua enquanto pratica

instrumental e politica.

Cena B1.1: Reunido com Participes — Discussdao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
| Felicidade No texto de Liberdade Lispector bem no primeiro paragrafo tem trés observagoes e faz
Suassuna uma referéncia ao que esta registrado 14 na LDB 9394/96, que eu acho que vocés

devem relembrar. Al num comentario tem assim: “é preciso ficar atento aos nossos
direitos para que seja possivel garantir uma qualificagdo continuada sem restrigdes na
atividade docente.” Que restrigdes a gente entende que ndo pode haver na atividade
docente em fungdo de a gente ter que exercer o direito a formagao continua?
2 Liberdade de ~ Acho que se deve estar falando no sentido da carga horaria, que ¢ muito extensa que
Barros exige um tempo de servigo muito grande, dispendioso que ndo da tempo para se
qualificar. A gente estd sendo sempre cobrado para fazer atividades na universidade,
mas a gente ndo tem tempo para ter tempo de se qualificar para essas atividades.
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E incrivel como [...] vocé tem que entrar em mil coisas, em comissdo de néo sei o que,
em comissdo de ética, mas ndo tem uma comissao para dizer assim, “olha, vocé vai
agora se formar, vai estudar, em equipe, em grupo.”
Eu costumo dizer assim eu trabalho, eu ndo estudo.

Questdo de ndo ser prejudicado nesse sentido também de ndo sobrecarregar né?
Financeiramente ndo pode ser, né, porque ¢ um direito!

Af vocé se cobra para mostrar resultados, mas ao mesmo tempo vocé mostra um
resultado superficial pela falta de tempo que vocé ndo tem para ter um resultado
qualitativo, ¢ basicamente quantitativo.

Pois é, entdo eu fiquei pensando isso durante fala da Andréia, quando a gente diz assim:
“comissdo tal, coordenacdo tal e quando a gente vai aceitando, s6 aceitando a gente
vai inchando isso, e aceitar isso significa abrir mao...

De si.

De si enquanto sujeito, [...] tenho direito de me qualificar no coletivo porque a
qualificagdo individual [...] muitas vezes o que ela faz é acirrar a competi¢do, a
competitividade, outro aspecto que eu fiquei observando bem ali na fala da Andréia,
no discurso da Andréa quando ela diz assim...

Uhum...

[...] muitas vezes uma ideia vai te deixar, em outras palavras, vai te deixar fragilizado
porque o outro vai entender aquilo como uma competicdo em que vocé vai mostrar que
tenha dominio de um certo conhecimento, entendeu?

Eu vejo também que muitas vezes nos também criamos alguns limites, nds também
nos restringimos a participar de uma conversa. Realmente, a sobrecarga existe a gente
sabe, né? Eu vejo também que muitas vezes essa restricdo ela ¢ muito colocada por
nds. Como eu tava falando porque me chama e me chamou muita atengéo isso. Vocé
tem um universo de cento e tantas pessoas e por que que as pessoas fogem tanto de
discussdo coletiva, “ah eu ndo vou mais”. Eu acho que, claro, vai do intimo de cada
um, até porque ¢é livre a participacdo, mas a gente as vezes fala muito, muito, muito
em direito “ah, eu quero, eu quero, eu quero”, mas na hora de batalhar pelo que a gente
quer, pra conversar, pra construir... Ninguém assume, isso me inquieta muito.

Eu penso assim: a formacao, ela ndo nos dispensa do trabalho, é a formagao continuada
em exercicio, mas a gente tem que ter quatro horas de d6cio produtivo, na verdade,
porque a gente nem pode entrar nessa categoria porque ¢ so trabalho. Porque se a gente
consegue planejar, produzir na formagao continuada como discutir temas e pensar a
pratica instrumental mesmo e a pratica politica, as duas pensando na emancipacao. [...]
a gente ta sobrecarregado. Se a gente conseguisse [...] entdo a propria formagdo da
gente vai nos trazer muitas conquistas, com certeza a gente vai comegar a mudar as
coisas. Entdo hoje nds vamos chegando a uma realidade que cada vez mais vai
trucidando o pescoco do professor, o sistema, isso com todo respeito, porque na
verdade ndo ¢ o diretor, é o sistema, eles vdo apertando, apertando e a gente vai
deixando, ndo tem como fazer a contra onda, a onda vem...

E engole a gente. E também porque pensando nessa questdo, a gente tem que pensar
posteriormente que nds vamos ter que registrar o que ¢ que a gente entende que € a
quantidade adequada de horas e a frequéncia, que a gente tem que fazer nos encontros,
porque nos estamos compondo a producdo de um projeto institucional, entdo tudo isso
tem que estar posto futuramente no documento.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

No trecho 1, Felicidade Suassuna mencionou as observacgdes feitas no texto de

Liberdade Lispector no primeiro paragrafo, bem como sobre a mengdo que o referido texto faz

a LDB 9394/96, que se transcreve: “A LDB 9394/96 sugere que deve ser incluido nos planos
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de carreira do magistério publico incentivos a titulagdo e a produtividade e periodo na carga
horaria do professor reservado para planejamento, avaliagdo, momentos de estudo e
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive em servi¢o, tendo como um dos
fundamentos ‘a intima associagdo’ entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em servigo entre outros pontos. Ao mesmo tempo, sugere que a escola ou instituicdo de ensino
superior deve ter autonomia para desenvolver seu projeto de formagdo continuada.” Em
continuidade, Felicidade Suassuna citou um dos comentarios: “¢€ preciso ficar atento aos nossos
direitos para que seja possivel garantir uma qualificagdo continuada sem restri¢des na atividade
docente” e questionou: “que restri¢des a gente entende que nao pode haver na atividade docente
em funcao de a gente ter que exercer o direito a formagao continua?” Liberdade de Barros disse
entender que ¢ “no sentido da carga horaria, que € muito extensa que exige um tempo de servigo
muito grande, dispendioso que ndo da tempo para se qualificar [...]” e o dialogo vai se
materializando em torno do assunto sobrecarga de trabalho e no envolvimento dos professores
em uma extensa lista de tarefas que exclui a formagdo docente coletiva que, culmina, na
compreensdao de Liberdade de Barros, em abrir mao de si proprio enquanto sujeito socio-
pessoal.

Desse modo, assevera-se que, embora o trabalho docente seja um elemento da
superestrutura, ele esta reiteradamente impulsionando a infraestrutura economica. O
contraditorio € revelado, concomitantemente, na expansao da universidade e do Estado minimo
posto que, no interior dessa expansao, gesta-se o plano da privatizagao de servigos, politica que
alimenta o capitalismo: houve aumento de matriculas, aumento de concursos, aumento dos
instrumentos de avaliagdo mas, na verdade, os concursos foram para suprir as vagas de
professores que estavam como substitutos, ou seja, a infraestrutura permaneceu a mesma. Com
isso, a expansdo causou a intensificagdo do trabalho docente em detrimento da formacgao
coletiva docente enquanto potencializadora da consciéncia critica, gerando prostragdo da
educagao publica paralela ao avango do sistema privado, ao tempo em que se socializa a escola
para a midia por meio da publicidade, transformando a educagdo em mercadoria. Portanto, o
sistema de ensino encarregado da qualificagdo da forca de trabalho que incita o extremado
rendimento, promove a moldagem dos individuos.

Assim, tanto ideologicamente quanto tecnicamente, o trabalho morto repercute as
condi¢des para a manutenc¢do do sistema capitalista, aniquilando a expansdo da consciéncia
critica e abatendo a existéncia dos sujeitos sdcio-pessoais, tendo em vista que as condi¢des de
producdo constituem empecilhos para o desenvolvimento humano e poténcia de acdo que

instiguem a liberdade-felicidade em um movimento que insufla a competitividade, conforme



169

realcou Felicidade Suassuna, no trecho 9, quando houve interrup¢do do seu discurso por
Felicidade de Barros. Assim, no trecho 10, Felicidade de Barros sinalizou compreender ao que
Felicidade Suassuna faz referéncia, mesmo que nao tenha havido oralizagdo total da ideia: o
fato de Lispector Liberdade ter revelado que pode gerar incomodo a possibilidade de uma/um
colega ganhar destaque em funcdo do conhecimento sobre o qual possa vir demonstrar ter
dominio, demarcando territério politico e exercicio de poder, ideia esta que advém da
compreensdo da apreensdo do conhecimento enquanto fonte de dominio e manipulacdo do
outro, ou seja, mais uma faceta da alienacdo humana em que incide estreiteza intelectual, pois:
A medida que os campos da produgdo e o saber se ampliam, os do trabalho e da
aprendizagem se estreitam. O trabalhador especializado enfrenta a organizagao global
do processo produtivo como algo cuja unidade reside fora do proprio processo, visivel
apenas para quem o organiza, para o capital; enfrenta-a como algo dado, pré-
determinado, que goza da legitimidade do fato dado e torna-se dificil questionar.
Analogamente, a unidade do saber s existe para o estudante como algo alheio, como
uma suposi¢do supostamente encamada em sua organizagdo curricular; supde-se que
o saber transmitido ¢ o que merece sé-lo simplesmente porque esta precisamente ali,
isto ¢, porque ¢ o saber escolhido e organizado pela institui¢do delegada e legitimada
pela sociedade para isto, a escola. A posi¢do do aluno diante do saber e diante da
relacdo em que se colocou com ele é tdo contemplativa e passiva como a do
trabalhador diante da producdo social e do lugar que nela se lhe atribuiu [...]. Na
realidade, o que criangas e jovens fazem constantemente nas salas de aula é manejar
informag@o: neste sentido, o trabalho escolar é um trabalho intelectual. Mas, se assim
o entendemos, entdo "intelectual" ja ndo significa necessariamente criativo,

complexo, etc. A manipulagdo de dados pode apresentar uma complexidade muito
menor que a de coisas [...]. (ENGUITA, 1989, p. 200 e 202).

Consequentemente, o trabalho docente se empobrece de energia vital, o que reverbera
negativamente na ontologia do ser, superdimensionando o valor dos meios ao valor dos fins, a
compartimentacao dos contetidos e o curto prazo para realizagao de tarefas, o que impulsiona a
alienacdo e o fetichismo, frustrando o sentido da existéncia, o que inviabiliza as necessarias
catarses de si e para si, quando o “nada fazer” torna-se amedrontador. O didlogo que seguiu foi
sinalizando para esta necessidade. No trecho 12, Felicidade de Barros destacou que, além da
sobrecarga de trabalho, sdo criados limites pelos proprios sujeitos para se restringirem do
trabalho coletivo ao que, Liberdade Suassuna, no trecho 13, anunciou o 6cio produtivo como
possibilidade de alavancar a emancipag@o por meio da pratica instrumental e politica enquanto
contraposi¢do ao que esta posto pelas condi¢des materiais e historicas. No trecho 14, Felicidade
manifestou concordancia e acrescenta ser necessario registrar sobre como sera materializada a
formagdo continua, no que concerne a carga horaria e frequéncia dos encontros. Acerca do
tempo do dcio produtivo apontado por Liberdade Suassuna, entendeu-se que nele, pela via da

formacao coletiva, potencializa-se a liberdade-felicidade tdo intimamente relacionada a unidade
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imitacdo-criagdo: ¢ o tempo que possibilita a apropriacdo de conhecimentos que desaliena a

rotina das meras obrigagdes, instrumento psicoldgico de resisténcia ontologica que implica em

afirmacdo da identidade docente e da universidade publica brasileira em contraposicao a

ideologia do utilitarismo, posto que:

A educagio, nesse sentido, ¢ verdadeiramente uma educagdo continuada. Nao pode
ser "vocacional" (o que em nossas sociedades significa o confinamento das pessoas
envolvidas a fungdes utilitaristas estreitamente predeterminadas, privadas de qualquer
poder decisorio), tampouco “geral” (que deve ensinar aos individuos de forma
paternalistas, as ‘“habilidades do pensamento”). Essas nogdes sao arrogantes
presungoes de uma concepgdo baseada numa totalmente insustentavel separagdo das
dimensdes pratica e estratégica. Portanto, a “educag@o continuada”, como constituinte
necessario dos principios reguladores de uma sociedade para além do capital, é
inseparavel da pratica significativa da autogestdo. (MESZAROS, 2008, p. 75).

Prética esta que se efetiva na unidade sujeito-objeto em um movimento historico de luta

que ¢ criadora em sua natureza ontologica: a realizacdo dos desejos humanos no complexo

emaranhado das relagdes entre os seres humanos e consigo mesmos. A seguir, a Cena B1.2.

Cena B1.2: Reuniao com Participes — Discussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

NO
1

PARTICIPE
Felicidade
Suassuna

Liberdade de
Barros
Felicidade de
Barros

Felicidade
Suassuna
Liberdade de
Barros

DIALOGO
[...] a formagdo continuada para carreira do magistério entre os docentes em um
conjunto para cada instituicdo deve ser proposta pela institui¢do de ensino. Entdo ai
tem uma questdo muito interessante, proposta pela instituicdo de ensino. Qual
significado disso? A institui¢do de ensino somos nos.

E meio que passar o problema para uma entidade.

E a instituicdo de ensino, ela ¢ quem também representa, né, e se ficar dessa forma
institucional vamos pensar em termos de gestdo. Entdo essa gestdo ndo fez, a outra faz,
a outra ndo fez, entdo naqueles intervalos a gente vai deixar de pensar nisso? Entdo
porque tem que ser algo que vem verticalizado, né. Me parece assim, que as vezes
também fica esse sentimento de que a institui¢do de ensino sdo gestores e eu nao sou.
Nos somos.

E porque j4 entra nessa questdo que tu falou do individualismo, ndo se pensa o coletivo
e ai individuo espera que o coletivo de que ele ndo faz parte represente ele. Que é a
questio das universidades do Brasil inteiro, tudo departamentalizado,
compartimentado. E aquela velha historia da educagio do século 19, o aluno é um
cliente, ¢ um operario, ¢ uma fabrica, vocé produz e bota pra fora, ndo existe uma
nogao organica do debate.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B1.2, no trechol, Felicidade Suassuna questionou sobre a formag¢ao continuada

ser proposta pela instituicdo de ensino, sobre qual seria o significado disso, entendendo que a

instituicdo ¢ composta por todos os seus membros. No trecho 2, Liberdade de Barros afirmou

que ¢ como passar o problema para uma entidade, ao que Felicidade de Barros (trecho 3)
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chamou a atencdo para a descontinuidade entre as diversas gestdes do Campus, tendo por
consequéncia a verticalizag¢do da formacgao continuada, caso o coletivo ndo assuma a autogestao
do processo de formagdo continuada. O dialogo teve continuidade com Liberdade de Barros
abordando sobre individualismo e departamentalizagdo da universidade. Os processos
mencionados ganham destaque quando relacionados a unidade dialética em seu movimento e
historicidade, sem a qual n3o se constituiria a personalidade docente, tendo em vista que
aprendizagem € a propria vida. A formacdo continua centrada nas unidades motivo-objeto,
afeto-cogni¢do, imaginagdo-criagdo, ruptura-desenvolvimento e conteudo-forma exige a
articulacdo com ideais emancipadores, a fim de que se elaborem estratégias apropriadas que
gerem as condi¢des objetivas que rompam com reproducao instalada, considerando que o
conhecimento € processo aproximativo, posto que nao € possivel abarcar todo o conhecimento,

sobretudo porque:

O conceito de atividade esta internamente ligado ao conceito de ideal. O ideal € o vir-
a-ser do objeto, que se torna real pela atividade do sujeito na forma de necessidades
finalidades, imagens que surgem no sujeito. O plano do ideal existente no homem
como ser social, gracas aos significados lingiiisticos e outras formagdes semioticas e
simbolicas, lhe permite prever, predizer e provar as agdes possiveis para chegar
realmente ao resultado objetal que corresponda a uma necessidade. O procedimento e
o carater destas acdes determinam sua finalidade consciente.[...] A vida da pessoa na
sociedade ou no coletivo permite ao ser humano, ao utilizar as instrumentalidades
(meios) do plano ideal, separar-se de sua propria atividade e representa-la como um
objeto peculiar que pode ser modificada antes de ser realizada. Desta forma, o homem
pode ver, avaliar e discutir sua propria atividade a partir das posicdes de outros
membros do coletivo. Com isso, uma representacdo ideal das posi¢des de outras
pessoas toma a forma de uma atividade pessoal de um individuo peculiar. A
reprodugdo pessoal da imagem ideal da sua atividade e da representagdo ideal nela
das posicdes de outras pessoas, pode ser chamada de consciéncia. A consciéncia tem
que ser considerada juntamente com o ideal e a atividade; ja que formam uma unidade
indissoluvel, tendo a atividade importincia predominante no processo. Porém, cada
destas formagdes e todas juntas s6 podem ser compreendidas através da revelagido do
conjunto das relagdes sociais, que ¢é a esséncia do ser humano. (DAVYDOV, 1988, p.
13).

Outrossim, pensar conscientemente o trabalho docente e a formacao continua do CAFS
na prospeccdo da liberdade-felicidade exige que se transcenda a formacdo exclusivamente
técnica, relacionando na base material e historica da totalidade o objetivo e o subjetivo enquanto
unidade dialética e complexa, em que os sujeitos sdcio-pessoais tenham a autoria e a autonomia
sobre o seu proprio trabalho, indo além da insuficiente sobrevivéncia, o que culminard na
aproximacao dos significados sociais e sentidos pessoais.

Adiante apresenta-se a Cena B1.3.
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Cena B1.3: Reunido com Participes — Discussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

NO
1

2

3

4

5

6

7

PARTICIPE
Felicidade
Suassuna

Felicidade de
Barros

Felicidade
Suassuna

Felicidade de
Barros

Liberdade de
Barros

Felicidade de
Barros
Felicidade
Suassuna

DIALOGO

Ele fala da relagdo teoria ¢ pratica no que diz respeito ao conteido e as pesquisas
realizadas nas instituicdes de ensino superior, ai um comentario de um ponto
convergente que constroi esse debate é o destaque a importancia do trabalho coletivo,
que ndo existe formacdo continuada sem uma adesdo firme dos professores, bem como
participagdo dos gestores, bem como dos discentes, assim poderemos construir novos
aberturas pedagogicas para repensar o papel das institui¢gdes de ensino superior para
sociedade. E consenso isso?

Exatamente, ¢ um desafio dos professores, isso porque sdo todos, como foi dito, todos
que constroem o que € a instituigao.

Ainda com relag@o a esse ponto, [...] relagdo teoria e pratica, diz: “é ponto fundamental
autonomia da universidade ou da escola, digo, de seus agentes constituintes, o direito
de planejar, discutir, elaborar uma proposta que permita avaliagdo constante de sua
pratica pedagogica. No entanto, o que ocorre € que ndo ha por parte das instituicdes
uma preocupacdo em proporcionar uma formacdo continuada dialdgica e participativa,
mas unilateral e impositiva, com o que os gestores do processo interpretam como
necessario, os educadores precisam empoderar-se da responsabilidade de pensar a sua
formagdo continuada para transformar o que agora ¢ um descaso com a sua profissdo.”

Achei bem contraditorio, porque mais uma vez € a instituicdo, ndo € o coletivo, a
institui¢do ndo sou eu, € a0 mesmo tempo ¢ contraditorio porque se fala “precisa se
empoderar da responsabilidade de pensar sua formacdo continuada para transformar o
que agora ¢ descaso com a profissdo” e fala aqui também “ndo ha por parte das
institui¢des a preocupagdo em proporcionar a formagdo continuada dialogica.” Isso
voc€ mesmo constatou que essa formagao, no ambito nacional, ela nem ¢é proposta,
praticamente ndo ¢ proposta no universo que nds temos, entdo mais uma vez me parece
que ficou a cargo da institui¢io. E o meu sentimento no trecho.

E a velha historia passa a responsabilidade para o outro, ¢ a instituicio ndo sou eu, ao
mesmo tempo que ele fala do coletivo ele se coloca fora porque instituicdo entra de
novo.

Eu quero, mas a instituicdo ndo me permite.

Quando a gente fala o sistema parece que a gente ta assim referindo a um alienigena,
uma coisa da qual sobre a qual a gente ndo tem controle, mas assim, a gente deixa de
ter o controle porque ndo ha uma emancipacdo que esta ligada a capacidade de se
produzir enquanto ser politico porque, vejamos, ai o que isso reverbera nos proprios
conflitos interiores. [...] mas isso € um coletivo, a gente se submete e reforga e reproduz
muitos comportamentos, com relagdo as a¢des que sdo demandadas pelas gestdes,
governo federal...

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Felicidade Suassuna, no trecho 1, comentou sobre a relagao teoria e pratica de que trata

o texto de Liberdade Lispector no que diz respeito ao contetido e as pesquisas realizadas nas

institui¢des de ensino superior, evidenciando o comentario sobre a importancia do trabalho

coletivo e a adesdo dos professores a proposi¢ao de formacao continua, bem como participagao
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dos gestores e discentes para repensar o papel das instituicdes de ensino superior para
sociedade. No trecho 2, Felicidade de Barros ratificou ser a proposi¢do um desafio para os

professores e afirmou que todos constroem o que ¢ a institui¢do, ou seja:

[...] embora a emancipag@o humana emane de um movimento necessario, ela depende
da ag@o de homens que agem de acordo com sua liberdade de consciéncia. [...] Se o
trabalho ¢ a atividade necessaria a vida humana, assim como o centro irradiador de
todo estranhamento, conclui-se que o agente social da transformagio positiva s6 pode
ser encontrado no mundo do trabalho. O agente histdrico que traz o futuro em suas
maos deve possuir um carater objetivo, social e universal, em detrimento de categorias
individuais subjetivistas. [...] O trabalho traz junto de si quatro aspectos inerentes que
sdo determinados socialmente: o produto, a atividade, o género (ser social) e as
relagdes entre os individuos. Para ser livre, 0 homem deve abolir o estranhamento em
todos os seus aspectos tendo em vista que eles sdo correlatos. (FARIAS, 2010, p. 93
e 99)

Em unidade, a vida individual e a vida genérica protagonizam a ininterrupta mudanga
gerada pela atividade socio-historica, sob a forma de a¢des, operagdes e tarefas, decorrentes das

interagdes entre os seres humanos, no entanto:

Na relagdo entre individuo e género, o modo de existéncia da vida individual pode ser
um modo mais particular ou mais universal da vida genérica, a depender das
condigbes objetivas em que essa vida transcorre. [...] Mas a possibilidade de
desenvolver-se como ser genérico cada vez mais universal ndo esta dada a todos os
individuos. Ao contrario: na sociedade capitalista, a possibilidade de apropriagdo das
objetivagdes do género sé existe dentro de limites miseraveis para a imensa maioria
da populagdo.[...] As mediagdes sociais proprias do modo de organizagao capitalista
da vida social condicionam a apropriagdo pelos individuos-singulares do patrimoénio
humano genérico (universal), determinando um afastamento ou abismo entre a vida
individual e a vida genérica, condenando a vida individual ao dominio dos
particularismos. (PASQUALINI, 2015, p. 370).

Desse modo, na formacdo continua, ¢ premente criar-se a cultura que instigue a
emancipa¢do humana, possibilitando a docéncia as perejivaniia que efetivem o discernimento
e a capacidade de estabelecer as relagdes entre o singular-particular-universal como resultado
das agdes realizadas, convertendo em ideias os fatos ligados as realidades sensiveis para sua
posterior generalizacdo pela via da unidade imaginagao-criacdo e nova conversdo a realidade.
Assim sendo, na relagdo entre o0 novo e o antigo, reafirma-se a inseparabilidade emogao-razao
e, desta relagdo, eclode a capacidade criadora engendrada pelo movimento das necessidades,
motivos e desejos, impulsionando a imaginagdo. Para tanto, é necessario lancar mao dos
instrumentos psicologicos que provenham a execugdo do planejado, com intencionalidade

social definida, a fim de que se possa antever os resultados daquilo que se pretende alcancar,
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quer dizer, a expansao da consciéncia critica na relagdo produtiva com a realidade, produzindo
a si mesmo, ao outro e os meios para a aprendizagem docente.

No trecho 4, Felicidade de Barros disse considerar contraditério deixar a formacgao
continua ser estabelecida pela IFE em detrimento do coletivo docente, com o que concordaram
Liberdade de Barros (trecho 5) e Felicidade Suassuna (trecho 7). Entende-se que, no processo
de formagao continua, ha que apreender a totalidade enquanto conjunto articulado, em continua
efetivacdo determinando-se mutuamente as suas partes entre si, excluindo toda e qualquer
adjetivacao de ocasional nesse devir historico. Na Atividade Pedagogica nada ¢ aleatdrio, tudo
se implica mutuamente no trabalho docente, por ser esta a categoria que, ao fazer abrolhar o
capital intelectual para a existéncia humana, origina também o mundo social na relagdo com a
natureza, transformando o professor a si proprio € os outros, em movimentos objetivos e
subjetivos do logico-historico, a fim de discernir esséncia de aparéncia no aprimoramento da
vida profissional e pessoal. Nesse processo, considera-se a inseparabilidade do
desenvolvimento do pensamento conceitual e do desenvolvimento emocional, que viabiliza a
atitude valorativa em face da realidade, constituindo as formas de conduta individual e social,

bem como o aprendizado ético-afetivo conforme demonstra a Cena B1.4, a seguir.

Cena B1.4: Reuniao com Participes — Discussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade [...] o professor mencionou que no ambito do CAFS, pode se dizer que a formagao
Suassuna continuada tem como ponto de partida o que é oferecido pela UFPI em Teresina.

Aquela formag8o a qual eu mencionei que a gente faz porque esta previsto no edital,
iniciacdo a docéncia superior, participa de um seminario de docentes, que ai a principio
ele entende que isso deveria ser o pontapé inicial. Ai o comentario diz: “na concep¢ao
do autor a formagio continuada é um momento de aliar teoria e pratica, diferentemente
penso que a formagdo continuada é mais abrangente, pois permite refletir sobre
experiéncia vivida de maneira cotidiana. Teoria e pratica faz parte da formacao inicial
do docente quando se busca os primordios da profissdo ou quais as ferramentas
pedagogicas que vdo subsidiar minha pratica docente, para ai sim aliar teoria e pratica.
No meu entendimento a formagdo continuada ¢ inteiramente relacionada a pratica
profissional enquanto professor. Posso ser professor em qualquer espago, porém
quando assumo novos cenarios continuo professor, a vivéncia fora da profissdo reflete
minhas experiéncias pessoais de vida, e essas vivéncias conjuntamente se entrelagam
embora em cada momento assume-se um papel, por exemplo, a minha experiéncia
como filho ¢ diferente da minha experiéncia como professor, embora essas relacdes
possam ser reversivelmente entrelacadas a cada momento assume-se um papel.
Estritamente nesse sentido discordo da concepgao de que a formagao continuada deve
contemplar vivéncia do docente fora do seu trabalho.” No final o professor diz assim:
“diante disso a formag@o continuada permite que haja uma construgdo de relagdo
levando em consideracdo o consenso coletivo, continuando, penso que a formacgdo
continuada deve incluir atividades que complementem a vivéncia do docente, tanto no
seu trabalho quanto fora dele.” H4 discordancia aqui nisso, porque no comentario ha
compreensdo de que isso deve-se estritamente a profissdo, o que trata da profissdo, que
a formagdo continuada se restringe a isso. Aqui tem contrapontos diversos, presta
atenc¢do. Olha s6, “a formagdo continuada, no comentario, ¢ um momento de aliar
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teoria e pratica, diferentemente penso que a formagdo continuada ¢ mais abrangente,
pois permite refletir sobre a experiéncia de maneira cotidiana.” Mas como ndo deve
contemplar a vivéncia fora do trabalho se aqui diz que ela ¢ “mais abrangente, que
permite refletir sobre a experiéncia vivida de maneira cotidiana.” A experiéncia vivida
de maneira cotidiana ¢ vivida s6 na profissao?

Eu tava pensando aqui no contraponto: que a formagdo continuada oferecida na
legislag@o tem intencionalidade de que a gente melhore a nossa acdo em sala de aula,
diretamente com o aluno na perspectiva da docéncia, mas isso ¢ o que a gente chamaria
de cultura formal, na linguagem de alguns autores. Mas o exercicio da docéncia que
exige a reflexdo vai nos encaminhar a outra perspectiva que eu penso que essa seja
mais abrangente, na verdade a formago continuada ndo € apenas para melhorar esse
aspecto de pensar teoria e pratica em sala de aula e melhorar as minhas aulas porque
eu vou compartilhar com outros professores ¢ vou receber mais materiais ¢ mais
informagao pra melhorar minha pratica. Isso é um aspecto. O outro que ¢ oculto, que
ndo se discute, ¢ que essa pratica possa transformar a minha sala de aula, melhorar a
minha relagdo com meu aluno, a minha relagdo entre os professores, e que essa pratica
possa inclusive melhorar a propria institui¢ao e exigir mais mudangas, nesse aspecto
mais conscientizador, mais politico, mais social, por isso que eu penso que a formagao
deva ser abrangente nesse sentido. Isso dai melhora com certeza a minha vida no
sentido particular, a minha qualidade de vida dentro e fora da universidade, [...] no
sentido de melhorar a qualidade de vida do professor. Porque uma coisa € o que propde
a legislacdo de formacg@o continuada e a outra é o que os professores querem como
formagédo continuada, mudar a perspectiva. A perspectiva do Estado é uma perspectiva
sistémica, uma perspectiva linear, ela é linear, [...] ¢ uma espécie de reprodutivismo
social. Eu vou melhorar como docente em sala, [...] ja que a formagdo ela ta sendo
utilizada no aspecto social e politico por nés, melhorar nossa vivéncia, nés ndo somos
maquinas para ser aprimoradas, produtivistas, né, somos seres humanos e vivendo de
rela¢des, de melhorar essas relagdes. Abrangendo esse sentido, eu entendo assim.

Eu entendi que vocé ta dizendo assim: a gente pode levar, digamos, os resultados disso
para nossa vida. E a gente ndo traz nada da nossa vida?

Traz.

[...] do reflexo desse entrelagamento do que nds vivemos de emogdes cotidianas. [...]
vida vivida, a vida que se vive. Pra mim, na minha compreensio, ha uma
impossibilidade de apartar isso, [...] a partir da perspectiva que eu entendo como
adequada, corpo mente ndo se separam a ndo ser momento da morte [...] Ndo ha como
fugir disso, inclusive porque o ponto de partida ¢ sempre a pratica e onde a nossa
pratica comega?

Nas condigdes materiais e historicas.

Agora esse sistema educacional que a gente tem que € extremamente atrasado em
termos de pratica, [...] ¢ tudo muito mecanico, ¢ tudo muito linear, cartesiano, e eu
acho que a vivéncia vem justamente como meio de quebrar esse olhar cartesiano dentro
da educagdo. E sempre o quantitativo se sobrepondo ao qualitativo. Eu acho que essa
questdo que a gente ta falando ¢ justamente uma forma de a gente se posicionar contra
esse olhar matematico demais, calculista demais da educacdo de gerar nimeros, de
gerar resultados praticos para que a sociedade tenha um retorno imediato e nio ¢é s
isso, né. Ai existe a questdo das vivéncias, das trocas, das experiéncias. [...] Entio a
gente tem que estar sempre convivendo com essas experiéncias de vida dos alunos, e
entendendo que ndo ¢ s entrar em uma sala passar conteudo e ir embora, existem
muitas questdes que € preciso atentar que vai afetar diretamente na nossa vivéncia.
[...] E essa sua experiéncia, professor, ela ¢ comum a todo aquele que se abre para isso
[...]. Eu converso muito com meus alunos, principalmente porque a gente estad sempre
aprendendo, mas principalmente sobre a forma que eu vou avaliar, entdo faco tudo
conversado, combinado, consensuado. [...] eu acho esses conflitos essa forma de
participar da profissdo, ndo s6 exercendo aquele oficio que a gente foi formado para
fazer também ta muito da experiéncia pessoal que vocé também tem. Entdo eu tive um
professor que me escutou.

Entdo parece ser consenso que ndo ha condigdo de separar o ser que vive a sua vida
pessoal do ser professor, € consenso?
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Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

No trecho 1, Felicidade Suassuna exp0s entender que em um comentario no texto de
Liberdade Lispector havia contrapontos diversos: “Olha s6, ‘a formagdo continuada, no
comentario, ¢ um momento de aliar teoria e pratica, diferentemente penso que a formagao
continuada ¢ mais abrangente, pois permite refletir sobre a experiéncia de maneira cotidiana.’
Mas como ndo deve contemplar a vivéncia fora do trabalho se aqui diz que ela ¢ ‘mais
abrangente, que permite refletir sobre a experiéncia vivida de maneira cotidiana.” A experiéncia
vivida de maneira cotidiana € vivida s6 na profissao?’” Apos esse questionamento, Liberdade
Suassuna (trecho 2) explicou que a formacao continua melhoraria a cultura formal, mas que
1sso encaminharia para outra perspectiva mais abrangente, ndo somente melhorar a relagdo
teoria-pratica pois, no seu entendimento, existe o componente oculto que € a transformagao da
relagdo com o discente, da relagdao entre os professores, € que essa pratica também melhora a
institui¢do ao exigir mudangas mais conscientes, politizadas e de cunho social relevante, o que
melhora a vida pessoal do professor, destacando que uma coisa ¢ o que propoe a legislagao de
formagdo continuada e a outra ¢ o que os professores querem como formacao continua, tendo
em vista que: “A perspectiva do Estado ¢ uma perspectiva sistémica, uma perspectiva linear,
[...] ¢ uma espécie de reprodutivismo social. Eu vou melhorar como docente em sala, [...] ja que
a formacao ela ta sendo utilizada no aspecto social e politico por nds, melhorar nossa vivéncia,
ndés nao somos maquinas para ser aprimoradas, produtivistas, né, somos seres humanos e
vivendo de relagdes, de melhorar essas relagdes. Abrangendo esse sentido, eu entendo assim.”

Compreendendo-se dessa maneira, consciéncia e pratica social nao se apartam: na
prospeccao liberdade-felicidade ¢ premissa considerar quais as necessidades dos sujeitos socio-
pessoais ao se analisar as relacdes que os constituem na unidade afeto-cogni¢do, a fim de que
ocorra a aproximacado entre os significados sociais e os sentidos pessoais, o que faz emergir a
unidade motivo-objeto, pela via dos vinculos significativos da Atividade Pedagdgica e do

trabalho docente, em uma mais dindmica dialdgica afiliada a cultura cientifica critica, pois:

As acdes de formagao continuada podem se transformar em atividade dominante na
vida docente, a medida que o motivo dos professores se relacionar com o contetido da
acao, e isso tém ligacdo direta com as condigdes concretas da sua vida docente. Se as
relacdes do professor com a realidade se modificam na tentativa de suprir as suas
necessidades e interesses, significa dizer que as agdes de formagdo continuada
também devem ser reorganizadas em sua vida docente. Essas a¢des passam a ter
sentido para o professor, pois significam algo extremamente valioso para sua atuagao
pedagogica e pessoal, enfim, na prética social concreta. [...] Se o seu trabalho exige-
lhe determinadas atitudes ou conhecimentos, vai se esforcar em satisfazé-los para
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suprir seus interesses e suas necessidades. Contudo, se nesse movimento houver uma
ruptura, uma cisao entre o que deseja e o conteudo do objeto, ha um distanciamento
entre o significado social da agdo e o sentido pessoal que o homem psicologicamente
determinou para si. A ag@o deixa de ser importante para o seu desenvolvimento, ndo
se caracterizando em atividade dominante. A formacdo continuada sera para o
professor uma atividade dominante se ele encontrar nestas a¢des, uma relagdo direta
com seu trabalho, uma aproximagdo direta do conteido da ag¢do com suas
necessidades. Nesse sentido, diversas agdes, articuladas entre si e com o contexto
escolar, podem se transformar em atividades formativas potencializadoras do
desenvolvimento docente. (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 578 ¢ 579).

Ao destacar o entrelacamento entre a vida docente e a vida pessoal (no trecho 3)
Felicidade Suassuna ouviu a concordancia por parte dos demais participes e, no trecho 6,
Liberdade Suassuna enfatizou que o entrelacamento ocorre a partir de dadas condicdes
materiais e historicas. Liberdade de Barros, no trecho 7, mencionou que o contexto historico
contemporaneo ¢ mecanico, linear e cartesiano, o que impacta na educacao e afeta as vivéncias
dos docentes e discentes, ressaltando a relevancia de escuta dos discentes. No trecho 8,
Felicidade de Barros concordou e destacou que essa experiéncia € comum aos professores que
criam as condig¢des para que isso ocorra, evidenciando o respeito ao seu proprio trabalho que,
mesmo em face ao contexto mercadologico em que se esta mergulhado, nao cede ao fetichismo
e a reificacao, procurando o equilibrio entre a satisfagdo das necessidades, a expansao da
consciéncia e o alcance da precipua finalidade social da universidade: a mobilidade social. A
categoria trabalho revelou-se entdo como parte substanciosa da vida, atividade humana que
viabiliza a transposic¢ao da realidade social e material de existéncia, oportunizando a liberdade
e a potencializacao da produgdo universal, objetivando enfraquecer o estranhamento gerado
pela ordem hegemonica e propriedade privada.

Adiante, a Cena B1.5.

Cena B1.5: Reunido com Participes — Discussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade [...] Agora aqui um comentario com relagdo ao pentltimo paragrafo: “No ambito do
Suassuna Campus Amilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formagdo continuada dos

docentes tem como ponto de partida o que é oferecido pela UFPI de Teresina. Como
docente, participamos de um seminario de docéncia assim que ingressamos na carreira
€, a0 Nosso ver esse evento ¢ o que mais se assemelha a formagdo continuada.” O
comentario que se faz é: “Discordo, pois entendo que o semindrio nos moldes como
acontece ndo contempla a formagdo continuada, haja visto que para muitos € este
momento da sua primeira experiéncia enquanto docente, formagdo continuada ¢ sim
construida coletivamente, mas refletida e discutida por quem cotidianamente estd na

docéncia.”
2 Felicidade de E de novo a questdo da instituicdo. Nossa percep¢ao ¢ que cada docente de forma
Barros individual acabe por definir o que sera sua formagdo continuada levando em conta os

interesses pessoais e, portanto, podemos perceber as caracteristicas da formagdo
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continuada oferecida pelo CAFS, ou seja, de novo ela ¢ institucionalizada e oferecida
por alguém que nao sou eu, né... de forma verticalizada.

3 Felicidade [...] esta contestando, pelo menos eu entendi assim, o molde do curso de iniciagdo a
Suassuna docéncia [...]. Ambos estdo dizendo a mesma coisa que discordam.

4 Felicidade de = Houve um momento que a gente levou essa inquietagdo para a pro-reitora e ela, na

Barros verdade foi a mesma coisa, trouxe aquele seminario, acho que s6 como um adendo de

como avaliar, mas a forma como ela se prop0s a discutir avaliagdo ndo era a forma que
a gente queria construir, né, falar das nossas experiéncias, das nossas inquietagdes e ai
foi so reprodugdo do que a gente ja viu que nao dava certo.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B1.5, no trecho 1, Felicidade Suassuna leu o comentario o pentltimo paragrafo
do texto de Liberdade Lispector e, em seguida, leu 0 um comentério sobre o mesmo: “No ambito
do Campus Amilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formagao continuada dos docentes tem
como ponto de partida o que ¢ oferecido pela UFPI de Teresina. Como docente, participamos
de um seminario de docéncia assim que ingressamos na carreira €, a0 nosso ver esse evento ¢
0 que mais se assemelha a formacao continuada.” O comentario que se faz ¢: “Discordo, pois
entendo que o seminario nos moldes como acontece ndo contempla a formacao continuada, haja
visto que para muitos ¢ este momento da sua primeira experiéncia enquanto docente, formagao
continuada ¢ sim construida coletivamente, mas refletida e discutida por quem cotidianamente
esta na docéncia.” No trecho 2, Felicidade de Barros comentou que, novamente, esta expressa
de forma verticalizada a formagdo. Felicidade Suassuna (trecho 3) contra-argumentou
informando que entendeu ser uma critica ao formato de curso ofertado pela UFPI como
iniciacdo a docéncia, tanto por parte de quem produziu o texto, como por parte de quem o
comentou. Felicidade de Barros, no trecho 4, terminou concordando, mas apenas acrescentou
que havia sido feita a tentativa de dialogar com a administragao central (Campus Teresina) para
discutir a inquietacdo sobre tal formagdo, mas que nao houve sucesso, ja que se repetiu a mesma
estratégia, nao correspondendo aos anseios dos professores. Ao se tratar de formagao continua
entende-se como primordial a observancia do planejamento e dos instrumentos psicoldgicos a
serem utilizados, considerando sujeitos e objetos na sua base real, posto que a atividade

consciente do homem esta mediatizada pelo coletivo e pela realidade, tendo em vista que:

[...] os conceitos de atividade, ideal e de consciéncia estdo profundamente inter-
relacionados. Estes conceitos devem ser examinados em sua unidade indissoltavel e,
ao mesmo tempo, diferenciados com precisdo. [...] O ideal constitui a imagem da
atividade objetal do homem e ndo a atividade mesma, em si. Além disso, ¢ essencial
compreender que o ideal ¢ o mundo da cultura espiritual criado coletivamente pelas
pessoas, o mundo das representagdes universais (historicamente desenvolvidas e
socialmente estabelecidas) sobre o mundo material, real, que estd em oposi¢do a
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psique individual do homem e a qual se subordina a consciéncia individual.
(DAVYDOV, 1988, p. 45).

A formagdo continua exige, portanto, que sejam superadas as resisténcias em participar

das acdes de formacdo, o que ocorre quando os docentes sdo afetados nas unidades que os

constituem: afeto-cognicdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento, imaginagdo-criacdo e

contetido-forma, de modo que se sintam contemplados em suas necessidades formativas e

impactados pelo coletivo que potencializa o desenvolvimento profissional docente,

colaborando para a compreensdao materialista e historica da consciéncia politica. Esse

movimento caracteriza o trabalho ético que possibilita a expansao de tal consciéncia, pois ndao

¢ externo aos sujeitos socio-pessoais, ao contrario, emerge € imerge das/nas suas proprias

existéncias.

A Cena B1.6 serd apresentada a seguir.

Cena B1.6: Reunidao com Participes — Discussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

NO
1

2

3

PARTICIPE

Felicidade
Suassuna

Liberdade de
Barros

Liberdade
Suassuna

DIALOGO

Esse fato, fato de prevalecer o que o autor diz, “o interesse individual sobre o coletivo
€ um contrassenso uma vez que a instituicdo oferece uma boa condigdo em seus
aspectos fisicos, salas com equipamentos suficientes, auditorio bem estruturado, no
entanto, nota-se um grande obstaculo para realiza¢do de eventos nesse sentido que é a
permanéncia dos docentes no campus, tendo em vista que muitos sdo de fora de
Floriano.” Ai o comentario é: “Atualmente no CAFS realmente ndo ha uma formagéo
continuada, o seminario de docéncia ndo representa significativa contribuicéo a pratica
docente, falta descentralizagdo e o convite para os professores construirem juntos uma
proposta de formagdo que seja parte do projeto politico pedagdgico do seu curso e da
institui¢do em sua totalidade. H4 compromisso com a comunidade, com o educando,
com o mercado de trabalho, que precisam ser discutidos para que a pratica educativa
tenha real significado transformador da sociedade marcada pela desigualdade social.”
Consenso também, né?! E ai quando o professor fala que nos aspectos fisicos da
institui¢do eu olho e fico pensando assim, ndo fico pensando so, fico sentindo mesmo
em mim mesmo no proprio corpo, como a gente... a palavra ndo ¢ essa, ndo ¢
subutilizado ndo ¢ essa, eu nem sei se essa palavra existe porque a gente tem uma
estrutura, ndo ¢ uma estrutura de mundo extremamente desenvolvido, ndo é, mas para
a gente realizar qualquer coisa essa ¢ uma estrutura adequada e eu sinto muito isso.
Assim no modo como o campus ¢ ambientado [...] e discordantemente de muitos
colegas que falam comigo assim, nossa aqui ¢ muito, como eu poderia dizer, nio
consigo verbalizar o que passa na minha cabeca, ¢ tudo muito organizado, é muito
certinho, € muito limpo. Eu discordo disso, e eu mesma entro em conflito comigo, isso
me faz bem. Assim, ndo sei porque uma pessoa pode pensar que um ambiente limpo
nao lhe faz bem, a mim faz bem. Agora também eu sinto falta de alma aqui, eu sinto
falta de espirito. Entdo eu acho que quando os colegas se remetem a limpeza, eles ndo
estdo querendo falar limpeza.

ARISTIDES: Higienizacao, que € pior porque ai pasteuriza, torno tudo muito amorfo,
sem vida.

Na linguagem filosofica a gente chama isso de auséncia do belo, parece mais uma
fabrica de canudos, a estrutura dele, dos engenheiros que o produziram, a propria
engenharia intelectual, ndo a engenharia fisica, ele ¢ baseado numa estrutura mecénica
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numa linha cartesiana e falta o espirito [...] a linguagem bela, a necessidade da estética,
do belo, que esteja presente ou em movimento ou parado [...] uma imagem artistica
historica que causa impacto, um quadro da revolugdo, essa coisa, vocé acorda e vocé
pensa no belo [...]. O sentido do belo nao seria a imagem, mas o belo seria o sentido,
quando vocé entra aqui vocé esta em busca da sua vida, qual a imagem que poderia
gerar sentido para a sua vida? Quando eu vejo um professor que me da sentido, mas
outras imagens, moveis e imoveis... Entdo o CAFS carece disso desse espago, dessa
transformacao, esse labor no sentido da arte, falta essa visdo, né, td entendendo? Entdo
até na nossa discussdo do nosso grupo futuro podemos repensar o espago, repensar o
espaco, ele € um espaco produtivo muito bom, ele atende as necessidades, mas ele
carece dessa necessidade do belo.

E aquela coisa de vocé acordar com vontade de ir até I4.

E por isso que ninguém reforma Oxford, do século XIII, ndo se reforma, porque vocé
ta respirando ali o surgimento das universidades, das universidades mais antigas do
mundo do século XII. Entdo ndo se reforma, ndo se faz prédio de 5 andares porque ela
¢ a propria imagem do belo.

Um conceito, ne?

Um conceito. Ta buscando a propria liberdade na separacdo razdo e fé, entdo ¢ uma
viagem, mas essa necessidade artistica nos temos.
Mas ¢é aquela visdo de que parece uma fabrica, fabrica de sabdo.

Entdo engragado quando Liberdade de Barros diz assim: € que vocé acorda, voc€ sente
vontade de vir, eu acordo e apesar de sentir essa falta, eu sinto vontade de vir. Sabe
por qué?! Porque eu sinto a possibilidade de isso vir a ser diferente.

Era isso que eu ia dizer, s6 ndo quis te interromper. Vocé vé nessa falta uma
necessidade de mudanga.

Eu acordo e sinto a vontade de vir [...] a gente sabe que ndo tem esse espago
convivéncia, a gente precisa de mais espagos que permitam a convivéncia, mas eu fico
extremamente incomodada quando eu chego aqui [...] a beleza para mim esta no
movimento, quando eu encontro o vazio [...] Entdo é isso que me incomoda, mas
quando eu encontro os alunos nos corredores, [...] os alunos ali no banquinho ou no
chdo ou conversando, entrando ¢ saindo, isso para mim eu acho bonito.

Eles que movimentam a universidade.

Entdo para mim, a beleza ta nisso, mas essa no¢do ¢ bem individual.

E um conjunto total, mas existe uma racionalizagdo tio grande do espaco que até a
nossa arborizagdo € racional, as arvores estdo em lugares milimetricamente planejado,
até isso ¢ cartesiano. A arvore ta no lugar pensado, ndo é uma paisagem que me enche
os olhos é uma coisa muito pronta e acabada e grande parte desses alunos que vem,
eles vem ja com essa mentalidade 14 da tia 14 da escolinha, que ensina para o menino
a colar algoddo na barba do Papai Noel. Entdo a gente vem com essa falta de
alfabetizagdo estética para as coisas. A professorinha de artes que ndo ensinou o aluno
a ter um olhar mais critico da realidade e fez que ele cobrisse a linha ao invés de borrar
a linha e buscar outras possibilidades, o nosso aluno ele vem com essa cabeca. Essa
cabeca como tu disse ai, muito mecanica, muito organizada e eu acho que a educacdo
vem justamente para desorganizar o lugar para problematizar esse lugar. [...] acho que
falta essa alfabetizacdo estética, essa humanizacdo, esse olhar mais prazeroso [...] os
nossos alunos do ensino superior grande parte ndo tem vontade de vir para ca porque
¢ um ambiente de castragdo, ai entra o autoritarismo do professor, entra o ego do
mundo académico, entra as vaidades, ai vocé vai entrando numa situagdo em que o
aluno ele ndo sabe muito bem o que ele estd fazendo ai o conceito de felicidade, para
mim articulando com a formagdo continuada, ¢ justamente no sentido de que exista
esse afeto que atravessa essa discussdo de felicidade e de formagao continuada ¢ a
busca pelo afeto no ato de ensinar que esta se perdendo ao longo do tempo.
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Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B1.6, no trecho 1, Felicidade Suassuna discorreu sobre o texto de Liberdade
Lispector e sobre um comentario feito defendendo a formagao continua como parte do projeto
politico pedagogico dos cursos e da instituicdo em sua totalidade, bem como o compromisso
com a comunidade, com o educando, com o mercado de trabalho enquanto pratica educativa
transformadora da sociedade marcada pela desigualdade social. Em continuidade, discorreu
sobre a ambientagdo do CAFS, citando mencgdes feitas ao excesso de limpeza do local o que,
na sua compreensao, ¢ um engano, pois o que falta ¢ “espirito, alma.” Liberdade de Barros
(trecho 2) esclareceu que, na sua compreensao, tratava-se de higienizagdo o que ““¢ pior porque
pasteuriza, torno tudo muito amorfo, sem vida.” No trecho 3, Liberdade Suassuna explicou ser,
na linguagem filosofica, o que se chama auséncia do belo, estrutura mecanica cartesiana que
despreza a estética e que, o sentido do belo ndo seria a imagem, mas o sentido para a vida, o
labor no sentido da arte, mencionando que isso deve ser repensado. Liberdade de Barros, no
trecho 4, acrescentou que a ambientagao que considera a estética gera nos sujeitos a vontade de
estarem em tal ambiente.

O diadlogo dessa cena retratou a capacidade de abstragdo humana como logica dialética
que marca o processo ontologico efetivado na realidade, designando similaridades e diferencas
por meio das conexdes estabelecidas com o todo. A abstragdo rastreia no plano ideal, por meio
do conhecimento, o que deseja ou nao para a realidade. Nesse processo, caso nao se perca os
atributos que preservam a singularidade e a particularidade na relagdo com a generalidade,
torna-se possivel validar ou ndo aquilo que se abstrai da realidade. Uma vez que ndo sejam
apreendidos esses atributos, nao € possivel conhecer a esséncia do concreto real, pois a
realidade se torna impenetravel e iluséria em fun¢do do nao acesso aos nexos conceituais que
constituem a trama da pratica social em sua histéria e cultura. Na ascensao do abstrato ao
concreto, quanto mais se apreende as determina¢des do objeto, mais a unidade imaginagao-
criacdo se torna fecunda, prenhe de inspiragdo que move a estética de modo catartico nas
perejivaniia que provocam a eclosdo das maximas tensoes da contradi¢do, momento em que se
expande a consciéncia.

No trecho 5, Liberdade Suassuna deu continuidade ao didlogo exemplificando que “é
por isso que ninguém reforma Oxford [...] porque vocé ‘td’ respirando ali o surgimento das
universidades, das universidades mais antigas do mundo do século XII. Entdo ndo se reforma,
ndo se faz prédio de 5 andares porque ela € a propria imagem do belo.” Liberdade de Barros

(trecho 6) salientou que essa ideia faz referéncia a um conceito, ao que Liberdade Suassuna
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(trecho 7) manifestou concordancia, explicando que ¢ um conceito que exprime o desejo de
liberdade por meio da separacdo entre a razdo e a fé. Na unidade contetido-forma do didlogo
foram evidenciados os significados sociais e os sentidos pessoais acerca da preservagao do
patrimonio histérico e cultural da humanidade, ou seja, o que é decorrente do desenvolvimento
historico pela via da cultura que instiga a criatividade humana, favorecendo o desenvolvimento
universal dos sujeitos socio-pessoais em atividade, propiciada pela instrumentalidade

psicologica, sobretudo porque:

[...] a formagdo das representacdes gerais, diretamente enlagadas com a atividade
pratica, cria as condigdes indispensaveis para realizar a complexa atividade espiritual
que habitualmente se chama pensamento. Para este, sdo caracteristicas a formagao e
utilizacdo das palavras-denominagdes que permitem dar a experiéncia sensorial a
forma de universalidade abstrata. Gragas a essa forma se pode generalizar a
experiéncia nos juizos, utilizd-la nos raciocinios. Tal universalidade, baseada no
principio da repetibilidade abstrata, constitui uma das particularidades do pensamento
empirico. Este se constitui como forma transformada e expressada verbalmente da
atividade dos 6rgaos dos sentidos, enlagada com a vida real; é o derivado direto da
atividade objetal-sensorial das pessoas. [...] A existéncia do objeto no tempo e no
espaco, na unicidade da existéncia presente, significa a manifestagcdo de sua imediatez
ou carater externo. [...] O contetido especifico do pensamento teérico € a existéncia
mediatizada, refletida, essencial. O pensamento tedrico é o processo de idealizacdo de
um dos aspectos da atividade objetal-pratica, a reproducdo, nela, das formas
universais das coisas. Tal reprodugéo tem lugar na atividade laboral das pessoas como
experimentago objetal sensorial peculiar. Depois, este experimento adquire cada vez
mais um carater cognoscitivo, permitindo as pessoas passar, com 0 tempo, aos
experimentos realizados mentalmente. [...] O conceito aparece aqui como a forma de
atividade mental por meio da qual se reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas
relagdes, que em sua unidade refletem a universalidade ou a esséncia do movimento
do objeto material. O conceito atua, simultaneamente, como forma de reflexo do
objeto material e como meio de sua reproducdo mental, de sua estruturagdo, isto &,
como agdo mental especial. Ter um conceito sobre um objeto significa saber
reproduzir mentalmente seu contetido, construi-lo. A agcdo mental de construcéo e
transformacio do objeto constitui o ato de sua compreensao e explicagio, a descoberta
de sua esséncia. (DAVYDOV, 1988, p. 125 a 128).

Assim, por meio da interiorizagdo dos signos, pelos significados sociais e sentidos
pessoais, 0s sujeitos socio-pessoais reverberaram a cultura e a historia humana, ao se considerar

que:

A consciéncia estética determina a medida da perfei¢do da atividade vital do homem
social, estimada através da mensurag@o de sua apropriacdo de determinada atividade,
medindo-se sua atitude em relac@o a outras pessoas, ao mundo natural e em relagdo a
si proprio e, finalmente, mensurando o quanto sua atividade se converte de utilitaria e
limitada a livre e universal, ou — o que d4 no mesmo — passando a ser uma atividade
perfeita. [...] A pintura, a musica e a poesia sdo aspectos do singular processo de
apreensao estética da realidade de uma pessoa, com uma fonte comum e alguns modos
(procedimentos) de atividade artistica. Estes modos estdo organicamente associados
ao desenvolvimento de uma das capacidades humanas mais importantes, isto ¢, a
capacidade de imaginacdo ou fantasia. A capacidade de imaginagdo, por um lado, ¢
universal em relagdo a qualquer tipo de atividade humana e, por outro lado, ela se
desenvolve mais completamente e com €xito no processo da atividade criativa no
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campo da arte. Esta capacidade refere-se tanto ao papel histoérico da arte no
aperfeigoamento da fantasia humana como ao ensino [...]. (DAVYDOV, 1988, p. 214
e 215).

Os participes ao manifestarem o entendimento sobre a relevancia do tipo de
ambientacdo do CAFS demonstram reconhecer que a consciéncia estética e a ascensdo do
abstrato ao concreto possibilitam a humanidade distinguir entre esséncia e aparéncia, por meio
da dialeticidade em seu movimento e contradi¢ao, o que colabora com a prospecg¢ao liberdade-

felicidade ao permitir a compreensao de que:

Por ser dificil protestar contra ideais universais de liberdade, somos facilmente
convencidos a aceitar a ficcdo de que as boas liberdades (como as da escolha de
mercado) sio muito mais importantes que as mas liberdades (como a liberdade dos
capitalistas de explorar o trabalho dos outros). E, se for necessario apelar para a
repressdo a fim de privar as pessoas de seu acesso aos meios de produg@o e assegurar
as liberdades de mercado, isso também se justifica. (HARVEY, 2013, p. 75).

Isso posto, entende-se que o higienismo, destacado por Liberdade de Barros, reflete na

universidade de maneira impactante a logica formal e capitalista, pois:

A ideologia da liberdade de troca e da liberdade de contrato nos ludibria a todos.
Fundamenta a superioridade e a hegemonia moral da teoria politica burguesa e
sustenta sua legitimidade e seu suposto humanismo. Mas, quando as pessoas entram
nesse mundo livre e igualitario das trocas mercantis com dotes e recursos diferentes,
mesmo a menor desigualdade, para ndo falar da divisdo fundamental da posi¢do de
classe, aprofunda-se e transforma-se com o tempo em enormes desigualdades de
influéncia, riqueza e poder. (HARVEY, 2013, p. 201).

Recrudesce, portanto, o ndo acesso aos bens culturais ao se aprofundarem as
desigualdades sociais, tendo em vista que, na sociedade capitalista em que predomina o
necroneoliberalismo ¢ ha classes e interesses dissemelhantes, somente uma parte da sociedade
detém a cultura como bem de producao, enquanto a classe trabalhadora nao os possui e, de
modo minguado, alcanca os bens de consumo quando os conseguem, ganhando a pseudo
alcunha de segmento inculto da sociedade. No entanto, na unidade imaginacdo-criagdo, tudo o
que produzido pela classe trabalhadora traz em seu bojo todo a riqueza e processos culturais,
que explicam a criag@o e inventividade: ¢ bem de consumo para quem precisa em fungdo dos
fins a que se prestam e ¢ bem de produg¢do ndo apenas em relagdo a quem o criou, mas em
relagdo a quem o consume, usufruindo de resultados tUteis a vida humana pela via daquele
instrumento. A universidade ¢ o lugar da ruptura-desenvolvimento necessaria em que se pode
prover as condi¢des de mobilidade social no que tange ao acesso a cultura enquanto produto da

atividade humana. Essa compreensdo pode ser vislumbrada na continuidade do didlogo, ao ser
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evidenciado pelos participes a constatagdo e, ao mesmo tempo, a discordancia em aceitar o
CAFS como “fabrica de sabao”, expressao utilizada por Liberdade de Barros no trecho 8, como
indignacdo a impessoalidade e ndo enlevo da unidade imaginagao-criagdo em seu ambiente.

No trecho 9, Felicidade Suassuna revelou que a sua vontade de estar no CAFS ¢
desencadeada pela possibilidade do vir a ser, ou seja, o devir histérico que movimentou a
Atividade Pedagogica ao reverberar as unidades contetido-forma, motivo-objeto e afeto-
cognicdo enquanto poténcia que aumenta o desejo em perseverar na existencia de ser-tornar-
se-sentir-se docente. No trechol0, Liberdade de Barros manifestou concordiancia com
Felicidade Suassuna e, no trecho 11, Felicidade de Barros afirmou que a vontade de estar no
CAFS esta relacionada a “beleza do movimento dos alunos nos corredores, [...] ali no
banquinho ou no chdo ou conversando, entrando e saindo, isso para mim eu acho bonito.” No
trecho 12, Liberdade de Barros destacou que os discentes movimentam a universidade e, no
trecho 13, Felicidade de Barros reiterou a beleza disso, destacando que essa nocao ¢ bem
individual. Desse modo, entende-se que a forma da estética e a estética da forma que se
apresenta nos espacos ¢ conteudo desencadeador de perejivaniia alavancadas pelos afetos,
afeccdes, sentimentos e emogdes, transformando-se em motivos formadores de sentidos, o que
ficou evidenciado nos trechos de 9 a 13.

Liberdade de Barros, no trecho 14, asseverou que “existe uma racionalizagdo tao grande
do espago que até a nossa arborizacdo ¢ racional [...] até isso € cartesiano [...] Entdo a gente
vem essa falta de alfabetizacao estética para as coisas. A professorinha de artes que nao ensinou
o aluno a ter um olhar mais critico da realidade e fez que ele cobrisse a linha ao invés de borrar
a linha e buscar outras possibilidades [...] Essa cabeca como tu disse ai, muito mecanica, muito
organizada e eu acho que a educacdo vem justamente para desorganizar o lugar para
problematizar esse lugar [...] acho que falta essa alfabetizacao estética, essa humanizagdo, esse
olhar mais prazeroso [...]ai entra o autoritarismo do professor, entra o ego do mundo académico,
entra as vaidades, ai voc€ vai entrando numa situagdo em que o aluno ele nao sabe muito bem
o que ele esta fazendo ai o conceito de felicidade, para mim articulando com a formagao
continuada, ¢ justamente no sentido de que exista esse afeto que atravessa essa discussdo de
felicidade e de formagdo continuada ¢ a busca pelo afeto no ato de ensinar que esté se perdendo
ao longo do tempo.”

Esse momento do didlogo ilustra a necessidade do Ensino Desenvolvimental que, em
sua caracterizagdo e fundamento, tem como nuclear a distin¢do entre esséncia e aparéncia por
meio da ascensdo do abstrato ao concreto, alicer¢ando a formag¢do do pensamento tedrico ao

alvitrar tarefas que materializam as ag¢des de aprendizagem incitando o discente a exploracao,
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a criagdo, a inventividade, ao planejamento, a analise, ao pensamento dedutivo, a sintese, ao
autocontrole de agdes e ao autoconhecimento. Da aprendizagem gerada por esse processo,
ocorre o desenvolvimento humano que potencializa os sujeitos s6cio-pessoais ¢ a coletividade
a transformarem as suas condigdes de existéncia, originando uma compreensao mais ampla do
objeto de estudo em seu movimento 16gico-historico que vai de encontro ao verbalismo e a
transmissdo passiva de conteudo que origina o pensamento empirico restringindo a
compreensdo de mundo, de sociedade, de realidade e de humanidade. O embotamento da

capacidade humana de elaborar entendimento critico impede depreender que:

[...] as politicas sociais ndo sdo apenas espagos de garantias de bens e servigos
publicos, e nem possuem somente a perspectiva de assegurar bem-estar. Elas t€ém essa
funcionalidade, e nesse sentido elas sdo funcionais a classe trabalhadora, pois podem
garantir o acesso a direitos e bens e servigos publicos que contribuem para melhorar
as condi¢des de vida. Contudo, as politicas sociais também tém uma funcionalidade
diretamente ligada a producdo e reprodugdo do capitalismo. O capitalismo nio
sobrevive sem as politicas sociais, ja que do ponto de vista econdmico elas sdo
necessarias para garantir a reprodugdo da for¢a de trabalho. E do ponto de vista
politico elas participam de processos para assegurar a hegemonia politica da burguesia
e a adesdo da classe trabalhadora aos sistemas de reprodugé@o do capitalismo. Assim,
as politicas sociais podem ser mais ou menos funcionais ao trabalho, e mais ou menos
funcionais ao capital, dependendo da forma como se estruturam, do tipo de direitos
que garantem, de como sdo financiadas. Quanto mais focalizados e reduzidos forem
os direitos implementados pelas politicas sociais, mais elas serdo funcionais ao
capital, e menos ao trabalho. Nesse contexto de crise e destrui¢do do Estado Social, a
fung@o assumida por esse Estado de socializagdo dos custos da produgido pela
implementagdo das politicas sociais, ¢ transferida para o sistema privado, para o
mercado. Entdo, ao invés de ter previdéncia, satide e educagio publicas como direitos
sociais, a classe trabalhadora é obrigada a comprar esses servigos no mercado como
uma mercadoria. (BOSCHETTI, 2019, p. 44).

Uma vez que as politicas publicas tém afirmado a desigualdade social, oprime-se a

liberdade humana e afirma-se a servidao, tendo em vista que:

[...] as acdes revoluciondrias sdo indcuas se nao se desbloqueiam as forgas reprimidas
da subjetividade em direcdo a alegria de viver, que, por sua vez, ¢ a base da liberdade.
Os homens se submetem a servidao porque sao tristes, amedrontados e supersticiosos.
Enredados na cadeia das paixoes tristes, anulam suas poténcias de vida e ficam
vulneréveis a tirania do outro, em quem depositam a esperanca de suas felicidades.
Por isso, afirma Espinosa, ndo se destr6i uma tirania eliminando o tirano, pois outros
o substituirdo caso as relagdes servis nio sejam destruidas. E preciso destruir as
relacdes que sustentam a servidao. (SAWAIA, 2009, p. 366)

Sendo assim, fazer a roda girar ao contréario potencializa a vida do trabalhador e a vida
docente impedindo o cerceamento a liberdade-felicidade, desalienando a sua capacidade de
compreender o funcionamento do sistema, o que aumenta a sua capacidade pode perseverar na

existéncia.
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A seguir, a Cena B1.7, que apresenta a discussdo ocorrida na oportunidade de

apresentacdo da proposta de trabalho de elabora¢do do projeto institucional de formagao

continua no CAFS para o curso de Pedagogia, em assembleia de professores.

Cena B1.7: Assembleia do Curso de Licenciatura em Pedagogia — 17/10/2017

NO
1

2

PARTICIPE
Felicidade
Suassuna

Lispector
Liberdade

DIALOGO

Entdo fazer esse tipo de pesquisa ndo ¢ facil em nenhum contexto e aqui na
universidade também ndo ¢ diferente. As demandas de trabalho, o que tem se
materializado nos dados € isso, [...] a gente sabe que em nenhuma institui¢ao de ensino
superior ¢ diferente, as condi¢des dadas ndo colaboram para isso, mas a gente ndo pode
esperar que as condi¢des se tornem ideais a gente tem que criar essas condigdes, € isso
ndo vai acontecer se nds ndo provocarmos isso.[...] 0 objetivo era chegar a um consenso
no texto, mas um consenso a partir da discusso, a partir da contra-argumentagio, de
concordancias. Infelizmente o texto ja era para chegar aqui para vocés na forma
consensuada, mas ndo foi possivel, porque as condi¢des s6 nos permitiram isso [...]
como isso representa ou ndo o coletivo, como esse movimento impactou ou ndo no
coletivo. Precisa ser um projeto que seja assumido por todos,[...] € preciso a gente
considerar que a dimensdo politica estd presente nisso, porque ¢ um processo de
formagdo politica [...] porque € necessario que a gente exponha nossos pensamentos,
as nossas ideias e que lutemos politicamente por elas, porque, como ja disse
anteriormente, ndo vai nascer pronto, e se a gente ndo forcar uma situagdo, nos nao
vamos nunca ter condi¢do de ter uma formagdo continua, ndo vamos.[...]. Tragamos
tudo isso pensando que é pesquisa na compreensdo de que pesquisa ndo pode somente
alimentar o ego, mas ela precisa ter um sentido social, cumprir uma finalidade social
que ndo se justifique somente pela aquisicao do titulo de doutor. A cada dia que passa
a gente vai ter mais doutores, mas que impacto isso causara? Que transformacio
social? Entdo € necessario um contetdo de retorno para comunidade e a gente precisa
considerar que a pratica social ¢ o ponto de partida e ponto de chegada.

Eu fico pensando um pouco nessa questdo da formagao coletiva, que também isso ndo
se faz presente na nossa cultura de formag@o académica. Primeiro que nods ja somos
subdivididos em areas de conhecimento. Entdo essa divisdo fordista, fragmentada [...]
eu vou pegar da educacdo: eu tenho a psicologia da educagio, a histdria da educagio,
[...] a filosofia da educacdo, [...] a formacdo de professores. Entdo ¢ tudo muito
fragmentado e, devido a este processo, nds ndo aprendemos uma atividade coletiva. E
isso se faz presente desde a propria formag@o no curso de Pedagogia, quando vocé
pensa que nds propomos o seminario. Muitas vezes esses seminarios ndo vao ser
levados a sério, muitas vezes € um jeito que o aluno mesmo pensa de fazer tudo em
grupo, vai mais rapido [...] eu tenho no ensino superior 15 anos e ai eu tomei pavor de
semindrios. E olhe que eu leio muito pra técnica e tudo [...] eu ndo consegui implantar
com deveria ser [...]. Entdo o que eu quero dizer assim, desde formacdo da graduacdo
da licenciatura em Pedagogia, nos ja temos dificuldades com as questdes coletivas, ai
vocé vai para um mestrado, vocé se enfurna em uma linha de pesquisa e todas as outras
linhas vocé deleta [...] ai voc€ ndo vai estabelecer um dialogo e ai quando nos entramos
na academia, o que que a gente pensa, projetos de extensdo, projetos de iniciagdo
cientifica, fazer alguma coisa também dentro da nossa area de conhecimento. [...]
Entdo vocé vai se sobrepondo, de ser o doutor ou mestre, que isso tem no ambiente de
trabalho, eu nem sei se isso se faz presente nas relagdes cotidianas, ndo sei aqui como
isso funciona, mas o que penso ¢ muito isso sim. E um processo que a gente precisa de
aprender. Tem resposta? Nao. Entdo ai ¢ um desafio, [...] ¢ um desafio porque, assim,
nés ndo temos histdrico que nos permite isso nds nao aprendemos a pensar dessa forma
e quando chega na academia aqui a propria producgdo politica de incentivo da CAPES
como pesquisador do Cnpq também coloca a gente dentro de uma area especifica de
conhecimento, ai vai pensar que sO nesses espacos, NDE, reunido de colegiado pra
gente pensar dessa formagao coletiva. Eu sinceramente tenho uma dificuldade, ndo que
eu ndo acredite, eu acredito. SO acredito nas coisas coletivas pra melhoria do
conhecimento, porém [...] ¢ um grande desafio [...] fazer essa analise desse conjunto.
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Eu também queria contribuir [...] como o proprio Aristoteles diz, olha, a gente veio ao
mundo pra uma coisa: ser feliz. [...] uma delas que eu acredito que uma pratica
instrumental, [...] aprimorar o inglés, o francés e o alemao [...] € uma coisa, outra coisa
¢ uma pratica emancipadora, que ¢ diferente, eu fago uma dissociagdo: é uma pratica
politica. A pratica de emancipagao € mais social e politica, ¢ humana, eu como humano
atingir [...] a felicidade. [...] Mas nos temos que pensar ndo ¢ interesse do capital, ndo
¢ interesse sistémico que nods professores tenhamos uma formagao continuada em que
nos sejamos sujeitos, a prova ta ai, € uma prova tedrica e uma prova pratica [...] a
maioria aqui, sofrendo, ai cada vez mais vocé é compartimentado, fragmentado [...]
entdo eu queria sim conclamar, convidar, independente do desafio [...]. Acredito que
aqui, o CAFS em si, eu ndo gosto desse nome, mas infelizmente ele ¢ um laboratorio,
dessa visdo ainda positivista [...] n6s ndo somos ratos, ele ¢ um espago de convivéncia,
de libertagdo, de realizagdo pessoal [...]. E um espaco para o nosso educando [...] se
como campus da UFPI, formos o primeiro a ter uma independéncia intelectual [...] essa
independéncia intelectual vem de uma proposta construida coletivamente [...] a gente
falar de formagdo [...] atender as nossas necessidades porque é uma pratica
instrumental, uma perspectiva instrumental [...] que a gente pode debater
democraticamente, mas a gente tem que pensar esse processo para nossa qualidade de
vida, para o crescimento do nosso CAFS, dos nossos alunos, da comunidade. Todas
essas sublinhas ai estdo na nossa vida. Entdo € um projeto. Agora qual € o nosso
problema? A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrrio, porque nds ndo temos
nem condi¢do e nem tempo [...] um projeto desse que certamente tomaria uma vez por
més, 2 vezes de encontro, num ambiente agradavel, a gente sai dali com as melhores
ideias. Os intelectuais e os artistas se reuniam para trabalhar [...] parece que o tempo
nosso que € um tempo de luxo € o tempo ludico, agora imagine o tempo ludico utilizado
para o pensar, para o transformar e nos precisamos disso. Porque é uma coisa que vocé
deve imaginar que vocé vai estar atuando, se voc€ vai deixar isso como estd, vai
continuar assim, a roda vai continuar girando sistemicamente para que nds nao
possamos pensar na qualidade de vida. E as melhores universidades do mundo, os
melhores campus que mudaram fizeram justamente o contrario da roda. E aqui eu cito
[...] a escola de Frankfurt, a universidade ndo deu praticamente nenhum centavo para
um prédio de dois andares funcionar para um grupo de mais de 30 pensadores e eles
foram ganhar esse dinheiro, eles foram atras, eles se sentaram, adquiriram livros e se
tornaram uma das escolas mais famosas do mundo. Entéo a gente tem que produzir
espagos, ao mesmo tempo ludico do pensar para construgdo da nossa historia, porque
sendo alguém vai escrever.

[...] no meu ponto de vista emancipacdo ainda mais dentro da educacdo, ela ¢é
impossivel que ocorra sem a politizagdo. [...] Entdo assim, por isso que eu estou
falando assim, a emancipagdo ela s6 vem com uma politizac¢do anterior. O conceito de
felicidade eu ndo conhego, desconhego [...] mas que essa relacdo de felicidade com
trabalho ela foi colocada ha muito tempo como meio de alienagdo também, vocé tem
que ser feliz no seu espago de trabalho, vocé se dedica 100% a esse espago de trabalho,
que ele transforma a sua vida porque ele ¢ sua felicidade. A gente entra nessa no inicio
e depois de um certo tempo, comecei a falar assim: “Espera ai, eu também... ndo é esse
trabalho unico espaco que constr6i a minha felicidade, ele também é um dos espagos
que me faz feliz.” Entdo € por isso que eu estou falando assim, pensar essas categorias
¢ pensar numa subjetividade humana, no meu ponto de vista para além [...]. Entdo
assim, ¢ complexo demais a categoria felicidade... nesse sentido que como que vocé
vai extrair vocé vai pensar nessa relacdo desses seres humanos com o mundo?

[...] Eu tenho consciéncia de tudo isso [...] a discussdo da felicidade como fator
alienante, faz parte da ideologia do positivismo, de alienar o sujeito. Entdo eu tenho
pensado muito nisso, essa ideia das categorias elas ndo surgem aleatoriamente, elas
surgem de inquietagdes, de conflitos interiores porque a felicidade tem muita relagdo
com os conflitos interiores e a felicidade tem relacdo com a infelicidade [...] a gente
tem uma tendéncia discutir, por exemplo, o adoecimento docente, varias questdes que
[...] tiram a nossa poténcia [...]

Eu concordei em participar desse trabalho porque eu me sinto professora, eu sou
professora, eu me formei professora [...] antes dessa questdo da vocacao a gente tem
que imaginar na formagdo, nos ndo nascemos professores, mas eu penso também que
a vocagdo eu ndo sei se eu to falando bobagem, mas eu imagino que a vocagao talvez
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ela ndo seja o ponto de partida.[...] mas eu acho que talvez a vocagado ela seja o que
nos mantém na nossa profissdo. Nao no sentido da vocac@o daquele rito que a gente
imagina do sacerdocio, do ndo quero nada em troca, meu salario ndo ¢ condizente com
0 que eu mere¢o, mas eu niao quero nada em troca, eu quero contribuir com a educagao,
ndo apaixonadamente dessa forma, mas que tem uma forca que nos mantém
professores tem. Alguma for¢a tem, mas que penso que a for¢a pode ser particular, o
que direciona cada um, é muito particular. Fico pensando, desde o inicio nos nimeros
e tudo mais, eu fico pensando. Esse movimento me fez pensar que, assim, parece que
a gente foge do que € coletivo. Por que que a gente foge do que € coletivo? A gente ja
viveu tantos outros momentos aqui no CAFS, [...] a gente fala individualmente das
nossas frustragdes, dos nossos desafios, das nossas angustias ¢ da nossa felicidade de
ser professor, mas na hora de conversar coletivamente sobre isso parece que a gente
foge. Eu ndo entendo muito bem isso, por isso como todos nods temos nossos
compromissos na academia, fora, enfim, mas é o que me desafiou a permanecer, a
continuar, eu quero saber no final das contas como ¢é que vai ser. Vocés ja brincaram
do resta um? Eu fico pensando isso: por que aparentemente [...] a gente foge do que é
coletivo? Se vocé for pensar do ponto de vista bioldgico, tem uma manada vem o
ataque do predador, na hora que juntar todo mundo... Nao, vou dispersar porque so
assim eu vou me livrar. Na hora do vamos ver, do coletivo, todo mundo dispersa. Eu
estou achando o movimento muito interessante.
7 Felicidade E a subjetividade, mas é uma subjetividade que se objetiva cotidianamente. Por que
Suassuna que a gente permanece? Por que que a gente continua fazendo? Por que que a gente
ndo dispersa? Ou por que que a gente s6 finge que ndo dispersa? Mas a gente dispersa
para conseguir sobreviver, € sobrevivéncia, qual € a relagdo que a sobrevivéncia tem
com felicidade? Entdo sobreviver ¢ estar feliz?
8 Barros A perspectiva também de pensar um trabalho coletivo que vai fortalecé-la enquanto
Liberdade pesquisadora porque a soliddo intelectual, a pressdo de uma produgéo sozinha € muito
dura tira a sua felicidade. As vezes com o grupo as pessoas entendam mais o que a
gente estd fazendo, porque € que a gente ndo estd na coordenacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), porque que a gente ndo esta no cotidiano da universidade,
porque o negocio ¢é dificil.
9 Felicidade Ou entdo porque ¢é que a gente pode, por exemplo, chegar um dia e dizer: “ndo, eu ndo
Suassuna vou assumir essa coordenago, porque eu preciso do tempo para a formagdo continua.”
E que a gente entenda quais sgo as prioridades que potencializam a emancipacdo que
a gente almeja e que ndo ocorre sem a politicidade.

10 Barros Essas categorias, inclusive a felicidade, sdo mais que oportunas no momento que nos
Liberdade temos um alto indice de alunos com transtornos mentais, que a gente acaba assimilando
a doenga deles também, entdo assim é muito bem-vindo e eu espero todo sucesso do

mundo.
11 Suassuna E enquanto aluno de Pedagogia eu fico feliz de saber que futuramente eu vou ter
Liberdade conteudo nessa area, a respeito da minha felicidade, como esta se dando o meu bem-

estar na minha profissdo. E importante pra mim ver que tem gente interessada nisso.
Muito bom. Muito bom mesmo. Parabéns.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Felicidade Suassuna, no trecho 1, verbalizou sobre as dificuldades em realizar a
pesquisa, especialmente em funcdo da sobrecarga de trabalho dos docentes e da natureza da
formacdo idealizada, situando essa dificuldade como de ambito geral no contexto da
universidade publica brasileira, defendendo que as condi¢des precisavam ser criadas. Explicou
que o objetivo inicial j& ter chegado nessa fase com o texto sobre a formacdo continua
consensuado pelos participes da pesquisa, mas que, em face das condi¢des materiais e histdoricas

dadas, isso ndo havia sido possivel. Informou que a intencionalidade ¢ que o projeto seja
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assumido pelo coletivo, considerando a sua dimensao politica e formativa, destacando que a
pesquisa ndo pode somente alimentar o ego de quem a realiza, pois precisa ter uma finalidade
social que ndo se justifique somente pela aquisicdo do titulo de doutor, provocando a
transformagao social necessaria e o retorno para comunidade.

Em continuidade ao didlogo, no trecho 2, Lispector Liberdade destacou a
compartimentagdo, a fragmentacao do ensino e a relagdo com formagao coletiva docente e com
a cultura de formagdo académica e no curso de Pedagogia. Afirmou ser uma proposta
desafiadora em funcdo do historico e da analise de conjunto, mas defendeu as iniciativas
coletivas para a melhoria do conhecimento. No trecho 3, Liberdade Suassuna ao solicitar a
palavra, explicou que diferencia a pratica instrumental (no sentido da formagao individual) da
pratica politica-emancipadora (no sentido da formacao coletiva). Segundo este, a pratica de
emancipagdo € mais social, politica, humana e ndo interessa ao capital, pois ndo ¢ interesse
sistétmico que professores tenham formagdo continua. Pontuou que tal iniciativa pode gerar
independéncia intelectual, criar espaco democratico em fun¢do da natureza coletiva da
proposi¢ao, melhorar a qualidade de vida, provocar o desenvolvimento do CAFS, dos discentes
e da comunidade. Todas essas sublinhas ai estdo na nossa vida. Entdo € um projeto. Agora qual
¢ 0 nosso problema? Asseverou que “a roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario”,
registrando que o tempo de luxo ¢ o tempo ludico, no sentido de instigar “o pensar para o
transformar”, a fim de produzir espacos, protagonizando a historia.

Depreende-se dos trechos citados que na atividade humana cientifica e, particularmente
na Atividade Pedagbgica, a aprendizagem ocorre pelo processo coletivo historico e cultural,
operando com objetos que idealizam, ndo por individuos isoladamente. Assim, se produz a
capacidade para planejar a produgdo da vida social, na unidade imaginacao-criagao, projetando
instrumentos psicoldgicos, a fim de prover a independéncia intelectual, ao identificar a
universalidade das coisas a singularidade por meio do particular, expressando o movimento do
l6gico-historico, analisando as condi¢des subjetivas e objetivas do trabalho docente com
unidade dialética. Desse modo, provoca-se a ruptura-desenvolvimento necessaria que evoca a
Teoria Historico-cultural da Atividade em suas bases fundantes para a compreensdo da
docéncia e sua formagdo continua, enquanto prospeccdo da liberdade-felicidade, norteada pela
visdo politica e emancipadora do processo formativo-educativo dos sujeitos s6cio-pessoais na
unidade motivo-objeto, preservando a qualidade e o rigor do movimento logico-histérico da
ciéncia e considerando as unidades imaginagdo-criagdo, afeto-cognicao e conteudo-forma na

mobilizacdo dos afetos, afeccoes, emocoes e sentimentos dos docentes.
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Lispector Liberdade, no trecho 4, destacou que a politizagdo precede a emancipagdo e
que a relagdo de felicidade com o trabalho indica alienagdo também, salientando a
complexidade desse tema tratado, enfatizando a dificuldade em se pensar a relagdo dos seres
humanos com o mundo. No trecho 5, Felicidade Suassuna afirmou ter consciéncia do que
Lispector Liberdade havia afirmado, inclusive da discussao da felicidade como fator alienante,
componente da ideologia do positivismo, mas que, no entanto, discute-se muito o adoecimento
em detrimento daquilo que ¢ devir historico de potencializa¢do da existéncia humana, conforme
interpretou-se. Felicidade de Barros (trecho 6) informou que concordou em participar da
pesquisa por ser e se sentir professora, que imagina a vocagao como ponto de ponto de partida
da profissao, mas “ndo no sentido da vocagdo daquele rito que a gente imagina do sacerdocio,
do ndo quero nada em troca, meu saldrio ndo € condizente com o que eu merego, mas eu nao
quero nada em troca, eu quero contribuir com a educagdo, nao apaixonadamente dessa forma,
mas que tem uma for¢a que nos mantém professores tem. Alguma forca tem, mas que penso
que a forga pode ser particular, o que direciona cada um, ¢ muito particular.” Demonstrou
incomodo com o numero inicial de professores participes da pesquisa, de como houve uma
significativa reducao nesses nimeros a medida em que a pesquisa foi transcorrendo e sobre
qual o impacto disso para o coletivo. Felicidade Suassuna, no trecho 7, em referéncia ao que
havia sido verbalizado por Felicidade de Barros, elucubrou acerca da subjetividade que se
objetiva cotidianamente. Na permanéncia dos professores na docéncia: “Por que que a gente
continua fazendo? Por que que a gente nao dispersa? Ou por que que a gente s6 finge que nao
dispersa? Mas a gente dispersa para conseguir sobreviver, ¢ sobrevivéncia, qual ¢ a relacao que
a sobrevivéncia tem com felicidade? Entao sobreviver ¢ estar feliz?”

Compreende-se que a for¢a a qual Felicidade de Barros faz men¢ao no trecho 6, diz
respeito aos motivos: aos pessoais €, de modo catartico, aos motivos formadores de sentido,
pois mobilizam o nuclear das unidade afeto-cognicdo e motivo-objeto, instigando os
professores a permanecerem na docéncia e darem sentido existencial ao trabalho docente ao
experienciarem as perejivaniia, 0 que provoca a superagdo da simpldria existéncia pautada
apenas na sobrevivéncia, conforme questionou Felicidade Suassuna no trecho 7, expandindo a
consciéncia no sentido da liberdade-felicidade como poténcia do desejo em perseverar na
existéncia, ao articular os nexos entre corpo-mente, acionando o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores na sua relacdo com a historia e a cultura. No movimento contrario situa-

se o trabalho morto, pois:
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E ilusio (imagem) de forga na fraqueza, que é definida literalmente por Espinosa
como alienagao. Alienado, o individuo ndo sé ndo reconhece o poder externo que o
domina, mas o deseja e se identifica com ele, perdendo a referéncia do seu conatus e,
justamente por isso, provocando sua propria destruigdo ou a destrui¢do do outro. A
alienagdo torna cada um contrario a todos os outros, cada qual imaginando satisfazer
seu desejo com a destruicdo do outro, percebido como obstaculo aos seus desejos,
como no caso do ciime e do suicidio, da superstigio ¢ do preconceito, ou da
submissdo ao desejo de quem se teme e/ou se admira. [...] cerceia a experiéncia, a
mobilidade, a vontade e impde diferentes formas de humilhacdo. Essa depauperagio
permanente produz intenso sofrimento, uma tristeza que se cristaliza em um estado de
paixdo cronico na vida cotidiana, que se reproduz no corpo memorioso de geragao a
geracdo. Bloqueia o poder do corpo de afetar e ser afetado, rompendo os nexos entre
mente e corpo, entre as fungdes psicoldgicas superiores e a sociedade. [...] torna-se
poténcia de padecimento, reduzindo nosso esforgo de perseverar na propria existéncia
ao sobrevivencialismo negador da vida. (SAWAIA, 2009, p. 368 ¢ 369).

Ou seja, compreende-se que o trabalho morto alimenta-se pela “[...] servidao,
heteronomia e injusti¢a, sofrimento que se cristaliza na forma de poténcia de padecimento, isto
¢, de reacdo e nao de ag¢do, na medida em que as condig¢des sociais se mantém, transformando-
se em um estado permanente da existéncia.” (SAWAIA, 2009, p. 370). Indo de encontro ao
trabalho que despotencializa a existéncia humana, no trecho 8, Barros de Liberdade afirmou
que o trabalho coletivo ¢ fonte de fortalecimento para a atividade de pesquisa, pois a “solidao
intelectual, a pressdo de uma produgdo sozinha ¢ muito dura, tira a sua felicidade.” No trecho
9, Felicidade Suassuna defendeu que devera chegar o momento em sejam definidas quais as
prioridades que potencializam a emancipa¢ao humana e a politicidade. Barros de Liberdade
retomou a palavra no trecho 10 destacando que sdo oportunas as tematicas tratadas pela
pesquisa, considerando o alto indice de discentes com transtornos mentais o que, conforme
explicou, afeta os docentes. No trecho 11, Suassuna Liberdade (representante discente presente
na assembleia de professores da Pedagogia), expressou que se sentia feliz por saber que havia
pesquisa refletindo sobre a felicidade e o bem-estar na profissao docente. Assim, a expansao do
coletivo de participes oportunizada pela apresentacdo do projeto de pesquisa nas assembleias
de curso, demonstrou que a Atividade Pedagdgica na unidade imaginacao-criacdo, evidenciou
a capacidade de arquitetar, na imaginacdo, um esboco do futuro sobre a formagdo continua,
criando imagens, planejando e executando acdes e ndo somente a reproducdo de experiéncias
antecedentes, em um momento histérico e cultural prenhe de possibilidades para a criacao
cientifica, técnica e artistica, por meio do trabalho docente.

A seguir o Episédio B2: Formagdo continua — “A linha que vai costurar” o trabalho

Vivo.
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4.1.2.2 Episédio B2: Formagdo continua — “A linha que vai costurar” o trabalho vivo

b

No Episodio B2 “Formagao continua — ‘A linha que vai costurar’ o trabalho vivo’
destacou-se a discussao sobre a constitui¢do da humanidade e a visdo antropoldgica, a relagao
dialética entre o ser humano e a sociedade em seus movimentos contraditorios, a fungdo social
da universidade transformar, a diversidade de formag¢des na docéncia e os aspectos éticos,
politicos e epistemoldgicos, bem como as relagdes de poder.

A seguir, a Cena B2.1, ambientada na Assembleia de Professores do Curso de Biologia.

Cena B2.1: Assembleia do Curso de Licenciatura em Biologia — 23/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Lispector [...] eu vou colocar os dois lados, da pessoa investindo nessa autoformagao continuada,
Felicidade por exemplo curso de inglés, alemdo, etc ou formagdo continuada institucional.

Aspectos que seriam importantes, que [...] vivenciamos numa comissdo aqui [...] que
os funciondrios em geral precisariam ter mais informacdes sobre a questdo
administrativa, sobre certos posicionamentos em determinadas situagdes e que a gente
percebeu que a instituicdo ndo prové isso em nivel adequado para que a gente saiba,
em algumas situagdes, como proceder principalmente administrativamente. Por
exemplo, um aluno que entra armado na instituigdo, o que € que vocé faz? Vocé vai
repreender, vocé vai comunicar? Um aluno que seja indisciplinado ao ponto de
comprometer o andamento da aula, aqui ndo ¢ escola de ensino médio e fundamental.
Como ¢ que vocé vai fazer, né? Nesse sentido ou nesse sentido de formagéo?

2 Felicidade Nao ¢ no sentido da auto-formagéo [...] € coletivo e institucional.
Suassuna
3 Barros Temas abrangentes? Ou da area de conhecimento de cada um?
Felicidade
4 Felicidade Da area de conhecimento ou ndo, porque parte da necessidade formativa de cada um.
Suassuna [...] Entdo, a proposi¢do ¢ de que as tematicas sejam as mais diversas, mas o critério
principal para a inclusdo delas é que elas emanem da necessidade formativa do grupo,
entendeu?
5 Lispector Até porque nos temos cursos dos professores ndo sdo licenciados [...] cuja formagio
Felicidade ndo envolve aspectos de avaliagdo, compreensdo do aspecto ensino-aprendizagem,

mas também a questdo dos desafios, entdo por exemplo, diversos de nds somos
colocados em uma situagfo, posto para assumir uma situacdo que a tua formagao néo
preparou. Por exemplo, ser diretor ou ser coordenador, coisas que a gente ndo esta
preparado pra isso.

6 Felicidade A gente ndo vai pro mestrado, para o doutorado aprender a lidar com essas questdes
Suassuna que vocé fala ai, muito pelo contrario, a coisa vai afunilando, dependendo da
metodologia utilizada e da pesquisa, a perspectiva de seu orientador, vocé fica

enclausurada.
7 Felicidade Esses textos que vao ser disponibilizados, entre aspas, pra apreciagdo, a gente vai
Suassuna colocar esses comentarios e a partir disso vocé vai produzir um documento explicando

0 que a institui¢do deve prover com relagio a formagao continuada ¢é isso?
8 Felicidade E.

Suassuna
9 Felicidade de  Eraisso que a gente estava discutindo que muitos se colocam que a institui¢ao tem que
Barros oferecer, mas eu nido quero o modelo verticalizado, se eu ndao quero modelo
verticalizado porque que eu tenho que esperar da instituicao?
10 Lispector Entdo, por experiéncia de vida, eu vejo que se torna um desafio no campus de interior
Felicidade porque muitos deles acabam se tornando locais de passagem, né, aqui na institui¢ao

tem muito isso. Entdo, se de repente vocé constrdi uma proposta e depois vem outros



193

profissionais e toma esse lugar, eles podem ndo achar auténtico porque eles nio
participaram do processo, ¢ dai que vem essa visdo verticalizada.
11 Felicidade E, pois é, eles podem nio achar auténtico, e também eles podem se sentir no direito de
Suassuna instituir algo que ¢ direito deles, se for por essa via [...] sera feito desse modo [...] vai
nos garantir que tenha validade porque foi construido coletivamente. [...] E de fato a
minha compreensdo ¢ muito clara sobre isso, a gente s6 vai conseguir colocar isso
adiante se isso for feito coletivamente. E audacioso? E audacioso, ¢ desafiador sim,
muito desafiador. Mas ndo me desencoraja, a mim nao

12 Lispector Sim, mas os reveses de uma aplicabilidade ¢ muito interessante, né. Vocé poder
Felicidade transformar essa teoria em uma coisa que no final se torne, entre aspas, um produto,
que venha trazer um ganho de qualidade para o ensino na institui¢do, interessante a

proposta.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B2. 1, no trecho 1, Lispector Felicidade questionou se a formagao a qual se
referia o projeto de pesquisa seria autoformagdao com agdes pontuais ou formagdo continuada
institucional, ao que Felicidade Suassuna, no trecho 2, explicou que seria formacao coletiva e
institucional. No trecho 3, Barros Felicidade perguntou se os temas seriam abrangente ou
especificos, relacionados a area de conhecimento de cada professor. No trecho 4, Felicidade
Suassuna respondeu que as tematicas partiriam das necessidades formativas do grupo de
docentes. Lispector Felicidade, retomou a palavra no trecho 5 e mencionou a pertinéncia das
tematicas a serem tratadas na formacao continua emanarem das necessidades formativas dos
professores, considerando que ha professores nao sdo licenciados, cuja formacao inicial ndo
contempla aspectos referentes a avaliagdo, ao ensino-aprendizagem, além dos desafios da
gestdo universitaria. No trecho 6, Felicidade Suassuna explicou que o mestrado e o doutorado,
dependendo da metodologia afunila ainda mais o conhecimento. Desse modo, reafirma-se a

poténcia do coletivo na formacgao continua ao se considerar que:

[...] o sujeito inicial e auténtico de todas as formas de atividade (e especialmente a
atividade objetal-pratica) é o sujeito coletivo; somente incluindo-se em toda a
diversidade das formas coletivas de atividade é que o individuo adquire a forma
subjetiva, a forma da regulagdo consciente de sua propria atividade individual. [...] Os
meios artificiais do pensamento ou signos permitem que uma pessoa crie modelos
mentais dos objetos e ajam através deles, planejando, além disso, os caminhos que ira
percorrer na resoluc@o de diferentes tarefas. Operar com signos ¢ realizar as a¢des de
planejamento na organizacdo da conduta unitdria (integral). Esta agdo, como
observado acima, ¢ o componente principal da consciéncia humana. Além disso, a
mediacao semidtica do processo através do qual uma agao ¢ executada (ou planejada),
ocorre quando a pessoa conhece (ou compreende) o significado do signo. Conhecer o
significado do signo ¢ “apropriar-se do singular como algo universal”. O homem
realiza a correlagdo entre o singular e o universal gracas a uma série de agdes mentais;
por isso, o significado de um signo em si proprio pode existir somente gragas o
complexo sistema de associagdes existentes entre estas agdes mentais. (DAVYDOV,
1988, p. 247).
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Por conseguinte, entender a significacdo social da Atividade Pedagogica ¢ vital para
identificar o que incita o professor a empreender tal atividade, quer dizer, qual ¢ o sentido
pessoal da atividade docente para ele. Em continuidade ao didlogo, Barros Felicidade, no trecho
7, perguntou se os textos que havia sido elaborados pelos participes da pesquisa seriam
disponibilizados para apreciacdo, se seriam feitos comentdrios e a partir seria produzir o
documento explicando o que a instituicdo deve prover com relagdo a formagao continua. No
trecho 8, Felicidade Suassuna respondeu de modo afirmativo. Felicidade de Barros (trecho 9)
afirmou que era isso que estava sendo discutido: que ndo deveria ser implantado o modelo
verticalizado e, se os professores ndo queriam isso, porque tinham que esperar da institui¢cao.
No trecho 10, Lispector Felicidade afirmou que nos campi fora de sede (fora de Teresina) isso
seria um desafio porque eles acabam se tornando locais de passagem: “Entdo, se de repente
voc€ constroi uma proposta € depois vém outros profissionais e tomam esse lugar, eles podem
nao achar auténtico porque eles nao participaram do processo, ¢ dai que vem essa visdo
verticalizada.” Felicidade Suassuna (trecho 11) contra-argumentou afirmando que “eles podem
nao achar auténtico e [...] podem se sentir no direito de instituir algo que ¢ direito deles, [...] vai
nos garantir que tenha validade porque foi construido coletivamente.” Afirmou que a efetivagao
do projeto ganhava forca em funcao do coletivo, que era audacioso, desafiador, mas que ndo
provocava desencorajamento. No trecho 12, Lispector Felicidade afirmou que os reveses de
uma aplicabilidade de uma pesquisa e a possibilidade de transformar a teoria em produto que
traga ganho de qualidade para o ensino na institui¢ao ¢ interessante, demonstrando a unidade

enquanto categoria dialética sobretudo porque a pratica social é:

[...] considerada como um todo. A praxis, assim definida, envolve as relagdes sociais,
materiais e ideologicas, a produgdo da consciéncia, a necessidade, o destino, a historia
etc. A pratica esta na origem do conhecimento (atividade na sensagio e na percepgio)
e [...] no fim (verificacdo, controle, aplicagdo, realizagdo). Ela envolve, portanto, toda
a espiral ascendente. H4 primazia da pratica na unidade pratica-teoria, como ha
primazia do objeto na unidade sujeito-objeto. E assim que ha uma verdadeira unidade
- uma vez que toda primazia da teoria apresenta a pratica como uma aplicacdo
extrinseca e rompe a unidade. A pratica é sempre concreta. A teoria reencontra e
desdobra a universalidade envolvida no conjunto das particularidades da pratica. E
assim que se desenvolve o movimento dialético do concreto ao abstrato e do retorno
ao concreto enriquecido (do particular ao geral e reciprocamente), que conduz ao
universal concreto, a ideia. Pratica e teoria ndo se confundem - superam-se
reciprocamente. A pratica coloca os problemas e reclama a solucdo. A teoria elabora,
antecipa, formula, unifica e completa. O caréater relativo, aproximativo e fragmentario
das nossas leis cientificas se deve & origem prética do conhecimento. (LENIN, 2011,
p- 67).
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Isso posto, defende-se que a formacdo continua enquanto vospitanie e obutchénie
relaciona-se a atividade pratica-tedrica da docéncia, orientada por agdes, operagdes ¢ tarefas
como elementos que tanto se diferenciam como se integram no interior da Atividade
Pedagogica, sem prejuizo de sua totalidade.

A seguir, a Cena B2.2.

Cena B2.2: Reunido com Participes — Discussdo do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade No texto de Liberdade de Barros, no primeiro paragrafo sdo trés observagoes. Fala da
Suassuna experiéncia como professor ¢ como percebe que o exercicio para ampliar os

cruzamentos interdisciplinares estd limitado por falta de comunicacdo entre os
educadores, presos numa carga horaria sufocante que exige o cumprimento da
aplicagdo dos contetidos muitas vezes desconectados com a realidade dos discentes na
institui¢do. O primeiro comentario diz o seguinte: “Na minha opinido, o que motiva a
falta de comunicagdo entre os docentes, o que impde limitagdes a discussdo sobre
formagdo continuada, ndo ¢ a carga horaria elevada, mas a diversidade de ‘escolas de
formagdo inicial’ entre os docentes, ‘a temporalidade’ em que a formagdo inicial
aconteceu, além de divergéncias politico-institucionais. Desta forma, a carga horaria
elevada ndo € o fator central que inviabiliza o didlogo. A aplicacdo dos conteudos é
uma exigéncia do curriculo e discutir este fator ¢ falar de construgdo de curriculo.” E
consenso que a carga horaria elevada ndo interfere?

2 Liberdade Eu acho que interfere. A partir do momento, por exemplo, que a gente tem um excesso

Lispector de TCC, excesso de disciplinas, temos que aliar ensino, pesquisa e extensdo, a

comunicagdo entre nos com certeza vai ficar prejudicada em algum momento, porque
a gente vai acabar tendo que cumprir essa exigéncia. Essa exigéncia que nos é imposta
no que diz respeito a manutengdo dessa carga horaria, a questdo do conteudo em si,
todas as questdes e acaba que cada um fica preso sua ilha tentando cumprir mais ou
menos o que ¢ imposto, ndo sei se eu estou equivocado, mas eu vejo que € essa questio
com relacdo a carga horaria ela interfere sim no diadlogo entre nds enquanto docente.

3 Liberdade Eu vejo que a formagao continuada deveria ter uma solug@o que no Brasil é visivel em

Suassuna alguns municipios, um bom nimero de municipios, que o professor ele tem um horario

fixo como disciplina, vamos dizer assim ou poderia ser destinado a uma disciplina, um
horario que corresponderia a uma disciplina, a uma ac¢éo no horario que ele teria em
sala de aula. Esse horario ele ¢é tirado da carga horaria e dedicado para o trabalho de
equipe, onde se avalia o trabalho feito e se pode pensar a formagdo continuada, né?
Isso falta no ensino superior [...] € a outra questio é pensar que, no ensino superior, os
professores sempre assumem um papel institucional além do de ensinar, um papel
administrativo, um papel pedagdgico, sempre tem outra atividade. Ora, se sdo
destinadas horas para essas atividades porque € que ndo teria, né, para formagio [...]
disciplina no sentido de todos estarem ali para fazer um planejamento consensual e eu
ndo vejo também muita dificuldade em relagio as diferentes bases de formagdo, como
0 autor apresenta porque isso ¢ enriquecedor na verdade.

4 Liberdade Acho que a diversidade ela agrega, ela ndo desagrega.
Lispector

5 Liberdade Ponto positivo porque se fossemos todos da mesma escola, estariamos levantando a
Suassuna mao do mesmo jeito como no nazismo, caminhos diferentes, ideias diferentes e eu vejo

que isso ¢ possivel, na verdade ¢ um fator de crescimento, mesmo na divergéncia, a
gente vai encontrar pontos comuns.
6 Liberdade Vocé tocou num ponto que ¢ importante que ¢ essa questdo do excesso de atividades
Lispector que vao além da sala de aula [...] a gente ta caminhando para aquele modelo gerencial,
um modelo mais liberal de gestao, ou seja, a gente coloca um professor numa visdo de
que ele tem que ser um gestor e, a meu ver, o foco essencial do professor esta no
conceito de educacdo, na questdo educacional [...].
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7 Felicidade E importante pela descentralizagdo, mas teria que ter descentralizado dando as
Suassuna condigdes adequadas de trabalho para o professor. No comentario, por exemplo, “a
aplicagdo de contetido é uma exigéncia do curriculo, discutir esse fator ¢ falar de

construgdo de curriculo.” Sim, a aplicacdo de conteiido ¢ uma exigéncia, mas o

conteudo precisa ser distribuido de modo que a carga horaria ndao sufoque o professor,

a ponto de ele ndo conseguir executar as atividades de pesquisa, as atividades de

extensao.
8 Liberdade Porque também ndo € exigéncia.
Lispector
9 Felicidade Também ¢é uma exigéncia.
Suassuna
10 Liberdade Pesquisa e extensdo
Lispector
11 Liberdade A formagdo continuada ela vai ser justamente a linha que vai costurar todos esses
Suassuna diversos aspectos da nossa agdo como professor, porque é 1a na formagao continuada

que a gente vai ter uma visdo maior de onde esta e de onde se quer chegar. Como
dividir inclusive o tempo para a formagao, o tempo para o ensino, para extensio, para
pesquisa e a propria formagao continuada nos permitiria planejar, pensar isso € propor
mudangas porque o grupo de professores estd propondo, vamos dar um basta aqui,
vamos exigir mais qualidade porque o centro da aprendizagem ¢é o aluno, entdo o
direito a nossa formacdo continuada seria justamente com a finalidade de melhorar
nossa agdo politica, social e de aprendizagem. Entdo a gente também tem direito de
aprender como aluno, também tem direito de aprender. A gente dedica tudo isso para
o aluno para que ele aprenda, que aprenda com qualidade, como ndo dedicar o tempo
para que o professor também aprenda e em grupo? Por isso que eu penso que o
planejamento, essas agdes, divisdo de horarios ela passa por um consenso, por uma
discussdo dentro da propria formagio continuada, que nds vamos nos reunir ao longo
do ano algumas vezes para estudar a finalidade de melhorar todas essas questoes,
melhorar o aspecto da pesquisa, melhorar o ensino, melhorar a extensdo, a propria
formagdo nos permitiria pensar e dar qualidade e a finalidade principal que ¢ atingir o
aluno no sentido dele aprender com qualidade. Entdo realmente ¢ um despautério, uma
falta de visdo imaginar que o professor hoje tem a sua formacao continuada em grupo
totalmente prejudicada por conta de uma, como vocé falou professor, uma visao liberal
de gestdo que delega atividades, mas sobrecarrega irresponsavelmente prejudicando
todo o sistema de educagao.
Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B2.2, no trecho 1, Felicidade Suassuna, destacou o texto de Liberdade de
Barros e as trés observagdes no primeiro paragrafo, mencionando que “o exercicio para ampliar
os cruzamentos interdisciplinares esta limitado por falta de comunicacao entre os educadores,
presos numa carga horéria sufocante que exige o cumprimento da aplicacdo dos contetdos [...]
desconectados com a realidade”. Em seguida expds o comentério que afirmava ndo ser a carga
horaria elevada a dificultadora da comunicagdo entre os docentes, mas a diversidade na
formacgao inicial e as divergéncias politico-institucionais. No trecho 2, Liberdade Lispector
contra-argumentou, defendendo que a sobrecarga de trabalho ¢ sim dificultadora questdao do
diadlogo entre os docentes. Liberdade Suassuna, no trecho 3, defendeu que deve haver horério e
tempo determinado para a formagao continua na propria carga horaria de trabalho do professor,
definido por meio de planejamento consensual e que as diferentes bases de formagao inicial é

enriquecedora. Liberdade Lispector (trecho 4) expressou que a diversidade ¢ agregadora e, no
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trecho 5, Liberdade Suassuna concordou, afirmando que ideias diferentes constituem fator de
crescimento, pois apesar das divergéncias, havera pontos em comum.

Ao enfatizar a desarticulagdo dos contetidos com a realidade e a extenuante sobrecarga
de trabalho, dificultando a interdisciplinaridade, o texto de Liberdade de Barros aponta para a
necessaria relagdo entre a Atividade Pedagogica, as intencionalidades didaticas, politicas € o
aprendizado-ético-afetivo no que concerne as qualidades humanas, sociais e cognitivas que
encontram lugar na boa obutchénie. Portanto, considerar a universalidade da cultura escolar
exige sopesar a unidade contetdo-forma, atentando as dimensdes formais e materiais do ensino,
a formagdo cientifico-cultural e experiéncia histérico-cultural dos discentes e docentes. A
diversidade de pensamento constitui-se em alvissareira contribui¢do tanto a formacao inicial
como continua de professores, pois, tendo em vista que os seres humanos sdo sociais e
necessitam dos outros para a constituicdo de si e da sociedade, a fim de que haja
desenvolvimento humano.

Liberdade Lispector, no trecho 6, expressou preocupagdo com o modelo gerencial e
liberal de gestdao na universidade versus a perspectiva humano-educacional. No trecho 7,
salientou o excesso de tarefas que os docentes precisam desempenhar prejudicando a
articulacdo entre as atividades de pesquisa e as atividades de extensdo. Liberdade Suassuna
(trecho 11) explicou que a formacao continua serd “a linha que vai costurar” os elementos do
trabalho docente: a divisao por meio do planejamento do tempo para a formacgao continua, para
0 ensino, para a extensao e para a pesquisa, esclarecendo que € necessario “exigir mais
qualidade porque o centro da aprendizagem ¢ o aluno, entdo o direito a nossa formagao
continuada seria justamente com a finalidade de melhorar nossa acao politica, social e de
aprendizagem. Entdo a gente também tem direito de aprender como aluno, também tem direito
de aprender [...] como ndo dedicar o tempo para que o professor também aprenda e em grupo?
[...] Entdo realmente ¢ um despautério, uma falta de visdo imaginar que o professor hoje tem a
sua formacdo continuada em grupo totalmente prejudicada por conta de uma |[...] visdo liberal
de gestdo que delega atividades, mas sobrecarrega irresponsavelmente prejudicando todo o
sistema de educacdo.”

Nos trechos em destaque no paragrafo anterior, mais uma vez eclodiu a compreensao
sobre o impacto da politica neoliberal no contexto do CAFS, atribuindo a formag¢ao continua
sentido de movimento que desencadeie estratégias pautadas na unidade ruptura-
desenvolvimento, de modo consciente e autonomo, gerando transformagdes no cotidiano, ao

evocar novas aprendizagens de cada um em particular e do coletivo, incluindo a aprendizagem
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docente e discente, na relagdo sujeito-objeto e sujeito-sujeito, a partir das suas necessidades

formativas, posto que:

[...] a categoria primaria da psicologia é a atividade objetal-pratica. Sabe-se que
embora esta proposicdo seja geralmente reconhecida, em geral existem diversas
construgdes sob este conteudo. As diferentes formas de se entender esta categoria
reside no fato de que, em um primeiro instante, a atividade objetal-pratica ¢
meramente considerada como uma condi¢@o da reflexdo mental e de sua exposicao,
enquanto em um segundo instante, ela ¢ vista como um processo cujas contradi¢des e
transformagdes internas originam a mente — um processo que ¢ uma caracteristica
essencial do desenvolvimento da mente. No primeiro caso, a pesquisa da atividade
pratica objetal-pratica vai além das fronteiras da psicologia. No segundo caso,
independente da forma na qual ela se manifesta, a atividade se torna parte do tema
principal da psicologia (mas ndo da mesma maneira que ocorre nas outras ciéncias).
Se considerarmos o ultimo ponto de vista, a analise psicologica da realidade consistira
ndo na identificagdo de seus elementos mentais internos, de modo que possam ser
estudados isoladamente, mas na introdug@o de unidades [...] A analise da atividade
integral, que vincula a identificagdo de suas unidades, tem a distingdo de ter como
meta a exposi¢do de seus vinculos e relagdes internos, especificos do sistema. Uma
analise psicologica deste tipo pode definir, por outro lado, as verdadeiras fungdes de
diversos componentes da atividade e, por outro lado, podem definir a tendéncia que
tétm em mudar, quando as unidades identificadas sofrem conversdes mutuas.
(DAVYDOV, 1988, p. 250 p. 260).

Assim, por meio da unidade dialética ¢ desencadeada a internalizacdo do logico-

historico dos conceitos pela linguagem dos instrumentos psicologicos e pelas relagdes sociais

em seu movimento histérico e cultural. Ao internalizar o ser humano se apropria do

conhecimento, estabelecendo relagdes e conexdes a partir dos sentidos pessoais ¢ dos

significados sociais. A aprendizagem oportunizada pelo coletivo potencializa as ag¢des do

grupo, por intermédio do processo da pesquisa, das relagdes interpessoais no coletivo, que vao

se robustecendo e afirmando a identidade politico-profissional-institucional ante os sujeitos

sOcio-pessoais € a propria sociedade.

Adiante, a Cena B2.3.

Cena B2.3: Reunido com Participes — Discussdo do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE

DIALOGO

1 Felicidade
Suassuna

Entdo a oportunidade da formagdo continuada, estd exatamente nisso de a gente ter
uma identidade, qual é a universidade que a gente quer? A gente quer uma universidade
que fortalega o ensino publico? Que fortaleca o liberalismo? A gente quer uma
universidade publica que dé oportunidade a nés mesmos professores de contradizer
aquilo que vem sendo afirmado ndo somente por via dos nossos discursos, mas também
pela forma como a gente se organiza aqui dentro? E obviamente que isso ndo ¢ algo
simplista, ndo ¢ simples de fazer exatamente por conta dessa diversidade de
compreensdo de mundo, mas a universidade precisa ter enquanto instituicdo uma
identidade e a instituicdo somos nds todos, com divergéncias, com convergéncias de
pensamento, mas se a gente nao tiver num momento a oportunidade para discutir sobre
isso, as nossas compreensdes vao continuar as mesmas [...] € € um perigo isso. Com
relagdo a esse paragrafo a proxima observagao ¢ s0 de concordancia, ai o professor
descreve a quantidade de conteudos que tem, fala da extensdo s6 concordando com o



2 Liberdade
Lispector

3 Liberdade
Suassuna

4 Liberdade
Lispector

5 Liberdade
Suassuna
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que autor disse aqui. E o comentario seguinte fala que a formacao continuada deve
promover o exercicio de didlogo facilitando a comunicacdo dos educadores, dos
educandos no sentido de se discutir o que impede o crescimento e compreender como
se pode transformar a realidade, eu acho que isso ¢ um consenso, né?

Me veio a cabega aqui agora um pensamento: como nds temos visdes de mundo
diferentes, um fator meio que limitador dessa possibilidade de convergéncia de
pensamento a que vocé se refere, na formagao continuada, exatamente essa visdao de
mundo diferente, ou seja, nds temos um pensamento cada um pensando da sua forma,
de como foi construido o seu conhecimento, da sua forma de construcdo e que isso
meio que impede como se tivesse assim uma barreira, um distanciamento, entre
administragdo, pedagogia, filosofia, certo? Porque quando nos temos possibilidade de
perceber o mundo de forma diferente, a gente meio que se fecha, ta certo, e acaba meio
que se distanciando naturalmente ou de forma que ndo seja natural, mas a gente fica
meio distanciado, eu pensei nisso claramente aqui no campus.

Mas eu percebo também professor que, por exemplo, a formagao continuada seria
justamente essa ponte, essa ponte para ligar as visdes diferentes de mundo, porque ¢
uma coisa comum entre nos.

Justamente. Porque ai também ndo estamos esquecendo uma coisa que é importante
que a questdao dos centros de poder, nds estamos, por exemplo, estamos esquecendo
que cada um de nds temos, também dentro dessa nossa perspectiva de curso, nds temos
ali um centro de poder e como ¢ que esses centros de poder se relacionam com os
outros? E isso que eu to tentando entender e como é que isso dificulta essa
possibilidade de formagao continuada entre todos nos.

Eu vejo assim, nos temos em comum, nds temos uma realidade que querendo ou ndo
ela é externa, ela existe e nds estamos inseridos nela. Nos temos que construir uma
visdo de sociedade, uma visdo de homem, quer dizer, todos os cursos e os professores
e as diversas formagdes elas tém em comum a ideia de construcdo de um tipo de
sociedade e desenvolver uma visdo antropologica do homem. Entdo a universidade
tem esse papel, entdo diante dessa relagdo dialética entre homem e sociedade esta a
propria realidade cheia de contradi¢des e nds temos, enquanto universidade, que
corresponder e a0 mesmo tempo transformar. Ou manter, ou conservar, ou transformar
essa mesma sociedade. Entdo, eu penso que a formagio continuada seria a ponte para
tornar isso, vamos dizer assim, um prisma das diferentes visdes, mas tendo como um
ponto comum essa visdo de homem e sociedade e as contradigdes que estdo diante de
nods. [...] ai é que eu penso que havera uma conectividade, usando aqui uma linguagem
mais da area atual, mas essa conectividade nos permite pensar e ir numa dire¢do, mas
as ideias se juntam porque a sociedade estd sendo construida num modelo e a
universidade em ultima instdncia ela estd ali ndo simplesmente para atender as
necessidades dessa sociedade, mas para questiona-la, modifica-la. O nosso estudante,
0 nosso académico, ele na verdade ndo ¢ um apenas um agente que reproduz, que
fabrica, um homo faber [...] ele ndo estaria somente para produzir, para fazer, ele esta
ali para pensar aquele modelo e transforma-lo. Entdo a universidade tem que prepara-
lo para que ele saia com essa visdo de mundo, ndo somente uma visio de concordancia,
mas uma visdo de transformagio. E nesse ponto comum que nés nio podemos estar
trabalhando tdo individualizadamente porque nds estamos tornando aquela visdo
compartimentada, positivista e isolada, cada um no seu setor, cada um na sua e, na
verdade, nos temos que ter ponto comuns e convergir para esses pontos e a formacdo
continuada nos permitiria isso.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B2.3, no trecho 1, Felicidade Suassuna destacou que a formagdo continua

oportuniza o fortalecimento da identidade da universidade e do ensino publico, questionando

sobre desejos: “A gente quer uma universidade que fortalega o ensino ptblico? Que fortalega o

liberalismo? A gente quer uma universidade publica que dé oportunidade a nds mesmos



200

professores de contradizer aquilo que vem sendo afirmado ndo somente por via dos nossos
discursos, mas também pela forma como a gente se organiza aqui dentro?” Enfatizou sobre a
complexidade desse processo, em face da diversidade de compreensdo de mundo e
divergéncias, ressaltando, por outro lado, as convergéncias de pensamento e destacando como
consenso o seguinte comentario no texto de Liberdade de Barros: “a formacao continuada deve
promover o exercicio de didlogo facilitando a comunicag@o dos educadores, dos educandos no
sentido de se discutir o que impede o crescimento e compreender como se pode transformar a
realidade.” No trecho 2, Liberdade Lispector comentou que um fator limitador da possibilidade
de convergéncia de pensamento seria a visao de mundo diferente, provocando o distanciamento
entre os diversos cursos e, no trecho 3, Liberdade Suassuna contra-argumentou explicando que
a formagdo continua “[...] seria justamente essa ponte [...] para ligar as visdes diferentes de
mundo.” No trecho 4, Liberdade Lispector retomou a palavra lembrando dos centros de poder
em cada um dos diversos cursos o que, na sua compreensao, acirra as divergéncias e/ou
disputas, conforme interpretou-se, asseverando a historicidade do processo de humanizagao na

unidade conteudo-forma, pois:

Os conceitos historicamente formados na sociedade existem objetivamente nas
formas da atividade humana e em seus resultados, ou seja, nos objetos criados de
maneira racional. As pessoas individualmente (sobretudo as criangas) os captam e os
assimilam antes de aprenderem a atuar com suas manifestacdes empiricas
particulares. O individuo deve atuar e produzir as coisas segundo os conceitos que,
como normas, ja existem anteriormente na sociedade, ele ndo os cria, e sim os capta,
apropria-se deles. SO entdo se comporta humanamente com as coisas. Como norma
da atividade, na educacdo o conceito atua, para os individuos, como primario em
relagdo a suas diversas manifestagdes particulares. Como algo universal, este conceito
¢ o modelo original (prototipo) e a escala para avaliar as coisas com as quais 0
individuo se encontra empiricamente. Em outras palavras, o individuo ndo tem ante
si certa natureza ndo assimilada que, ao interagir com ela, deve formar conceitos; os
conceitos ja lhe sdo dados na experiéncia historicamente formada das pessoas,
cristalizada e idealizada. Simultaneamente, o conceito aparece como formacgao
secundaria em relagdo com a atividade produtiva conjunta de toda a humanidade
socializada. (DAVYDOV, 1988, p. 130).

Outrossim, na Atividade Pedagdgica, o conhecimento compartilhado a partir do
movimento das unidades imaginacdo-criacdo, afeto-cognicdo, ruptura-desenvolvimento,
motivo-objeto e contetido-forma, a partir de necessidades surgidas nesse mesmo processo, de
ativa transformacao de si e do meio, sdo potencializadores da atividade docente, ocasionando a
suplantacdo das demarcadas zonas de atuacgdo, tornando-a relativamente livre a partir do
movimento do logico-histérico. Tal suplantagdo vai dos determinantes naturais rumo aos

determinantes sociais do comportamento por meio da instrumentalizagdo da atividade. Em
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continuidade ao didlogo, no trecho 5, Liberdade Suassuna asseverou ser necessario produzir
uma “[...] visao de sociedade, uma visdao de homem, visdo antropoldgica do homem e que a
universidade tem esse papel, diante da relacdo dialética entre homem e sociedade, mantendo ou
transformando essa sociedade.” Em seguida, defendeu que a formagao continua seria como um
prisma das diferentes visdes, tendo como um ponto comum a visdo de homem, de sociedade e
as contradigdes postas, tendo em vista que a universidade “[...] em tltima instancia ela esta ali
ndo simplesmente para atender as necessidades dessa sociedade, mas para questiona-la,
modifica-la. O nosso estudante, o nosso académico, ele na verdade nao € um apenas um agente
que reproduz, que fabrica, um homo faber [...]. E nesse ponto comum que nés nio podemos
estar trabalhando tao individualizadamente [...] temos que ter ponto comuns e convergir para
esses pontos e a formacdo continuada nos permitiria isso.” Desse modo, foi ocorrendo o
processo formativo por intermédio da pesquisa coletiva e da Atividade Pedagdgica: em
sucessivas e complexas cenas de confronto que emergiram nos-dos contextos caracterizados

pelas contradigdes inerentes a eles, ao se considerar que:

O significado-sentido que nos implica, em tempos de luta e resisténcia, no confronto
com o desmonte pelo qual a educacio, a ciéncia e a humanidade vivem nos é revelador
das contradigdes e das tensGes que emergem numa sociedade marcada pela
desigualdade. A resisténcia como ato social e historico se efetiva em condigoes
coletivas e tem sua maxima possibilidade nas atividades humano-genéricas para-si,
sejam as que se realizam em espagos particulares do trabalho e da vida privada, sejam
as marcadas pelas relagdes interinstitucionais.[...] Os significados e sentidos se
revelam enquanto unidade na atividade humana e s@o categorias da consciéncia.
Numa perspectiva tedrica da atividade, o significado representa a producao historico-
cultural do homem expressa no conceito, pela palavra. O sentido, por sua vez, ¢ fluido
porque depende da vivéncia, entendida no sentido vigotskiano enquanto a unidade
entre 0 meio (aquilo que se vivencia) e o0 modo como o sujeito vivencia (as
particularidades da personalidade).[...] Se o sentido néo € tinico, tal como esse campo
de significagdo revela, também ndo os sfo os motivos que nos mobilizam em
atividades humanas as quais produzimos como pratica social; mesmo aqueles que ndo
tenham relagdo direta com o objeto de nossas agdes. O que se intenciona
problematizar € o potencial dos varios motivos que compdem o campo dos interesses
do homem no processo de constituigio humano-singular ¢ humano-genérica, em
especial, nas situagdes educativo-escolares. (LONGAREZI, 2019, p. 257).

Dessarte, enquanto atividade humana, a vida docente engloba o episdédico no
movimento das contradi¢des, do diferente que impacta em seus afetos, afecgdes, emogoes e
sentimentos na constitui¢ao das fungdes psicologicas superiores, possibilitando a internalizagdo
e a apropriagdo dos conhecimentos por meio dos significados sociais e sentidos pessoais.
Assim, o professor se instrumentaliza para organizar didaticamente o trabalho docente, em sua
complexa rede de relagdes apreendidas da totalidade, com vistas a aprendizagem e

desenvolvimento humanos.
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A seguir, a Cena B2.4.

Cena B2.4: Reunido com Participes — Discussdo do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017
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DIALOGO

O primeiro comentario do segundo paragrafo diz: “O interesse comum na formagéo
continuada é compartilhar o didlogo e experiéncias, € construir uma nova perspectiva
que se opde a visdo cartesiana compartimentada do saber que ainda persiste de se
enxergar a universidade ou o ensino superior como uma maquina, uma fabrica de
profissionais para o mercado, uma visdo produtivista do conhecimento. O professor
ndo deve estar a servigo desta perspectiva. A busca de dialogo, de troca de experiéncias
¢ a base para o espago da formagao continuada.” Concordancia com relagdo a isso? Ou
nao?

Sim, a meu ver sim, com certeza.

Uhum.

Ai o segundo comentario, ainda sobre esse mesmo paragrafo, diz: “Ao contrario do
que nos diz o autor, no meu entendimento, as disputas politicas internas, quando
efetivamente politicas, subsidiam o debate, criando um ambiente salutar em qualquer
ambiente educacional. Nao vejo politica como problema, mas sim politicagem, que
assim se conceitua a politica construida com base em interesses particulares.” Vou
relembrar o que o autor diz no segundo paragrafo: “Além dos fatores apresentados
acima, a Escola/Universidade vivencia uma crise de compartimentagdo do
conhecimento, bem como as disputas politicas internas movidas por interesses
particulares, impedindo a criagdo de espacos que mobilizem o espirito do fazer
coletivo, em nome do bem comum.” Concordancia?

Verdade.

Sim. A politica é super importante, inclusive estava falando isso de centros de poder
justamente sobre essa visdo, de que alguém tem que ter o poder sobre o outro a partir
de seus interesses, que € justamente o que define politicagem.

Quando os interesses privados, particulares se sobrepdem aos interesses coletivos, e
obviamente que isso sempre vai acontecer nos ambientes, a questdo ¢ de que modo a
gente enquanto coletivo se comporta com relagéo a isso.

A essas questoes, né?

Uhum. O outro comentario diz: “Percebo esses problemas e creio que a administragdo
superior da IE deve centrar forgas para contornar isso no sentido de melhorar a situacdo
do ensino local.” Novamente ta concedendo poder a administragdo superior. A meu
ver, quando a gente concede o poder & administragdo superior de vir dar resolutividade,
porque ai ¢ um contexto de resolutividade, a gente mesmo se exime da questio e muitas
vezes a resolutividade ndo € o melhor para o coletivo, quase sempre, ndo ¢ o melhor,
a meu ver.

Isso.

Nao, porque assim, talvez ele tenha dito porque como as decisdes na perspectiva
superior, tudo que se resolve todo tempo tem que passar pela decis@o da administragido
superior, talvez tenha sido esse o argumento dele. Mas assim, a meu ver, eu acho que
¢ 0 que a gente tava falando aqui, n6s temos que resolver nossas questdes aqui e tentar
influenciar isso dentro de uma perspectiva do coletivo.
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Porque a gente ja viu a bola de neve que ¢ isso, essa atitude de a gente delegar a
instituigdo, a um 6rgdo superior na Institui¢do a resolutividade das questdes que sdo
nossas, cotidianas, porque a gente mesmo, enquanto professores, enquanto grupo de
professores esta concedendo poder ao outro em inumeras situagdes isso ja foi
vivenciado e a gente podia dialogar para resolver para evitar, por exemplo, que é do
nosso conhecimento, tantos problemas que foram e sdo tdo desgastantes para o grupo,
que acontece com um colega ou com outro, mas que pode acontecer com qualquer um
de nos. Ai sai daquela instincia, eu penso que isso seria para casos extremamente
criticos ¢ o que tenho visto acontecer € que, sdo questdes que... sdo questoes
complexas? Sim, mas que a gente enquanto o grupo teria condi¢ao de resolver. Eu falo
inclusive com relagdo aos proprios cursos porque existe 0 momento que a gente ¢
unidade, mas existe um momento que também enquanto curso, a gente ¢
especificidade, né, em cada curso, ¢ que haveria possibilidade dos didlogos, das
negociagdes para que as coisas se resolvessem 14, e que a gente evitasse, por exemplo,
tanto desgaste emocional tanto tempo investido em coisas que poderiam ser investido
em outras questoes.

Eu vejo que nesse ponto ai ¢ uma questdo a ser pensada porque vem o velho
naturalismo de Aristoteles 0 homem € zoon politikon, o homem é um animal politico
¢ natural quando ele fala isso € justamente essa questdo dos interesses coletivos. Para
Aristoteles é possivel conviver. A razdo da vida, a matéria da vida ¢ a felicidade, mas
s0 ¢é possivel a felicidade com a politica, entdo abdicar da politica ¢ abdicar da propria
condigdo de ser humano. E quando ele fala isso ndo se trata realmente de uma
politicagem, mas de se garantir através de organismos participativos a possibilidade
da maioria participar. Entdo, ndés somos um colegiado pensante, ndo ha por que a
relacdo sistémica. A relagdo institucional com as instancias de ensino superior, elas
existem para garantir (e ndo para governar) a gestdo participativa. Coloca esse setor
apenas como um setor que agrega valor no sentido de participar, de convergir ideias,
de receber, de refletir porque se ndo for assim vai se tornar uma instancia ditatorial e
nds ndo podemos, mesmo em nome das nossas divergéncias, repassar isso. Como se
um povo ndo pudesse resolver seus problemas democraticamente e instituissem uma
ditadura militar, seria quase a mesma coisa em uma esfera pequena. Entdo, mesmo os
pontos em divergéncia, nds temos condigdes éticas, politicas e intelectuais, mas para
debater qualquer divergéncia. E a relacdo com as instancias, inclusive esse nome,
instdncia de ensino superior, administragdo superior sdo nomes esquisitos que
correspondem, se ndo ao modelo de fabrica, a um modelo verticalizado porque na
verdade sdo instancias de gestdo a servigo para que haja participacdo da comunidade
académica. Em um momento nos fomos a comunidade académica, no outro nds ndo
passamos de um setor que é tido como um nimero. Tantos professores, entdo ndo ha
razdo que justifique essa capacidade politica de discutir, de dialogar, ser calada em
nome de algum conflito, pelo contrario, o dialogo ja justifica qualquer necessidade de
resolver algo envolve o didlogo, envolve a participagdo, né, a instdncia superior que
acate a decisdo do grupo, ela ndo pode por si mesma tomar decisdes sem
consensualidade.

Entdo, como exemplo, a gente tem o proprio espaco escolar, eu chama aqui aten¢do
para o Makarenko, o educador russo, ele, Pistrak foram os primeiros a fazer da escola,
do espago escolar, seja ele ensino fundamental, médio, fazer do espaco escolar uma
instancia altamente democratica um modelo para a sociedade. Entdo é como se nos
tivéssemos um grupo de professores e um professor fosse reprovar um aluno porque
ele ndo se deu bem em uma matéria, para aquilo se pede que se faga uma avaliagdo
mais aprofundada. Entdo Makarenko sugere que o professor converse com seus pares
e forme um conselho e que, nesse conselho, também seja ouvido o aluno, seja ouvida
a comunidade. Entdo a avaliag@o ja passa a ter uma perspectiva mais abrangente, os
problemas passam a ser resolvidos de uma maneira mais participativa, ele cria uma
relacdo entre escola e comunidade. Entdo para que ndo haja um unico diretor naquela
institui¢do, que tome uma decisdo, né, de proprio punho, de foro intimo, a partir das
suas compreensdes, ele tome a sua decisdo e comprometa todo grupo. Entdo
Makarenko ja estabelecia aquilo nas comunidades escolares dizendo: “Olha, seja numa
esfera maior ou menor, qualquer espécie de educacdo, a ideia ¢ de uma participagdo.”
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Entdo o conselho, os conselhos, eles funcionam. O diretor ¢ mais um membro, a
instancia superior, seja ela qual for, administrativa, ela € apenas mais uma instancia de
participagdo para nos ajudar a manter o sistema, organizar o sistema. Mas o poder
decisorio, quanto mais individualizado, mais tirdnico, mais arriscado, quanto mais
participativo melhor, do ponto de vista da participacao de direitos, da garantia dos
direitos.

14 Liberdade Sim, claro.

Lispector

15 Felicidade E ainda que isso demande muito mais empenho, € tempo, especialmente tempo.
Suassuna

16 Liberdade Sim, claro.
Lispector

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B2.4, no trecho 1, Felicidade Suassuna leu o primeiro comentario do segundo
paragrafo do texto de Liberdade de Barros: “O interesse comum na formagdo continuada ¢
compartilhar o didlogo e experiéncias, € construir uma nova perspectiva que se opde a visao
cartesiana, compartimentada do saber que ainda persiste de se enxergar a universidade ou o
ensino superior como uma maquina, uma fabrica de profissionais para o mercado, uma visao
produtivista do conhecimento. O professor ndo deve estar a servigo desta perspectiva. A busca
de didlogo, de troca de experiéncias ¢ a base para o espago da formacgao continuada.” Os demais
participes expressaram concordancia e Felicidade Suassuna (trecho 4) leu o segundo
comentario sobre o mesmo paragrafo: “Ao contrario do que nos diz o autor, no meu
entendimento, as disputas politicas internas, quando efetivamente politicas, subsidiam o debate,
criando um ambiente salutar de qualquer ambiente educacional. Nao vejo politica como
problema, mas sim politicagem, que assim se conceitua a politica construida com base em
interesses particulares.” Relembrou, em seguida, o que o autor diz no segundo paragrafo: “Além
dos fatores apresentados acima, a Escola/Universidade vivencia uma crise de
compartimentacdo do conhecimento, bem como as disputas politicas internas movidas por
interesses particulares, impedindo a criagdo de espagos que mobilizem o espirito do fazer
coletivo, em nome do bem comum.” Os demais participes expressaram concordancia e, no
trecho 6, Liberdade Lispector acrescentou que a politica € super importante, mas que, “[...] o
poder sobre o outro a partir de seus interesses, [...| € justamente o que define politicagem.” No
trecho 7, Felicidade Suassuna ratificou que os interesses privados, quando se sobrepdem aos
interesses coletivos, o coletivo precisa se posicionar com relagdo a isso, conforme interpretou-

S€C.
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Depreende-se que a universidade publica brasileira, no cenario contemporaneo, esta
fortemente estruturada pelas politicas educacionais atreladas a organizagdo gerencialista de
mercado, pautando-se na competitividade, na concorréncia e na lucratividade, o que implica em
desdobramentos para a carreira docente, asseverando a meritocracia, o produtivismo e o
empreendedorismo como critérios para progressdes € promogoes. Assim, o ensino ¢ pensado e

realizado de modo compartimentado, o que provoca alienagao, pois:

Ocorre que, muitas vezes, o professor ndo utiliza seu potencial criador para organizar
a atividade docente com a intencionalidade e a fundamentacdo teorico-pratica
necessarias. Em algumas situagdes, o professor reproduz praticas, mecanicamente,
sem se dar conta dos porqués de suas escolhas, e/ou se limita a discursar principios
pedagodgicos presentes em sua oralidade, a ser considerados na organizagdo didatica,
que ndo se refletem, coerentemente, em suas proprias praticas. Nessas situagdes, as
unidades teoria-pratica e conteido-método ndo se materializam e, portanto, ndo
produzem boas condig¢des para criagdes do professor. [...]A criagdo docente ndo se
produz do nada. O professor movimenta seu percurso formativo, com sentidos que
sdo produzidos por ele na sua relagdo com a cultura por meio da apreensdo de
conceitos relacionados a sua area de formag@o especifica e a area do ensino,
experiéncias anteriores como docente e estudante; enfim, referéncias da realidade
concreta que sdo sua base para, continuamente, produzir sua atividade profissional.
(DIAS DE SOUSA; LONGAREZI, 2018, p.444 e 445).

Em oposi¢do a tal conjuntura e pratica, na perspectiva desenvolvimental, a apropriacao
e processo de producdo do conhecimento ¢ planejado considerando a significacao social da
Atividade Pedagogica, objetivando a formagdo da postura critica do discente, de modo que “os
conhecimentos tedricos se expressam, sobretudo, nos procedimentos mentais da atividade
mental e posteriormente com a ajuda de deferentes meios simbolicos e semidticos, em particular
as linguagens natural e artificial.” (DAVYDOV, 1988, p. 155). Destarte, desenvolve-se a
consciéncia critica @ medida que se expande a formacao politica pautada na distingdo entre
esséncia e aparéncia, que desvela as relagdes internas dos fenomenos historicos e culturais, por

meios da evidenciacdo dos nexos conceituais. Assim,

[...] o adjetivo ‘desenvolvimental’, mesmo que pareca desnecessario, ¢ usado porque
reforca a orientaco cientifica da Didatica que construimos, e porque uma Didatica
que ndo conduza ao desenvolvimento — ndo s6 das funcdes psicoldgicas superiores
(memoria légica, fala, abstracdo, generalizagdo, pensamento teoérico, etc.), mas
também da formacao integral da personalidade — ndo tem razdo de existir. Toda
coletividade humana deveria aspirar ao desenvolvimento socioeconomico
sustentavel. Essa aspiracdo gera a necessidade da preparacdo imediata dos individuos
para a vida em sociedade. A formagdo plena dos cidaddos para que possam
desenvolver as complexas tarefas que demanda o desenvolvimento social, a vida
individual e familiar, coloca o desafio para o Estado e para os setores progressistas da
sociedade da formacdo do homem no mais amplo sentido. Em consequéncia, faz-se
necessaria a existéncia de um processo que venha a resolver o problema criado pela
necessidade da preparagdo dos sujeitos sociais: trata-se do processo de formagao
integral da personalidade humana. A Pedagogia ¢ a ciéncia que tem como objeto de
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estudo o processo de formagao integral dos sujeitos para a vida social, tanto nos
contextos mais amplos, ndo escolarizados, como nos contextos institucionais
escolarizados. (AQUINO, 2017, p. 325).

Por conseguinte, se a atividade principal professor é a de prover as condicdes
necessarias para a atividade de aprendizagem dos discentes, convém que aprenda sua profissao
pautado no que ira ensinar aos discentes. Desse modo, a estrutura psicoldgica da atividade ¢ a
base em que se desenvolve o processo de aprendizagem na relagdo com os conteudos, incitando
a aprendizagem do pensar, pensando sobre proprio pensar, ou seja, a apropriacao do
pensamento teorico, que incidird em analise critica da sua pratica. Em continuidade ao dialogo,
Felicidade Suassuna (trecho 9) leu outro comentério: “Percebo esses problemas e creio que a
administracao superior da IE deve centrar forgas para contornar isso no sentido de melhorar a
situacdo do ensino local”, manifestando que ao se conceder poder de resolutividade a
administracao superior, o coletivo se exime da questdo e muitas vezes isso nao ¢ o melhor. No
trecho 10, Liberdade Suassuna concordou e, no trecho 11, Liberdade Lispector disse: “...]
temos que resolver nossas questdes aqui e tentar influenciar isso dentro de uma perspectiva do
coletivo.” No trecho 12, Felicidade Suassuna asseverou que delegar a instituicdo a
resolutividade das questdes cotidianas, concedendo poder ao outro ¢ desgastante para o grupo.

No trecho 13, Liberdade Suassuna explicou que “[...] o homem ¢ zoon politikon, [...] €
um animal politico. [...] A razdo da vida, a matéria da vida ¢ a felicidade, mas so ¢ possivel a
felicidade com a politica, entdo abdicar da politica ¢ abdicar da propria condi¢ao de ser humano.
E quando ele fala isso ndo se trata realmente de uma politicagem, mas de se garantir através de
organismos participativos a possibilidade de a maioria participar. Entdo, nds somos um
colegiado pensante, ndo ha por que a relagdo sist€émica. A relacdo institucional com as
instancias de ensino superior, elas existem para garantir (¢ ndo para governar) a gestdo
participativa. Coloca esse setor apenas como um setor que agrega valor no sentido de participar,
de convergir ideias, de receber, de refletir porque se ndo for assim vai se tornar uma instancia
ditatorial e nds ndo podemos, mesmo em nome das nossas divergéncias, repassar isso. [...]
Entdo, mesmo os pontos em divergéncia, nos temos condigdes éticas, politicas e intelectuais
[...] para debater qualquer divergéncia. [...] Tantos professores, entdo ndo ha razdo que
justifique essa capacidade politica de discutir, de dialogar, ser calada em nome de algum
conflito, pelo contrario [...] Entdo o conselho, os conselhos, eles funcionam. O diretor ¢ mais
um membro, a instancia superior, seja ela qual for, administrativa, ela ¢ apenas mais uma
instancia de participac¢do para nos ajudar a manter o sistema, organizar o sistema. Mas o poder

decisorio, quanto mais individualizado, mais tirdnico, mais arriscado, quanto mais participativo
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melhor, do ponto de vista da participagdo de direitos, da garantia dos direitos.” Os demais
participes concordam.

Com efeito, a Atividade Pedagogica voltada para o dimensionamento da formagdo
continua no CAFS desencadeou, de modo integrado, a formacdo profissional e a reflexdo
critica, bem como a produ¢do do conhecimento com vistas ao desenvolvimento docente, posto
que a emancipacao politica se expressou na objetivagdo de si e dos outros, por meio do coletivo,
nas unidades afeto-cogni¢do, imaginagao-criacdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento e
conteudo-forma no devir historico de apropriagdao da realidade humana. Assim, o trabalho
docente foi afirmado como atividade que se define da maneira historica e cultural, socialmente
posicionada e, em razao disso, os docentes “[...] aprendem no contexto de trabalho em parceria
com seus colegas, na dependéncia de estruturas de organizagdo e gestao, das relagdes internas,
da cultura organizacional, das agdes de assisténcia pedagogica ao professor e da ocorréncia de
oportunidades de reflexdo conjunta.” (LIBANEO, 2004, p. 140).

A seguir, a Cena B2.5.

Cena B2.5: Reunido com Participes — Discussao do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Liberdade [...] ela vai assumir a dimens@o epistemologica, a dimensdo ética, a dimensio politica
Suassuna e a dimensdo especifica da area a gente [...] atender essas dimensdes, e ai isso ser o

crescimento conjunto, porque isso ndo caminha dissociado da visdo de mundo, de
sociedade e de homem. Entdo a nossa formagao ela costura todos esses interesses € sdo
faceis de serem percebidos [...] estamos falando da busca do bem comum,
internamente e também na sociedade. Uma separacdo apenas no aspecto formal, mas
ta todo mundo junto [...] por exemplo, ¢ a atividade humana de pensar a visdo de
mundo, pensar a sociedade, pensar € a principal atividade quanto mais cientifica,
quanto mais filos6fica, quanto mais artistica essa visdo for, no nosso educando, no
nosso educador, essa visdo estard mais completa no que diz ser ser humano [...]. Entdo
ndo estamos a servigo do capital, nem de uma sociedade que corre contra o relogio,
nés estamos a servico do ser humano, [..] se uma ideia tende a ser contra a
humanidade, ferir a dignidade humana (a nossa formagdo antes de tudo ela é ética, ela
tem um compromisso €tico quando se estabelece ali um conjunto de valores) entdo nos
ndo vamos aceitar, nds nem vamos ensinar aquilo que for contra a dignidade humana
que seria ou pratica ou teoria, nada poderia justificar, isso s6 pode ser conseguido
quando se estabelece essas dimensoes ético, politica, epistemologica e especifica da
nossa formagao.

2 Felicidade Entdo essa fala [...] contempla o comentario seguinte que traz como ideia central a
Suassuna humaniza¢ao das relagdes. No paragrafo seguinte que o autor diz: “Percebo a
Formacao Continuada como espago de encontros dedicados para a reflexdo autocritica

permanente, no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagoégico ¢ uma acdo de

aprendizado ininterrupto, que s6 € vidvel através da escuta entre o grupo interessado

no melhor para o engrandecimento da institui¢ao, bem como das rela¢des interpessoais

entre si.” E ai o primeiro comentario diz: “Compreendo também que o espago da

formagdo ¢ um espago planejado, continuo, de escuta e construgdo de ideias que

envolve em ultima instancia o bem-comum, um projeto de sociedade, de homem novo,

ético e politico, que envolve a corresponsabilidade da instituigdo, pois ndo ha
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neutralidade, mas compromisso com a manutengao do sistema ou com a emancipagio
humana.” Ai o comentario seguinte ¢ uma concordancia. Ainda com relagdo a esse
paragrafo, juntamente com o seguinte: “Entendo que repensar os curriculos, discutir
projetos pedagogicos em andamento, debater que tipo de servico a
Escola/Universidade estd prestando a comunidade, toda esta reflexdo, deriva da
efetivacdo da formagdo continuada, que cria cenarios para que estas discussoes
aconte¢am.” E ai o comentario final diz: “A formacao continuada ndo pode dar conta
da transformagdo do projeto institucional, mas é um espaco de constru¢do de novas
ideias e de discussdo politica, de orientacdo e direcionamento para a mudanca da
perspectiva do isolamento, da formacdo mecénica para a formagdo participativa e
dialégica.” E o outro é uma concordancia.

Concordo, mas assim, o que ¢ que ele quer dizer que ndo pode dar conta?

Vamos voltar 14. “A formagdo continuada ndo pode dar conta da transformagéo do
projeto institucional.”

Mas ai ndo ta indo na contramao do que a gente ta discutindo?

Eu entendi que ele quis dizer que ndo pode dar conta na totalidade desse projeto
institucional, por exemplo, o fato da gente implantar um projeto institucional de
formagdo continua ndo vai nos garantir que a gente transforme totalmente o modo de
gerir da universidade, do projeto institucional como um todo.

E a formagdo continuada, ela ndo é ndo pode ser compreendida como uma instancia
receptiva de informagdes. Na verdade, ela é uma instancia de debate, né, nds ndo temos
a pretensdo de mudar o projeto institucional, mas nds temos pretensdo de refleti-lo, de
propor mudangas ¢ de também transformar processos que nos impedem de viver
dignamente, de avancar e de atingir objetivos maiores. Um plano € obrigatorio, um
projeto...

Ele ndo ¢ estatico, né?

Isso. Uma acg@o...ndo podemos achar que esse plano é absoluto. Pelo contrario, né, é
na relac@o dialética com a realidade entre os que compde que ele sera aprimorado, nos
também ndo somos a instancia principal, mas nés podemos propor mudangas, propor
transformagdes. E o ato de pensar, dialogar, ¢ uma ideia principal da atividade, mais
do que a atividade do fazer, né? Ndo tem uma pratica sem uma teoria, nds nio
queremos esgotar, nds queremos propor uma formacao, nds ndo somos como se fosse
um recipiente, esta recebendo ali de uma pessoa de fora, um monte de informacdo,
pelo contrario, nés vamos produzir conhecimento na formacdo e a ideia de produzir
conhecimentos ¢ produzir dentro do que nds estamos vivendo, dentro da politica, da
situacdo atual, das necessidades da instituicdo, e eu acredito que é um processo
dialético que vai permitir mudangas.

Com certeza.

E ninguém tem a pretensdo de ser aqui redentor de nada nunca. Isso foge, se antagoniza
0 que a gente vem propondo. E o mais importante, assim um dos principios, a meu ver
¢ a voligdo, estar ali por vontade.

Se a gente tivesse a cadeira de formacdo continuada no nosso horario. Nos temos
horario para orientar, vamos ter uma hora para nos orientar, vamos tirar uma disciplina
mesmo que aumentasse um ou dois ou um pouco mais o numero de professores
substitutos ou efetivos, o curso ganharia muito, porque todo mundo sabe que naquele
dia vamos tentar trazer as melhores ideias, e para ali vao convergir aquele grupo de
pensadores de ideias, de visdo de mundo, o que vai sair dali vai ser grandioso. Eu tenho
muitas esperancgas nesse trabalho, e outra coisa ndo sei se ele funcionaria, por exemplo,
em nivel de universidade, mas ele funcionaria no campus, principalmente o nosso aqui,
um projeto, né, eu se fosse um pro-reitor apostaria todas as fichas. Nao existe a
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orientagio? E cadé a orientagio para os proprios professores? E a sua carga horaria,
vocé tem que tirar 4 horas para trabalhar para vocé e para os seus pares para pensar a
Universidade, para pensar a sociedade, vocé dedica quatro horas. Mas se uma
institui¢@o ousar, e acredito que a nossa tem esse potencial, [...] a partir dali e com as
instancias que s3o relacionados a elas, tornar isso um espaco institucional,
institucionalizando o que ja € direito, formagdo ja ¢ direito, mas eu estou organizando
pedagogicamente, estou organizando temporalmente, dentro de um calendario, de um
cronograma esse espago...
13 Felicidade Estabelecendo os principios pela via da discussdo, do consenso do coletivo. E nesse
Suassuna projeto também prever a alternancia de coordenagdo do grupo porque € extremamente
importante, 6bvio que cada um vai estar envolvido sempre porque se for, se vocé sentir
que vocé se potencializa vocé vai esta sempre disposto a isso, acho que é importante
da alternancia na coordenagdo de grupo, dé sempre oportunidade para todos esta
naquele lugar, ir, voltar, esta no lugar do outro, isso ¢ muito importante.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Na Cena B2.5, no trecho 1, Liberdade Suassuna expressou que a formacao continua
englobara as dimensdes epistemologica, ética, politica e especifica das respectivas areas, a fim
de que haja crescimento conjunto e relagdo com a visao de mundo, de sociedade e de homem,
na busca do bem comum, isso internamente ¢ na relagdo com a sociedade. Destacou que a
formagdo continua, enquanto atividade, quanto mais cientifica, quanto mais filos6fica, quanto
mais artistica for, mais os discentes e docentes se desenvolverdao humanamente. Asseverou que
o grupo de participes nao esta a servico do capital, nem de uma sociedade que corre contra o
relogio, mas sim a servigo do ser humano e que, se uma ideia tende a ser contra a humanidade
nao sera aceita. No trecho 2, Felicidade Suassuna disse que o comentério do trechol contempla
0 comentario seguinte que traz como ideia central a humanizagao das relagdes, tendo por base
o seguinte paragrafo: “Percebo a Formagao Continuada como espaco de encontros dedicados
para a reflexdo autocritica permanente, no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagdgico
¢ uma acdo de aprendizado ininterrupto, que s6 ¢ viavel através da escuta entre o grupo
interessado no melhor para o engrandecimento da institui¢do, bem como das relacdes
interpessoais entre si.” Em seguida Felicidade Suassuna leu o comentério: “Compreendo
também que o espago da formacdo € um espaco planejado, continuo, de escuta e construgdo de
ideias que envolve em ultima instdncia o bem-comum, um projeto de sociedade, de homem
novo, ético e politico, que envolve a corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo ha
neutralidade, mas compromisso com a manutencao do sistema ou com a emancipagdo humana.”
Logo apos informou que o comentério seguinte € uma concordancia e que, ainda com relagdo
a esse paragrafo, juntamente com o seguinte estd afirmado: “Entendo que repensar os
curriculos, discutir projetos pedagdgicos em andamento, debater que tipo de servico a

Escola/Universidade esta prestando a comunidade, toda esta reflexdo, deriva da efetivacao da
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formacao continuada, que cria cenarios para que estas discussdes acontecam.” Em seguida leu
o comentario: “A formagdo continuada ndao pode dar conta da transformagdo do projeto
institucional, mas ¢ um espago de construcdo de novas ideias e de discussdao politica, de
orientacdo e direcionamento para a mudanga da perspectiva do isolamento, da formacao
mecanica para a formagdo participativa e dialoégica” e, logo apds, informou que o outro
comentario era uma concordancia.

No trecho 3, Liberdade Lispector manifestou concordancia, mas solicitou
esclarecimento sobre o trecho de um dos comentarios que afirmava: “A formagao continuada
ndo pode dar conta da transformac¢do do projeto institucional [...]”. No trecho 4, Felicidade
Suassuna releu o citado comentario. Liberdade Lispector (trecho 5) questionou se a firmagao
nao estaria na contramao da discussao. No trecho 6, Felicidade Suassuna que havia entendido
que ndo se pode dar conta do projeto institucional, no sentido de gestdo da universidade como
um todo. Liberdade Suassuna (trecho 7) explicou que a formagdo continuada nao pode ser
compreendida como uma instancia receptiva de informagdes, pois constitui uma instancia de
debate que nao tem a pretensdao de mudar o projeto institucional de gestao, mas de refletir sobre
0 mesmo, propor mudangas e transformar processos que impedem a vida digna na universidade,
avangando e atingindo objetivos planejados coletivamente, conforme interpretou-se. No trecho
8, Liberdade Lispector revelou ter concordado ao afirmar que ndo seria um projeto estatico.

No trecho 9, Liberdade Suassuna afirmou que esse plano ndo ¢ absoluto, ¢ na relagao
dialética com a realidade por meio do pensar e do didlogo, apartada da ideia de mera
transmissao de informagdo porque consiste em producdo de conhecimento movido pela
politicidade e pela unidade ruptura-desenvolvimento, de acordo com o que se interpretou.
Dimensionado a partir de tal compreensao, o trabalho docente universitario enquanto Atividade,
organiza-se em seus proprios pré-requisitos por meio das unidades indissocidveis em continuo
movimento ruptura-desenvolvimento, imaginacao-criacdo, pois tal movimento contém em si as
necessidades e desejos dos docentes em sua plasticidade.

Liberdade Lispector (trecho 10) concordou e Felicidade Suassuna (trecho 11) afirmou
que o projeto ndo pretendia “ser aqui redentor”, pois isso se antagonizaria a proposta e
expressou que, no seu entendimento, um dos mais importantes principios do projeto ¢ a voligao.
Liberdade Suassuna, no trecho 12, defendeu que € necessério a formagao continua no espago
institucional, organizada pedagogica e temporalmente, prevista no calendario e com
cronograma definido. No trechol3, Felicidade Suassuna manifestou concordancia e
acrescentou ser necessario que todos os principios sejam definidos pela via da discussdo e por

meio do consenso do coletivo, assegurando a alternancia de coordenagdo do grupo.
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Destarte, em sintese, dimensionou-se como essencial para a formagdo continua do
CAFS os fundamentos epistemolodgicos, a ética, politica e o conteudo especifico das areas de
conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, a formagdo continua quanto mais
cientifica, mais filosofica e mais artistica for, mais os discentes e docentes se desenvolverao
humanamente. Nesse processo, faz-se necessaria a reflexdo autocritica permanente ¢ o desejo
pelo reconhecimento do fazer pedagogico como aprendizado ininterrupto, viavel pela escuta
dos membros do coletivo, o que potencializard a instituicao e as relacdes interpessoais. Desse
modo, o projeto de formagdao do CAFS inclui o projeto de sociedade ética, que envolve a
corresponsabilidade da instituigdo, pois ndo ha neutralidade, mas o compromisso com a
emancipa¢do humana, com a producdo de conhecimento movido pela politicidade e pela
unidade ruptura-desenvolvimento, considerando a volicdo e o consenso do coletivo,
assegurando a alternancia de coordenagdo do grupo.

Assim, ao se fundamentar essa pesquisa no Materialismo Historico Dialético e na Teoria
Historico-cultural da Atividade e na Didatica Desenvolvimental, evidenciou-se a unidade
enquanto categoria de andlise, destacando-se as unidades motivo-objeto, ruptura-
desenvolvimento, imaginagao-criacao, conteudo-forma e, de modo especial, a unidade afeto-
cognicdo. Entende-se que afetos, afecgdes, emogdes e sentimentos diferem entre si, instituindo-
se como registros historicos e culturais que desencadeiam perejivaniia, incidindo na esfera
motivacional da personalidade. Desse modo, afetos, afec¢des, emogdes e sentimentos sao
compreendidos dialeticamente na relagdo com a producdo do conhecimento, pela via da
formagdo de conceitos: sem os significados sociais e sentidos pessoais, as generalizagdes
emocionais nao se materializariam, compondo o sentido da Atividade Pedagdgica, que
movimenta os processos psiquicos e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. A
voli¢do, constitui-se como elemento relevante para o projeto da formagao continua do CAFS,

conforme revelado pela Cena B2.5, que ora se analisa, pois €:

[...] fator muito importante que ajuda os individuos a atingir suas metas (objetivos)
[...]- A vontade sempre esta relacionada com o caminho escolhido para se alcangar as
metas (os objetivos). Esse caminho ¢ formado durante a resolucdo das tarefas
mnemonicas, de percep¢do, pensamento, imaginacdo e criatividade [...] a nova
estrutura da atividade. Seus componentes sdo: desejos, necessidades, emogdes,
tarefas, acdes, motivos para as agdes, meios usados para executar agdes, planos
(percepcdo, memoria, pensamento, imaginagao e criatividade) - todos se referindo aos
processos cognitivos e também a vontade. [...] A vontade ¢ o controle da atencao. [...]
um mecanismo de controle que funciona durante a realizagdo da meta (objetivo) e esta
diretamente relacionado com a vontade. (DAVIDOV, 2019, p. 294).

Assim, a unidade afeto-cogni¢@o tem intima conexao com a voli¢do, ao se considerar

que as afeccdes, as emocgdes e sentimentos ganham densidade na interfuncionalidade psiquica
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regulando, a0 mesmo tempo, as condi¢des objetivas e subjetivas da constitui¢do da
personalidade humana. Dessa maneira, na estrutura dindmica da atividade psiquica, os
processos desenvolvem-se e complexificam-se, de modo reciproco, conforme transcorre o devir
historico e a medida que os sujeitos-socio-pessoais se apropriam da cultura: corpo-mente

interconectado pela consciéncia fazem a vontade algar ao desejo, de modo que:

[...] o problema ¢ descobrir como o desejo se transforma em uma necessidade natural
da pessoa. Ninguém até o momento pesquisou de maneira profunda o processo de
transformag@o do desejo em necessidade, nem mesmo em relagdo as organicas.
Entretanto, ao observarmos as pessoas que nao t€ém necessidades estéticas, com tempo
elas comegam a demonstrar, por meio do seu comportamento, o desejo de algo bonito
e esteticamente valioso. [...] mas vale ressaltar que, além de necessidades espirituais,
possui também desejos. Por exemplo, o desejo da beleza ao seu redor, o desejo que
ndo foi transformado em certa necessidade estética. A proposito, essa ¢ uma questio
classica de estética que precisa ser estudada, embora os psicologos ndo facam esforgo
algum em tentar resolvé-la. Do meu ponto de vista, a estética classica como ciéncia
estuda esse problema. Como o desejo espiritual da beleza ¢ transformado em uma
necessidade estética? Na necessidade de desfrutar a musica, a poesia ou a pintura? Do
meu ponto de vista, sem o entendimento do que é o desejo organico e espiritual, e
como ele se transforma em necessidade, ndo se pode falar nada a respeito da atividade.
[...] As emogdes funcionam sobre a base dos desejos e necessidades. Nao ¢ de admirar
que na psicologia houvesse o termo: esfera das necessidades e emogdes. De acordo
com as nossas observagdes da vida real e segundo alguns dados cientificos,
entendemos que as emogdes e as necessidades ndo podem ser consideradas por
separado, pois as necessidades se mostram por meio de manifestacdes emocionais.
(DAVIDOV, 2019, p. 292).

Por conseguinte, na estrutura da atividade, o desejo:

[...] atinge a verdadeira esséncia da questdo: as emocdes sdo inseparaveis das
necessidades. [...] A emog¢do permite ao ser humano estabelecer tarefas na sua vida.
[...] a tarefa ¢ uma unidade entre a meta (objetivo) e as condi¢des para o seu alcance.
Para executar uma tarefa, a pessoa estabelece a meta (objetivo) de acordo com as
condi¢des nas quais essa meta sera alcancada. [...] o alcance de qualquer meta
(objetivo) humana esta relacionado com a transformagdo de determinada parte da
realidade material ou social (onde ndo ha transformacgdo, ndo existe realidade). A
tarefa é resolvida durante a execucdo de agdes bem definidas que entram na estrutura
da atividade [...]. Existem motivos correspondentes a execucdo de cada a¢do. Por sua
vez, as proprias ac¢des estdo relacionadas com os objetos usados para sua execucao
(no caso do trabalho sdo as ferramentas de trabalho). Dessa forma, junto com a tarefa
podemos incluir na estrutura da atividade, as agdes, os motivos e 0s meios
(ferramentas). [...] acontece que a a¢do surge a partir da necessidade e a necessidade,
por sua vez, baseia-se em desejos. [...] pode-se especificar o desejo e a necessidade,
correspondendo a emogdes ¢ a todas as outras caracteristicas da atividade de
pensamento. A partir desse ponto de vista, fica claro que o aspecto mais importante
na atividade cientifica ndo ¢ a reflex@o, o pensamento ¢ nem a tarefa, mas a esfera das
necessidades e das emocdes. [...] A necessidade, o desejo e a emocao sdo fundamentos
da atividade integral. [...] Desse ponto de vista, as emog¢des sao mais importantes do
que o pensamento; elas sdo a base para todas as diferentes tarefas que o homem
estabelece para si mesmo, inclusive as tarefas do pensar. [...] A funcdo geral das
emocdes consiste em disponibilizar, para a pessoa, 0 mecanismo de defini¢do de uma
dada tarefa. Entretanto, vale ressaltar mais uma fun¢do, ndo menos importante, que
seria a de disponibilizar de maneira imediata toda a variedade de meios disponiveis
para que a pessoa possa resolver a tarefa especificada com o objetivo de atingir uma
meta. A emogdo tem o papel de verificar a disponibilidade dos meios necessarios para
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resolver a tarefa. Por exemplo, se a pessoa tiver todos os meios para resolver a tarefa
ela mobiliza seu aparato analitico para analisar as condi¢des que permitem atingir a
meta. Se suas emogdes dizem: “Nao, os meios ndo estdo disponiveis”, a pessoa se
recusa a realizar a tarefa. (DAVIDOV, 2019, p. 293, 295 ¢ 296).

De maneira catartica, as perejivaniia descarregam as afec¢des, as emogdes € 0s
sentimentos que se expressam na unidade afeto-cogni¢do pelo confronto evocado a partir das
contradigdes, gerando a complexa transformagao dos sentimentos o que vai, em devir historico,
constituindo a afetividade humana. Desse modo, ao se considerar a unidade dialética como

dimensionadora da formacao continua no CAFS, entende-se que:

O primeiro componente da unidade da atividade ¢ a transformag@o da realidade pelo
sujeito coletivo no curso da atividade coletiva desse individuo. Esta é uma unidade no
sentido exato da palavra. Mas, qual € o significado do termo “unidade”? [...] Um termo
mais geral seria a unidade da atividade que € algo presente em qualquer tipo de
atividade que, ao ser realizada coletivamente, nos diversos tipos e formas de
comunicagdo material e espiritual. [...] Durante o processo de comunicagdo, seja
material ou espiritual, surge um principio bésico da atividade, embora bastante
conhecido, mas muito pouco usado. Este € a realizagao coletiva de uma certa atividade
pelos individuos. Recorrer (apelar) a outros membros coletivos por verdadeira
cooperagdo, pelo controle sobre minhas agdes individuais e pela avaliacdo dessas
acdes. Tudo que eu acabei de mencionar tem a tendéncia de se expressar por meio da
personalidade, das capacidades das pessoas. Quando eu peco ajuda a alguém quer
dizer que eu tenho nogdo sobre o que pessoa poderia fazer para mim. O pedido ou
comunicagdo se encontra dentro da estrutura da atividade coletiva (atividade coletiva
¢ aquela em que surgem problemas do grupo ou individuais). As normas estabelecidas
dentro de um grupo de pessoas se baseiam na comunicagdo e cooperagdo, descritas
acima. Ou seja, quais sdo 0s motivos que permitem a comunica¢do ou o pedido de
ajuda dos outros quando a pessoa ndo € capaz de resolver o problema sozinha? A
presenca da comunicacdo presume a disponibilidade de dados sobre o sujeito que
conhece as capacidades das outras pessoas. Chamo isso de plano ideal do individuo.
[...]JA comunicagdo com as outras pessoas € possivel apenas quando o individuo
pensou sobre a agdo, concluiu que a mesma ndo teve sucesso e precisou de avaliagdo
e controle. Dessa forma, a comunicacdo além de presumir o plano ideal, considera
também a reflexdo da pessoa sobre si mesma, voltada para avaliar suas agdes e seu
papel no contexto coletivo. [...] Por causa da imaginagdo, os individuos podem se
enxergar do ponto de vista das outras pessoas. A consideracdo do plano ideal de um
individuo e o estudo do funcionamento desse plano por meio da imaginagdo, podem
nos levar a possibilidade de descrever o sujeito individual como portador de acéo
individual. Agora, o que é sujeito individual? E a iniciativa de um individuo de definir
os objetivos da atividade coletiva e a responsabilidade para consigo mesmo e com 0s
outros. O plano ideal surge a partir da comunicag¢do de uma pessoa com as outras e
representa a base de uma determinada cultura. [...] Dessa forma, a minha unidade da
atividade consciente possui esses aspectos. A unidade da atividade consciente ¢
composta pelo carater coletivo da pratica da atividade por um sujeito ou grupo. A
atividade coletiva é praticada pelo sujeito coletivo. Qualquer atividade coletiva possui
formas materiais e espirituais de sua realiza¢do, ou seja, algo que ¢ chamado de
comunicag¢do profissional. [...] € a comunicagdo entre as pessoas ¢ a reflexdo de uma
pessoa ou do coletivo sobre suas a¢des, sobre as agdes dos outros membros e métodos
usados por outras pessoas para executar uma ou outra agdo. [...] o plano ideal e a
imaginagdo. [...] a atividade individual consciente do sujeito individual. [...] De
acordo com a descricdo geral da unidade da atividade, a interiorizacdo seria a
transformagdo da agdo coletiva executada pelo sujeito coletivo para a acao individual
executada pelo sujeito individual. (DAVIDOV, 2019, p. 297 e 298).
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Postas essas compreensdes, considera-se a prospec¢ao liberdade-felicidade no contexto
do CAFS, no recorte temporal de efetivacdo dessa pesquisa, como o conjunto da Atividade
Pedagbgica que analisou a existéncia docente em continua aprendizagem de ser-tornar-se-
sentir-se professor, uma vez que o docente ¢ simultancamente um ser particular e genérico.
Outrossim, as agdes de formacdo continua podem vir a se tornar atividades dominantes
provocadoras das perejivaniia docentes, a medida que se potencializa a unidade motivo-objeto,
o que tem relacdo intima com as condi¢des materiais € historicas oportunizadas, tendo em vista

que:

[...] para definir a unidade da atividade consciente é importante introduzir o conceito
de interiorizagdo. Esse conceito permite acompanhar a transformacdo da atividade
coletiva em atividade individual. Dessa forma, pode-se definir um objetivo cientifico
e multidisciplinar a ser realizado. Outro aspecto importante [...] é o psicolégico da
unidade. [...] na atividade humana, tentativas sdo realizadas quando pessoas pedem
ajuda umas as outras, quando se dispdem a realizar uma tarefa no plano ideal - tudo
isso € uma tentativa, como forma de busca. [...] Logicamente, em todos os aspectos
da unidade da atividade, isto €, busca, tentativa, transformacdo (sucessiva e
simultanea), esta presente o sujeito individual. Isto representa pura simultaneidade em
relagdo a sucessividade do sujeito coletivo e sua atividade. As vezes, uma dada pessoa
pode fazer uma grande contribui¢go a aquilo que um grupo esta realizando. Mais uma
vez, gostaria de ressaltar que o problema da atividade tem carater multidisciplinar.
Aqui podemos destacar a parte filosofica, histdrica, psicologica e fisiologica
especifica da questdo. [...] No estudo da natureza do psiquico, da tentativa e do
sucessivo-simultaneo, a propria psicologia faz com que o aspecto psicologico passe a
ser considerado em qualquer unidade de atividade e na atividade como um todo.
(DAVIDOV, 2019, p. 299 ¢ 300).

Dessa maneira, entende-se que os métodos e metodologias se ordenam ou nao pela
perspectiva neoliberal, & medida que engendram pelos conhecimentos a manutencdo de
privilégios sociais as elites, o que nao € natural, ¢ sabido que isso ¢ produgao historica e cultural,
que decorre da hegemonia gerada por determinado tipo de sociedade instalada. O uso
institucional para a propagac¢do dessa ideia revela distorcdo quanto ao papel social da
universidade publica, em um contexto de aprisionamento as aparéncias, sustentando o ensino
pelos conhecimentos que reverberam a reprodugdo social. E o oposto que se deseja com a
proposi¢do da formagdo continua no CAFS: soltar do carretel a linha para tecer as relagdes dos
professores com a realidade, experimentando prover as suas necessidades, de maneira que se
organize a vida docente voltada a emancipagao humana.

A seguir, apresenta-se o epilogo.
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5 EPILOGO

Perseguidor das origens, o poeta lida com a febre
que precede ao conhecimento. [...] O corpo
somatiza aquilo que, s6 mais tarde, o pensamento
consegue capturar. E, ainda assim, s6 em parte.
[...] As palavras reviram a face nitida do real, nele
rasgando veias profundas que o desmentem, mas
também o sustentam. A escrita ¢, assim, um
caminho para a imperfei¢io. E sua face mais bela.
Imperfeita, ela nos entrega apenas imagens
possiveis do real, que ¢ também defeituoso e torto.
Para chegar a si mesmo, o poeta precisa ser outro.
O “si mesmo”: um outro. Chegar a si ndo ¢
encontrar o que ja se conhece, mas chegar ao
desconhecimento de si mesmo. O “si” s6 nasce da
luta “contra si”. [...] Insuportdvel paradoxo: a
transformagdo nada mais do que a chegada a si
mesmo. Nao existe poesia sossegada. A palavra
ndo ¢ um instrumento de tranquilidade, mas de

intranquilidade.

José Guimardes Castello Branco

E, assim como ndo existe poesia sossegada, ndo existe ciéncia e nem conhecimento
sossegado, posto que se movem a procura da génese, da esséncia em face as suas contradigoes.
Ascendendo do abstrato ao concreto, o ser genérico, pelo particular, chega a ser singular e vice-
versa: ser-em-si, ser-com-pelo-outro! Volta-se ao comego - sede e exaustdo em ser - ser docente
em sua dialeticidade: contradigdo, movimento e¢ unidade no trabalho docente, retomando a
problematica dessa pesquisa, no que tange ao desgaste das relagdes sociais, ao reconhecimento
e valorizagdo da docéncia universitaria, da universidade publica, da ciéncia e do conhecimento.
Defende-se que o movimento do processo formativo, quando organizado em unidade contetido-
forma que provoquem a expansdo da consciéncia em diferentes graus e formagdo do

pensamento tedrico, prospectam a liberdade-felicidade, gerando as possibilidades de
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contestacdo dos mecanismos de alienagdo politica, compreendendo-se que, desse modo,
confirma-se a tese: a constituicdo do ser-tornar-se-sentir-se docente a partir das unidades que
eclodem na Atividade Pedagogica geram, pelo devir historico e contradig@o, a constituicao da
personalidade humana que evoca, por meio do coletivo, as possibilidades emancipatorias de
exercicio da politicidade e da ética, oportunizando o movimento ascendente de distingao entre
esséncia e aparéncia. Registre-se o curto recorte temporal em que decorreu este processo
formativo. Entende-se que, ao se realizar tal processo de maneira continua, os resultados
consequentemente serdo potencializados.

Ao ter-se como objeto de pesquisa a constituicdo humana do docente em suas dimensdes
pedagogica e psicoldgica, o objetivo geral do presente estudo foi investigar, na Atividade
Pedagogica, a prospec¢ado liberdade-felicidade mediante o movimento coletivo do processo de
formagdo e aprendizagem docente. Como objetivos especificos estabeleceu-se: identificar as
necessidades formativas dos professores participes da pesquisa; apreender as unidades
dialéticas que movimentam o processo de formacdo na Atividade Pedagdgica; compreender o
significado social e o sentido pessoal da formagdo continua para os professores do CAFS;
sintetizar, no coletivo, os fundamentos da formacao continua que dimensionem o projeto
institucional de formag¢ao continua dos professores do CAFS.

O Materialismo Historico Dialético, a Teoria Historico-Cultural da Atividade e a
Didéatica Desenvolvimental e a pesquisa coletiva deram a tonica necessaria ao que almejava
essa pesquisa, destacando-se as perejivaniia que estimularam a imaginagdo enquanto ato
criativo, fazendo surgir energias criadoras, por meio do processo formativo, que gerou
significado historico, cultural e social pela via da atividade mental: obutchénie e vospitanie em
unidade. Os episodios, isolados, cenas evidenciaram os desafios para a formagdo do docente
universitario, em meio a cobranga pela produtividade no contexto neoliberal, que posiciona o
ensino como mercadoria, porém, ha resisténcias e insisténcias no pertencimento a coletivos
docentes em busca da satisfagdo a sede de conhecimento que evoca a coragem e a ousadia em
ser-tornar-se-sentir-se docente.

Evidenciou-se, no movimento e historicidade da Atividade Pedagogica, que a docéncia
ndo se aparta do campo politico, portanto, também o método e as metodologias ndo.
Compreendeu-se que ha métodos e metodologias que se alinham ao capitalismo ou ndo, indo
assim, respectivamente, de encontro ou ao encontro do papel social da universidade publica. O
Isolado A contemplou a aprendizagem docente. No Episddio Al “Afecgdes, afetos e emogdes
- sentimentos delineadores do movimento da Atividade Pedagdgica”, a Atividade Pedagogica,

enquanto movimento coletivo historico e dialético, revelou os significados sociais e os sentidos
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pessoais que impactam na constitui¢do da afetividade humana, abarcando as ideias, os signos e
as esséncias, evocadas pela interconexao das fungdes psicoldgicas superiores, no movimento
de ascensdo do abstrato ao concreto no logico-historico dos conceitos. No Episodio A2 -
“Travar o sistema’: Perejivanie de liberdade-felicidade” - a atividade docente como pratica
coletiva de formacdo pela Atividade Pedagoégica, no CAFS, além de ter buscado o
conhecimento teodrico e o instrumental necessario a potencializagdo da aprendizagem docente
em unidade, considerou os contextos concretos em que se deu a formagao na inter-relacao entre
os participes que atuam e sua atividade, provocando mudanca tanto nas pessoas quanto nos
contextos.

O Isolado B, ao registrar a expansao do coletivo, deu continuidade ao dimensionamento
da formagdo continua. O Episédio B1 - “A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario”: a
exaustao do trabalho morto - retratou a capacidade de abstragdo humana como légica dialética
que marca o processo ontologico efetivado na realidade, designando similaridades e diferencas
por meio das conexdes estabelecidas com o todo. No Episédio B2 - Formacgao continua: “A
linha que vai costurar” o trabalho vivo — evidenciou-se que os métodos e metodologias se
ordenam ou ndo pela perspectiva neoliberal, enquanto produgao histdrica e cultural, que decorre
da hegemonia gerada por determinado tipo de sociedade instalada, chegando-se ao consenso,
no grupo de participes, que isso € o oposto que se deseja com a proposi¢ao da formagao continua
no CAFS porque se deseja a vida docente voltada a emancipacao humana.

Dada a humanidade sempre em incompletude, reconhece-se conscientemente as
fragilidades da tese que ora se apresenta, notadamente duas delas, ambas ja discutidas na tltima
orientagdo ocorrida, com as quais manifesta-se total concordancia: nao so correlacionar a cena
as unidades, mas dar a ver os dados e o nuclear da unidade que leva a revelar-se na cena, ou
seja, o que leva as manifestacdes das unidades afeto-cogni¢do, motivo-objeto, ruptura-
desenvolvimento, conteudo-forma e imaginagdo-criacdo. Além disso, dar clareza, enquanto
sintese/totalidade de cada isolado em si, com base no que se pretende demonstrar nos episodios,
de modo que do todo as partes e de volta ao todo se tenha a visdo do fenomeno em seu
movimento. No mesmo sentido, dar clareza, enquanto sintese/totalidade de cada episodio em
si, com base no que se pretende demonstrar pelas cenas, evidenciando o movimento do
fendmeno. Objetivando suplantar essa lacunas, identificou-se na tese todos os trechos em que
deverao ser feitas as modificagdes em questdo, porém, em fun¢do da densidade de tal elaboracao
ndo ha tempo suficiente para que se proceda com a efetivacdo da tarefa, sem prejuizo do

compromisso firmado com relacdo a data de entrega do trabalho. Assim, firma-se o
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comprometimento em dar continuidade a escrita providenciando esses ajustes, o quio antes
possivel.

Pensar a formagao docente universitaria a partir do campo da emancipagao politica exige
posicionar-se frentes aos desafios mundiais, nacionais, regionais e locais que se apresentam
catastroficos, em face das crises sanitaria, economica e politica, que tolhem a liberdade
democratica, sujeitam a sociedade ao autoritarismo e a morte. Hoje, 09/08/2020, registra-se no
Brasil trés milhdes de contaminados pelo corona virus e, ontem, atingiu-se a marca dos cem mil
mortos, afetando fortemente a classe trabalhadora, pois esta se torna inegavelmente mais
vulnerdvel em fun¢do da exposicao frente ao virus, como também das condigdes econdmicas.
Assevera-se veementemente que a vida ndo se resume a pratica e ao utilitarismo, o que pode
ser aplicado a forgosa “utilidade” do professor no contexto da pandemia, acrescentando-se a
isso exclusdao dos discentes das atividades remotas. Ha outros elementos que compdem a
complexidade desse processo e que estdo ligados ao novo real que ainda esta na zona de
possibilidades, como também o concreto real ja instalado, com o qual nds ainda ndo sabemos o
que fazer.

Analisa-se essa questdo mais detidamente: enquanto assiste-se, coordena-se e/ou
apresenta-se determinado contetido em uma /ive, por exemplo, um niimero elevado de agoes,
tarefas e operagdes t€ém que ser executados com a maxima atengdo: ler o chat, selecionar as
mensagens que considera relevantes para interagdo ou analise, ouvir quem apresenta ou falar
para o publico. Quando ¢ exibido power point, acompanhar o conteudo do mesmo e sua relagao
com o que fala o palestrante, estar conectado as mensagens das redes sociais, enfim, a realidade
com a qual temos que lidar teve sua materialidade completamente alterada. Em matéria do El
Pais, de 06/05/2020, intitulada “Por que as videoconferéncias nos esgotam psicologicamente?”,
especialistas concluem que a auséncia do contato fisico exige mais atencdo, em fungdo da
auséncia da comunica¢do ndo verbal (o tom da voz, expressdes faciais, gestos fisicos),
aumentando o grau de stress dos participantes porque demanda um esfor¢o psicologico
excessivo.

E necessario fazer um esforgo maior para se expressar e para entender um ao outro.
Quanto mais pessoas no evento, mais desgaste. Os siléncios também ganham outra conotagao,
causam mais tensao e se tornam mais incomodos em fungao de se estar em frente a uma camera.
Fora a auséncia de comunicagdo ndo verbal, ainda ha mecanismos em cada forma tecnoldgica
de interagdo que permitem ainda mais a restricdo no que tange a comunicagdo ndo verbal:

restringir veiculagdo da imagem, desligar microfone etc. Isto precisa ser apontado porque altera
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inevitavelmente o modo de aprender-ensinar ao ter que dar uma resposta imediata a tudo,
acarretando mais precarizacdo do trabalho docente.

A formagdo docente pedagdgica e coletiva para aprender-ensinar-desenvolver ndo se
desarticula, portanto, da génese educacional em seu cardter emancipatorio, posto que nao ¢
possivel cultivar o humano numa cultura excludente, que reifica a humanidade. O ndo acesso
as tecnologias ¢ excludente e impacta na vida discente. Assim também como a flexibiliza¢ao
do trabalho docente impacta na vida do professor estilhagando o limiar entre o pessoal e o
social, tornando indistinto o tempo de trabalho do tempo de descanso, despedagando o lugar da
privacidade ao se transformar o espaco doméstico em espago de trabalho, na cotidianidade ja
fortemente conturbada pela pandemia.

O governo federal, dirigido pelo negacionismo, instituiu uma ficticia normalidade, a fim
de corroborar, dentre outras questdes, com a perda de centralidade dos problemas de
infraestrutura da universidade publica brasileira. O pseudo normal afetard ainda mais a
embrionaria democratiza¢ao do acesso e da permanéncia de discentes advindos da expropriada
classe trabalhadora. Portanto, de modo algum o problema se restringe ao ajuste de
calendarios. Além dos problemas pedagogicos e de exclusao, € estapafurdio que a universidade
publica, balizada institucionalmente pela Constitui¢ao, opte por uma conduta ndo universal,
deteriorando o locus académico e a formagdo dos discentes, em ato separatista e excludente,
renunciando a sua fun¢do formadora e potencializadora de mobilidade social.

Pelo exposto, assevera-se a necessidade e desejo por efetivar a formagdao docente
continua no CAFS, enquanto aprendizado docente ético-afetivo que incite a prospeccao da
liberdade-felicidade, afastando o que nos pde em imobilidade e reificacao, distinguindo entre o
ilusorio e a poténcia que engendra conexdes € nos alimenta no devir histérico e cultural. A
liberdade-felicidade que exulta com o pensar, a alegria racional, um processo que expande a
capacidade de ser afetado-afetar. A criagao de vinculos profissionais pautados na confianga na
producao do conhecimento e seu impacto para o coletivo, de modo criativo, aumentando a
poténcia em cada singularidade. Alcancar o real ¢ imergir nele, seguindo de modo perseverante
o desejo até alcancar a solidez, em meio a totalidade e suas contradigdes, conhecendo as
proporcdes para saber lidar com o que se apresenta em cada contexto historico, social e cultural.
As convicgdes coletivas sdo mais pujantes do que as individuais, em fun¢do do processo pelo
qual se constituem: reverberam no tecido social, engendrando novas trilhas potencializadoras

de novas relagdes e producao de novos conhecimentos.
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APENDICES

Apéndice A: Compilado da Fase Diagnoéstica da Pesquisa

Necessidades Formativas

1. Formacdo interdisciplinar; 2. praticas pedagdgicas; 3. metodologias, técnicas e
instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem; 4. conhecimento filosofico,
sociolégico e politico para a formagdo critico-emancipatoria como base para a pratica
docente; 5. formagdo estética como vivéncia e manifestagdes culturais em espacos do
dialogo; 6. organizagdo dos conteudos e os diferentes tipos de saberes; 7. praxis; 8. curriculo
escolar e pedagogia; 9. teorias da aprendizagem e historia de formacao docente; 10. novas
metodologias de ensino; 11. Materialismo Historico Dialético; 12. didatica do ensino
superior; 13. psicologia; 14. politicas publicas para o ensino superior € para a formagao

docente.

Os desafios na universidade

1. Auséncia de formagao continua; 2. fragilidade da organizacao politico-ideologica dos
docentes da Instituicao de Ensino Superior; 3. isolamento e pedagogica entre os professores,
areas, cursos e disciplinas; 4. auséncia de espagos de co-gestdo e de incentivo a cultura e as
artes; 5. precarizagdo do trabalho docente; 6. modelo gerencial de mercado aplicado a
educacdo; 7. fragilidade no vinculo afetivo entre docentes e discentes; 8. vaidades e patrulhas
sistematicas no modo de fazer do outro; 9. castracdo das possibilidades de aprendizagem livre
e circular; 10. rigida estrutura curricular; 11. corrosdo dos afetos, auséncia de sintonia entre
os pares, interesses particulares colocando em risco os objetivos coletivos e institucionais;
12. clima organizacional carregado: desmotivacdo, a desconfianga e desinteresse que se
reflete no desempenho do professor em suas atividades; 13. infelicidade docente: o que pode
ser mais infeliz do que alguém que se dispde, subjacente aos elementos que constituem a
profissionalidade docente, a transformar a realidade de tantas pessoas e, ao cabo, ndo

consegue promover a sua propria transformagao; 14. compartimentalizagdo do conhecimento

fomentando a alienagao.
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Os desafios no trabalho como professor na universidade

1. Alcangar a pratica de trabalho docente coletivo/interdisciplinar; 2. o estado de urgéncia
que marca as solicitagdes administrativas e as praticas pedagogicas educativas/docentes:
contraditério em relacdo ao principio do trabalho coletivo; 3. lidar com as inovagdes
tecnologicas; 4. organizar atividades de atendimento as diversidades; 5. gestdo da sala de
aula: compartilhamento de saberes e nao de verticalizacdo da aprendizagem; 6. a incipiente
articulagdo do ensino com a pesquisa e extensdao; 7. a falta de liberdade para promover
diferentes formas de aprender, que tensionem o modelo hegemodnico e bancario que €
empregado no ambiente universitario; 8. dificuldade de realizar momentos culturais e
artisticos que possam produzir sentidos e significados para o processo de formag¢ao humana
e profissional dos estudantes; 9. lidar com a subjetividade dos sujeitos; 10. o poder de
determinagdo das politicas do Ministério da Educacdo, mesmo quando se apresentam

descontextualizadas; 11. o corporativismo.

O entendimento sobre realiza¢ao profissional

1. Ter um trabalho significativo para a transformacao social; 2. contribuir com a melhoria da
qualificacao do aluno e, consequentemente, com a melhoria da sua vida e da vida da
comunidade; 3. desenvolvimento ético da profissdo, & medida que se cumpre com os
objetivos profissionais; 4. estar em um ambiente em que nao haja mascaras, de liberdade, de
producao, de lazer e cultura e sem excesso de poder pelos lideres, que devem ser escolhidos

de forma democratica e isenta.

O entendimento sobre formacao continua

1. Contato permanente do profissional com as novas concepgdes que embasam o seu trabalho,
por meio da reflexdo, pesquisa e da experiéncia, de forma a contribuir para o
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades necessarias a sua atuagdo; 2. como a
existéncia; 3. o dia a dia: todo dia ¢ uma nova li¢do, um novo aprendizado; 4. parte da analise
critica da sociedade, das circunstancias da realidade da qual o sujeito faz parte como agente

de transformacdo social; 5. necessidade educativa ou formativa: procurar curso tanto de
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forma presencial como virtual, ou seja, parte de uma caréncia intrinseca ou coletiva; 6. a
autoavaliagdo; 7. atualizacdo de conteudos, informagdes e pensamentos; 8. espaco de
encontro e troca de experiéncias pedagogicas e pessoais para ampliar o horizonte de
expectativa do docente na sua produtividade qualitativa cotidiana em sala de aula; 9. rede de
aperfeicoamentos, aprendizagens e autocritica sobre a pratica educacional; 10. projeto que
tem por objetivo melhorar a pratica docente: novas tendéncias; 11. processo permanente de
aperfeicoamento e atualizagdo dos saberes necessarios a atividade docente frente as
constantes mudancas ocorridas com o desenvolvimento da ciéncia e do saber, apresentando
como objetivo basico um ensino de melhor qualidade aos educandos;12. viver para a
educagdo, com a educagdo e pela educagdo: transgredir, refazer, repensar, repactuar,
(re)formar-se; 13. construto indispensavel que se ramifica e se “molda”, mediante os afetos,
os desafetos, os desejos, as vontades, os amores, os desamores, as alegrias, as tristezas, as
angustias, os saberes, os dizeres, os prazeres, os constrangimentos, as conquistas, a
solidariedade, os encantos os desencantos de cada ser indiviso no mundo, seja no plano

individual e/ou coletivo.

O que esperam da formacao continua

1. Desenvolvimento de uma postura profissional interdisciplinar, humana, inclusiva, sensivel
as necessidades vigentes, momentos de reflexividade, de compartilhamento de experiéncias
e vivéncias, de leituras criticas, de analise de conjunturas, de renovacao da praxis educativa;
2. que forme, desforme ou reforme o profissional/cidaddo produtivo para a melhoria da
qualidade da educacdo e das metodologias de ensino e aprendizado; 3. resolugdo de
problemas e dos dilemas éticos; 4. transformacgao social, politica, ética, intelectual e estética
de si, do outro e do mundo; 5. aprender a discutir, dialogar, conhecer novas praticas, expor
os medos; 6. reaprender métodos, construir novos mapas criativos € nao endurecer o olhar
sobre a agdo politica na escola; 7. aperfeicoamento das praticas pedagogicas; 8. grau de
conhecimento mais aprofundado sobre assuntos da area de atuagdo, bem como do mundo
exterior, aplicacdo do conhecimento que gere, de fato, produtos para a melhoria da sociedade;
9. vigilancia as demandas que o campo da educagdo exige: perseguir metas, superar

obstaculos, vencer desafios, enfrentar as injustigas.
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Apéndice B: Textos produzidos e comentados pelos participes da pesquisa

Formagio continuada de professores

Felicidade Lispector comentada por Felicidade de Barros

A idéia ou questio ceniral do que seria o processo de formagio docente, a partir
de uma visio antropolégica, nunca deve estar distante a0 que entendemos atualmente
sobre culturn humana. [sso porque a concepgdo de cultura ndio ¢ estitica e sim dindmica,
marcada pelas transformagies causadas, inclusive no meio ambiente, pelo homem. Dessa
forma, percebo que periodicamente, os docentes devem anicular-se para a melhoria de
sua  pritica cotidiana,  Acompanhamos uma ecvolugio no  conhecimento
impressionantemente rapida, por conta da intemet. Essas transformaghes culturais
necessitam d& T reflexdo docente associada, no que concerne a suss praticas. Como a
aprendizagem & um processo que permeia a apropriagio de conhecimento e trocas enire
0§ sujeitos, educador-educando, temos que buscar a mesma linguagem. A meu ver,
precisamos no minimo entender - s¢ nio acompanhar ou aceitar - 0s alunos no uso de suas
ferramentas digitais. Hoje isso € uma realidade, haja vista os sistemas diginais que

utilizamaos para gerir nossas disciplinas no cotidiano, m-_ﬂmmm&mpmﬂ*
&3 come
Como prgr:smniu ciéncias naturais, percebo que o conhecimento cientifico na mwmmaﬂm R-h_tn
i formagio visia a
drea ¢ mutivel ¢ numa velocidade consideravel. Rapidamente somos bombardeados com i cultars ¢ das imierages enkre o homes ¢ a meio,

novas idéias, novas formas de pensar, novos resultados que retificam o5 pressupostos
anteriores. Assim, os docenies devem incorporar €538 leorias na sua pratica docente sob

a pena de ficar desatualizado, obsoleto. | Comentedo [N O cuios denons 8 concepelio de
Hi outras questdes que norieiam o processo de formagio e devem ser discutidas. md:u“m;m.mt:fﬂ"'

A nova Lei de Dfrdbrizes ¢ Bases para a Educagio em seu Artigo 67 propde: “Os sistemas gammmiumm_aﬂ

de ensing promoverdo a valerizagdo dos profissionais da educagde, assegurando-thes, e na foemagd .hf‘::-m e

inclusive nos termas das estanios ¢ dos planos de carreira do magistério piblico (...} s

aperfeicoamento  profissional comsimiado, inclustve com licenciamento  periddico

rmwmdnpdwﬂefm". Diante disso, entendo que deve parlir da instituigio um
programa de formagdo continuada que atenda a todos. Precisamos de uma amalizagio,
diferente daquela que considero uma busea individual — especifica de cada drea, por conta
da rapidez na evolugio do conhecimento — mas uma reflexiio sobre as formas da pritica
docente cotidiana, que podem ser discutidas em conjuntos maiores, perfazendo todas as
arcas da umiversidade. Como exemplo, cito os processos de avalisciio discente, Qual o
modo mais asserive para por em prilics numa turma de 40 alunos? Qual o menos




indicado para essa mesma quantia? Numa turma com duragdo semestral qual a quantidade
ideal de avaliagdes? Enfim, a formagio continuada deve ser obrigattria, com o intuito de
dirimir tais diividas pedogogicas numa discussio conjunta. Deve também propor
estralégias para facilitar no processo ensino/aprendizagem, retirar as barreiras (pouca
bagagem de conhecimento, por exemplo) que muitos discentes trazem ¢ nio conseguem
transpd-las. Tentar compreender uma forma mais eficiente de discutir certos 1emas
considerados dificeis na pratica docenie & assim construir pritica inclusiva, possibililanda

i pleno desenvolvimenio ¢ bem-estar associado.

“Projeto Instiiucional de Formaglho Continuada™

Liberdade de Barros comentada por Felicidade de Barros

Durante minha expenéncia como professor, pereebo que o cxercicio para
ampliar os dfaraintos interdisciplinares estd limitado por falia de comunicagio enire
o5 educadores, presos numa carga hordria sufocante, que exige o cumprimento da
aplicaglo dos conteddos, muilas vezes desconectados com a realidade e demanda dos
discentes na instituicdo,

Além dos fatores apresentados acima, a Eseola/Universidade vivencia uma
crise de compartimentagio do conhecimento, bem como as disputas polilicas intemas
maovidas por interesses particulares, impedindo a criagio de espagos que mobilizem o
espirito do fazer coletivo, em nome do bem comun.

Nesse sentido, eu compreendo que @ nogio de “Projeto Institucional de
Formagdo Continuada” busca aproximar o corpo escolar para promover um debate (a
longo prazo) sobre os caminhos pedagdgicos que devem ser tomados, para fazer do
espago educacional um ambiente airavessado pela qualidade da produgdo do
conhecimento, a partir da humanizagdo das relaghes entre os membros da comunidade
{discentes/docentes/funciondrias...) que vivenciam diariamente a Educagdo.

Percebo a Formaglo Continuada como espago de encontros dedicados para a
reflexiio autoeritica permanente. no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagbgico
¢ uma aglo de aprendizado ininterrupto, que 56 € vidvel através da escuta entre o grupe

235

Comentado : Wesie comexte, o autor amplia su
sancepgdo sobry farrmaglo continuadi, rnficandn pontes &
silma (EpORSnCia come o wlurizayta da profiedo e os
pianas de enrreirn confnme preconiia & LD, Fomiagio
continuada ¢ taibém reflarir sobre 4 parantia constine ad|
e i & educaglo de qualidude. O sutor amplia o
significado de formagso dooeme

Comentado [l Na minka apnile, o gue motive a fala
docomunicagda erire os docentes, o que male Rrits i
discussda sere formagio continuada, ndc e a carga hosiri
#levada, mas a dversidadn de “escolas de formagdo mical®
entre of docenles, “alemporalidace” em quea ID"FﬂiHﬂ
mnicial acantece, alem de divergincias paliice-
matiluciones Desta Torms, & carga hordsa elevada ndoe o
{ator central que imvasbilina o didlogo. & aplicagdo dos
conteudos & uma exigéncia do curnculo, o dscute este fato
& fafar de construcdo de curriculo

Comentado Il Ao contrdeio da que nal 6 0 Buter, Ao
mieu entendimento, a5 daputas politicas imemas, guinda
efetivamente pailties, iubsidiam o debate, criando um
ambeente salutar de qualquer ambiente oducacional Ko
wepd poiftica como problema, mas um paliticagenn, que 3w
S0 ConCeitus 8 politica construida cam base em interesses
particulares

Comentado W Sobee & concepgda de Projess de

Formaco Contmiads, concardo com & epinilic dg autor,
visto que o debate sobee esle propeto deve ser centralizade
nagula que suprapartidariaments Aot ure, e # 8 bem
i pela Educagla. Sublinho @ trecho "entre o grupe
interessado no melhor” pargue ra minka concepgle, § idel
de Formaghe Continuada & ealetiva o perpassa 3 concep(o
de 2 grup0 ou Um grupe. Sendo assim, & institwcha dove
‘corslruir coletivamente os mokles desse projets de
farmagho, pratiaalmente
contemplando;'erwahvende/mativando aqueles gue rejerer
esta conuruglo



interessado no melhor para o engrandecimento da instituigdo, bem como das relagdes
INIETpEssaals entre 51

Abseeampos de didlogo ¢ construgio coletiva & uma pritica voliada para
repensar os curriculos, os projetos pedagdgicos em andamento, debater que tipo de
servigo a Escola/Universidade estd prestando i comunidade, possibilitando a0 corpo
docente tempo para consolidar transformagdes visiveis, pelo viés colaborativo,
elaborando estratégias que aproximem as diferengas, valorizando a pluralidade de ideias,
em busca de uma formagio que faga do ambiente escolar um lugar agradivel e
estimulante de frequentar. Apenas com os exercicios sistematicos de formagdo
continuada Mslwl perceber as falhas, 05 retrocessos e coniradicdes silenciadas pelo
1salamento departamental, que nos earaiza nas tramas da burocracia ¢ esvazia nosso real
protagonismo,

A Formagio Continuada do Docente do CAFS
Liberdade Lispector comentada por Felicidade de Barros

A LDH 9394196 sugere que deve ser incluido nos planos de carreira do magistério
pilblico incentivos 4 fitulalo ¢ 4 produtividade ¢ periodo na carga hordria do professor
reservado para plangjamento, avaliagho, momentos de estudo e aperfeicoamento
profissional continuado, incusive em servigo, fendo como um dos fundamentos "a intima
associagio  enire teorias e priticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo entre
outros pontos. Ao mesmo tempo, sugere que a escola ou instituigio de ensino superior
deve ter autonomia para desenvolver seu projeto de formagdo continuada.

Nesse contexto, entendemos que a formagdo continuada deve ser entendida como
uia forma de aliar a eoria d pritica tanto no que tange a0 conteido quanto o que diz
respeilo as pesquisas realizadas no dmbito da IES, Diante disso, a formagio continuada
permile gue haja uma construgio de relagdes levando em consideracio o consenso
coletivo, Continuando, tem-se que a formagio conlinuada deve incluir atividades que
complementer a vivéncia do docente tanto no seu trabalho quanto fora dele.

No dmbito do Campus Amilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formagdo
continuada dos docentes tem como ponio de partida o que ¢ oferecido pela UFPI de
Teresina. Como docente, participamos de um semindno de docéncia assim que
Ingressamos na careira ¢, a0 nosso ver esse evento & o que mais se assemelha 4 formacio
continuada. Nossa percepio ¢ que cada docente, de forma individual, acaba por definir
0 que serd sua formagdo continuada levando em conta os interesses pessoais. Portanto, s
podemos perceber as caracteristicas da formacdo continuada oferecida pelo CAFS, & que
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| Comentado W: Entendo que reperiar &3 curricuitd.
dhicutlr prajetcs pedagogicas em ardamenta, debater que
tipo die servie o Escole/Universidade extd prestando o
comunidode hprifs do texto], toda esta reflecho, derhva da
afitivicda da formagdo continuada, que £ris cendrics Far
e #5185 disCussBes aconiegam.

| Compntade [N () qutor irinscrove o que precanin

| sLDB

 Comentado IR 1 concepelo do auor & formack

| comtinuads ¢ om moments de aliir “wearic ¢ pritica ",

| diforenicmenie, pemeo que a formacls cominuada & mass
wbran e, paii permibe refletr sobre » expenibncin vivida ¢
maneira cofidiana. Teoris ¢ pritics far parie da formagdo
sl docenie, quando s¢ busca o prmbedio ds profisslo
048 gudis 23 ferramenitas pedapdpican que vio submdiar o
Eninha jrdists dotals para ai sim, aliaf ie0fia i pritica. Me
mmndj.ulqifnnl,‘.hmiuﬂi'ltm
reluenanads b prilica profissional enquant PROFESSER.

| Posso ser prassors em quakquer espago, poréen, quando
ASSumD novos cendrios, conlingn PROFESSORL. A vivenck

Ihhmﬂuhmmemmpumhﬁm

| & eatas vivincias conjustamenis se estrelagam, emborn, o
cadd moenents assume-g um papel, Par cxemplo, § minha
expersdicis coma filha ¢ diferente da mainha cxperibneia
como professan, embors e61s relaghes padsam ser
reverivelmenic enirelaads, s cads momento Evse-s
papel. Estraasmemic atste entido, discorda da conceprds de

|ﬂlhﬂhM&ﬂWn|rﬁ*

| dacente fora do sew mabalho

 Comentado IERRNNY: 0i5:rd, povs enendo que
seminirio nos maldes coma acontece, nbo comempla o
foretb o coatinisada, haja visto, par musts, & exte momen

| W ua primeira ¢xpericcia enquantn docnie. Formagda

| contimusdy & sim construida caletivamentc, mas refletid &
 ascutida por quem calsdmnamenc estd na dockncan
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preocupagio no direcionamento politico-filostfico do que se deve ensinar, como ensinar
e por que ensinar, A determinacdo lepal do curriculo, das horas de preparagio do
professor para exercer o magistério (formagho bisica) e principalmente quando estd em
pleno exercicio (formagio continuada) de sua profissdo, constituem-se em dois momentos
que exigempsesasdy conslante para se avaliar se o projeto de homem e de sociedade em
execugio — como uma decisio consciente ¢ emancipadora, libertadora dos aprendentes (e
agui se incluem o professor e o aluno) — ndo passa de uma ago politico-ideoldgica da
classe dominante que reitcradamente continua mantendo no século XXI a educagdo,
sobretudo, a educagdo pablica que contempla o maior nimers de professores 4 mercé da

primazia dos mleresses economicos do capital,

Pensar a formagdo do professor envolve tanto quesides pedagogicas como politico-
econdmicas ¢ socisis. De filo, seja porque a formagio continuada ¢ dirigida em maior
parte pelo ente governamental ¢ tem se mostrado incapaz de atender as necessidades da
formagio continuada dos professores em exercicio ou porgue politicamente ndo & levada
2 5ério com o investimento necessdrio. com a participacio dialogica dos professores desde
o planejamento até a execugdo perguntando-Thes qual a formagho precisam discurir e
quais as condighes dignas de exercicio da profissio, de uma maneira ou de outra, ¢
fundamental uma releitura dessa situaglio 4 luz eritica com pesquisas participativas
envolvendo 2 Escola, isto & todos os agentes escolares para se tragar eéstralégias de
transformagio,

A questdo principal ¢ que a formagdo continuada do professor niio & um processo
que deve ser elaborado externamente i sua realidade cotidiana, sem a participagio
consciente ¢ coletiva dos cnvolvidos no processo de aprendizagem como vem ocormendo
mmcm,%&:mmmwﬂmwww
externos coniratados com orgamentos piblicos de secretarias de educacdo nos quais nig
se conhece com profundidade a realidade local. E claro que € fundamental quando
necessdrio a existéncia desses evenlos, mas nio traduzem na sua forma de execucdo a
construgio coletiva que deve ser na forma de um projeto que contemple a instituicio
educativa, os agentes educativos, as condiges de trabalho, o tempo para a formagdo
continuada dentro do hordrio de teabalho como evento continuo de médio e longo prazo.

As causas politicas que envolvem as condiglies de wrabalha também devem ser
consideradas. A formagio continuada ndo é apenas uma formagho téenica, mas polifica ¢
emancipadora. Os educadores podem nio s6 discutir as condigdes que faltam para
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condigdes, como se organizar ¢ estudar para conquistar as melhorias que podem mudar 3
realidade dos educandos ¢ da comunidade. Trata-se de um processo dialético que ndo se
restringe nem 3o grupo de docentes nem (o pouco & realidade do exercicio da docéncia,
mas envolve o conhecimenio ¢ a transformaglo da realidade na qual estdo inseridos,

Formagdo continuada de professores
et ar

Felicidade de Barros comentada por Felicidade Lispector

Na minha opinifia, a concepgiio sobre Formagdo Continwada ainda estd centrada
na contimuidade da formagdo inicial, onde as instituighes endossam como programas de
pos-graduscho, cursos e treinamentos, que nem sempre contemplam a formagdo do
Professor.

Para ampliar esta discussio, precisamos refletir sobre a aprendizagem do
professor, que ¢ permanente ¢ se consolida em um movimento em virias diregfes,
contemplagde o ekvolvimenio de virios atores, professores e nilo professores. A cada
conlexto, cada discente, cada relagho nos apresenta um novo desafio, uma experiéncia
MumomniMMMHMtw
entre estes elos., MMM&M&W!#M##&
dewum-w
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A complexidade da avaliagio pormancnic da nossa pratica, da avaliaglo do
curriculo, dos fatores que culminam no fracasso escolar dos alunos ¢ nosso como
professores ¢ a necessidade de convencer o colega da importincia de participar desse
processo, sao Boniektos que nos levam & pensar na necessidade da formagdo continuada.
Sendo assim, a formaglo continuada cria um ambiente de discussio sobre aquilo que nos
€ comum: a formaclo de novos professores ¢ a garantia de devolver i sociedade,
A R —

CONSIASIEmEnte FEViSios ©

“Projeto Institucional de Formacio Continuada™

Liberdade de Barros comentada por Felicidade Lispector

Dwumhhmmmmwwnmmuﬁhﬁ . - >

fazer coletivo, em nome do bem comum,
iaw-m-w que a noglo de “Projeto
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Apenas com os exercicios sistemdticos de formagio continuada serd possivel perceber as
falhas, 05 retrocessos ¢ contradigdes silenciadas pelo isolamento departamental, que nos
enraiza nas tramas da burocracia ¢ csvazia nosso real protagonismo.

w34 Formagio Continuada do Docente do CAFS
Liberdade Lispector comentada por Felicidade Lispector

A LDB 9394/96 sugere que deve ser incluido nos planas de camreira do magisténio
mm&w:iMeanmhw
avaliagio,

mum;-:Mvrmm_#mw - |nmu:-to_:r;m::nup
Nesse contexto, entendemos que a formagio continuada ser entendida como 4 carmera do magisiero Spase "
uma forma de aliar a teonia & pritica tanto no que tange ao conteddo quanto no que diz [ cademinscho, deva vrpropons et .
respeito as pesquisas realizadas no dmbito da 1ES. Diante disso, a formagdo continuada
permite que haja uma construgho de relagdes levando em consideragio o consenso
coletivo. Continuando, tem-se que a formag3o continuada deve incluir atividades que
complementem a vivéncia do docente tanto no seu trabalho quanto fora dele.

No wmmmmmu-m
continuada | tem como ponto de partida o que € oferecido pela UFPL de
Teresina, Como docente, participsmos de _,g_ﬂnhdmmﬂ Im-nmmm
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Formagio continuada do professor ¢ o processo de aprendizagem: uma questio
pedaghgica e politica

Liberdade Suassuna comentada por Felicidade Lispector

Compete ao docente em exercicio contribuir com a formagio social, politica e
filosidfica dos educandos ¢ da instituigio onde trabalha e da comunidade que a cerca, ou
scjn, o processo de aprendizagem que tomou como profissio impacta ininterruptamente
em maior ou menor proporgdo na relaglo instiucional (universidade-escoln-comunidade)

na qual estik envalvido,

A aprendizagem como pritica docente ¢ uma atividade universal, continua e
renovadara quissssiolve o desenvolvimento humano do professor ¢ do aluno no cotidiano,
portanto. ¢ intencional ¢ pressupde um projelo de homem ¢ de sociedade que é
continuamente compartilhado com os saberes e as experiéncias vivenciadas ao longo da
formagiio do educador e do educando. Nio é de se admirar que o Estado tenha tanta
prescupagdo no direcionamento politico-filosdfico do que se deve enginar, como ensinar
e por gue ensinar, A determinagio legal do curricule, das horas de preparagio do
professor para exercer o magisténo (formagio basica) e principalmente quando estd em
pleno exercicio (formagdo continuada) de sua profissio, constituem-se em dois momentos
que exigem revisio constante para se avaliar se o projeto de homem ¢ de sociedade em
execupdio - como uma decisd e emancipadora, libertadora dos aprendentes (¢
aqui s¢ incluem o professor ¢ o aluno) - nlio passa de uma agiio politico-ideologica da
classe dominante que reiteradamente continua mantendo no século XXI a educagdo,
sobretuede, a educagio pablica que contempla o maior nimero de professores & mercé da

primazia dos interesses econdmicos do capital.

Pensar a formagdo do professor envolve tanto questdes pedagbgicas como politico-
ccondmicas ¢ sociais. De fato, seja porque a formagio continuada é dirigida em maior
parte pelo ente governamental ¢ tem se mostrado incapaz de atender as necessidades da
formagio continuada dos professores em exercicio ou porgue politicamente niio & levada
asério com o investimento necessirio, com a participaglo dialdgica dos professores desde
o plancjamenta até a execuglo perguntando-lhes qual a formaglio precisam discutir e
quais as condigdes dignas de exercicio da profissdo, de uma maneira ou de outra, &
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fundamental uma releitura dessa situaglo 4 luz critica com pesquisas participativas
envolvendo a Escola, iswo &, todos os agenies escolares para se tragar estratégias de
wransformagio.

A questio principal é que a formagdio continuada do professor ndio & um processo
que deve ser claborado externamente & sua realidade cotidiana, sem a participagio
consciente e coletiva dos envolvidos no processo de aprendizagem como vem ocomendo

com cursos, oficinas e indrins tinuos geral preparados por ag

exlemos contratados com orgamentos pablicos de secretanias de educagio nos quais nio

se conhece com profundidade a realidade local. E claro que ¢ fundamental quando

necessanio a existéncia desses eventos, mas nio tradusem na sua forma de execugdo a

construgio coletiva que deve ser na forma de um projeto que contemple a instituigdo

educativa, os agentes educativos, as condigdes de trabalho, 0 tempo para a formagio

continuada dentro do hordrio de trabalho como evento continue de médio e longo prazo, Comentado EEMN- T smbém entendo qut 3 |
chngataricdadr do Fstaso paen com a educaglo s faz |
As causas politicas que envolvem as condigbes de trabalho também devem ser e e gl I
consideradas, A formaglo continuada nio é apenas uma formagio técnica, mas politica e A s sonc
emancipadora. Os educadores podem nido so discutir as condigoes que faltam para

aprimorar seu trabalho, mas considerar que precisam aprender sobre como mudar essas

condigies, como se organizar e estudar para conquistar as melhorias que podem mudar a
realidade dos educandos & da comunidade. Trata-se de um processo dialético que nio se
restringe nem ao grupo de docentes nem o pouco & realidade do exercicio da docéneia,
mas envolve o conhecimento € a transformacio da realidade na qual estiio inseridos.

Formagio continuada de professores
Felicidade de Barros comentada por Liberdade de Barros

Na mifilfi dpinidio, a conceplio sobre Furmagdo Continuada ainda estd centrada
na continuidade da formagdo inicial, onde as instiluighes endossam como programas de
p&pmh.cm;emmmm,wmnmmmhm:miodu
Professor.

Para ampliar esta discussdo, precisamos refletic sobre a aprendizagem do
pmfwa:.qneépmnMesemB&ummmﬂmnuunvmu.ﬂmﬁﬂ,
contemplanda o envelvimento de vifios atores, professores ¢ ndo professores. A cada
contexto, cada discente, cada relagio nos apresenta um novo desafio, uma experiéncia
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particular em que, o que se ¢ ensinado ¢ aprendido, acontece na dependéncia da interagiio
enire estcs ¢los. Sendo assim, aprender & vocagdio do professor e refletir sobre o ensing-
aprendizagem é o que se busca na Formagdo Continuads.

C do G- & BEwSE que
& construcio do conberimenta & visa muma -
de er entre iéncias de vids, Emp -

Entendo que a Formagdo Continuada deve ser institucionalizada ndo em uma
relacio verticalf¥a. mas coletiva e permanentemente construida. Além disso, percebo
que a busca por esta formagio, esta enraizada na identidade com a profissdo e guando
ndn, na necessidade de criar lagos com a profissio, de participar ¢ partilhar efetivamente
como agente de pansformagio e agemte transformado nas relaglies com o outro.

Considerando este argumento, os didlogos interdisciplinares sdo fundamentais para
consalidar a formagio continuada, pois a troca de experiéncias, as inquietaghes que a
profissdo nos apresenta, sio cendrios que precisam ser compartilhados ¢ desta forma,

aprendemos com o outrs, o que pode ressignificar a nossa pritica. ~ | Comentado mE: 3E u-uhuolum
:' acrediio Flwm- - NOS ENTING & rOmper
A complexidade da avaliagio permanente da nossa pritica, da avaliagio do m-wﬂ‘;f*"ﬂ':“'“-"" =4

curriculo, dos fatores que culminam no fracasso escolar dos sluncs ¢ nosso como T

professores ¢ a necessidade de convencer o colega da importincia de participar desse
processo, sho contextos que nos levam a pensar na necessidade da formagdo continuada.
Sendo assim, a formagdo continuada cria um ambi de discussiio sobre aquilo que nos
€ comum: a formago de novos professores ¢ a garantia de devolver & sociedade,

profissionais comprometidos com ela,
Farmagio continuada de professores

Felicidade Lispector comeniada por Liberdade de Barros

A idéin ou questio central do que seria o processo de formagio docente, & partir
de uma visio antropoldgica, nunca deve estar distante a0 que entendemos arualmente
sobre cultura humana. Isso porque a concepelo de cultura niio é estitica e sim dindmica,
marcada pelasensformagdes causadas, inclusive no meio ambiente, pelo homem, Dessa
forma, percebo que periodicamente, os docentes devem articular-se para a melhoria de
sua pritica cotidiana. Acompanhamos uma evolugio no  conhecimento
impressionantemenic rapida, por conta da internet. Essas transformagdes culturais
necessitam de uma reflexio docente associada, no que conceme a suas priticas. Como a



aprendizagem ¢ um processo que permeia a aproprisgic de conhecimento ¢ trocas entre
os sujeitos, educador-educando, temos que buscar a mesma linguagem. A meu ver,
precisamos semlinimo entender - s¢ nlio acompanhar ou aceitar - 08 alunos no uso de suas
ferramentas digitais. Hoje isso & uma realidade, haja vista os sistemas digitais que
utilizamos para gerir nossas disciplinas no cotidiang,

Cmmm&::ﬁnmmmuquuommmﬂﬁmu
drea ¢ mutdvel e numa velocidade considerivel. Rapidamente somos bombardeados com
novas idéias, novas formas de pensar, novos resultados que retificam os pressupostos
anteriores. Assim, 05 docentes devem incorporar essas teorias na sua pritica docente sob
a pena de ficar desatualizado, obsoleto.

Ha outras quesides que noneiam o processo de formagio ¢ devem ser discutidas.
Anova Lel de Direrrizes ¢ Bases para a Educagdo em seu Artigo 67 propde: "Os sistemas
de ensino promoverdio a valorizagio dos profissionais da educagio, assegurando-fhes,
iclusive nox termos dos extatutos ¢ dos planos de carveira do magisiério publico )
aperfeiqoamenta profisvional continuudo, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim”. Diante disso, entendo que deve partir da instituicio um
mpm&hmﬂnmnhﬂqm“amm*“m
S B N e
iﬂuu:ﬁﬁhﬁ“mmﬂﬁnn@h.ﬁu

dreas da universidade. mm#umbﬂhﬂmwo
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A Farmagio Continuada do Docente do CAFS
Liberdade Lispector comentada por Liberdade de Barros

A LDB 9394/96 sugere que deve ser incluido nos planos de carreira do magistério
piblico incentivos 4 titulagio ¢ & produtividade e periodo na carga hordria do professor
mpu_du para plancjamento. avaliagio, momentos de estudo ¢ aperfeigoamento
profissional continuado, inclusive em servigo, tendo como um dos fundamentos "a intima
associaclo  enire teorias ¢ praticas, inclusive mediante a capacitagio em SEMVIGO entre
Outros pontos. Ao mesmo lempo, sugere que a escola ow instituiglo de ensino superior
deve ter autonomia para desenvolver seu projeto de formagio continuada.

Nesse contexto, entendemos que a formagdo continuada deve ser entendida como
uma forma de aliar a teoria & pritica tanto no que tange ao conteiido quanto no que diz
respeite as pesquisas realizadas no dmbito da [ES. Diante disso, a formagio continuada
permite que haga uma consirugdo de relaghes levando em consideragdio o consenso
coletivo, Continuando, tem-se que 3 formagdo continuada deve incluir atividades que
complementem a vivéncia do docente tanto no seu irabatho quanto fora dele.

Mo ambito do Campus Amilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formagdo
continuada dos docenies tem como ponio de partida o que ¢ oferecido pela UFPI de
Teresina. Como docente, participamos de um semindrio de docéncia assim que
INGressamos na CArTeira ¢, 30 NOSS0 VEr es8e evento ¢ o que mais se assemelha & formagio
continunda

Nossa percepedo & gue cada docente, de forma individual, acaba por definir o que
serd sua formagdo conbinuada levando em conta os inleresses pessoais. Portanto, se
podemas perceber as caracteristicas da formagdo continuada oferecida pelo CAFS, é que
ndo existe de forma clara essa formagio e, as caractenisticas da formagio continuada dos
docentes, a0 nosso VEr, 1E5iAM Como carscteristicas principais: o interesse individual de
cada docente, uma relagdo entre teoria ¢ pritica ¢ um pensamento voltado para o
individual em detrimenio do coletivo.

Esse [ato parece ser um Conlrassenso, uma vez que a instituigBo oferece uma boa
condigio em seus aspectos fisicos (salas com equipamentos suficientes, auditirio bem
estruturado). No ggiante, nota-se que um grande obsticulo para a realizagio de eventos
nesse seatido & éncia dos docenies no Campus, tendo em vista que muito sio de
fora de Flariano.,
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tmala som i L] yidace docenis.

Comentado ;¥ panic cony crgenis que consn
csus debate & 0 destagua & importingas do trabalho
colletiva. Nl cwinie fomaglo confiesads sem uma sded
firne dos peofemsares, bem coma da pariscipagio do8
grstores, bem como don discenses. Assim. podenemos
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papel da [ES em driloge com a sciedade
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Farmagio continuada do professor ¢ o processo de aprendizagem: uma questio
pedagdgica e politica

Liberdade Suassuna comentada por Liberdade de Barros

Compete ao docente em excrcicio contribuir com a formagdo social, politica ¢
filosdfica dos educandos e da institigio onde trabalha e da comunidade que a cerea, ou
s¢ja. 0 procegsgde aprendizagem que tomou como profissdo impacia ininierruptamente
£m maior ou menor proporgo na relagio institucional {universidade-escola-comunidade)
na qual esta envolvido. -

A aprendizagem como pritica docente & uma atividade universal, continua ¢
renovadora que envolve o desenvolvimento humano do professor ¢ do aluno no cotidiano,
portanto, & Thitncional ¢ pressupdc um projeto de homem ¢ de sociedade que &
continuamente compartilhado com os saberes ¢ as experiéneias vivenciadas ao longo da
formagio do educador ¢ do educando. Nio & de se admirar que o Estado tenha tanta
preocupagio no dirccionamento politico-filoséfica do que se deve ensinar, como ensinar
¢ por que dhwillar. A determinagdio legal do curriculo, das horas de preparagio do
WWMawwmapmMuﬁm
que exigem revisdo constante para se avaliar se o projeto de bomem ¢ de sociedade em
execugio - mmmwgmmmm@
qﬂuhchmommwenllm} nlw-dauunh olitico-
dundmnmmuhﬂdmmmﬁmiﬂumtm
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MMMMMihMMmm
emvolvendo a Escola, isto ¢, todos o5 agentes escolares para s tragar estratégias de
transformagio.

Amwew-mmmmmaum
qwdmmmmmtnwmm sem a participagio
mimuemhﬁﬂdmmﬂﬁhsnpmdewmmw
Mﬂmnﬁﬁmemhﬂiﬂmmm.w“
mmmuhmmmﬁﬂm*mtwﬂmm
se conhece com profundidade a realidade local. £ claro que ¢ fundamental quando
fiecessdrio a existéncia desses eventos, mas ndo traduzem na sua forma de execugio a
mwhmuiuwdn-:wuﬁ:md:mmluanIm
educativa, ogggesyes educativos, as condidics de trabalho, o tempo para a formaglio
mmaw&mhmmmnuﬁnm_m

As causas politicas que cavalvem as condigdes de trabalho também devem ser
consideradas. A formagdio continuada nio € apenas uma formagdo técnica, mas politicae
emancipadora Os educadores podem ndo s6 discutir as condicdes que faltam para :
aprimorar scu trabalho, mas considerar que precisam aprender sobre como mudar cssas -
mnﬁhmammemhmmmmm =%
mmuthMhmimhuﬁtﬁm_ %R

inseridos. R mba w4 '
mumnmmnlw&m:ﬂnﬁ = S 3
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particular em que, o que se & ensinado e aprendido, acontece na dependéncia da interagio
entre estes clos. Sendo assim, aprender & vocagdo do professor e refletir sobre o énsino-
oprendizage®i®o que se busca na Formagdo Continuada.

Entendo que a Formagio Continuada deve ser institucionalizada ndo em uma
relagio verticalizada, mas coletiva ¢ permanentemente construida. Além disso, percebo
que a busca por esta formaglo, estd enraizada na identidade com a profissie e quando
nio, na necessidade de criar lagos com a profissiio, de participar ¢ partilhar efetivamente
come agemte de transformagdo e agenle transformado nas relagBes com o oulro.
consolidar a formagdo continuada, pois a troca de experiéncias, as inquietagbes que a
profissdo nos apresenta, sio cendrios que precisam ser compantilhados e desta forma,
aprendemos com o outro, o que pode ressignificar a nossa pritica.

A S vl e B e R 8
curriculo, dos fatores que culminam no fracasso escolar dos alunos e nosso como
professores ¢ 4 necessidade de convencer o colega da importincia de participar desse
processo, 5o contextos que nos levam a pensar na necessidade da formagio continuada,
Sendo assim, a formaglo continuada cria um ambicnte de discussio sobre aquilo que nos
¢ comum: a formaglo de novos professores ¢ a garantia de devolver 4 sociedade,

Formagio continuada de professores
gmmmmawmnmﬁm;:“';‘L’."‘Aw

gmvmwmmamMme y

percebe-se cer resisténca dos cursos (cuonfenagio,
: t—-.-.;:-_m-b-hm
| i uma separaa, ndin sci dizer s cultural, enir os cunso.
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precisamos o minimo entender - s¢ ndo acompanhar ou aceilar - s alunos no uso de suas
ferramentas digitais. Hoje isso & uma realidade, haja vista os sistemas digitais que
utilizamos para gerir nossas disciplinas no cotidiano, e
Come prolessor das ciéncias naturais, percebo que o conhecimento cientifico na
direa ¢ mutivel e numa velocidade considerdvel. Rapidamente somos bombardeados com
novas idéias, novas formas de pensar, novos resultados que retificam 0s pressupostos
mewmmmummmﬂ
a pena de ficar desatualizado, obsoleto.
HmmmmnM¢M¢MHm
Anova Lei de Divetrizes ¢ Bases para a Educagdo em seu Artigo 67 propbe: “Os sistemas
de ensino promaverdo a valarizagdo dos profissionais da educagdo, assegurando-thes,
Mﬂﬂmmmmrmm;&mhwqu
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico
mmmmﬁu' Diante disso, entendo que deve partir da instituigio um
‘programa de formasdo continuads que atenda a todos. Precisamas de uma atualizagi

SRR

diferente daquela que considero uma busca individual - m[ﬂmd:mhim.pwm ;
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awuwww-mmednhm-'mﬂm;;4 Rtre s iy
mwmww&mwmmﬁ; it 5
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“Projeto Institucional de Formagio Continuada™
Liberdade de Barros comentado por Liberdade Lispector

Durante minha experiéncia como professor, percebo que o exercicio para ampliar os

cruzamentos interdisciplinares estd limitado por falta de comunicaglo entre os

educadores, presos numa carga horiria sufocante, que exige o cumprimento da aplicagio

dos contetidos, muitas vezes desconectados com a realidade e demanda dos discentes na 2 - .

instituiglo. 'W‘Fﬂﬂ:h_ﬂ-#

Além dos filores apresentados acima, a Escola/Universidade vivencia Ga | decipliomdsple-gmimels s FEC L 8 N

@hmm;m-mwuﬁzm m—ﬁii:m'ﬂ*:ﬁ::-'ﬂi'ﬂ:-‘

por interesses particulares, impedindo a criaglio de espagos que mobilizem o espirito do mmmm-mﬁ-mﬂrm#

fazer coletivo, em nome do bem comurm. | :

Messe sentido, eu compreendo que 2 noglo de “Projeto Institucional de Formagio :mm;ﬁahﬂ&lm“
dehate jparzlisa mm ware em ]

mﬂmMnxwmtmmI;m {ihmpml “ﬂ;::‘ ity o

mnﬂﬂmmhﬂm&w&m:mﬁ ; p— ——

bumanizagio  dos  relagbes  enre 05  membros  da  comunidade mmu—pmmamfu

{discentes/docentes/funcionirios...) que vivenciam diariamente a Educagio. [t e o e b e

P S 45 C bi Gonn. ﬁllﬂﬂlﬂ“ ﬂﬂﬂlﬂllﬁlpﬂlm Ihaph_lﬁhnﬁ—rpﬂ—tmn
autocritica permanente, no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagoRico & UMS ache superior e capaz de manigals os que evilo 3 elen
asdo de aprendizado imintemrupto, que sb & vidvel airavés da escula enire © grupo e rok kol um i s, e
interessado no melhor para o engrandecimento da instituigio, bem como das relagdes. :_ A S e e S
inferpessoais entre si. wtado NI

Abrir campos de didlogo ¢ construgdo coletiva & uma pritica voliada para repensar os

curriculos, os projetos pedagbgicos em andamento, debater que tipo de servico a
mmmmlmmhﬂm
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Formagio continuada do professor ¢ o processo de aprendiragem: uma questio
pedagigica ¢ politica

Compete a0 docente em exercicio contribuir com a formaglo social, politica e '...--"-
filosofica dos educandos ¢ da instituigho onde trabalha ¢ da comunidade que a cerca, ou
SO 0 provessy d aprendiage que Iomou come profissio Impacia immiemuplamente
S MAOF 04 0T Propargio na relagio nstiuconal (umversidade-cscola-comumidade) -
na qual esta envohvido. s .

A aprendizagem como pritica docente ¢ uma atividsde universal, continma e 5P
renovadora que emvohve o desenvolvimento humano do professor ¢ do aluno no cotidiano,

portanto. ¢ intencional ¢ pressupde um projeto de homem ¢ de sociedade que ¢
continuamente compartilhado com s saberes ¢ as expeniéncias vivenciadas a0 longoda “- :
muththttnﬂm’rnM*m
preocupagio no direcionamento politico-filasofico do que se deve ensinar, como ensinar

npwmawIﬂ*mﬂmﬁm - preparacio do
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fundamental uma relestura dessa situagdo 4 luz crilica com pesquisas participativas
envolvendo a Escola, isto & todos os agentes escolares para sc tragar estraiégios de
transformagio.

A questdo principal & que a formagdo continuada do professor ndo ¢ um processo
que deve ser elaborado exiernamente & sua realidade cotidiana, sem a paricipagio
consciente ¢ coletiva dos envolvidos no processo de aprendizagem como vem ocorrenda
com cursos™ofleiflas ¢ seminirios descontinuos geralmente preparados por agenfes
extemos contratados eom orgamentos pablicos de secretarias de educagio nos quais oo
se conhece com profundidade a realidade local. E claro que ¢ fundamental quando
pecessirio a exisiéncia desses cvenios, mas ndo traduzem na sua forma de execugio a
construglo coletiva que deve ser ma forma de um projeto que contemple a instituigdo
educativa, o5 agentes educativos, as condigdes de trabalho, o tempo para a formagio
continuada dentro do hordrio de trabalho como eventa continuo de médio e longo prazo.

As causas politicas que envolvem as condiges de trabalho também devem ser
consideradas, A formagdo continuada ndo é apenas uma formag o téenica, mas politica
mmmwn&ﬁdwnm#mm
condighes, como se organizar ¢ estudar para conquistar as melhorias que podem mudar a
realidade dos educandos ¢ da comunidade. Trata-s¢ de um processo dialético que nio s¢
restringe nem ao grupo de docentes nem tio pouco i realidade do exercicio da docéncia,
mas envolve o conhecimento ¢ a transformagBo da realidade na qual estio inseridos.

P i e e =




Para ampliar esta discussio, precisamos refletir sobre a aprendizagem do
professor, que ¢ permanente ¢ s¢ consolida em um movimento em virias diregdes.
m%nmﬁvimﬂnduv&hmmﬁwntﬁmﬁm
contexto, cada discente, cada relagho nos apresenta um nove desafio, uma experiéncia
wmwmw.nwnémMaanmuwaw
entre estes los gRigido assim, aprender & vocagda do professor ¢ refletir sobre o ensino-
aprendizagem ¢ o que se busca na Formagdo Continuada,

Entendo que a Formaglo Continuada deve ser institucionalizada nio em uma

relagho verticalizada, mas coletiva ¢ permanentemente construida. Além disso, percebo

que a busca por esta formagho, estd enraizada na identidade com a profissio ¢ quande
nido, na necessidade de criar lagos com a profissio, de participar e partilhar efetivamente
como agente de trangformagdo ¢ agente transformado nas relagies com o outro.
Considerand este argumento, os didlogos WﬂMﬂ
consolidar a formagdo continuada, pois 8 troca de experiéncias, as ingui que a

mmmﬁmwmuWﬂm

aprendemos com o outro, 0 que pode ressignificar a nossa pritica. :
A complexidade da avaliaglo permaneme da nossa pritica, da mvaliaglo do

curriculo, dos fatores que culminam no fracasso escolar c
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M&mmmm-:q-mammMI
aprendizagem ¢ um processo que permeia a apropriagio de conhecimento ¢ trocas enire
o5 sujeitos, educador-educando, temos que buscar 8 mesma linguagem. A meu ver,
precisamaos no minimo entender - se nfio acompanhar ou aceitar - 05 alunos no uso de suas
ferramentas digitais. Hoje isso ¢ uma realidade, haja vista os sistemas digitais que
utilizamos para gerir nossas disciplinas no cotidiano.

Como professor das ciéncias naturais, percebo que o conheciments cientifico na
firea ¢ mutavel e numa velocidade considerdvel. Rapidamente somos bombardeados com
novas idéias, novas formas de pensar, novos resultados que retificam os pressupostos
anicriores. Assim, os dacentes devem incorporar essas teorias na sua pritica docente sob
a pena de ficar desatualizado, obsoleto,

Hi outras questdes que norteiam o processo de formagiio e devem ser discutidas.
A nova Lei de Diretrizes e Bases para a Edwcagiio em seu Artigo 87 propde: “0s sistemas
de ensino promoverdo a valorizagio dos profissionais da educagio, assegurando-lhes,
inclusive nos termos das estatitos ¢ dos planos de carreira do magistério publico ...
MWMM«J continuado, inclusive com licenciamento periddico
programa de formagio continuada que atenda a todos. Precisamos de uma atualizagio,
diferente daquela que considero uma busea individual - especifica de cada drea, por conta
da rapidez na evolugdo do conhecimento — mas uma reflexdo sobre as formas da pritica
docente cotidiana, que podem ser discutidas em conjuntos maiores, perfazendo todas as
mnmmmmumammma
mmmmnnMMmuwMMnm

ideal de avaliagbes? Enfim, a formagdio continuada deve ser obrigatoria, com o intuito de

IS 5, Trase St .
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“Projeto Institucional de Formagio Continuada™
Liberdade de Barros comentada por Liberdade Suassuna

Durmmmhﬂpemnmmwu&um percebo que o exercicio para ampliar os
cruzamentos interdisciplinares esta limitado por falta de comunicagio entre os
Mmmwmmmﬂbﬂw*m
dunmﬁdu,m“hm:utmﬁb&ewhmu
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instituigio, =

Além dos fatores apresentados acima, a Escola/Universidade vivencia uma crise de
compartimentagio do conhecimento, bem como as disputas politicas intemas movidas
por interesses particulares, impedindo a criaglio de espagos que mobilizem o espirito do

.--'—"'.-'l ¢

Comentado A formacis cantimuads deve promaves
& exevcicio do el itando 3 comunicacs enie o
W”-ﬂtuﬂ:’r

transfoemar 3 realidade.

fazer coletivo, em nome do bem comum.

memmlmhmhﬂm&w
Continuada” bugegaproximar o corpo escolar para promover um debate (a longo prazo)
sobre 0s caminhos pedagogicos que devem ser tomados, para fazer do espage
um ambiente atravessado pela qualidade da produsio do conhecimento, a partir da
humanizacio  das  relaghes  enre o5 membros  da  comunidade
(discentes/docentes/funciondrios...) que vivenciam diariamente a Educagio.

—

Com wrtade @l O wtererse romum rs formagle
cominurta & compatithar o diioge & experidngias,
‘Congir ua v perpectiva que i cpbe  visko

2 sabor que ainda persiste &
pp— B AL SUF COMD UME
S At P i e
roca de experidngas & 4 base para o espaco 2a formahe
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mmuwpﬂanﬂuhmiﬁ
agio de sprendizado inintermupto, que s6 ¢ vidvel aravés da escuta entre o g
|||Inmmlhnrm ﬂw*m bem como das.
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A Formagio Continuada do Docente do CAFS
Liberdade Lispector comentada por Liberdade Suassuna

A LDB 9394/96 sugere que deve ser incluido nos planos de carreira do magistério
MWIWQIMGMEWM#W
reservado para plancjamento, avaliaglo, momentos de cstudo ¢ aperfeigoamento
profissional continuado, inclusive em servigo, tendo como um dos fundamentos "a intima
associagho & praticas, inclusive mediante a capacitagio em servigo entre
OUtres pontas. mmmwmmhmwamm
deve ter autonomia para desenvolver seu projeto de formagio continuada,

Nesse contexto, entendemos que a formago continuada deve ser entendida como
uma forma de aliar a teoria 4 pritica tanto no que tange a0 conteddo quanta no que diz

respeito as realizadas no fmbito da IES, Diante disso, a formagio continuada
permite que uma construgio de relagdes levando em consideragho o consenso
coletivo. Continuando, tem-s¢ que a formaglo continuada deve incluir atividades que

complementem a vivéncia do docente tanto no seu trabalho quanto fora dele.

mmmmmmmmmmam 1

continuada dos docentes tem como ponto de pantida o que & oferecido pela UFPI de
Teresina, Como docente, participamos de um semindrio de docéneia assim que
Walmdna\mmwmmhmmhnmﬂlim,
R e i el Gt et R b el Yoo

O que serd sua continu em pessoais. ;
podemos caracteristicas da formagio continuada oferecida pelo CAFS, ¢ que
ndio existe de forma clara essa formagio ¢, as caracteristicas da formago continuada dos
:‘.ﬂnmmuﬁ-;n . mumuﬁa:

docente, uma relagio teoria ¢ pritica ¢ um pensamento volado o
individual em d®mento do coletivo.

om seus fisicos (salas com J
m;mmmmﬂm

nesse sentido ¢ a permanéncia dos Mmmmmpﬂu
fora de Floriano.
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disutir,

Mﬂpﬂﬂ#mﬁﬂ peitics.
pedapagica. N emamo, o que o6Te ¢ g ndo ha por pans
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Esse fato parcee ser um conirassenso, uma vez que a instituicdo aferece uma boa
" suficientes, bem




