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Foi Mario Quintana quem disse que poesia é um estado de espirito. Penso assim
também. A poesia é um modo de ver e de sentir a vida. Por isso, coisas comuns
tornam-se épicas aos olhos do poeta: um muro desbotado pela chuva, um frasco de

perfume na mesa do quarto, a matematica confusa dos compéndios...

A poesia é o didlogo intimo entre o sujeito e o objeto, o poeta e a vida. Por ser
subjetiva e de natureza aérea, ndo se apreende totalmente em alguma forma: um
poema, por mais belo que seja, ndo traduz a poesia que busca exprimir, pois € na alma
do poeta onde se d& a sublimac¢éo dos signos da vida... E a poesia entaase eleva

outros mundos, para tocar o coracdo dos homens.

Gilvanni de Amorim



RESUMO

Este estudo, realizado no &mbito do Doutorado InterinstitucignaINTER * UFPI/UFU,
insere-se na linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas do Prodrasigrdduacao em
Educacédo da instituicdo promotora, Universidade Federal de Uberlandia. A problenstica de
pesquisa versa sobre reconhecimento e valorizacdo da docéncia no ensino supedodaacerc
omissao das politicas publicas no que tange a formacédo continua de professadliesiaams

entre a identidade profissional do professor e do pesquisador, das concepg¢des de universidade, dt
ensino e de aprendizagem que o docente da educacdo superior possui, do desamparo do:
professores na auséncia dos conhecimentos pedagdgicos, da legitimidade de um saber cientifico
gue desconsidera a dimensdo pedagdgica. A partir da intrincada rede de relacdes sociais
histéricas e culturais, particularmente aquela que se estabelece entre trabalho eoformaca
delimitou-se o problema desta pesquisa: como e 0 que movimenta o processo formativo que
prospecta a liberdade-felicidade do docente do CAFS? O objetivo geral do presente estudo foi:
investigar, no movimento coletivo do processo de formagcdo e aprendizagem docente, a
prospeccao liberdade-felicidade. Como objeto da pesquisa tem-se o processo de constituicdo
humana em suas dimensdes pedagogica e psicologica do sesés@atir-se docente. Definiu-

se como objetivos especificos: identificar as necessidades formativas dos professores participes
da pesquisa; apreender as unidades dialéticas que movimentam o processo de formacg&o ne
Atividade Pedagdgica; compreender o significado social e o sentido pessoal da formacao
continua para os professores do CAFS; sintetizar, no coletivo, os fundamentos da formacgéo
continua que dimensionem o projeto institucional de formacdo continua dos professores do
CAFS. Ao se considerar a atividade do trabalho docente e da formacédo deoprsfessese a

sa confirmada ou ndo nessa pesquisa foi estabelecida nos seguintes termos: a constituicdo do
ser-tornarsesentirse docente a partir das unidades que eclodem na Atividade Pedagogica
geram, pelo devir histérico e contradicédo, a constituicdo da personalidade humana que evoca, por
meio do coletivo, as possibilidades emancipatérias de exercicio da politicidade e da ética,
oportunizando a distingdo entre esséncia e aparéncia. Enfatiza-se que a problematica,
problema, os objetivos expostos, bem como a tese concebida, foram elaborados com base en
reflexdes e aproximacdes sucessivas, que tiveram como génese a realidaieSdooCque

tange a dimensdo pedagogica e psicologica da formacéo e constituicio do humano docente. A
investigacdo teve abordagem qualitativa, assumindo-se como método o Materialismo Historico
Dialético, fundamentando-se na Teoria Historico Cultural da Atividade e na Didatica
Desenvolvimental, tendo como metodologia a pesquisa coletiva. Os dados produzidos pela
pesquisa asseveraram que, no trabalho docente, exige-se cada vez maisfedsores,
apresentando-lhes numerosos desafios, dentre eles, aponta que: o contexto da sociedade d
informacdo incita os acordos publico privados, via mercantilizacdo da educacao, deslocando para
0 ensino a logica do mercado; a formacdo docente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades reverbera em mero praticismo e manutencao da ordem estabelecida; desconsidera-si
0s contextos plurais na tentativa de se homogeneizar o trabalho docente em seus métodos ¢
metodologias. Ao se expandir a discusséo acerca do processo de formacdo continua propds-se
por meio da Atividade Pedagdgica, realizada em face do desenvolvimento da pesquisa&ue ora
apresenta, dimensionar-se as necessidades docentes em torno da formacdo enquanto pratic
instrumental e politica, centrada no trabalho coletivo, dialdgico e participativo, com énfase na
relacdo entre teoria e pratica, ou seja, trabalho vivo versus trabalho morto. Dimensiooamos
essencial para a formacao continua do CAFS os fundamentos epistemoldgicos, a étiaae polit

0 conteudo especifico das areas de conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, ¢
formacado continua quanto mais cientifica, mais filosofica e mais artistica for, mais os discentes
docentes se desenvolverdo humanamente. Nesse processo, faz-se necessaria a reflexa



autocritica permanente e o desejo pelo reconhecimento do fazer pedagdgico como aprendizado
ininterrupto, viavel pela escuta dos membros do coletivo, o que potencializard a institiscéo e a
relacbes interpessoais. Desse modo, o projeto de formacdo do CAFS inclui o projeto de
sociedade ética, que envolve a corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo h4 neutraislade,

0 compromisso com a emancipacdo humana, com a producdo de conhecimento movido pela
politicidade e pela unidade ruptura-desenvolvimento, considerando a volicdo e o consenso do
coletivo, assegurando a alternancia de coordenagé&o do grupo.

Palavras-chave: Educagdo Superior. Formagdo Continua. Trabalho docente. Atividade
Pedagdgica. Didatica Desenvolvimental.



ABSTRACT

This study was performed under the interstitutional Ph.D. (DINTER, acronym in Portugtiese)
Federal University of Piaui and Federal University of Uberlandia. The study falls witbarcks

line about Knowledge and Educational Practiddse major problem of our research is about
recognition and valorization of teaching in higher education, about the omission of general
public policies regarding the continuous training of professdrsut dichotomies between them

and researchar frofessional identity. The key problem is also regarding of the university
teaching and learning conceptions of professors, encompassing the helplessness them in the
absence of pedagogical knowledge, the legitimacy of scientific knowledge that disregards the
pedagogical dimensionTaking into account the intricate network of social, historical and
cultural relations, particularly the one established between work and training, the problem of this
research was defined on perspective: How and what leads the training processsfiegitpithe
freedom-happiness of the professorscampusAmilcar Ferreira Sobral (CAFS) - UFPI?. Our

key aim was to investigate, in the collective movement of the instructor education and learning
process, the prospect of freedom-happiness. This objective scope is the process of human
constitution in its pedagogical and psychological dimensions of being-becoming-féeling,

our specific objectives were: (1) identify the training needs of research partigipéedsors; (2)

to apprehend the dialectical units that drive the formation process in Pedagogical Activity; (3) to
understand the social and personal significarméethe continuing education for professors of
CAFS-UFPI; (4) to summarize, in general spectrum, the fundamentals of continuing education
which allow the dimensioning of the institutional project for continuing education of professors
at CAFS-UFPI. When considering the activity of professor work and training, the thdms to
confirmed - or not - in this research was established in the following terms: The constitution o
being-becoming-feeling as a professor from the units that erupt in the Pedagodiciy Ac
generate, through historical and contradiction, the constitution of the human personality that
evokes, through the collective, the emancipatory possibilities of exercising politicality ang ethics
allowing the distinction between essence and appeartinseemphasized that the problematic,

the problem, the exposed sub-objectives, as well as the conceived thesis, were elaborated basec
on successive reflections and approximations, whose genesis was the reality of the CAFS
regarding the pedagogical and psychological dimension of the training and constitution of the
teaching staff. The research was qualitative approach, assuming Historical MaterialismcDialecti
as method, basing on the Theory Cultural History Activity and Teaching Developmental, with
the collective research as main method. The data produced by the research assdardtighat,
teaching work, professors are increasingly required, presenting them with numerous challenges,
among them, points ouffhe current context of the information society encourages public-
private agreements, through the commaodification of education, shifting the logic of the market to
teaching; professor training for the development of competences and skills reverberates in mer
practicality and maintenance of the established order; plural contexts are disregarded in an
attempt to homogenize teaching work in its methods and methodologies. Here, it was proposed,
when expanding the discussion about the process of continuous training and through the
Pedagogical Activity, carried out in the face of the development of the research now presented,
to dimension the teaching needs around training as instrumental and political practice , centered
on collective, dialogical and participatory work, with emphasis on the relationship between
theory and practice, that is, live work versus dead work. Epistemological foundations, ethics
politics and the specific content of the areas of knowledge were considered essenhial for
continuous formatiorat CAFS-UFPI. It was emphasized that the more scientific, the more
philosophical and the more artistic the continuing education is, the more students and p will
develop humanlyAt this process, it is necessary a permanent self-critical reflection and the



desire for the recognition of pedagogical practice as uninterrupted learning, viabteropdiso

the members of the collective. That is will enhance the institution and interpersonal relationships.
Thus, the CAFS training project includes the ethical society project, which involves the co-
responsibility of the institution, since there is no neutrality, but the commitment to human
emancipation with the production of knowledge driven by politicity and the rupture-
development, considering the collective volition and consensus, ensuring the alternation of group
coordination.

Keywords: Higher education. Continuous formation. Teaching work. Pedagogical Activity.
Developmental Didactics.



RESUMEN

Este estudio, realizado en el ambito del Doctorado Interinstitucional - DINTERI-/ WHR), se
enmarca en la linea de investigacion Saberes y Practicas Educativas del ProgPasgratio

en Educacion de la institucion promotora, Universidad Federal de Uberlandia. El problema de
esta investigaciébn es sobre el reconocimiento y valoracion de la docencia en la ensefianza
superior, sobre la omision de politicas publicas en cuanto a la formacion continua sier@sofe

de las dicotomias entre la identidad profesional del profesor y del investigador, las concepciones
de universidad, ensefianza y de aprendizaje que tiene el docente de educacion superior, del
desamparo de los profesores ante la ausencia del conocimiento pedagdgico, de la legitimidad del
saber cientifico que desconsidera la dimensién pedagdgica. A partir de la intrincada red de
relaciones sociales, historicas y culturales, en particular la que se establece leajmeytra
formacién, se delimité el problema de esta investigacion: ¢Cémo y qué impulsa el proceso de
formacion que prospecta la libertad-felicidad del docente CAFS? El objetivo general del presente
estudio fue: investigar, en el movimiento colectivo del proceso de formacién y aprendizaje
docente, la prospeccion de la libertad-felicidad. Como objeto de investigacion, esta el proceso de
constitucion humana en sus dimensiones pedagdgicas y psicologicas de ser-tornarse-sentirse
docente. Se definieron como objetivos especificos: identificar las necesidades de formacion de
los profesores que participan en la investigacion; aprehender las unidades dialécticas que
impulsan el proceso de formacion en la Actividad Pedagdgica; comprender el significado social
y el sentido personal de la formacion continua para los profesores del CAFS; sireatiehr,
colectivo, los fundamentos de la formacion continua que dimensionan el proyecto institucional
de formacién continua para los profesores de CAFS. Al considerar la actividad de la labor
docente y de la formacion de profesores, la tesis a confirmar 0 no en esta investigacion se
establecio en los siguientes términos: la constitucion del ser-tornarseesgotinte a partir de

las unidades que eclosionan en la Actividad Pedagogica geperaal devenir historico y
contradiccion, la constitucion de la personalidad humana que evoca, a través del colectivo, las
posibilidades emancipadoras del ejercicio en cierne a lo politico y 1o @icdo oportunidad a

la distincion entre esencia y apariencia. Se destaca que la problematica, el problema, los
objetivos expuestos, asi como la tesis concebida, fueron elaborados a partir de reflexiones y
aproximaciones sucesivas, que tuvieron como geénesis la realidad de CAFS en lo gaddange
dimensién pedagogica y psicolégica de la formacion y constitucion del humano docente. La
investigacion tuvo un enfoque cualitativo, asumiendo como método el Materialismo Histérico
Dialéctico, basado en la Teoria Histérica Cultural de la Actividad y en la Ensefanza
Desarrollante, utilizando como metodologia la investigacion colectiva. Los datos producidos por
la investigacion afirmaron que, en la labor docente, se exige cada vez mas de los profesores,
presentandoles numerosos desafios, entre ellos, sefiala que: el contexto de la sociedad de I
informacion incita a acuerdos publico-privados, a través de la mercantilizacion de la educacion,
dislocando para la ensefianza la I6gica del mercado; la formacion del docente para elbdesarroll
de competencias y habilidades repercute en la mera practicidad y mantenimiento del orden
establecido; Se desconsideran los contextos plurales en un intento de homogeneizar la labor
docente en sus métodos y metodologias. Al ampliar la discusién sobre el proceso de formacion
continua se propuso, a través de la Actividad Pedagdgica, realizada frenterralldeda la
investigacion que ora se presenta, dimensionar las necesidades docentes en torno a la formacior
como practica instrumental y politica, centrada en el trabajo colectivo, dialégicocyppéixto,

con énfasis en la relacion entre teoria y practica, es decir, trabajo vivo vebsjs tnuerto. Se
dimension6 como esencial para la formacién continua del CAFS los fundamentos
epistemoldgicos, la ética, la politica y el contenido especifico de las areas de conocBeento.
enfatizd, como actividad, que la formacién continua cuanto mas cientifica, mas filosofasa y



artistica sea, mas los discentes y docentes se desarrollardn humanamente. Ersstecgnace
necesaria la reflexion autocritica permanente y el deseo por el reconocimiento de la préactic
pedagogica como un aprendizaje ininterrumpido, viable a través de la escucha de los integrantes
del colectivo, que potenciara la institucion y las relaciones interpersonales. Asi, el proyecto de
formacién CAFS incluye el proyecto de sociedad ética, que implica la corresponsabilidad de la
institucion, ya que no existe la neutralidad, sino el compromiso con la emancipacion humana,
con la produccion de conocimiento impulsada por lo que cierne a lo politico y por la unidad
ruptura-desarrollo, considerando la voluntad y el consenso del colectivo, asegurando la
alternancia de coordinacion del grupo.

Palabras clave Educacion Superior. Formacion continua. Trabajo docente. Actividad
Pedagdgica. Ensefianza Desarrollante.
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1 FORMACAO DE PROFESSORES E O TRABALHO DOCENTE

E percebi que estava sedenta. Uma sede de
liberdade me acordara. [...] Estava exausta de tirar
ideias de mim mesma. Estava exausta do barulho
da maquina de escrever. Entdo a sede estranha e
profunda me apareceu. Eu precisavprecisava

com urgénciatde um ato de liberdade [...] Entéo
minha propria sede guiou-me. [...] Deixei abertas
as vidracas do carro, que corria muito, e eu ja
comecara minha liberdade deixando que um vento
fortissimo me desalinhasse os cabelos e me batesse
no rosto grato de olhos entrefechados de
felicidade. [...] como & que corria a seiva, essa
coisa quase intangivel que é a vida? Havia seiva
em tudo como h& sangue em nosso corpo.[...]

Estava com um cansago benfazej.|..

Clarice Lispector

E a vida docente retratada (involuntariamente) por Lispector: uma continua sede e
exaustao! Esta relacéo dialética alimenta o trabalho docente, enquanto permanente e incessante
busca pelo conhecimento como necessidade cotidiana doétien. E, nesse entrelacamento
conflituoso, entre buscas, inércias, avancos, retrocessos vai se constitggrddocente na
prospeccao (aqui entendida como busca de reservas de substancias valiosas Ipansencer

liberdade-felicidade(grifo nosso). A sede que guia. A sede que exaure. A sede que liberta. A

1 0 grifo intenciona asseverar que, neste trabalho, a @fenispeccdo tem conexao intima e tenaz, uma vez que
0DU][ S DILUPD TXH 3> @FRRHDIDY R Q@GIH GFLHBVAMDG R GAHUDE D O K |
necessidade e pela adequacéo a finalidades externas; pela pabpréza das coisas, portanto, é algo que
transcende a esfera da produc¢do material propriamente dita. Do mesimaomo o selvagem precisa lutar com

a natureza para satisfazer suas necessidades, para coasmpeoduzir sua vida, também tem de fazé-lo o
civilizado +e tem de fazé-lo em todas as formas da sociedade e sob tadodasspossiveis de produgéo. A

medida de seu desenvolvimento, amplia-se esse reino daid&dessatural, porquanto se multiplicam as
necessidades; ao mesmo tempo, aumentam as forgas produtivasajisfaaem. Aqui, a liberdade ndo pode ser

mais do que fato de que o homem socializado, os produtoresadsspaiegulem racionalmente esse seu
metabolismo com a natureza, submetendo-o a seu cont@tigaotm vez de serem dominados por ele cparo
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sede que alegra. A sede que desalinha. A sede que movimenta a seiva da vida seida. A

da vida docente encontra solo fértil na formacéo. A formacdo que encorinéghnmpose na

sua relacdo com o conhecimento e com a aprendizagem, obstinado modo de expansao da
consciéncia, compreendendo-a a partir da relacdo com a cultura, com vistas a héimanizacg
Para Marx (2008, p. 47), o trabalho expressa o estado de desenvolvimento das sawelades
VXDV 3|RUo D WhaiaddsGAMalidad® dessas relacdes de producgao constitui a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutajotitica

H j TXDO FRUUHVSRQGHP IRUPDV VRFLDLV GHWHWPLQDG

marcada pelas necessidades humanas que, no marxismo, sao:

[...] uma determinagao ontoldgica imanente ao ser satedriediadas pela categoria
da atividade humana sensivel, o trabalho, que com elas comp@®mptexo
historico-infinito, articulador do correlacionamento vital do honocem a natureza e
dos homens entre si [...] ndo séo, no nivel do ser social, apar@emento objetivo,
mas juntamente subjetivo e, desse modo, ndo apenas passinasambém ativas,
néo cabe reivindicar a simples satisfacéo material das mesan@io que igualmente
0 seu enriquecimento subjetivo (FRAGA, 2006, p. 187).

Na compreensdo spinozana, necessidade tem relagdo com possibilidades e

impossibilidades, qual seja:

Chamo coisa impossivel aquela cuja natureza é contraditmiaac existéncia;
necessaria aquela cuja natureza é contraditéria com a rsé@aeid; possivel aquela
Cuja existéncia por sua natureza ndo é contraditéria camisééncia ou nao-
existéncia, mas cuja necessidade ou impossibilidade de eldptnde de causas
ignoradas por nés, enquanto fingimos sua existéncia; e por isso, rsecegsidade
ou impossibilidade, que depende de causas exteriores, fosse dangwands, nada
poderiamos fingir também sobre elas (SPINOZA, 1662, p. 9).

Portanto, em nada podendo fingir se for conhecida a natureza das coisas, ou seja, a
esséncia para o Materialismo Historico Dialético, poderiam ser criadas prospeccdes para o

possivel vir-a-ser e, consequente, desejo para perseverar na existéncia humar@,oo que

um poder cego; que o facam com o minimo emprego de for¢as possived® cwidicdes mais dignas e em
conformidade com sua natureza humana. Mas este contienaangpre um reino da necessidade. Além dele é

gue tem inicio o desenvolvimento das for¢as humanas, consideradagofim em si mesmo, o verdadeiro reino

GD OLEHUGDGH TXH QR HQWDQWR VYIB®RKH HQRBHYVP HQH AWHNQA S TR
medida que a mente compreende as coisas como necessaten, @h maior poder sobre os seus afetos, ou seja,

deles padece menos. (SPINOZA, 2009, p. 110). Nessa pistacdiaétiflui a prospeccéo liberdade-felicidade,

SRLV 3TXHP WH Q sfefps @ daextesekelugihidhte por amor a liberdade, seaesfdepto quanto

puder, por conhecer as virtudes e as suas causas, e por enoimap @@ gaudio que nasce do verdadeiro
conhecimento delas. [...] Quem observar com cuidado essas [co|sagratici-las poder4, em pouco tempo,

dirigir a maioria de suas a¢des sob o comando da ra&RINOZA, 2009, p. 112).
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conatuspara Spinoza (2009). Ha que se humanizar porque, como anuncia Lispector, a liberdade
urge. Assim como outros fendmenos sociais, a liberdade, enquanto producao histérica e social,
¢é forjada por meio da cultura presente nos objetos e difundida por meio da linguagem. Desse
modo, a humanidade vai se constituindo nas relagbes sujeito-conhecimento e sujeito-sujeito,
por meio da aprendizagem que provoca o desenvolvimento ciclico, mas ndo linear, porque
demarcado por crises e movido pela contradigdo na/da vida vivida. Para Vygotsky (1999, p.

244), na vida vivida, vivéncia querejivanié:

[...] experimentamos ao mesmo tempo 0s acontecimentos em dae®s@mostos
[...] cada momento dado [...] unifica ambos os planos, e séiprema unidade
permanentemente dada da contradicdo que serve de base [.d quingnifica as
duas correntes opostas, forca essa que retine sempre 0s dois senhpesitbesEm
uma vivéncia [...] sempre sentidos por nés como unidade, umauezstdo
unificados. [...] E a simples duplicidade [...] é substituidagor uma duplicidade
imensuravelmente mais complexa e de ordem superior. As contradig6eso
convergiram como mudaram de papéis, e esse desvelamerdad.cpntradicGes
fundese [...] na vivéncia [...] porque, no fim das contas, o suggitaceita como suas
essas vivéncias. Pois, 0s seus sentimentos [...] ndo entdntjauma solugéo
simples e superficial. [...] sente e vivencia todas aquelas dimpdites dificeis que lhe
dilaceram a consciéncia e o inconsciente.

3DUD 0DU] S 3 BawRsAsehmaoPede Pamrais ser outra coisa

do que o ser conscientagwusste Sel@ H R VHU GRV KRPHQV p R VHX SURI
real que se entrelaca a cultura! Cultura € o processo historico manifestado como produto do
trabalho humano, que medeia 0 movimento dialético por meio da transformacéo da natureza,
conjuntamente com o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores e da atividade da
conduta humana, considerando a filogénese e ontogénese enquanto processos essencialment
GLVWLQWRYV PDV 3IXVLRQDGRV HP XPD VtIQWHVH VXSHULR
p. 45). (Traducdo da autora). Tal fusdo € um processo dialético deselicaue crises

necessarias, as quais Vigotski (2006, p. 7) define como:

[...] cadeia de mudancas internas a par das mudancas extelatisgamente
insignificantes. [...] estdo em relagdo com aquelas mudanca® queduziram nas
condi¢bes de [...] desenvolvimento. [...] as mudancgas intezn@a®duzem em muito
maior escala que as mudancas no ambiente exterior e porriese pampre e que se
trata de uma crise interna.

2 Por ser uma palavra russa de dificil traducéo, a partir deste salvo em citacdes e discurso dos participes da
SHVTXLVD VHUMR XWLOL]D G D Vpefejivani@ (nDninaiy® ¥ingBla¢D &petdfvafiaTy
(nominativo plural), (como em VIG76 ., GR FRQWUIULR WHUtDPRVYV "IRUPD!
(DELLARI e PASSOS, 2009, p. 9, nota 21.
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Parafraseando Lispector, abrevhH 3DV YLGUDoDV™ GD PHQWH TXH j
asvezes entra em estagnacdo, em crises que desencadeiam novas crises, provoGndo nova
aprendizagens e novos desenvolvimentos. A humanidade do professgradiggsessua sua
formac&o nagerejivaniia oportunizadas pelo trabalho docente e produzindo o seu modo de
ser, de pensar e de agir. Nessa constituicao, estar e ser comparegdscondicdsine qua
non SDUD R DYDQoR GD DSUHQGL]DJHP QD H VREUH D GR
desenvolverVH R KRPHP ILFD S PHOKRU®™ GHVWDTXH GR RULJLQECL
desenvolve, elabora, reelabora mecanismos biopsiquicos mais complexos que permitem outras
DSUHQGL]DJHQV HVWDV SRU YH]JHV H[LJAKQYARADOGH HV\
PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 108).

Desse modo, na expanséao da aprendizagem por meio do outro, com o outro, favorecendo
a tecitura da rede de relacbes necessaria a compreensao do conhecimenoééneaavai

se constituindo em:

[...] acdo consciente e intencional do homem de conferir, saciaizconstruir
conhecimento com o outro, em outras palavras, a docéncia € eateordiolatividade
profissional que assume uma dimensdo eminentemente humanidadbomem,
porque a ela confere-se a acdo de possibilitar, pedagogicameaptepdaacao e a
producdo da cultura humana (escolarizada ou nadVARADO-PRADA;
LONGAREZI, 2008, p. 107).
Em sendo a docéncia atividade que concebe em seu interior a finalidade de humanizar
o ser, ha que se considerar que lida com tarefa que, na aparéncia, poelerpduveciante,
porém ndo o é em sua esséncia essa necessidade redundante, tendo em vista & estrutura
organizacédo da sociedade dividida em classes e arrolada de modo fulcral no capitajissmo, o
cria ambiente propicio a reificacdo. Isto posto, torna-se premente que a docéncia skja calca
nas condicdes objetivas da realidade, considerando os conhecimentos prévios dos professores
e, particularmente, as condi¢des de trabalho e formacao, pois a aprendizagem setatitoi-
em processo como em produto da profissdo docente, exigindo tanto o dominio dos
conhecimentos generalizados como daqueles especificos, como a capacidade de ter que lidar
com fenbmenos sociais de naturezas diversas e amplas, donde surge a inescapagel taref

também educar, além de ensinar.

3 Conforme Vigotski (2018), gserejivaniiaconstituem a unidade indivisivel da consciéncia, materializsalas

pela vida vivida e indelevelmente relacionadas as emocOesitemdicbes, que desencadeiam as catarses
SURYRFDGRUDY GR GHVHQYROYLPHQWR KXPDRR R GHMHON RQR LR HSILM
humano com vistas a formagdo e o desenvolvimento profissional doedacénitd U V L W i Udsé&d” de Widdld W D U
mais detido sobre tdo importante conceito vigotskiano.
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Enquanto profisséo, tendo a docéncia um vasto alcance, é inevitavel a relagdo com a
cultura instalada no meio social, relacio essa que pode ser de confluéncia e/ou confronto. E
exatamente nessas confluéncias e/ou confrontos que o ser professor vai se constituindo por
meio do trabalho docente: frente ao conhecimento, a seus pares, aos disceatealgamaa
composta por esses elementos dessa teia de relagfes. Teia essa que, uma\&n Meas

sociedade de classes, reverbera na relacao entre o trabalho e a educacao que

[...] tende a manifestar-se na forma da separacdo ewctrl es producdo. Essa
separacdo entre escola e producéo reflete, por sua vez, @ dipis se foi
processando ao longo da histéria entre trabalho manual e trattelactual. Por esse
angulo, vé-se que a separacao entre escola e producdo ndo coiazioeste com
a separacdo entre trabalho e educacéo. Seria, portanto, ros pomsiderar que,
apos o surgimento da escola, a relagéo entre trabalho e edtzcab@m assume uma
dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabaftual, uma
educacéo que se realizava concomitantemente ao proprio processo ltie.ti2da
outro lado, passamos a ter a educacao de tipo escolar destieddeagdo para o
trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Na docéncia, esta divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual constitui-se como
ponto de confronto, pois, além de refletir de modo inexoravel a impossibilidade de existir uma
profissdo que apenas execute estritamente ou que somente pense, traz no seu bojie a tarefa
alterar o quadro de valores que autentica, em nome das instancias dominantes, a forma
internalizada de compreender essa dualidade como natural que, entretanto, aikoahle c
histérica. Ngoerejivaniedocente, colapsar essa logica formal e dominante € a condicdo para a
producao da logica dialética que sedimenta a investidura frente aos antagonismos estruturais do

sistema do capital, asseverando a necessaria universalizacéo do trabalho e da, quhisac

[...] embora o periodo de educagéo institucionalizada ssjadio sob o capitalismo
a relativamente poucos anos da vida dos individuos, a dominacaégidaotia
sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda que em muitostaoréssa
dominac¢éo ndo tenha de assumir preferéncias doutrinarias explicit@emd& isso
torna ainda mais pernicioso o problema do dominio ideoldgico daalcaplire a
sociedade como um todo e, por certo, a0 mesmo tempo sobrendeiuos
convenientemente (MESZAROQOS, 2008, p. 81).
$ PHWIIRUD 3FRQWtQXD VHGH H H[DXVWmR™ H[SUHVVD

processo de ser, tornar-se professopargjivaniedo trabalho docente: reside oontinuum

na resisténcia, na persisténcia, na vontade-desejo-poténcia de perseverar na eXet@neia.

aparentemente impossivel de ser aferido cronologicamente, poésaji@aniedo ser, tornar-

se docente, a atitude de buscar conhecer e distinguir no objeto o que é essencial e o que

meramente aparente, confunde-se com sua propria existéncia, considerando que:
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[...] como os homens no comecgo, com instrumentos inatos, puderacafabyumas
coisas muito faceis, ainda que laboriosa e imperfeitamertie,of&jue, fabricaram
outras coisas mais dificeis, com menos trabalho e mais perfgigisando assim
gradativamente das obras mais simples aos instrumentos e destessaobras e
instrumentos, para chegar a fazer tantas coisas e ta@@isdiffam pouco trabalho,
também o intelecto, por sua forca nativa, faz para si inshtasiéntelectuais e por

meio deles adquire outras forcas para outras obras intelectag&s gs quais fabrica
outros instrumentos ou poder de continuar investigando, e assim prosseguindo
gradativamente [...]JPINOZA, 1662, p. 6).

Filogénese e ontogénese intrincadas no desenvolvimento histérico da humanidade,
impulsionado pela aprendizagem posta pela relacao trabalho e educacéo, efetivada ao longo do

tempo pela acdo de mulheres e homens, que culmina no ser, tornar-se humano, o que exige:

[...] compreender as mdiltiplas rela¢des dos conhecimentos,estgmas dimensdes
ideoldgicas, politicas, sociais ou nas dimensdes epistemmggiosoficas e/ou da
area especifica do conhecimento que se quer aprender. Porém,ess@rde
aprendizagem estara completo quando conscientemente, (istssado pela critica)
se incorporem ou ndo esses conhecimentos e suas relacfesmmld|sento
individual e coletivo. A incorporacdo dessas relacdes dependesicid que é cada
pessoa, tendo em conta que, como tal, cada uma tem constai@dicdmente sua
estrutura particular para aprender. A incorporacdo dessas retagieda filtrada
pelas relacdes dos conhecimentos pessoais e coletivos queoas [@es seu contexto
especifico vivenciam. A aprendizagem sendo assimilada ou incorgm@adpessoa
afeta o seu ser como totalidade, constituido por multiplagfedae afeta 0 ambiente
em que vive porque como ser vivo depende das interacbes como outros seres
(ALVARADO-PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 108).

Tanto o avanco para a elaboracéo de aprendizagens mais complexas e interrelacionadas
como o compartilhamento dessas aprendizagens, seja com seus pares ou com os d@iscentes,
vital para o professor e para o trabalho docentepeksjivaniia cotidianas no ambiente de
trabalho impulsionam o ensino e a aprendizagem do professor, configurando-se, portanto, como

aprendizagem:

[...] continua por ser parte de seu cotidiano profissional, porqaenstrucdo de
conhecimento ndo para, pelo contrario, cada vez demanda nideéz rap atualizacéo
é mais necessaria e permanente. E continua porque a aprendiaaims@ncia se da,
essencialmente, no exercicio da profissdo e, por isso, acomfaiethaa vida
profissional do professor. [...] universal porque no processo da apremdiziage
outros, mediado pelo professor, este precisa do conhecimento aimeare
sistematizado e, porque dada a complexidade do desenvolvimentadhypode
precisar em qualquer momento de qualguer conhecimento. Nesse sepitafessor
€ o profissional que tem por atividade a mediacdo da aprendizagassitendo
ainda, possuir o dominio de alguns campos do saber universa goassituem a
base para orientar os alunos a aprenderem e compreenderem o manéopsst
conhecimentos universalmente sistematizados (por nado falarfice)ii os do
cotidiano e aqueles que estdo sendo e serdo construidontextealizada nos
outros porgque o professor precisa aprender além do seu préprio deseentuvi
humano para, em seu exercicio profissional, mediar a aprendizagemti@dss ou
seja, seus alunos. Este aprender para os outros depende de cafgeidggos,
politicos, culturais, as vezes, definidos em planos governameéntarnacionais,
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nacionais, municipais ou da prépria instituicdo escolar. Deggerlforma, o
professor precisa de aprendizagem para atender as situaces asligidoletivas
tanto de cada aluno como do coletivo da instituicdo esghlafARADO-PRADA
e LONGAREZI, 2008, p. 110).

Aprender no contexto de multiplas relag@es institucionais exige por parte do professor,
além do que ja foi apontado, crescente e continuo autoconhecimento de modo que sua pratica
seja cOnscia: saber a quem e para que servem o0s conhecimentos evocados pelo seu modo d
ser, pensar e agir nos contextos em que atua. Ter autoconhecimento significa ter a capacidade
do confronto e da reconstrucdo argumentativa de si préprio por meio do aprendizado ético-
afetivo, pois:

[...] tudo o que se segue de uma ideia que é, em nés, adesp@uia-se que cada um
tem o poder, se ndo absoluto, ao menos parcial, de compreegidaresmo e de
compreender os seus afetos, clara e distintamente e, consequeel® fazer com
gue padeca menos por sua causa. Devemas, pois, nos dedicardepbr&dtefa de
conhecer, tanto quanto possivel, clara e distintamente afetda para que a mente
seja, assim, determinada, em virtude do afeto, a pensaasqaétas que percebe
clara e distintamente [...] (SPINOZA, 2009, p. 109).

Desse modoproduzir a si proprio exige um descolamento daquilo que se consegue
compreender pelo outro, com o outro e consigo mesmo daquilo que se é, mas ndo se quer mais
ser. Nota-se ser inadequado aquilo que antes parecia adequado, quando movido por ideias
inadequadas que, portanto, existem e dirigem apenas na aparéncia e ndo esséncia de fato.
ardua construcdo da consciéncia de si por meio do coletivo, da realidade tecida com os fios da
historia humana.

O principio organico e biolégico da existéncia humana tem a sua génese na natureza.
No entanto, a continuidade humana da existéncia ndo é garantida somemdéupiaaturata
posto que essa continuidade necessita ser produzida pela modificagdo da natureza por meio do
trabalho. insito a esse processo esta a relacdo do sujeito com a producéo dmeottheala

ciéncia, na concatenacao entre natureza, intelecto e cultura, compreendendo que:

[...] o reto caminho da invengdo é formar os conhecimentos segundwalgfinicio
dada, o que se processard tanto mais feliz e facilmente quattior definirmos
alguma coisa. Portanto, o essencial [...] do método consistésso, a saber, em
conhecer as condi¢des de uma boa defini¢éo e, a seguir, no maxlerdentrar. |[...]
Uma definicéo, para que seja dita perfeita, devera explesséncia intima da coisa,
cuidando-se que ndo usemos em seu lugar algumas propriedades4S8P1E6R,
p. 17).

Assim sendo, os professores aprendem e ensinam intencionalmente, ou seja, na

perejivaniede aprendiagem! (grifo nosso). Nesse sentido, a formagéo de professores exige
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bases estruturadas, cuidando para que se tenha como primeva a constituicdo do pensamentc
critico, o que vai além de conteudismo, incluindo atualizagdo dos conhecimentos
universalmente sistematizados, mas também o exercicio politico da docéncia, com base nas
necessidades que emanam da sua prética cotidiana. A concretizacdo desstotipacde

exige politica publica especifica destinada a esse fim e abarca toda a complexidade que
inerente a tal contexto, quer seja: formacgéao inicial dos professores, condi¢cdes de trabalho,
curriculo, valorizacéo salarial, pés-graduacao, tecnologia, dentre outras demandas.

A formacgédo docente ndo pode ser considerada somente como acumulacdo de
conhecimento de maneira estagnada, mas como a continua reconstrucao da identidade pessoz
e profissional do professor, vinculando-se a compreensao e a analise dos contextos sociais
culturais, elaborando um conjunto de atitudes, valores e saberes os quais produzendaignifica
ao fazer educativo. Considera-se @uirmacéo se confronta com a instabilidade e o carater
efémero do conhecimento, tendo em vista a perda do seu valor absoluto na compreenséo e
interpretacdo dos multiplos fendmenos, 0 que exige a articulagdo entre o agnsarp gr@re
pratica e teoria, constituindo-se como um dos desafios para a vida docente.

Entendendo, pois, a formagdo como precipua ao desenvolvimento humano volto-me a
descricdo do que me tornei em face de tal processo. Sou graduada em Licengiatura e
Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), formada em 1999, e mestre edmeduca
pela mesma instituicdo, cuja dissertacao defendi em 2012. Avalio o ingresso na graduagao como
o divisor de aguas na minha vida, tendo em vista que, a principio, considerava 0 curso
monotono, porém a partir do segundo periodo comecei a me identificar. Concomitantemente a
vida académica, ocorreram mudancas na vida pessoal que fizeram surgir uma nova significanc
para a minha identidade social: o trabalho. Entretanto, os horarios oferecidos pela universidade
ndo eram planejados para o estudante-trabalhador, o que dificultava a permanéncia na referida
instituicdo e dificultava o rendimento adequado. A atividade desenvolvida era dispar da
docéncia, mas a medida que fui avancando no curso, percebendo a infinidade de riquezas
apresentada pelos processos educacionais, comecei a me indagar sobre a validadseia teor
o vinculo com a prética. Compreendia como pouco significativa a teoria sem a aproximacao
com as situacdes do cotidiano escolar.

(P IXL VHOHFLRQDGD SDUD R HVWIiJLR QR ®HWHSDU
adultos, decorrente de uma parceria entre a UFPI e a Secretaria Municipal deabdic
Municipio de Teresina. Permaneci neste projeto até 1998. Neste interim estive como professor
alfabetizadora por dois anos e como pesquisadora no nucleo de pesquisa por um aio O refe

projeto, fundamentado principalmente nas ideias de Vigotski e Paulo Freire, dentre outros
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estudiosos, em associacdo com os meus estudos académicos ampliaram a visdo sebre como
da a aprendizagem por compreensdo, a formacdo de conceitos, o desenvolvimento da
consciéncia e sobre a funcéo do professor no processo de ensino e aprendizagam egteces

gue exige respeito aos saberes dos educandos.

Em 1997, assumi também um estagio em uma escola privada tradicional em Teresina,
escola em que ampliei bastante os meus conhecimentos, tendo em vista que ela exige de seus
profissionais extrema rigorosidade metodoldgica e disciplina. No segundo semestre do primeiro
ano de trabalho na instituicdo supracitada, assumi turma como professora subditiita. Es
um periodo que exigiu bastante esforc¢o, pois tinha que conciliar os dois estagios com os estudos
na Universidade. Desse periodo em diante passei a avaliar com mais clareza adeojagia
na pratica educativa, ja que trabalhava em grupos que se antagonizavam no que diz respeito a
posicdes diferentes na escala de estratificacéo social.

Logo apos a formatura, interessei-me em retornar a minha cidadéSaa Jodo do
Piaui £PI), a fim de prestar servico. Inicialmente assumi a Coordenacgéo da Rede Mdeicipal
Ensino e comecei a lecionar como professora da Disciplina Filosofia, no Ensino Médio, no
Colégio Frei Henrique, tradicional escola catdlica e privada da cidade. Apés um ano de
trabalho, deixei a Coordenacédo da Rede Municipal de Ensino por incompatibilidade politica
com a forma de trabalho, momento em que sai da sala de aula no Colégio Frei Henrique
assumi a Coordenacdo do Ensino Fundamental e Médio. Nesta escola, trabalhava com
professores que, em sua grande maioria, era também professores da escola publica.

Em 2000, fiz concurso para professora da Rede Estadual de @mdtaui e fui
aprovada para a area Disciplinas Pedagdgicas, assumindo na Escola Normal Senador José
Candido Ferraz, no turno da noite. Neste mesmo periodo (Z20Q0R) fui professora no nivel
superior, atuando nos cursos de Periodo Especial na Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
nas Disciplinas Psicologia da Educacao, Introducédo a Metodologia Cientifica e Didatica, o que
despertou mais ainda o meu interesse em aprofundar os estudos sobre a relac@oreat@oa f
e a pratica dos educadores, 0 que sempre me causou muitas inquietacoes.

Em 2003, fui aprovada no concurso da Rede Municipal de Ensino de T e,
estava concluindo o periodo probatério na Rede Estadual de Ensino do Piaui, conseguido assim
a remocado de Sao Jodo do Piaui para a capital Teresina. Na Rede EstRtsalaassumi
como professora na Unidade Escolar Caluzinha Freire, ministrando disciplinas polivalentes,
Filosofia, Sociologia e, posteriormente, assumi a Coordenagédo Pedagogica. Na Rede Municipal
de Ensino de Teresina assumi o cargo de professora do Ensino Fundamental | atuando nas

seguintes escolas: Escola Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcéo, Escola Municipal Clodoaldo
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Freitas, Escola Municipal Pedra Mole (20@32005), em seguida fui tutora do Programa
PROINFANTIL (2006 £2007), curso em nivel médio, a distancia, nha modalidade Normal,
destinado aos profissionais em exercicio em sala de aula da educacéo infantil, heasecrec
pré-escolas das redes publicas (municipais e estaduais) e da rede privade ksmafivos
(comunitéarias, filantrépicas ou confessionais), conveniadas ou ndo, sem a formacao especifica
para o magistério. Posteriormente fui professora formadora no Centro de Formag&soProf
Odilon Nunes (2008:2013). A politica do referido Centro consistia em oferecer formacao que
visava orientar pedagogicamente professores para a pratica educativa diaria enadala de
tratando do conhecimento universalmente sistematizado, objetivos e metodologias adequados
para a realidade e o contexto escolar, tendo como referéncia a crianga, o que desmvolver
cada momento e como relacionar o que estava sendo desenvolvido com outras aprendizagens.
Foi a partir dessa motivacdo e com o objetivo de investigar sobre a relacaofemtracao e

a producéo dos sentidos do brincar pela professora da Educacéo Infantil, quedbracgara

a atividade de ensinar em busca de um arcabouco tedrico-metodologico que fomentasse as
interacbes em sala de aula e a transformacdo do ensino-aprendizagem, entendendo o brincat
como condicao para o desenvolvimento da criangca e com funcdo social mais ampla, a fim de
criar ambientes colaborativos e inclusivos.

Com o intuito de aprofundar os estudos nessa temética, enmgf&&sei no Grupo de
Pesquisa FORMAR, da Universidade Federal do PfaaimpusMinistro Petrénio Portela,

Centro de Ciéncias da Educacéo, ligado ao Programa de Pds-graduacédo em Educagé@o. O Gr
de Pesquisa colabora com estudantes, professores e pesquisadores na congxjelerssim

e transformacéo dos conflitos que atingem as diferentes realidades educacionbéh®@dm
FORMAR visa ao atendimento das necessidades de formacdo e pesquisa, contribuindo para
transformar os contextos de acdo docente. Com o objetivo de proporcionar condi¢cdes para que
haja articulac&o entre pesquisa, formacao e desenvolvimento profissional docente, as atividades
desenvolvidas envolvem pesquisa, ensino e extensao, fundamentando-se nos principios do
Materialismo Histérico-Dialético, na Teoria Historico Cultural e nos principios teoricos e
metodoldgicos da Pesquisa Critica de Colaboracéo (PCCol).

No primeiro semestre de 2010 ingressei no Mestrado em Educag@ocidof pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPI, como aluna da 182 turma, cancluindo-
em abril de 2012. Apds a conclusdo do mestrado publiquei o resultado dos estudos em forma
GH OLYUR LQWLWXOO DGR VHUYVWXHPRV GHVWLQD R EULQFD
maio de 2013 ingressei como professora efetiva da Universidade Federal do Piaui, em Floriano

+ PI, no CampusAmilcar Ferreira Sobral (CAFS), na area de Linguagem e Educacgéo,
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ministrando na graduagdo em Licenciatura em Pedagogia as Disciplinas Linguistica Aplicada
a Educacao, Alfabetizacdo e Letramento, Metodologia da Lingua Portuguesa e Literatura
Infantil, orientando e coordenando os Trabalhos de Conclusdo de Curso, atuando como
orientadora na Especializagdo em Docéncia na Educacgao Infantil, como membro do Comité de
Etica e Pesquisa, coordenando a Brinquedoteca e como membro do Consehmopss,
dentre outras atividades.

Tendo como propésito expandir a formacao pessoal (e por conseqigwiaobjeto
sobre o qual me debruco, também a formacao do coletivo de profess@amgosem que
atuo) em marco de 2016, ingressei no Doutorado pelo Programa de Pés-graduacao em Educaca
(PPGEd), em um Doutorado Interinstitucional (DINTER) resultante de uma parceria entre
Universidade Federal de Uberlandia (URihstituicdo promotora) e Universidade Federal do
Piaui (UFPI zinstituicdo receptora). O objetivo governamental ao instituir tal formato de
programa foi alcangar regides brasileiras que ainda ndo tinham se consolidado comdeentros
ensino e pesquisa, viabilizando a formacéo de doutores para atuacdo em docéncia e/ou pesquisa
além de fornecer subsidios para a criacdo de programas de pos-grathicoésensuo que
pode auxiliar no fortalecimento de grupos de pesquisa e na cooperacdo entre instieuicoes
ensino e pesquisa.

Na organizacéo desse tipo de programa, a liberacao das atividadées talporalmente
ocorre somente por um ano, o ano do estagio doutoral em que ha o deslocamento dos
doutorandos para a instituicdo promotora. Além do ano do estagio doutoral, nés, professores
doutorandos do CAFS, em um esfor¢co conjunto da Direcd@adtpuse da Coordenacao do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, fomos contemplados com mais um ano de afastamento
das atividades laborais. Nos demais anos, dedicamo-nos as atividades do doutorado
concomitantemente as atividades laborais, quais sejam, ensino, pesquisa e extensdo. Ao
destacar essa questdo, ndo diminuo a relevancia dos objetivos desse formato de programa,
porém entendo que a vida do doutorando imbuida do espirito investigativo, exige efetiva
dedicacdo a pratica de pesquisa, inclusive as proprias atividades académicas @ewm es
consonancia com a producéo do conhecimento. A condicdo de doutorando imp&e uma rotina
intensa de estudos, 0 que exige uma atitude de disciplina, metodicidade, rigor e sistematicidade
na conducdo das suas tarefas, tendo em vista que o resultado deve expresgida dees
uma tese deve conter, ancorada em um sélido referencial epistemoldgico e metodoldgico, o que
demanda uma série de procedimentos inerentes a atividade cientifica e que sdo instados aos

pos-graduandos.
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Portanto, ao considerar que a educacdo e a pesquisa cientifica adisnmscde
consisténcia e fecundidade para o desenvolvimento do pais, compreendo que devem ser postas
aos pesquisadores condi¢des objetivas que Ihes possibilitem expandir a maturidade intelectual
e alcar uma maior autonomia. Entendo que o fato de haver regides brasileiras que ainda
apresentam certas fragilidades no que se refere a pesquisa, ndo justifidantag@ép de
programas que tragam no seu interior a precarizacao da formacgao dos pfegboretendo-
os a condi¢Bes que os impedem de avancar adequadamente tanto no labor, quanto na pesquis:
cientifica, o que, por vezes, provoca o adoecimento, diminuicdo na qualidade do ensino e
inconclusdo da pos-graduagdoctu sensuOutrossim, destaco que, em nenhum momento essa
contextualizacao refere-se ao corpo docente da instituicdo promotora (UFU) que, nos limites
do formato do programa em questdo, demonstrou no seu trabalho qualidade técnico-cientifica,
consisténcia teorica, legitimidade ética, compromisso politico e sensibilidade na relagéo
docente/discente.

Feitas essas consideracoes, cabe explanarmos sobre qqgliciveem que estamos
imersos atualmente e a problematica desta pesquisa, sob embargo no que diz respeito ao
desgaste das relacGes sociais de um modo geral e, consequentemente, a docéncia, ja bastant
desgastada quanto ao reconhecimento e valorizacdo, sofre esse impacto. Dado o potencial
formativo e humanizador ao qual se propde esta pesquisa, convém contextualizadlaacerca
omissdo das politicas publicas no que tange a formacido cdntiaugrofessores, das
dicotomias entre a identidade profissional do professor e do pesquisador, das concepcdes de
universidade, de ensino e de aprendizagem que o docente da educacdo superior possui, da
desamparo dos professores na auséncia dos conhecimentos pedagdgicos, da legitimidade de un
saber cientifico que desconsidera a dimensdo pedagodgica, realizando cada profassor o se
trabalho de acordo com o que acredita, produzindo saidas diversificadas, por vezes tomando
por base a imitacdo, ensinando por tentativa e erro, 0 que incorre em amadalifgrntiseo
entendimento do que seja o ato educativo, diminuindo-o a mera condi¢do de transmissdo. Cabe
salientar que, no CAFS, cujo contexto e condi¢cdes objetivas de funcionamento seréo
apresentados posteriormente, funcionam o Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) e

Nivel Superior (ES), em prédios separados, porém no m€smpus Portanto, concepcdes

4 Nessa pesquisa utilizard a expressdo continua ao invés de continuada por entendéngpisticamente
falando, continuada € algo que tem previsao de inicio, meio efiprojeto especifico, uma formacéo especifica,
com carga horéria especifica; ja a continua traz a cdsticiede algo que ndo tem previsibilidade de terminar. E
também uma formagé&o posterior & inicial, assim como a continsidae ndo é um projeto especifico de carga
horéaria fechada. E uma formac&o que o tempo todo esta sendo readvafiiaitum posto que as necessidades
formativas ndo cessam e estdo em continuo surgimento e transformacéao.
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diversas de universidade e de ensino, marcadas inclusive pelo proprio carater institucionalizado
de cada nivel de ensino. A partir da intrincada rede de relagcdes sociais, histérittasais,
particularmente aquela que se estabelece entre trabalho e formacéo, questionowsgusobre

os professores entendem acerca da formacao continua, o que esperam dela, asiagasa
necessidades formativas, se a formacdo continua impacta na vida pessoal e profissional do
professor, delimitando como problema desta pesquisa: como e 0 que movimenta 0 processo
formativo que prospecta a liberdade-felicidade do docente do CAFS? No atual governo (2019
+2022) agravou-se ainda mais essa crise e a énfase no aspecto ideoldgico, na vigilancia de
professores e em uma pedagogia meramente transmissiva tem como objetivo escamotear 0s
reais problemas da educacéo, dentre eles, a formacéo docente.

A fim de causar distracdo da sua real intencionalidade que é agravar o desmonte da
educacao superior, acelerar o processo de privatizagdo da universidade publide btalsile
governo circunscreve a crise da educacao vinculando a moralidade exclusivamente a religido e
a obediéncia, enquanto que o desenvolvimento moral, na sua vastidao, esta intrinsicamente
relacionado a expanséao da intelectualidade humana, do aprendizado ético, afetivo e social. Par
tanto, ligar o conhecimento a varios contextos € condig&ajua nomara se instalar a duvida,
fomentando a capacidade de interpretacdo da complexa realidade social, que € histdrica,
contraditoria e tem como base a materialidade e diversidade dos fendmenos sociais, como
assevera Frigotto (2009, p. 129):

O modo de producdo social de existéncia humana compreende nacessa
primeiramente a producdo material, mas envolve ao mesmo &deggforma unitaria,
também a linguagem, as ideias, os valores, as ideologamogdes, 0s sentimentos
e as instituicbes que sedimentam os diferentes modos socaisddg&o. Por isso,
em toda a historia humana, os diferentes modos de producéo (triigal, axedieval,
capitalista, socialista), sempre envolvem a triade constipgdama base material
(econdmico-social), por dimensdes supra-estruturais vinculaddsras, ideologias,
ideias, teorias, emocdes e por instituicbes que consolidam, progumproduzem
as relacdes sociais.

'"HVWDUWH QR FRrBb@lha\aBsOnhevderraliddtie, mas ndo na sua dimensao
ontocriativa e sim como uma mercadoria especial, forca de trabalho a ser negociada no
PHUFDGR"™ )5,*2772 S TXH JHUH XPD PHUF® GRUI
campo educacional, o resultado desse trabalho é em longo prazo, € um processaolagaial,

e histérico que, se compreendido pela légica dialética, ocorre de modo a contestar os
mecanismos de alienacdo politica, a fim de produzir o pensamento contra hegeménico que
combata a consciéncia de subordinagdo, produzindo o trabalho que prime pelo valor de uso,

bem como expandindo o tempo de liberdade. Entendido dessa maneira, o trabalho forja
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possibilidades de apropriacdo, criagdo e recriagdo pela via do conhecimento, tecnologia e
ciéncia transformando a natureza com a finalidade de impulsionar a existéncia humana.
Entendendo dessa maneira, 0 objetivo geral do presente estudo foi: investigar, no movimento
coletivo do processo de formacao e aprendizagem docente, a prospeccao liberdade-felicidade.
Como objeto da pesquisa tem-se 0 processo de constituicdo humana em suas dimensdes
pedagdgica e psicoldégica do ser-torsasentir-se docente. Definiu-se como objetivos
especificos: identificar as necessidades formativas dos professores participes da pesquisa;
apreender as unidades dialéticas que movimentam o processo de formacdo na Atividade
Pedagdgica; compreender o significado social e o sentido pessoal da formacao contosua para
professores do CAFS; sintetizar, no coletivo, os fundamentos da formacédo continua que
dimensionem o projeto institucional de formacéao continua dos professores do CAFS.

Para além das politicas publicas, precipuas para o avanco da formacao derpsyfes
considerando que a formacgéo néo é responsabilidade Unica e principal do professodode a
com Alvarado3UDGD H /RQJDUH]L S 3> @ RVHURIHV\
no trabalho coletivo a criar situacdes de aprendizagem coletiva, tanto para eles como para 0s
DOXQRV H D VRFLHGDGH H&®selsieDdlugar ¥oelaD @iRorbide pdrh\a
construcdo dos coletivos, alternativa possivel de contra-argumentacdo ao sistema que

paramenta a individualidade em detrimento de uma sociedade mais igualitaria. Caso contrario,

[...] a partir das mais altas estruturas do poder (neste casontiecimento, da
academia) em vez de aprendizagens para a transformacéo saacéntéforcando
uma educacgédo e uma aprendizagem confundida com transmisséo etgncentos,
possivelmente importante desde uma légica racionalista, porgcontextualizada
da realidade da aprendizagem docente e conservadora ou dificuttackitaactes
gue, em seus proprios discursos, anunciam necessidade de mudansdsratacoes
(ALVARADO-PRADA; LONGAREZI, 2009, p. 118).

Na atual conjuntura politica nacional e global, particularmente, convém ainda mais o
ensino e a educacado para a insurgéncia, a subversdo, a ruptura dos silénetsa ale
paradigmas, de estruturas cristalizadas pelo poder como mecanismo de resisténcia. A travessia
HILJH ( FRPR QRV GL] /LVSHFWRU KDYHUi 3VH®RWH RH[DX
caminho. O tempo da travessia certamente extrapolara a cronologia porque sera cronometrado

pelo impacto das afecgdes, afetos, sentimentos, emocdes e da afétimdadepos-mentes.

® Acerca da compreens&o spinozana sobre a constituicdo da afletiBdavaia (2000, p. 13 a 15), aponta que:
3> @ DIHWRV VmR DIHFo}HV LQVWDHPNVRQP O)N\D G H) X® D ol} A B JHXPH GHHV AVRDLE
corpos. Sao modificagbes, pois envolvem sempre um aumento ouid#uina capacidade dos corpos para a
acao e obriga o pensamento a mover-se em uma dire¢do determasaeladentido ha afecgdes boas e mas. |[...]
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Compora ética, afetiva, historica e humanamente o ser-tegisantir-se professor: € preciso
equilibrio em meio ao caos, é preciso coragem. Em tempos de desmonte da pesquisa, da
educacéo e do préprio sentido ético da vida € preciso reacgdo: talvez por néo tetosido fe
adequadamente a travessia no momento histérico em que isso coube. Quando coube o
rompimento, adiando o inadiavel, optou-se pela coalizdo no contexto politico brasileiro, como
se fosse possivel coalizdo com o antag6nico, que difere brutalmente do contraditério, mola
propulsora da atividade humana social. Outrossim, ao se considerar a atividade do trabalho
docente e da formag&o de professores, a tese a ser confirmada ou ngzesepssa foi
estabelecida nos seguintes termos: a constituicdo do serdes®rtir-se docente a partir das
unidades que eclodem na Atividade Pedagdgica geram, pelo devir histérico e contradicéo, a
constituicdo da personalidade humana que evoca, por meio do coletivo, as possibilidades
emancipatorias de exercicio da politicidade e da ética, oportunizando a distin¢cao enti® essénc
e aparéncia.

Enfatiza-se que a problematica, o problema, os objetivos expostos, bem como a tese
concebida, foram elaborados com base em reflexfes e aproximacdes sucessiwasaque ti
como génese a realidade do CAFS no que tange a dimensao pedagdgica e psicologica da
formacdo e constituicdo do humano docente. Por meio de abstracdes e mediacbes distintas
acerca do objeto, do método, da metodologia e do contexto, principiou-se 0 novo ponto de
partida que, todavia, mantém-se como representacdo. A vista disso, entre o objetoeta concr
0 particular e a totalidade abstrata, existe a catarse longa, extenuante e potecesdo,gue
vai se revelando de modo néo linear pela investigacdo, no movimento de ascenséo do abstrato
ao concreto.

O método de pesquisa esta calcado na contradicdo, no movimento e na unidade, por
meio dos isolados, episédios e cenas decorrentes da producédo coletiva dos dados, a fim de se

alcancar as relacdes internas do légico-historico do fenbmeno em questédo: a emp@lagaoa r

afeccao é instantanea, € o efeito imediato de uma imageaisdesobre mim, 0 momento presente da percep¢éo
e envolve um passo ou uma transi¢do vivida do estado precedeatteabp..] o afeto é algo que a afeccéo
envolve, é a transicao vivida do estado precedente ao atual e dmosgeglinte. O afeto aparece sob a forma de
duragdo que varia em tempo e intensidddgd. A emoc¢do € o afeto que irrompe na relagdo imediata e €
momentanea, breve, centrada em objetos ou imagens que interronflpem normal da conduta de alguém,
provocando modificagfes corpdreas e comportamentais, faciimente cisthtd Sentimento € a emogédo sem
prazo, com longa durag&o, que ndo se refere a coisas (objetasiam) @specificas. E o tom emocional que
caracteriza a forma como me coloco no mundo. Por exemplo,@erde medo € o que sinto frente a um perigo
eminente. O sentimento de medo € o que caracteriza mimtial#tke: sou um homem medroga] Afetividade

€ o nome atribuido a capacidade humana de elevar seus irsstiittrre da consciéncia, por meio dos significados,
de mediar a afeccao pelos signos sociais, aumentando ou diminass#opoténcia de acao.
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com as abstracdes produzidas pelo grupo de participes - foi decomposta para quesfosse pos
a sua posterior analise e sintese, procedendo com o registro da compreensdo do fenémenc
alcancada, tendo por categoria analitica a unidade.

Por isolado entendH RV UHFRUWHYVY RV GHVWDTXHV GD WRW
de seres &actos abstraido de todos os outros que com eles estéo relacionados [...] de modo a
compreender nele todos os fatores dominantes [...] todos aquelesaactda de
LOQWHUGHSHQGIQFLD LQIOXL VHQVLYHOPHQWH QR IHQ{PH
Tomou-se por isolados os contetdos dos encontros realizados com os professores garticipes
pesquisa e as assembleias de curso para a discussdo da proposicdo queenididd, def
instrumentalizada pela materializacdo advinda das producdes textuais, bem como dos audio
transcritos contendo os dialogos travados nas reunides em que se efetivaram acoassprmado
instrumentalizacdo esta que se constituiram em base para designacdo dos episédios de
formacéo.

Episodios, na voz de Moura (2000, p. 59¥VmR Do}HV UHYHO
do processo de formacgéo dos sujeitos participantes de um isolado [...] que revelam mudanca
(qualidade nova)> @ QDTXLOR TXH RV VXMHLWRYV GH GHWHUPL

gue é definido no coletivo. Outrossim,

Os episddios serdo reveladores sobre a natureza e qualidade dafuagdas.a
natureza, podemos destacar: se se trata de conceito, de deaaltfio, de valores, de
conhecimento estratégico (organizacdo do trabalho coletivaserelacdes de
trabalho, criacdo de atividades desencadeadoras de aprendizagesm)e apenas
conhecimento préatico. Quanto a qualidade, os episédios poderdo sevedarata de
acbes coordenadas pelos motivos individuais ou coletivos, se &isancretizacao
da atividade ou feitos sem vinculo com os motivos destas ag@aticalam anélise
e sintese na avaliagdo das a¢bes. (MOURA, 2000, p. 60).

Dada essa definicdo, Moura (2000) afirma que é necessario delimitar casagiec
comeco, o fim dos episddios, suas composi¢cdes e as interdependéncias entre as acdes dos
isolados selecionados, assinalando que esse processo € resultante de acdes nadksbimaares
SRU PHLR GDV FHQDV TXH FRQVWLWXHP XQLGDGH QRV HSI
de cinema, é que faz a leitura dessas varias acdes, que parecem isoladesraadps
interdependéncias reveladoras do modo de formar-se. (MOURA, 2000, p. 64). Desdeimodo,
necessario para a efetivacdo desse trabalho a organizacdo da atividade foesipaco do
CAFS, de maneira que se pudesse confrontar as praticas, as compreensdesliascer
concepcgdes de formacado continua, a fim de que houvesse avanco para o consetso sobre

tematica. No limite do planejado, dadas as condi¢cdes da sua efetivacdo, € que houve
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aproximacgéo com a nao linearidade, a inspiracéo, a percep¢ao e a coropteasaranhado
de relacdes que engendraram o fendbmeno em questdo, a partir do trabalho coletivo e das
necessidades do grupo, evidenciando que:

O conceito de isolado, se agregado ao de atividade, permitelatdgzar as acoes e
definir um modo de analiséa-la, tendo em vista o isolado tomamo ceferéncia. E
necessario que tenhamos a clareza de que as a¢bes praticasdecalgumn modo,
ser apenas circunstanciais. Isto porque as atividades podem sgaig@mnaisolados.
Estas atividades podem ter a dimensdo de acbes em ggividais complexas se
vistas em novos isolados. [...] O sujeito que esta a esgredmimal executa uma
determinada acdo que é parte de uma atividade, a cacadaomsslado que
caracteriza a espreita ele realiza uma atividade: tetmati@o, executa uma agéo e
tem as condicfes objetivas [...]. (MOURA, 2000, p. 66).

Assim, definir o isolado desse fenbmeno histéritoa formacdo continua dos
professores do CAFSfoi o inicio do processo de analise, apds o conflito inicial do contato
com os dados, passando petospusbruto, empirico até alcancar o analitico, em continuas
retomadas: no inicio o caos para, em seguida, chegar ao concreto pensado atéaalcancar
condicédo de exposicao, estabelecendo a conexdo com o método de pesquisa. Os episodios, 0
isolados e as cenas tém unidade, com distintas identidades entre si, expressando a dialeticidade
inerente ao Materialismo Historico, 0 que possibilitou evidenciar as multiplas determinacdes
nas suas relacdes essenciais, distinguindo a esséncia da aparéncia no fendémeno historico en
movimento. Com base nessa compreensédo e tendo em mente a definicdo dos objetivos dessa
pesquisa, analisou-se 0s isolados e episddios selecionados, nas suas interdependéncias
considerando a complexidade na qual a universidade publica brasileira esta envolta
universalmente, captando as particularidades do fenébmeno e considerando as singularidades
dele no CAFS, a fim de legitimar o que ficou entendido como proposta de formacé&o continua,
norteada pelas necessidades e motivos do cdletivo

Tendo em vista 0s objetivos dessa pesquisa, a pesquisa coletiva possibilitou a criagdo
de contextos em que os participes elaboraram textos escritos individuais e épleis@sdos
em critérios e caracteristicas produzidas no coletivo, intencionando, por meio do confronto, da

avaliacdo e da sistematizacao, a continua retomada do que tinha sido trabalhadm&osenc

6 O coletivo, no contexto desta pesquisa, foi composto iniciadmpeio grupo de participes que aderiu de modo
volitivo & atividade formativa proposta e, posteriormente, expardaoapresentar a discussao sobre formagéo
continua nas assembleias de professores (Cursos de Licenciatwedagyogra e BiologieCurso de Bacharelado
em Administracao).

7 A partir da producao individual dos textos, cada participe t@gsa@os textos dos demais e, utilizando o revisor
do word, foi fazendo os registros que avaliava como necesséario nos textderdas. ApOs 0s registros, 0s
participes se reuniram para discutir sobre tais registros, de mode gegasse a um consenso. Este movimento
possibilitou a transicéo dos textos individuais em textos coletivos.
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anteriores, objetivando a descri¢cdo, a analise e a sintese, constituindo o processplisat pe
formacgéo que é fomentado por uma trama de relagBes singulares. A constituicdo do coletivo
suscitou conhecimentos sobre cada um e sobre a totalidade, ou seja, evidenciando
caracteristicas das identidades individuais e coletivas, dos objetivos do coletivo e do movimento
para alcancé-los. Evidenciou-se também conhecimentos sobre as caracteristicas daddinamica
constituicdo do coletivo, a producdo de seus objetivos e 0 movimento para alcanca-los,
aflorando o carater f DWLYR GD SHVTXLVD FROHWLYD TXH 3SHL
formarem-VH H DWXDUHP FRPR SHVTXLVDGRUHVY GH H QD FR
(ALVARADO-PRADA, 2006, p. 110), criando o espaco e o tempo em que foram evocados o0s
seus desejos, interesses, necessidades formativas e o compartiihamento dos desafios e
dificuldades encontrados na docéncia na universidade.

Conforme Alvarado-Prada (2006), a concepc¢ao teodrico-metodolégica da pesquisa
coletiva afasta-se dos modelos que, em nome da objetividade, entendem a nao-alteracdo da
realidade como neutralidade ou a fidedignidade a verdade. Desse modo, os dados nao foram
somente coletados pela pesquisadora, mas produzidos continuamente nas fases da pesquisa, pc
meio das interacdes do coletivo e dos seguintes procedimentos: o diadlogo, a construcdo da
préopria metodologia e a construcdo do coletivo. O didlogo possibilitou que, no
compartilhamento de conhecimentos, surgissem elementos tanto das relacdes interpessoais,
como de cada pessoa com seus proprios conhecimentos. Confrontar-se, pois, Capress pr
conhecimentos, requer a existéncia do outro, a fim de expandir o amplo entidal desses
conhecimentos. Uma vez ocorrido o confronto, os conhecimentos se transformaram em uma
amalgama em que nao havia mais o pertencimento dos conhecimentos a cada um, pois houve
compartilhamento que gerou novos conhecimemtosonstrucdo da propria metodologia
pesquisa foi desenvolvida no coletivo, considerando a formacdo para e na construcao de
conhecimentos, em um caleidoscéopio dos fundamentos tedrico-metodologicos de cada
participante, aprimorando as capacidades de negociar, lidar com as diferercasfsensos
e elaboraacordos.

A orientacdo epistemoldgica da pesquisa coletiva, na voz de Alvarado-Prada (2006), é
focada na relacdo sujeitos-sujeitos, ou seja, abrange todos os envolvidos, inclusive quem
propbe/coordena a pesquisa, tendo em vista que os dados, os objetos e conhecimentos Ssac
produzidos coletivamente, n&o havendo a distingdo pesquisadores/pesquisados. Esse
movimento dialético, posto que se move a partir das argumentagfes e contra argumentacoes,
YLVD R FRQYV H@dMR peddiiideDenRfuncao da aproximacéo das explicagdes [...] sobre

a situacdo objeto [...] derivadas de elementos ideoldgicos, politicos, sociais e culturais
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HVSHFtILFRV GIR/ARRDUHRRADARZ006, p. 111) que, ndo obstante situem-se no

campo do conhecimento cientifico, sdo producfes resultantes das relacdes subjetivas. A
devolutiva dos dados produzidos pelo coletivo ocorreu pela via das a¢cdes comunicativas,
objetivando uma continua reconstrucdo por meio de atualizacdes, correcdes e alteracbes. Ha
gue se considerar a dimensdo politica desse processo, uma vez que 0S pathcipes e
envoltos nessa atmosfera permanentemente, pois se formaram e foram formados politicamente
QHVVH HPDUDQKDGR GH UHODoO}HV TXHU VHMD 3FRQFR
construndkoDV SROtWLFDV ORFDLV H LQVWLWXFLRQDLV > C
(ALVARADO-PRADA; OLIVEIRA, 2010, p. 113), o que oportunizou a dialogicidade,
considerando também as dimensbes pedagdgica, técnica e as concepcdes tedrico-
metodoldgicas.

No entendimento de Alvarad8-UDGD H 20OLYHLUD S 3> @
de formagao continuada [...] tendem para um aligeiramento e barateamento dessa formagao. O
TXH > @ SURYRFD VHX HPSREUHFLPHQW R VH DCHYGERIUHD\D [FI L
destaque aos aspectos mais imediatistas, por exemplo, técnicas de transmissdo de
FRQKHFLPHQWRYVY H PHWRGRORJLDV GH HQVLQR HP GHWL
histéricas, culturais e sociais do trabalho dos professores, dificultando, ao investde, facil
DQIiOLVH H FRPSUHHQVmMR GDV GLIHUHQWHV FRQFHZBWUR
aspecto considerado sao os elementos necessarios a formacgao continua, quais sejam: tempo
espaco e meios viabilizadores dessa formacéo, de modo que seja assegurada a continuidade
com base no ser, no fazer e no pensar, exigindo investimento no coletivo.

A pesquisa coletiva, no entendimento de Longarezi e Silva (2013), enfatiza a
contribuicdo de cada sujeito na producédo do conhecimento, a partir da experiéncia social de
cada um, a partir dos conhecimentos cientificos, mas também com base na realidade e na
subjetividade de todos/as os componentes do grupo, bem como nas experiéncias profissionais,
0 que provoca o desenvolvimento autbnomo e consciente. Esse movimento vai gerando a
conscientizacdo por meio da apropriagéo critica do conhecimento, que conduz a aprendizagem
ou transformacéo, viabilizando a constru¢do de novos conhecimentos. Nesse sentido, Alvarado-
Prada e Longarezi (2008, p. 114Q&VHQGHP TXH 3H[LJLU GRV SURIHVVRL
conhecimentos desenvolvidos por outros e que séo alheios a vida cotidiana profissional, mostra
gue quem faz tais exigéncias, ndo aprendeu como se aprende e como € que 0s docentes querer
eoqueest¢é SUHFLVDP DSUHQGHU
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Considerando o desenho tedrico/metodolégico apresentado, escolheu-se como
instrumental para a realizacdo da pesquisa o questionario semf;abgntoducdo de textos
individuais e coletivos, bem como o estudo de textos com tematicas relativas a efetivacédo dos
objetivos da pesquisa. O questionério foi enviado por e-mail para todos os professoes efeti
do CampusAmilcar Ferreira Sobral, que, a época, totalizava cento e cinco (105). defim
conhecer-se a realidade aplicou-se, primeiramente, o questionario semi-alzettagaa o
perfil profissional e académico dos participes da pesquisa, como também para diagrsosticar
especificidades relacionadas a questdo-problema e aos objetivos da pesquisa. Dosifrinta e s
(36) professores que se dispuseram a participar da pesquisa, quando cornzoltaduail
somente vinte e um (21) mantiveram o interesse para a efetiva constituicdo do grupo,
justificando os demais a nédo continuidade no propdsito por conta dos inUmeros compromissos
assumidos com a UFPI, quer sejam relacionados a triade ensino/pesquisa/extensao, quer seje
com as suas proprias pos-graduacdes (mestrados e doutorados). Dos vinte e urer{&b) doc
interessados em participar da pesquisa, somente foi possivel a participacdo de sais (06)
funcdo de incompatibilidade de horérios e dias de permanén€ampus

Na constituicdo do grupo considerou-se 0s seguintes critérios: um representante de cada
curso (houve representacdo dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia e Biologia;dk curso
Bacharelado em Administracao; do Ensino MédEeBTT) e formacdes iniciais diversas entre
si (duas formacdes iniciais em Licenciatura em Pedagogia; duas formacdes iniciais em
Licenciatura em Biologia; uma formacao inicial em Bacharelado em Administracdo; uma
formacdo inicial em Licenciatura em Histéria), bem como a disponibilidade destes para a
participacdo na atividade formativa. Esta foi a constituicdo do grupo nuclear que,
posteriormente, expandiu-se em funcdo de as discussfes terem ocorridos também nas
assembleias de cursos aos quais foi possivel de se realizarem. Os péotapeesignados
por codinomes: o primeiro nome de cada um faz referéncia a prospeccao lifelidatele,
enquantalevir; 0 segundo nome de cada um € alusivo aos sobrenomes da poetisa e dos poetas
autores das epigrafes deste trabalho. Na fase de expanséao do coletivo de parpogsesites
nas assembleias de professores dos cursos de Pedagogia e Biologia, que tigsatatussos
citados na tese foram nomeados com os sobrenomes dos poetas e poetisas em primeiro lugar e
como sobrenome, vém o0s temas referentes a prospeccao liberdade-felicidade.

Confuso, arriscado, doloroso: € o cenario posto, o tempo de apologia a ignorancia em

todos os sentidos, quer seja de depauperacéo da poténcia do intelecto por meio de mecanismos

8 Apenas questbes objetivas ndo dariam conta da discursividadedrameronteido dos questionamentos, por
este motivo optou-se pelo tipo semi-aberto.
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de controle e perseguicdo politica, quer seja por imposi¢cdes e cortes que dificultam o
funcionamento da universidade publica brasileira provocando, desse modo, a dominacao
estrutural e a subordinacdo hierarquica por meio da imposicdo. Indesejado, porém nao
surpreendente, porque € um projeto que se planeja a longo tempo histérico: o projeto
Neoliberal. O que aparentemente ocorreu de maneira abrupta, repentina e de modo
incompativel, na sua esséncia, é resultado de planejamento politico tracado com vistas a
robustecer o Capitalismo. Educar/dormir/deseducar: foi essa a triade em formadate gliec

se lancou sobre a educacéao e o trabalho docente. A mercantilizagdo do ensino operade modo
transformar a educagédo em mercadoria, gerando e transmitindo valores que corcobocam

interesses dominantes o que inviabiliza o seu carater emancipatorio. E feérico, mspeanto,

da sociedade capitalista:

[...] uma sangéo ativa - ou mesmo mera toler&ncia ndmandato que estimule as
instituicdes de educacédo formal a abracar plenamente a geaatie histérica do
nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a logica do capitaderesse da
sobrevivéncia humana [...]. E por isso que, também no ambitaaidoal, as
VROXo0}HV 3QmR SRGHP VHU IRUPDLDINV $D\D & K5 IRYUH B L\DHD!
outras palavras, [...] devem abarcar a totalidade dascawa@ducacionais da
sociedade estabelecida (MESZAROS, 2008, p. 45).

&RQYpP DVVHYHUDU GH DFRUGR FRPBd@&pi&ddiforRal nao S
€ a forca ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz
GH SRU VL Vy IRUQHFHU XPD DOWHUQDWLYD ert® DQFL S
constitutivo imprescindivel a conjuntura que se proponha a romper com a estrutura consolidada

da ordem capitalista, indo de encontro a conformidade instituida, pois:

[...] o papel da educacado é de importancia vital para romper dotaraalizacao
PUHGRPLQDQWH QDV HVFROKDV S RIDntWR FBR/Q ¥ IMLROQR
GHPRFUIWLFD" GR (VWDGR FDSLWDOLWKMAD 3RHVGW DHPEGE
HVVD 3 FRQWUD LQWHUQDOL]DomRQWRX ERMINNRDGHR IN B
geral, concreta e abrangente, de uma forma radicalmente difergeter des funcoes
globais de decisdo da sociedade, que vai muito além da expéoprizd muito
estabelecida, do poder de tomar todas as decisbes fundanassiais;omo das suas
imposi¢des sem cerimbnia aos individuos, por meio de politicas wora forma de
alienacéo por exceléncia na ordem exist@MESZAROS, 2008, ps1).

Erratica ao sistema vigente, a educacdo pautada na transformacdo-emancipacéo,
provoca a expansao da consciéncia critica, conectando-a dialeticamente a readidgdes

considerar:
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[...] desde o surgimento de nossas respostas criticas eno r@tegénbiente material
mais ou menos carente em nossa primeira infancia, do NOSso prinegEinre com
a poesia e a arte, passando por nossas diversas experiéneibaltle, sujeitas a um
escrutinio racional, feito por nés mesmos e pelas pessoageomas partilhamos e,
claro, até o nosso envolvimento, de muitas diferentes maneirasregaalh vida, em
conflitos e confrontos, inclusive as disputas morais, politicasiais dos nossos dias
(MESZAROS, 2008, 53).

(P UHWRPDGD j PHWIiIIRUD TXH D 3VHGH"™ VXSHUHH D 3H
calma, a intensidade, o compromisso, a reciprocidade social, a forca de dfetatelecto
materializados pelos coletivos, impactando na expansao da consciéncia critica. Na voz de
6SLQR]D S 3> @ WRGD D IHOLFLGDGH RX LQIHOL
saber, na qualidade do objeto ao qual aderimos peldJamoS R ImdtaliXrutandis$> @ p
possivel uma felicidade diferente, real [...] ligada ndo a realizacdo pessoal) ragsiasmo
de trabalhar em funcéo de um evento, de uma ruptura na ordem estabelecida, e assim poder dat
FRUSR D XPD QRYLGDGH QR P XQ G R novidade gdeafaste o trabalho 8 P
docente das tarefas destrutivas e mecanicas e que o aproxime das tarefas sociais e
revolucionarias. Com apoio nessa discussao essa pesquisa tem como principios norteadores: a

contradicdo, 0 movimento e a unidgdefos nossos).

Entende-se que a contradicdo move a trama que tece a prépria vida de maneira nao
linear, sendo a mort@le tudo e todosinerente a existéncia, dada em umovimentode
permanente confronto de pensamentos-atividades-emocfes como 0 nuclear das forcas
mobilizadoras dalesenvolvimento. A contradic@&betiva-se como unidade e por unidades, € o
motor que carreia a existéncia humano-cultural, gerdodga que impulsiona a&uperacéo-
desenvolvimento e revelando a esséramguanto compreensdo da sintese da luta entre
contrarios, da negacao da negacao, da mudanca do quantitativo para o qualitativo e vice-versa.
A unidadefundamenta abutchénié dialética e desenvolvedora no contextovdapitanie
contendo em si mesma a inclusao/exclusdo, o consenso/disseasessidade/motive, sob
esta base, constitui-se o sujeito socio-pessaalproduzir a simesmo évamanidade de modo
concomitante, por meio dos confrontos na insurgéncia do novo, no movimento do légico e do

histérico articulado pelos nexos conceituais. Na dialeticidade, a vida e 0s conceitos séo

9 Obutchénie segundo Longarezi e Dias de Sousa (2018), é a unidade primarisomfeena ensino-
aprendizagem, a partir da perspectiva histérico-culturafiddade, podendo oportunizar a unidasteitchénie
desenvolvedora, se criadas as condi¢bes adequadas que wabiiaafronto com as vivéncias para que ocorram
processos psiquicos internos aos sujeitos, a fim de que a aprendeagesnto sintese dialética, efetive-se como
desenvolvimento.

e D3> @ GLPHQVMR GD SHVVRDOLGDGHPpSRRIANRGE W BH GR RRIFLQR
sujeito-V R F L H G.DNBEAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 460, nota 9).
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essencialmente considerados em seus nexos, cadenciadodeweme perecimento,
manifestando a totalidade do mundo no processo do desenvolvimento, mediatizado pela
linguagem que, a partir do modo particular, provém a conexao entre o universal eas singul

as transformacdes progressivas e regressivas da matéria

A tese ora apresentada estd organizada da seguinte maneira: a parte introdutéria esta
LOQWLWXODGD FRPR 3)RUPDOomR GH 3URIHVVRUHV H 7UDE
tedrico-epistemoldgica da pesquisa, a problematica, a questdo-problema e os objetivos da
pesquisa.

$ VHIXQGD SDUWH GR WUDEDOKR LQWLWXODGD 37UDE
'"HVHQYROYLPHQWDO GH )RUPDoOmR’ WUDWD GRV SULQI
suborganiza-se em trés topicos: A formacdo e o desenvolvimento integral do humano com
vistas a formacdo do professor; O humano enquanto totalidade: bases epistemologicas e
didaticas para a formacdo do professor; Possiveis unidades formativas no contexto do
desenvolvimento profissional docente.

A terceira parte da tese iMi XODGD 32 &RQWH[WR GD 8QLYHUVLC
Professores n@ampus$ PtOFDU )HUUHLUD 6REUDO &%$)6 °~ HVWi RUJ
assim nomeados: Formacdo Docente Universitaria; Condi¢cdes ObjetiCasrpusAmilcar
Ferreira Sobral (CAFS); Participes da Pesquisa e Diagnéstico Inicial (As idadess
formativas dos participes da pesquisa; Os desafios da universidade; Os desafios no trabalho
como professor na universidade; O entendimento sobre formacao continua; O que esperam da
formacdo continua).

$ TXDUWD SDUWH GR WUDEDOKR LQWLWXODGD 3% )RL
DQiOLVH GRV GDGRV GD SHVTXLVD DSUHVHQWDQGR R 3
SHGDJyJLFD" DVVLP RUJDarejdizagem docRnieDEpiROd Al: Afecces,
afetos e emocdessentimentos delineadores do movimento da Atividade Pedagogica; Episodio
$ 37UDYDU R RewejivanieBelibetdade-felicidade); Isolado BA expansdo do
FROHWLYR (SLVYGLR % 3% URGD QmR JLUD DR QRVVR |
trabalho morto; Episodio B2: Formacao contirtB® SOLQKD TXH YDL FRVWXUDU

Em seguida, apresenta-se o epilogo com as consideracdes finais, as referéacias
apéndices com os textos produzidos pelos participes da pesquisa e as respectivas

anotacdes/observacdes registradas nos mesmos.
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2 TRABALHO DOCENTE UNIVERSITARIO E A PERSPECTIVA
DESENVOLVIMENTAL ' DE FORMACAO

Eu ia andando pela Avenida Copacabana e olhava
distraida edificios, nesga de mar, pessoas, sem
pensar em nada. Ainda ndo percebera que na
verdade ndo estava distraida, estava era de uma
atencdo sem esforco, estava sendo uma coisa
muito rara: livre. Via tudo, e a toa. Pouco a pouco
€ que fui percebendo que estava percebendo as
coisas. Minha liberdade entédo se intensificou um
pouco mais, sem deixar de ser liberdade.

Clarice Lispector

A liberdade-felicidade enquanto producédo social humana, aqui fundamentada no
Materialismo Historico Dialético, na Teoria Historico-Cultural, na Teoria da Atividade e na
Didatica Desenvolvimental, evocam raergulho na culturae convidam agpensamento
politizadg sdo chamas que exigem a tomada de consciéncia, ndo se constitisalis dose
tendo em vista que tudo ao nosso redor impacta na producdo desse processo de natureza
dialética. Dito tdo bem por Lispector, a liberdade pode se intensificar e aimi& #serdade,

0 que igualmente pode ocorrer com a felicidade, mas também pode ter caracteristicas do que é
evanescente, posto que, como produto da atividade humana, esta sujeita a contradicfes e a
interditos sociais.

Em nada, a liberdade-felicidade, que é impulsionada pela tomada de consciéncia,
assemelha-se as ilusbes do contemporaneo contexto capitalista, com seus falsos truismos
aprisionadores da consciéncia humana, pe@issel conta da realidade compreende ampliar a
consciéncia, reconhecendo nela uma origem sgmé&, como afirma Vygotskf SRGH KDYHLU
graus de consciéncia [...]. A consciéncia das proprias sensacoes significajapesias atuam
como objeto (excitante) de outras sensacfes: a consciéncia é a sensacao das, sensacoe
HIDWDPHQWH GD PHVPD IRUPD TXH DV VLPSOHV VHQVLE

11 A Didéatica Desenvolvimental toma por fundamento tedrico o MatmaliHistdrico Dialético, a Psicologia
Histdrico Cultural (cujo mentor é Vygotskipor esse motivo iniciamos a exposi¢do nesse tépico a parsivass
producdes) e a Teoria da Atividade.
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(VYGOTSKY, 2004a, p. 14). Desse modo, as sensacdes constituem-se em umbeal para

apropriacdo dos significados, porque carreiam a formacao dos conceitos por meio dos nexos
conceituais. As denominacdes dos objetos e a consciéncia sobre eles, quando ampliada,
potencializa o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores em suas conexdes, ao
buscar as suas relagdes na totalidade, o que promove o desenvolvimento integral do humano,
sobre o0 qual trata-se a seguir, de maneira situada no universo profissional do docente

universitario.

2.1 A formacdo e o desenvolvimento integral do humano com vistas a formacam e
desenvolvimento profissional do docente universitario.

Dar-se conta e/ou perceber, por consequéncia, move a consciéncia, em seu estado
inicial, por meio da tomada de consciéncia, atestando a sua génesé. <doimpreender a
constituicdo das relacdes sociais e da humanidade, como assevera a epigrasanpkes €
3G LV W é&kDbibilg B processo cambiante que se inicia com a percepcao e avanca, fornecendo
alicerce pelos estimulos para o convivio social e coordenacéo coletiva e interpsicolégica do

comportamento externo, considerando que:

Para se comunicar alguma vivéncia ou algum conteldo da coiseéndra pessoa
nédo ha outro caminho a ndo ser a inser¢éo desse conteldo humanddeentaisse,
em um grupo de fenbmenos, e isto, como sabemos, requer necessariamente
generalizacdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicacacsupiies
necessariamente generalizacédo e desenvolvimento do significpdtada, ou seja,
a generalizacéo se torna possivel se ha desenvolvimento daicagho. Assim, as
formas superiores de comunicacéo psicolédgica, inerentes ao henséin possiveis
porque, no pensamento, o homem reflete a realidade de modoigaderdo campo
da consciéncia instintiva, onde dominam a percep¢édo e o afetopassi#el o
contagio e ndo a compreensao e a comunicacao na acepg¢ao propdémdoteermo
(VYGOTSKY, 2000, p. 12).

Nesgas do mar, pessoas, coisas! A constituicdo da individualidade humana conecta-se
aolocussocial, ou seja, 0 sujeito ao tempo em que produz a si mesmo, produz também o social
e € produzido por este, em um movimento dialético, sendo assim, de acordo com Vygotsky
(1999, p. 3¢ PXLWR LQJrQXR LQWHUSUHWDU R &Rtehnc@O DSH

12 Entre 0 homem e o mundo est4 ainda o meio social, quenaosieurefrata e direciona qualquer excitagdo que
age de fora sobre o homem, e qualquer rea¢éo que parte do homérepafdY GOTSKY, 1999, p. 31p
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de uma multiplicidade de pessoas. O social existe até onde ha apenas um homem e as suas
HPRO}HV S H\WURIZEL Ver a si proprio no outro e vice-versa, em diversos graus de
consciéncia, 0 que permite a apropriacao, por meios das sensacoes, da qualidade dos objetos
prosseguindo para outras sensacdes e assim por daKt8W URVVLP 3> @ D LPD
fantasia devem ser vistas como fungdes a servico da nossa esfera emociomabejuardo
revelam semelhanca externa com os processos de pensamento, a emocao esta sempre na ra
GHVVH SHQVDPHQWR ° 9<*276.< p&rejivanie o8dr& D Q W R
contextos reais que provocam emocdes reais, em uma unidade dialética que expressa
VHQWLPHQWRY DIHWRV H DI tukkamldd ¥ desagradé@ved ¥adsBiRnefiddy D (
a certa descarga, a sua destruicdo e transformagéo em contrarios, pjd, @uc®mplexa
WUDQVIRUPDoOmMR 8memVibidemy h.RTFOR Déess¥ maneira, a estrutura dramatica
dasperejivaniiatem como baldrame a contradicdo, motor da atividade social humana, posto
TXH j YLGD UH D Gsé algun@ndtv@ Wéeak qu® cdihecamos a interpretar também
como motivo real em termos absolutamente psicologicos, e a luta entre esses dois motivos
incompativeis € o que produz a contradicdo, que deve necessariamente ser resolvida na catar
> @ ,GHP LELGHP S

Outrossim, sdo diversos 0 modo de pensar e os sentimentos dificultando, portanto,
distinguir o que seja percepcdo e a compreensao dos objetos por meio dos seus atributos
essenciais. Ha que se considerar nessa teia de relagdes a historicidaeielepeiéncia ser
humano a ser humano em que sdo produzidos significados que impactam na constituicdo da
consciéncia humana que regula o coletivo e, consequentemente, corpo/mente individualizados,

tendo em vista que:

En el proceso de la vida social, el hombre creé y desarrdatérsias complejisimos

de relacién psicoldgica, sin los cuales sedan imposibles ididatl laboral y toda la

vida social. Los medios de la conexién psicolégicas son, por suapmapiraleza
funcién, signos, es decir, estimulos artificialmente creadssindelos a influir en la
conducta y a formar nuevas conexiones condicionadas en el cerebro humano
(VYGOTSKY, 2014a, p. 55).

Desse modo, quanto mais expansao da consciéncia de modo que avance no sentido da
distincdo entre esséncia e aparéncia, mais aproximadamente a equidade as relac@®ss sociais

darao, pois que, o desenvolvimento da personalidade humana estara calcado nesta élse cultur

13 Em Vygotsky (1999), isto constitui a catarse provocada pela apedagstética da arte e, por apropriagéo,
compreende-se por adequada a analogia para fazer referéncia aw iptpsocado pelaperejivaniia na
composi¢do da unidade e totalidade dialética do ser/tormamseiente.
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nas experiéncias humanas que determinam a consciéncia. E um movimento espiralar, ndo
linear, posto que é dialético. Destarte, captar as relacdes necessérias etacwitoaue se
investiga, em se tratando de pesquisa, faz-se mister, de modo inescapavel, delsp@eader
do real propésito da perspectiva que ora € defendida, para compreender a incidéncia dos
aspectos sociais, histéricos e culturais na atividade humana. De outro modo, apartado da
unidade e da totalidade, a integralidade processual psicolégica € solapada na sua dialeticidade,

conforme acentua Vygotsky (2004a, p. 404):

Somos dialéticos e ndo pensamos, de modo algum, que o caminho de
desenvolvimento das ciéncias ande em linha reta. E se nelggt@zagues,
retrocessos ou mudancas de diregcdo compreendemos seu signifiotim fesbs
consideramos [...] como elos necessarios de nossa correptes étavitaveis de
nosso trajeto. Valorizamos até aqui cada um dos passos rumdade/gue nossa
ciéncia tenha podido dar, pois ndo pensamos que esta tenhadoret nos; nao
renunciamos nem cedemos a ninguém.

~

Temos que, nos ziguezagues historicos entrelagcados a cultura, ocorrem avancos e
retrocessos no desenvolvimento humano pela propria natureza dialética deste processo: o grau
de desenvolvimento cultural das sociedades e, consequentemente dos individuos, manifesta-se
nao so pelo conhecimento alcangcado, mas engastado na maneira de utilizar objetos no mundo
externo e, mormente, ao lidar adequadamente com seus proprios processos psicolégicos
movidos em unidade, fazendo-se e refazendo-se enquanto sociedade e individuos. Ao utilizar
as capacidades das quais dispde, convertendo 0S processos haturais em proeasos c
mediados e artificiais, o ser humano, de modo desenvolvido ou em estado embrionario, reflete
e refrata o carater dinamico do ambiente, fruto da influéncia da cultura na vida do organismo.

A cultura, insita a vida em sociedade e a atividade social humana, tem estreita relacdo com o
desenvolvimento, particularmente como o problema deste, pois o signo (instrumento de
mediacdo), tem sua localizacdo fora do organismo e a base da formacdo das funcdes
psicoldgicas superiores tem déausno social.

Tomando ddécussocial como base para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores e perejivaniecomo unidade da personalidade e da consciéncia, fica entendido que,

a partir dos rudimentos ambientais e pessoais ocorre em diversidade e dinamicidade a atividade
social humana, movida pela realidade, guardando a pessoalidade em cada uma dessas
perejivanie (P YLVWD GLVVR 3> @ D HVVrQFLD nGRH G\DRBDYFQE
anterior, isto é, na mudanca de suas necessidades e motivos que sdo os motares de se
FRPSRUWDPHQWR" 9,*276., S SRUTXDmpiRR- HP X
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desenvolvimento; imitacdo-criacdo; contelido-forma; afeto-cognicdo; motivo-&bjeito

nosso) implicando tanto em vantagem como em dispéndio emocional. Assim,

[...] vemos que no es tanto la naturaleza psicologica de la émociomo la
intensidad de su manifestacion y desarrollo, lo que determina en pliger las
profundas manifestaciones corporales, las cuales son provocadas de manera
preferente por el elevado grado de excitacion del sistemaasercentral, excitacion

gue influye en el umbral de excitabilidad del sistema sicpstaltera las funciones

de todos los 6rganos inervados por dicho sistema. Por consiguiente, las
modificaciones organicas se nos aparecen Nno COmMO Pprocesos estrictamente
modificados que siguen la naturaleza psicolégica de las emociones, &nbien

como una reaccion tipica, intensa y estandarizada, que se produceardgam
uniforme durante las emociones mas diversas (VIGOTSKY, 2004bp. 22).

Desse modo, ha que se considerar a relacéo entre as modificacdes corporaisteo ¢
e estrutura psiquica das emocdes e seu impacto na funcionalidade e rea¢do do organismo, berr
como, o0 que desencadeiam em termos de desenvolvimep&rejisaniia na singularidade,

particularidade e generalidade de cada ser, tendo em vista que:

[...] liberada de toda sensacidn corporal, la emociéon es algo no septable.
Cuanto més analizamos nuestros estados mentales mas nos convencerapsrle qu
el fondo, las pasiones e inclinaciones groseras que experimentstansformadas

y son provocadas por los cambios corporales que de ordinario designamosusomo s
manifestaciones o resultados; y, no obstante, empezamos a jargsimil el hecho

de que, si nuestro organismo se vuelve anestecinésico, laeidaestros afectos,
tanto los agradables como los desagradables, nos resultara completameate aje
nos veremos obligados a llevar uma existencia de caracter puranmegréivo o
intelectual (VIGOTSKY, 2004b, p. 195).

14 Essas sdo as unidades que, em conexdo com a prospeccaodifeiciddde, norteardo a andlise dos dados
produzidos nesta pesquisa, sendo mais amplamente desenvolvidas nb.Bpideossiveis unidades formativas
no contexto do desenvolvimento profissional dogent

15 1...] vemos que ndo é tanto a natureza psicolégica da emomdo, a intensidade de sua manifestacéo e
desenvolvimento, que determina em primeiro lugar as manidestagorporais profundas, causadas
preferencialmente pelo alto grau de excitacdo do sistema&so central, excitacdo que influencia o limiar de
excitabilidade do sistema simpatico e altera as fun¢éetodbs os 6rgédos inervados pelo referido sistema.
Consequentemente, as modificagfes organicas parecem-nos ndmpresggamente modificados que seguem
a natureza psicoldgica das emocdes, mas sim uma reagapitifginsa e padronizada que ocorre uniformemente
durante as mais diversas emociones (VIGOTSKY, 2004b, p. 22). (Tcadagiutora

16 [...] livres de todas as sensagdes corporais, a emocao é imgfwvekaQuanto mais analisamos nossos estados
mentais, mais nos convencemos de que, no fundo, as paixdesached grosseiras que experimentamos s&o
formadas e causadas pelos mudancas corporais que geralmenteiesgprao manifestagdes ou resultados; e,
no entanto, comeg¢amos a julgar plausivelmente o fato de quesse organismo ficar anestesiado, a vida de
nossas afei¢cdes, agradaveis e desagradaveis, serd compketstranha para nds, e seremos compelidos a levar
uma existéncia puramente cognitiva ou intelectual (VIGOTSKY, 2q24195). (Traducdo da autora).
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Considerando a inseparabilidade corpo e alma (mente), a partir da perspectiva
spinozana, fica compreendido que emocgé&o e razao nao se apartam, ndo havendo hierarquia entre
as duas. Esta relacdo entre ambas impacta de modo contundente na existéncia e capacidads
criadora do ser humano, incidindo diretamente na cultura: a imaginacdo impulsiona as
atividades sociais humanas nos campos cientifico, técnico e artistico, movimentando a histéria
continua e cotidianamente. De maneira dindmica e no alinhavo entre o novo e o0 antigo sédo
combinados elementos de naturezas distintas e/ou semelhantes, a fim de que sejam satisfeitos

necessidades e desejos de carateres multiplos e diversos, cujo ideal é:

[...] uma construcdo da imaginacao criadora; € uma forca atividald..] ao dirigir
as acdes e os comportamentos do homem, buscando encarnar-teaeseca
Separando-se assim, 0 espirito sonhador e a imaginagéo criadordai®exiremos
e formas essencialmente diferentes de fantasia, [..ffr@a¢éo da imaginacdo nao
tem apenas um significado particular do exercicio e do desenvoluimeriguma
funcdo separada, mas um significado geral que se reflete em ¢todgportamento
humano. Nesse sentido, o papel da imaginacdo no futuro dificilreertenenor do
que seu papel no presente (VIGOTSKI, 2009, p. 59).

Assim, as perejivaniia que acendem as aspiracdes e necessidades estimulam a
imaginacdo enquanto ato criativo, revigoram e fazem surgir energias criadoras, aprovisionando
0 material para as atividades humanas. A imaginacdo tem preponderante lugar no
comportamento e no desenvolvimento humanos, por meio da experiéncia, inclusive daquilo que
nao € experienciado diretamente, mas que, pelo outro, € capaz de dar significado histérico,
cultural e social pela via da atividade mental, na tomada de consciéncia pelas nossas impressoes
a partir do externo e na semantica dos objetos, por meio da relacdo pensamento e palavra. Sobre

esta relacdo, Vygotsky (2000, p. 479), afirma que:

O pensamento nao é sé externamente mediado por signosywemarnente mediado
por significados. Acontece que a comunicagdo imediata entre cuwiasiéao é
impossivel sé fisicamente, mas também psicologicamente dlgiode ser atingido
por via indireta, por via mediata. Essa via € uma mediagdo irderpansamento,
primeiro pelos significados e depois pelas palavras. Por ipsosamento nunca é
igual ao significado direto das palavras. O significado raedlgiensamento em sua
caminhada rumo a expresséo verbal, isto é, o caminho entmeanpento e a palavra
€ um caminho indireto, internamente mediatizado. O pensamentmdmda Ultima
instancia em todo esse processo. O proprio pensamento nao deasmetro
pensamento, mas do campo da nossa consciéncia que o motivaagge abmossos
pendores e necessidades, 0S nossos interesses e motivagiessass afetos e
emocdes. Por trds do pensamento existe uma tendéncia efediviva. SO ela pode
dar a resposta ao Uultimo porqué na andlise do pensamentoeSe@nparamos o
pensamento a uma nuvem pairada que derrama uma chuva de palaerasuar
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essa comparacgdo figurada teriamos de assemelhar a motivap&asdmento ao
vento que movimenta as nuvens. A compreensao efetiva e plena dog@etesaheio
s6 se torna possivel quando descobrimos a sua eficaz causa profundavaliditia.

Nos meandros desta relacdo posta em que fatores externos e internos se implicam mutua
e densamente, geerejivaniiaganham conotacdo sobremaneira demarcatdria no que tange a
expanséo da consciéncia e desenvolvimento humanos, pois, na voz de Vigotski (2011, p. 867),
D 3> @ WUDQVIRUPDomR GR PDWHULDO QDWXWVROQIMR XE3AD
simplesmud QoD RUJKQLFD PDV GH FRPSOH[D PXGDQoD GR SL
O desenvolvimento € processo em que cada modificacdo consecutiva se ligatedaseate
H FRQIRUPH 9LJRWVNL S 3> @ DR YVRMDEY WH C
formadas se manifestam e atuam agora. Se se interpreta corretamente a natuceession pr
LOQWHUQR GR GHVHQYROYLPHQWR OQmR KDYHUi QHQKXPD
Nesse processo, fica explicita a natureza dialéticapdesjivania e do desenvolvimento
humano, haja vista que, segundo Vigotski (1997, p. Adgsvelar o auto-movimento do
processo de desenvolvimento significa compreender a logica interna, o condicionamento
mutuo, 0S nexos, a conexao reciproca dos momentos singulares de unidade e luta dos,contrar
LPSOtFLWRYV DR SURFHVVR GH GHVHQY R @Ge¥dnolNi@&tB ndo (Q Wt
decorre da mesma maneira no tempo, de modo que sua cadéncia e celeridade ajustem-se con
o compasso do fluxo da cronologia temporal, ao contrario, da-se em complexo ritmo,
desarticulado de previsivel constancia, inclusive de modo reverso a especificidade em si:
DFHOHUD GHVDFHOHUD DYDQoD UHWUDL HMHBRQW!tQXR
tal forma que, se quisermos simboliza-lo, numa superficie plana, com uma linha que se eleva
vagarosa e gradualmente, como se a cada ano transcorresse um intermao def
desenvolvimento, ndo obteremos uma linha vertical reta, que seria uma representacao
HTXLYRFDGD =~ 918 »72).,

Cada modificacdo e cada episddio disjunto se determina pelo periodo do
GHVHQYROYLPHQWR DRV TXDLV VmMR SHUWLQHQWH® R FF
aspecto mais importante que faz com que o desenvolvimento seja desenvolvimento, que lhe
atribui uma qualidade sem a qual ndo pode ser chamado de desenvolvimento, é o surgimento
GR QRYR =~ (P WRUQR GR VXUJLPHQWR GR QRYR PDV W
processo histérico em desenvolvimento, em que a personalidade humana é engendrada em meic
DR VXUJLPH.Q WdvasGfetméacbes que sdo preparados no curso precedente de
desenvolvimento e ndo estdo presentes, ja prontas, em tamanhos reduzidos e timidos, nos
GHJUDXV DWMONIKIR20EBY p. 34), mas que provocam o0 surgimento de novas
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particularidades, especificidades e generalidades, marcadas pela regularidade e permeadas

pelas relagbes que compdem a totalidade, posto que:

[...] desenvolvimento € sempre um processo dindmico, uma urdeéaddéuéncias
hereditarias e do meio. Contudo, essa unidade nao é constamd@end@mnente, ndo
¢ algo dado para todo o0 sempre e sumariamente determinadouBidate mutavel,
diferenciada, constituida de diversas formas e requer, a cadarvegtudo concreto.
Nunca se observou algum aspecto do desenvolvimento que fluisse cémssese
determinado apenas pela heranca ou pelo meio, ou seja, 0 desemtolviidie
consiste de uma combinacdo mecénica de dois fatores, de duaskbecass, do
meio e da hereditariedade, que se combinam e o movem patea (VeGOTSKI,
2018, p. 73).

Os estudos de Vigotski (2018) apontam de maneira incisiva queeragvaniia
enquanto unidade indivisivel da consciéncia, sdo os episddios em que essencialmente o meio
impacta no desenvolvimento psicologico com um todo e, consequentemente, no

desenvolvimento da personalidade consciente. E como se forma, modifica-se, atua sobre o

desenvolvimento aquilo que teoria vigotskiana convencionou por unidade?

[...] o fundamental é ndo fracionar a unidade em suas paiggsantes, porque o
fazendo se perdem as qualidades préprias dessa unidade, nuasaginmma unidade,
por exemplo, em relacdo com a linguagem e o pensamento. Séentado
ultimamente destacar uma unidade, por exemplo, o significado. Bgsificado da
palavra é uma parte da mesma, uma formacéo verbal, j& que lanra parente de
significado deixa de ser palavra. Todo significado da palavra, sporuma
generalizacdo, é o produto da atividade intelectual Paftanto, o significado da
palavra € a unidade indivisivel da linguagem e do pensamento (\BKIQZ006, p.
6).

Fica compreendido a partir dessa exposicdo vigotskiana que o significado da
indivisibilidade da unidade, que ndo desconsidera a composi¢cdo dos processos por partes,
decorre exatamente das relacdes que se ddo em torno do objeto sobre o qual se debruca quen
0 investiga e da prépria vida em si, dai a intima e indispensavel conexdo com o social, o
histérico, o cultural e a indelével necessidade de que sejam arroladas as relacdes que
caracterizam essencialmente a totalidade em paxdgivanie distinguindo o concreto real do
concreto aparente e rompendo com a pseudoconcreticidade tecida pelos fetiches, que
direcionam a reificacdo da personalidade humana. Entendendo o real como o concreto da

diversidade e, a partir da definicdo de unidade, nas relagbes postas com o desenvolvimento
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humano por meio das unidades: motivo-objeto, conteudo-forma, ruptura-desenvolvimento,
afeto-cognicdo e imitagcao-criacao.

Na ascensdo do abstrato ao concreto, pela via do conhecimento imaginativo, é que
transcorrem as transi¢cOes fulcrais a partir das relagOes internas nas urpdavisjo a
correlacdo entre intelecto e emocéo. Por conseguinte, a natureza do processo edigstivo
intima relacdo com a vida em si e, notadamente, com a psicologia histérico cultural, como
assevera Vigotski (2010, p. 456):

No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplament@welper na escola
mais dinamico e rico sera o processo educativo. O maior eresctda foi ter se
fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A edueagéonadmissivel fora
da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a respiracdo no vacussd® o
trabalho educativo do pedagogo, deve estar necessariamente wineolastu
trabalho criador, social e vital. S6 quem tem veia criatvaidia pode ter a pretensao
de criar na pedagogia. Eis por que no futuro o pedagogo sera um ativpaatdida
vida. Seja no campo da ciéncia teorica, do trabalho ouivddaale pratico-social,
através do objeto que ensina ele estara ligando a escola &ssita, o trabalho
pedagdgico estara necessariamente fundido ao amplo trabalho sodgtidtacou
do politico, do economista ou do artista.

Vigotski (2010) compreende como indefectivel o papel pedagogico frente a natureza
educativa e no tratamento dos conhecimentos cientificos, pois, para ele, tal relacdo impacta na
expansao do conceito da educacado, gerando a possibilidade de transformacédo do ser humanc
por meio da formacgéo da personalidade. Outrossim, propde o vigoroso entrelacamento entre
pedagogia e ciéncia com vistas a educacao dos sentimentos, prismas e conhecimentos diversos
atrelados a educacdo humana na totalidade, com destaque a funcédo social, que acarreta en
consequente educacéao e reeducacao dos aspectos biologicos e organicos como formacgéo dos
0Ss0S, crescimento etc, destacando o carater dramatico e contraditgrévejiaaniia pois
STXDQWR PDLRU p D WHQVmMR QR LQF{PRGR H DR PHVPR
psiquico do homem tanto mais naturais e insuperaveis se tornam seus arrebatamentos
pedagogicos e maior a energia com qud U R P 8/HE®DTSKI, 2010, p. 460).

Ao se reportar agerejivaniig Vigotski (2010, p. 462) situa a vida e, consequentemente
D HGXFDomR FRPR XP 3> @ VLVWHPD GH FUL BF&®RN W B QM
criacdo e combinacgdo de novas formas de comportamento. Assim, cada ideia, cada movimento
e cadgperejivaniesdo uma aspiracdo de criar uma realidade, um impeto no sentido de alguma
FRLVD QRYD °~ 3DUD R HVWXGLRVR WDQWR Be¥Ydsemdée RPR I
de solapar as formas sociais que as deformam e mutilam, o que demanda a comgseensao
totalidade. Aperejivanie FRQIRUPH 'HODUL H 3DVVRYV S p ¢
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singular, que tem um lugar importante do ponto de vista da possibilidade de compreenséao da
tRWDOLGDGH j TXDO SHUWHQFH H QD TXDO FXPSUH VXD IX

2 LQWHUHVVDQWH p SHQVDU XP DR/ GHR RHUJXPDQGSH
Vy HPRo}HV PDV WDPEpP R TXH PDLV H RS WRBHNWH/RH/(
FRIQLWLYRVorigbha)SPBYSBERHMLYDQLLD” DVSDV GR RUL
GHVFREHUWD FRPR 3LQVLJKW® DVSDV GRAFRHMMIR Q@D
FRQKHFHU 6H SHQVDUPRV D 3SHUHM LLYDD (HL H Q WRIRQRG M C
gue a consciéncia também cabe a funcgéo vital de conhecer, mo mes ela ja se
GHILQH QD UPHRR RHPRLPHRWR" DVSDV GR RULJLQDO
gue a unidade também fosse relativa ao ato de contieuaque este também devesse

se dar mediante processos préprios a ela. [...] se a unidade, gooss@rama parte

gue contém as (principais) contradicdes do todo, mas ndo é o préprio todo,
DUULVFDUtDPRYVY SHUJXQWDU VH HQWBRR PRGOS HGH Gt
(especialissima) de processo consciente. Além de ficar ng&i@ rastigante, ou
MXVWR SRU LVVR R SUREOHPD GH VHU BLBSHRHNL Y
FRQVFLrQFLD XP PRGR GH 3SHUHMLY DHHAMDAUWDtMSDV GR
o de como tal unidade efetiva mesmo todas as principais cgdiadia totalidade a

qual pertence (DELARI ; PASSOS, 2009, p. 31 e 33).

Convém asseverar que nas relacdes dos sistemas de conceito entre si, @elesncade
SHOD DVFHQVmR GR DEVWUDWR DR FRQFUHWR SRWGRHLR
do termaperejivaniep ULFD HP YLYrQFLDV TXH JHUDP QHRIRUPDO}F

Incita a prospeccao liberdade-felicidade, enquanto potente forca contraria &juderce

antagoniza a existéncia, tendo em vista que:

Os afetos [...] ndo sdo meras respostas a percepcdegpds erternos: consistem
numa mudanca de poténcia do corpo e de sua ideia, podendo astarideaginativa
(sensacéo, percepcdo e meméria); diferenciando-se ectira base na atribuicéo de
diferentes causas, no seu entendimento racional pelo sujeito, nacpreseuma
dindmica multicausal. O aspecto ideacional e linguistice emocbes nao é
meramente representacao ou narrativa exterior a elas: giopastte de seu conceito.
[...] sejam quais forem os sentidos que atribuimos as emoc@esivdrem-se a
partir apropriacédo dos significados da lingua e a sua relacdo com fonosgdo de
conceitos. Sem certas ideias sobre nés, as outras pessulgistas também nao ha
dindmica emocional especificamente humana (TOASSA, 2009, .p. 33)

Portanto, perejivaniia relacionam-se a formacdo de conceitos, a apropriacdo dos
significados da lingua, aos afetos e afec¢cfes, sendo ou ndo imaginarias adscquaesos
atribuimos. Porém, quando a razdo compreende os afetos por meio da expanséo ddaonsciénc
0 que anteriormente era imaginado como causa perde a sua validade em face a outros
sentimentos e emoc¢des que vao se constituindo, gerando outras compreensdes e novas forma:
de explicacdo para o sujeito socio-pessoal, 0 que impacta na constituicdo da subdaelesona
posto que perejivaniep 3> @ SURFHVVR SVLFROYJLFR LPSOLFDGR

gue se encaixa na visao totalizante, dialética, de psiquismo historico-cultural ignpdds



52

tanto a apreensdo do mundo externo pelo sujeito e sua participacdo nele, quantprddeseu
PXQGR LQWHUQR > @ ~ 72%$669% perejiv8niemarca2o MBdQ pétoL WR (

gual o sujeito sécio-pessoal se constitui:

[...] @ um s6 tempo ativa e passiva, mediata e imediatap celagdo interna entre

pessoa e meio. As vivéncias englobam tanto a tomada de carsgéanto a relacdo

afetiva com o meio e da pessoa consigo mesma, pela quapéerdj na atividade
consciente, a compreensao dos acontecimentos e a relacaocaietieles. Nao ha,
HQWmR JUDQGH GLIHUHQFLDomR HQWW®RR QRAFLMQWWBIP
(aspas do original). O irracional e o racional, a passividaddieidade convivem

lado a lado na consciéncia humana como sistema gradatiteameais complexo:

Vigotski renuncia definitivamente a exclusiva irracionalidade camicleo do

conceito de vivéncia (TOASSA, 2009, p. 230).

Nasperejivaniiaa unidade autbnoma e dinamica da vida funda-se na logica dialética
em continuo movimento do logico-histérico e suas sinteses, no estabelecimento dasleelacbes
totalidade, abarcando a dimenséao real, politica e contraditoria da vida humana no geu desaf
central: a apropriagdo do mundo por meio da sociabilidade humana. Entendendo dessa maneira,
a liberdade-felicidade exclui o livre-arbitrio, afirmando-se na consciéncia dassigacles e
constituicdo dos motivos que impelem o ser humano a acéo e transformacgéo, mobilizando o

nuclear do processo de constituicdo ontoldgica, posto que a:

[...] vivéncia abrange, na teoria historico-cultural, varios tiples estado da
consciéncia e de intensidade existencigbois se trata simplesmente da relacdo
interior da consciéncia com o0 meio, generalizavel na linguagerp eim estado
psicolégico especial. Embora implique também as dindmicas profudalas
personalidade e do discurso, ndo se relacionam apenas @dcsitda grande impacto
emocional. A ontogénese mostra como as vivéncias podenelsgivamente
generalizadas na linguagem; mostra como 0S processos psicotigicssumem o
plano de figura na hierarquia da consciéncia podem ser nomeadasdie @mn a
linguagem social, sofrendo um salto qualitativo importantendpiasurgem as
chamadas formacdes afetivas: [...] ndo atribuir sentido apeasectos externos das
suas vivéncias, aos processos psicolégicos parciais, e assrEaporais intensas,
mas as préprias vivéncias de si, as caracteristicas estfeseiga personalidade
(TOASSA, 2009, p. 279).

Nas redes sociais e afetivas engendradas pela dimensao politica e dialeticidade, de
DFRUGR FRP 7RDVVD S WXGR VH LPBEXOWDBDDQ VQHDW
Mutantes, porque o corpo ndo é sempre afetado da mesma maneira pelos mesmos objetos;
WDPEpP SRUTXH DV LGHLDV LPDJL QD Vpérgdjiaxdiia@ereretivamR H VW
nas interacdes das fun¢des psicoldgicas culturizadas e sistemas de conceitodaapagkao
com a realidade. Desse modopasejivaniiando sdo demarcadas apenas pelos atos do sujeito

socio-pessoal, pois exprimem-se antes pela relagdo afetivo-emocional dele cawergsss
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de finalizacéo incerta, configurando-se como unidade minima e vital da consciéncia, a qual ndo

se aplica qualquer julgamento imediato, sobrepondo-se a compreensao de que:

A vivéncia € entreposto do funcionamento psiquico concreto, inicildmen
qualificando a relacdo imediata, antepredicativa, anterior gugragstruturacdo de

um sistema psicolégico, [...] posteriormente, é unidade deconmsziéncia operante
num concerto de funcdes psicolégicas em permanente movimenenetiirel as
emocdes. As vivéncias ndo podear plenamente enquadradas nem nas regulacdes
voluntarias nem nas reacfes espontaneas da consciéncia. Hawatadeacerebral
humana, qualquer que seja o grau de emotividade, haverd aivénddora cada
vivéncia seja marcada pela atividade mais intensa desta oladaqggio psiquica
(TOASSA, 2009, p. 27).

Expostos esses apontamentos sobre a producédo vigotskiana e a Psicologia Historico-
Cultural, registre-se que, juntamente com a Teoria da Atividade impulsionaram a ddgacao
Ensino Desenvolvimental, fundamentados todos pelo Materialismo Historico Dialético. As
ideias vigotskianas foram, sobremaneira, necessarias para fomentar o surgimento da
perspectiva desenvolvimental do ensino, o que se sobrepuja no entendimento de Vigotski

(2010, p. 448) sobre o papel do professor e a organizacdo da educacaaredo ens

O proprio aluno se educa. Uma aula que o professor da em forbedagaode
ensinar muito mas educa apenas a habilidade e a vontageodeitar tudo o que
vem dos outros sem fazer nem verificar nada. [...] ndo é tdo ant@ensinar certo
volume de conhecimento quanto educar a habilidade para adquiris esse
conhecimentos e utiliza-los. E isso se obtém apenas (compawdda) no processo
de trabalho. Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabeakrese o
organizador do meio social, que € o Unico fator educativo. Ondessmpenha o
papel de simples bomba que inunda os alunos com conhecimento pdesstrido
com éxito por um manual, um dicionario, um mapa, uma excufgddando o
professor faz uma conferéncia ou explica uma aula, apenas eragtan® papel de
professor; exatamente naquele que estabelece a relacdo ¢a coamnos elementos
do meio que agem sobre ela. Onde ele simplesmente expdedoegtee pronto.

A Didatica Desenvolvimental, conforme Longarezi e Puentes (2017), irrompe e se
robustece na ex-Unido Soviética (1917-1991), sob a égide da filosofia, da fisiolagia, d
pedagogia e da psicologia. Essa concepc¢ao, na América Latina, so6 foi difundida e conhecida
em Cuba, onde passou a ser reconhecida de maneira oficial pelo Ministério da Educatgio dura
0 processo de aperfeicoamento do sistema nacional de ensino realizado a paradaaeléc
1970. Cronologicamente, a Didatica Desenvolvimental situa-se no final da década de 1950,
tendo sido atribuidos os trabalhos iniciais a: L. V. Zankov, P. Ya. Galperin, D. B. Elkonin
V. Davidov e N. F. Talizina. No que tange as teses fundamentais dessa concegfistros r
apontam os nomes foram de Davidov, em conjunto com D. B. Elkonin (1904-1984) e com um

grupo numeroso de colaboradores cientistas e professores.
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As bases epistemoldgicas e os fundamentos da Didatica Desenvolvimental gerada
durante a Revolugédo Russa, assentam-se no Materialismo Historico Dialético e na Psicologia
Historico-Cultural, sendo ainda pouco conhecida no Brasil nesse periodo de 60 anos de
e[LVWrQFLD SRUpP GH DFRUGR FRP /RQJDUH]L N WIBQHFWR
centrais que sustentam suas propostas trazem contribuicbes para o campo educacional
brasileiro. Contudo, reconhece-se as diferencas historico-cultural-politico-econdmi
ideoldgicas que separam a QL MR 6RYLpWLFD GR %UDVLO QD DWXI
estudos e pesquisas em Didatica Desenvolvimental sdo coordenados pelo GEPEDI (Grupo de
Estudos e Pesquisa em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo), dedicando-se a
intervencdes didaticas pelo Brasil, como apontado por Longarezi e Puentes (2017).

A mencéo inicial ao termo Didatica Desenvolvimental é atribuida a V. V. Davidov, no
inicio da década de 1980, pesquisador que por anos liderou o Instituto de Psicologia da
Academia Russa de Educagéo e que, ao lado de D. B. Elkonin e diversos colaboradores,
SHODERUDUDP HVSHFLDOPHQWH HQWUH RV DQRV GH
HVVD SHUVSHFWLYD GH HQVLQR ~ /21*$5(=, ( )5%$1&2

Para a Didatica Desenvolvimental, a educacamuachéniee o papel do professor se
circunscrevem de maneira inevitavel a vida em si, no tocante a todos 0s seus aspectos sociais,
especialmente ao trabalho docente e sua organizacdo. O modo como o professorarganiza
obutchéniedimensionando a relacdo dos alunos com o conteudo pelo prisma do movimento,
unidade e producédo dos conceitos retira do centro do processo a figura dmprofas, de
DFRUGR FRP 9LJRWVNL S SMi pskiRE[IOpERS FeR&BR F D L
de fazé-lo andar e cair, sofrer dor e contusdes e escolher a direcdoee verdadeiro para a
marcha - que s6 se pode aprendé-la com as proprias pernas e quedasa spialpliente a
WRGRV RV DVSHFWRYV b pétspectvB vigopRkiana$ ¥ Wileirda maximo do
professor ndo consistia nele mesmo estar inspirado, mas de conseguir organizar @eensino
modo a criar estratégias que evocassem a inspiracdo do aluno, destacando que a cristalizagac
de praticas escolares néo eficientes ao ensino devia-se ao fato de a esdaehaesla para o

mundo, mas fechada principalmente:

[...] na alma do préprio professor. Muita gente acha que no novo siftguedagogia
atribui-se ao professor um papel insignificante, que se trata deedagogia sem
pedagogo e de uma escola sem professor. Pensar que na escaleodpgtfessor
ndo ter4 nada a fazer equivale a imaginar que o papel do hamgroducao
mecanica ira reduzir-se a ponto de tornar-se nulo. Pode p&eitmente que na
nova escola o professor ira transformar-se em um manequim oeddairealidade
0 seu papel ird crescer infinitamente, e exigira que estepuen exame superior para
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a vida e assim poder transformar a educacdo em uma criagdo @@ SKI,
2010, p. 457).

Pelo prisma da educacdo enquanto atividade que desencadeia episédios estéticos de
criacdo da vida, ndo cabera a pequenez, tendo em vista que, de acordo com Y@jdiskag
oportunidades serdo vastas e diversas, enfatizando que ultrapassara as fitardtirdade e
vida pessoal, quando a pedagogia ocupar lugar de destaque, constituindo-se como instrumento
da formacdao psicofisica e do pensamento social. Afirma-se desse modo, a Teoria da Atividade
na sinalizacédo de que o coletivo é a via de afirmacéo e possibilidade de avanco réoelpans
consciéncia, se dadas as condigbes adequadas. Conforme Leontiev (1978 aphdgse real
para a personalidade humana é o agregado de suas relagbes com o0 mundo, gaés g soc
natureza, porém relacdes que sao realizadas, e sdo realizadaslateaéatividade, ou, mais
SUHFLVDPHQWH SHOR DJUHJDGR GH VXDV DWLYLGDGHYV
atividade, desenvolvimento da consciéncia e formacgéo da personalidade humana, a vontade néo
€ a impulsionadora da génese desse movimento, que se localiza no todo das conexdes humana:
estabelecidas com o real. Outrossim, ha énfase também nos elementos motivadores internos e
para a manipulacdo de objetos, ocasionando desenvolvimento e, nas palavras de Leontiev
(1978, p. 25),2 G X D Ode®btiBdg¢ao de acdes, mas, devido a isso, também sua subordinacéo,
GHSHQGHQGR GDV UHODoO}HV REMHWLYDV TXH VH DEUHEF

FDUDFWHUL]DQGR HVVDV VXERUGLQDo}s¢eWwolinerdtél Vo0& iJL R
personalidade, ndo dirigido pela alfORQVFLrQFLD" DQWHFHGHQ-GR | S
consciente.

Nisso situa-se a totalidade, tendo em vista que quanto mais extensas forem as relacdes
dos sujeitos com a realidade, mais amalgamadas esta@@&/ UH VL HVVDV 3FRQH[}HYV

R PXQGR™ SRLV GH DFRUGR FRP /HRQWLHY S

Suas agfes, ao realizar uma de suas atividades, uma relgiefisamente parecem
realizar, ao mesmo tempo, um outro tipo de relacéo que tarheénprdpria. Uma
possivel ndo-conformidade ou contradicAo como essas ndo criantamog
alternativas que sejam resolvidas, simplesmente, por unimética de motivos".
Uma situacéo psicolégica real, gerada pelo cruzamento de lgormgeito com o
mundo, nos quais sdo introduzidos, independentemente de sua vordadenaale
suas acdes e cada um de seus atos de contato com outras peggeaslele uma
orientagcdo no sistema destas conexfes. Em outras palavrasxo psilquico ou a
consciéncia ndo pode, a essas alturas, tornar-se uma oriesyppa¢@s de algumas
acOes do sujeito; precisa, também, refletir ativamenterarfjuia de suas conexées,
0 processo de desenvolvimento da subordinacdo e do cruzamento rdénagbes
de seus motivos. E isto requer um movimento interno especial daccais.
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Dessa maneira, 0os motivos que impelem a constituicdo da consciéncia na atividade
humana véao se intercruzando, subordinando-se ou ndo entre si, mediante conteldos sensoriais,
significados e sentidos que atuam na formagé&o da personalidade, por meio do conflito a partir
das relacbes postas na e pela vida, movimento este que impacta na transformacédo das
necessidades humanas e que engendram, consoante Leontiev (1978, p. 34), o "ceatro secre
da personalidade, que ch&#P RV GH pHXY GHVWDTXH GR RULJLQDO F
QmR UHVLGH QR LQGLYtGXR VRE D VXSHUItFLH GH VXD SF

O que, de fora, parece serem a¢8es que tém seu préprio signifara o ser humano
revela-se, pela andlise psicolégica, como algo diferespecdicamente que sao
apenas meios de atingir objetivos, sendo que o motivo real pas@tiemam plano
de vida completamente diferente. Neste caso, por trgsadareia de uma atividade,
esconde-se outra atividade. E é especificamente egsiaadti que entra diretamente
no aspecto psicolégico da personalidade, ndo importa qual agjegado de ac6es
concretas que a realiza. E como se este Ultimo constimfgmias um envelope para
a outra atividade que realiza esta ou aquela relacador®amem com o mundo - um
envelope que depende das condi¢es que sdo as vezes acidgrunisssa razao,
por exemplo, que o fato de que um dado homem trabalhe como tgongic6 pode
ainda nao dizer nada de sua personalidade; seus tracos ré\etdtos dessa forma,
mas através daquelas relacGes nas quais ele inevitavebnaatgalvez no processo
de seu trabalho, talvez fora desse processo. Todas estas&oisamse truismos, e
estou falando disso sé para enfatizar, mais uma vez, qeepstarmos de uma
colecao de tracos psicologicos ou sécio-psicoldgicos do ser hudegfoona isolada,
sera impossivel chegar a qualquer tipo de "estrutura da persoegligaa vez que
a base real da personalidade humana ndo reside em progranti@gsgde@ositados
nele, nem nas profundezas de sua disposi¢cdo e de suas inclinaftass, nem
mesmo nos habitos, conhecimentos, sabedoria adquiridos por eléndiochi
aprendizagem profissional - e, sim, naquele sistema delaatas que é realizado
através deste conhecimento e dessa sabedoria (LEONTIEV, 1978, p

Eis que fica corroboradaperejivanieenquanto unidade da consciéncia, dimensionada
pela atividade interna/externa do sujeito, sua condi¢do social, caracteristicas e idiossincrasias
considerando que nédo € por meio da analise isolada de habitos, habilidades e conhecimentos
gue se compreende a constituicdo da personalidade, contrariamente, é necességio ggsae
analise a partir dos tipos/formas concretas das atividades e suas relacoegqueastm
transforma energicamente o significado destes pré-requisitos, orientando a centralidade das
atividades principais as subordinadas. Fica dessa forma reiterada que a analise psicolégica da
atividade presume as unidades em suas inseparabilidades que medeiam a atividade humana.

Hé& que se insistir no papel das emocdes nesse processo de desenvolvimento, tendo em
conta que estas afiancam a ocorréncia de modificacdes internas da atividade psiquiza que na
se relacionam somente as acoes e operacgdes, por isso concebem um verdadegsoopade

emocional que emite matizes e nuances em extrema diversidade, ndo escapando a contradicdo
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ao contrério, € este o motor que lhes aguca a existéncia, gerando os afetos emanados dos
motivos, ou seja, uma acdo e/ou operacdo ndo avaliada positivamente, ndo indicara
necessariamente uma rea¢do emocional negativa e vice-versa, pois 0 sucesso oestacass
relacionada ao aparato emocional como um todo e ndo a partes avulsas entre si. As emocoes
projetam a relag@o entre os motivos/necessidades e 0 sucesso ou a possibilidade destes, n:
realizacdo da acéo pelo sujeito que responde a esses motivos de maneira direti@lepsens

meio da experiéncia, surgindo como resultado da atualizagdo deste motivo/necessidade, o que

culmina na atividade como:

[...] processo que é eliciado e dirigido por um motivo - aquelguabuma ou outra
necessidade é objetivada. Em outras palavras: por traadaaehntre atividades, ha
uma relacdo entre motivos. Assim, chegamos a necessidade d#tawsos para a
analise dos motivos e para a consideracdo de seu desenvalyirden sua
transformacéo, o potencial para dividir sua funcdo e aquele delestasamentos
gue ocorrem dentro do sistema de processos que formam a vida devichuanciomo
uma personalidade (LEONTIEV, 1978, p. 13).

Acerca da necessidade ocorre que, em funcdo de o objeto de satisfacdo da mesma nao
estar objetivado até a realizacdo da satisfacdo, somente ap0s a efetivagafag@osa que,
tanto a necessidade quanto o objeto de satisfacdo dela alcancam a objetividade, alcando a
condicdo de funcédo, quer dizer, tornando-se motivo a partir da atividade e acdo do sujeito,
transformandovH HP UHVXOWDGR DR ILQDO GDV FRQWDV FRPR
as necessidades s6 podem aparecer em seu conteudo objetivo, e este contelddo nao € diretamen
LQFRUSRUDGR QHODV H FRQVHTXHQWHPHQWH QmR SRGH
evidenciando o sentido materialista-histérico das necessidades humanas enquanto producao
social. Isso posto, a acdo humana visa inicialmente a satisfacdo das necessilaciass ess
incipientes o que, posteriormente, passa a ser realizado com a intencionalidade de potencializar
a capacidade de acao e considerando o contetdo objetivo da necessidade, ou seja, 0S motivos
concretos para a atividade humana.

Leontiev (1978, p. 19) clarifica que a coincidéncia entre motivos e objetivos, na
DWLYLGDGH KXPDQD p 3XP IHQ{PHQR VHFXQGIULR VHMLIL
objetivo de forca de estimulacdo independente, seja como resultado do reconhecimento de
motivos e de sua conversdo em motREMHWLYRYV °~ $R H[SOLFDU TXH RE
distintos, o estudioso afirma que ao executar uma acéo ou outra, 0 sujeito ndo se da conta dos
motivos que, de fato, impusRQDP HVWD DomR GHVWDFDQGR TXH 3D P
HP VL XPD LQGLFDomR GH VHX PRWLYR YHUGDFPERMAR W X3F
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bY

como base fundante da auto-cognicdo que conduz a cognicdo, a identificacdo do que é
superficial daquilo que é essencial, elucidando que a consciéncia individual cogita a vida real
em um movimento interno da atividade humana que objetiva o mundo, transpondo essa l6gica
WDPEpP SDUD DV VLWXDo}HV HP TXH 3R REMHWsR a&6d@sFRQV
ou condicbes do préprio sujeito; neste caso, também é necessario distinguir entre conhecer
sobre si mesmo e conhecgtH™ RX VHMD D IRUPDomR GD SUySULD S
1978, p. 34).

O processo de desenvolvimento da consciéncia constitui estagio superior do
desenvolvimento psiquico por meio da realidade e das relagbes sociais, que abalizam as
propriedades estaveis e objetivas das mesmas, 0 que torna possivel a observacao de si mesmc
dai que a consciéncia individual, de acordo com MgdnH Y S Vy SRGH 3
QDV FRQGLo}HV HP TXH H[LVWH D FRQVFLFrSREQE fgrBR& LD O
histérica concreta do psiquismo humano, adquirindo particularidades distintas conforme as
condicdes sociais da vida e relacdes econdmicas, donde cabe considerar o seudesirtinuo
GHVHQYROYLPHQWR H WUDQVIRUPDO}HV TXDOLWDWLYDYV
radical das rela¢cdes de producéo acarreta uma transformacdo ndo menos radical da consciéncie
humana, XH VH WRUQD GLIHUHQWH TXDOLWDWLYDPHQWH =~ /(

No que concerne a elaboracéo social dos conceitos linguisticos, das significacdes e dos
sentidos, Leontiev (2004, p. 104) enfatiza que:

Todo o sentido é sentido de qualquer coisa. NGo AW G RV 3SXURV™ 5D]ImR
subjetivamente, o sentido faz de certa maneira parte integdm conteldo da
consciéncia e parece entrar na significagdo objetiva. Na verggolem que o sentido
SVHQWLGR §rifiovdd Riiyiddl teta significacdo parecam, na introspecéo,
fundidos com a consciéncia, devemos distinguir esses dois conédéssestao
intrinsecamente ligados um ao outro, mas apenas por uma lieleeg@a [...], ou seja,
€ o sentido que se exprime nas significacdes (como o motivéin®se ndo a
significagcdo no sentido.

Nos liames entre sentidos e significados estdo postos o contetudo sensivel que viabiliza
o devir da consciéncia, porém que nao contém em si toda a especificidade dela, pois eleva-se
também a consciéncia tanto o reflexo das producdes materiais imediatas, como também de
outros dimensionamentos postos pelas relagdes humanas. Outrossim, 0s motivos ndo estéo
apartados da consciéncia, apesar de nem sempre serem revelados ao proprio individuo que

realiza a acéo, haja vista que:
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[...] encontram seu reflexo psiquico, mas de uma forma espenglferma da
coloracdo emocional da agdo. Esta coloracao emocional (suadatenssua marca
e seu carater qualitativo) exerce uma funcao especificeamgboém requer a distingao
entre o conceito de emocéo e o conceito de sentido pessaaldo-coincidéncia ndo
se d4, no entanto, por natureza; evidentemente, nos niveisregeos objetos da
necessidade sdo exata e diretamente "marcados" pela eog@Em-conformidade
s6 aparece como resultado da quebra da funcdo dos motivos quenoamurso do
desenvolvimento da atividade humana. [...] Essa quebra é resdtiddto de que a
atividade necessariamente se torna multi-motivacional, isto eSpomde,
simultaneamente, a dois ou mais motivos. Afinal, as acGearas praticamente
sempre realizam um certo conjunto de relagfes: voltadasetade e voltadas a
propria pessoa. Assim, a atividade do trabalho é socialmmtieada, mas também
€ dirigida a motivos, como, digamos, a recompensa maten#ora coexistam, é
como se esses dois motivos ocupassem planos diferentes (LEQND78, p. 20).

Assim, na perspectiva leontieviana, alguns motivos que estado presentes na atividade
adquirem um sentido pessoal que vao além do meramente motivacional: sdo 0os motivos
IRUPDGRUHV GH VHQWLGR 2XWURV FRQIRUPH /HRQWLHY
exercem o papel de fatores de estimulagdo (positiva ou negativa), asfatessente
emocionais e afetivos, ndo tém a funcéo da formacéo de sentido; chamaremos esses motivo
literalmente de motivoH VWtP XORYV

Colocada esta distincéo, Leontiev (1978, p. 20) aponta que:

s

[...] guando uma atividade, importante em seu proprio sentidogigesa o homem,
encontra, no curso de sua realizacdo, um estimulo negativeligae até mesmo,
uma experiéncia emocional forte, entdo seu sentido pessoal afieragor causa
disso; muito frequentemente, uma outra coisa aconteceifespaente, ocorre, de
forma Unica, um rapido descrédito da emocéo eliciada. Este fandram conhecido
leva-nos a pensar, mais uma vez, no problema das relacbeaerixperiéncias
emocionais e o sentido pessoal. [...] Uma separacdo cgpeitee & funcdo da
formacgdo de sentido e & estimulagdo simples entre os motivonalgé atividade
torna possivel entender as principais rela¢des que caractaresfera motivacional:
as relacdes de hierarquia dos motivos.

Desse modo, a mesma atividade pode ter diferentes matgomrmadores de sentidos
sempre em posicao hierarquica supettoom diferentes sentidos pessoais, organizando-se de
maneira hierarquica entre si em graus de hierarquia distintos, variando de acordo cem a bas
da personalidade e do quanto € expandida ou restrita a consciéncia, ou seja, depende das
conexdes do sujeito com o seu entorno, das condi¢cdes materiais de sua existéncia, das unidades
autbnomas da vida por meio das spasejivaniig quais sejam, ruptura-desenvolvimento,
conteudo-forma, motivo-objeto, imitacdo-criacdo, afeto-cognicdo. Retomando a prospeccéo
liberdade-felicidade, a imersao nesses fundamentos encaminha ao dialogo com a constituica

da prépria humanidade em si, da Atividade do trabalho docente universitario e a perspectiva
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desenvolvimental, tangenciada com o desenvolvimento da consciéncia e com a formacao da

personalidade, posto que:

O corpo vivo € mais do que a capacidade de se manter em pégnevamento, € o
corpo/mente com poténcia de agéo para perseverar na autonotaiacerttra tudo

que nega a liberdade e felicidade de cada um e do coletivor &kegacessidades
basicas do ser humarnkpoténcia de liberdade e felicidade, que podem ser traduzidas
por reconhecimento, carinho, (com)paixao, ter em quem cogfigr negar sua
humanidade e gerar um profundo sofrimento que pode ser qualificado @le étic
politico. O sofrimento ético-politico € gerado por praticas ecaa@npoliticas e
sociais que variam de acordo com as varidveis dominanfesd.processo de
exclusdo social [...] (SAWAIA, 2003, p. 56).

Porquanto, o movimento das unidades dialéticas constitui possibilidades contra
hegemonicas de perseverar na existéncia, dado o seu potencial epistemoldgico e ontolégico ao
unir aprendizado ético-afetivo a ciéncia e aos conceitos cientificos, deslegitimando as relacdes

de poder calcadas na pseudo neutralidade cientifica.

2.2 O humano enquanto totalidade: bases psicoldgicas e didaticas parfoemacédo do
professor

Corroborando com a compreensao apresentada anteriormente, convém asseverar que
priorizar a felicidade e a liberdade enquanto producdes sociais que anteponham a condicao
humana, fazendo escolhas tedricas e pedagogicas que impulsionem a educacéo, significa, ao
mesmo tempo, contemplar a ruptura, a imaginacéo e a criacédo, evocando o aprendizado ético-
DIHWLYR HQWHQGHQGR pWLFD FRPR Asamer dén sel8dn&l GD G
nos encontros, o que permite ultrapassar as condi¢cdes de existéncia na direcdo a diberdade
IHOLFLGDGH FRPR XP DSUHQGL]DGR FRQWtQXR ~ 6%:%,%

capacidade:

[...] depende dos afetos. Séo eles que a aumentam ou a depitezfarindo
diretamente na capacidade de agir, ou ndo, em favor da autoRoméanto, negar ou
menosprezar o afeto na acéo educativa é inibir a poténciaaldaggorar a fungéo
conscientizadora e de potencializacdo da autonomia quemagdes podem
desempenhar na educag&o. E impulsionados pelos afetos que desidiigosé bom
e gque determinada agdo deve ser evitada. Uma ideia, umatagéh desejo mudam
apenas com uma emocao mais forte. Dessa concepc¢do decorre wipigprin
pedagdgico: ndo controlar as emocgdes para educar, mas desbloqueadadadsafac
afetar e ser afetado e restabelecer o nexo entre acdo eoazdidp pela exclusdo e
pela disciplinarizacdo. Como os afetos sdo gerados nos encontras @atro, 0
caminho da recuperacéo da afetividade ndo esta na forca ietewcautoesforco, e
sim na coletividade, nas relagbes face a face que singulaaigaelacdes sociais
dominantes, definindo como cada um é afetado nos encontros com (SAMWAIA,
2003, p. 59).
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Este é um tema caro aos estudos filoséficos e psicolégicos que envolve a inscricdo da
afetividade na linguagem: na atividade humana ndo ha separacéo entre as abstragiieésconc
e a propria vida vivida, um constitui 0 outro e coloca em cena o sujeito encarnado,mémum
corpo biolégico, mas um corpo-linguagem-mente-emocdao. A linguagem que expressa e produz
emocao sustenta-se nas interacdes que constituem os sentidos entre sujeitos localizados em un
contexto especifico, com uma gama de pontos de vista, desejos e inten¢des decorrentes das
perejivaniia partilhadas ou ndo. De acordo com Leontiev (2004, p. 109 e 111), os sentidos

expressos pelas:

[...] significacdes linguisticas que se criam na atividealetiva de trabalho néo
refletem apenas as relacdes dos homens com a naturezapinam tas relacdes dos
homens entre si. Mas as relacdes que tém os diferentesppatds do trabalho
coletivo com as condicdes e os meios de produgcdo permanecem, uaotaon]
idénticos; por este fato, 0 mundo é refletido da mesma maneira &oina das
mesmas significacdes, tanto na consciéncia individual como isiema da
significag8es linguisticas que formam a consciéncia da \ddizdie. [...] Do ponto de
vista do desenvolvimento da consciéncia, é o alargamento doidain consciente,
ao qual conduz necessariamente o desenvolvimento do trabalho, tdosensos,
das formas e relag6es de trabalho que prepara a separagéiiddoesda significacéo.
A primeira transformacdo importante, no sentido do alargamento do idodain
consciente, é realizada pela complexidade das operacdesaldghd e dos
instrumentos. A producdo exige cada vez mais, de cada trabalbadsistema de
acdes subordinadas umas as outras e, por consequéncia, una sistefims
conscientes que por outro lado, entram num processo Unico, numeoagdexa
Unica. Psicologicamente, a fusdo de diferentes acdes ipanciana acdo Unica
constitui a sua transformacdo em operacdes. Por este fato,eddmaue outrora
ocupava, na estrutura, o lugar files (itdlico do original) conscientes de acdes
parciais, ocupa doravante, na estrutura da acdo complexa, lugandiebes de
realizacdo da acdo. Isto significa que doravante as operagiesliebes de acéo
também elas podem entrar no dominio do consciente. Em corittapa#o entram
ai da mesma maneira que as acdes e seus fins. [...pA& acgeu fim, quando entram
na composi¢ao de outra a¢éo, ndo se "apresentam" (aspasmid)adigitamente na
consciéncia. Isto ndo significa que deixem de ser consci€@tapam apenas outro
lugar na consciéncia; sdo igualmente, por assim dizer, controtashesientemente,
0 gue significa que, em certas condi¢Ges, podem ser conscientes.

A lingua, verdadeiramente, ndo se funda apartada dos eventos humanos e, portanto, €
impossivel o ato de fazer a linguagem nas interlocu¢cdes entre as pessoas apéicaslana
razdo ou formalizacdo, o jogo discursivo € também movido pela emocéo, dependendo dos
valores, saberes e crencas gue 0s sujeitos carregam consigo em razao, soaaiadostoria.
Consequentemente, o movimento das relacdes sociais nem sempre se da pela via da aceitacao
ao contrario, inclusdo e exclusdo soerguem a producao do sujeito humano: fazendo ascender
tensdes entre as diferencas de lugares, desejos, necessidades, imevdgsees objetivos.

As emocg0Oes e seus modos de expressao ratificam a impossibilidade de aco¢sstaadgo a
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gue o sujeito percorre trilhas especificas para produzir suas compreenséesmteisia que
mobiliza saberes vindos tanto do plano racional como do sensivel.

Por conseguinte, o discurso de emocao ndo s6 é imprescritivel, nunca pode ser igual
pela repeticdo, mas também como é um ato praticado por um sujeito situado e encarnado, tendo
em vista que, na atividade do trabalho docente, as relacdes sdo relativdmenédetidas
nas significacdes particulares, e por um lado, este conteido € refletido ndo nas proprias
significacdes. [...] devemos igualmente ter presentes no espirito as transformacdes que a
IRUPDV GD OLQJXDJHP H DV IRUPDYVY GD FRQVFLrQFLD VRFI

No que tange as transformacgdes da linguagem e da consciéncia social, faz-se mister
GHVWDFDU TXH QD SHUVSHFWLYD GH /HRQWIUHY RV KR®H
transformaram-se cada vez mais em puras relagdes entre as’cdigasl VH VHSDUDP
DOLHQDP" GR SUYSULR KRPHP 2 UHVXOWiKaG&ser pavéld D V)
KRPHP R TXH HOD p YHUGDGHLUDPHQWH ~ 1D LQYHMWWLJDo
Cultural, na Teoria da Atividade e na perspectiva Desenvolvimental, estas particularidades de
estrutura da consciéncia humana exigem a sua consideracéo, sob pena de que seja suprimido ¢
concreto historico, focalizando de modo abstrato o homem em geral, posto que, segundo
/IHRQWLHY S 3> @ DOLHQDomR QmR VLJQLILFD ¥
deixou de existir para mim. O trabalho alienado ndo € de modo algum um trabalho inexistente
para o operario. Existe para ele, por certo, e entra alias duplamente na sua widaeida
QHIJDWLYD H GH PDQHLUD SRVLWLYD °

Reafirma-se, assim, a natureza contraditoria da atividade por meio do contetudo da
prépria vida humana; relacionando-a a estreiteza da consciéncia social e consciéncia de classe,
pois sua consciéncia individual é engendrada nas condicbes de uma consciéncia social, a
medida em que se apropria da realidade pelo prisma dos conhecimentos, das sigmfaagoes

representacdes urdidas socialmente, qual seja:

[...] aideologia dominante, na sociedade de classes, dassiadominante que reflete
e reforca as relagfes sociais existentes. [...] essas elagb@avizam o homem,
submetem a sua vida e nela criam contradi¢es internarala vida humana ndo
se encarna totalmente nestas rela¢des, assim os sentidosi@dos pela atividade
humana ndo se encarnam totalmente nestas relacées nem e madatica nas

significacdes que refletem estas relacdes estranhas a vidataEa causa da
imperfeicdo e da inadequacdo da consciéncia e da cormajdati Devemos

17 Acerca disso, convém o registro (mas essas relagcdes némugem apenas a essa situacdo) sobre o que se
convenciorRX FKDPDU QD FRQW khieed& ofOhings (GD)GniibdG ¢bnfo os objetos fisicos estdo
conectados e se comunicando entre si e com 0 usudrio, atraefsdees inteligentes e softwares que transmitem
dados para uma rede, como se fosse um grande sistema nervoscilpildgpagroca de informacdes entre dois
RX PDLV SRQWRYV httgsY\8RrRvPitooktm Hrblog/internet-das-coisAsésso em: 28/03/2020.
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sublinhar que, se bem que se trate de uma inadequac¢édo démuasoterna, ela ndo
pode ser eliminada de outro modo a nao ser pela transformagéa gas condices
objetivas que a criaram. Mais precisamente se essas candg@mnservam, esta
inadequacao s6 pode ser eliminada a custa de um repudio pelarcnasiiévida
real ou num processo de luta ativa contra as ditas condicBesn€n esforca-se por
pér um fim a desintegracdo da sua consciéncia. Mas se buscauagidee a
autenticidade da sua consciéncia, ndo é por amor abstrato devesi® apenas
traduz a sua aspiracdo a uma verdadeira vida; é por tal razastg@espiracao é tdo
intensa e os processos da tomada de consciéiRid PDLV VHFUHWRY GD 3Y
do homem=*tomam por vezes um curso realmente dramatico (LEONTIEV, 2004,
139).

N&o sendo por amor abstrato a verdade foca, nesse caso, o docente universittaio
pela transformacédo préatica das condi¢des objetivas do trabalho, da educacédo e da vida como
um todo, por meio dgserejivaniiaque, na sua natureza dramatica, geram as possibilidades do
desenvolvimento da consciéncia critica e formacao da personalidade, na prospeccéo liberdade-
felicidade, mediante as unidades ruptura-desenvolvimento, conteudo-forma, motivo-objeto,
imitacdo-criacdo, afeto-cognicdo, pautada na relacdo sentido e significado, hagaesista
conteudo deste ndo se modifica sem a alteracdo daquele, sendo substancial para a expansao
cristalizacdo de uma nova consciéncia. Conforme afirma Leontiev (2004), ao assimilar a cultura
do trabalho, o ser constitui a intelectualidddeportunizando, por meio da apropriacéo, a
transformacao das acdes que pode tornar possivel a criacdo dos meios que proveem sutras acoe
e operacg0es, resultando na transformacao das significacdes e no desenvolvimento da atividade
SVtTXLFD FRPR 3> @ |RUP D p&butbW defivadollt desehvbDliwrietd ¢aD G H
vida material, da atividade exterior material, que se transforma no decurso do desenvolvimento
socio-KLVWyULFR HP DWLYLGDGH LQWHUQD HP DWLYLGDGH
176).

18 Interpretada aqui ndo como intelectualismo, mas como patérielectiva na perspectiva spinozana que
possibilita 0 sujeito sécio-pessoal vigotskiano a impulsionapaadidade ética rumo ao aprendizado afetivo, bem
como o movimento de ascensao do abstld DR FRQFUHWR H GLVWLQOmMR HGWUKDHVVrC(
método necessariamente deve falar de raciocinio ou de @dteJexu seja, 0 método ndo é o préprio raciocinar
para inteligir as causas das coisas e muito menos éigiirdslcausas das coisas, mas é o inteligir o que éaa ide
verdadeira, distinguindo-a das outras percepcdes e investigando a rdglaggara dai conhecer a nossa poténcia
de inteligir e coibir nossa mente de tal modo que, segundmes®a, entenda tudo o que deve ser entendido,
dando, como meios auxiliares, regras certas e também fazendquecsrmente ndo se canse com inutilidades.
Dai se deduz que o método nada mais é que o conhecimiativeeou a ideia da ideia; e porque ndo existe a
ideia da ideia, a ndo ser que exista uma ideia, logo odmébdo existira se ndo houver antes uma
ideLD ~ 63,12=% S
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Desse modo, a apropriagéo leva o sujeito a reproducédo, na sua atividade objetal externa,
do potencial adquirido historicamente por meio da sua participagdo no coletivo e subsequente
processo de interiorizacdo, entendendo que:

[...] apropriar-se ndotem o sentido#@ XDUGDU"~ XP FRQKHFLPHQWR QF
uso da memdria para reproduzi-lo depois [...]. Tem o sentido deotizfos com
conhecimentos anteriores, caracteriza-los, analisa-los e iregp@r suas
possibilidades no momento em que sdo mais necessarios: nommamebjetivacio

[...].- A partir dai manter, permanentemente, o fluxo entre pemspie foi feito,

avaliar, recorrer novamente as caracteristicas do conceito, num esf®rco
reorganizacdo das generalizacfes, ou seja, das deducdes to asipartir das
propriedades do conceito [...], produzidas para reconstruir as praticaspdie
FROQWtQXR FRQWULEXLQGR GHVVD IRUPHURIULD RME |
envolve as dimensdes teoria e pratica, que [...] se refere a coah@smo campo

da teoria historico-cultural necessarios a docéncia. Estas duaesdes tém

naturezas distintas, embora contraditoriamente s6 se efetimeimidade dialética.

A instrumentalizacao/formacédo s6 pode se efetivar neste mowintéma proposta

de formacdo que pretenda colaborar com o desenvolvimento do formador de
professores ndo pode prescindir das duas dimensfes: teoria e paatigalico
fragmenta-las em momentos ndo complementares, como derm@ssem o todo
contraditério da docéncia. Da mesma forma, a tecitura das progegigdaticas

demanda o envolvimento direto dos professores, com indicacdes refamntexos
conceituais, ou seja, ao que estrutura e fundamenta um coreeisijerados na

producdo de tais propostas (SOUSA, 2016, p. 151).

Essa compreenséo sobre apropriacao € que mobiliza e concede movimento a complexa
estrutura do trabalho docente enquanto atividade humana e inclui componentes como:
necessidades, motivos, objetivos, tarefas, acdes e operacgbes, em continuo fluxo de
interdependéncia e transformacao. geejivaniia docentes na sociedade e/ou no coletivo
profissional, esséncia do ser humano, permite que o professor na utilizacdo de instrumentos que
representam o ideal, avaliando e discutindo sua prépria atividade a partir das perspectivas
outros membros do coletivo, faca com que a atividade individual tenha a possibilidade de
tornar-se uma representacao ideal, impactando assim no desenvolvimento da consciéncia pela
otica da relacdo de indissociabilidade da unidade entre o ideal e o real, tendo a atividade
relevancia preeminente no processo. A génese da atividade objetal-préatica circunstancia-se
natureza e ao sujeito coletivo, pois situa-se ai a diversidade de atividades e o ponto de

estruturacdo consciente da sua atividade individual, tendo em vista que:

A base de todo conhecimento humano é a atividade objetalaprarodutiva: o
trabalho [...]. A transformacgdo do que da a natureza é um aopeeacdo de sua
imediatez. Por si mesmos 0s objetos naturais ndo adquirifiama que se lhes da
conforme as necessidades do homem social. Além disso, as pdsgp@ster em
conta, por antecipagdo, as propriedades dos objetos que permitem rpesduzi
metamorfoses correspondentes tanto a finalidade formulada comarézaados
objetos mesmos. Em consequéncia, no processo de trabalho o hometomdave
consideracdo ndo s6 as propriedades externas dos objetos, mas aancbéexdes
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internas que permitem mudar suas propriedades e fazé-los passaredtadma
outro. Nao se pode por em evidéncia estas relagbes enquanse naalize a
transformacéo pratica dos objetos nem sem ela, ja que sé nestsprditas relacdes
se pdem em evidéncia (DAVYDOV, 1988, p. 118).

Consequentemente, apds as transformac¢des do que a natureza nos oferece, uma vez
criados os objetos, estes entram em relacdo com outros objetos no meio social, através das
atividades humanas, concebendo o movimento que provoca a superacéo da imediatez do objeto
em funcdo da condicdo de mediatizagdo que coloca em evidéncia, nesse movimento, as
FRQH[}HV LQWHUQDY HVVHQFLDLVY GR PHVPR SRVWR TXH
consigo mesmo, mas sé por meio de determinados procedimentos da atividade do homem e da
IRUPD GH PRYLPHQWR GR REMHWR(DAVYROYS19$8GPK 119).H VW D
Sendo assim, a atividade esta internamente conectada ao conceito de ideal, oteséjalao
objeto, factivel pela atividade consciente do sujeito em funcédo de necessidades finalidades,
imagens que o influem, conforme os significados linguisticos e simbologias, até alcancar o
resultado objetal correspondente a uma necessidade, o que é executados por meio de acdes
operacoes.

No amago desse processo esta a ontogénese e a apropriacdo da cultura, densamente
relacionadas ao campo do ideal e do desenvolvimento da consciéncia, que direcionam as
capacidades imprescindiveis para que os sujeitos criem e/ou reproduzam utensilios, ferramentas
e objetos, capacidades essas que sao possibilitadas por meio da historicidade que evidencia o0s
procedimentos necessarios a tais producfes, como também as contradicbes postas por cade
realidade objetiva particular. A ontogénese ao demonstrar o desenvolvimento histérico e
cultural do ser, revela como fundante o papel da imaginacdo para o desenvolvimento humano
e de suas atividades. A Atividade relaciona-se a uma estrutura e esquemas universais, na
transformacéao de si e do mundo natural pelo proprio homem, quer dizer, mostra-se na Atividade

a natureza universal do sujeito humana numa légica dialética qu

[...] estuda e descreve as formas historicamente signifis&ivaiversais da atividade
pratica e de pensamento das pessoas, as quais estdo na lesmda\vdmento de
toda a cultura material e espiritual [e intelectual] da dacie. A dialética aponta as
fontes histéricas da atividade mental do homem [significando pensanee@®]
categorias légicas responsaveis pelo funcionamento produtivo ddadévi E
indispensavel sublinhar que sem um estudo profundo e especializada sbdica
como teoria da cognicdo (conhecimento), a psicologia encontrard grandes
dificuldades ao investigar as regularidades concretas da farrdasaiversos tipos
de atividade humana [...]. Todo exame de atividade de um spjitanto, incluindo
as andlises conduzidas pela psicologia, deve dirigir-sedmtado para a descoberta
das contradi¢cbes e dos contrarios concretos naquela atividadéraogjto mutuo
produz um genuino impulso (um momento tipico) a todas as formasidade vital
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humana [...]. A dialética é internamente inerente adatile, & unidade e as transagées
mutuas de suas formas basicas, a pratica e 0 pensamgm@tuialmente, esta
dialética se manifesta na atividade de cada homem. Unridogpis problemas dos
psicologos é descobrir como a dialética universal do mundo serteoewve auto-
atividade dos individuos e como os individuos se apropriam das leegsais do
desenvolvimento de todas as formas da pratica social e da @adpiriédual. Como
podemos ver, quando se trabalha com estas questfes, € indispemsanébque
integral e unitario envolvendo a l6gica dialética, a histéria dareyl psicologia e a
pedagogia [...] (DAVYDOV, 1988, p. 24).

De igual maneira, a l6gica dialética, em ambientes educativos, direciona que o tipo de
pensamento desenvolvido nesses ambientes esta intimamente relacionado a fungéo social e
didatica do ensino: para que se cumpra esta funcdo, qual seja, a formacdo do pensamento
tedrico, faz-se mister principios didaticos coerentes com tal l6gica. As atividades de ensino, ao
permitirem a apropriacdo do conhecimento tedrico (conceito), possibilitam a formacdo do
pensamento teorico e consequente desenvolvimento da personalidade. Desse modo, o trabalha
docente do professor universitario depende estreitamente da sua formacéo e, por anseguint
se o ambiente de ensino é entendido como meio produtor de conhecimento, € preciso repensar
a conexao entre formagcdo e ensino, analisando a relacdo entre cognicdo, contextos de

aprendizagem e producéo de conhecimentos, pois de acordo com Davydov (1988, p. 22):

Os componentes mais importantes da atividade objetiva do homeno sa
planejamento de finalidades, a escolha e utilizacdo de md&®mos (instrumentos),
a verificacdo da coincidéncia do subjetivo e do objetivo. Sa@mestudando as
particularidades da atividade humana pode a légica, de unréaddar as relagcbes
gue existem entre o sujeito e 0 objeto e, de outro lado, idantiéfs condi¢cbes de
origem da consciéncia humana e suas categorias, figuras e aXigivas {(da propria
cogni¢ao, ou seja, do pensamento). O desenvolvimento da atividéida pocial (do
ser genérico) da pessoa se fundamenta no desenvolvimento hidtgpiensamento.

No enlace com a atividade objetal-pratica, de acordo com Davydov (1988), ocorre a
formacdo das representacdes gerais, que origina as condicfes imperativafgtimacao da
atividade espiritual do pensamento: sdo as palavras-denominacdes que dao a experiéncia
sensorial a generalidade abstrata que toma por base a repetibilidade abstrata, tumdalaso
particularidades do pensamento empirico. Na vida real, o pensamento empirico € o modo direto,
transformado e expresso verbalmente por meio da atividade ligada aos sentidos, proveniente
direto da atividade objetal-sensorial. JA o conteddo especifico do pensamento tedrico é
mediatizado, refletido, essencial: € a idealizacdo de um dos aspectos da atividade dijatal-pra
em sua reproducao das formas universais nos objetos e episodios, por meio da atividade laboral

pY

como experimentacdo objetal sensorial simbdlica, avancando a cognoscibilidade, o que
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viabiliza experimentos mentais. Agir por meio dos signos permite planejamento da conduta
unitaria (integral), componente basilar da consciéncia humana, assim como possibilita a
mediacao semidtica, de maneira a promover a correlacao singular/universal pelag@edas
mentais, ou seja, 0 significado dos signos existem em funcdo do sistema complexo de
associacoes entre estas acfes mentais (a ascensao do abstrato ao educsietd concreto

ao abstrato) e:

(PERUD RV GRLV SURFHVVRV 3D UHGXomRGRV3DRDVF
processo governante € a ascenséo, que expressa a natureza do petesainento

movimento para o concreto, como finalidade principal, determgnprocedimentos

GD DWLYLGDGH GR SHQVDPHQWR GHQWWR GRPRTXDI
momento subordinado, como meio para o alcance desta finalidadea@isngo da

ascensdo é a revelagdo das contradi¢cdes dentro da relacondelz na abstracéo

inicial. Teoricamente é importante encontrar e designar estaadigfies. Como elas

ja resultaram uma ou outra resolugdo na propria realidade, o gadEstbusca nela

o procedimento e a forma de tal resolucdo (DAVYDOV, 1988, p. 149).

Expostas as relagbes dadas no desenvolvimento historico do pensamento, conforme
Davydov (1988), convém asseverar que sua funcao consiste em alcancar toda representacao ern
seu movimento dialético: expressar o conjunto dos dados sensoriais em conjunto e no
desenvolvimento, para resolver tarefas de modo a alcancar um conteudo objetivo impenetravel
a representacdo, apreendendo a totalidade do objeto nas relagcbes que o dirigem a
universalidade. O pensamento tedrico elabora os dados da representacéo e da contemplacao en
formato de cond®o?!® para reproduzir a possibilidade da completude humana como devir, em
decorréncia do convivio social e da atividade do trabalho, ou seja, sua essés@amade

conexdes internas que fazem abrolhar o concreto dado na atividade objetal-préatica que é

19 Conforme Sousa (2004, p. 61 e 62), é por meio dos nexos conceituatoreeadfluéncia dos conceitos, de
PRGR TXH..Hiamskl &stédbelecem por apenas uma representacaaeftdtimas, sobretudo pelo estudo
das relagdes do movimento dos corpos. [...] Tal movimento ou fluéotipde a natureza do pensar cientifico
[...]- Os nexos externos se limitam aos elementos perceptiveackito enquanto os internos comp&em o légico-
histdrico do conceito, 0s nexos externos ficam por conta da linguagerfar®ais. [...] Os nexos conceituais que
fundamentam os conceitos, contém a ldgica, a histéria, asgedtr as formaliza¢gdes do pensar humano no
processo de constituir-se humaBoHO R FR Q KH F L P H&@gtRuem 3 3 RoUd D.QamiR as formas de
pensar 0 conceito, que ndo coincidem, necessariamenteasaliferentes linguagens do conceito. Os nexos
internos do conceito mobilizam mais o movimento do aprenderm@al@s nexos externos. Os nexos externos
ndo deixam de ser a linguagem de comunicagcdo do conceito apresantada estado formal, mas que néo
necessariamente denotam sua histdria. D4 pouca mobilidadeido gara elaborar o conceito. Ensinar, a partir
dos nexos externos, traz resultados parciais [...]. Os prejuizom m@tecomprovados nao s6 na falta da
subjetividade do sujeito como também na formacdo do pensamento.t@pensamento tedrico generaliza o
conceito.
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[...] processo cujas contradi¢cbes e transformagfes internas originaemte +um
processo que é uma caracteristica essencial do desenvolvimententa [...]
independente da forma na qual ela se manifesta, [...]iaeapsicolégica da realidade
consistird ndo na identificacdo de seus elementos mentais intdenospdo que
possam ser estudados isoladamente, mas na introdugdo de unidébéa/[Y.DoV,
1988, p. 250).

Assim, dentre outras medidas, faz-se necesséario uma formacado docente que provenha
as condicbes para uma organizacdo do ensino que oportunize o desenvolvimento da
personalidade, na sua manifestacdo mais genérica de modo a formar no aprendente uma posiGac
vital ativa, criando o pensamento tedrico como alicerce interno do desenvolvimento humano e
entendendo que, atividade interna e externa tém unidade, mas ndo identidade entre si, ha
semelhanca genética, porém néo igualdade formal na estrutura: o vinculo entra elas concerne
as importantes passagens e transformacdes reciprocas, no entanto, segundo Davydov (1988, p

sddividade interna possui meios que permitem ao sujeito solucionar tarefas que nao
podem ser realizadas no plano da atividade externa e vice-versa. Simultaneameitada ati
objetal externa é geneticamente primaria, e a atividade intttdl@ SHULYDGR™ HOXFLC

O conteldo da atividade integral € correlato aos conceitoscdesidade e motivo,

com o processo de determinacdo do conteldo objetal daqueles. Partdividade

concreta de uma pessoa s6 pode ser analisada quando se defieesidade e os

motivos desta atividade e se formula com suficiente clarega oohteldo objetal.

Por outro lado, se a questdo for a necessidade e os motivos mesegas
concretiza-la, definindo-se o seu conteldo objetal, a estas fosnpsigeldgicas

deve corresponder uma ou outra atividade dirigida & satisfac@eelssitade e seus
PRWLYRV QD SVLFRORJLD QmR VH SRGHDWWYOGPDAHH
(DAVYDOV, 1988, p. 32).

Além disso, ha mobilidade interna na Atividade: o motivo pode submergir na Atividade
e se converter em acao; ao que essa transforma sua finalidade, transfiguramodpe®eao.
Igualmente, o motivo de determinada Atividade pode transmudar para finalidade da acéao,
modificando-se esta Ultima para outra atividade. Reafirme-se a conexdo da ativitade
desenvolvimento da consciéncia e formacdo da personalidade, especialmente porque as
necessidades humanas séo satisfeitas por movimentos vivos (ou acbes) e sociais, mediados
pela psique, que ja ascendeu a ¥YdhL.rQFLD H FRQIRUPH 'DY\GRY
consciéncia, simultaneamente, se conservam as funcdes gerais da psique: estruturacdo das
LPDJHQVY GD UHDOLGDGH H WDPEpP D EXVFEIHWWD SWPRYHB C

compreendendo por Psique o:
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[...] reflexo da realidade, ou seja, como imagem psiquicdaatdaquela Atividade
mediadora, na medida em que se constitui, passa também eiauda propria
Atividade. As transformacdes que a Psique causa na quatldafiividade geram

um efeito contraditério, modificam as propriedades psiquicas diicsgue atua e
que, por sua vez, modificam a Atividade que condiciona a formagdo e o
desenvolvimento dos fendmenos psiquicos. O determinismo dialétevidencia
nesta contradi¢édo, pela Psiqgue como fendbmeno determinado exégri@mpor meio

da Atividade, simultaneamente ao modo como a prépria Psique ietersrmodos

da Atividade e, consequentemente, condiciona as formas codéoaseinfluéncias
externas que a geraram. Tudo isso deixa ainda mais evidenteda file psique
enquanto mediadora da unidade estabelecida entre Personalidaddasid e sua
potencialidade como instrumento metodoldgico de compreensao da cdistituic
humana na totalidade filogénese-ontogénese e pela relacdmérterno (SOUZA,
2019, p. 91).

O efeito contraditério causado pela Psique a Atividade pode ser compreendido ainda
pelo prisma paradoxal da continua procura humana pelo que ainda nao existe, mas que, pelas
unidades autbnomas da consciéncia e da personalidade em seus movimentos conflitantes de
incluséo e exclusao, podem vir a ser realidade, articulando permanentemente o possilel e ore
com base em imagens ideais que se transformam em produtos e modos de desenvolvimento
social, patriménio da humanidade. Conforme Davydov (1988), nesse processo de conversao
entre a forma ideal e o real é manifestada a envergadura do ato enquantohtnagéa,
amparado por modelos, projetos e palavras, transformados em ac¢des que geram aariacao,
atividade reprodutiva constante: é um processo que guarda em si a permanente existéncia ideal
gue diverge da existéncia real ainda em vias de realizacdo. Impressa nesse, pestes
consciéncia individual que reporta a imagem ideal em sua atividade almejando a representacao
ideal dela, com base nas posicBes de outras pessoas, portanto, mediatizada pelo coletivo. A
vista disso, da dialeticidade deriva-se o0 proficuo entrelacamento entre os conceitos de
Atividade, ideal e de consciéncia em unidade indissoluvel, porém, distintos com exatidao, posto
gue o ideal é aimagem da Atividade objetal e ndo a atividade em si.

O desenvolvimento psiquico do ser humano se da na passagem, por meio da Atividade,
das formas externas realizadas pelo coletivo as formas internas, ao que se rodias
indeléveis na esséncia da sua personalidade, que esta fortemente relacionada ao potencial
criativo ligado as suas necessidades e motivos, qual seja, € a sua prépria indidaoenta
psicolégica que permite a generalizagdo conceitual pelo uso de distintas regras de acéo,
direcionadas por uma determinada classe comum, que se separa de outras pélibsisEEIS a

identificadores precisos e univocos, originando o conceito:

[...] forma de atividade mental por meio da qual se reproduz tabgalizado e o
sistema de suas relagdes, que em sua unidade refletemraalidade ou a esséncia
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do movimento do objeto material. O conceito atua, simultangamesomo forma de
reflexo do objeto material e como meio de sua reproducéo nastala estruturacéo,
isto €, como acdo mental especial. Ter um conceito smbrebjeto significa saber
reproduzir mentalmente seu contetido, construi-lo. A acao numtabnstrucao e
transformacéo do objeto constitui o ato de sua compreensao e é&glecadescoberta
de sua esséncia (DAVYDOV, 1988, p. 128),

A descoberta da esséncia dos conceitos historicamente produzidos na sociedade esta
circunscrita a identificagdo dos seus atributos de singularidade, particularidade e
universalidade, ou seja, na sua existéncia objetiva. Na voz de Davydov (1988), os conceitos ja
existem na sociedade (de modo cristalizado e idealizado) e o0s sujeitos 0s captam, apropriam-se
deles, a fim de se comportar humanamente. Na educac¢do, 0 conceito age para os individuos
como primario em relacdo as suas manifestacdes particulares; como universal, enquanto
modelo original para avaliar empiricamente o mundo; como secundario em relacdo a atividade
socializada e produtiva da humanidade. Dentre as atividades produtivas da humanidade esta o
trabalho e, nesta producéo, o foco dirige-se ao trabalho docente universitario que, a luz da

Psicologia Historico-Cultural, deve examinar a:

[...] categoria da atividade toto, da perspectiva da sua estrutura, da sua dinamica,
das suas diferentes formas e aspectos. Mas independente dig8esa formas em
que a atividade é realizada, ela é sempre um sistemsemgre incorporada as
relacBes sociais. Fora destas relacfes, ela simplesn@ntexiste. A atividade é
determinada pelas formas de comunicacdo material e espiritusdigemgendradas
pelo desenvolvimento do setor de producdo. As condi¢Bes socigiividade dos
individuos concretos engendram as motivacdes e metas da atividaae
instrumentalidades e modos através dos quais ela é implelmeAtaaracteristica
basica ou constituinte da atividade é sua natureza objétalgpfDAVYDOV, 1988,

p. 254).

Dimensionado a partir de tal compreenséao, o trabalho docente universitario enquanto
Atividade, organiza-se em seus proprios pré-requisitos por meio das unidades indissociaveis

em continuo movimento ruptura-desenvolvimento, imaginacdo-criacao, pois:

[...] a atividade tem seu proprio pt8¢H TXLVLWR XP GHVHMR SHUFHELC
€ o sentido de necessidade do organismo e a ativacdo disorgaque se mostra na
excitacdo motora geral e no movimento exploratério indeteduir@as movimentos
gerais e exploratérios, cuja fonte € a necessidade do sugeio desejo de querer
alguma coisa, sdo manifestacdes da atividade plasticariginalmente se revela
nestes movimentos gerais ainda que indeterminados. Somente dsrestdadeiros
contatos praticos do sujeito com os objetos e sua adaptag@oalgstos é que surge
a atividade objetal-pratica. Em virtude de suas fontes, aafdesta atividade € a de
movimentos de livre acéo (indeterminados), e no momento cgm faantato com os
objetos ela realmente se mostra independente dos seus contelmerspois,
estes objetos ndo tém um papel definido nas condic¢des pré-astidmetia atividade
diaria do organismo) (DAVYDOV, 1988, p. 256).
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No que tange ao inverso, 0s seja, a consolidagéo das unidades, de acordo com Davydov
(1988), € que a Atividade se direciona a execucédo das acdes e operacfes eneqtela e
regulamentada por processos mentais e, na associagao entre o elementos da atividade e a
imagens, sofrem diferenciacdo ou integracéo, sem enfraquecer suaanésipezificando seus
vinculo e relagdo internas em sistemas, tendendo a mudar quando as unidades passam por
conversfes mutuas, desencadeadas por crises que geram saltos qualitativos. Oatrossim
trabalho docente universitario, que constitui complexa forma de Atividade baseada nas
representacdes, exige a experiéncia sensorio-objetal, o uso da simbologia material e da
imaginacdo de maneira imprescindivel, particularmente porque nelas ha pré-requisito do
reflexo da universalidade, assim como o desenvolvimento da consciéncia estética que, segundo
'DY\GRY S GHVLIJQD R DOFDQFH GD 3> @ @HUIH
estimada através da mensuracéo de sua apropriacao [...], medindo-se sua atilaigfiera
outras pessoas, ao mundo natural e em relacéo a si proprio e [...] mensurando suguanto

DWLYLGDGH VH FRQYHUWH GH XWLOLWIULD Ho®@aRtkaldD GD L
3> @ F R QdlcdmdJ@@emembramento do [...] objeto, da realidade [...] refletida na
consciéncia e por isso sdo derivados do processo da atividade mental. A confirmacédo da
objetividade de ambos os momentos é a peculiaridade mais importante da dialética como
OyJLFD =~ '$9<'29 S

Destarte, a Teoria da Psicologia Historico Cultural da Atividade fundamenta o Ensino
Desenvolvimental que defende a acdo ativa do sujeito com o objeto e com a modificacdo do
meio historico, ressaltando Davydov (1988, p. 189X H HVWD D WbMdnGrouod 3>
aspectos (social, logico, pedagdgico, psicolégico, fisiolégico, etc.). Por isso, a educacao e o
ensino desenvolvimentais s6 podem ser estudados de forma conjunta por especialistas de varias
di VF L S O L QDVgspitanie@ adbutchéniesdo modos universais da elevacdo e assimilacao

GR FRQKHFLPHQW Ra laxelRdd énRindldesenvolv@nental € seu contelido e dele se
RULJLQDP RV PpWRGRVY RX PRGHORV GH RY88 p.Qé4)porm R GF
meio da apropriacao cientifica e culturaloButchénieconstitui processo ndo espontaneo, ao
contrario, é sistematica, individual e social ao mesmo tempo, transformando-se em experiéncia
vivida.

Segundo Longarezi e Puentes (2017, p. 195), a Didatica Desenvolvimental consiste na
3> @ WHRULD IR F Ddbich@rieqliePpkbmbve® HiesemDIlvimento, que entende
gue ndo h& desenvolvimento sebutchéniesem formac¢do humana [...], em referéncia tanto
ao desenvolvimento psiquico como ao do pensamento teO@saestudos vigotskianos trazem

também outro conceito relevante para a compreensao do desenvolvimento was@Etenie
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Obutchéniee vospitanié® tém significados diferentes e, ambos, ndo tém termo especifico e
Unico que expresse no portugués brasileiro o significado de cada um. Os grupos brasileiros que
se dedicam ao estudo e pesquisa sobre a Didatica Desenvolvimental tém se empenhado em
avancar nessa discussdo, a fim de sistematizar epistemoldgica e etimologicamente tao
proeminentes conceitos da Didatica Desenvolvimental.

Registradas essas consideracbes, é pertinente e necessério apontar o carater
interdisciplinar da Didatica Desenvolvimental, que se vincula a Pedagogia e a Psicologia
Pedagdgica, buscando instrumentalizacao apropriadédutehéniedesenvolvimento, tendo,
conforme Longarezi e Puentes (2017, p. 207 e 212), a intencionafidadm@o seu objeto e
condicao e o desenvolvimento das neoformacdes e da personalidade integral [...], especialmente
do pensamento tedrico, como objetivo. [...] tendo as leis do desenvolvimento mental [...] como
FRQGLO}HV GHVVH SURFHVVR ~ $ LQWHQFLRQD®:@DGH (
compleicdo de individualidade para si, por meio do desenvolvimento do pensamento tedrico,
WUDQVIHULQGR 3> @ D DWH Q oabRtoGdaradtetiatizaGid @nstili@@® U H
do pensamento empirico) para arelacédo signod QR FDUDFWHUtVWLFD GR SH:

A obutchéniedesenvolvimental por unidades provoca o movimento do pensamento, por
meio da logica dialética, viabilizando o processo de rupturas dos antigos modos explicativos,
de modo que se produza novos modos explicativos. Romper, no sentido dialético, ndo significa
negacao absoluta dos processos anteriores, significa sintese carreada poesso poyo que
se cria em confronto com o contraditério, apresentando vestigios dos processos antigos, sob
uma nova qualidade. Nesse movimento, vai se constituindo a compreensao sobre os conceitos
cientificos na apreensao das relacfes internas dos nexos conceituais, em umiptenasso
de imitacdo-criacdo na zona de possibilidade gerada gieiechéniedesenvolvedora. Os

processos criativos sdo singularizados pelo modo explicativo que se tinha anteriormente e por

031D REUD RULJLQDO GH 9LJRW-&) lem linduel kuddac definéH D6 hk i b lefrgdua

forma transliteradayospitanie 1DV WUDGXo}HV SDUD R SRUWXJXrV H RRghVSDQKF
(vospitani¢ geralmente é traduzida como educacdo; mas, em algumas passpgete ainda como preparacao

ou treinamento. Seu significado conceitual encontra limitasgeaisquer um desses termos. Todos sao
LQVXILFLHQWHY SDUD H[SUHVVDU wspitanipdddr&sporidd @ unhltipdn@iR andblb Kéb1Zgb
educacdo do sujeito, inclui a formacéo de valores éticos que wemstéeu carater e sua personalidade, cujo
processo se da nos diversos contextos sdcio-culturais nos quais issezila. [...] € usada geralmente para

indicar um tipoGH HGXFDomR TXH QmR VH UHYVWXOWXU DL QX WWdEpitdnkenn RZ 51V F F
corresponde a uma educagéo que se refere aos momentos de flddesidoento, de mudancas do organismo

gue ocorrem no processo de interrelagdo entre 0 mundo e o ser husnafiagacias sisteméticas, adequadas,
deliberadas e conscientes nos processos de crescimento nabugaimemo, como um processo de selec¢éo social
(vospitaine).” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 265, nota 2).
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toda a estrutura de pensamento j& construida previamente. Por este motivo, as rupturas ocorrem
distintamente, uma vez que@ejivaniiade cada ser impactam decisivamente nesse processo,
tornando real o possivel e desenhando 0 marco que representa o ponto de atiexsgécto

gue se constituiu como objeto desse movimento, explicitando, desse modo, a materialidade do

processmbutchéniedesenvolvedora.

2.3 Possiveis unidades formativas no contexto do desenvolvimento profissionadehte

Na Obutchénie desenvolvimento, objeto de estudo da Didatica Desenvolvimental,
incorpora-se o processo historico e logico dialético no movimento de ascensédo do abstrato ao
concreto, como modo de apropriacdo da esséncia do conceito, assumindo a compreensao de
T X H 3acongfituicdo humana e social se faz enquanto unidade homem-cultura, uma educacéo
escolar que se pretenda dialética e desenvolvedora encontra seus fundamentos nas leis que
regem a dindmica complexa na qual se faz vital a pratica socialld& In@BNGAREZI,
2017, p. 188).

Portanto, uma vez criadas as condi¢cdes objetivas e subjetivas adequadas, dado o
transcurso entre o bioldgico e o cultural, entre a natureza e a historiaga eatteumanidade
na historia, ha que se asseverar a dialeticidade da Atividade em que ocorre o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento no contexto da Didatica Desenvolvimental, a partir da
relacdo homem/natureza/sociedade, fundada na base da unidade apropriacdo-objetivacao, que
torna possivel o desenvolvimento do pensamento tedrico por meio da assimilacdo dos
conhecimentos cientificos. Emerge desse processo a interpenetracdo dos opostos dialéticos que
se condicionam e se excluem reciprocamente, sobretudo porque tensdes vao sendo instaladas

subjetivamente, considerando que:

Entendido o sujeito e seus processos formativos enquanto totalidadeduragéo
desenvolvimental e dialética, potencializadora do homem sodadade nas suas
integralidades, precisa ser construida em meio as tensfes ogffentam
contradicbes, para que seja possivel a formacdo-desenvolvidemovas formas
explicativo-emotivas da realidade. Assim sendo, motivengdos podem emergir
nesse processo, para que pensamento-acdo-emocao sejam unidaplgiveomisti
vivéncia e da ciéncia, a compor os sentidos intra e interslyeiquanto totalidade,
QD TXDO R VXMHLWR SWHN VFRROIQO/ WHseK Bdiz@did-al 5l e a
humanidade (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 459).

Entender @butchéniedesenvolvimento exige a compreensao de que é a contradicdo
gue da a tbnica desse processo, 0s opostos tém identidade na difereng@essengtre eles

ndo guardam constancia: ha momentos em que ocorrem as rupturas, ha momentos em que Se



74

interpenetram, assinalando dessa maneira, o sistema de desenvolvimentos das funcgodes
psicoldgicas superiores, no movimento légico-histérico de apreensao da esséncia dos conceitos,
por meio da ascensdo do abstrato ao concreto. A&HmchénieGHVHQYROYLPHQWR
motivo e finalidade, processd SURGXWR QHFHVVLGDGH H VHQWLGR Gl
SHUVSHFWLYD GHVHQYROYLPHQWDO > @ TXH VH FRQV
REXWFKpQLH HQTXDQWR XQLGDGH pHQVLQR DSUHQGL
GHVHQYROYLPHQWR DIAS DE SORSBA, 2018, p. 468 oda essa discussado

envolve inerentemente a contradicdo como motor da transformacéo social e humana, ja que a

propria mudanca constitui uma unidade de opostos: tornar-se o que nao era, deixar de ser 0 que
era, ou seja:

[...] a luta pela emancipagao é uma dimensao irreprimivel darmn..] a analise
gnosioldgica a partir da psicologia socio-historica de verteaiista, afirmando a
determinacdo social a partir da compreensdo de que a passagemati@soc
psicolégico € um processo dialético, mediado pela imaginacaatoutnativo, e que,
portanto, liberdade e determinacdo ndo sdo excludentes (FOABIUZA e
RODRIGUES, 2019, p. 11).

A exegese dialética do movimento é o produto da unidade e da luta dos contrarios. Desse
modo, como ja foi afirmado, a prospeccao liberdade-felicidade é construcdo social humana, por
meio das lutas coletivas e do sujeito sécio-pessoal, guardando estreita relacacatathm tr
docente universitario, particularmente na esfera publica. Em si, esse movimento € também
DXWRPRYLPHQWeRda pefaHmaginac@, sendo ela inseparavel da emocéao, o que
H[SOLFD D VLQJXODULGDGH HD FULDomR KXPDQD9BSHVDU
2015, p. 343), tendo em vista que a determinacdo ndo é compulséria, porquanto supde a
Atividade do sujeito. Compreender a transformacdo do meio social, natural e individual,
demanda compreender o objeto como um todo e em cada uma das suas partes, quando este es!
em movimento, quando esta em repouso, quando passa por mudancas em relacdo a outros
objetos; demanda sobremaneira, captar as relacfes essenciais da totalidadeapaead@asn

fendbmenos da natureza, da sociedade e da cultura, pois, conforme Longarezi (2018, p. 257
258):

O significado-sentido que nos implica, em tempos de lutsigt&acia, no confronto
com o desmonte pelo qual a educagéo, a ciéncia e a humanidedeos é revelador
das contradicbes e das tensdes que emergem numa sociedadéa nueaiea
desigualdade. A resisténcia como ato social e hist&écefetiva em condi¢des
coletivas e tem sua maxima possibilidade nas atividades hegeagocas para-si,
sejam as que se realizam em espacos particulares dbdrelitd vida privada, sejam
as marcadas pelas relag@es interinstitucionais. [...Jchle§vos vamos produzindo
mecanismos de resisténcia e construindo os instrumentos gprAIHSS embates se
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revelam precisamente nas contradi¢des da vida. Contudo, ieetiga, em Nosso
modo de ver, em condicbes de superacdo das atividades &hBsESSOS
desalienantes implicam mediacbes de um campo de signifiqgaey@oesi que
mobilizem novos sentidos sobre 0 homem e a sociedade nos seus osréroiat
necessidade da construcdo histérica de relagdes sociais contra hegsrhahia
emergéncia e constituicdo de motivos para que novos estudos resga@ukdidade
de movimento da ciéncia que se constitui pela inquietude edpelda que nos
caracterizam enquanto humanos.

A premissa dialética que impulsiona a transformacao daquilo que é social em algo que
€ para si, incide na formacao da personalidade, no desenvolvimento psiquico e do pensamento
WHYULFR H HVWi LPSUHVVD QDV OXWDV HQEDd&ta@RaY SH
totalidade e o movimento dialético da passagem da natureza para a sociedade e séo
IXQGDPHQWDLY SDUD FRPSUHHQVMR GD SURGXomR LPDJL
343). E preciso pois, que as contradicdes subjetivas e objetivas das esferas da datureza,
sociedade, da cultura e do pensamento elevem-se a consciéncia coletiva, posto que elas existen

e se revelam por meio dos:

[...] significados e sentidos [...] enquanto unidade na atividadearraure sdo
categorias da consciéncia. Numa perspectiva tedrica da atividasignificado
representa a producao histérico-cultural do homem expressa no coredaipalavra.
O sentido, por sua vez, é fluido porque depende da vivéncia, eaterdigentido
vigotskiano enquanto a unidade entre o meio (aquilo que se vivenaia@oaomo
0 sujeito vivencia (as particularidades da personalidade§4.o]sentido ndo € Unico,
tal como esse campo de significacdo revela, também ndo os sdotivos que nos
mobilizam em atividades humanas as quais produzimos como poitiah mesmo
agueles que ndo tenham relacéo direta com o objeto de nossasCagfies se
intenciona problematizar é o potencial dos varios motivos qup@@amo campo dos
interesses do homem no processo de constituicdo humano-singularasohum
genérica, em especial, nas situagdes educativo-escl@dKSAREZI, 2019, p.
258).

Dessa maneira, 0 que é assimilado nas relacdes sociais ndo se reduz a cqnusttude,
gue, movimentados pela realidade, os sentidos amalgamados com os significados constituem
base fundante da consciéncia. Desse modo, o trabalho docente do professor universitario na
perspectiva desenvolvimental de formacdo, promana dos coletivos e dos sujeitos em suas
totalidades simbdlico-emocionais, considerando que a energia vital para a compleicéo da psique
humanae&/ Wi FRPR H[SOLFD /RQJDUHI]L S 3> @ QRV
na atividade humana. A tese que se apresenta é a de que os motivos (coincidentes ou ndo cor
0s objetos da acdo) sdo mobilizadores do pensamento e das emocgdes, portanto,
poWHQFLDOL]DGRUHVY GR GHVHQYROYLPHQWR SHOR H GR V

principal é aquela que mais gera possibilidades de desenvolvimento, esclarecendo que:
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Motivo e objeto coincidentes sdo uma importante condicdo para afiedade na
gual o homem esta inserido se constitua, de fato, desenvoltsuas qualidades
humanas. Apreender o nuclear da unidade motivo-objeto implicaeentar, entéo,
0S componentes estruturais da atividade, suas fun¢oes, condipdedacdes.[...D
motivo consiste naquilo que incita e dirige a acdo do sujeito naseldisanar uma
determinada necessidade e assume, pois, um papel fundanzsatedlpcar o sujeito
na condicdo de atividade desenvolvedora; o objeto, por sua @esgu alvo direto, é
aquilo para o qual se dirige uma acgéo.[...] O motivo da, portanémitids de direcéo
para que a necessidade seja sanada. Existem diferenteddipwotivos, naturais e
superiores, entre 0s quais alguns séo tidos como materiais e esfiiggiais. A
natureza do motivo € definida pela natureza da necessidad&S@REZI, 2019, p.
271 a 273).

Diante da sociedade, os seres humanos (inclusive os que vivem sob as mesma condicdes
sociais) nao respondem do mesmo modo e nem com mesma imediatez, pois experienciam
emocionalmente de modo singular, o que afirma a unidade emoc¢ao-cogni¢cdo, que repercute
diferenciadamente na vida de cada um, provocando estados de animo diversos, reafirmando,
VHIXQGR 6DZDLD H 6LOYD S H TXOHHDN B & R @HLC
imaginacao retira a emocao da condicdo de mero reflexo das forcas externas e idagéassif
H > @ OLEHUWD GD ILVLFLGDGH® WHQGR HP YWWHIWB[RXI
daquilo que se vé; [...] ndo s&o ficticias, mas signos representativos da fisicidafedr.
meio de imagens das afetacdes do corpo qRédeQ WH F R Q K H E HaRRreR¢OEsGdRialis,
nas perejivaniia que se transformam em func¢des psicologicas superiores organizadas
intrapsicologicamente que os motivos se formam e desenvolvem, em Atividade

desenvolvedora, pois:

[...] a unidade sujeito-atividade, que emerge em processtiadioorios, tensionados

SHOD LQWHQFLRQDOLGDGH GD 3:DW LR LGGDVGH) BRIGDUR B
Isso ndo significa ignorar os motivos que compdem o sujeito, siaifimpreender

que eles ndo sdo Unicos e, enquanto tais, também nao saoespodotineos ou de

natureza prévia, assim como ndo o sdo determinados de forma assecanica

pelas condi¢des externas ao sujeito (LONGAREZI, 2019, p. 282).

No movimento da constituicdo da personalidade humana, as relacfes sociais estao
incorporadas contraditoriamente em cada individuo, ainda que n&o consciente dessas
contradic6es (nenhum individuo abarca de maneira universal a totalidade). Desencadeada pelas
perejivaniia a tomada de consciéncia € resultado de um conflito interior que impacta no sistema
das funcdes psicoldgica superiores, ocasionando choque no sistema psiquico como um todo, o
TXH UHYHOD FRQIRUPH 6DZDLD H 6LOYD Sla [
personalidade [...] importante para rebater a falsa critica de que a conggptsiiana de
desenvolvimento é evolucionista. Afinal, como é possivel que haja harmonia no psiquismo se
R FRQWH[WR p GH GOstoncBméntd, & Capacidade/iiaginaria e as emocgdes é
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concedido entdo o lugar da inovacdo do real, de antologia revolucionaria, com assento na
unidade ruptura-imaginacdo, 0 que incita a prospeccdo liberdade-felicidade, como
possibilidade de construcao histérica, tendo como terreno fértil o trabalho docente universitario,
SRVWR T A possibilidad® de atuar com liberdade surge na consciéncia dos homens em
funcdo da imaginacao. [...] A emocé&o é o radar ético das formas de afetacdo dwpoeu c
mente pelos encontros que a existérieill R | H USAWHAIA; SILVA, 2015, p. 355).

Sawaia e Silva (2015, p. 355 e 356) apontam que desenvolvimento humano que néo é
QDWXUDO PDV KLVWYULFR ID] HFORGLU 3XP DSDUHQWH S
0 ambiente e a criacdo, a determina¢fioD O L E HOUp&&IGXd € apontado como aparente
exatamente porque a contradicdo nele contida é dialética, ou seja, € o motor que impulsiona o
desenvolvimento humano, qual seff@GHVHQYROYLPHQWR UHPHWH DR IXW)
libertacdo das forcas opressivas (bioldgicas e sociais), como resultado da busta de
SHUPDQHFHU FRPR DOJR WRUQDGR PDV TXH HVWI QR PR
RXWUR PRGR 3:R GHVHQYROYLPHQWR p DWLYLGDGH UH®
capacidadeK XPDQD GH DOWHUDU D WRWDOLGDGH KLVWYULFD

E nisto que consiste a ontologia revolucionaria guiada pelas producées imaginarias,
FRQIRUPH HQWHQGLPHQWR GH 6DZDLD H 6LOYD S
€mocaon) aparece como processo psicolégico fundamental para que o desenvolvimento adquira
VHX FDUIWHU GH DWLYLGDGH UHYROXFLRQiIULD WHOIDDHYVV
Na perspectiva desenvolvimental de formacao, gerada no seio da Didatica Desenvolvimental,
gue tem seus fundamentos no Materialismo Histérico Dialético e na Teoria Histérico-Cultural

da Atividade, a liberdade humana:

[...] ndo é um principio abstrato de liberdade ou livre ashittio é também a
afirmacgéo do individuo contra constrangimentos sociais. Liberdaééeeminacdo
ndo séo excludentes, ao contrario ndo h& o humano fora da hSthomem como
totalidade s6 se humaniza na histéria. Para que essaordialgica ndo se cristalize
em causalidade mecénica, a vida deve ser uma criacaargenstm ritual estético
gue surge ndo da tendéncia para a satisfacdo de pequenas necessitingenciais,
mas do desejo de liberdade (SAWAIA; SILVA, 2015, p. 357).

Postas a fundamentacdo e compreensdo que instigam a tecitura desta pesquisa, as
guestdes éticas, politicas e ideoldgicas que se vislumbram para o trabalho docente uaiversitar
séo desafiadoras e, mais ainda, a sua formacédo na perspectiva desenvolvimental ncimsidera
gue, de modo analogo, o trabalho docente e a formagdo na perspectiva desenvolvimental,

equivalem ao trabalho da critica da Arte se h& interpretacdo de que o:
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[...] sentido educativo da arte e a préatica a ele relaciodiaitfem-se naturalmente
em dois campos: de um lado, temos como forca social basitéiica da obra de arte
que abre caminho para a arte, que a valoriza, e cuja funcasticianespecialmente
em servir de mecanismo transmissor entre a arte e a sociedddese dizer que, do
ponto de vista psicolégico, o papel da critica consiste em orgasizansequéncias
da arte. Ela da certa orientacdo pedagogica a acdo da arter sarga propria para
interferir no seu efeito basico, e situa-se entre esde déearte como tal e os atos em
gue esse efeito deve realizar-se (VYGOTSKY, 1999, p. 321).

O Ensino Desenvolvimental organiza as condicbes necessarias para provocar a boa
Obutchéniedesenvolvedora, como assim também a Arte intenciona, porém, ambos ndo o fazem
de maneira transmissiva, pois tanto o Ensino Desenvolvimental como a Arte, impelidos pelo
movimento dramatico da vida, atuam na formacao da personalidade, no desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores em relacdo com a cultura. Conforme Vygotsky (1999, p. 271)
% oposicao que encontramos entre a estrutura da forma artistica e o contetdo @entonda
GR HIHLWR FDWiUW L Fiert&anio, dJuniDaaendentd0doMoritval Ui na Arte assim
como atua o Ensino Desenvolvimental na aprendizagem ao possibilitar a apropriacédo do

pensamento conceitual, no movimento do abstrato ao concreto, de maneira catartica, pois:

[...] ao tecido de relacdes perfeitamente reais e cotidj@ntrelaca-se algum motivo
irreal, que comecamos a interpretar também como motivo realeenost
absolutamente psicoldgicos, e a luta entre esses dois motwospativeis é o que
produz a contradi¢cdo, que deve necessariamente ser resoleatanse e sem a qual
nao existe arte (VYGOTSKY, 1999, p. 298).

A unidade conteudo-forma, conforme Longarezi e Dias de Sousa (2018), expressa a
totalidade do conhecimento que se constitui processualmente por meio do lIégico e o histérico

em sua propria esséncia, apontando para:

[...] a necessidade da apreensdo dos modos investigativos nos gidaisia da
disciplina produz seus contelidos, de maneira em que a essago@nto o nuclear,
seja o0 objeto do ensino, pela via dos nexos conceituais reedates, permitindo a
apropriacéo do l6gico-historico do conceito, nuclear do conhecimentficemum
movimento do abstrato ao concrefa.] o epistemoldgico do conteddo contém o
epistemoldgico da ciéncia na qual ele se insere. [...] a oegdioizdidatica da
obutchénie pela via da formacé@o do conceito cientifico, com o estladtgico-
histérico dos conceitos, encontrando nos nexos conceituais cad@rdgropriacao
do nuclear do conceito, desenvolvendo um pensamento epistemoldgioaia gue
se estuda; ndo se apropriando apenas do produto da ciéncia, masdprarnmsar
pela légica da prépria ciéncia, desenvolvendo o pensamento teiéntifiep nas
vérias areas do conhecimento ( LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 201862).
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Na Obutchéniedesenvolvedora, a catarse funciona para a aprendizagem como curto-

circuito, o choque, o confronto disparado na unidade ruptura-desenvolvimento, manifestando

que:

[...] o desenvolvimento s6 se realiza enquanto processo de rugeuisintese,
enquanto revelacdo de superacao [...] no processo de confitetdiéerentes tipos

de conhecimentos, o que implica luta entre contrarios. E, entéimlética que reside

a esséncia do movimento que produz mudancas qualitativas esseasitirmas de
pensamento, propulsoras de novas formag@es psiquicas, desenvolvimeetdaa
obutchénieos elementos para que se constitua enquanto processo dialético e
desenvolvimental. [...] 0 que caracteriza a mudanca de qiel@amo resultado do
movimento de luta e produgdo de sinteses; dando materialidade unessle. [...]
unidade que revela o processo de formagdo e desenvolvimento humano na sua
integralidade pela via da tomada de consciéncia [...] (LONGARBIAS DE
SOUSA, 2018, p. 466 a 468).

Tal desenvolvimento, nabutchéniedesenvolvimento, € potencializado pela unidade

imitacdo-criagdo ndo como mera reproducao, mas:

[...] como processo criativo, de producdo de sentidos e, portamm sintese do
movimento de constituicdo humana. [...] imitacdo e criag@maxistem enquanto
processos isolados. Da mesma maneira em que ndo se podencr@aogortunidade

de imitar (com a colaboracéo) na zona de possibilidade; ndo exiatenitacdo que
VHMD 3SXUD" D SDUWLU CGeknmexdfGnd@meRaNpbrafpidtessos @
de desenvolvimento como movimentos dialéticos produzidos enquantsesijnte
expresso de variadas formas, considerando as subjetividadesladsujaito em
particular (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 465)

Quanto a unidade motivo-objeto é esta que:

[...] vai caracterizar a existéncia ou ndo da atividade emgual, pois é ela que
definird a existéncia ou ndo da condicdo primaria da atividacigineidéncia entre
motivo e objeto. Assim, os motivos formadores de sentido sdo agacaltem as
condi¢bes para uma atividade; os motivos-estimulos prendem-nai¢éoathel acao.
[...] a génese e o desenvolvimento de motivos formadores ntiglcs@stdo na
atividade principal do professor, a docéncia, na organizacao didétabutchénie
como conteldo e forma do processo formativo, mediada pela ciéncialatacd
Desenvolvimental, pelo método (LONGAREZI, 2017, p 204 e 205).

A unidade afeto-cognicdo é o movimento dialético permanente gerado pela sintese dos

contrarios, por meio do qual sdo problematizados os sentidos produzidurejasniiade

formacdo-desenvolvimento, impulsionando processos psiquicos que se constituem em

aprendizagem mediante o confronto com as significacdes cientificas, devir para novas formas

explicativo-emotivas da realidade. IsSoR V W Ro qde-defi@ a condicdo humana do homem.
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[...] é a de liberdadecuma particularidade ontoldgica que garante a poténcia revolucionéria da
VXEMHWLYLGDGH °~ &RQVHTXHQWHPHQWH 3DWR FULDGRL
definidores para compreensao da constituicao social do psiquismo, ou melhor: da subjetividade
UHYROXFLRQIULD =~ 6%:%$,%$ 6,/9% S H 1R SDQRU
antagonizacdo entre a logica formal e a logica dialética, no que concerne aos fundamentos
principios que regem o desenvolvimento humano e sua relacdo com a sociedade e a cultura, de

gue tratam Sawaia e Silva (2019, p. 34 e 35), em referéncia a ontologia spindgatekena:

A ontologia de Espinosa ndo tem como ponto de partida a natutpada ou viciosa
dos seres humanos. Sua filosofia é ética da alegria, da feécida contentamento
intelectual e da liberdade individual e politica. E como Ise dissesse que a
necessidade basica do homem € a liberdade. Mesmo na nuisériemens nao estdo
reduzidos a sobrevivéncia biolégica, e que a luta pela emaagipagma dimenséo
irreprimivel do humano, um direito natural, que deveria sereadmdireito civil (tal
como se vé no Tratado Politico). Mas ndo é assim que aeqrgka acao das relaces
de poder e serviddo. Vigotski sabia que ndo é possivel eviteetesnmacoes
histérico-sociais. O capitalismo embrutece nossas ideiegueia nossas acdes e
SFRUURPSH QRVVD SHUVRQDOLGDGHMas%|é& 2afthém
sabia que, apesar das determinacdes historicas e so&@is, possivel eliminar o
desejo de perseverar na existéncia e que nao é possiveletimmamem a criacdo.
Em sintese, Vigotski e Espinosa ndo negam a determinacid, soccontrario,
explicam que a transformacdo e a criagcdo ocorrem em meio a delataue,
eliminando a cisdo entre elas. Em outras palavras, a gasgticolocacdes desses
autores é possivel superar o risco da dilematizacdo ddicdiaddtre liberdade e
determinacao.

Cadente estad a humanidade e urge as transformacgdes que se fazem necessarias ao a
social que prime pela prospeccao liberdade-felicidade: o trabalho docente universitdoio, ¢
ja afirmado, pode vir a ser um territério demarcatorio para desencadear awrragdés
necessarias, junto com outras forcas da sociedade, alavancando uma mudancasgjee se de

estrutural, pois que:

O impedimento da escolha, pautado pela desigualdade sodgl pwia nos submete
a moradia indigna, ao atendimento médico precério, & alinfentagoecedora, a
educacdo sem qualidade, ao imobilismo urbano, & explorac@@tidho. Esse
impedimento € vivido como sentimento de humilhag&o, desampedn, depresséo,
fatalismo. No dia a dia e nas instituicbes, ele sgalas relacdes preconceituosas,
nas violéncias de toda ordem. Enfim, em todas as formas dataselotcomo uma
pessoa sem importancia (invisibilidade social) [...]. Isso tudeuoete a uma teia
de servidao que parece imutivel. Cabe a nés negar essa apar@AdSILVA,
2019, p. 37).

Negar a aparéncia e fazer com que ecloda a esséncia: o lucro do capital miivado
pode estar a frente do bem-estar da humanidade, essa construcao € histérica e, caltnoal

tal, sujeita a modificacdes. E possivel um mundo novo em que nenhuma atividade humana seja
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menosprezada e considerada de menor relevancia social, numa desenfreada corrida em que c
individual se sobrepde ao coletivo de modo doentio, demonstragdo maxima da faléncia de um
sistema econOmico que desumaniza e causa 0 estranhamento e alienacdo do ser humano
Construir, pois, um territério em que a democracia alimente o intelecto e o corpoaquee

com o maximo de politicidade, cultura, equidade social e econémica exige Atividade que faca
irromper lugares que abram espaco para a ruptura, que enseje solidariedade e empatia, tanto e
ambito micro como global. Que Lispector seja seguida na prospeccao liberdade-felicidade!
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3 O CONTEXTO DA UNIVERSIDADE E DA FORMACAO DE PROFESSORES DO
CAMPUS AMILCAR FERREIRA SOBRAL

Uma didética da invencédo

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, 14, onde a
crianga diz:

eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga nao sabe que o verbo escutar ndo
Funciona para cor, mas para som.

Entdo se a crianca muda a funcdo de um verbo,
ele delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta,

que € a voz

De fazer nascimentos -

O verbo tem que pegar delirio.

Manoel de Barros

Comecar. Descomecar. Recomecar. O movimento de caminhos e descaminhos que
move, por meio da contradicdo, o processo das invencionices humanas, em delirios criativos
gue, de tanto provocar, insistir, sonhar, idealizar resulta em nascimentos, aotrgpse
nascimentos sucederdo, pois também o que nasce precisa morrer para darrogar BNo
atual cenario global e nacional € premente identificar, de modo preciso e urgente, o que €
necessario fazer morrer para que ndo seja morta a liberdade ja que existe umo explic
anticientificismo, ataques a educacéo, a cultura, ao meio ambiente e a saude, em uma notoria
perseguicao a professores, cientistas, ambientalistas, jornalistas, médicos, enfemtistiags,
trabalhadores de modo geral, caracterizando um cenario de ameaca a democracia éea liberda
de pensamento.

O governo atual almeja aniquilamento social, politico e econémico da classe

trabalhadora, sobretudo porque a ideia de desenvolvimento equivale apenas a meta do mercado,
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exclui o planejamento politico para a retomada do crescimento e consequente combate ao
desemprego e a pobreza, desiderando o desenvolvimento humano. Assim proliferam no tecido
social, por meio do Sistema de Governo, as limitacdes ético-cognitivo-afetivaspeaeimo
desvelamento da realidade, o autoritarismo, o desprezo as instituicbes democréticas e
enaltecimento as ditaduras e torturadores, predominando atualmente no Brasil a dagawbiliz
das forcas populares e da vida sindical e elevado descrédito da politica partidariadooloca
em fragilidadea democracia.

Foi declarada guerra a Universidade Publica Brasileira, tendo no atual governo e no
capital privado os seus principais algozes, pois os ataques a Rede Publica Fedeialode E
sdo fecundos a abertura para a privatizacdo do ensino, atagues que também se estendem a
empresas estatais como um todo, a previdéncia e aos direitos trabalhistas, tudo isso envolto em
uma pseudo religiosidade, como mecanismo de persuasdo que alavanca fanatismo e alienacgac
em significativa parcela da populacao brasileira. Nos governos anteriores ja haviaisido ini
0 processo de desmonte das universidades: em 2015 (segundo mandato de Dilma Rousseff)
foram bloqueados R$ 9,4 bilhées da educacédo e em 2016 (mandato Michel Temer) houve a
aprovacao da Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n° 241/2016 que congelou verbas da
saude e educacdao por vinte anos. Para efetivar o desmonte as medidasgodsidas incluem
a interrupcéo dos gastos sociais, a arrefecimento do Estado enquanto agente ecanimico e
da protecao as minorias, fazendo sobrepujar os lucros privados sobre 0s interesses coletivos.

Os cortes de verbas e bolsas de estudo nas universidades foram éfasticos
especialmente aqueles destinados a area de humanas, escancarando a perseguigéio politica
promovendo o cerceamento a liberdade de catedra ao estimularem os discentesna éilmare
denunciarem os professores que se posicionam contrariamente a esse projeto de desmonte d:
educacao publica brasileira. H4 ampla divulgacdo da falacia de que as universidades em ge
ndo produzem conhecimento, apenas doutrinam os discentes com base em ideologia, o que
revela a sua intencionalidade em descaracterizar o papel da universidade publica rasileira
por meio de estudos e pesquisas, tem colaborado amplamente para 0os avangos civilizatorios e
desenvolvimento no que diz respeito a producéo cientifica, a inovacéo e aos direitos sociais,
especialmente das minorias.

Ademais, no que tange a mencdao a ideologia, esta faz parte da vida humana e social:
ocorre é que o governo atual trabalha para fortalecer ainda mais a ideologia do lucro e da

subordinacéo da classe trabalhadora, na forma da exploragéao do trabalho humano, visando ao

21 Ver. https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/02/politica/1556819618_348570.html.
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acumulo do capital. Para tanto, dissemina inverdades e promove a apologia da ignorancia,
mitigando a vigilancia as faculdades privadas e promovendo mais facilidades para ensino a
distancia por meio dos 6rgaos governamentais, evidenciando as manobras da ideologia a favor
do lucro. Esta postura presta um desservico ao desenvolvimento humano e social, posto que, a
universidade publica brasileira, apesar das suas limitagdes, engendra leojo deigtorico

notdrias iniciativas que impactam no desmonte das mazelas deste pais, constituindo-se como
fonte de mobilizacdo para a prospeccao liberdade-felicidade junto a diversidadenddss

sociais.

Outrossim, cabe asseverar que a distopia ja instalada serve para mascarar deprojeto
mercantilizacdo da educacao, que encontra fecundo terreno no bombardeio rapido de grande
guantidade de falsas informacdes, na propalada sociedade do conhecimento. Todo esse clima
de descrédito na ciéncia e na educacéao publica, via conservadorismo reacionario,daswelites
sendo semeado propositadamente por meio do ativismo da ignorancia, a fim de sejam ainda
mais fragilizadas as politicas publicas que promovem a mobilidade sociaDhirtehéniese
organizada adequadamente, pode vir a romper com o ciclo alienante da mera informacéao,
especialmente ao se considerar que a universidade € um espaco de liberdade politica, social e
pessoal, que serve a democracia e a diversidade, resistindo ao pensamento Unico por meio do
exercicio do espirito critico e analise da realidade social em sua amplitude derelacde

Ressalta-se, desse modo, a relevancia da ciéncia, sua forma e conteldo que sao
diferentes da forma e conteudo @butchénie mantendo, entretanto, os vinculos de
inseparabilidade da unidade entre si. Cién€#detchéniese fazem com muito labor e intensa,
densa e profunda reflexdo, pois ambos, partindo de uma perspectiva reconhecidamente
universal, vao além das explicacdes dadas pelo senso comum ou por outros campos de saber.
admitindo-se 0s erros e as incertezas, inerentes a natureza de toda atividade humana.
Entendendo por essa perspectiva, nem toda a ciéncia é suscetivel a comprovacdo, mas a
compreensao das relacdes postas no seu entorno, conquanto, ndo deixam de ser também
ordenadas por métodos e aceitas: as ciéncias humanas, a historia, a educacao, a psicologia e
ensino situam-se neste ambito. A compreensdo acerca das ciéncias humanas, ao sinonimizar
senso comum e conhecimento cientifico, potencializa-se e alastra-se nas vozes adepliadas
modo alarmante pelas redes sociais. Esse alastramento decorre da imersédo na cotidianidade,

pois:

A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem, sefmuma excecao,
gualguer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectigit® Ninguém
consegue identificar-se com sua atividade humano-genéricacedgambder desligar-



85

se inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, ndo ha nenhum hporemais
3LQVXEVWDQFLDO™ T X4doméhtdria cofidianhidyde,YdnbianeRsa o
absorva preponderantemente. A vida cotidiana € a vida do honero;iot seja, o
homem participa na vida cotidiana com todos os aspectos de suduigedade, de
sua personalidade. Nela, colocavid 3HP IXQFLRQDPHQWR™ WRGRV |
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilideal@pulativas, seus
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. O fato de que dsdasgs capacidades se
cologuem em funcionamento determina também, naturalmente, gjuenme delas
possa realizar-se, nem de longe, em toda sua intensidade.et luantotidianidade

€ atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas nao tem nem temppossibilidade de

se absorver inteiramente em nenhum desses aspectos; por isgod@aaguca-los
em toda sua intensidade. (HELLER, 1970, p. 17).

Entendendo desse modo, segundo Heller (1970), a vida cotidiana é o centro dos

fenbmenos historicos, portanto:

Em nenhuma esfera da atividade humana (e ndo apenas no elEs@dao moral), é
possivel tragar uma linha diviséria rigorosa e rigida entre o companta cotidiano
e 0 nao cotidiano. [...] Basta pensar na esfera politicaAg formas de elevacao
acima da vida cotidiana que produzem objetivacdes duradouraarsé@a ciéncia.
[...] A arte realiza tal processo porque, gracas a sua essérgutoconsciéncia e
memodria da humanidade; a ciéncia da sociedade, na medidaguem
desantropocentriza (ou seja, deixa de lado a teologia referida amtsimgeilar); e a
ciéncia da natureza, gracas a seu carater desantropomorfizatiaméémo a ciéncia
e a arte estdo separadas da vida do pensamento cotidianos s rigiitos |...].
Antes de mais nada, o proprio cientista ou artista tém viddiaowt: até mesmo os
problemas que enfrentam através de suas objetivacbes e sudsassas tolocados,
entre outras coisas (tdo-somente entre outros, decerto), peldniga e cientista
tém sua particularidade individual enquanto homens da cotidianidzsss
particularidade pode se manter em suspenso durante a producaa attistamtifica,
mas intervém na propria objetivacdo através de determinadagdedjna arte e nas
ciéncias sociais, através da mediagdo da individualid&ilegdlmente, toda obra
significativa volta a cotidianidade e seu efeito sobrevive ndianidade dos outros.
(HELLER, 1970, p. 26).

Assim, a caracteristica predominante na vida cotidiana é a espontaneidade, o
pragmatismo, 0s juizos provisorios e a ultrageneralizacdo, da qual decorrem osefice;onc
conforme Heller (1970).

[...] as formas necessarias da estrutura e do pensamento datid@dma ndo devem

se cristalizar em absolutos, mas tém de deixar ao individuo margem de
movimento e possibilidades de explicitacdo. [...] Se efssasms se absolutizam,

deixando de possibilitar uma margem de movimento, encontramo-aote da

alienacdo da vida cotidiana. [...] alienacao é sealeacéo em face de alguma coisa

e, mais precisamente, em face das possibilidades condetdssenvolvimento

genérico da humanidade. [...] A vida cotidiana, de todasfasas da realidade, é
DTXHOD TXH PDLV VH SUHVWD j DOLMH@®XGHE; d3RU FD X
particularidade e genericidade, a atividade cotidiana pedeatwidade humano-

genérica ndo consciente, embora suas motivacdes sejam, comaonenrtaalcorre,
HIrPHUDV H SDUWLFXODUHV 1D FRW LGEH\WDIIUEHI®KE M R
separacgdo de ser e esséncia. Na coexisténcia e sucdesdgéneas das atividades
cotidianas, ndo ha por que revelar-se nenhuma individualidade ajng&momem
GHYRUDGR SRU H HP VH Xeha Po8dibhifddeSaRavés de Bimple®@ W D U
SFXPSULPHQWR™ DGHTXDGR GHVVHV HHBEHIDAS GRDPV
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consuetudinarias dominantes pode converter-se por si mesma em &nfgrma
PHGLGD HP TXH DTXHOH TXH DV DVVLPH®RD pH XPP L
SDUWLFXODULGDGH TXH DVSLUD D XPDL&ADs P HEHRDHW
conformismo com a sua fé. [...] a vida cotidiana nédo é al&nacessariamente, em
consequéncia de sua estrutura, mas apenas em determinadaticic@asissociais.

Em todas as épocas, existiram personalidades representativas/e&raen numa
cotidianidade nao-alienada; e, dado que a estruturacdo c&erddicsociedade
possibilita o final da alienac&o, essa possibilidade encsatederta a qualquer ser
humano. Mas isso ndo significa, de henhum modo, que a vida ldgiguaomem

torne-se humano-genérica em sua atividade principal no trababmabjetivacdes.

(HELLER, 1970, p. 37 e 39).

A vida cotidiana efetiva-se pela unidade imediata entre pensamento e agido. E desse
imediatismo que provém o carater de predominio do espontaneismo, pautado na
ultrageneralizacdo das normas estabelecidas pelo conjunto social, 0 que € um mecanismo de
alienacéo da ética, inviabilizador da producdo de valores capazes de ccamdades
emancipatorias que prospectem a liberdade-felicidade, pois, conforme Heller (1982, p. 155 e
164):

A liberdade é sempre liberdade para algo, e ndo apenas libatdadigo. Se
interpretarmos a liberdade apenas como o fato de sermos livedguthea coisa,
encontramo-nos no estado de arbitrio, definimo-nos de modo nedéliiverdade é
uma relacdo e, como tal, deve ser continuamente ampBagedprio conceito de
liberdade contém o conceito de dever, o conceito de regracaghezimento, de
intervencao reciproca. Com efeito, ninguém pode ser livre se, endeiafdna outros
que ndo o sdo. [...] A luta pela felicidade tem uma razao rdprépria [...] se
esquecermos das contradicBes reais da vida, dos sofrimentos; alegiesdermos
esse grande impulso a transformacao, a luta pela felicidade@d@asenesmo tempo
e como deve ser - a luta pela liberdade. [...] nem édatle nem a infelicidade devem
jamais ser consideradas como absolutas [...] devemos tewider ambas. Tender
somente & infelicidade [...] renunciar a todas as alegrieidaaa qualquer realizacéo
ou auto-realizacéo em favor da luta coletiva terminou por efianjlitima instancia,
homens desumanos, que ndo conseguiam mais tolerar e compreecasjéragdes
dos outros a felicidade.

Assim entendido, os mecanismos obscurantistas que atingem a ciéncia, com vistas ao
atendimento dos interesses do capital, desprezam as evidéncias, os fatos ou dadosdque nao

imediatamente explicitos, evidenciando absoluta desconsideracéo acerca da diferenciacdo entre

esséncia e aparéncia, passando a relaciona-los a determinada ideologia e ndo a objeto cientifico.

23> @ VmR DV UH O D ohthmanas, ¥4 poprasieladbey g Bituicoes humanas medigizladas
FRLVDY 1mR VH GHYH MDPDLV HQWRH/QIEAHWG D GH LE F XREWMWHVQR V. OP RFURPR
GH SURGXomR D 3F LitthHeXd® Toiéls QredulivaspediruXi@ social e formas de pensamestja,

um complexo que contém indmeras posicdes teleoldgicas, a resoliggitva de tais posi¢des teleoldgicas. E, ao
contrario, quando os homens se colocam fins, 0 campo de detgfimazausal ndo é apenas 0 ambito e a orientacao

de suas colocacdes, pois 0s seus atos teleoldgicos e tdeéasads objetivacdes desencadeiam igualmente novas
VpULHVY FDXVDLV "p.2x//(5
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A ciéncia, tanto é fundamento para os fenbmenos bioldgicos, quimicos e fisicos, mas também
humanos, o que, inexoravelmente, exige a investigacdo e analise para além daquilo que é
visivel, mas que constitui também a realidade, a fim de que seja este invisivel se expanda a
ponto de tornar-se consciente, separando assim a verdade ou o que tem potencial de verdade
da ideologia ou da pseudo realidade. Assim, a verdade enquanto conhecimento cientifico tem
um incomensuravel potencial emancipatoério, colaborando fortemente para a prospeccéo
liberdade-felicidade, enquanto dimensédo da atividade revolucionéaria. Para além da obviedade
e aparéncia da realidade, existe a esséncia, seja para as ciéncias egatasaswciéncias
humanas, de modo que a ciéncia que se afilia a praticas de vida libertaria ndo se sujeita a
ideologia e, muito menos, esta a servico da hegemonia.

Romper com mecanismos obscurantistas é funcdo de pesquisadores que tém, na
poténcia do intelecto, a necessidade do contra-ataque a esta vil ofensiva que ameaca a
democracia e a dignidade da existéncia humana, seja sob o0 aspecto social mais amplo, seja de
maneira mais restrita a vida dos sujeitos s&iBkVVRDLY 2 SGHVJRYHUQR ™ TXH
composta pela ciéncia, pela universidade, pela pesquisa, pelo conhecimento, pelos docentes,
pelos discentes e pelos servidores publicos de modo geral, age dessa maneira ela fuecéo
esta conjuntura o desmente, eis o0 motivo de tanta perseguicdo politica. Perseguicao esta que
fere de modo indelével aos menos favorecidos, que ha tdo exiguo tempo comecaram a ter a
oportunidade de cursarem o ensino superior publico.

Acrescente-se a este panorama que o trabalho humano atrelado ao fenbmeno da
globalizac&o e assentado nas bases do capital financeiro comprova, dentre outras censtatacoe
como a flexibilizacdo do trabalho e intensificacdo das atividades afeta a classe trabathadora
escala global e, de modo particular o professor, que ndo esta isento dos adoecimentos
relacionados ao labor, mormente aqueles conexos a lesdes osteomusculares e transtornos
mentais. Além disso, o avanco tecnoldgico impde a robotizagdo do processo produtivo ajustado
a polivaléncia, multifuncionalidade e servilismo a estruturas de gestdo reguladas por coacéo
psicolégica para o aumento da produtividade, com destaque para o uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicacéo (TIC), ocupando este fenbmeno lugar de destague nas sliscussde
acerca da saude docente e da qualidade do ensino, sobretudo no que tange as questdes éticas

Como consequéncia do desmonte da legislacdo trabalhista e da flexibilizacdo nas
relacdes de trabalho ocorre a peremptéria reducéo do limiar entre o tralzalhda privada,
bem como a diversidade nas possibilidades de contratagéo dos trabalhadores na universidade,
vide professores substitutos e empregados terceirizados, 0 que resulta na géiecdnza

trabalho. Na estrutura capitalista produtivista impera sobre o tempo da vida do trabalhador um
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esmagador dominio e constante intimidacao por respostas imediatas ao mercado, promovendo
a individualizacdo e o isolamento ao delegar aos sujeitos soOcio-pessoais a exclusiva
responsabilidade sobre o que é institucional e coletivo, excedendo as capacidades fisica e
mental humanas. E a racionalidade do curto prazo que reifica a humanidade e impulsiona a
continua necessidade de inovacao no setor tecnoldgico, a criacao de produtos que alimentem o
fetichismo do mercado financeiro, tornando desatualizados e descartaveis os trabalhadores.

A dialética do trabalho em toda a sua complexidade e unidade exige a conexao e
compreensao entre geerejivaniia do docente e aevir enquanto prospeccao liberdade-
felicidade, em sentido radical e amplo: para néo se tornar cativo dos d@sgtitggonais ha
gue se empreender a¢des anticapitalistas, ndo se desconectando da vida cotidiana, mas tambér
analisando-a a partir da perspectiva da conjuntura politica, social e ecqrs@mic distanciar
do ser genérico e do sujeito socio-pessoal ele proprio docente se constitui. Parautacdmié f
D FRPSUHHQVmMR GDV DWXDLVY OXWDV VRFLDGR N HXBDR/ UR
SGHVFRPHOR™ R UHFRPHOR D PRUWdhtedazad) B Wdbilird¢db e D U |
articulacéao para a criacédo de estratégias coletivas de defesa do trabalhalsatedores de
modo universalizante, no interior e no exterior da vida.

Avida. A invencéo. A criacdo. O surgimento. A morte. O virus. O verbo do virus pegou
delirio e se reinventou. Avolumando quantitativa e qualitativamente essa conjuntura surge a
pandemia da Covid-19 (Doenca por Corona Virus), agindo radicalmente na vida das sociedades
atuais, 0 que impacta nas tecnologias, ha economia e nas relacées sociais comolatictodo.

o0 processo de funcionamento e da estrutura social global por meio das tecnologias, ja em curso
anteriormente a pandemia, assevera-se e afeta de modo mais incisivo ainda na constituicao
objetiva e subjetiva da humanidade. A histéria do capitalismo estd sendo marcada pela
pandemia, que o futuro dira se provocaréo rupturas, transi¢cdes ou fortalecimento do sistema
Fato é que, nunca anteriormente se dimensionou de modo tdo efetivo o significado da
globalizacéo, pois a didspora humana contemporanea, 0s movimentos imigratérios intensos de
individuos e grupos por toda a Terra, por meio da rede de transportes legais e/ou ilegais que
liga hoje os paises uns aos outros provocou um incontido fluxo de gente sempre a ir e a vir,
multiddes que, por motivos amplamente diversos, estavam em permanente deslocamento (agora
dificultado pelas medidas de seguranca mundial), o que permitiu a disseminac¢éo do virus da
pandemia.

Com a Covid-19, notadamente, desnudou-se que o capital inerte em estoques e
maquinas n&o gera riqueza pois, sem o trabalho humano, o capital é infrOsfeeientores

dos meios de produgéo requerem que 0s governos afiancem e disponibilizem o que entendem
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ser o seu direito: explorar, deter a mais-valia produzida por seus empregados, @marant
excedentes financeirdsxiste, por parte de muitos grupos e individuos, inclusive a presidéncia

da republica, um notdrio desprezo pela vida do trabalhador, avalizado pela certez@miziaxis

de uma multiddo de reserva para ocupar as vagas dos que sucumbirem pela Covid-19, nao
aceitando que os seus lucros e capital sejam prejudicados por decisdes estataipnue infli
isolamento social. O capitalismo engendra em sua estrutura de poder uma conjuntura cada vez
menos aceitdvel que explora a vida humana de maneira injusta e violenta, rompendo
brutalmente com o nexo da natureza e da sociedaniguila mundialmente sistemas publicos

de saude, de seguranca social, de habitacdo e o0 meio ambiente, pois o lucro privaduise sobre
ao bemedar das comunidades e do planeta. A pandemia, enquanto crise sanitaria excepcional,
revelou ineficacias estruturais dos sistemas de saude de modo global, que acarretardo
implicagbes nos mais diversos campos da vida humana.

No contexto social brasileiro, a pandemia trouxe a tona a relevancia do servigco publico
enguanto iniciativa estatal imprescindivel, como também a relevancia da ciéncia e, ainda assim,
0s ataques permanecem. A universidade publica brasileira ocupa lugar de destaque neste
contexto e ha um amplo leque de iniciativas pelo Brasil que comprovam isto. Na UFPI, elenca-
seen passanés seguintes iniciativas: houve o cancelamento do Periodo 2020.1 e suspensao do
Periodo 2020.2 até que haja condi¢cbes de reavaliacdo da situacdo; o trabalho remoto foi
instituido; foi elaborado um Plano de Contingéncia a Covid-19 e instalado um Comité Gestor
de Crise; varios editais foram lancados, inclusive com chamada para bolsas de gesquisa
inovacao para o enfrentamento a Covid-19; foi instalado em Teresina um hospital de campanha
na propria UFPI (localizado nas instalacfes do Ginasiadenintor), além do atendimento ja
realizado pelo Hospital Universitaridabricacdo de mascaras, inclusive tifage shielde
aventais; criacdo de respirador de baixo custo; producdo de alcool 70% para abastecer os
hospitais do Piaui; doacédo de suprimento de material hospitalar, entre outras iniciativas.

Em 18/03/2020, o Governo Federal publicou no Diario Oficial da Unido a Portaria n°
343, de 17/03/2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situacao de pandemia do Novo Coronaiowsd #9, o que
gerou uma série de criticas dirigidas a imposi¢cao do Ministério da Educacad dskdta as
aulas nesse formato e a pouca importancia dada aos efeitos do coronavirus. No bojo deste
projeto estd mascarada a intencionalidade real de consolidar as formas de ensino remoto no
Brasil, tal como almejado pelos grupos hegembnicos que dominam tal mercado, encontrando
momento oportuno na pandemia para instalar o consenso junto a sociedade, ao transformar

convenientemente o fechamento das escolas e universidades em vantagem mercadoldgica. A
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mensagem que chega a sociedade, via senso comum, € a da escolarizacdo como exclusive
possibilidade de superacdo da desigualdade econdmica, cultural e social, desatrelando
completamente essa problematica da estratificacdo da sociedade em classlagtizs r
capitalistas de producdo e da qualidade do ensino. O fetichismo tecnolégico converte os
docentes em meros executoyestubersganham espaco as emissoras de televiséo e telefonia,

o setor privado de tecnologia e os consultores com seus combos de aprendizagem impressos oL
digitais. As tecnologias podem ser utilizadas de modo ético na educacdo, porém a sua
massificacdo cria problemas que impactam na natureza pedagogica, social, cultural e
econdmica deste processo, tendo em vista que se estabelece a hegemonia dos conteudos
métodos de aprendizagem a servi¢o do capital, controlando os docentes e discentes, a fim de
gue ndo ocorram as reflexdes criticas.

Na esteira dos ataques a ciéncia e a educacao, as politicas publicasagéoeduc
formacao de professores terminam por refletir nesse contexto apresentado, a &ab#io
da Resolucao do Conselho Nacional de Educacao (CNE)/Conselho Pleno (CP) n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, quiefine as Diretrizes Curriculares Nacionais paféeormacéaolnicial de
Professoreparaa Educacao Basica e institui a Base Nacid@@amnumCurricular(BNCC) para a
Formacao Inicial de Professorda Educacédo BasicaRortaria n® 544, de 16 de junho de 2020
quedispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulagiemdigitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia do n@aronavirus - COVID-19. O CNE tem evidenciado
reciprocidade com as politicas educativas e de formacdo de professores addtadas pe
neoliberalismo e a BNCC fundamenta-se na concepc¢éao tecnocrata e tecnicista de formacéo de
professores, alijando a discussao sobre os fins e objetivos precipuos da educagd® gue s
emancipacdo humana, bem como sobre funcdo das escolas e universidades enquanto
impulsionadoras da mobilidade social. Este projeto hegeménico de politica educacional funda-
se na concepcao de minimizacao da formacéo e fragmentacao do conhecimento, na implantacao
das competéncias exigidas pela acumulacado flexivel e nas avaliagbes externas pautadas em
critérios competitivos-seletivos da classificacdo, em que sdo desprezadas a autonomia das
instituicdes de ensino e dos docentes.

2 UHFRPHOR H[LJLUIi TXH D GRFrQFLD FRPR FODVVH V
GHOtULR’  «ntl de ®iddR de consciéncia acerca dos seus exploradores e do poder que
tem para viabilizar a prospeccéo liberdade-felicidade, por meio da mobilizacao e @dicidac
coletivo de professores, movidos pelo aprendizado ético-afetivo da vida social. Por
conseguinte, é preciso deixar e fazer morrer o medo, o fanatismo, o protofaszismo,

obscurantismo, o anticientificismo e a opressao imposta por um sistema que desmantela os
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vinculos que fortalecem gerejivaniia enquanto impulsionadoras da Atividade do trabalho
humano vivo que conecta as pessoas entre si e ao mundo de maneira desenvolvedora, criandc
0s tempos e territorios para a transformacao necessaria.

A seguir as condigbes objetivas de existéncia do CAFS, imerso nessa conjuntura
politica, econbmica, cultural e social apresentada: no Colégio Técnico de Floriano (CTF) a
adeséo foi de 100% ao projeto de EaD. Em que pesem necessidades e motivasdqde, e
tempo e espaco historicos, transformam- se; é nesse que analisamos 0s payoesHossf

vividos e as necessidades que emergem e delineiam um devir historico.

3.1 Formacao docente universitaria

Pertencer ndo vem apenas de ser fraca e precisar
unir-se a algo ou a alguém mais forte. Muitas vezes
a vontade intensa de pertencer vem em mim de
minha prépria forca - eu quero pertencer para que
minha forca néo seja inutil e fortifique uma pessoa
Oou uma coisa. [...] Quase consigo me visualizar no
berco, quase consigo reproduzir em mim a vaga e
no entanto premente sensagdo de precisar
pertencer. [...] A vida me fez de vez em quando
pertencer, como se fosse para me dar a medida do
que eu perco nao pertencendo. E entdo eu soube:
pertencer € viver. Experimentei-o com a sede de
gquem esta no deserto e bebe sbfrego os ultimos
goles de agua de um cantil. E depois a sede volta e
€ no deserto mesmo que caminho.
Clarice Lispector
Por sofreguiddo a vontade, o desejo, a poténcia, a necessidade vém da propria forca. A
permanente unidade e luta entre contraf@skjivaniiaque fundam o lugar do pertencimento
como espaco em que podem confluir esforcos que potencializam a existéncia docente.
Entretanto, também nédo é incomum o lugar do deserto na docéncia universitaria, a extenuante
soliddo pedagdgica. Entre encontros e desencontros emana a convicgdo de que € no lugar do
coletivo que a atividade humana da formacgé&o é autorrealizadora. Juntar, conectguattiir, a

dos fundamentos éticos, filosoficos, socioldgicos, antropoldgicos, politicos, psicolégicos,
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epistemoldgicos e, especialmente, pedagdgicos, em meio a formacdes iniciais tdo dispares e
historias de vidas diversas: eis o desafio primevo da formagéo do professor universaaio par
producdo de contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais que prometrars o

gue impulsione a emancipacao.

Além de sofrer inconstancias em fungcdo das politicas governamentais, a formacao
docente universitaria ainda esta sujeita as politicas institucionais o que, por vezes, implica no
seu ndo reconhecimento como necessidade premente, bem como apresenta influxo das
formacdes especificas face a formacao pedagdgica: estes constituem-se como pontos nodais
engastados no contexto da universidade publica brasileira. No entorno dessa problematica
promana o cenario da fragilidade conceitual da pedagogia universitaria que impacta na
formacao do professor universitario, 0 que assevera a necessidade de congiilfeensées
dasperejivaniiapessoais, pedagogicas e profissionais do ser docente universitario, a fim de que
seja oportunizada a formacao que possibilite a conexao entre os saberes/conhecimea$os prati
e teoricos.

Dos o6rgédos que tém a funcdo de organizar e executar as politicas governamentais para
os docentes universitarios tem-se o Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria dgd&duca
Superior (SESU), Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (EAPES)

o Instituto Nacional de Estudos e pesquisas (INEP), que estabelecem os parametros de
gualidade institucional e algumas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) arganiza
desenvolvem programas de preparacdo de seus docentes. Os parametros de qualidade
institucional séo especificados pelo Plano Nacional de Pds-graduacédo (PNPG), que € editado
pela CAPES e tem como objetivo determinar diretrizes, estratégias e metas para dar
continuidade e progredir nas propostas para a politica de Pds-graduacéo e pesqaisa no B

Hé& ainda o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que estabelece outras propostas e atividades,
lancado juntamente com Decreto n° 6.096, em 24 de abril de 2007, instituindo o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) que,
segundo Coelho (2012a), ganhou a adeséo das 54 Universidades Federais, com financiamento
para a expansao do numero de vagas e de cursos, preferencialmente no turno danode, e
utilizacdo das novas tecnologias de informacdo e comunicagédo. O que ocorre atualmente é uma
severa involucéo desse processo, fragilizando a universidade publica brasileitarctodo.

Paradoxalmente, a Reestruturacdo-Expansdo da Universidade Federal daJFRLi
(2009-2016), demonstra 0 que ocorreu recentemente com as universidades publicas brasileiras
a reestruturagéo travestida de expansdo, ou seja, a expansao ocorreu ooiue, gp#s a

intencionalidade real era a reestruturagao, conforme aponta Carvalho (2019, p. 32):
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Metodologicamente, analisar o Reuni pela ideia que se terwek professa sobre

ele pode ser um ponto de partida, mas ndo o de chegadagpels para quem desejar

ir além do que é dado pelos nossos sentidos. Ao contrario, nossalenpdmeder

nao fica circunscrito no &mbito das representacdes, por mas st possam ser.

Toma-lo como ponto de partida e de chegada significa que as sais explicadas

pelas ideias que se tém do objeto, formadas a partir despacses externos, que so

revelam o estado de aparéncia do mesmo, nada dizendo acercantirisepisto €,

da sua esséncia. Vamos dar um exemplo concreto, a partir do [RRE&hHI, para
LOXVWUDU R TXH HVWDPRV GLIHQGR H2$3RRUR [ BOD QG
GH 5HHVWUXWXUDomR H ([SDQVmMR GDGRRQHFNUHWRGQ
6096, de 24 de abril de 2007. Trata-se, portanto, de um programa fediémabides

apoiar as universidades federais em eventuais (a lei é faafljaplanos de
SEGHHVWUXWXUDomR H ([SDQVmMR™ $V XQUYBDUWVGHE Gt
programa deveriam elaborar planos visando sua reestruturagéo e suaeXxssis),

R SURJUDPD YLVDYD GXDV Do}HV |IXQpGENIKQWMKLIDW nt
([SDQVMRVHLRWHH D DomR SULPHLUD p D 3S5HHV@WRXYWXU
isso também a sigla RE (Reestruturacao) UNI (Universidades) diadaobre
3([SDQVmMR”™ (VWD OyJLFD QmR p DOHILW RO DB FROQW
programa: a reestruturacdo da educacdo superior ofertada pelasidadesrs

federais. Significa que a expansdo pode acontecer, mas tao-aaomediante a
XQLYHUVLGDGH UHHVWUXWXUDGD HMB VKDPSDGQVhRJHE
FRQGLFLRQDGD SHOD RUHHVWUXW X UH e-roRV L P/ JGR. |5 HF X
€ a reestruturacdo das universidades federais e ndo a expansisd®ms. Isto é 0

que justifica no Acordo de Metas o0s recursos para a expansao caamtts oo
cumprimento das metas centrais da reestruturacéao.

Assim, vigora a ideologia capitalista e mercadologica no contexto universitario, o que
impacta na constituicdo da personalidade docente, em funcdo da reestruturagéia) esst
acarretou expansédo (aparéncia), gerando inadequacao quanto a infraestrutura e condi¢cOes de
trabalho: os sujeitos vincularam a si, enquanto professores, valores que incitam a continua
sensacao de divida, déficit com relacdo as tarefas atribuidas a docéncia por aEtaltom
globalizado, endossada pela autocobranca, o que causa o sofrimento ético-politico, pois ha
sempre urgéncias aguardando o cumprimento, em funcéo da alardead® peeaedsidade do
aumento da produtividade, incorporada a subjetividade humana pela alienagdo. O avanco
tecnoldgico é ardilosamente prometido como redencdo do futuro, inflamando o fetiche da
motivacao intrépida: verdadeiro estranhamento do ser genérico em sua singularidade, evocado
no cotidiano, por meio das rela¢gdes sociais, que tolhem a capacidade da criatividade humano-
docente, capacidade esta indispensavel ao processo de transformacao, pois vai além da mer
execucao, gerando sentido a existéncia.

No que tange a proposi¢cdo do uso das tecnologias na educacéo, a UFPI, por meio da
Resolucdo N° 048/2020, expedida pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX),

dispbs sobre a regulamentagéo, em carater excepcional, da oferta de componentes surriculare

23 Falsa para o trabalho vivo, mas verdadeira para o t@badhto: expressa a dialética no exercicio da distingdo
entre esséncia e aparéncia, no movimento de expanséo da caasciénc
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e de outras atividades académicas, no formato remoto, em funcéo da suspensks @das a
atividades presenciais em decorréncia da pandemia do novo coronav@@s/ID-19,
autorizando a realizacao do intitulado Periodo 2020.3, que tera duragdo de quarenta e cinco dias
(45), iniciando as aulas em dez (10) de agosto e concluindo em primeiro (01) de Guitubro.
Portaria n°® 03, de 15 de julho de 2020, dispds, excepcionalmente, sobre a concesséo direta de
Auxilio Inclusdo Digital - Modalidade | (internet) aos discentes com comprovada
vulnerabilidade socioecondmica cadastrados no Sistema Integrado de Assisténcia Estudantil
(SINAE) da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC). No entanto,
significativa parcela dos discentes matriculados no CAFS estdo, em suas singularidades
geopoliticas, no momento, impossibilitados de acessarem a internet, dadas &ekmitac
geograficas locais e regionais. Desse modo, ao desconsiderar a realidade strintuele
econdmica e social da universalidade dos segmentos que constitu€ars@is UFPI expde

a exclusdo a comunidade académica. Aos docentes, foi facultada a possibilidade ofertar
disciplina, caso ndo se sentisse em condi¢cdes (ndo especificadas) para tal.

Os servidores publicos, particularmente os trabalhadores das universidades, tém sido
intensamente pressionados no contexto da pandemia. Os docentes, ja anteriormente adoecidos
em funcéo de todas os percalcos inerentes a docéncia, sentem o peso de serem tratados com:
sbubvLwbDV SRU HVWDUHP :HP FDVD" EHP FRPR VMR S
modalidade para a qual, muitas vezes, ndo se sentem preparados para exercer.ddo acoda
cotidiano de trabalho, além das ameacas lancadas aos trabalhadores das IFES pelo Governa
Federal, a propria UFPI também coage ao, por exemplo, exigir do docente quase que
diariamente, via mensagem por e-mail, o Plano Individual de Trabalho, que se reverte em
ameaca a estruturacao da universidade publica e sua concepcéo de educegasedlante,
ameaca-se também o regime e as condicGes de trabalho, direitos histérica e arduamente
conquistados.

Atentar e criar a resisténcia a culpabilizacdo a qual esta submedinieéacia no
contexto universitario e a privatizacao da universidade publica brasikgj@a expansao da
consciéncia coletiva e individual, o que abarca a complexidadeitwstardtural em diversos
FDPSRV SROtWLFR OLQJXtVWLFR SVLFRO§JIBBEEEN SHGD.

24 A Resolugdo 048/2020 nao faz nenhum registro sobre tal assunto, o queagadetar em futuro prejuizo
pecuniério aos docentes que decidiram por ndo ofertar disciplin29258, movidos pelas suas respectivas
unidades motivo-objeto.

25 E o Projeto de Lei 3076/2020 que visa modificar a estrutura adrativa e orcamentaria das IFES, por meio
da contratacdo de uma Organiza¢ao Social (Aparéncia). OBetyegrama do Ministério da Educacgédo (MEC),
foi lancado pelo governo federal em 16 de julho de 2019, com a apg@septra Reitores das instituicdes
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esta tramitando na Camara Federal. No momento dessa escrita, 1&gigtra a Ultima
movimentacao foi em 02/06/2020. O terreno j4 vem sendo fertilizado faz tEsgmprojeto
foi planejado para um longo prazo. Est4 sendo posto em prética. S8adareblemética que
movimenta a conjuntura politica, econdmica, sanitaria impacta de modo inde&svel
politicas publicas de educacdo e formacéo de professores. A base lagaf@anacdo do
professor universitario esta posta na Lei de Diretrizes e Bases da EduceigiialNaDB) n°
QR DUWLJR G D VAprephr@odbHara D @xetcldiD do*magistério

superior farsea em nivel de pés-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e
GRXWRUD ®R21), o que é insuficiente em face da complexidade que é ser docente
universitario, pois os Programas de Pds-Graduacgao sdo direcionados para a pesquigmsm
especificos e sem exigéncia quanto a formacéo pedagogica dos docentes, ndo contemplando as
necessidades formativas dos professores universitarios, salvo alguns Programas de POs-
Graduacdo em Educacédo. Ressalta-se, entretanto, que a pesquisa e a forreat@emhoc
educacao no Brasil se consolidou por meio da Pés-graduacao e, com ela, algunsprdgra
estimulos, como por exemplo, a criacdo da Associacdo Nacional de Pos-Graduagécsa Pes
em Educacédo (ANPEd), que € uma associacdo sem fins lucrativos que coliga ProgRaosas de
Graduacaatricto senstem educacao.

6HIXQGR &XQKD D S QR HQV Lde pedti@Qia[Y.Hhdo/ LWiU
tem sido os saberes da docéncia, mas especialmente as competéncias relacionadas com :
pesquisa, campo onde, em geral, ndo se incorpora a dimensao pedagogica.dultesse
afirma mais fortemente em determinadas areas aca@éwhic $ 3HGDJRJLD :DVVXP
funcdo de dar forma discursiva ao decidido nas corporacgdes, para que os documentos (planos
FXUULFXODUHVY SURMHWRYV SHGDJyJLFRV SURFHYVRV DY
(IBIDEM, p. 84), em face do equivoco de ser entendida como um conjunto de normas e
SUHVFULo}HV TXH 3QD SHUVSHFWLYD GD UDFLRQDOLGD!
UHVROXomR GH SUREOHPDV =~ ,%,'(0 S 1D YR 8D LRUW
foi severamente impactado na sua formacdo pela concepcdo epistemoldgica dominante,

influenciada pelas ciéncias exatas e da natureza, que se afirmavam hegemonicamente perante

federais, em evento em Brasilia. Formatado sem as contribula@®munidade académica e da sociedade civil,
somente em 17 de julho de 2019 foi aberta uma consulta publica aeeproposta normativa (minuta de Lei).
Organizagdes Sociais sao instituicdes privadas, como diged®£37, de 15 de maiG H 3$UW R 2 3RG
Executivo podera qualificar como organizagfes sociais pessoasgaritd direito privado, sem fins lucrativos,

cujas atividades sejam dirigidas ao ensino, a pesquisdiceério desenvolvimento tecnoldgico, a protegéo e
pressUYDomR GR PHLR DPELHQWH j FXOWXRW SH H YIDVWWE RV DWNQ/GLGRYV D
https://futuroemdebate.ufpi.edu.br/palavra-da-uigesso em: 02 jul. 2020.
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as outras areas de conhecimento, fazendo com que o conteudo especifico assuvaisse um
preponderante ao conhecimento pedagogico e das humanidades.

As politicas universitarias se dirigiram para a pesquisa cientifica e suas puble&acdes
por conseguinte, o ensino ficou em segundo plano. No entanto, é fato que a universidade publica
brasileira funciona tendo por base a execuc¢éo da triade ensino-pesquisa-extensao hdortanto,
gue se modificar essa pratica instalada de hierarquizacao da pesquisa em delosemtais
elementos da triade, direcionando novos rumos para o fazer docente universitario e
consideD Q GR T X Irhbatrar ca@ oWonhecimento nos cursos superiores implica também
em orientar os alunos a trilharem o mesmo caminho percorrido pelo docente: ir em busca das
informacdes, documenta-las, compreendé-las, compara-las, dd&@uW- > @ TO,0$6(7
2009, p. 6) até constituirem conhecimento que impulsionem a qualidade da vida humana e
social.

Os desafios sédo inumeros para a formacao do docente do Ensino Superior no Brasil: em
meio a cobranca pela produtividade e, sobretudo, pela consonéancia dada pelo contexto
neoliberal com os mecanismos de mercado, tratando o ensino como mercadoria adjudicada aos
preceitos de empresas de ensino, ha resisténcias e insisténcias em peréicarssdocentes
em busca da satisfacdo a sede de conhecimento e em busca do pertencimerdgocaque e

perejivaniiafortalecedoras, atuando para evitar a universidade como:

[...] imensa usina de producéo, em gque os estudantes sdo considpeadsselos do
sistema no qual a aprendizagem é rapida e ligeira, exigindo apsnéisiente para
se obter créditos e diplomas. Nessa légica, o percurso formatigomo um
supermercado no qual as disciplinas estdo dispostas em géndelssplda do
estudante, e disponibilizadas conforme a decisdo individual dos dooente
departamentos. A carreira académica destes (publicar muit@is capido possivel)
tem primazia em relacéo a formacgdo dos estudantesuéilaas da academia e dos
jovens ficam separadas por um fosso intransponivel (ALMEIDA; PIWA&N014,

p.9).

Entretanto, o Estado-Avaliador, como afirma Cunha (2004, p. 5), vem robustecendo a
UHJXODomR B(2UHLQVWLWXLQGR R SURFHVVR-0Gjé¢to.EBS® Do} H )\
perspectiva foi particularmente enfatizada e ressignificada pela chamada globalizhcao [.
FRPR VH IRVVH D ~QLFD DOWHUQDWLYD GH GHVMHRQ ¥QDFKR P
converte-se em perigo hegeménico, e mais ainda quando provem de cultura externa aos
contextos locais que tentam anular a autonomia universitaria e a producdo do pensamento
independente, invalidando a capacidade de escolha da instituicdo e dos sujeitos congregados

por ela. Diante do exposto, ha que se considerar que:
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As acbes humanas, sistematizadas em torno de processafimsticomo € o caso
da educacdo escolarizada, sendo tributarias da concep¢édo de, Bsta |...]
portadoras tanto de forcas regulatérias como emancipatérias. I@rementre elas
seria desejavel para que, garantindo a necessaria sistea@tazeegulacéo ndo fosse
empecilho as energias emancipatorias. Entretanto, tab cmarre nos espacos
politicos e sociais da macroestrutura, o pilar do conhecimentacégute sobrepde
ao pilar do conhecimento emancipagao. [...] Atitudes emancipatandém exigem
conhecimentos académicos e competéncias técnicas e spmaconfigurem um
saber fazer que extrapole os processos de reproducéo. Isso significampeténcia
situa-se, justamente em agir diferenciadamente para itaaghs, a partir da leitura
da cultura e das condi¢c6es de producdo do conhecimento que skeestabee o
professor e seus estudantes (CUNHA, 2004, p. 6).

Antagonicamente as atitudes emancipatérias, na atual conjuntura, o estado neoliberal
estabelece politicas educativas alinhadas com a base econémica de produgétagdm ree
sobrepde a emancipacado, determinadores de prémios objetivos e simbdlicos instituem o que é
um professor de sucesso, alterando o que estava convencionado como profissionalidade
docente. Segundo Cunha (2004, p. 7), o termo profissionalidade € mais adequado do que
SURILVVmMR SRUTXH 3> @ R H[HUFtFLR GD GRFrQFLD QX
processo, € mudanca, € movimento, € arte; S0 novas caras, novas experiéncias, novo contexto
novo tempo, novo lugar, novas informaé¢ QRYRYV VHQWLPHQWRY QRYDV
se opde ao entendimento do professor como aquele que ensina conhecimentos legitimados pelos
poderes hierarquicos, sem questiona-los, robustecendo a mera erudicdo e efetivando-se sem
mediacao pelos sujeitos.

No contexto contemporaneo, os empreendimento educacionais que se valem de
investimentos do capital internacional o fazem, geralmente, por meio de aquisicdo de acoes,
acarretando em graves ameacas a formacdo profissional brasileira, sobretudo, pela
transnacionalizacdo do ensino superior brasileiro, a expanséo da privatizacdo na educacao e
controle na qualidade dos servicos, aniquilamento da concorréncia, hegemonia no campo da
ciéncia, da producéo e disseminag¢do do conhecimento, por meio das grandes editoras e pela
gravissima e aviltante padronizacdo na forma de ensinar e do que ensinar. Cegtescim
exorbitante da iniciativa privada na educacao deu-se, em parte, pela implantacdo do Programa
Universidade para Todos (Prouni), instituido pela Lei n. 11.096/2005, que aquiesce bolsas
(integrais e parciais) em IES privadas, recebendo em troca isen¢des de imposidanthém
do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), estabelecido pela Lei n. 10.260/2001, que institui
o financia pelo governo de cursos para estudantes em IES privadas. O que send@raduz,
DSDUrQFLD FRPR H[SDQVMR 3SRVLWLYD  Gélna Bs3é&hela,QD H
FRPR 3 QHIJDWLYR" GHVORFDPHQWR GR GLQKHLUR S~EOLFI

l6gica neoliberal. A mercantilizagdo do Ensino Superior no Brasil tem relagdo indelével c
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avanco das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgédo (TIC) nas Ultimas daligeiesndo

a formacdao profissional, com solucdes rapidas de pautadas no pensamento empirico, contetdo
técnico interventivo e menos abstrato, o que despotencializa a ascenséo do abstrato ao concreto
resultando em fragmentac&o do conhecimento e alienacao.

Por este prisma, o ensino é ministrado pelo docente universitario que domina o
conhecimento especifico, no entanto, ndo € instrumentalizado por uma didatica que Ihe permita
ensinar de modo que o discente seja capazS RGX]LU FRQKHFLPHQWR
SUREOHPDWL]DomR GRVY FRQKHFLPHQWRY KLVWRULFDPHQ

p. 8), ignorando os:

[...] elementos constitutivos de sua atuacéo docente, como redachsciplina com
o projeto do curso, planejamento, organizacao da aula, metodatogitsatégias
didaticas, avaliacdo, peculiaridades da interacdo profelssm;-4...] bem como a
compreensao do sentido e do significado de sua area espaaiffoamacéo dos
estudantes como sujeitos e cidaddos, questdes essasradatEmdo que se ensina,
do para que se ensina e dos modos como se ensina e que sao progriEada at
educativa de ensinar (ibidem, p. 12).
O ensino universitario implica conhecimentos e acdes de varias naturezas, pressupondo
gue os docentes sejam responsaveis por inumeras tarefas, o que torna corplexaag&o.
Além de todos esses elementos apontados, ha aind¥&preR H{HUFLGD SHORYV 3FU
GH DYDOLDomR XWLOL]DGRVY PXQGLDOPHQWH H LPSHWUDG
0 que gera uma enorme sobrecarga para o professor e descaracteriza soq@apela
universidade publica, tendo em vista que essas avaliacdes, na realidade, servaressssint
GR FDSLWDO 2XWURVVLP DLQGD SHUPDQHFHP DV 3Do}H\
palestras ou oficinas, presentes na cultura institucional, e que, embora sejam iniciaivas par
melhorar a qualidade da docéncia, sdo, em geral, acfes fragmentadas e dese@uiinfiaso
QRV GRFHQWHV H VHX HQVLQR GH PRGR LQG Ip#rgjigaki O~ LE
do pertencimento e do fortalecimento da perspectiva de formacéo e atuacao a partir do coletivo
Compreendendo a universidade como entidade educativa socialmente referenciada,
promotora da mobilidade socidficusdo continuo exercicio de constituicdo do pensamento

critico, h& que se produzir:

[...] nova cultura académica nos cursos de graduacdo: que corsideeito do
estudante de desenvolver uma postura frente ao saber que supezeiaizZsg@Eo
estreita; que problematize as informacfes e garanta sua foremgpaocidadao e
profissional cientista compromissado com a aplicacédo do conhoimm prol da
melhoria da qualidade de vida de toda a sociedade; que passilisenvolvimento
do pensamento autbnomo, substituindo a simples transmissdo do contepiehe
engajamento dos estudantes num processo que lhes permita integogzecimento
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elaborado, pensar e pensar criticamente; que enseje a resolugiiobkenas,
estimule a discusséo, desenvolva metodologias de busca e de éonsteug
conhecimentos (ensinar com pesquisa); que confronte os conhecimdmicsdes e
as pesquisas com a realidade; que mobilize visGes irensslisciplinares sobre os
fendmenos; que aponte solugdes aos problemas sociais (ensirtensdo); e que
crie uma nova cultura académica que valorize o trabalho dos donargesduacao
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 9).

Ou seja, é necessario extrapolar o dominio de conhecimentos basicos para atuar em sala

de aula porque a docéncia na universidade publica exige compromisso ético, politico e

cientifico. Acrescido a esse cenario, Coelho (2012a, p. 82) aponta que o crescink@ido da

[...] ameaca a qualidade do ensino e as condigBes do trabalho dpaantdlida em
gue os professores executam diferentes papéis, como o de produtorateickal
didatico, gestores de ambientes virtuais e/ou como tutores, e qusengire sao
remunerados e reconhecidos como professores. A identidade profissiasal e
referéncias da categoria de trabalhadores a qual pertencem torressust0S
instigantes, ao se observar cotidianamente as mudangas referertrabalho na
modalidade educacional a distancia. [...] também que a EADnuitas instituicdes
privadas, passou a ser vista como um investimento bem haciadiis os custos com
0 pagamento de professores é reduzido, em comparacdo com 0 ensimogbresse
se considerar o numero, normalmente elevado, de alunos padocadée e a baixa
remuneracao, quando se trata de tutores.

A essa realidade da educacdo superior séo tributadas elucubracdes acezede
compde de fato a formacéo e a pratica do professor universitario, que juizos critiocosdeode
modo pertinente, serem utilizados na avaliacdo das praticas dos professoreganusers
sobre qual o impacto de todo esse contexto na organizacdo pedagdgica do trabalho no ensino
superior, na qualidade da docéncia universitaria e de como se forja este docente no contexto
de uma sociedade capitalista que se assume como democratica e que, entrementea, engendr
inUmeros fatos histéricos que revelam a antidemocracia, em meio a desigualdades

socioecondémicas, 0 que constitui a necessidade de:

[...] ultrapassar as principais tensGes que constituem o darmpeoblematica das
primeiras décadas do século XXI: as tens@es entre celacglobal, entre o universal
e o singular, entre a tradicdo e a modernidade, entre a solugioterprazo e a em
longo prazo, entre a indispensavel contradicdo e a igualdagedenidades, e entre
0 extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos e a capacidadéntagio
dos homens (COELHO, 2012a, p. 66).

Cabe pois, a reflexdo sobre o fato de que, ao ingressar na carreiragssqsrof
universitario toma por base somente os modelos de docéncia com o0s quais se deparou durante
a sua vida com escolar, porém, dada a complexidade do que é a docéncia, isso @tmsuficie

para o exercicio da profissdo, especialmente considerando toda a gama de desafios que se
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apresenta ao professor universitario. ®u¥ VLP VHJXQGR =DED @ibarse S
pedagdgicamente no sélo es necesario, forma parte de la ética profesional: ese compromiso
gue asumimos con nuestros estudiantes y con nosotros mismos para activar todos los recursos
que estén en nuestra mano para mejorar su formatdo8obre a profissionalizagdo docente

Reyes, Reali, Mizukami e Helmer (2016, p. 77) compreendem que €:

[...] um processo de construcdo da identidade docente relacitaadzmente, ao
oficio de ensinar bem (o que se ensina, como se ensina, adgialdgue é ensinado)
e ser um profissional num contexto educacional especifico (ao e@rsadcultura
universitaria, os aspectos éticos e sociais relacionadosdadaulocente).

Formacao e aprendizagem da docéncia sao elos para a profissionalizagdo, considerando
gue o exercicio da profissdo e seu dominio se realizam por meio de um conjunto de
conhecimento especifico. O investimento na formacao do professor, sobretudo no comeco de
carreira, € imprescindivel para que sejam expostas as compreensdes e expsubatvas
profissdo, a fim de que a instituicao identifique que aspectos de formacao se desejadpr
modo a atender as aspira¢cdes dos docentes em articulagdo com a funcéo social da universidade
criando as condicdes para que sejam elaboradas e executadas as politicas de fosmacéao.
afetos, as afeccdes, as emocgdes e 0s sentimentos sdo elos na constijpggdondéidade
docente, portantose o futuro profissional nao faz sentido, retiram-se o animo, a motivacao, o
interesse pelo que antes Ihe moviauapensdo de concurso publico, a estagnacéo da carreira
ao nao autorizar a progressao e promoc¢ao docente, a quebra da isonomia, 0 aumento da carge
horaria de trabalho expressam o carater restritivo, revelando o desmonte do servi¢o publico e,
no que tange a educacao publica superior, € um desestimulo a formacéo docente &a profiss
em si, para a quebra da isonomia e para o aumento da carga horaria de trabalho

Isso tudo reverbera néda docente: métodos, metodologias e militancistgitancias
sim. Essa palavra que causa tanta repulsa ao sistema capitalista e adsuerseda sua
respectiva ideologia. Os humanos sdo militantes, jA que o ser humano ndo se aparta da
politicidade e, em uma sociedade dividida em classes, ha lados opostos. Nao militar também é
militdncia: ndo h& neutralidade em nenhum ato humano, posto que toda atividade humana esta
ligada a determinada concepc¢do de mundo, de sociedade, de humanidade e de realidade,
constituindo a consciéncia. A docéncia ndo se constitui apartada do campo politico, portanto,

também o método e as metodologias ndo. Um equivoco inicial nessa discussdo estd em

26 "Formar-se pedagogicamente ndo é apenas necessariog éaatica profissional: esse compromisso que
assumimos com nossos alunos e conosco Mesmos para ativar todossos Igue temos em nossas maos para
PHOKRUDU D VXD IRUPDom®R. (Tradbéad da §utora).
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sinonimizar método e metodologia (raiz filosofica, deducdo, inducdo que se originam na
TXHVWmMR 3R TXH VXUJLX SULPHLUR Dndr& Hha lnétBdds PDW
metodologias que se alinham ao capitalismo ou ndo. Aceitar como natural que as TiC sirva
mais a uma determinada classe social em detrimento de outra € desumano. Nao é natural, é
social, histérico e cultural, pois decorre de determinado tipo de sociedade, econwdi@se
de producéo instalados. O uso institucional para a propagacao dessa ideia revela distorgéo
guanto ao papel social da universidade publica, numa sociedade que esta refém das aparéncias
Cada experiéncia pode se afirmar como principio, uma vez que cada professor sujeito €
afetado pela relacdo com o conhecimento e com o erlRara. Bolzan e Isaia (2010), a
aprendizagem docente tem intima conexao como o ato de ensinar em si, pois, a medida que 0s
professores ensinam, também se formam. Portanto, esta aprendizagem relaciona-se com o0
dominio de saberes, conhecimentos e fazeres proprios a docéncia universitaria, estando
vinculados a concretude da vida do professor nos dominios que lhe compete, em um sistema
organizacional do qual participam tanto os que ja estdo praticando a docéncia, quanto aqueles
gue estdo se preparando para atuarem. Dai a relevancia da pedagogia universitaria, que as

autoras supracitadas, compreendem como:

[...] espaco em movimento, no qual podemos analisar e camajereas fendmenos

de aprender e de ensinar as profissGes, sobretudo, um espaco no quaiaa pro
docéncia universitaria em acdo pode ser revisitada e constatderpeonstruida.
Nesse sentido, a universidade precisa ser entendida como ldgandeg&o no qual

a organizacdo pedagogica precisa ser articulada de mariaiiea, constituindo-se

num centro de inovacdo no qual o protagonismo pedagdgico é reconhecido como
caminho para emancipacdo dos processos formativos e da aprendizagee e,
consequentemente, da professoralidade (ibidem, p. 23).

A criacdo de uma pedagogia universitaria, nas vozes de Bolzan e Isaia (2010), implica
na conscientizacao da inter-relacdo teoria/pratica, bem como em elaboraces conceituais par
interrogar tanto a teoria quanto a préatica e ndo para acomoda-las, aliandpraseaso de
atuacado docente. E necessario aparelhar os processos formativos para organizar meiola por
de estudos tedricos, a fim de compreenda a inalienavel relagdo entre a praatiaeedua
préatica social, académica e pedagdgica. Portanto, faz-se mister amparar & dtmcénsino
superior em uma pedagogia especifica, que abarque a pratica reflexiva como estrutarante e
gual as orientacdes e estratégias pedagodgicas sejam discutidas e analisadds, cadiree
expanda os conhecimentos e de modo que a interacao entre 0s sujeitos possibilite: a autonomia,
a expansao do pensamento critico, o poder de deciséo, lidar com a abrangéncia dos sujeitos em

processo formativo e dos contextos culturais aos quais estao ligados.
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Acerca da professoralidade, Bolzan e Isaia (ibidem, p. 20) convencionam que:

Sua dinamica constitutiva orienta-se para a reflexdo como contpan&inseco ao
processo de ensinar, de aprender, de formar-se e, consequénteimelesenhar sua
prépria trajetéria profissional, envolvendo as ideias de conhecimento pedagog
compartilhado e interagbes. Esse conhecimento se caraci@mraum sistema de
redes de ideias com distintos niveis de concretude e articulagéEsentando
dimensdes dinamicas de carater processual, pois implica em denderinteractes
consubstanciada nas relacdes interpessoais. Organiza-se caadeameriqueza,
apresentando quatro dimensdes: o conhecimento tedrico e concegxéri@ncia
pratica do professor, a reflexdo sobre a acdo docente e a tratsforga acado
pedagdgica.

Destarte, a compreensao sobre o processo de tornar-se professor universitario e sua
relacdo com a formacao tem cobbous DV WULOKDV DEHUWDYV QR SHUFXU'
no comprometimento com as acdes realizadas, na reflexdo sobre os problemas e seus
desdobramentos e na articulagdo com as inovacgdes. Entretanto, apesar de a fermatg#o s
acao coletiva, nem sempre é partilhada, pois isso exige transgressao a conceai&iasepar
individualizada. Bolzan e Isaia (2010) entendem ser necessaria a priorizacdo do coletivo e
aprendizagens comuns, primando pela discussdo acerca da concretude da sala de aula, pelc
robustecimento do trabalho em equipe e pelo aprofundamento dos vinculos de confianca e
FRRSHUDoOomR QD FXOWXUD XQLYHUVLWIULD D ILP GH TXH
DXWRUUHIOH[mMR VLJQLILFDomR H WUDQVIRUPDOmMR"™ TXD(
simultaneamente em narrar, viver, ek DU H UHYLYHU VXD KLVWyULD"
MACIEL, 2013, p. 54).

Trés dimensdes precisam ser consideradas na formacéo para a docénoraodsoan
Bolzan, Isaia e Maciel (2013): a pessoal, a pedagdgica e a profissional. Na pedsoahte
compreende-se como um todo coeso em que o lado pessoal e o profissional originam o ser
professor, extrapolando a dimenséo técnica em direcdo a dimensao pedagdgico-formativa; na
pedagdgica, unificam-se o saber e o saber-fazer préprios, o arranjatigesmpedagdgicas,

a fim de proporcionar a compreensao e aplicacdo dos conhecimentos por parte wkes disce

a partir da reflexdo individual e em grupo, dinamizando assim a aprendizagem sobre o ser
professor; a profissional envolve a assimilacdo de atividades especificas, ad@artir
conhecimentos, saberes e fazeres, advindos das areas especifica, pedatpdgiqeeriéncia
docente. Na compreensdo das autoras supracitadas, esse processo formativayel@cente
tensdes e desafios, quais sejam: estabelecer a relacdo entre formacéao ecklaTsom@r as
teorias as praticas, converter as ideias em acoes; considerar a objetividatigetvadade,

prover a conexao entre o individual e o coletivo.



103

Tendo o docente universitario a necessidade de se constituir, durante a sua trajetoria na
prépria universidade, em um todo coeso que agrega o pessoal, o profissional e o pedagdgico,
convém asseverar que a dimensdo humana do ser € que congrega as condicesf @anatr
0 meio em que vive. Nesse sentido, Cunha (2009b, p. 6) afirma que:

A dimensédo humana é que pode transformar o espaco em lugar. Celogasttui

guando atribuimos sentidos aos espacos, ou seja, reconhecemdsgitisudade

SDUD ORFDOL]DU Do}HV H[SHFWDW I4XD\Q GR/ 8 HUDLQ B
OlugarGH” JULIR GR RULJLQDO H[WUDSRODRMRRNXP FRQC
sentido cultural, subjetivo e muito préprio ao exercicio de dahlizacdo. A
universidade como espaco de formacdo pode ou ndo se transformar em lugar de
formacdo. O lugar representa a ocupacdo do espaco pelas ppsEstas atribuem
significado e legitimam sua condigéo.

Portanto, para que a formacdo do docente universitario conquiste o lugar em que haja
protagonismo pedagogico, é necessario que sejam considerados os diversos significados de
formacao por meio daqueles que ocupam os espacos, tornando-os lugares. Outrasssu, € pr
ocupar, pois, como nos lanca Lispector na epigrafe, o pertencimento € que da a medida daquilo
gue se perde por ndo pertencer, ou seja, ndo viver a propria vigerefiganiiaque geram as

possibilidades de constituicdo dos lugares trazem consigo:

As experiéncias que dao a universidade a condi¢do de lugar defmrneconhecem
nela a condicdo didcus cultural que faz intermediacdes de significados com os
sujeitos em formacao. Nessa perspectiva constréi-se uma teifacies que torna
possivel a producdo de sentidos, perpassadas pelas relacdes de poser que
estabelecem na relagéo espaco-lugar da formagédo (CUNHA, 2009b,
H4, dessa maneira, uma plasticidade que envolve e tece o processo de formacao do
professor universitario e que traz no seu bojo relacdes de poder, confronto decfmaiass
gue aniquilam forcas contrarias e concepcdes de praticas sociais. Traiesemeate de uma
discussdo epistemoldgica, mas da constituicdo de territérios, que nao carregam em si a
QHXWUDOLGDGH SRLV FRQIRUPH &XQKD E S FLW¥WRDOX.
RV YDORUHV H GLVSRVLWLYRV GH SRGH Ust& bssinX &lrelafae/ U L E
entre espaco, lugar e territério, que revela contradicdo e dialética em movimentos que
tensionam e impelem os envolvidos a acao.
Ao tratar das possibilidades de criacdo de contextos que ocasionam o desenvolvimento
da autonomia e producdo do pensamento critico por parte do docente universitario, 0 termo
SHPDQFLSDPHQWR”™ JULIR GR RULJLQDO FRQHFWDGR | Kl

continua é utilizado por Veiga (2014, p. 331) definmldoF RPR 3SURFHVVR PXOWLII
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[...] inconcluso e autoformativo [...] propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que
0s capacita a enfrentar questdes fundamentais da instituicdo social, uma préticgquseoc
LPSOLFD DV LGHLDV GH IRUPDomR U HegerehterRlinkenloUNIRIOL F D ~
S D I L U BésemxliAmntd profissional € compreendido como um processo
de autoformacéo e de interformacéo, ou seja, um processo a um so tempo, individual e coletivo,
gue ocorre a partir de necessidades reais, contextualizadas no espaco-tsogp@tdacao
SURILVVLRQDO ~ 3RUWDQWR ILFD SRVWD D IRUPDomR G
continuo, permanente, ainda iniciado quando da sua condi¢do de estudante, em um movimento
envolto por fatores mdltiplos e diversos, considerando as dimensdes politica, soaiall, cult
econdmica e historica, impactado pelo individual e pelo coletivo enquanto fenémeno dialético.
Isso posto, cabe asseverar que aprender a ser professor universgayduzr o
conhecimento pedagodgico e especifico necessarios a essa aprendizageperejigaie
expansao da consciéncia, a fim de compreender que ndo existe um modo generalizado dessa
aprendizagem. Do mesmo modo, ha que se assegurar politicas publicas e institucionais que

promovam as condi¢des necessarias a tal proposito, considerando que:

A profissionalizacdo continuada, em ambito institucional, vemodstrando o
espaco que um projeto coletivo pode ocupar na revisdo daspgditagogicas, pela
reflexdo sistematica da acdo docente. Partindo das nedessidaletivamente
detectadas, busca colocar os professores em condices de reaabsrsaberes,
inicialmente por eles considerados como verdades, em confrontasqmaticas
cotidianas. Assim, realizam a pesquisa da propria praticésamd-a em relacio aos
quadros tedricos [...] O alargamento intencional da compreensao desorat=
construir-se continuamente como professor, da compreenséao do proaesso e
da compreenséo do aluno como parceiro, sdo elementos essaneifiéxao dos
docentes (PIMENTA; ANASTASIOU; CAVALET, 2003, p. 276).

Compreensao esta que necessita abarcar o desenvolvimento da prépria consciéncia
politica com relacdo a responsabilidade pela formacao dos vindouros profissionaigiioem ¢
do comprometimento com a cultura académica e transformacéo da prética, ainda guea de fo
prospectiva, a composicao da rede de interacfes e mediacdes adequada a potencializacdo d:
prépria aprendizagem, da aprendizagem dos seus pares e dos educandos, possibilitando a

passagem do conhecimento cientifico para o académico e deste para o profissional. Conforme

Pimenta, Anastasiou e Cavalet (2003, p. 277), essa formacéo exige:

[...] colocar-se na roda, [...] deixar-se conhecer, [...] expdEsge movimento, em
geral, ndo constitui habito para os docentes do ensino superior,nzedstua
processos de planejamento, execucdo e avaliacdo das atiideiesle pesquisa
guanto de ensino) de forma individual, individualista e solitaria. r@upssa forma
de atuacdo também pode ser processual: no grupo sédo construidos \@nasilos
situacBes vivenciadas sdo analisadas, e sempre haverasaguelg@rontamente
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aderem as atividades e outros que, em seu ritmo, vao se s@taadexpondo a si
mesmos e ao grupo de trabalho. Um processo coletivo também Iassibi
conhecimento mutuo e vinculagdo entre os pares, e entre o celetiustituicao:
fazer-se professor no processo continuado requer intencionalidade, eamtdyim
disponibilidade para mudanga, espaco institucional, corageros,riflexibilidade
mental, enfrentamento de alteragBes previsiveis e imprdsisi@e avancar no
processo da docéncia e do desenvolvimento profissional, pela preparacégipadago
nao se dara em separado de processos de desenvolvimentopiessibational: esse

€ o desafio a ser hoje considerado na construcao da docéncia nsepsi.

Desafio esse explicitado na epigrafe ao elucubrar, pela voz de Lispector, sobre o
pertencimento ou ndo pertencimento de modo dialético. E isto: pertencer éeregivanie
em estado literal, ainda que, por vezes, em caminhos desertos. Os caminhos serés pavoado
medida em que se elevarem as poténcias na unidade dialética do ser, do pensar e do agir.
Adiante, as condi¢Oes objetivas do CAFS.

3.2 Condicbes Objetivas d€CampusAmilcar Ferreira Sobral (CAFS)

33HJR X G EbBhouiz B poeta, e tornou-se materialidade a universidade no Estado
do Piaui, a partir da Capital Teresina, por meio do seguinte fluxo historico e condi¢cdes

objetivas:

Em 1931, é fundada a Faculdade de Direito do Piaui, a primstituicdo de ensino
superior do estado, federalizada em 1950 e incorporada a UniverBitdatal do
Piaui, em 1971. Em 1939, ocorre a inauguracdo da Escola Técnical Fede
Instituto Federal do PiautIFPIl. Em 1952 cria-se a Faculdade de Filosofia do Piaui,
que pouco tempo durou. Em 1956, foi criada a Faculdade de Odontologih9s@

a Faculdade Catdlica de Filosofia, ambas incorporadas tambaiversidade federal
do Piaui. Em 1973, acontece a inauguracao do Instituto de Edustgiino Freire,
antiga Escola Normal. Em 1985, é criado o Centro de Ensino Sugderidiaui +
CESPI, hoje Universidade Estadual do PialWlESPI e em 1986 surge o Centro de
Ensino Superior do Vale do ParnailaCESVALE, Unica instituicdo de ensino
superior privada criada nesse peridfsse quadro da educagéo superior no Piaui
instalado entre os anos de 1930 e 1980 é transmutado costratveacdo levada a
efeito desde os anos de 1990, especialmente a partir da difedieniciatitucional
(universidades, centros universitarios, faculdades integradagjddesle institutos
ou escolas superiores) e diversificacdo das modalidades de dosirsos
diferenciados, sequenciais e de curta duragéo, ensino a disgtér)consignadas na
LDB, Lei N° 9394/96. [...] Atualmente, segundo o senso da educacadosufee
2016, a educacao superior no Piaui conta com 41 instituicfes, se® (38/adas,
uma estadual, a Universidade Estadual do PidlESPI e duas federais, o Instituto
Federal do Piaut:IFPI e a Universidade Federal do PiatllFPI (CARVALHO,
2019, p. 204 e 205).
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O CampusAmilcar Ferreira Sobral (CAFS), pertencente a Universidade Federal do
Piaui, criado em 2089 pelo Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), fica localizado na cidade de Floriano, no Sudoeste do Piaukra 840
Teresina e, de acordo com o Ultimo censo demogréfico, estima-se uma populagéa de ce
58.000 habitanteg:loriano é um dos principais centros educacionais e comerciais da regiao
Sudeste do Maranh&o e Sudoeste do Piaui, influenciando cerca de 30 outros municipios. Além
do CAFS, Floriano sedia outras duas instituicdes publicas na oferta de educagcédo superior,
Instituto Federal do Piauit IFPI e a Universidade Estadual do PiatlUESPI, além da
Faculdade de FlorianaFAESF, e outras privadas a distancia. A seguir a foto 1, apresentando
a Praca da Matriz em Floriano/PIl, em torno da qual gira 0 maior movimento comercial da

cidade, ramificando para o restante do centro da cidade tal fluxo.

Foto 2Praca da Matriz em Floriano/PI

BTt L ki

FontArquivo da Dire¢do do CAFS/UFPI

A criacdo do CAFS/UFPI, dentre outras instituicdes, colaborou para que o municipio
fosse reconhecido como polo educacional suprindo as demandas profissionais da Microrregido
de Floriano. Na atualidade o referi@@ampustem 1.560 estudantes matriculados no Ensino
Superior e 381 matriculados no EBTT, totalizando 1.941 estudantes, que estéo distribuidos em
cinco cursos de Ensino Superior (ES): dois bacharelados (Administracdo e Enfermagem), tré
licenciaturas (Biologia, Pedagogia e Licenciatura em Educacdo no Campo - LEDOC) e quatro
cursos de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT): Agropecuaria, Enfermagem,

Informéatica e Ensino Médio, além da oferta de diversos cursos através do PRONISTEC,

27 A partir da expansédo do ja existente Colégio Agricola de Flor@immo em 19/03/1979, tendo alterada a
nomenclatura que o designa em 23/01/2013 para Colégio Técnico dend:lofPasquisado em:
http://leg.ufpi.br/ctf/index/pagina/id/19&cesso em: 13/04/2020.



http://leg.ufpi.br/ctf/index/pagina/id/197

107

Tec Brasil e da Universidade Aberta do Brasil, instalada nas dependéncias ddéaGate. 2,

a seguir, o portico do CAFS.

Foto 3- Portico doCampusAmilcar Ferreira SobratCAFS/UFPI +Floriano/Pl

Fontérquivo da Diregdo do CAFS/UFPI

Vida, economia, educacédo superior e criacao se entrelacam as necessidades e motivos
dos sujeitos socio-pessoais em busca de oportunidades para o desenvolvimento. O CAFS foi
criado na fase Il do REUNI-UFPI, exigindo medidas para ampliacdo e readequaséotaa
fisica da universidade: construcao de novos prédios para abrigar salas de aula estegspfe
laboratérios, auditorios, biblioteca, residéncia estudantil e restaurante universitario, bem como
aquisicao de equipamentos para laboratérios de ensino e pesquisa, dentre outros espacos de
ensino e aprendizagem. O CTF possui um prédio central, com administracéo, biblitdeca, sa
de aula, auditério, laboratorios; uma quadra poliesportiva; o prédio do alojamento para alunos
internos do CTF e uma Unidade Béasica de SatldBS +conveniada com a Prefeitura local,
atendendo a comunidade interna e comunidade do bairro. O CTF tem 9 laboratérios: 2 de
enfermagem; 1 de solos; 1 de producéo textual; 1 de matemética; 3 de informatica e 1 de
reproducdo e inseminacao artificial. Em local & parte da sedeadpusfica a Fazenda
Experimental do Colégio Técnico de Floriano (CTF), onde sédo desenvolvidos projetos com
bovinos, suinos, caprinos, ovinos, peixes e aves, numa area com mais de 150 hectarga que abr
também um pomar de frutas destinadas a alimentacdo das abelhas dos apiarios. Adiante,
imagem aérea do CTF, na foto 3.
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Foto 4- Imagem aérea do Colégio Técnico de Floriat@r F/CAFS/UFPItFloriano/PlI

2 ———" AT I TR

Fonte: Disponive! em; hftps://web.facebook.com/colqiotecnicodefloriano/photos/p.733195400399834/73319
5400399834/?type=1&theater.& rdc=1& Adessoem:13/04/2020

Até 2011, segundo Carvalho (2019), o Ensino Superior funcionou nas instalacées do
CTF e, a partir de entdo, em instalacées proprias. Essa ampliacao possibilitdougamaie
Prédio | contendo 3 blocos de dois pavimentos cada (térreo mais primeiro pavimento). O Bloco
1 abriga a Direcdo, Diretoria Administrativa e Financeira, Chefias de CursostaBacr
Académica, Biblioteca, Almoxarifado, Nucleo de Assisténcia Estudantil, Copa e Sanitarios. O
Bloco 2 conta com 21 Salas de Aula. O Bloco 3 abriga os Laboratdrios, o Museu de Historia
Natural e um miniDb XGLWyYyULR TXH FRQIRUPH &DatérdandKde 2018 S
funcionava como laboratério de informatica, desmontado por razbes desconhecidas e com a
LQVWDODomR GH SDUWH GRV HTXLSDPHQWRY QDHREOLR'
Blocos Il e lll, fica o Auditorio do projeto original de engenharia, com 223 lugaremaglo
com som (ja ha necessidade de outro com funcdes mais atualizadas) e internet. Apos o Bloco 3
fica localizado o biotério, idealmente vinculado ao Curso de Biologia. Esta parte da construcao,
de acordo com Carvalho (20 S WUD] HP VXD SODFD LQDXJXUDO
FRQVWUXtGD P66 DOpP GH Pd GH LQIUDHVWUXW X
fotos 5 e 6, a seguir, a imagem panoramica da fase de construc¢éo do prédio dSupesino

do CAFS e o referido prédio na atualidade, respectivamente.


https://web.facebook.com/colegiotecnicodefloriano/photos/p.733195400399834/733195400399834/?type=1&theater.&_rdc=1&_rdr
https://web.facebook.com/colegiotecnicodefloriano/photos/p.733195400399834/733195400399834/?type=1&theater.&_rdc=1&_rdr
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Foto 5+Panoramica da fase de acabamento do Prédio | do Ensino Suberior
CAFS/UFPI

Fonte Arquivo da Direcdo do CAFS/UFPI.

Foto #Prédio | na atualidadeisdo frontal e lateral

Fonte: Arquivo pessoal desta professora-pesquisadora

O Prédio Il € composto por dois espagos: 1) Restaurante Universitario (capacidade de
oferta de 3.000 refei¢cdes por dia); e 2) Espaco de Convivéncia, com hall de ézpabasete,
fotocopiadora, sede dos Centros Académicos e banheiros sociais. Anteriormente a essa
construgdo, em 2014, o publico da educacao superior utilizava o restaurante doeCilapa
refeicdes, sendo este extinto a partir de entdo, quando o campus passa a contiuwrarntees
universitario novo e unico, atendendo ambos os publicos. Ao lado desse prédio consta a Lixeira
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do RU. No antigo espaco do restaurante do CTF hoje funciona o almoxarifado do EBTT. A

sequir, a foto 8, que apresenta imagem do RU.

Fotd +Prédio 2: Restaurante Universitario do CAFS/UFPI

FenArquivo pessoal desta professora-;iesquisadora.

No Prédio Ill, inaugurado em outubro de 2012, fica a Garagem Unica de Transportes
do Campus conservando a separacédo patrimonial: veiculos do CTF e veiculos do CAFS. Na

foto 9 apresenta-se a garagem Unica de transportes do CAFS.

Foto 8+Garagem Unica de Transportes do CAFS/UFPI

Fonte Arqivo pssal desta roessor—pquisadora.

No Prédio IV, também inaugurado em outubro de 2012, localiza-se a Residéncia
Universitaria que atende estudantes do CTF e do CAFS, tem capacidade para atendimento a
192 estudantes, com uma area construida de 1.714,65m2. Nesse mesmo periodo foram
inauguradas obras de infraestrutura e pavimentacgdo das vias de circulagéo esdcadas,&

passarelas, em um total de 3.137mz2. A seguir, a residéncia universitaria na foto 10.
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Foto &Prédio 4, Residéncia Universitaria do CAFS/UFPI

Fonté&rquivo da Direcdo do CAFS/UFPI

O Prédio V, inaugurado em 2018, contém um espaco onde funciona um Laboratério de
Producéo equipado, a Loja Conceito e a Empresa Junior de Administracéo, além de um ponto

BN

de apoio da Fundacdo Cultural e de Fomento a Pesquisa, Ensino, Extensdo e Inovacgao
(Fadex/UFPI). A Loja Conceito, o Laboratério de Producao e Empresa Junior sdo vinculadas
ao Curso de Bacharelado em Administracao de Empresas, como apoio as atividadewde

Na foto 11, adiante, a loja conceito.

Foto 1€Predio V +CAFS/UFPI

Fonte: Arquivo pessoal destprofessora—pesquisdo

O Prédio VI, entregue em 17/06/2019, abriga 27 Gabinetes para Professores do CAFS,
com dois lugares cada, contemplando 54 professores, pouco mais da metade dos 87 docentes

registrados no CAFS em 2019. Até esta data os gabinetes de professores do Ensino Superior

28 3> g @revisdo do REUNI era de 80 docentes efetivos distribuidos esitiguatro cursos iniciais,
Administracdo, Enfermagem, Biologia e Pedagogia. Significa gaeréscimo do curso da LEDOC néo teve
correspondente acréscimo de docentes efetivos, o que justifieaado nimero de docentes substitutos, mais de
um quarto do total. &$59%/+2 p. 22).
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funcionavam na parte superior do Bloco 1 no Prédio I, tendo sido este espaco liberado para a
instalacdo de seis novas salas de aula. Nas fotos 12 e 13, a seguir, 0 anexo de d@binetes
professores do Ensino Superior.

Foto 11 +Anexo de Gabinetes de Professores do Ensino SupsgdaFS/UFPI

i GABINETES

Fonte: Arquivo pessoal de Carvalho (2019)t€ps://ufpi.br/uItimas-noti;éias—ufpi/3l7.7.5:iinauqurado- predio-
gabinetes-dos-professores-do-cafs

Foto 12+Gabinete de uso desta professora-pesquisadora do Ensino Saperior
CAFS/UFPI

No CAFS também foram instalados 21 laboratérios no periodo entre 2009 e 2016: 12
vinculados ao Curso de Licenciatura Plena em Biologia, incluindo a Colecdo de Historia
Natural; 05 vinculados ao Curso de Enfermagem; 02 vinculados ao Curso de Administracao;

YLQFXODGRV DR &XUVR GH 3HGDJRJLD 'H DFRUKR FRP
nameros estao coerentes com a previsao estabelecida no Plano REUNI-UFPI, com excecédo do
Curso de Ciéncias Bioldgicas, que previa cinco e construiu 12 laboratérios e o Curso de
SHGDJRJLD TXH SUHYLD DSHQDV D EULQTXHGRWHFD H Mi

LIBERTE (Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educacéo), conforme &rial


https://ufpi.br/ultimas-noticias-ufpi/31770-inaugurado-%20predio-de-gabinetes-dos-professores-do-cafs
https://ufpi.br/ultimas-noticias-ufpi/31770-inaugurado-%20predio-de-gabinetes-dos-professores-do-cafs
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(2019), destina-se a realizacdo de oficinas artisticas nas areasad@idnieatral, arte visual,
musica, danc¢a e canto voltadas para os discentes da UFPI/CAFS, apoiado pelo Programa de
Bolsa de Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas (BIASE), propiciando ambiente
interativo, cultural e comunitario que estimula a arte e a cultura, o quetgenacao entre 0s
discentes e professores da universidade e a comunidade em geral.

Carvalho (2019, p. 253), ao analisar a implantagdo do REUNI no CAFS/UFPI assevera
TXH 3> @ D GHILQLomR GDV ILQDOLGDGHY GRV ODERUDW
mesmos a pedagogia das competéncias e a énfase [...] da relagéo teoria e prateaswdw
HQVLQR H DSUHQGL]DJHP > @ SDUD D DSUR[LWDNR LG
gue houve paulatino processo de modificacdo quanto ao perfil almejado para os egressos das
OLFHQFLDWXUDV H EDFKDUH 6 &iérfaybes\datigs®Ba pedag@iaIiRsU E
competéncias, que visa ajustar o trabalhador as demandas do modelo da acumulacéo flexivel
predominante no atual estagio do capitalismo imperialista, um profissional polivalente e
IOH[tYHO ™ &$59%/+2 simSconfluem $38/Projetos Pedagogicos dos Cursos
do Ensino Superior do CAFS, na perspectiva do autor supracitado, com a concepcéo de
HGXFDomR GH VRFLHGDGH H GH WUDEDOKR TXH FDUDF
neoliberal, sociedades pos-modernas, sociedade do conhecimento ou da informacéao, [...] base
ideoldgica da reestruturacdo econdémica, politica e cultural praticada no periodo da chamada
DFXPXODomR IOH[tYHO EDVH GD SURGXomR H UHSUBGXon
232). Carvalho (2019, p. 38), ao analisar as transformacdes quantitativas, qualitativas e
HVWUXWXUDLV H[SOLFLWD TXH R 5(81, QD 8)3, &%)6 3:
guantitativamente nova e como essa nova quantidade implicou em uma universidade também
gualitativamente nova, revelando assim a lei da passagem das transformacfes quantitativas em
qualitativas e viceYHUVD" SDUDGR[DOPHQWH HP FRQVRQKQFLD F|
neoliberal, o que se antagoniza a funcdo social da universidade publica.

Aos aspectos educacionais e formativos, no contexto contemporaneo, incorpora-se o
fato de haver a ideologia neofascista implantada, sendo a universidade uma das primeiras
instituicdes afetadas pela violéncia que caracteriza essa conjuntura. Assumir o protagonismo
na organizacao de condi¢ces para mobilizar os servidores, professores e disuardesio
sine qua norpara a universidade publica brasileira preservar a sua func¢ao social, atuando na
defesa da democracia, da educacdo publica dos processos formativos originais qoeanstiga
emancipagcao humana, posto que a universidade ndo pode deixar de ser demandada em face do
problemas que amarguram a humanidade. E por essa problematica que os planos académicos

devem ser inspirados, nao pela imposicdo de metodologia de trabalho, universalizada
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institucionalmente, o que reverbera em alienacdo docente. Exemplo dessa situagdo foi o
Seminario "Desafios da Docéncia no Século XXI: processos de ensino-aprendizagem na e
tecnoldgica”, promovido pela UFPI, nos dias primeiro (01) a seis (06) de junho de 2020,
realizado por meio deebinars,propondo discussdes acerca do uso de tecnologias digitais de
informag&o e comunicagcdo como uma possibilidade de promocao de aprendizagem no contexto
atual.

O referido seminério, mesmo antes da sua efetivacdo ja foi reveladoopw ps
metodologias ativas como carro-chefe do evento formativo, posto que taidotogias
também constituem carro-chefe do neoliberalismo e, consequentemenigstrumento
potencializador do capitalismo e pretensa privatizacédo da univeesildlica brasileira, ao

considerar que:

Através dos dados do INEP/2016 e do Censo EaD Brasil/2016, indicamos
crescimento das InstituicBes de Ensino Superior (IES) privadasasib, Bpoiado no
processo de mercadorizacdo e transnacionalizacdo da educatgfiopas de crise
do capital, neoliberalismo e contrarreforma do Estado [.r4 paentrada das
metodologias ativas, com a finalidade de responder as demandatesirga
racionalidade do mercado. Essa uniformiza¢céo na nova forma der erasioamacao
profissional [...] propicia o imediatismo, o fortalecimento do gpratismo
profissional e provoca confusBes tedricas sobre a relacdo entre eepridica.
(SILVA, 2019, p. 147).

Houve crescimento da quantidade de Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas
durante os governos petistas (Lula e Dilma), conforme Silva (2019) e, de modo consequente,
aumento da oferta de cursos em tais instituicées, incluindo a modalidade de Ensino a Distancia
(EaD). Alinhado a essa expansdo ocorreu a entrada em massa das metodologias ativas nas
diversas formacdes profissionais, atendendo a demanda do mercado neoliberal em seu
imperativo imediatista e generalista pratico, acarretando em fragilizacdo da praxis pedagogica
colaborando com o pragmatismo, o que conflui com os interesses e intencionalidades do
capitalismo, reproduzindo o carater hegemonico de tal sistema. Assim, o dispeste ga
condicdo de reles deposito de conhecimento e o resultado desse ensino conduz ao mero
praticismo que exclui a mediacdo tedrica. Dessa maneira, ao invés da relacdo teoda e prati
como unidade ocorre a predominancia da préatica sobre a teoria, apartando-as entre si. A
simpléria proposicao de resolutividade de situacbes-problemas assentada na rotina profissional
nao significa necessariamente o desencadeamento de processo psicoldgico interior que gere
expansdo da consciéncia critica e formagdo do pensamento tedrico. Acrescente-se a esse
contexto a estratégia linguistica da constante utilizacdo da palavra inovagdo como atrativo para

oniricos devaneios, que objetivam dar uma roupagem de encantamento ao cenario, tornando-o
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ardilosamente perigoso. Por toda essa conjuntura e 0s motivos apontados, asserera-se se

necessario:

[...] refutar, de antemao, os determinismos tecnolégicosatepcdes positivistas.

Isto significa a dendncia da politica para C&T que vem sendendelsida nas
Ultimas décadas, que transformou o binémio Ciéncia e TecnologiB) @&.Ciéncia,
Tecnologia e Inovacéo (CT&I}xcomo se inovagdo ndo fosse sempre decorréncia do
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnolégico. A mudanéa, foi inocente: a
chamada inovacéo foi elevada a condigcéo de objetivo centpalsdaisa cientifica.

Essa distorgdo ndo so é utilitarista (o que ja seria umdytenento para questiona-

la), mas € também o veiculo por meio do qual se pretendéssolzar a universidade

DR FDSLWDO R HXIHPLVPR XVXDO p VVBVWRW W RG X W
medido pela adaptacdo ao mercado, as necessidades db €apésultado desta
inversdo de prioridades é pouco surpreendente: uma pesquisa cada vez mais
fragmentada, desqualificadaque nem mesmo os indices produtivistas conseguem
ocultar e descompromissada com a alteragdo das condicGes s@tareicas as

guais esta submetida a maioria da populacédo brasileira. (ANIDRE3, p. 19).

Neste itinerario de pseudo inovacdes educacionais e ideoldgicas, as metodologias ativas
tém servido aos fetiches do mercado, pois traveste em necessidades reais as demandas
FDSLWDOLVWDV D 3> @ WHVH GD VRFLHGDGH GR FRQ¥
sociedade do trabalho [...], fruto da ascenséao do irracionalismo e relativismo proprios da pos
modernidade.” (SILVA, 2019, p. 154). Outrossim, destaca-se que a vida ndo se rpsitioa a
H DR XWLOLWDULVPR R MRJR GH 3LPHGLDWLVPRV™ LPSXO
de se produzir conteado humanitario, filoséfico, antropolégico, sociolégico, psicolégico e
pedagogico que impactem na expansdo da consciéncia humana. A formacdo docente é
complexa e cada contexto apresenta suas proprias singularidades. A propria docéncia, por vezes
falta maturidade intelectual-epistemoldgica para compreender as discussées. O confronto de
ideias no que tange a formacdo didatico-pedagodgica é salutar, mas nem todo professor
compreende dessa maneira. Tolher as discordancias provoca constrangimento e sofrimento
ético-politico. Na educacao superior privada ha obrigatoriedade compulséria em muitas
instituicbes a metodologia em questao.

Em relacdo ao periodo especial 2020.3, no Curso de Licenciatura em Pedagogia,
incialmente, o debate entre docentes consumou majoritariamente a refutacdo a proposta. Foi
realizada uma consulta sobre a proposi¢cdo aos discentes com matriculas ativas no Curso,
havendo baixo indice de respostas (96 ape28$H3% - dos 325 com matriculas ativas), o que
revelou a falta de acesso a equipamentos e a internet, evidenciando a inviabilidadecda educa
a distancia, de modo geral, e a oferta do periodo especial, em particular. No entanto, em um
segundo momento, a UFPI, enquanto instituicdo, levou novamente ao Conselho de Ensino,

Pesquisa e Extensdo (CONSUN) o Projeto do Periodo 2020.3 e conseguiu aprovagéeg confo
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explicitado na Resolucao n°® 048/2020. Compreende-se que implementacao da modalidade EaD,
além de provocar a exclugdopode impactar no regime de trabalho, provocando inseguranca
a instituicdo universitaria e a producao cientifica, especialmente quando a voz do coletivo é
desabonada, lacerando os principios democraticos a medida em que ocorre imposicéo de tal
modalidade.

Trata-se das condi¢des de vida dos discentes, ndo se refere apenas a pilelzdeess®
a internet via banda larga, que ja se configura como colossal impugnacao para aéwpliefrac
discentes, sendo esta realidade agravada no Norte e Nordeste, mas também seviégaams pe
dos grandes centros urbanos (PNAD, 2017). A UFPI, ou qualquer outra universidade publica
brasileira, ndo pode desconsiderar essas condi¢cdes de vida, que englobam: trabalho, renda,
moradia e, especialmente, considerando a crise sanitaria mundial vivida, a dimensé&o
psicoldgica da vida discente, que se agravou ainda mais, em funcdo da COVID-19, dificultando
0 acesso a ambiéncia necesséaria as atividades de estudo referentes ao eneind eIt
interessa 0 ensino remoto? As grandes corporacdes que comercializam as plataformas de
ensino, associadas ao capital e ao neoliberalismo que, de modo escuso, prdgeso aacs
problemas educacionais na crise pandémica ao uso de tais plataformas. Em tempo, registre-se
gue ha tempos essas corporacfes tém exorbitante lucratividade em funcdo da exploracdo do
trabalho docente, transformando-os em meros tutores, colaboradores e/ou monitores, incitando
a expropriacdo do conhecimento dos professores em uma carga horaria desumana, permitida
pela flexibilizacdo dos direitos trabalhistas: o trabalho vivo da lugar ao trabalho morto.

Retomando a metafora da epigrafe: que delirio esse verbo pegou? Que re-criacao
provocou o descomeco no recomeco? A quem e a que serve essa nova universidade? Nao cabe
nesta sociedade mercantil a emancipacédo humana e, nela, a educacao é instrumento daquilo qu
evidencia a desumanizacdo engendrada pelo capitalismo. Isto fica clarificado quando se
compreende nas relacfes sociais capitalistas a visdo utopico-liberal da educeigiarido
como sistema de internalizacdo da cultura, dos valores e dos conhecimentos em alinhamento
com o funcionamento social do capital nesta perspectiva. Aparta-se entdo o que nao pode ser
apartado: as concepcdes de praticas educativas da estrutura sistematical dtwioagido a
educacao negécio que qualifica para o mercado, quando ela vai muito além disso, posto que é
a prépria vida em si, processo estético-criativo que esta vinculado ao trabalho enquanto
atividade humanadevir que gera as possibilidades de producdo da liberdade-felicidade.

Portanto, faz-se mister atitudes criticas diante da determinagdo de politicas educativas,

29 para os discentes que estdo fora da area de cobertura e/opaémadie acesso a INTERNET.
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especialmente aquelas referentes a formacdo de professores, que vao de eEwas0 a
necessidades.

A seguir a constituicdo do grupo de professores participes da pesquisa.

3.3 Participes da pesquisa e o diagndstico inicial

Dos trinta e seis (36) professores que se dispuseram a participar da pesanda,
consultados pore-mail somente vinte e um (21) mantiveram o interesse para a efetiva
constituicdo do grupo, justificando os demais a ndo continuidade no propdsito por conta dos
inOmeros compromissos assumidos com a UFPI, quer sejam relacionados a triade
ensino/pesquisa/extensdo, quer seja com as suas proprias poés-graduacdes (mestrados e
doutorados). Houve bastante dificuldade em conseguir dias e horarios em que estes professores
estivessem todos presentesCGampus A maioria ndo reside em Floriano e sim em Teresina,
indo a cidade somente nos dias em que tém aulas no CAFS. Em funcéo disso, foi elaborada
uma planilha a fim de identificar em que dias e horarios havia uma maior quantidade de
professores, mais variada representatividade dos cursos e diversidade na formac&o inicial.

Por meio de mensagens eletrénicas por e-mail foi possivel constatar que ha uma enorme
pulverizacdo dos professores tanto nos dias da semana (segunda a sexta), como também nos
diversos turnos (manha, tarde e noite). Os dias de terca (tarde) e quinta (manhdg foem
favoraveis a constituicdo do grupo que, dos vinte e um (21) interessados, ficou constituido por
sete (07) professores. Desses sete (07), uma professora que representasa de
Enfermagem desistiu da participacdo em funcéo da liberacdo para doutorado, ficando o grupo
constituido por seis (06) professores, que representam trés (03) cuEBsAldministracao
(01 professor); Biologia (02 professores) e Pedagogia (02 professores)(0d)ucnirso do
EBTT (Ensino Médio + 01 professor). Anteriormente ao desligamento da professora
supracitada, mesmo com todo o esfor¢co dos colegas em participar do grupo, ndo havia
possibilidade de reunido nos mesmos dias e horarios.

No gue tange a formacdo dos professores que atuam no CAFS, verificou-se que: no
EBTT, nove (09) sdo especialistas, dezenove (19) sdo mestres e nove §o9}@&s; no ES,
um (01) é especialista, sessenta (60) sdo mestres e quarenta e dois (42) saosdodtmres
portanto, no total: dez (10) especialistas, sessenta (60) mestres e cinquenta e um (%) doutor

A seguir, o quadro Odpresenta os participes da pesquisa que colaboraram durante todo

0 processo da pesquisa e, no quadro 02, os participes que estavam presersesblesas de



curso e se manifestaram, materializando discursos que se toc@mmmanalitico para essa

pesquisa:

Quadro 01 Perfil dos Participes da Pesquisa

Bacharelado
em
Administracao

Liberdade Dedlca_gao de Empresas
. exclusiva 7 anos 2 anos
Lispector (DE) Mestrado e
Doutorado em
Administracao
de Empresas
Licenciatura
Liberdade de Dedicagao em Histéria
Barros exclusiva Me'str,a_dO em 6 anos 2 anos
(DE) Histéria do
Brasil
Licenciatura
em Filosofia
. Tempo Mestrado em
I‘S'?]Z;dsiiz Parcial (TP) Educacao 18 anos 3 anos
20h Doutorado em
Educacao
Brasileira
Licenciatura
.. Dedicacao em C'ié.ncias
FelieienE exclusiva Biologicas 9 anos 8 anos
Lispector (DE) Mestrado e
Doutorado em
Botanica
Licenciatura
em Ciéncias
- Dedicacao Biologicas
Felicidade de . Mestrado em
exclusiva . 16 anos 8 anos
Barros (DE) Sau.de e
Ambiente
Doutorado em
Biotecnologia
- Dedicacio Licenciatura_
SEERERE exclusiva | &M Pedagogia 19 anos 4 anos
Suassuna (DE) Mestrado em

Educacéo

Fonte: Dados produzidos a partir da aplicacdo do questionario.




Quadro 02 Perfil dos Participes da Pesquisa

Lispector Liberdade

Licenciatura em

Pedagogia
Mestrado e Doutorado
em Histéria da Educac§

Docente

Barros Liberdade

Licenciatura em
Pedagogia
Mestrado e Doutorado
em Educacéao

Docente

Suassuna Liberdade

Graduando em
Licenciatura em
Pedagogia

Representante
Discenté®

Lispector Felicidade

Graduacao em Ciéncig
Bioldgicas
Mestrado e Doutorado
em Ecologia e Recurso|
Naturais

Docente

Barros Felicidade

Graduacao em Ciéncia|
Bioldgicas
Mestrado em Botéanica
Doutorado em
Etnobiologia e
Conservacao da
Natureza

Docente

Suassuna Felicidade

Licenciatura em Ciéncia
Bioldgicas

Mestrado em Educacay

Docente

FonteDados produzidos nas Assembleias de Cursos.

A constituicdo do grupo nédo foi uma empreitada facil, tendo em vista que planejar e
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realizar acbes visando a criacdo de um grupo de estudo de professores camtaxto

extremamente carente de condi¢cdes objetivas de efetivacdo exigiu um empenho herculeo po
parte daqueles que se disponibilizaram a fazé-lo. Demandou um corpo a corpo, uma entrada
fisica, considerando ser um trabalho em que se depende dos professores, da digg®nibilida
deles, dos encontros, da elaboracdo dos textos, da apreciacdo dos textos uns doA& outros.
designacéo dos participes por codinomes é assim explicada: o primeiro nome de cada um faz

referéncia a prospeccéao liberdade-felicidade, enquiei; 0 segundo nome de cada um é

30 A producdo da representacéo discente foi gerada verbalmenteembfega do Curso de Licenciatura em

Pedagogia.
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alusivo aos sobrenomes da poetisa e dos poetas autores das epigrafes que iniceg@iccada s
deste trabalho. Quanto aos participes presentes nas assembleias de professmsssdies c
Pedagogia e Biologia, que tiveram seus discursos citados, 0os sobrenomes dos poetas e poetis
aparecem em primeiro lugar e como sobrenome vém os temas referentes a mrospecca
liberdade-felicidade.

No que tange ao diagndstico inicial, acerca das necessidades formativas dos professores
HPHUJLUDP UHFRUUHQWHY G~YLGDV VREUH R TXH VHULD
em parte, auséncia de conhecimento acerca do tema em questao o que, no nosso entendimentc
ja explicita uma necessidade formativa, qual seja, a compreenséo sobre tal definicAanTendo e
vista que o diagnéstico das necessidades formativas gera as condi¢des para o processo de estud
e reflexdo torna-se fundante elucidar que as necessidades séo inventariadas pela condicéo
humana, histérica e cultural e, por consequéncia, ndo existem por si s6, mas erddwmao
dado contexto, de sua configuracéo, entretanto, ndo de forma direta e linear. §a0iiéjrp.
55) para apresentar um significado que sobrepujasse o cunho natural, fisico e imediato que
geralmente se aplica as necessidades, concelludu+ R P R 3 S U R chistorjdad/volitwad. R
gue motivam a autorrealizacdo humana e surgem a partir das condi¢cdes objetivas e subjetivas
darHDOLGDGH =~ &R theSdd mlhotlQ, @ud¢ atender uma necessidade de formacao exige
engajamento politico, conectando-se as possibilidades de se resolver ou ndo as contradicdes
gue a geram, considerando que se relacionam dialeticamente com a realidade.

De modo geral, particular e singular, as necessidades formativas apontadas pelos
professores na fase diagnostica foram abordadas por meio da relacdo com as diaiétidas
e formativas: afeto-cognicdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento, imagiodaéae e
conteudo-forma. No apéndice A, registra-se o compilado da fase diagnoéstica da peBaguisa, a
de que, futuramente, seja possivel o seu desdobramento em outras producdes cientificas, além
de funcionar como vetor fortalecedor da formacéo continua no CAFS. No referido registro
constam a lista de: necessidades formativas; desafios na universidade; desafios no trabalho
como professor na universidade; entendimento sobre realizacdo profissional; entendimento
sobre formacao continua; o que esperam da formacao continua.

Posto o registro alcancado a partir do diagnéstico inicial da pesquisa, asseveta-se que
na formacdo continua, ha que se considerar a apropriacdo da cultura profissiomale a f
potencializar o ser cognoscente e a identidade docente na prospeccao liberdade-felicidade,
considerando as unidades imaginacao-criacdo, conteudo-forma, afeto-cogni¢cédo, motivo-objeto
e ruptura-desenvolvimento. Outrossim, compreende-se que a formagdo continua toma

configuragdo de atividade ao se realizar de modo consciente, ndo somente em decorréncia de
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uma necessidade particular, mas em fungéo da sua natureza social. Portanto, al¢éngoum dis
patamar em que ndo se almeja apenas a formalidade do processo em si, mas @ @xpansa
consciéncia, oportunizando o salto qualitativo que permite acdes e operacdes paitadas
novas aprendizagens.

A seqguir, apresent¥H R FDStWXOR 3% IRUPDomR H R SURMHWR
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4 A FORMACAO E O PROJETO DE FORMACAO

Quem anda no trilho é trem de ferro, sou agua

que corre entre pedras: liberdade caga jeito.

Manoel de Barros

A prospeccdo liberdade-felicidade, enquanto criacdo ontoldgica nessa pesquisa,
requisitou atividade coletiVa que teve por alicerce as unidades imaginac&do-criacéo, afeto-
cognicao, conteudo-forma e motivo-objeto evocando a unidade ruptura-desenvolvimento que
superasse a dualidade entre o social e 0 pessoal. Humanidade na sua indga@zaewcte,
determinada e determinante do fluxo dindmico da vida em um afetar-se muatuo! A afetividade
é fulcral para a organizacdo e desenvolvimento da sociedade, constituindo-se como uma
inalienavel dimensao ético-politica relacionada a capacidade de transformacdo humana como
condicdo para perseverar na existéncia que va além da mera sobrevivéncia, por meio da
atividade do trabalho criativo. Desse modo, 0s sujeitos sOcio-pessoais participesrteo re
espaco-temporal da pesquisa, também elaboraram a sua capacidade de resisténcia comc
poténcia de desenvolvimento, mediados pela linguagem, e situados em um dado contexto
cultural em que se efetivargmerejivaniia.

Assim como a liberdade é fruto da criacdo humana, também o é a servidao,
dimensionada, na perspectiva spinozana, a partir dos afetos tristes e decorremées de
encontros em que a poténcia humana de agir € diminuida em funcéo das relacdes de servidado
gue séo criadas e engendram os contextos socio-politico-econdmicos em que prevalecem a f
de sensibilidade e de aprendizado ético-afetivo. Portanto, o recorte espaco-tengsaral de
pesquisa, assentado na logica liberal, ndo esteve isento de tal conjuntura eelicjdadefé
movida pelo egoismo e competitividade, portanto, adversa a atividade humano-coletiva pautada
na liberdade enquanto elemento do devir histérico e emancipatério da sociedade, pois que, essa
liberdade em nada converge com o livre arbitrio, mas com a expansédo da consciéncia dos
sujeitos socio-pessoais, resultantes do movimento que provem o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, aventando 0 comprometimento social enquanto instrumento
ontoldgico na luta pela superacaold@gica formal por meio da organizacao do coletivo, tendo

em vista que:

31 De modo embrionario.
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[...] tanto Vigotski (2007) como Marx e Engels (2001), entendiam o métomho
algo a ser praticado e ndo aplicado, caracterizando-seigsimonento-e-resultado,
e ndo instrumento-para-resultado, por estarem engajados comfarrmagdo da
sociedade, com a revisdo de conflitos e contradices inigigctpoliticas,
econdmicas e culturais, percebendo o conhecimento como reordarézdignensao
revoluciondria. [...] Compreender que a atividade humana organizada c
instrumento-e-resultado redimensiona o método educaciona enjlicita a ideia
de que o proprio método jA4 € a producdo de conhecimento e rearganiz
conhecimento, promove emancipacéo, colaborando para a produc¢do d@ncasc
entendida esta vigotskianamente, como aquilo que € préprio donsandie que €
construida pela interacdo do sujeito com o objeto por meiortifatas culturais
(instrumentos/ferramentas). [..] 0 instrumento-para-resultado edstado a
satisfacdo de necessidades imediatas e individualigiascomprometidas com a
transformacéo social, com o coletivo. [...] o método [...] &unsento-e-resultado ou
0 método da praxis, ou seja, perpassa por todo 0 processo de desemioham
transformacéo dos conceitos espontaneos em conceitos cientificesapjetiva sob
diferentes condi¢des internas e externas. [...] a linguagéroomo instrumento-e-
resultado do funcionamento psicoldgico [...] contribui para a constde&spacos
em que ha participacdo significativa dos professores nas discyssoeSssa
participacéo € fundamental tanto para manter quanto para muc@nera como
vivemos e compreendemos 0 mundo e a nés mesmos. A conscientizagdatdess
0 primeiro passo rumo a [...] sociedade desejada. (COELHO, 2013Zba83).

Vospitaniee Obutchéniena apropriacao da cultura, por meio das relagdes sociais entre
as novas geracoes e suas predecessoras, compdem atividades vitais canséleradas no
gue diz respeito a reflexao critica do homem sobre os valores e 0s conhecielatinos as
acOes e operacoes realizadas, pelas implicacbes que venham a ter para otootetivm o
humano e suas potencialidades como nuclear em continuo movimento que expressa suas
contradi¢cdes. A contradicdo, motor da atividade humana, imprime as suas marcasdess relac
sociais e no desenvolvimento da personalidade: o outro é necessario nesta seara
desenvolvimental, entretanto, nem sempre colabora para a constituicdo de uma sociedade mais
justa e fraterna, posto que almeja antes benesses corporativas e/ou individuais, 0 que se
contrapbe a liberdade-felicidade enquanto devir coletivo. A liberdade, na perspectiva

metodoldgica vigotskiana, fundada na tradicdo marxista:

[...] opde-se ao conceito liberal de liberdade ou emancipacasdsiemonstra com

dois pontos no conceito de liberdade/emancipacédo em Vigotskiat@se de uma

conquista ndo de um pressuposto; (b) € uma conquista que se obtérmcimop@&@o

sozinhR 1mR p SUHFLVR RSWDU SRU 30LEHINERD'GKWHRPRS U
RSRVWR $R GL]HU *OLEHUGDGH"~ FRQFW&&HRRN R SURF
HVWDGR LGHDO TXH DWLQJLGR ID] FHNRQBHE HPRW R
mesmo, aindaque WHUPLQDomR GD SDODYUD WDOYH]@GHQIDW
E certo que ndo nascemos livres nem auténomos. Portanto, um déssevol &

necessario para conquistar autonomia: independéncia afetiva, libeleladgio e
pensamento. (DELARI, 2013, p. 51).

Essa conquista €, sobremaneira, historicamente produzida pelo humano-coletivo, pois a

liberdade-felicidade além de relacionar-se as necessidades e motivos, manténviestuésto
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FRP D YROLomR SRLYV 3> @ R KRPHP e€alt&rHe/péndsy @eical FL G L
de realizar). Nessa deciséo (in)tensa pode superar a determinacdo mecanstamdtss e
HIWHUQRY > @ WDO DWR GH pYROisenp&s$a pprvmuDancaS R R |
TXDOLWDWLYDV DR ORQJR G B2 YoRcadresta e s recorte espaco-
temporal dessa pesquisa, potencializaram-se a medida em que, conforme a compreensao
spinozana, ocorreram os bons encontros que viabilizaram o desvelamento das ilusdes, ou seja,
na expansao do abstrato ao concreto que se movimentaram por meio dos nexos conceituais pare
que se compreendessem as relagBes internas dos conteddos enquanto unidade, em sua
singularidades, particularidades e generalidades, captando as relacdes de cada tatglicgdde

se esta imerso socialmente ao distinguir a esséncia da aparéncia. De modo amtréics

encontros também ocorreram. Outrossim, nas catarses das perejivaniia docentes:

Na hipdtese de nossos valores mais profundos serem condizentes demassa
vertente cientifica, isso terd implicacdes cruciais. Uem que nosso trabalho é
sempre com outras pessoas, sobretudo nossos educandos, nossos vakises mor
passardo a interagir com os deles, constituindo nossa reteidlacem eles. Isso se
dara numa relagdo (in) tensa, de empatia e estranhamenianda alconfronto, que

nos transformard mutua e constantemente, se houver disposicdo palididalp
(DELARI, 2013, p. 57).

Os signos, por meio das suas func¢des, tém indispensavel papel junto as unidades que
aqui se destacaram, pois, em articulacdo com o movimento do pensamento, impulsionaram o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores fazendo com que estas, em interconexao
sistémica e funcional por meio do estudo das regularidades e das rupturas no modo de operar o
pensamento, provocassem a expansao da consciéncia com o surgimento do novo, mantendo &
conexdo com o essencial da sua génese, o que demonstrou a historicidade do processo trilhadc
nas relacdes abstratas estabelecidas internamente. Por conseguinte, a compreeisédo do
da unidade3> @ QmR H[FOXL D DQiOLVH > @ GHFRPSRVLoOomR
distintos que o constituem e o formam. [...] quando se fala de método da unidade [...] ndo se
deve supor um método que [...] seja somatorio, generalizante ou que exclua a posdileilidade
XP HVWXGR DQDOtWLFR =~ 9,*276., S SRUWDQWR
analise decorre de que, na unidade do fendmeno histdrico investigado, o elemento ndo contém
as propriedades universais do todo, porém cada parte de um todo resguarda em sab essenc
dele, mesmo que de modo ndo desenvolvido, o que permitiu o estudo das relacdes, o que
possibilitando o alcance da totalidade imprescindivel para a compreensdo do desenvolvimento,
gue ndo se deu de maneira constante, pois a unidade é mutavel. Logo, foi possivel a sintese do

objeto por meio da apreensao das suas relagdes internas na sua realidade.
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Nasperejivaniiafluiram catarses das quais decorreram o desenvolvimento psicologico
e da personalidade consciente. Eis que se destaca o impacto ocasionado pelo meio em cada umi:
dessas situacdes, pois foram necessarias as condi¢cdes adequadamente orgdinizae asiea
se provesse a compreenséo, por meio da tomada de consciéncia e de atribuicatod®osenti
gue ocorria, ou seja, a humanidade aprende e, de tal aprendizagem, transcorre o
desenvolvimento da psique pela interconexao das func¢des psicoldgicas superiores (conscientes
e voluntarias) em uma complexa organizacdo de subordinacdo umas as outras em um

movimento em que alternadamente cada uma exerce o seu predominio ou ndo, sendo assim:

[...] se analisarmos as funcdes estaticamente, num momeetmidado, ha uma
analogia. Porém, se o fizermos em sua dinamica, elas pertendeis processos
contraditérios: o de desenvolvimento e o de desintegragdo.sBar é feliz a
comparacao dessa semelhanca com a coincidéncia que podertiaveois trens que
estdo em direcBes opostas. Exatamente por forca de estardine@ies opostas, e
nao apenas diferentes, é que eles se encontram em determinaddopcamainho.
(VIGOTSKI, 2018, p. 137).

Eis a explicacdo da qual depreendeu-se que a unidade contém em si, inevitavelmente, a
contradicdo que mantém continua relagdo com a historicidade em movimento e, segundo
9LJRWVNL S 3> @ TXDQWR PDLV ORQJR R FDPL
funcdo [...] menor a influéncia hereditaria. [...] Quanto mais curto o caminho de
desenvolvimento de alguma funcao, mais diretamente se manifesta determinada influéncia da
KHUHGLWDULHGDGH"™ 7DO H[SOLFDomR HYLGHQFLD R D\
demonstra também a qualidade do humano enquanto determinante, posto que as funcdes
psicolégicas superiores se desenvolvem mais tardiamente com relacédo as inferiores, isto €, a
natureza bioldgica esta subordinada a social e a historica. Dessa maneira, entendeu-se que,
dialeticamente, &®butchéniedesenvolvedora da-se em condicfes que contemplem a unidade
do légico-historico dos conceitos por meio da criagcdo de instrumentos psicoldgicos que

provoquem as necessarias rupturas provedorgsedeg/aniia,captando:

[...] o processo de transformacéo das propriedades e/ou relagfategreseum dado
fendbmeno, isto €, que capte o processo de desenvolvimeriodeno, naquilo que

ele é, no que foi e no que pode vir a ser. Um fendmeno histérioo, e@siquismo

humano, por exemplo, possui um processo particular ou especifico de
desenvolvimento. Captar esse processo particular de deseremtlvird a Unica
possibilidade para explicar esse fendbmeno em esséncia, oexpdizar a origem e

DV FDXVDV RX RV S“FRDNRDLGLQGPIVAH GHVHQYROYLF
NASCIMENTO, 2017, p. 33).
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Postas essas consideragoes, a seguir, discorre-se sobre a trilha prodpazitieirnm
movimento da formacdo, qual seja o primeiro isolado delimitado pelos &udios transcritos
contendo os dialogos travados na primeira reunido ocorrida, caracterizando os episodios
selecionados. Dessa maneira, por vezes saindo do trilho a caca da libergzdepfistituindo
a maleabilidade (como a &gua), procurando ndo se apartar da essencialidade que mantém viva

a humanidade em continua formacéao!

4.1 Movimento e historicidade da Atividade Pedagdgica

Tenho duas armas para lutar contra o desespero, a
tristeza e até a morte:
0 riso a cavalo e o galope do sonho. E com isso
gue enfrento essa dura e fascinante tarefa de

viver.

Ariano Suassuna

A dura e fascinante existéncia humana em que estao postos 0s riscos e as chances de st
produzir a liberdade-felicidade por meio do conhecimento e da ciéncia!! Caraaaigmeh
uma de suas obras ( GHILQH FR RR dfdan@rrd_Mivo, impregnado de condicéo
humana, com as suas forcas e as suas fraquezas e subordinado as gressidadescdo
homem na sua luta pelo entendimento e pela libertacdo; aparece-nos, enfim, como um grande
FDStWXOR GD YLGZoKuhBEs® BesyaRIEINRED de ciéncia nessa pesquisa que
ora apresenta-se e, compreendendo assim, destina-se 0 presente capkpbsicioe
interpretacdo e compreensdo do primeiro movimento ocorrido para a sua efetivacdo por meio
da organizacédo dos encontros formativos, pela dinAmica de producéo dos textos norteadores da
proposta para a formacdo continua dos professores do CAFS, voltada para agwospecc
liberdade-felicidade na humanizagéo docente e expansao do carater politico dos conhecimentos.

Todas as reunides foram audiogravadas com a autorizagcdo dos participes e,
posteriormente, transcritas.analise dos dados produzidos nos encontros foi feita a partir dos

isolados, episédios e cenas que marcaram o ritmo do que foi produzido nessa pesquisa. No dia


https://www.pensador.com/autor/ariano_suassuna/
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06/06/20172, nos turnos da manha e da tarde, ocorreu reunido com participes diferentes em
cada um dos turnos, perfazendo o total de trés reunides (mesma pauta para todés)aidelas
definidos os dias e horarios dos encontros, apresentando a pesquisa e a metodologia.
Anteriormente havia sido enviado poeb L O G R L Xphehizagérvdocente na formagéo
FRQWLQXDGD GH SURIHVYVR UPradatRovdgdrdzyato RQ VOWH. WA Y Do R G
FRPR HVSDoR H WHPSR SDUD D )RUP DdeAlRar&d-Qradh)QsiiveG D G |
a metodologia e formacdo continua para que a leitura fosse realizada pelos participes
antecipadamente e criou-se posteriormente a essa reunido, ap0s consulta aos participes, urn
grupo nowhatsapppara viabilizar a comunicacédo entre nés.

Como estratégia para execucdo da metodologia, apos as discussdes no grupo, foi
acordado que seria elaborado um texto por cada um dos participes da pesquisa sobre a
concepcao de formacao continua, elencandoRi@dJDFWHUtVWLFDV QR PtQLPR
$pbs a elaboracdo, os textos foram apreciados por cada um dos participes, de modo que
puderam expor o seu entendimento, argumentando e/ou contrargumentando acerca das ideias
apresentadas em cada texto, de modo que, a partir da discussao, chegou-seensmsuinre
que caracteristicas seriam indispensaveis a formacéo continua. D33 teixios produzidos,
todos tiveram comentarios registrados por cada um dos participes, no entanto, somente dois
textos foram debatidos presencialmente em funcdo de impossibilidades apresentadas pelo
contexto real. Em 09/07/2017 foi realizada reunido e nela discutimos sobre o andamento das
producdes dos textos. Nao houve possibilidade de o grupo de participes se reunir antes da
assembleia do curso de Bacharelado em Administracéo e, sendo assim, o textedbiajme
ao referido cursdpsis litteris ou seja, as producdes de cada um dos participes para que nao
fosse perdida a oportunidade de contato com nenhum curso. A assembleia no curso de
Administracdo ocorreu no dia 11/10/2017 e a maioria dos professores ndo havia lido os textos,
de modo que, nessa oportunidade, ndo foram produzidos dados significativos a analise. No dia
17/10/2017 ocorreu a assembleia do Curso de Licenciatura em Pedagogia e, logo em seguida,
na mesma data, a reunido em que foi discutido o texto de Liberdade Lispector por Liberdade de
Barros, Liberdade Suassuna, Felicidade de Barros e Felicidade Suassuna. EROT3/10/

ocorreu a assembleia do Curso de Licenciatura em Biologia. Em 24/10/2017 ocorreu reuniao

32 Ressalta-se que os dados produzidos nesse ano foram analisadpskateejulho de 2020, portanto, em
periodos historicos que se diferem brutalmente entre si, princiglreen fungdo do contexto politico atual,
apresentado no inicio do Capitulo 3.

33 Dos seis participes, a participe-pesquisadora nido elabordexto individual, consistindo sua tarefa em
coordenar o movimento de idas e vindas dos textos entre os denmaipgmrbem como as discussdes em torno
de tais producdes.
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com os participes em que foi discutido o texto de Liberdade de Barros por Liberdaim&uas
Liberdade Lispector e Felicidade Suassuna. A assembleia do Ensino Médio do Colégio Técnico
de Floriano estava prevista para 25/10/2017, no turno da noite. Os professores foram
comunicados pelo diretor do referido Colégio, porém nenhum professor compareceu e a reuniao
n&ao ocorreu.

O isolado A (Aprendizagem Docente) é constituido por dois episédios: o Episodio Al
(Entre afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos delineadores da Atividade Pedagobgica)
(SLVYGLR $ 37UDY bajejRaniad® livriade-felicidade), apresentados a seguir.

No Episédio Al, reflete-se sobre a constituicdo da identidade do profissional dos docentes de
cada curso do CAFS e de como isto ndo os aparta entre si, ao contrario, aicapaaidade

de compreender a universalidade do conhecimento cientifico e sua relaciolugichénie

forjando assim a identidade docente em devir historico. Assevera-se a compreensao da
sociedade enquanto sistema que serve a determinados interesses de producdo na relacdo com
natureza e com o trabalho humano, tendo por consequéncia a compartimentalizacdo dos
conhecimentos, que é decorrente do modelo de sociedade instalada. Neste episodio, a Atividade
Pedagogica, enquanto movimento coletivo dialético, dimensiona 0 sujeito contemporaneo,
entendendo o capitalismo em articulagcdo com o seu modo de producéo, o que provoca impacto
na vida docente ao transferir a compartimentalizacéo para o ensino e individualizar o trabalho
docente.

Destaca-se o oportunismo das organizacbes que se pautam na logica positivista,
asseverando o fetichismo e a meritocracia, ideologias incompativeis com o desenvolvimento
humano na perspectiva do que ora defende-se nessa pesquisa e com a naturefa social
universidade publica, tendo em vista que a natureza humana interior ndo esta desconectada do
meio ambiente. Portanto, enseja-se zonas de possibilidade para a mobilizacdo poliiea, que
deseja revolucionaria. Assim, a formacdo continua enquanto Atividade Pedagodgica, é
evidenciada neste episédio como criadora de condi¢cdes que podem efetivar acdes contrarias a
solidao do trabalho docente, ao isolamento e da desmobilizacdo politica, constituindo-se como
instrumento psicolégico que impacta na constituicdo da personalidade do professor e na
consciéncia do coletivo, no entrelacamento com o outro, permitindo que se tome consciéncia
dos acabamentos provisorios de ser-toseasentir-se professor na abundancia do diverso e
ndo-homogeneizacdo do humano.

Enfatiza-se que a producgdo capitalista evoca motivos-estimulo com prejuizo dos
motivos formadores de sentido, tendo em vista a propria natureza imediatista e fetohizada

sistema, ou seja, sdo sentidos alienados do conteudo vital da atividade docente, posto que nao
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oportunizam o desenvolvimento e a formacao da personalidade do trabalhador, embaralhando
a consciéncia acerca da finalidade social do trabalho, podendo vir a diminuir a poténcia da
existéncia ao provocar insatisfagéo profissional.

No Episddio A2, discute-se sobre a matriz dialética como potencializadora de condi¢bes
emancipadoras na unidade historico-social-politica em que a aprendizagem € um processo de
organizacéo interna e que, nela, a felicidade esta ligada a categoria da éficdiéade de
vida propicia, asseverando que tudo isso s6 € possivel em sociedade, sujeito-sujeito. Destaca-
se que a formacgéo proposta constitui processo de emancipacédo, cuja categoria fundante é o
trabalho, que deve gerar condi¢des de viver. Reflete-se sobre a formacgéo continua enquanto
organizacéo social e politica, que impacta na melhoria da qualidade do trabalho dos pofessore
e na aprendizagem do discente e que, sua finalidade ndo é o ajuste ao modelo hierarquico,
VLVWHPIWLFR DR FRQWUIULR VXD ILQDOLGDGH p 3WUDY
dialética com o governo.

A Atividade Pedagogica constituiu-se, desse modo, como elemento formativo
comprometido com a superacéo das relacdes sociais de dominacao e exclusao, indo de encontrc
ao estilhacamento da producéo e da reproducao do conhecimento, evitando assim, degringola
para o artificialismo curricular. O trabalho docente €, portanto, um trabalho pratico-tedrico que
exige procedimentos, estratégias, modos de fazer, além de um consistente conhecimento
tedrico, que ressalta a atividade histérica e coletiva dos sujeitos na composi¢cao das funcdes
mentais superiores, apropriacao cultural e o desenvolvimento do pensamento tedrico em
unidade. Demonstrou-se que, a formacdo continua sistematizada a partir do ensino
desenvolvimental acarreta em mobilizacdo dos docentes e, consequentemente dos discentes,
em torno do nuclear dos conceitos, considerando o movimento de ascensdo do abstrato ao
concreto, o que culmina em distincdo entre a esséncia a aparéncia, questao nparalgica
expansao da consciéncia critica e formacao politica tdo necessariamente inadiaveis.

O isolado B (A Expanséo do Coletivo) é constituido por dois episodios. O Episédio B1:
3$ URGD QmR JLUD DR QRVVR IDYRU JLUD DR &6BRBMIIULR’
B2: Formacao continua*D OLQKD TXH ortithalroR/WAVNOUEPI4ddio B, destaca-
se que o trabalho docente € um elemento da superestrutura que impulsiona a infraestrutura
econdmica. O contraditério € revelado, concomitantemente, na expansao da universidade e do
Estado minimo posto que, no interior dessa expansao, gesta-se o plano da privatizacdo de
servicos, politica que alimenta o capitalismo: houve aumento de matriculas, aumento de
concursos, aumento dos instrumentos de avaliagdo mas, na verdade, os concursosaforam par

suprir as vagas de professores que estavam como substitutos, ou seja, @muinfeaes
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permaneceu a mesma. Com isso, a expansao causou a intensificacdo do trabalho docente en
detrimento da formacao coletiva docente enquanto potencializadora da consciéncia critica,
gerando prostracdo da educacéo publica paralela ao avanco do sistema privado, ao tempo em
gue se socializa a escola para a midia por meio da publicidade, transformando a esacacéo
mercadoria.

Assevera-se que o trabalho morto repercute as condigdes para a manutengao do sistema
capitalista, aniquilando a expansao da consciéncia critica e abatendo a existéncia dos sujeitos
sécio-pessoais, tendo em vista que as condicfes de producdo constituem empecilhos para o
desenvolvimento humano e poténcia de acédo que instiguem a liberdade-felicidade em um
movimento que insufla a competitividade. Afirma-se a formagdo continua como parte do
projeto politico pedagogico dos cursos e da instituicdo em sua totalidade, bem como o
compromisso com a comunidade, com o educando, com o mercado de trabalho enquanto pratica
educativa transformadora da sociedade marcada pela desigualdade social. Registrou-se que,
nesse processo, caso NAo se perca os atributos que preservam a singellapdatieularidade
na relagdo com a generalidade, torna-se possivel validar ou ndo aquilo queasedabstr
realidade.

Uma vez que nao sejam apreendidos esses atributos, ndo é possivel conheceaa essénci
do concreto real, pois a realidade se torna impenetravel e ilusdria em fung@malesso aos
nexos conceituais que constituem a trama da pratica social em sua historia e Maltura.
ascensao do abstrato ao concreto, quanto mais se apreende as determinacdesrdaisljeto,
unidade imaginacao-criacdo se torna fecunda, prenhe de inspiracdo que move a estética de
modo catartico nagerejivaniiaque provocam a eclosdo das maximas tensfes da contradicao,
momento em que se expande a consciéncia. Discutiu-se que 0 ndo acesso aos laéns cultur
aprofundam as desigualdades sociais, tendo em vista que, na sociedade capitalista em que
predomina o necroneoliberalismo ha classes e interesses dissemelhantes e queus@mente
parte da sociedade detém a cultura como bem de producdo, enquanto a classe trai@hadora
0s possui. Ratificou-se que a universidade € o lugar da ruptura-desenvolvimento necessaria em
gue se pode prover as condi¢cdes de mobilidade social no que tange ao acesso ageidnica e
produto da atividade humana.

Quanto a formacdo continua, a intencionalidade € que o projeto seja assumido pelo
cadletivo, considerando a sua dimenséo politica e formativa, destacando que a pesquisa ndo pode
somente alimentar o ego de quem a realiza, pois precisa ter uma finalidade social gue nao s
justifigue somente pela aquisicdo do titulo de doutor, provocando a transformacdo social

necessaria e o retorno para comunidade.



131

No Episodio B2, registrou-se que a desarticulacdo dos conteddos com a realidade e a
extenuante sobrecarga de trabalho, dificulta a interdisciplinaridade, esclarecendo-se que o
direito a formacao continua seria tem a finalidade de melhorar a acdo politica, social e de
aprendizagem. Afirmou-se que a aprendizagem oportunizada pelo coletivo potencializa as
acOes do grupo, por intermédio do processo da pesquisa, das relagdes interpessiesisono
gue vao se robustecendo e afirmando a identidade politico-profissional-institucional ante os
sujeitos sécio-pessoais e a prépria sociedade. Dimensionou-se como essencialpegia f
continua do CAFS os fundamentos epistemologicos, a ética, politica e o contetdo especifico
das areas de conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, a formano quoantto
mais cientifica, mais filoséfica e mais artistica for, mais os discentes e docentes se
desenvolverdo humanamente. Nesse processo, faz-se necesséaria a reflexdo autocritica
permanente e o desejo pelo reconhecimento do fazer pedagogico como aprendizado
ininterrupto, viavel pela escuta dos membros do coletivo, 0 que potencializara a instituicéo e as
relacdes interpessoais. Desse modo, conclui-se que o projeto de sociedade éticaaenvolve
corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo ha neutralidade, mas o compromisso com a
emancipacdo humana, com a producdo de conhecimento movido pela politicidade,
considerando a volicdo e o consenso do coletivo, bem como assegurando a alternancia de
coordenacao do grupo.

Destarte, as cenas registradas em cada episodios foram revelando o movimento e a
historicidade da Atividade Pedagdgica realizada em face da problematica, do problema, da tese
e dos objetivos estabelecidos por esta pesquisa. No EpisgdieAd Al.1, discutiu-se sobre
as relacdes entre o modo de ensinar-aprender-ensinar, a apropriacéo do conhedionegiio e
préprio conteado em si, destacando como a vida docente € um continuo, que exige posicionar-
se na perspectiva da diversidade de compreensdes acerca da sociedade, da hwerdmidade
suas relacdes. Refletiu-se sobre sentimento de pertenca e sobre a conexamentieas do
coletivo e destes com a realidade. Na Cena Al.2 enfatizou-se a dimersadediia no realce
do outro enquanto constituinte do sujeito socio-pessoal, em sua alteridade. Na Cena Al.3,
asseverou-se sobre a produtividade: a aceleracdo; ampla e forte produtividade voltada a
lucratividade; desprezo ao ambiente e ao trabah® FHQWH RULJLQDQGR D 3
WUDEDOKR"™ FRPR IRUPD GH SUHFDUL]DomR GCeHVVAIBOGDGI
abordou-se @ompartimentalizacdo do ensino em relacdo com a loégica do mercado e, ainda,
sobre a verticaliza¢do ao invés da horizontalizagdo do ensino como resultado dessgrpeofe
cursarem a pos-graduac@ricto sensu Na Cena ALl.5, conclui-se que sentido de

pertencimento € vital para a Atividade Pedagdgica, ao se considerar que 0s elementos da
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atividade tém funcdes distintas e estdo em transformagéo continua. Desse modo, a atividade
exige a apreciacdo da sua estrutura e dos nexos entre seus componentes, a fisede que
identifique o seu motivo, tendo em vista que também a subjetividade produz a consciéncia por
meio da atividade humana e da matéria.

No Episédio A2, na Cena A2.1, afirmou-se a relevancia e amplitude das finalidades da
formag&o continua, evidenciando compreender a insuficiéncia do mero dominio de técnicas
como aprendizagem docente. Na Cena A2.2, conclui-se que a instrumentalizagdo do ensino
exige a apropriagao pelos sujeitos dos modos e meios sociais de atuacgdo via instrumentos que
os afeta diretamente, pois, pensar sobre o objeto da acdo docente na organiza¢do do ensino, en
equivaléncia com as finalidades da atividade, oferece as condi¢cdes para 0S sujeitos se
modifiguem e se transformem, tomando consciéncia da realidade em que estéo e o gore precisa
para se desenvolverem. Na Cena A2.3, apontou-sefqueacao continua precisa se debrucar
sobre a formacdo de professores e, igualmente, considerar o conteudo da formacdo dos
discentes, resultando em analise dos conteudos das matérias formativas e os procedimentos
metodoldgicos utilizados pelos professores, de maneira que sejam explicadas as relacdes
estruturais que caracterizam essa matéria.

No Episédio B1, na Cena B1.1 dimensionou-se a apreensao do conhecimento como
fonte de dominio e manipulacdo do outro, ou seja, mais uma faceta da alienagcdo humana em
gue incide estreiteza intelectuakmpobrecendo o trabalho docente de energia vital, 0 que
reverbera negativamente na ontologia do ser, superdimensionando o valor dos meios ao valor
dos fins, a compartimentacdo dos conteludoscerto prazo para realizacao de tarefas, o que
impulsiona a alienacéo e o fetichismo. Na Cena B1.2, elucubrou-se sobre o individualismo e a
departamentalizacdo da universidade. Na Cena B1.3, discutiu-se sobre a expansao da
consciéncia critica na relacao produtiva com a realidade, produzindo a si mesmo, ao®outro e
meios para a aprendizagem docente. Na Cena 8dadegoria trabalho revelou-se como parte
substanciosa da vida, que viabiliza a transpogsigéiealidade social e material de existéncia,
oportunizando a liberdade e a potencializacdo da producéo universal. Na Cena B1.5, destacou-
se a observancia do planejamento e dos instrumentos psicologicos a serem utilizados,
considerando sujeitos e objetos na sua base real, posto que a atividade consciente do homermr
estd mediatizada pelo coletivo e pela realidade. Na Cena B1.6, asseverouese sobr
desenvolvimento histérico pela via da cultura que instiga a criatividade humana, favorecendo
o desenvolvimento universal dos sujeitos soécio-pessoais em atividade, propiciada pela

instrumentalidade psicologica. Na Cena B1.7, deduziu-se que, na atividade humana cientifica
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e, particularmente na Atividade Pedagdgica, a aprendizagem ocorre pelo processo coletivo
historico e cultural, operando com objetos que idealizam, ndo por individuos isoladamente.

No Episddio B2, Cena B2.1, compreendeu-se a formacdo continua encsgpitanie
eobutchénigelacionada a atividade pratica-tedrica da docéncia, orientada por acdes, operacdes
e tarefas como elementos que tanto se diferenciam como se integram no interior da Atividade
Pedagdgica, sem prejuizo de sua totalidade. Na Cena B2.2, sobressailas@&oaerdre a
Atividade Pedagdgica e as intencionalidades didaticas, politicas e o aprendizado-ético-afetivo
no que concerne as qualidades humanas, sociais e cognitivas que encontram lugar na boa
obutchénieNa Cena B2.3, asseverou-se que a vida docente engloba o episddico no movimento
das contradi¢des, do diferente que impacta em seus afetos, afec¢des, emotidesreasena
constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores, possibilitando a internalizacdo dacapropr
dos conhecimentos por meio dos significados sociais e sentidos pessoais. Na Cena B2.4,
registrou-se que a apropriagdo e processo de producdo do conhecimento é planejado
considerando a significacéo social da Atividade Pedagdgica, objetivando a formacéo da postura
critica do discente. Na Cena B2Biendeu-se quadetos, afeccdes, emocgdes e sentimentos sao
compreendidos dialeticamente na relagdo com a producdo do conhecimento, pela via da
formacdo de conceitos: sem os significados sociais e sentidos pessoais, as agresaliz
emocionais ndo se materializariam, compondo o sentido da Atividade Pedagodgica, que
movimenta 0s processos psiquicos e o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

Em face do exposto quanto ao movimento e historicidade da Atividade Pedagogica
realizada com vistas a materializacdo desta tese, compreendeu-se que os motapsngue f
eclodir a necessidade de estar em coletivo sdo diversos esgglifi@s a regulacdes sociais
gue afetam os desejos e a volicdo humanas, entendendo como processedh@Essana
apropriacdo do conhecimento e expansdo da consciéncia, em razado de a descohberta dess
relacbes ndo ocorrer por mera identificacdo de causa e efeito, mas na corptesms&Xos
dindmico-causais que sustentam a existéncia objetiva dos fendmenos historicos e culturais.
Considera-se, dessa maneira, a densidade do desenvolvimento humano e a responsabilidade
social da universidade publica brasileira, tendo em vista a sua funcéo social precipua de prover
a mobilidade social e expansao da consciéncia humana que ativa o processo criativo enredando
a subjetividade na transformacéo da objetividade.

Assevera-se sobre a obrigatoriedade institucional pela efetivacdo da formacao continua
como projeto de formacdo em que os proprios professores sejam protagonistas, elevando-se a
formacao tedrica dos docentes, a fim de que ocorra efetividade no uso das instrumentalidades

do trabalho docente no contexto cultural e institucional em que se da o ensino e a gerendiza
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provocando a necessaria ruptura-desenvolvimento frente ao projeto hegeménico instalado,
expondo as suas contradicdes. Afirma-se, consequentemente que, tudo se implica mutuamente
no trabalho docente, por ser esta a categoria que, ao fazer abrolhar o capitalahfeea a
existéncia humana, origina também o mundo social na relacdo com a natureza, transformando
o professor a si proprio e 0os outros, em movimentos objetivos e subjetivos do l6gico-historico,
a fim de discernir esséncia de aparéncia no aprimoramento da vida profissionalk pess

O contexto histérico contemporéneo € mecanico, linear e cartesiano, o que impacta na
educacdo e afeta as vivéncias dos docentes e discentes: a formag&o continua exige, portanto
gue sejam superadas as resisténcias em participar das a¢des de formacacomwejgaando
os docentes sao afetados nas unidades que os constituem: afeto-cogni¢cdo, motivo-objeto,
ruptura-desenvolvimento, imaginagcédo-criacdo e conteudo-forma, de modo que se sintam
contemplados em suas necessidades formativas e impactados pelo coletivo que potencializa o
desenvolvimento profissional docente, colaborando para a compreensao materialista e histérica
da consciéncia politica. Esse movimento caracteriza o trabalho ético que possibilita @expans
de tal consciéncia, pois ndo € externo aos sujeitos sOcio-pessoais, ao contrario, iemeegge e
das/nas suas proprias existéncias, retratando a capacidade de abstracdo humana como logic:
dialética que marca o processo ontolégico efetivado na realidade, designando similaridades e
diferencas por meio das conexdes estabelecidas com o todo. A abstracéo rastreia nolplano idea
por meio do conhecimento, o que deseja ou néo para a realidade.

Conforme expressa a sintese posta, adiante apresenta-se 0 movimento formativo
desencadeado pelo método e metodologia que mobilizaram 0 engajamento nessa pesquisa,

expressos pelos Isolados, Episodios e Cenas e seus respectivos desdobramentos.

4.1.1 Isolado A: A aprendizagem docente

Ao se discutir o trabalho docente e o seu processo formativo, compreendeu-se que a
apropriacao pela aprendizagem transcorre ao longo de toda a historia social, impactada pelo
mundo circundante, por meio da sua atividade produtiva, em seu significado social. A maneira
como os docentes se organizam no trabalho, como se relacionam entre si, bem como nas
diversas atividades sociais e na vida privada, configurada pelas diferentes estruturas
econdmicas e culturais, impacta na constituicdo do processo de aprendizagenacAcedec
faz presente em todos os campos do cotidiano, de modo planejada ou ndo, mas o objetivo aqui
foi discutir mais detidamente a Atividade Pedagdgica, enquinttthéniedesenvolvedora,

condicao indispensavel a humanizacédo e formacao docente



135

O exercicio da docéncia, enquanto atividade humana, pauta-se na coletividade,
constituindo-se por meios dagserejivaniia em continuo processo deospitanie e de
obutchénie Desse modo, as necessidades formativas e a propria formacao foram arroladas
como nucleares para a vida cotidiana, portanto, indeléveis para o trabalho docente e o seu
processo formativo, nas suas implicagcdes objetivas e subjetivas, nos seus modos de'ser-pensa
agir. Para compreender a categoria trabalho como unidade dialética foi necessario captar nas
relacdes de trabalho o nuclear em movimento histérico que evidenciou o essencial por meio da
totalidade, da consciéncia e da atividade, qual seja, o processo de formacao dodemta. Ass
partir do Materialismo Historico Dialético, da Teoria Historico-Cultural da Atividade e da
Didatica Desenvolvimental analisou-se a organizacdo e o desenvolvimento das acbes de
formacao continua no recorte temporal registrado, em mobilizacéo pela prospeccao liberdade-
felicidade, instigada pelas unidades afeto-cognicéo, ruptura-desenvolvimento, motivo-objeto,
imaginagéo-criagdo e conteudo-forma, enquanto processo de desenvolvimento ontogénico e
devir histarico.

O isolado A é constituido por dois episodios: o Episédio Al (Entre afeccles, afetos e
emocdes -VHQWLPHQWRYVY GHOLQHDGRUHYV GD $WLYLGDGH 3H(
V LV W HPErBjivatiiede liberdade-felicidade), apresentados a seguir.

4.1.1.1 Episodio Al: Afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos eatiores do movimento
da Atividade Pedagogica

Soliddo? Solitude? Coragem? Desejo? Medo? Prazer? Imobilidade? Neste episodio
foram reveladas as afec¢Oes, os afetos e as emocdes sob as quais ssampEentimentos
dos docentes participes dessa Atividade Pedagdgica, no que tange a aprendizagem de ser-
tornarsesentir-se professor, ao se considerar a capacidade humana de elevar os instintos a
altura da consciéncia, por meio dos significados e mediacdo das afeccdes pelos s&@is0s soc
aumentando ou diminuindo a poténcia de acao.

Segue a cena Al.1, ocorrida na reunido com os participes, em 06/06/2017.

Cena Al.1:Reunido com Participes06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Liberdade Entdo assim ainda tem muito isso 0 pensamento do pedagogo € umegosa
Lispector pensamento do enfermeiro é um pensamento, do administrador € osampato.
As vezes é o conceito de cada um que n&o dialoga.
2 Felicidade E cada pessoa tem a sua propria histéria de vida e, consecerrtetem a

Suassuna formacgédo que a sua area lhe permite. O acesso a determpwde tionheciment:
gue é possibilitado por certas areas.



3 Liberdade
Lispector
4 Felicidade
Suassuna
5 Liberdade
Lispector
6 Felicidade
Suassuna
7 Liberdade
Lispector
8 Felicidade
Suassuna

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espago e tempo para a Formacgéo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didética e Préatica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensipegredér>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. L&NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formag&o continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
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Eu fiz uma pds-graduacédo em docéncia pra poder me sentir confortavel auad

Ai novamente: onde é que a gente aprende a ser professor? A tomizigfindo é
suficiente para isso, pela imitacéo [...]

As vezes eu me pego fazendo coisasig@H ID]JLD HQWHQGHX" -
Wi SDUHFLGR FRP PHX SURIHVVRU °

N&o tem como a gente ndo aprender no dia-a-dia, por isso que eu embered
primordial a formag&o continuada. No dia a dia, se vocé estwero outro vocé
néo vai ser obrigada a aprender solitariamente. A gente aprendecomio outro
e pelo outro. [...] um projeto que é criado numa instancia supenorerticalizada
€ 0 que acontece é que as vezes é antagOnico com a necessitatigafao
professor. Alias, € um dos motivos que muito fortemente me faz pgnsaa
validade disso € enorme e que a gente precisa disso especiganargenhecer a ¢
préprio enquanto instituicao [...] Mas, na realidade, essa cofistdogconheciment:
nao para porque ela se da no proprio exercicio da profissédo esant@Engpgente pel
vida toda. Ai a gente é professor e a gente é professor de detardieac ten
propriedade dos conhecimentos de determinada area. S6 que ndo
conhecimento relacionado a uma area especifica porque a gectanlig@ssoas.

Eu acho que é mais pra aquela pessoa que da aquele sarswdifestar de algurr
forma e a gente ndo tem proveito nenhum.

Porque quando vem a verticalizacdo, ela jA vem com uma intaldaute,
entende?! Que muitas vezes direciona para um mundo contrario do gprge
entende que seja fator para a expansao da nossa consciénciarjtaf Quastbes
gente constroi e tem necessidade das respostas, que ndo sadagagiiitivas,
mas que a gente vai precisando dessas respostas tambésr patakilidade na
atitudes de pesquisa, compreendendo de forma mais ampla osirenbes. A
gente vai formando para agir conscientemente com base netea paréir do vazio.
né? Do nada... porque esse é um processo extremamente stéitdsalo solitério.
Por isso que defendo a importancia disso... da necessidade dpagqueequandc
iSso acontece a gente vai e participa hdo por imposicao,evgemorque aquilo ¢
significativo para a gente...€ aquilo que eu preciso aprendegranfacotidiano, qut
eu ndo me sinto capaz, geralmente o professor verbaliza muitis@aiatismo e
quer uma resposta imediata, isso ja indica uma concepcaarde &ur continuada
Tem coisas que a minha formac¢@o ndo me permite ver que euvposgseio seu
sentido...

gestéo da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-123%

,QLFLDOPHQWH QR 3(SLVYGLR $ - skhtihteatpsldelinBaddrdsR vV H
GR PRYLPHQWR GD $WLYLGDGH 3libedady Lispebtor (Cho&H QD

C

~

manifesta a sua contestacdo sobre o ndo-didlogo entre os conceitos das diversas areas de

conhecimentos, relacionadas as licenciaturas e bacharelados ofertados no CAFS: na sua

compreensao, 0s conceitos que corroboram com a constituicdo da identidade do profissional

de cada curso ndo os aparta entre si, ao contrario, podem sim dialqgarsioaliza a sua

34 Esta foi a referéncia utilizada como base para as discupséemntecederam a elaboracdo dos textos pelos

participes.
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capacidade de compreender a universalidade do conhecimento cientifico e sua relacdo com a
obutchénie evidenciando o seu entendimento sobre os nexos existentes entre as dimensdes
universal, particular e singular dos fenébmenos historicos. Felicidade Suassuna (trecho 2),
destacou a historicidade do processo de formacao de cada sujeito, pontuando sobre o acesso :
cada conhecimento em sua respectiva singularidade. No trecho 3, Liberdade Lispedor af
que cursou uma p63-UDGXDomR HP GRFrQFLD SDUD VH VHQWLU PD
(sua formacao inicial € bacharelado), ao que Felicidade Suassuna (trecho & pssineiando
VREUH D 3LQVXILFLrQFLD” GD IRUPDomR LQ IRAD O HF XUHMRR
aprendizagem para o professor. Liberdade Lispector (trecho 5) manifesta anuéirsaque
jV YHIHV VH SHJD 3IDJHQGR FRLYV proféessoH@ZMOKDQWHY DR TX
Compreende-se que, nos trechos supracitados da Cena Al.l, as unidade conteudo-
forma, imaginacao-criacdo e afeto-cogni¢cdo, manifestaram-se na capacidade de entendimento
sobre as relagcbes entre 0 modo de ensinar-aprender-ensinar, a apropriacaocitoauohe
do seu préprio conteudo em si, expressos em dialeticidade, pois realgou-se que éanacessar
apreensdo das relagGes internas do fendmeno histérico, tendo em vista que estagaiamse
na aparéncia de tais fendmenos, posto que € exigida acurada analise, a fine@epmssisel
captar tais relacdes. Desse modo, conforme evidenciou Liberdade Lispector (trecho 1) ao se
reportar a relacdo entre conceitos, interpreta-se que importa tanto o contetdo quant@a maneir
como se organiza este conteudo, ou seja, a forma, a fim de que ocorra a mediacapoexterna
meio dos signos, provocando as alteracdes internas por meio dos significados sociais em
interligacdo com os sentidos pessoais. No trecho 2, Felicidade Suassuna apontou para a
producdo de conhecimento oportunizada a partir do conteudo das diversas areas de
conhecimento, evidenciado novamente a unidade conteddo-forma, posto que as diferentes
formas de organizacdo -curricular e instrumentalizacdo destas possibilitam diferentes
aprendizagens. Felicidade Suassuna, no trecho 6, referindo-se a forovaf@oacdestacou
gue a verticalizacdo do ensino, em funcdo dos contetddos e do formato de execucdo nao
produzem conhecimentos pautados nas necessidades formativas dos professores, evidenciandc
mais uma vez a unidade conteudo-forma. Ainda no trecho 6, Felicidade Suassuna asseverou
sobre ndo bastar os conhecimentos em seus aspectos conceituais, pois amse pidssaas
também se lida com as emocdes, o que colocou em destaque a compreensao sobre a unidad
afeto-cognicdo, ou seja, ao se elaborar 0 pensamento tedrico estdo postos nessegoroces
afetividade e a volicdo no campo da consciéncia. Felicidade Suassuna, no taectiesBacar

gue vislumbra outras perspectivas pelo sentido do outro, sinalizou para a génese qua dispar
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Imaginacao-criacao, pois a abstracéo colabora com a efetivagéo do processo exgavsao

da consciéncia.

Assim, no processo pedagdgico-psicologico de producdo do conhecimento, a

capacidade de andlise decorre da compreensdo da sociedade enquanto sistema ajue serve

determinados interesses de producao na relacdo com a natureza e com divakstioptendo

por consequéncia a compartimentalizagdo dos conhecimentos, que € decorrente de tal modelo

de sociedade compreendida equivocadamente como forma univoca de organizacdo social.

Portanto, a compreensao manifestada por Liberdade Lispector (trecho 1), evidencia expansao

de consciéncia que capta tal esséncia podendo, por analogia, aplicar esse entendimento na

compreensao da mente como um todo, no funcionamento sistémico entre suas partes.

A Atividade Pedagodgica, enquanto movimento coletivo dialético, faz abrolhar as

condicbes materiais para que, a partir da histéria de cada sujeito soOcio-pessoal, sejam

produzidos os significados sociais e 0s sentidos pessoais que impactam na constituicdo da

afetividade humana, plasmada pelas afeccbes, afetos, emocdes e sentimentos docentes,

abarcando as ideias, 0s signos e as esséncias, evocadas pela interconexadeaas func

psicoldgicas superiores, no movimento de ascenséo do abstrato ao concreto no légico-historico

dos conceitos. Sendo assim,

Quando percebemos, percebemos ao mesmo tempo nossas afecgdessce
nossas ideias dessas afec¢fes, de modo que as coisas sawatquas pela mente
e pelo corpo ndo como unidades individualizadas, mas como um gommuléiplo.
Do mesmo modo, as atividades do conhecimento ndo ocorrem uradadeez ou
uma depois da outra de modo sucessivo, mas se ddo simukateaikssim, as
mentes sao, portanto, mais ou menos aptas a perceber e calepessa pluralidade
simultdnea que é constituinte da realidade e de sua propria zaatuke
simultaneidade, entretanto, &€ uma relacéo temporal, e patdse ser entendida em
conjuncdo com outras relagbes logicas e mereoldgicas, comox@mple, a
continuidade (ou descontinuidade), a diferenca e a proporcionalidateL ISE,
2017, p. 122).

Ou seja, de tudo o que na humanidade esta impresso historica e culturalmente, o

movimento e a contradicdo sdo inexoraveis. A vida docente traz essa indelével marca: ser-

tornar-se professor no ambiente académico, tendo em vista a producao de comsandos,

assim for possivel, exige posicionar-se na perspectiva da diversidade de compreertsbes acer

da sociedade, da humanidade e de suas rela@des.a relacdo entre a soliddo e o fato de

posicionar-se a partir dessa perspectiva? Esmagadora e desmobilizadora quaniohtva ca

trilhado for o da individualidade. Libertadora quando viabilizada pela atividade coletiva,

entendendo liberdade como consciéncia das necessidades que, em Atividade Pedagdgica,
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transformam-se em motivos formadores de sentido, funcionando ndo apenas como motivos-
estimulos. No trecho 6, Felicidade Suassuna discorre sobre a tal soliddo. N&okahrde,
movimento intencional necessario para o processo criativo. Refere-se a soliddo pedagdgica que
na sua compreensdo, antagoniza-se ao processo de formacgdo continua, destacando que ta
processo, quando verticalizado, vai de encontro a necessidade formativa do professor. Ao
dimensionar o sujeito contemporaneo, entende-se que o capitalismo em toda a sua extensao e
em articulacdo com o seu modo de producéo, provoca impacto na vida docente ao transferir a
compartimentalizacéo para o ensino e individualizar o trabalho docente, acoplando a soliddo ao
sentimento de insatisfacdo humano, em funcdo da sensacdo de nao pertencimento, de nao
identificacdo com o outro, fruto da diferenca. Qual o lugar do sujeito sécio-pessoal nesse
processo? Os motivos individuais que fazem eclodir a necessidadtadere coletivo s&o
diversos e estéo sujeitas a regulacdes sociais quzerafais desejos.

Felicidade Suassuna segue afirmando no trecho 6 que, o processo de formagfa conti
desencadeado pelo-outro-com-0-outro gera o0 autoconhecimento, o que culmina no
conhecimento da propria Instituicdo de Ensino Superior (IES), nesse caso,-@AFFEm
seu contexto historico, cultural e social, acompanhando o docente pela vida de modo
permanente. Novamente eclode a unidade conteudo-forma na cena Al.1l, quando Felicidade
Suassuna assinala para a universalidade dos conhecimentos cientificos, ao apontar a
necessidade de conhecimento que abarque a formacao da personalidade humana como um todc
de modo sistémico. A insatisfacdo com a verticalizacdo da formacdo docente € explicitada
ILEHUGDGH /LVSHFWRU QR WUHFKR DR ROJHR RJ B RLWDr GHF
(QVLQR 6XSHULRU® RIHUWDGR SHOD 8)3, SRU IRUoD GH R
de concurso. Os editais preveem que tal curso seja oferecido antes dos recégadmscur
adentrarem a sala de aula, mas as vezes, transcorre um ano para queoncsorafocarga
horéaria é de apenas oito horas.

No trecho 8, Felicidade Suassuna reitera sobre a verticalizacdo, destautznedass
possiveis intencionalidades que, no seu entendimento, podem configurar antagonizacao as
concepcbes de mundo que os docentes entendem ser adequadas a expansao da consciénc
humana. Interpreta-se nesse mesmo trecho que, Felicidade Suassuna, ao mencionar a
provisoriedade da ciéncia no que se refere a transitoriedade dos conhecimentos cientificos,
devido ao movimento historico de avan¢o ou até mesmo de possiveis retroacdes que lhe sdo
peculiares devido a natureza da ciéncia em si, compreende a inerente contradicdo posta pela

unidade dialética enquanto categoria. Outrossim, questiona o imediatismo, evidenciando que
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assim o entende como prejudicial tanto ao processWadpitaniecomo deObutchénie

conforme interpretou-se, pois:

A contradicdo é [...] real, estd nas coisas mesmasn&b € uma transposicdo
conceitual do movimento, nem tdo somente uma expressao limifadaisoria das
coisas, resultado de uma andlise incompleta e fragmentéegsécia das relacdes
reais €, sendo relacédo, ser luta e choque. Termos e relagdemados nao como
eternos, mas como mdveis. Estas formulas ndo constituem pabagia da
contradic&o, do dilaceramento ou do absurdo. (LENIN, 2011)p. 25

Longe disso, a contradicdo funciona como o motor da atividade humana, e assim
também o é na Atividade Pedagdgica. A colaboracdo entre docentes com base nas acdes de
linguagem, que ndo excluem os confrontos, cria os conflitos necessarios para sa ahegar
sintese, necessaria na producéo do conhecimento. Assim, nas interacdes do coletep doce
criam-se os vinculastelectuais necessarios a aprendizagem ético-afetiva, por meio da relacao
tese-antitese-sintese. No movimento histérico e contraditorio das afeccoes, afeigdese
desenvolver o sentimento de pertenca, ser afetado pela sensacédo de que a suasdompree
sobre o real ndo € isolada, provem a conexao entre os membros do coletivo e destes com a
realidade, expandindo a poténcia de acdo, impactada pelo lastro da alteridade humana. Estar
em contato com o outro, considerando as suas diferencas, valida a sensacamidenttite.

$ SUy[LPD &HQEpkddio BR Aleccdes, afetos e emogdes - sentimentos
GHOLQHDGRUHV GR PRYLPHQWR GD $WLYLGDGH 3HGDJyJ
autoconhecimento docentes, movidos pelos afetos e contradicbes postas pelo contexto da

universidade publica brasileira, em relacdo carbuwchénie.

Cena Al.2.:Reunido com Participes06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade Diante de tantas incertezas e depois de tudo isso eu mesgianem momento de
Suassuna letargia, de medo, fiquei foi com medo mesmo, 0 medo nunca tiehzamalisado,
primeiro pelo desmonte que o governo faz com a gente, nos golpes que soffer
na universidade e das proprias producdes de trabalho que a gente]témurp
empecilho, ndo diria de todo, mas um fator dificultador dissdq...hé& preciso ter
coragem. [...] A universidade...ela investiga muito 0s outros, e [Beuicwestiga. S¢
gente for fazer isso em uma analogia consigo proprio, [...] cooueésu possc
conhecer o outro se eu ndo me conhe¢o? O nosso trabalhcatésaente o contraric
expor a contradicdo, porque a gente entende que € a partir daicaatcpe ha un
movimento para a transformacao. Entéo [...] quando a gente naorteetictento de
si préprio como é que a gente pode conhecer o outro?!
2 Liberdade  E verdade.
Lispector
3 Felicidade Por isso que a gente fala da verticalizacao! Tem surgido doodesz$ ndo sé di
Suassuna  desejo, mas da necessidade da gente porque quando iSso aconteeenaogesit e
ndo participa por imposi¢do a gente vai porque aquilo € significptira a gente
Existe uma grande diferenga entre ser significativo e vocé priogado @orque vocé
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ta compreendendo que vé a partir da perspectiva do outro e viceaveosaijbilidade
da gente se posicionar além, de se posicionar mais crititmneducidar alguma
coisas que eu néo vejo. Tem coisas que a minha formagéo m&Eymite ver que el
posso ver pelo seu sentido, pelo sentido que vocé manifestanpayané? [...Jai
novamente onde é que a gente aprende a ser professor?

4 Liberdade Lugar nenhum....
Lispector
5 Felicidade Nao é na formacao inicial, nao é suficiente para isso.
Suassuna
6 Liberdade Sabe uma pratica que eu gosto de fazer também e geralmenteeaconfeml do

Lispector semestre, eu sempre faco isso com meus alunos, é pefdiedibacldeles. Que ele
escrevam alguma coisa na folha de papel ndo precisa dizeréueas que ele
escrevam que € para justamente fazer um filtro e saber cqom® €u t6 indo. Nac
precisa dizer o nome, nao precisa dizer nada so, s6 escrevis.daipaim pouco d
sala e deixo eles mais a vontade para escrever um pouce, eles acharam d
semestre [...] vocé td em sala de aula como se fosse ssmmfgetalmente diferent
daqueles que estao ali sentados, que [...] deveriam egteippado e para mim &
gue nao tem barulho € uma sala que néao tem vida... &ssinho no bom sentido, d
discussao, do embate, né, pra mim eu vejo assim, quando@nashla e ninguér
ta discutindo... ai eu vejo que o problema pode ser meu, podesgesei la...terr
algum problema.

7 Felicidade [...] processo de construcdo de questdes e procura por respostas quena&mio,

Suassuna  como vocé acabou de dizer, tanto da sala de aula como entre mdssmEs] o
conhecimento, a gente vai formando, para agir conscientemehtedd. a partir dc
vazio e do nada.

8 Liberdade Uma coisa que me incomoda muito também como professor, dalfapeofessor ¢

Lispector vocé...assim...perceber que muitas das vezes, ndo gedizendo que é uma quest
que...a gente percebe que alguns alunos que, ndo sei se pafetellpa por culpe
minha, alguma coisa a gente percebe... dos alunos terminando cemrsenhunr
HPEDVDPHQWR p FRPR VH HOH WAWHVSHWPLWVLGI
me preocupar com i$¢ GHL[D SDUD R RXWUR = $t R FDL
nenhum conhecimento, entendeu? Fazendo trabalho, dando um jeitomds
incomoda bastante, entendeu? Agora onde € que a gente tenmissdpaé? Onde
que a gente contribuiu? Assim, onde é que a gente ta se omitindo?

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espago e tempo para a Formagdo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didética e Préatica de Ensino Trajetdrias e Processos de Ensipegrelér>: lugares, memdarias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. L&NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formag&o continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestdo da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.

Felicidade Suassuna, na Cena A1.2dcSLVYGLR $ $IHFo}HV DIHWR)
VHQWLPHQWRY GHOLQHDGRUHV GR P RY bré&choQL\W\eRpoE Bua$ W L Y |
sensacfes, movida pelas incertezas (em referéncia ao desmonte da Universidade Publica
Brasileira e precarizacdo do trabalho docente) e pelo medo que lhe provocou imobilidade,
conforme enfatiza. Por outro lado, salienta que diante das dificuldades, € preciso ten,corage
chamando atencdo para necessidade de a IES pesquisar sobre o seu proprio contexto,
FRQVLGHUDQGR RV VXMHLWRYV canot RiefeRpssu\condecer o DUROH [ S (
VH HX QmR PH FRQKHoR"" DR TXH /LEHUGDGH /LVSHFWHR

Felicidade Suassuna (trechos 1 e 3) destaca novamente o movimento da contradicdo e



142

consciéncia critica que, na sua compreensao, potencializa a transformacao, deixando evidente
gue entende ser as relagdes e nexos dindmicos-causais que alicercam a existégteiaosncr
fendmenos histéricos e culturais.

Diante das inquietagBes de Felicidade Suassuna, convém destacar a dimensdo ético-
afetiva no realce do outro enquanto constituinte do sujeito sdcio-pessoal, em sua alteridade,
posto que esse exercicio de ser-estar com o outro, incita as possibilidades imagiatitias-
em unidade: pelo-outro-com-0-outro evoca-se 0 movimento légico-histérico das imagens e
conceitos a procura do novo na formacao continua, ancorada na génese do fenbmeno da

Atividade Pedagdgica, pela via da ruptura-desenvolvimento ao considerar que:

As leis da dialética materialista explicam o conhectmenmo sendo um processo
em desenvolvimento, que incorpora necessariamente saltos, intesrdpgifecesso
de graduacao, a aquisicdo de resultados basicamente novos a bakeda das
contradicbes que surgem entre o sujeito e o objeto. A daléfio simplifica o
processo do pensamento cientifico, ndo o reduz a deducdo logich-ferma
tampouco da margem a especulacg@es irracionalistas. [...]réétmdo universal de
movimento do pensamento no sentido de novos resultados. As diadadima atuam
como principios loégicos de transicdo a um novo conhecimento, tisesido
conhecimento, que leva a interrupcdo da gradualidade. A criacéionaenova
qualidade, a negacdo dos resultados antecedentes com a repetigégurts
momentos destes na nova sintese. (KOPNIN, 1978, p. 100 e 224).

Entende-se que a formacdo continua, enquanto Atividade Pedagogica, alicercada na
volicdo-desej®, conforme apontado por Felicidade Suassuna (trecho 3), cria as condigdes para
efetivar acdes contrarias a soliddo do trabalho docente, do isolamento e da desr@obiliz
politica, constituindo-se como instrumento psicolégico que impacta na constituicdo da
personalidade do professor e na consciéncia do coletivo, no entrelacamento com o outro,
permitindo que se tome consciéncia dos acabamentos provisorios de seseeamir-se
professor na abundancia do diverso e ndo-homogeneizacdo do humano.

No trecho 3, Felicidade Suassuna, ao questionar retoricamente onde € que o professor
XQLYHUVLWIULR DSUHQGH D VHU SURIHVVRU RXWYH:GNKJIOWE
QHQKXP" H QR WUHFKR JHOLFLGDGH 6XDVVXQD DILU
considerando-a insuficiente. Liberdade Lispector, no trecho 6, sinaliza sobre a relacgar entre
professor e a necessidade de ter o trabalho docente avaliado pelos discentes, evidenciando
considerar relevante para sua propria autoavaliagdo, ao tempo em que demonstra preocupar-se

com a dinamica da sala de aula e com a relacdo sujeito-sujeito, 0 que interpetoose

% 1D FRPSUHHQVm3R néSreferimppanintécanatusp HQWHQGLGR FRPR 3YRQWDGH-
tanto ao corpo quanto a mente, podemos desc®-FRPR :DSHWLWH" H VH QRV UHIHLU
interconectados pela consciéndddfOH p GHQRPLQDGR GH 3 GHVHMR™ TXHGLVWRQWD S

cada individuo e que se sobrepuja na relacdo corpo-mEE@ELHO, 2012b, p. 97)
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compreensao do impacto dessa relacao patratahénieFelicidade Suassuna (trecho 7) indica
entender como processual essa relacdo na apropriacdo do conhecimento e expansdo da
consciéncia, ao que Liberdade Lispector revela preocupacdo com a auséncia de tal apropriaca
guestionando-se o papel do professor nesse processo. Essa discussao levdritsetdgue
Lispector confirma que compreende a problematica em torno das metodologias de ensino,
demonstrando considerar que entende haver algo que impeca a adequada aprendizagem pot
parte dos discente. Esse paradoxo indica que o participe busca o desconhecido, no entanto:

A parte desconhecida [...] ndo é absolutamente desconhecida porgleenbatos
nela que a conectam a uma totalidade maior, tanto sinar@oico diacronicamente.
Na medida em que conhecemos as determinacdes gerais dadesati que nos é
proporcionado pela ontologia do ser social, estas orientardo a desclalogrttes
aspectos ainda desconhecidos. Assim, saber que o seéseaalalmente historico
e social, que é uma totalidade e ndo uma soma aleatérates, jgue € composto de
esséncia e aparéncia, que é resultado da interatividade humaréapermeado por
contradicBes e media¢cbes, que seu movimento implica semgxisténcia de um
momento predominante, essas e outras determinacdes gedaisiraportantes
elementos balizadores para orientar a busca pelo desconhecido. (TBNBTp.
114).
Ao conjecturar novas elaboracgdes tedricas os participes ndo abandonam o que sabiam,
mas elucubram novos questionamentos, sobretudo porque instala-se a tenséo dialética entre a
sua maneira de coordenar/organizar o ensino, replanejando sobre o que intenciona com esse
ensino. Isso posto, defende-se que a Atividade Pedagdgica no processo de formacao continua
de professores, colabora com a legitimacao da prospeccéao liberdade-felicidadmgddioas
unidades ruptura-desenvolvimento, afeto-cognicdo, imaginacéo-criacdo, motivo-objeto e
conteudo-forma, correspondendo as necessidades reais dos professores ao corrolparar tanto
a renovacao da identidade profissional como da identidade da propria instituicao.
A seguir, a Cena Al.3G REpisodio Al: Afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos
GHOLQHDGRUHV GR PRYLPHQWR GD $WLY LGIBd4sa3 sod® Jy JL
concepcOes de formacdo continua, autonomia, emancipacao, intensificacdo do trabalho

docente, fungéo social da universidade e desenvolvimento humano.

Cena Al.3:Reunido com Participes06/06/2017

N° PARTICIPE DIALOGO

1 Felicidade A formacéo continua da a possibilidade de aprender com os.parasaprendizager
Suassuna que € bem diferente da formacéo na pés-graduacadatseg@nsiou stricto sensu.

2 Felicidade O doutorado, ele ndo vai completar nesse sentido vocé de forma nenhuma.
Lispector

3 Felicidade E importante, fundamental, mas n&o vai ndo vai dar conta decoimio a gente va

Suassuna manter essa vida acesa quando terminar o doutorado, quando revnpoa-doc?
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Como? Vocé constroi 0s grupos, grupos de pesquisa, mas ha uma déetengesse:
grupos e a formacao continuada... qual vai ser a finalidade dauigéstidesses grupos
Vamos cair naquela discusséo que a gente fez do conceito deviadetCAPES oL
a gente vai fazer isso para se manter vivo dentro da unagesid

4 Felicidade [...] eu sou professor e a universidade nédo tem isso de olhaomiraucade dess:
Lispector formacgédo pedagodgica necessaria...
5 Felicidade [...] aprender sobre a gestdo da sala de aula, a evitalisgiplina, questdes assi

Suassuna  pontuais, isso remete a uma formacédo que o professor entendeemssaria, com
receita, preciso de alguém para dizer como é que eu fagoc@wepcao esta aparte
da dialética, da formacao continua na perspectiva historicaralult mas éa
QHFHVVLGDGH TXH HPHUJLU GR JUXSR R DBXSI
Conceitos, teorias? Por isso que é necessario ficar clara a ghmegybre formaca
continua...se 0 grupo ta o tempo todo se reportando ao dominio dagéahé& motivc
pra estudo também...porque que o grupo ta pensando assim? A gewdeé siFperar
tudo, mas vai trazer um alivio, um lugar para gente respirar @arqgente te
sufocado...A histéria do colega, da colega, a formacédo é outrétas mezes o0 que
gente compreende como necessidade, ndo é para 0 outro, masneomgmto eu Vol
discutir isso de modo que a gente tenha a possibilidade de $apedd maneir:
contextualizada, continua, que universalize, o que a gente etmmd adequado pal
levar para o nosso fazer cotidiano. [...] ndo é qualquer conh@oinpee vai possibilital
isso ndo, essa autonomia, essa emancipacao, nao é qualquentemtbepor iSso que
€ muito, muito complicado. [...] isso € uma sement@& éntramao, a felicidade ni
vai fazer superar os problemas repentinamente, mas aquil@ aEubkar algum alivic
um lugar pra vocé respirar porque a gente esta sendo sufocado penisadgeu?!
Parece que ta apertando a gente assim sabe.

6 Liberdade  E a chamada intensificacdo do trabalho, a matriz epistginaldo positivismo, ele s

Suassuna inseriu como uma estrutura dentro da administracdo e quepoassdas as areas. Ent
todas as areas sdo quantificadas o que acontece com asasstagm 0s sistemas 1
esfera publica todas elas vao ser intensificadas, aconteqa@sssso de vocé espren
0 sujeito ao ponto que ele produza mais e gaste menos, mesmosgudesgaste mai:
a forma sistémica de atuar e pensar. Entdo essa categemsifichcdo do trabalhé
uma categoria estudada. A ideia de formac&o continuada no viés neg@sithi
UHSUHVHQWDU R TXr" (X FRQWLQXDU RPXEBWR'
FRQKHFLPHQWRYV H WUD]HU WpFQYIRFDVYH LDS/RL F
problema. Segundo, olha, trabalhar por ordem, trabalhar dessa foaialléar de ume
maneira, vamos dizer, monarquica, né, num processo sociakgakidente. Ai vem ¢
processo de aprendizagem da instituicdo de ter que trazer osqresfggsa saber o gt
a area ta produzind& é sempre assim...

7 Felicidade  Exatamente, é por isso que eu persisto. E se a gente cawrmalilha do

Suassuna institucionalizado vindo la de cima é perder dinheiro, temgauear mais adoecimen
na gente. E isso que a gente quer? Ou melhor, é disso qoe pEgeisa? E ser ma
um elemento de adoecimento, a questéo € que a gemedéesapurrado o tempo toc
para a obrigatoriedade das coidaso s6 ta inchando a nossa agenda. E a qualidac
gualidade de ensino, qualidade da pesquisa, a qualidade dacistit O que de fato
gente t4 fazendo, que potencializa a nossa aprendizagem emtatébéentido &
universidade para que ela cumpra a sua funcéo social? Issqaramlo a gente par
uma compreensdo do que é ciéncia, muitas vezes como uma osigdiguicamentt
superior a outros fazeres e saberes. A gente sabe que o pmgoic@mum € o pont
de partida, se a gente desconsiderar a gente ndo produz. Poequenbssimento qu:
€ universal, ele é extremamente complexo porque a gentedidao humano e «
desenvolvimento humano é denso, muito denso...Entao a respondalsbidel que ¢
gente tem é enorme.

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espaco e tempo para a Formacgéo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didatica e Prética de Ensino Trajetérias e Processos de Ensipegrelér>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA,; Luis Eduardo. L&GNREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formagéo continuada de professores eamsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Histéria e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestao da educacéo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.
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1D &HQD $ GR 3(SLVYGLR $ $I|H seofievtoddelihéaBovesH HP |
GR PRYLPHQWR GD $WLYLGDGH 3HGDJyJLFD"™ )HOLFLGDG
aprendizagem docente viabilizada pela formacao continua é diferente daquela propiciada pela
poés-graduacado, sej@atu sensuou stricto sensy ao que Felicidade Lispector (trecho 2)
HYLGHQFLRX FRQFRUGDU TXDQGR DILUPD TXH R 3 GRXWRUI
conteldo do trecho 2 sinalizou a possibilidade de desvelamento da aparéncia, pois Felicidade
Lispector entendeu que a mera titulacdo ndo concede ao professor a garantaagdaofor
adequada para atuagédo na docéncia. Obviamente que nao se desconsiderou e nem se diminuit
aqui a relevancia académica, institucional e cientifica das titulacdes docentes. Longe disso,
entende-se a pesquisa e as titulacdes que dela derivam como instrumento potencializador do
trabalho docente, no entanto, de modo isolado, ndo atende a demanda de ensino-aprendizagern
para a producéo do conhecimento que ultrapasse a aparéncia.

Disso depreendeu-se que, 0 aprisionamento as aparéncias em que é engendrado o
capitalismo e seu modo de producéo, acarreta inevitavelmente na educacgao, no easino e
aprendizagem, visivel no produtivismo docente, o que faz abrolhar paradoxos éticos-estéticos
na vida académica, em razdo de a descoberta dessas relacdes ndo ocaineplfia
identificacdo de causa e efeito, mas na compreensdo dos nexos dinamico-causais que sustentan
a existéncia objetiva dos fendbmenos histéricos e culturais. Foi preciso captar as relacoes légico-
histéricas! Conceitos cientificos ndo podem ser transmitidos: eles sdo internalizados por meio
da linguagem enquanto mediadora; conceitos sdo expandidos a partir da ascenséo do abstratc
ao concreto, por meio dos nexos conceituais. produtivismo docente, o que faz abrolhar
paradoxos éticos-estéticos na vida académica, em razédo de a descaebagaalacdes nao
ocorrer por simpléria identificacéo de causa e efeito, mas na compreensdo dos nexos-dinamico
causais que sustentam a existéncia objetiva dos fendbmenos historicos e culturais. Foi preciso
captar as relacdes logico-histéricas! Conceitos cientificos ndo podem ser transeldglsdo
internalizados por meio da linguagem enquanto mediadora; conceitos sdo expandidos a partir
da ascenséao do abstrato ao concreto, por meio dos nexos conceituais.

Isso vai além do empirico porque € instrumento psicolégico e ha um equivoco desonesto
em utilizar a Psicologia Historico-Cultural de modo fragmentada, nas metodologias ativas, por
exemplo, pois a Teoria Historico-Cultural da Atividade perde o seu sentido jadpseeaecta
das véarias dimensdes que a compdem: lbégicoffilosofica, epistemologica e ontologica.

Considerou-se, na produgéo cientifica que ora se apresenta, inteiramente ilicita a apropriag
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indevida da epistemologia, desvinculando-se totalmente da sua razéo nuclear, qual seja o ato
revolucionério de aprender-ensinar. A Teoria Histérico-Cultural da Atividade tem o seu
significado social assentado no Materialismo Histérico-Dialético. Ora, como se utiliza apenas

3 Daie cognitiva" de uma teoria amputada do seu principio filoséfico, se tal teoria esta calcada
na unidade? Ndo é de modo inconsciente que se faz essa separacdo, pois essse questdo
reverbera em uma posicao ideoldgica. Eticamente, é antag6nico falar de Vigotski sem falar de
Marx. Isso revela de modo inegavel como a academia ja defenestrou Marx da sua base
epistemoldgica, diferentemente do que é afirmado pela direita ultraconservadora. Por qué?
Porque o interesse da universidade, inclusive como demonstrado pelo governo que se dizia
popular, mas era meramente populista, € a manutencao do capitalismo.

Compreendew H TXH JHOLFLGDGH 6XDVVXQD QRcM&FKR
gente vai manter essa vida acesa quando terminar o doutorado, quando terminar o pos-doc?
Como? Vamos cair naquela discusséo que a gente fez do conceito de produtividade CAPES ou
D JHQWH YDL IDJHU LVVR SDUD VH P D&Rhadgd do BrodufvisBiel Q W U F
esse tem sido o0 modo de vida que predomina na sociedade, na sua relacdo com a natureza
compondo a organizagao subjetiva dos sujeitos, na maneira como estes lidam consigo mesmos
H FRP RV RXWURV 3URGXWLYLGDGH H[DFHUEDGMH HRBRWH P
produtividade voltada a lucratividade, desprezando o valor ambiental e da mao de obra. A logica
neoliberal, prenhe do capitalismo, da produtividade maxima resvalou para todos os campos. A
Universidade Publica Brasileira tem sido um dos alvos preferenciais: multiplicaram-se
sujeitos do desempenho, ignorando singularidades e particularidades, dispensando afetos,
DIHFo}HV H HPRo}HV SRUTXH RV VHQWLPHQWRYV QWRH VW
discurso é oportuno para organizacdes que se pautam na logica positivista, asseverando o
fetichismo e a meritocracia, ideologias incompativeis com o desenvolvimento humano na
perspectiva do que ora defende-se nessa pesquisa e com a natureza social aadmivers
publica, tendo em vista que a natureza humana interior ndo esta desconectada do meio ambiente.
portanto. Na universidade publica essa dinamica € insustentavel e incoerente.

(QWmR D UHIHUrQFLD TXH )HOLF Lse hhé@atér givoRidhXdaD W |
XQLYHUVLGDGH” UHPHWHX j QHFHVVLGDGH GH HR® MDPH
frente a tal contexto, corroborando com o trecho 4, em que Felicidade Lispector deffeuncia:
sou professor e a universidade ndo tem isso de olhar pra continuidade dessa formacao
SHGDJyJLFD QHFHVVIULD" 2 WUHFKR &a@ dRcdn@abpareshpaiaX H U
sentir e conhecer, conhecer novas coisas, acolher e ser acolhido, expressaddde afeto-

cognicao que reverberou em Felicidade Suassuna (trecho 5) ao apontar, conforne¢ointerpr
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se, que as questdes técnicas apartadas de fundamentos tedricos-filoséficos dialético, matriz
epistemologica e metodologia na perspectiva historico cultural, significam mero receituario, o
gue seria incompativel com a proposta de formacdo continua, revelando imediatismo
antagonico aos aspecto procesSua (QIDWL]RX DLQGD TXH HVVH SURFHV
sistema, mas que se traduz em um lugar de alivio, em que é possivel a oxigenac¢do das mentes
corpos do coletivo docente.
Em seguida, emergiu da Cena Al.3, a unidade ruptura-desenvolvimento na voz de

ILEHUGDGH 6XDV ¥ X@amatd tdrisifidacio do trabalho, a matriz epistemoldgica
do positivismo, [...] espremer o sujeito ao ponto que ele produza mais e gaste menos, mesmo
gue ele se desgaste mais, a forma sistémica de atuar e pensar. [...] A ideiaag@dor
continuada no viés neopositivista vai representar o qué? [...] continuar o que ja vereisgndo f
up SUHFLVR PXGDU RV PHXV FRQKHFLPHQWRVYR W WD |HUVWR
e isso € um problema. [...] trabalhar dessa forma é trabalhar de unkalmaD® > @ H[FO XC
Interpretou-se que Liberdade Suassuna, neste trecho da Atividade Pedagogica e em devir
histérico, manifestou compreender as relacdes internas em sistemas, ao evidenciar uma crise
psicolégica singular que gerou um salto qualitativo, engendrado no particular pela unidade
ruptura-desenvolvimento, empreendendo analise até alcancar a generalizagdo, qual seja, a
compreensao acerca da relacdo entre a matriz epistemoldgica positivista e @ ptecess
exclusao social potencializado pelo sistema capitalista e, ao final do seu discurso, conforme foi
entendido, Liberdade Suassuna ressaltou que, uma vez internalizada a compreensdo da
intensificacdo do trabalho docente pelo coletivo docente, é gerada a possibilidade de
aprendizagem pela instituicdo enquanto coletivo, pois, considera-se que:

N&o é a contradi¢do que é fecunda - fecundo é o movimento. Eimentw implica

simultaneamente a unidade (a identidade) e a contradicdo: &@adentue se

restabelece em um nivel superior, a contradicdo sempre reeasagdentidade. A

contradi¢cdo como tal € intoleravel. As contradi¢Bes estélota e em movimento até

que elas préprias se superem a si mesmas. A vida de um seuouabpirito ndo

consiste em ser dilacerado pela contradicdo, mas sim em-fajparamanter em si,

depois de havé-la vencido, os elementos reais da contradig8on opera a

humanidade inteira, considerada como uma totalidade aberta, egpiito. A

contradi¢do, como tal, € destrutiva; ela é criadora engjudmiga a encontrar uma

solucdo e uma superacdo. [...] a solucdo, € a identidade erd&yeeemancipada,

reconquistada num nivel superior. A vida é esta superacdo. Cenwmate, a

contradigdo reaparece na vida. Constantemente, ela deve sdav@rENIN, 2011,
p. 25).

Exposto o movimento da Cena Al.3, acrescenta-se a discussdo acerca da fodaacdo

aprendizagem docente em suas afeccdes, afetos, emocdes e sentimentos, o impacé do que s
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FRQYHQFLRQRX FKDPDU QR FHQiULR DW X @o@dforrXaEde U L] D ¢
precarizacao do trabalho no sistema capitalista, respaldada pela reforma traballadtaitgue
docentes contratados por hora aula, por tempo determinado e pela espoliacdo dos direitos com
a reforma da previdéncia, além da elevacdo do controle do trabalho dos professores
estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como as normatizacoes
expedidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Resolugbes 02/2019 e
05/2020 e pela Portaria 544/2020 do MEC. Esse cenario nacional demonstra a reciprocidade
com o neoliberalismo, expropriando o humano da educacéo e objetivando tornar morto o
trabalho vivo. A partir dessa realidade, em movimento histérico, vao sendo criadas a&zonas
possibilidade para a mobilizacdo politica, que se deseja revolucionaria, consideradas
obviamente, segundo aponta Felicidade Suassuna no trecho 7, toda a densidade do
desenvolvimento humano e a responsabilidade social da universidade publica brasileira, tendo
em vista a sua funcédo social precipua de prover a mobilidade social e expansao da consciéncia
humana.

A seguir, a Cena Al.4G REpisodio Al: Afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos
GHOLQHDGRUHV GR PRYLPHQWR IGgza $0V capitaG De@sthio 2HG D J

aprendizagem, ambiente escolar, criatividade e producdo do conhecimento.

Cena Al.4:Reunido com Participes06/06/2017

N°e PARTICIPE DIALOGO

1 Felicidade [...] € um ciclo vicioso que a gente vai enfrentando: a lédicenercado, a logica d
Suassuna capital, a l6gica, tudo isso impacta na vida da gente, gapta vai compartimentand

0 modo de ensinar também, o modo de pensar e 0 modo de agitelamgguantc

professor. Por exemplo quando a gente falava na hora do almpcda[gente

aprofundar em alguns doutorados, em alguns mestrados 0 conhecimento Aseiao

36 3530 diversos tipos de contratacdo enquadradas nesses maittesglds um tipo muito crescente e que tem
se alastrado em algumas cidades do pais: aquela vinculagicativo Uber (A empresa se apresenta como uma
plataforma colaborativa entre motoristas e usuarios. E vista gmgulacdo que faz uso do servico como
demaocratica porque barateia o custo do transporte, mas na,pvatige ocorre com a entrada da empresa € uma
devastacdo das conquistas de transporte publico e a piora tidadeburbana com um ndmero excessivo de
transportes individuais de passageiros nas cidades em queneséstéco. Nota de rodapé 2). Esta empresa tem
atuacéo global, envolve milhes de trabalhadores e o seu dotenata possibilidade de se generalizar pelas
relacdes de trabalho em diversos setores, inclusive na educagiedecacao publica) [...]. O trabalho na Uber
materializa a ideia de que o trabalhador tem que ir paracadeede trabalho levando tudo, sendo responsével
pela mercadoria que vai vender e pelo servigo que vai prest@-serde um novo passo na terceirizagdo onde as
empresas desenvolvem mecanismos de transferéncia de cistos @80 mais para empresas terceirizadas, mas
para uma multiddo de trabalhadores autbnomos disponiveis, retitesdgasantias minimas e ao mesmo tempo
consolidando a sua subordinacdo. Nesse tipo (ou auséncia) de vindotmas de controle sdo (aparentemente)
pouco tangiveis, pois ndo h4 horério fixo de trabalho, o trabalhadld m& empregado e a empresa ndo é sua
contratante. 6,/99% p. 230
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ao invés de horizontalizar vocé verticaliza, aprende mais aquilo gééaveabia, ai qu
vocé se distancia do ensino.

2 Liberdade de Isso torna o ambiente escolar um ambiente cada vez mais d=satge. O alun
Barros menos vontade ele tem, nesse isolamento das areas,méfessor vai cada vez men
querer pensar nessa questéo da sensibilidade e compreendacao gt aluno, ai
aluno é o preguicoso [...] Isso acontece demais [...] professoresmtjam apertam (
ERWmMR H VDHP ( WHP SURIHVVRU TXRIPELGE RN @K
HX QmR GHFRUR R QRP HuqgGdtt mpdfelsbXrplid, € eteRassume aq
condicédo, ele diz publicamente, eu nao tenho interesse nissowgaly &uncionario
publico dou a minha aula e vou pra casa [...]
3 Felicidade de Aquela histéria da aventura [...]
Barros
4 Felicidade E, uma aventura no sentido de ter um meio para se manter, né?
Suassuna
5 Felicidade de E nao visualizou a profissdo, mas uma necessidade, né?
Barros
6 Felicidade A gente tem um papel social [...]
Suassuna
7 Liberdade de Estou [...] investindo no vazio criativo porque dentro da educacdo rfata seessa
Barros questdo da oxigenacdo do conhecimento. As pessoas nao chegala meaqoento de
se espreguicar e tentar fazer com que essa oxigenacéao fasapossibilidades, é 6ci
criativo, entdo quando a gente chega numa reunido, né, todo mundo levaeias
troféus particulares, suas publicacdes, seus eventos e eu tfasemae eu quero m
distanciar, porque eu t6 precisando de félego, pra quando eu voltazezucen
gualidade. E ai fica esses exercicios angustiantes de meestear resultado e vocé fe
mal feito, os alunos percebem, vocé néo ta feliz com aduioad entra a questao ¢
felicidade.
8 Felicidade de Agora o que me deixa extremamente frustrada é a forma como avganfazendo,
Barros porque a gente tem cada vez menos tempo, a gente consegueasecdddivez meno:
9 Felicidade [...] qual o tempo, qual o espaco fisico que a gente temsoranis.
Suassuna
10 Felicidade de O problema é que também se a gente visualizar essa forma resneomos,
Barros rotineiramente submetido a esse tipo de pressédo, mas vadreeter vai fazer un
trabalho que ele quer que vocé vai pleitear o financiamesté ta |14, né, naquela velt
plataformalattes vai avaliar selattes tantos pontos pra c4, tantos pontos pra la
I6gico que essa é uma forma de avaliar o que vocé faz dentrovdesigtdide.
11 Felicidade A partir de uma concepcéo de humanidade, de sociedade, de ecpnpmrealidade
Suassuna  éessa...positivista.
12 Felicidade de Eu gosto de ta rodeada de gente, mas eu penso que se é corsea@noem. Agor:
Barros se for uma corrida, porque eu tenho que ir na sair na largada, e qeocupo nao.
13 Felicidade Para gostar de estar com pessoas na sua vida profissional premiga ter ¢
Suassuna possibilidade de estar com pessoas fora da sua vida profisSiermbbjetivo é ser ur
pesquisador sénior pra CAPES, acabou, ele ndo vai conviver com outoas pelssvai
conversar com os papéis.
14  Felicidade de Ai as frustracBes, né, se a pessoa hado consegue atendenmamiedteé complicado...
Barros

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espago e tempo para a Formagéo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didatica e Prética de Ensino Trajetérias e Processos de Ensipegrelér>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA,; Luis Eduardo. L&NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formag&o continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, faragducadores, politicas publicas e
gestdo da educagéo.. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,ps 105-122.

Nessa cena, no trecho 1, Felicidade Suassuna apontou a compartimentalizagdo do ensino

em relagdo com a légica do mercado e, ainda, sobre a verticalizagdo aodanveés
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horizontalizacdo do ensino como resultado de os professores cursarem a pos-gsatitacao
sensuo que, na sua compreensao, provoca maior distanciamento do ensino, por parte do
professor. Na afirmacéao de Kopnin S 3> @ D VLVWHPDWL]DomR
€ uma simples totalizacdo de conceitos, juizos e deducdes isolados, ndo é uma incorporacao
PHFkQLFD GHVWHV XQV DRV RXWURV PDV D VtItQWHVH
conhecimento cientif R QmR SRGH VHU DSHQDV 3SWUDQVSRVWR’™ DR
exige a criagado das condi¢cdes e metodologia apropriadas, a fim de que o discente consiga captar
0 movimento ascendente do abstrato ao concreto, relacionando o universal ao particular e ao
singular nos conceitos, de modo que tal organizacdo do ensino provoque mudancas internas
por meio de instrumentos psicoldgicos. Assim sendo, estabelece-se relacéo de inseparabilidade
entre a unidade contetudo-forma e a obutchénie desenvolvedora.

No trecho 2, na Cena Al.4, Liberdade de Barros ressaltou que o distanciamerto entre
professor e o ensino tornaDPELHQWH HVFRODU *GHVLQWHUHVVDQW
SLVRODPHQWR™ HQWUH DV iUHDV EHP FRPR SDd&Mmbs:LPSH
discentes6 HIXQGR 9LJRWVNL S SDUD R WUDEDOKR G
h&a de inadaptado, mal sucedido e fracassado em todos os campos da vida. [...] pasa@ prof
[...] faz-se uma selecdo de um material humano imprestavel e mutilado. E simbétzde fa
TXH KRXYH pSRFD HP TXH VROGDGRV UHIRa RDd3i&lV LDP
compreender por que essa logica utilizada na empregabilidade da docéncia permanece tao atual,
especialmente considerand@eitgeistcontemporaneo e a sua relacdo com a precarizacao do
trabalho docente em toda a sua exigéncia e desvalorizacdo. De fato, totpaEsdddde se
constituir em um caminho menos arduo. Desse modo, ha pertinéncia no discursddiEelic
de Barros (trechos3e DR FRPSDUDU R H[HUFtFLR GD GRFrQFLD F
ao que Felicidade Suassuna respondeu (trecho 4) afirmandoMretalG H XPD 3DYHQW X
termos de apenas ser um meio de subsisténcia, o exercicio da profissdo movido por motivo-
estimuo OHPEUDQGR DLQGD QR WUHFKR TXH R SURIHVVRU
3> @ HQFKHU R HVW{PDJR FRP FRPLGD p XPD FRQGLOomR
subjetiva, mas o problema psicolégico é composto de algo diferente: O que acontecera com
DTXHOD DWLYLGDGH" &RPR VHX GEONHEYYRBYL.PHQWR YDL )\

Como a soprar uma lufada de ar fresco no diadlogo, no trecho 7, Liberdade de Barros
GLVFRUUHX VREUH R VHX LQYHVWLPHQWR QR aliYapgddd® FULD
conhecimento que eleva-se acima da vaidade académica e do produtivismo que, na sua
compreensao, expande a qualidade do trabalho de maneira a impactar adequadamente,

demonstrando que:
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[...] h4 uma dependéncia dupla e mitua entre imaginacdo e exjerdacno
primeiro caso a imaginagcdo apoia-se na experiéncia, no seguad@répria
experiéncia que se apoia na imaginagéo. A terceira formdagéoentre a atividade
de imaginacéo e a realidade é de carater emocional. Bifesta-se de dois modos.
Por um lado, qualquer sentimento, qualquer emogé&o tendenaamar em imagens
conhecidas correspondentes a esse sentimento. Assim, a eram@ gOSSUIr a
capacidade de selecionar impressoes, ideias e imagens cies@wn 0 Animo que
nos domina num determinado instante. Qualquer um sabe que v&gwsas com
olhares diferentes conforme estejamos na desgraca ou na atégriauito os
psicélogos notaram o fato de que qualquer sentimento ndo tem apenasuessao
externa, corporal, mas também uma interna, que se reflete naosdkegdeias,
imagens, impressdes. Esse fendbmeno foi denominado por eles die dripla
expressdo dos sentimentos. O medo, por exemplo, expressa-se eate Soata
palidez, tremor, secura da garganta, alteracdo da respiragés &atimentos
cardiacos, mas também mostra-se no fato de que todas as impresshiess e as
ideias que vém a cabeca de uma pessoa, haquele momentopesifnente cercadas
pelo sentimento que a domina. (VIGOTSKI, 2009, p. 25)

Ao reafirmar essa compreenséo, corrobora-se que:

[...] deve-se atentar para o fato de que a ciéncia, Apgdaig por meio da imaginacéo,
ao reconhecimento da existéncia de alguma propriedade ou lei do murtito cdxje
hipétese alguma se detém neste ponto, mas procura estafidiedignamente a
existéncia ou inexisténcia de dada propriedade ou lei. A lirag&d na ciéncia atua
ndo como um fim em si mesmo, mas um meio de obter no conhecimentmtetdo
objetivo-verdadeiro. E necessério enfocar os resultados da farémsifica com os
mesmos critérios que se aplicam ao conhecimento cientifico &) gkes nos
interessam somente a medida que conduzem a verdade. A ciénaimtemnmbéncia
de descobrir as leis objetivas e € justamente do ponto deesstas tarefas e fins que
ela enfoca a apreciacdo dos resultados do emprego da faptdséafantasia na
ciéncia assume a forma de suposicéo na hipétese e a aprégjiegidessa suposicao
se faz mediante o estabelecimento do grau de sua probabikafepento resultado
da imaginacao cientifica, a suposicéo deve ser logicamewtarientada como juizo
problematico de elevado grau de probabilidade. Isto significalguieve derivar do
conhecimento antes estabelecido fidedignamente segundo asdegdeducdes (a
inducdo cientifica, a analogia etc.). Assim, a fantasiaémia tem determinados
limites. A base da imaginacdo pode-se supor apenas o0 que éeprovdre dimana
das leis apreendidas. (KOPNIN, 1978, p. 272).

A unidade imaginacao-criacdo guarda em si a possibilidade de anajismejasniia
ja ocorridas, projetando a partir delas, o que pode vir a ser em devir historicanfReas
dados da realidade j4 captados pela expansdo da consciéncia, para dar a eles outro
dimensionamento, incitados pela imaginacdo. Sendo assim, fica demonstrado que a imaginacao
€ a base para a criatividade, em todas as suas facetas e nuancesn teistloque, por meio
dessa unidade, o sujeito socio-pessoal vai além do que ja foi vivido e, num tensionamento
temporal, ativa o processo criativo enredando a subjetividade na transformacdo da

objetividade.
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Nos trechos 8 e 10, Felicidade de Barros revelou sua frustragdo com a forma como tem
ocorrido o trabalho no CAFS, reclamando da falta de tempo para se dedicar, do produtivismo e
da competitividade no ambiente académico. Felicidade Suassuna, no trecho 9, manifesta
concordancia com relagdo a falta de tempo e, no trecho 11, atribui isso a logicasgzositivi
Felicidade de Barros, no trecho 12, revelou a sua afei¢cao por lidar com pessodsstacou
gue nao lhe atrai a competitividade no trabalho, ao que Felicidade Suassuna (trecho 13)
respondeu ressaltando que ha vida além da vida profissional. No trecho 14, conforme
interpretou-se, Felicidade de Barros atribui as possiveis frustracdesfaltasda priorizacédo
de determinados campos da vida em detrimento de outros. Perde-se, desse modo, na poténcie
de perseverar na existéncia e nas relagdes sociais, 0s ciclos vitais sdodiesprazzome da
massificacdoComecar a pensar e discutir coletivamente sobre essa teia de relagcdes pode abrir
trilhas para novas experiéncias e possibilidades de criacéo.

A seguir, a Cena Al.55 REpisodio Al: Afeccdes, afetos e emocgdes - sentimentos
delineadores do movimento daAiLGDGH 3HGDJyJLFD™ HP TXH VH GLVFX
entre os professores, gerado pela implantagcdo do Reconhecimento dos Sateest@nCias

(RSC), o desmonte na universidade publica brasileira e os ataques aos difstbstas.

Cena Al.5:Reunido com Participes06/06/2017
N° PARTICIPE DIALOGO

1 Liberdade de O professor ele se interrompe, pra ele nada disso imporigesie o salario dele n
Barros final do més, ele quer a sala dele, ele quer os privilégiosAlelabeca dessa gerac
gue se sente saudade da ditadura, geracdo que lamenta os taveos e@strando, qu
boicota o evento do professor que ta com dois anos na institujg@&o fazer uma cois
diferente: é uma coisa séria, serissima.
2 Felicidade  Existem tantas coisas que nos dividem, por exemplo, a eariEc®SC: foi criada pri
Suassuna  nos dividir, pra ele afundar a educacao superior e tem colegasmpero@bem isso. (
governo nos separa, gera uma situagao de injustica salarial para Rayangsim, n&o
isso, porgue eu sei, ndo compreendem que o que importa na formagdestuado, urr
doutorado, existe pra gente melhorar a qualidade da educacéaleesteque a gent
va internalizar mais conhecimentos [...] novas formas de giG&acé pensar, de voc
se situar.
3 Felicidade de Eu devo ter, ndo? Ter saberes e competéncias que tambéinaad minha pratica
Barros Qp"" e QD YHUGDGH > @ FULDUDP XP DELVPR

4 Felicidade  Eu acho que a politica do governo, essa intensificacdo, é azagaat. ..
Suassuna
5 Liberdade de J& eu vejo que ele ja fez pra desmontar.
Barros
6 Felicidade  Desmontar para, a longo prazo, depois eles concretizarematizagdo do Ensin

Suassuna  Superior.

7 Felicidade de Eu néo vou fazer por causa disso, sabe? A ndo ser que vocé aochdogt@rado seje
Barros s6 um ganho a mais, né?

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espaco e tempo para a Formagédo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didatica e Prética de Ensino Trajetérias e Processos de Ensipegralér>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA,; Luis Eduardo. L&NREZI, Andréa Maturano.
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Aprendizagem docente na formag&o continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestao da educacéo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.

No trecho 1, da Cena Al. 5, Liberdade de Barros expressou que o professmsas ve
age impulsionado por motivos-estimulo, que valoriza o que ele considera como privilégios e

gue tém posturas conservadoras. Leontiev (1978, p. 13 e 14) explica que:

O desenvolvimento e a multiplicacdo dos tipos de atividaderdendividuo nao
conduzem, simplesmente, a uma expansdo de seu "catalogo"taBeaoiente,
ocorre um centramento delas em torno de varias atividades prinéip quais as
outras sdo subordinadas. Este processo longo e complexo de desentmldianen
personalidade tem seus estagios e seus limites. Ndo vam s processo do
desenvolvimento da consciéncia e da auto-consciéncia, ntasisgiéncia ndo
constitui seu inicio: apenas o medeia e é, por assim dizeresumo dele. [...]
Acontece que, na prépria condicdo de necessidade do sujeitetf@aig é capaz de
satisfazer a necessidade nédo é claramente delineadw#digento de sua primeira
satisfacdo, a necessidade "ndo conhece" seu objeto; elgpetaisa ser revelado. S6
como resultado dessa revelagdo, é que a necessidade adquilgetumade e o
objeto percebido (representado, imaginado) vem a adquirir sua atiypicedeativa

e diretiva como funcdo; isto €, torna-se um motivo. [...] asgsidades, enquanto
forcainterna, s6 podem ser realizadas na atividade. Em oumasapaa necessidade
aparece, em principio, s6 como uma condi¢do, um pré-requisécapatividade,
porém, assim que o sujeito comeca a agir, ocorre imediatasuente@nsformacao, e
a necessidade deixa de ser aquilo que era virtualmentsj feesma’.

Depreende-se disso que, os motivos estimulos cumprem a funcdo psicologica de
satisfacdo imediata sem, entretanto, desencadear sentido. Desarticulado daieusotugico

trabalho docente torna-se:

Alienante porque o trabalho resumido a repetir contelidos imutéweista o
professor. A reproducdo mecéanica da atividade docente ndo peamifgiacdo das
possibilidades de crescer como professor e ser humano. Alienante pormtizo
pelo qual o professor realiza aquelas operacées mecanicagterapenas, o de
garantir a sobrevivéncia, ndo correspondendo ao significado fixad@insente.
Temos, entdo, a ruptura entre significado e sentido do trabalkeotdo¢BASSO,
1998, p. 5).

Do modo de producéo capitalista abrolham motivos-estimulo com prejuizo dos motivos
formadores de sentido, tendo em vista a propria natureza imediatista e fetichizada do sistema,
ou seja, sdo sentidos alienados do conteudo vital da atividade docente, posto que néo
oportunizam o desenvolvimento e a formacao da personalidade do trabalhador, embaralhando
a consciéncia acerca da finalidade social do trabalho, podendo vir a diminuir a poténcia da

existéncia ao provocar insatisfacéo profissional.
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Felicidade Suassuna (trecho 2) apontou a criacdo do Reconhecimento de Saberes e
Competéncias (RS€)como elemento desagregador entre os professores, argumentando que
WDO 3GLUHLWR™ SURYRFD LQMXVWL0oD VDODULDARHMWQPER
e doutorados, 0 que acarreta diminuicdo da qualidade da educacédo. Compreeededsen
disso, impacta mais ainda na ja ocorrida desarticulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.
Ademais, a quebra de isonomia salarial fere absurdamente os direitos trabalhistas, deforma os
conceitos de carreira e salario e nega o desenvolvimento ao professor a medidagpreiae

o direito a qualificacao, pois:

[...] uma das possiveis consequéncias que esse mecanismoepadesega um
estimulo aos docentes de ndo mais lutarem pela demogdiatizeexpansdo de um
plano nacional de qualificacdo que garanta efetivas condicbegjpartodos os
docentes que pleitearem realizar cursos de mestrados e doutoradostestdireito
assegurado. [...] para conquistar o RSC, os docentes sdo avpliadwiérios de
produtividade e pela légica meritocratica. Outro aspecto pranteipessa questao,
€ que pode ocorrer uma maior presenca de profissionais libaraido na carreira
do EBTT, que além de assumirem o magistério como complemantroducao de
suas existéncias, poderdo influenciar a disseminacdo de um praginista, como
sinbnimo de um ensino eficiente e eficaz para responder as dend@anuercado de
trabalho. A confirmar-se a intencéo subjacente de se wesksta qualificacdo dos
docentes da EBTT, no interior de cada IFE teremos, cada vez unaigrupo de
professores qualificados e outros ndo qualificados, com diferenciacstatdge
importancia social e académica, gerando divisionismo e disgutiie pares,
dificultando a formacdo de um sentido de pertencimento a ursmaneategoria
profissional [...]. (ANDES, 2017, p. 20).

O sentido de pertencimento é vital para a Atividade Pedagdgica e tem intima conexao
com a unidade motivo-objeto, ao se considerar que os elementos da atividade tém funcbes
distintas e estdo em transformacéo continua. Torna-se acao quando se desavedlivo
inicial e tal acdo pode converter-se em atividade ao carrear um motivo geraeotidie su
uma acado pode se transmutar em operacao e vice-versa. Desse moddade atixige a
apreciacdo da sua estrutura e dos nexos entre seus componentes, a fim de queégse identif
seu motivo, tendo em vista que também a subjetividade produz a consciéncia por meio da
atividade humana e da matéria. O substancioso da consciéncia € engendrado pela atividade, ac
estabelecer a relagdo entre o singular, o particular e o universal, foi gahecubrado por
JHOLFLGDGH GH % DBudBRM teQriRoWTdrts&biéres e cdmpeténcias que também

370 Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) é um diréistograra a carreira do Magistério Federal
de Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico, com base no art. 1B1d#a7d@2/2012 e normatizado pela Resolucdo
CPRSC/Secretaria de Educacao Tecnoldgica/MEC n° 1/80é4ermite a percepcao de Retribuicdo de Titulagdo
equivalente & Especializac@o, Mestrado e Doutorado, sem ideefarlo, com base na titulacdo imediatamente
anterior as titulagdes citadas.
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TXDOLILFDP D PLQKD SUIWLFD Qp"" e QD PHUBDGBR>T Xk
Felicidade Suassuna (no trecho 4) relacionou, na sua compreenséo, ao objetivo de longo prazo
do governo federal, qual seja, a privatizacdo da universidade publica brasileirachidoSy
ILEHUGDGH GH %DUURV GLVVH HQWHQGHU FRPR 3®HRVPRQ
trecho 6) como uma sequéncia de agbes, a fim de que seja alcancado o objetivdogeral pe
governo federal. No trecho 7, Felicidade de Barros evidenciou considerar a formagée doce
ndo apenas como motivo-estimulo, ja que afirmou que néo seria apenas pelo aspectofinanceir

Enquanto devir historico, no contexto em que se produziu essa pesquisa, a aprendizagem
docente afilia a formagdo continua como intrinseca a potencializacaobutahénie
desenvolvimental pautada no trabalho coletivo e interdisciplinar, na unidade teoria-pratica, na
expansao da consciéncia humana, em pujante formacao tedrica, no aprendizado ético-afetivo,
no comprometimento social e politico dos docentes com as transformacdes sociais necessarias
e na constituicdo da identidade profissional dos docentes. Isso tudo reverberougiaes,afec
nos afetos, nas emog¢des e nos sentimentos que delinearam o movimento da Atividade
Pedagogica e nada docente na interconexao entre o metodo, a metodologia, no engajamento
politico, didatico e cientifico, posto que ndo ha neutralidade em nenhum ato humano. A
docéncia, abarcando, método e a metodologia de trabalho, ndo se constitui apartada da
politicidade.

$GLDQWH R 3(SLVYGLR $ RefjivBriaDde liBerdadas \\eli¢iBDg, +
composto pela Cenas A2.1, A2.2 e A2.3.

(SLVYGLR $ 37 UD Y PekjiRanieta/Ieriade-felicidade.

(VFROKDV VmR OLY UHcéitatguem vbrtatlehd&E@ WWrR & uma das coisas
mais dificeis para 0 senso comum, pois parece a primeira vista absolutamente contraintuitivo:
FRPR HX QmR SHQVR H IDoR R TXH TXHUR"" 12*&R(,BHQVR
comum pautar-se nas aparéncias (e hdo na esséncia) para estabelecetagpseiagdes que
VH WRUQD WmR GLItFLO HQWHQGHU D OLEHUGDGH FRPR p
FXOWXUDO QmR VRPHQWH PHUDV H VLPSOyULDV pHVFR
compreensao das relacdes da totalidade ao estabelecer a interconexdo entre oacsingular,
particular e o universal cria as condi¢cdes para o exercicio da liberdade, postonfoiene
Spinoza (2009), compreender € ser livre. Para compreender é necessfao asaparéncias,
apreendendo as rela¢gbes da totalidade, o que possibilita 0 acesso aos nexos dinanig;os-causa

vislumbrando as possibilidades de planejar atividades, acOes e operagcdes que permitam a
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emerséo do estado de serviddo, posto que este movimento funda-se na esséncia. 0A seguir,
didlogo da Cena A2. 1 que discute a dialética, enquanto matriz critica eipadare; o
movimento histérico, a aprendizagem como processo de organizagdo interna, a felicidade, a
ética, a qualidade de vida, a emancipacdo e o trabalho enquanto prospeccado die-liberda
felicidade, evocada pelagrejivaniia

Cena A2.1:Reunido com Participes06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO

1 Liberdade Se a matriz no campo que vocé trabalha for dialética, uma naitiza e
Suassuna  emancipadora, tem certos movimentos que trabalham com constrigéodtsocial-
politica, ai a aprendizagem vai ser outra. A aprendizagem érooesso de
organizacgéo interna que pode trabalhar em parceria e deve trabalbencena com
a hierarquia, mas vocé ndo espere nada cair do céu, porquelserarquia sempr
vem a opressdo, sempre vem espremer porque ela esta ligattataisas politicas. A
vem a politica, a ideia da categoria felicidade... masadatle esta ligada a categol
da ética, a finalidade da ética ¢é a felicidade humanmgeé feliz, viver feliz & viver
com qualidade de vida. Tudo isso s0 é possivel em sociedade;sujeito, a questas
dessa categoria vai justamente justificar a ideia da formacdo oopnocesso dt
emancipacao. Isso ai td na relacdo trabalho, educacéo ¢ pamjtee o capital ele
gerencia o trabalho, o capital ndo é a categoria fundante do rsodilh a categoriz
fundante do modelo social é o trabalho. O trabalho ele gxastegerar condi¢cdes ¢
viver, entdo nés estamos fazendo tudo ao contrario, a gente ta nuro,méa@ali a
formacado ela vai servir para essa organizacdo social, essazagga politica, ¢
melhoria da qualidade do trabalho dos professores, a teoria da agremdiaaluno.
Uma dessas finalidades da formacdo ndo € aqui para ejustar @ao modelc
hierarquico, sistematicapmo se houvesse um tanque que caisse dentro de mir
jogasse tudo pros alunos. E se o modelo, o0 modelo interno...porqiee deideodelo
interno é ele travar mesmo o sistema... ele provoca issistama por meio da relagé
dialética com o governo, ai o cara vem e quer que fique iéndepca baixo. Ao falal
de formacg&o continuada o professor ele ndo tem... ele ndo pguesdguele process
de formacédo pode melhorar a vida dele [...]. Dentro do horari@balto dele ter ¢
direito & formacéo, né? E é sempre assim, o gestor, ele tenedssab% a 10% di
educacéo para a formacédo do professor, mas ele ndo usa. Contratampnesa de
fora, coloca todo mundo dentro de um auditério, aplica ali em umanseou duas
registra as informacdes e pronto, gasta a verba. Se a condi¢&m énpama formacac
vocé espera da instituicdo, se o proprio grupo decide, consti@divérss que ele ter
néo € dele, é da populacéo, o proprio reitor ndo faz, isso. dAesteessa verba exist
como existe na educacao basica, existe no ensino superiosasga finalidade. E
pra gente pensar 0s processos educativos, 0s processos politicogssopraaciais
0s processos antropolégicos de uma sociedade que precisa ser constsi
processos profissionais. Vocé entendeu as finalidades da forroagéoé gigante? E
a gente acha que é s6 uma finalidade de transferir de um praasutonicas...Et
ficaria muito feliz em desenvolver e eu acho que o produto final eagtete ser de
um processo de formacgéo a ser experimentado, se ndo puder seraxpdonpelo
menos produzir pra depois ser questionado, ta ligado? Porque o docerbalho &
na educacddaT XH FRQWUROD H GL] SDUD DV IRUoDV
profissional que ndo pensa, que obedBoeisso que todo esse conjunto de coisas
gue ser pensado, mas tendo algo em mente, permanente. Si& paimtla caverne
como SAdcrates, quebrar as correntes, né? Sé vé assim? Rarassm! Sé produ.
iss0? SO nessa dire¢do? Sair da caverna, ter outra visdo, aittibdade, outro foco
€ uma metéafora incrivel o mito da caverna. Eu acho que a sesgumpre tem ess
finalidade e eu acho que vai dar certo, s6 pense na inter&ifidag¢rabalho, na idei
de terceirizacdo, na ideia de subcontratagdo. Vocé tenmodaeuma formacéc
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excelente, a gente vai fazer um movimento, a presséau, soa¢ste aquele dinheiro pi

iSSO.
2 Felicidade Professor voltou de férias, tem direito & formacdo continuada, é giwigia
Lispector instituicdo superior.
3 Liberdade Pra gente construir junto.
Suassuna
4 Felicidade Servico é diferente de trabalho, servigco para mim é execunii@ execucao, enta

Suassuna  eu ndo posso criar uma metodologia para isso e passar csprotikgando a palavr:
servi¢o, para mim nao. E eu sou muito ligada a esses@spaguisticos das coise
porque para mim diz muito do que nés somos.

5 Liberdade Porque a questao do proprio servir esta ligado a estrutura feydelisial dentro dc

Suassuna  processo. Ah, eu sou servidor, vocé vai servir. O servidor, por exempéte\aa
servidor do Estado. Como se a gente tivesse jurado fidelidadganFEna verdad
nés nao servimos ao Estado, servimos ao povo. O estado gereeciéco do povc
para o povo. Eu ndo sou romano pra servir. Pra categoria atuehberia a palavr
servico. Desconstruir essa perspectiva.

6 Felicidade Servico, servigo ndo, trabalho. E as relacdes entre os jpamties, incluindo, quem

Suassuna  orienta ou acompanha a pesquisa, de sujeito-sujeito. Tem um foPaimrnao terr
um formador porque somaos participes. Obviamente que existe a cooojenalgia
inicial, a semente plantada, mas ndo ha aquele que forma céautra,relacéo sujeitc
sujeito, nés nos formamos mutuamente. Os objetos de pesquimansraidos pelc
coletivo dependendo da especificidade dos conhecimentos derivadgsedéareia.
Uma vez constituido o grupo de formacdo continuada que pensa nuro |
institucional de formacédo continuada os objetos a serem estudadstigjani@s sao d
interesse gerados pelas necessidades [...] do coletivo degm@fs. Pensando ass
essa formacéo deve ser coletiva, institucional, no laedrabalho e no tempo d
trabalho, o objeto de estudo utilizado deve ser o cotidiacolags Como ness:
cotidiano estamos nés mesmos, temos que nos perguntar quem soosp$|jueTn €
cada um, o coletivo institucional, quais seus interessesessidades de formacéo,
que entendem de formacao continuada, a discussado sobre ser congpemeio ds
formacao inicial [...]. E preciso acima de tudo sensibilidade pasepmnesensibilidade
essa relacdo se parte, ndo vai adiante, a gente tem quon@dade ensinar tudo iss
nao é soO ensinar conteddo... a gente investiga demais @ @smoiece de investigar
si préprio...E a diferenca entre a formacg&o continuada e uragradisacio, muitc
diferente porque na formacao continuada € o seu lugar que falzadasesessidade

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espago e tempo para a Formagéo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didética e Préatica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensipegredér>: lugares, memoérias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. L@NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formac¢éo continuada de professores eemgco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestdo da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.

1R 3(SLVYGLR $ K 7 U DPéRRjivamtedé lihewadd@ B O LtFLGDGH™ QR
1, da Cena A2.1, Liberdade Suassuna apontou para a matriz dialética como potencializadora de
condicBes emancipadoras na unidade historico-social-politica. Destacou que, nessa matriz, a
aprendizagem é um processo de organizacao interna e que, nela, a felicidade esia ligada
categoria da ética e a qualidade de vida propicia, asseverando que tudo isso sé émpossivel e
sociedade, sujeito-sujeito. Destacou que a formacdo proposta constitui processo de
emancipacao, cuja categoria fundante € o trabalho que, na sua compreensdo, deve gerar
FRQGLo}HVY GH YLYHU 9HUEDOL]RX TXH 3HVWDPRV IDJHQGF

do modelo capitalista tal inverséao.
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Segundo Liberdade Suassuna (ainda no trecho 1) a formacdo continua constitui
organizacéo social e politica, que impacta na melhoria da qualidade do trabalho dos pofessore
e na aprendizagem do discente e que, sua finalidade ndo € o ajuste ao modelo hierarquico,
VLVWHPIWLFR DR FRQWUIULR VXD ILQDOLGDGH p 3WUDY
dialética com o governo. Explicou que o professor ndo percebe como a formacgéo continua pode
melhorar a vida dele, quando é proprio grupo que decide sobre tal formacgéo, destacando que h&a
verba no ensino superior que se destina ao financiamento da formacao continua: para pensar 0s
processos educativos, politicos, sociais, antropolégicos e profissionais. Defendeunaieeleva
e amplitude das finalidades da formacdo continua, evidenciando compreender que a
insuficiéncia do mero dominio de técnicas como aprendizagem docente. Mencionou que a
realizacao de tal atividade Ihe deixa feliz e que isso pode gerar um processo deofarseca
experimentado. Acrescentou ainda que o que deve ser combatido é a intensificacdo do trabalho
docente, a terceirizacdo e a subcontratacdo, destacando o direito dos professnees a
formacao excelente, desencadeada pelo movimento de pressao social. No trecho 2, manifestou
concordancia e endossou a obrigatoriedade institucional pela efetivacdo dessa formacéo e, no
trecho 3, Liberdade Suassuna, apoiou a ideia da producédo dessa formacdo no coletivo de
professores.

Entende-se que a Teoria Historico-Cultural da Atividade trouxe no seu arcabouco o
conteudo necessario e adequado que deu sustentacdo a Atividade Pedagdgica, materializada po

essa pesquisa, considerando que:

[...] o principio dominante na formacao ndo seria em prinhagar a reflexdo em si
mesma, mas a atividade de aprendizagem, ou melhor, a atipetabela de aprender,
com todos os desdobramentos que isso implica, em termos de deogiasino e da
aprendizagem. O tornar-se professor é uma atividade de aprenmdizagara isso,
sdo requeridas capacidades e habilidades especificasidaddi de aprendizagem
estaria ligada aos fazeres que seriam o suporte do desenvolvitogrdosamento
tedrico. (LIBANEO, 2004, p. 137).

Articulando os elementos necessarios a atividade profissional dos professores e
tomando por base agrejivaniiaefetivadas na Atividade Pedagdgica que ora € instrumento de
analise dessa pesquisa, no trecho 4, Felicidade Suassuna afirmou um elememtciaditar
entre servico e trabalho o que, na sua compreensao, ja singularizaria o trabalho docente posta a
sua nado reducdo ao dominio da técnica, mas situado no campo ontolégico, conforme
interpretou-se. No trecho 5, Liberdade Suassuna, em referéncia\d dgisH GH 3VHUYL
DILUPRX TXH 3VHUYLU HVWiI OLIJDGR D HVWUXWRBKRD |IHXG

manifestou concordancia com tal compreensao focando, em seguida, na discussao sobre as
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particularidades da formacéo continua: nela todos sdo participes, ha uma coordenagdo, mas
todos se formam mutuamente, na relacdo sujeito-sujeito, 0s objetos de pesquisa sdo construidos
pelo coletivo, dependendo da especificidade dos conhecimentos derivados da experiéncia e das
necessidade do coletivo, ocorre no local de trabalho, pois o lugar fala das necessidades
Compreendendo assim, afirma-se que o processo de formacao continua do CAFS incita

a adocdo do aporte tedrico da Didatica Desenvolvimental para atender as necessidades
formativas dos professores. Isso implica em modo de aprender que afeta 0 modoade ens
posto que aquilo que se deseja da aprendizagem discente também deseja-se de um projeto de
formacao dos proprios professores, elevando-se a formacéo tedrica dos docentds,caefim
ocorra efetividade no uso das instrumentalidades do trabalho docente no contexto cultural e
institucional em que se da o ensino e a aprendizagem, provocando a necessaria ruptura-
desenvolvimento, ao expor a contradicao que:

[...] ndo se obtém mediante operacoes exteriores a essélaciee Hescobre pela

andlise do quetno coragdo de um ser - € seu movimento no inteiro mundo que o

implica no seu devir. E ele e ele é outro e mais do qu&lels6 pode ser no interior

do movimento. Assim, a destruicdo, o dilaceramento, a cog@iacstdo nele.

Contudo, ele € uma totalidade e uma unidade, a unidade dos conmédadsterno

GH VHXV HOHPHQWRV H 3PRPHQWMRVXQLR G IMH WD VIS

e seu conteudo, resgatad@ unidade triunfaraagfhebep em um nivel superior.
(LENIN, 2011, p. 26).

O triunfo da unidade em um nivel superior demonstrou 0 movimento da contradicéo,
gue impactou na totalidade do fenbmenos historico da Atividade Pedagogica dos professores
do CAFS, viabilizada pela prospeccao da liberdade-felicidade enquanto possibilitadora da
formacdo humana, pedagdgica e cientifica dos sujeitos sécio-pessoais criativos, criticos e
protagonistas do processo histérico do qual fazem parte. A Atividade Pedagdgica constituiu-se,
desse modo, como elemento formativo comprometido com a superacéo das relacdes sociais de
dominacédo e excluséo, indo de encontro ao estilhacamento da producéo e da reproducdo do
conhecimento, evitando assim, degringolar para o artificialismo curricular.

A seguir, a Cena A2.2, apresentando o dialogo que se movimentou em torno dos temas:

contextos, subjetividade, objetividade, complexidade e pragmatismo.

Cena A2.2:Reunido com Participes06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Liberdade de  Aconteceu até uma situacao interessante esses diadunmaiénha reprovou, e t
Barros UHSHWLQGR R DQR Qp" 3$L SURIHVMRWBRRXRII

DXOD QD RXWUD WXUPD"" (X 1DO HID Yaa & & mesf
DVVXQWR" 3e PDV p D GLQKPLFDP GIXNDODSDX
VXD WXUPD H Oi QyV HVWDPRV GLWEXWIDQ GRKH
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PHVPD FRLVD QmR"" 31mR QXQFD YL pHAP DBdA
VXD VDOD p RXWUD H DV GLQKkPLFBEWoBmMRHGDIH
aperta no botéo e ja sai conteudo...
2 Felicidade Exatamente isso, a contextualizacdo, quando se ta no masmmas em turma
Suassuna diferentes. Contextos ndo se repetem...nunca, nunca, hunca, NNAsIA® IMesma:
pessoas no mesmo ambiente, impossivel de se repetir. AtoaliEcao € muitc
importante porque o professor precisa aprender além do proprio desenvolvi
porque ele vai mediar a aprendizagem dos outros, atende asideeleessas
subjetividades, os interesses, os alunos como um todo. TBiemde situacdes qt
fogem do nosso controle, mas tem relagdo com o contexto histéricoak Blac
cabeca do aluno o professor s6 ensina conteldo e o0 conteuddzénlgyase
contetdo é vida [...]
3 Liberdade de  Eu fujo disso, dessa outra competéncia da CAPES, assiranteueiscapar diss
Barros porgue que hora vocé vai ter o seu vazio? O seu momento, aquelgubcsau
cérebro precisa respirar, vocé fica preso a papel, a reladiata. Entdo sigo algur
critérios com a escola, de entregar nota da aula tal, tenfoprgetos, mas eu né
quero me afogar nisso para provar algo matematicamente, que eutson te@mho
200 artigos, 300 eventos e ai entdo a tua vida afetiva, que raguide novo &
felicidade, do que é ter uma vida digna. [...] Porque ta todo mendo pressionad:
a fazer a cumprir a questaoldtes,tem que ir pra evento...e quando vocé se re
a obedecer essa engrenagem vocé comeca a ndo deixar deriratzgheabalhal
em outra perspectiva para responder essa engrenagem, iSS0O pararmmimagzer,
fazer o que gosto, sem aquela sensacédo de dar satisfacigampesaie que vocé t
FRP XP FXUUtFXOR 3ERPEDQGR"™ p XP H[HWPBC
exemplo de desobediéncia...
4 Felicidade Vocé [...] cai na zona desespero se vocé for pensar que issticé asf@ é estatica
Suassuna tem uma estabilidade, tem um determinado tempo histérinéatem como se
estético. A objetividade... e eu também preciso da sitatie, ndo existe
complexidade sem simplicidade e vice-versa. Ai tem horasuoeesinto muito,
muito completa com o outro que € objetivo, eu me sinto feliz
5 Liberdade de  Eu adoro conhecer pessoas pragmaticas porque eu ndo sou. Ukhtprofessor
Barros TXDQGR PDUFD UHXQLMR 3% UHXQLORRWR \HVR
Resolvido. Acabou a reunido. BA*¥ DUGH =~ (X QmR FRQVLJR
espelho naquele momento, entendeu? Eu quero ser, mas a0 mguosdemsso ¢
bom e ruim. Mas essa questao é importante porque a gente camsea a gentt
interage o tempo todo...
6 Felicidade E assim vai para além da vida profissional, estar com o quéaeja diferente d
Suassuna vocé, independente do género ou de qualquer coisa é importante porque quar
se vé no outro...

7 Liberdade de  vocé se demarca..
Barros

8 Felicidade de  Mas vocé também aprende ir a lugares que vocé jamaisvmigédambém ensina
Barros pessoa que a gente chega no outro ponto, vocé pode ir de outro jeito.

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espaco e tempo para a Formacgao
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
Didatica e Pratica de Ensino Trajetorias e Processos de Ensipegredér>: lugares, memorias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. L&NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formag&o continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestdo da educacéo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.

Na Cena A2.2, no trecho 1, Liberdade de Barros mencionou um fato ocorrido com uma
discente que solicitou ir assistir aula em outra turma em funcdo de uma falta que a mesma teria

futuramente, ao que Liberdade de Barros respondeu que néo seria possivel em fas¢édo de

turmas estarem em momentos diferentes, de serem contextos de diferentes, com debates e
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GLQKPLFDV GLVWLQW®adabeyaléld (dfdgde el drprof¥ddoriaperta no botéao

H Mi VDL FRQWH~GR ~ 1R WUHFKR JHOLFLGDGHOXCMHVE MKMQ
Barros (trecho 1), acrescentando que contextos ndo se repetem nunca e que neles estac
impressas as subjetividades, as necessidades, 0s interesses, o todo hsstéiatd3etrabalho

docente é, portanto, um trabalho prético-teérico que exige procedimentos, estratégias, modos
de fazer, além de um consistente conhecimento tedrico, que ressalta a atividade histérica e
coletiva dos sujeitos na composi¢cao das funcbes mentais superiores, apropriacéo cultural e o

desenvolvimento do pensamento tedrico em unidade, posto que:

O instrumento técnico, objeto social gerado pelo atendimento dassidades
surgidas no processo de transformagdo da natureza, guarda em sdpomi
objetivadas por meio dessa atividade de producdo. Assim taadmtece com o
signo, instrumento psicolégico que, ao ser incorporado no processo de
comportamento como contelido objetivo das relac6es sociais irtadualiesulta na
reestruturacdo dos processos psiquicos e na possibilidade de suBordinac
mesmos ao poder do ser humano. (LIBANEO, 2004, p. 31).

A instrumentalizacdo do ensino exige a apropriacdo pelos sujeitos dos modos e meios
sociais de atuacédo via instrumentos que os afeta diretamente, pois, pensar sobre o objeto da
acao docente na organizacao do ensino, em equivaléncia com as finalidades da atividade,
oferece as condi¢des para os sujeitos se modificarem e se transformarem, tamscidnaa
da realidade em que estdo e o que precisam para se desenvolverem. Ou s5a;eqoeluto
ocasionando transformacdes qualitativas, pois tais instrumentos guardam em si relagdes sociais,
sintetizam produtos e conhecimentos engendrados pela experiéncia social de trabalho.
Conforme interpretou-se, Liberdade de Barros (no trecho 3) ao se repsuarexperiencia
social de trabalho afirmou que se recusa a trabalhar para atender a uma engrenagem
KHIHP{QLFD FRQIRUPH H TXH HVVD 3GHVREHGLMRLD  p
Felicidade Suassuna lembrou que historicamente nada é estatico e trouxe a tona os temas
objetividade, subjetividade, simplicidade e complexidade a serem considerados no processo
histérico e na constituicAo humana, de como os contrarios podem ser motivo de felicidade.
Liberdade de Barros (trecho 5) endossou essa afirmacdo ao revelar que édafetamtin
adequado-inadequado (em unidade) ao lidar com pessoas pragmaticas porque nao se consider:

assim, o que explica a dialeticidade implicando em:

[...] destruicdo muatua ou, no minimo, luta ferrenha dos contrarios gxslavpranca
na existéncia [...]. A destruicdo pode nao resultar nasiopressdo, mas na mudancga
de natureza do afeto, de tal maneira que Ihe deixe de seéfrmab outro. [...] a
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disposi¢cao do corpo ao mdltiplo simultaneo é inseparavel da aptidderde em

entender. Sendo assim, a contemplagdo do mdltiplo, seja mrpuiamente

imaginativas (na paixao), seja por vias imaginativas que ocasiore®nhecimento

adequado das propriedades (na razéo), € sempre mais Util e moen@s que a

contemplagdo obsessiva do mesmo singular, a qual limita o podermne nédo da

a pensar a mentéOLIVA, 2017, p. 132 e 133).

Nesse movimento eclodiram as unidades conteudo-forma, ruptura-desenvolvimento,
motivo-objeto, afeto-cognicéo e imaginagao-criacdo, demonstrando que na ordenacgéao interna
da Atividade Pedagodgica, por meio das suas inter-relacdes sistémicas, necesbjdtales-
motivo-acdes-operacdes-objetivos, revelou-se que a necessidade humana ndo ssntsmpre
prépria, mas em algo (objeto e objetivo) que |he satisfaca, potencializada pelo conhecimento e
formacgao dos conceitos pela ascensao do abstrato ao concreto. No trecho 1, Lib@&dads de
descreveu ter explicado a discente que, apesar de 0s conteldos serem 0s meataaieem s
DXOD GLIHUHQWHY D 3GLQkKkPLFD" QmR HUD D PHVPD UH"®
singulares de cada turma e de cada discente a forma ndo se repete, movimeimea-ee ass
l0gico-histérico dos conceitos na relagédo com a unidade conteudo-forma. Liberdade de Barros,
no trecho 3, ao verbalizar sobre normas e burocratizacdo no processo emsideagpem-
pesquisa demonstrou que a necessaria ruptura-desenvolvimento exige do docente uma postura
de resisténcia, criacdo de fendas nas estruturas hegemonicas que alimentamicaigéercsif
trabalho docente, subversdo como processo que e@&jivaniia 0 que possibilita o
movimento histérico para a producéo da liberdade-felicidade. Quanto a unidade motivo-objeto,
Liberdade de Barros, ainda no trecho 3, evidenciou um motivo formador de sentido relacionado
ao prazer, a satisfacao pessoal na atividade docente ligada a transgiesssriagara que
sejam instalados novos modos de sentir, pensar e agir.
Eclodiu na Atividade Pedagogica a unidade afeto-cognicdo, no trecho 5, quando

Liberdade de Barros enfatizou sobre a necessidade de ser-estar-com-o-outrstandoife
sua compreensdo disso como um processo dialético, posto que destaca emanar deste a
FRQWUDGLomR 3p ERP H UXlafefos & d&RagrdRdidagerhQNG Rechdr 6/
Felicidade Suassuna ao endossar a compreensao de Liberdade de Barros reyealosta e
dessas relacdes no mundo do trabalho para outros campos da vida, gerando possibilidades de
contemplar o diferente. Ao contemplar o diferente disparam oportunidades de originar
processos criativos nos contextos reais, por meio do movimento dos afetos, afec¢cdes, emocdes
e sentimentos e da qualidade/tipo de objetos que se apresentam em tais contextos,
desencadeando as alteragGes do pensamento que entrelagcam motivos reai®m® isLeess

contradi¢cbes, o que sinaliza a relagéo desse trecho com a unidade imaginacao-criacao.
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Compreendev H TXH D DSUHQGL]DJHP GRFHQWH &GeQDPL]
SURIHVVRU p SRWHQFLDOL]DGD SH Q&ejRaniddusiqiddizanik Q W U I
afetos, afeccdes, emocgodes e sentimentos, como revelado no final do trechobdemiade de
Barros, ao afirmar sobre o permanente movimento histérico. No trecho 6, Felicidadem&uass
HI[SOLFRX °@3H DVVLP YDL SDUD DOpP GD YLGD SURIEGHMVLRC
vocé, independente do género ou de qualquer coisa é importante porque quando vocé se vé no
RXWUR " H QR WUHFKR ILEHUGDGH GH % DDURYGRRI
referéncia a constituicdo do sujeito sécio-pessoal. Felicidade de Barroshodtracrescenta
TXH 3SWDPEpP DSUH Q G/bcéljamdis ifaXeModéd thmbdnX éhsina a pessoa que a
JHQWH FKHJD QR RXWUR SRQWR YRFr SRGH LU GH RXWUR

Assim, por meios das abstracdes proprias da humanidade, vai se engendrando o
pensamento ao apreender os dados postos pela historia e pela cultura em sistemasdge conce
0 que significa que o concreto inicial ja foi modificado, apartando-se da relacdo com a
experiéncia sensivel, pois ja emprega outros elementos do pensamento. Para captar o conceita
ocorre 0 pensamento se movimenta identificando as rela¢des internas e externas do objeto, suas
relacdes internas e externas, operando continuamente com esses elementos segundo a su
pessoalidade e individualidade. De modo permanente, nesse processo, esta presente a
contradicao!

Adiante, a Cena A2.3, em que os participes discutem sobre a formacdo continua

enquanto projeto institucional e espaco de dialogo.

Cena A2.3:Reunido com Participes06/06/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade de A propria pesquisa justifica 0 meio, método.
Barros
2 Felicidade E deixa claro o desafio que isto é: a construcao do grupo de farcwginua e quai

Suassuna  sdo os fatores que dificultam. Entdo so6 retornar para o queteafgou no inicio,
sobre o texto que, caso vocés topem, precisa ser elaboradcaraéteristicas, ni
minimo, que sdo importantes pra vocés, a compreensao sobreéouqueprojeto
institucional de formac&o continuada, a situacdo real de tgumoformacéo
continuada, caracteristicas do espaco fisico e outras condigd€aFS que nac
estejam apontadas aqui para a formacgédo continuada. A gente digcimeiro texto
produzido e debate internamente. Constréi um consenso sobre o textevpapara
cada uma dessas assembleias. Vai fazendo a leiturantecedéncia para manifest
aqui as discordancias, 0 que a gente precisa que seja entepfideecessario pal

acrescentar.
3 Liberdade de Tudo que me chamam aqui eu aceito, fago questdo de criar esge dsphalogo
Barros porgue eu nao conheco a realidade, tenho vontade de estar por dez®r®msghe o

meus alunos eles estéo aqui...

Fonte: ALVARADO-PRADA, Luis EduardoA instituicdo escolar como espago e tempo para a Formagéo
Continuada de Professoresin: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. XIV ENDIPE - Encontro Nacional d
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Didatica e Prética de Ensino Trajetérias e Processos de Ensipegralér>: lugares, memarias e culturas. Porto
Alegre: ediPUCRS, 2008. p. 13. ALVARADO-PRADA; Luis Eduardo. L@NREZI, Andréa Maturano.
Aprendizagem docente na formacéo continuada de professores eemsco. In: GALVAO, Afonso; SANTOS,
Gilberto Lacerda dos. (Org.). Historia e pensamento educacional, farmagducadores, politicas publicas e
gestao da educacdo. Brasilia: Liber Livro Editora: ANPEd, 2008,p. 105-122.

No trecho 1, Felicidade de Barros, na discussao sobre a relacdo estigisgpgue ora
se apresenta e a sua proposi¢cado de formacgéo continua, explicou que o seu conteldo justifica o
meio (metodologia) e o método definidos. Felicidade Suassuna (trecho 2) pontuou aspectos
relevantes para o movimento inicial da pesquisa: sobre a constituicdo do grupo de formacéo
continuada e os fatores dificultadores dessa empreitada; sobre a elaboracao do texto destacandc
trés caracteristicas (no minimo) da formacg&o continua; sobre o que € um projeto institucional
de formacdo continuada; sobre a situacdo real de tempo para a formacdo ceobireua;
caracteristicas do espaco fisico e outras condi¢des do CAFS para a implantacdo da formag
continua.

Ainda no trecho 2, Felicidade Suassuna discorreu sobre o movimento de elaboracéo dos
textos, informando que, inicialmente, seria discutido o primeiro texto produzido e ocorreria o
debate interno sobre o mesmo (leitura com antecedéncia para manifestar as discordancias, as
concordancias, o que precisaria que fosse entendido ou acrescentado etc); depois seria
construido o consenso sobre o texto para levar para cada uma das assembleisgsdd$ocur
trecho 3, Liberdade de Barros expressou concordancia ao explicar sobre a refievénagio
desse espaco de dialogo como forma de apreensao da realidade, evidenciando a unidade afeto
cognicdo ao mencionar sobre o significado social disso para os discentes, o que afirma que a
formacdo continua precisa se debrucar sobre a formacdo de professores e, igualmente,
considerar o conteudo da formacao dos discentes, resultando em analise dos contetdos das
matérias formativas e os procedimentos metodoldgicos utilizados pelos professores, de maneira
gue sejam explicadas as relacdes estruturais que caracterizam essa matéria. Ao rmgaecionar
participa das atividades docentes para as quais recebe convite e que o faZemduealacao
com os discentes, Liberdade de Barros revelou o vinculo afetivo que se constitncamda
atividade de ensino e da producéo de conhecimento.

A formacdo continua sistematizada a partir do ensino desenvolvimental acarreta em
mobilizacdo dos docentes e, consequentemente dos discentes, em torno do nuclear dos
conceitos, considerando o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, o querulmina
distincdo entre a esséncia a aparéncia, questao nevralgica para a expemssméleia critica

e formacao politica tdo necessariamente inadiaveis.
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Assim, objetivando a producdo de conhecimento cientifico, a Atividade Pedagdgica
efetivada com os participes dessa pesquisa no CAFS, teve por base o Materiali§rivmw His
Dialético, a Teoria Histérico-Cultural da Atividade e o ensino desenvolvimental e, a partir dos
procedimentos investigativos, ocorreu 0 movimento dos sentidos pessoais dos participes aos
significados sociais, evidenciando as unidades imaginacdo-criacdo, ruptura-desenvolvimento,
conteudo-forma, afeto-cogni¢céo e motivo-objeto, pois:

[...] dentre os problemas relacionados a atividade, a logicaichagstuda aqueles
ligados ao movimento do homem em dire¢éo ao conhecimento da véiidealsorda

as leis da origem historica das categorias cujo funcionamardtividade do homem,

gue passa da contemplacdo viva ao pensamento abstrato & pedtea, leva este
individuo ao conhecimento verdadeiro. A pesquisa no campo da ldigiética tem
demonstrado que as pessoas chegam a verdade, quando dirigem todas os se
conhecimentos e experiéncia pratica para a descoberta dosoaspdendéncias
opostas do objeto, para elucidar os aspectos diferenciais ditocentfire estes

aspectos e tendéncias e a transicdo mutua que realizano, outro. (DAVYDOV,
1988, p. 23).

Outrossim, a atividade docente como pratica coletiva de formacéao pela Atividade
Pedagogica, no CAFS, além de ter buscado o conhecimento e o instrumental necessario a
potencializacdo da aprendizagem docente em unidade, considerou 0s contextos concretos em
gue se deu a formacdo na inter-relacdo entre os participes que atuam e sua atividade,

provocando mudan(;a tanto nas pessoas quanto nos contextos.

4.1.2 Isolado B: A expanséao do coletivo: dimensionando a formacédo continua

No trabalho docente, exige-se cada vez mais dos professores, apresentando-lhes
numerosos desafios. Sendo assim, torna-se premente o olhar para o ser docente e sua
aprendizagem ético-afetiva, compreendendo as afeccdes, os afetos e emaddlaseipa 0s
sentimentos que passam pelo seu interior e se plasmam com as suas vivéncias, engendradas er
um desafiante mundo, no qual as cobrancas da sociedade contemporanea fazem vaa que a
pessoal e o trabalho se aglutinem como uma amalgama. Na medida em que a carreira
profissional € prolongada pelo aumento na expectativa de vida, maior sera a necessidade do
equilibrio emocional (é possivel isso nesse contexto necroneoliberal?), principalmente pelas
pressbes deste mundo em constante mudanca, interacdes com culturas diferentes, @ncorrénc
acirrada nos negocios, necessidade de autoconhecimento e autogerenciamento e trabalhos cad.

vez mais compartilhados.
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O contexto da sociedade da informag&@o que incita os acordos publico privados, via
mercantilizacdo da educacao, desloca para o ensino a légica do mercado. Poeaitioadir
a formacéao docente para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, aponta para o mera
praticismo e manutencédo da ordem estabelecida, em que se desconsidera 0s contextos plurais
na tentativa de se homogeneizar o trabalho docente em seus métodos e metodologias. Ao se
expandir a discussdo acerca do processo de formacdo continua que se propds por meio da
Atividade Pedagdgica realizada em face do desenvolvimento da pesquisa que oraiseaapres
foram surgindo elementos que dimensionaram as necessidades docentes em torno @a formaca
enquanto prética instrumental e politica, centrada no trabalho coletivo, dialégica e
participativa, com énfase na relacdo entre teoria e préatica. O isolado B é congtituidis
HSLVYGLRV 2 (SLVYGLR % 3$ URGD QmR JLUD DR QRVVR
trabalho morto (composto por 7 cenas) e o Episddio B2: Formacéo coatiiaOLQKD TXH °
F RV WottalRalhé vivo (composto com 5 cenas).

4 (SLVYGLR % 3% URGD QmR JLUD DR QRVVR IBRRU J

trabalho morto

No Episédio B1- 2$ URGD QmR JUDDPRLDR JRMVRR FRQWUIULR’
trabalho morto -a formacéo continua foi sendo dimensionada a partir da compreensao de que
€ necessario se considerar nesse processo as condicdes materiais e historicas dadas
estabelecendo que a sua finalidade social esta relacionada a emancipa¢ado social, politica e
humana, forjando a independéncia intelectual dos sujeitos sOcio-pessoais a partir desse
principio. A seguir, a Cena B1.1, em que foi evidenciada a formacédo continua enquanto pratica

instrumental e politica.

Cena B1.1:Reunido com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade No texto de Liberdade Lispector bem no primeiro paragrafo teyol€ervacoes e fe
Suassuna  uma referéncia ao que esta registrado la na LDB 9394/96, gaeheuque vOCé:
GHYHP UHOHPEUDU $t QXP FRPHQWIDMRH@WR C
direitos para que seja possivel garantir uma qualificacao cordiiseatrestricdes n
DWLYLGDGH GRF 863 W ¢iente énténdé) gy Madpode haver na ativ
docente em funcdo de a gente ter que exercer o direito & forowmgénua?
2 Liberdade de Acho que se deve estar falando no sentido da carga horariapguto éxtensa que
Barros exige um tempo de servico muito grande, dispendioso que nédo da pemspse
qualificar. A gente esta sendo sempre cobrado para fazer atwidadmiversidade
mas a gente nao tem tempo para ter tempo de se qualifieaegsas atividades.
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3 Liberdade E incrivel como [...] vocé tem que entrar em mil coisas, @miss&o de néo sei 0 qu
Suassuna HP FRPLVVmMR GH pWLFD PDV Qm~R WMFLPPDBRR
DJRUD VH IRUPDU YDL HVWXGDU HP HTXLSH H
4 Liberdade de Eu costumo dizer assim eu trabalho, eu ndo estudo.
Barros
5 Liberdade Questao de ndo ser prejudicado nesse sentido também de nado sqjarecey?
Suassuna Financeiramente nao pode ser, né, porque é um direito!
6 Liberdade de Ai vocé se cobra para mostrar resultados, mas ao mesmo tecdanostra umr
Barros resultado superficial pela falta de tempo que vocé ndo temtgratan resultadc
qualitativo, é basicamente quantitativo.
7 Felicidade Pois é, entdo eu fiquei pensando isso durante fala da Andréia, qugemde diz assim
Suassuna SFRPLVVMR WDO FRRUGHQDOmR WDOyHDFMDWO ¢
vai inchando isso, e aceitar isso significa abrir méo...
8 Liberdade de De si.
Barros
9 Felicidade De si enquanto sujeito, [...] tenho direito de me qualificar netigol porque a
Suassuna  qualificacdo individual [...] muitas vezes o que ela faz iGaaca competicdo, ¢
competitividade, outro aspecto que eu fiquei observando bem alandafé\ndréia,
no discurso da Andréa quando ela diz assim...
10 Felicidade de Uhum...
Barros
11 Felicidade [...] muitas vezes uma ideia vai te deixar, em outras palavaate deixar fragilizadc
Suassuna  porque o outro vai entender aquilo como uma competicdo em que vOcé tvar s
tenha dominio de um certo conhecimento, entendeu?
12  Felicidade de Eu vejo também que muitas vezes nés também criamos algutes,limos tambén
Barros nos restringimos a participar de uma conversa. Realmente, assghregiste a gent
sabe, né? Eu vejo também que muitas vezes essa restagianuito colocada pc
nds. Como eu tava falando porque me chama e me chamou muita &soc&océ
tem um universo de cento e tantas pessoas e por que qusaesfegem tanto d
GLVFXVVmMR FROHWLYD 3DK HX QmRDYLR&RPDQWL
um, até porque é livre a participacdo, mas a gente as vezesuito, muito, muito
HP GLUHLWR 3DK HX TXHUR HX TXMWUWR KIDXU TSHHA
quer, pra conversar, pra construir... Ninguém assume, iSSo meanmuito.
13 Liberdade Eupenso assim: a formacéo, ela ndo nos dispensa do trabalhonégéfmcontinuadi
Suassuna  em exercicio, mas a gente tem que ter quatro horas de Ocioiyipdat verdade,
porque a gente hem pode entrar nessa categoria porque € sé tRdrajbe se a gent
consegue planejar, produzir na formagdo continuada como discutir égpeasar &
pratica instrumental mesmo e a prética politica, as duas pensamlamzpacao. [...
a gente t4 sobrecarregado. Se a gente conseguisse [...] enéfwia formacgdo de
gente vai nos trazer muitas conquistas, com certeza avgertemecar a mudar &
coisas. Entdo hoje nés vamos chegando a uma realidade que cada sveair
trucidando o pescoco do professor, o sistema, isso com todo respeit® per
verdade ndo é o diretor, € o0 sistema, eles vdo apertand@ndpee a gente ve
deixando, ndo tem como fazer a contra onda, a onda vem...
14 Felicidade E engole a gente. E também porgque pensando nessa questao,tengepte pensa
Suassuna  posteriormente que ndés vamos ter que registrar o que é que amentde que é

guantidade adequada de horas e a frequéncia, que a gente teremguasfancontros
porgue nos estamos compondo a produ¢é@o de um projeto institucionaludot&sd
tem que estar posto futuramente no documento.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgpasepissa.

No trecho 1, Felicidade Suassuna mencionou as observacOes feitas no texto de
Liberdade Lispector no primeiro paragrafo, bem como sobre a mencéo que o tektodaz
j 1'% TXH VH WALDKB8ALH dugere3que deve ser incluido nos planos
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de carreira do magistério publico incentivos a titulacdo e a produtividade e periodgana car
horaria do professor reservado para planejamento, avaliagdo, momentos de estudo e
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive em servico, tendo como um dos
IXQGDPHQWRYV pD tQWLPD DVVRFLDomRY HQWUH WRRULD
em servico entre outros pontos. Ao mesmo tempo, sugere que a escola ou instituicdo de ensino
superior dkeveWHU DXWRQRPLD SDUD GHVHQYROYHU VHX SURT
continuidade, Felicidade Suassuna citou um dos comentdfposSUHFLVR ILFDU DWHQ
direitos para que seja possivel garantir uma qualificacdo continuada sem restréttiedake
GRFHQWH"  H TXHVWLRQRX 3TXH UHVWULO}HV D JHQWH HQ
HP IXQomR GH D JHQWH WHU TXH H[H UWberdhde d&RadoréklddsBR | | R
H Q W H Q G hbUeitiddgpcarga horaria, que € muito extensa que exige um tempo de servico
PXLWR JUDQGH GLVSHQGLRVR TXH QmR Gi WHPSR SDUD
materializando em torno do assunto sobrecarga de trabalho e no envolvimento dos professores
em uma extensa lista de tarefas que exclui a formacédo docente coletiva que, culmina, na
compreensao de Liberdade de Barros, em abrir mao de si proprio enquanto sujeito socio-
pessoal.

Desse modo, assevera-se que, embora o trabalho docente seja um elemento da
superestrutura, ele estd reiteradamente impulsionando a infraestrutura econdémica. O
contraditorio é revelado, concomitantemente, na expansao da universidade e do Estado minimo
posto que, no interior dessa expansao, gesta-se o plano da privatizacao de servicogupolitica
alimenta o capitalismo: houve aumento de matriculas, aumento de concursos, aumento dos
instrumentos de avaliacdo mas, na verdade, os concursos foram para suprir adevagas
professores que estavam como substitutos, ou seja, a infraestrutura permaneceu @amesma.
isso, a expansdo causou a intensificacdo do trabalho docente em detrimento da formacao
coletiva docente enquanto potencializadora da consciéncia critica, gerando prostracdo da
educacao publica paralela ao avanco do sistema privado, ao tempo em que se socializa a escolz
para a midia por meio da publicidade, transformando a educacdo em mercadoria. Portanto, o
sistema de ensino encarregado da qualificagcdo da forca de trabalho que incita o extremado
rendimento, promove a moldagem dos individuos.

Assim, tanto ideologicamente quanto tecnicamente, o trabalho morto repercute as
condi¢cBes para a manutencdo do sistema capitalista, aniquilando a expansédo da consciéncia
critica e abatendo a existéncia dos sujeitos socio-pessoais, tendo em vista que as condi¢cdes de
producédo constituem empecilhos para o desenvolvimento humano e poténcia de acdo que

instiguem a liberdade-felicidade em um movimento que insufla a competitividade, conforme
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realcou Felicidade Suassuna, no trecho 9, quando houve interrupcdo do seu discurso por
Felicidade de Barros. Assim, no trecho 10, Felicidade de Barros sinalizou endgrao que
Felicidade Suassuna faz referéncia, mesmo que ndo tenha havido oralizagao total aa ideia
fato de Lispector Liberdade ter revelado que pode gerar incOmodo a possibilidade de uma/um
colega ganhar destaque em funcdo do conhecimento sobre o qual possa vir demonstrar ter
dominio, demarcando territério politico e exercicio de poder, ideia esta que advém da
compreensao da apreensdo do conhecimento enquanto fonte de dominio e manipulacédo do
outro, ou seja, mais uma faceta da alienagcdo humana em que incide estreiteza intelectual, pois:

A medida queos camposia producédo eo saberse ampliam, s do trabalhoe da

aprendizagem se estreitamtr@balhadoeecializado enfrenta a organizagéo global

do processo produtivo como algajaunidade reside fordo proprio processo, visivel

apenaspara quemo organiza, para o apital; enfrenta-a comalgo dado, pré-

determinadogue gozada legitimidade do fato dado etorna-se dificil questionar.

Analogamentgea unidade do saber so existe para o estudante comaagigdo,como

umasuposicasupostamentencamada ersuaorganizacao curriculagupde-sejue

0 sder transmitido € gque merecsélo simplesment@orqueestaprecisanente ali,

isto €, porqueé o saber escolhido e organizado peddituicdodelegada éegitimada

pela sociedadpara istg a escola. A posicdo do aluno diarte sabere diante da

relagdo emque se colocoucom ele é tdocontemplativa epassivacomo a do

trabalhadordiante da producédo social e ti@ar que nelae Ihe atribuiu [...]. Na

realidade, o que criancas e jovens fazem constantementdasadesaula € manejar

informacao: neste sentido, o trabalho escolar é um traimathectual. Mas, se assim

0 entendemos, entdo ‘“intelectual" j& ndo significa necassamte criativo,

complexo, etc. A manipulacdo de dados pode apresentar uma coanigeridito
menor que a de coisas [...]. (ENGUITA, 1989, p. 2aD2).

Consequentemente, o trabalho docente se empobrece de energia vital, 0 que reverbera
negativamente na ontologia do ser, superdimensionando o valor dos meios ao valor dos fins, a
compartimentacao dos conteudas@irto prazo para realizacédo de tarefas, o que impulsiona a
alienacéo e o fetichismo, frustrando o sentido da existéncia, o que inviabiliza aganmesess
FDWDUVHY GH VL H SDUD V L-sefahBdpGt&tioR G QidoGdyue¢gli foW R U
sinalizando para esta necessidade. No trecho 12, Felicidade de Barros destacou giae, além
sobrecarga de trabalho, sdo criados limites pelos proprios sujeitos para se regstritagi
trabalho coletivo ao que, Liberdade Suassuna, no trecho 13, anunciou o 6cio produtivo como
possibilidade de alavancar a emancipacao por meio da pratica instrumental e politica enquanto
contraposicao ao que esta posto pelas condicdes materiais e histéricas. No trecho 14, Felicidade
manifestou concordancia e acrescenta ser necessario registrar sobre conadeseiizada a
formacdo continua, no que concerne a carga horaria e frequéncia dos encontrosddAcerca
tempo do 6cio produtivo apontado por Liberdade Suassuna, entendeu-se que nele, pela via da

formacdao coletiva, potencializa-se a liberdade-felicidade tdo intimamente relacionada a unidade
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0 tempo que possibilita a apropriacdo de conhecimentos que desaliena

rotina das meras obrigacdes, instrumento psicoldgico de resisténcia ontoldgica que implica em

afirmacdo da identidade docente e da universidade publica brasileira em contraposicdo a

ideologia do utilitarismo, posto que:

A educacdao, nesse sentido, € verdadeiramente uma educacaoactntiNao pode
ser "vocacional" (o que em nossas sociedades significa o confilmadznpessoas
envolvidas a fun¢des utilitaristas estreitamente predeterasppdvadas de qualquer
SRGHU GHFLVyULR WDPSRXFR 3JHUDO" TXH GHYH

SDWHUQDOLVWDYV DV :KDELOLGDGHV R@Rog&hte) VD P HC

presuncdes de uma concepgdo baseada numa totalmente insuseptiragdo das

GLPHQV}HV SUIWLFD H HVWUDWpPJLED  3FRRPVRDRER/QR/ WOL W

necessario dos principios reguladores de uma sociedade para alémtalp €api
inseparavel da pratica significativa da autogestao. (MESZARQGEB, p. 75).

Prética esta que se efetiva na unidade sujeito-objeto em um movimento histérico de luta

gue é criadora em sua natureza ontoldgica: a realizacdo dos desejos humanos no complexo

emaranhado das relagbes entre os seres humanos e consigo rAessgasg.,a Cena B1.2.

Cena B1.2:Reunido com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE
1 Felicidade
Suassuna

2 Liberdade de
Barros

3 Felicidade de
Barros

4 Felicidade
Suassuna
5 Liberdade de
Barros

DIALOGO
[...] a formacdo continuada para carreira do magistério entre oste@m um
conjunto para cada instituicdo deve ser proposta pela instituécénstho. Entéo a
tem uma questdo muito interessante, proposta pela instituicdo ithe. eQsal
significado disso? A instituicdo de ensino somos nos.

E meio que passar o problema para uma entidade.

E a instituicdo de ensino, ela € quem também representa, endicar slessa forms
institucional vamos pensar em termos de gestdo. Entdoestda gao fez, a outra fa
a outra nao fez, entdo naqueles intervalos a gente vai deixansi pesso? Enté
porque tem que ser algo que vem verticalizado, né. Me parege gge as veze:
também fica esse sentimento de que a instituicdo de ensigest@res e eu ndo so
NOs somos.

E porque ja entra nessa questéo que tu falou do individualismo, péiasseo coletivc
e ai individuo espera que o coletivo de que ele ndo faz ppréseate ele. Que é
questdo das universidades do Brasil inteiro, tudo departarmadtal
compartimentado. E aquela velha histéria da educacdo do s&uoaluno é um
cliente, € um operério, é uma fabrica, vocé produz e bota pranfraexiste ume
nocao orgéanica do debate.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos papaspissa.

Na Cena B1.2, no trechol, Felicidade Suassuna questionou sobre a formacé&o continuada

ser proposta pela instituicdo de ensino, sobre qual seria o significado disso, entendendo que a

instituicdo é composta por todos os seus membros. No trecho 2, Liberdade de Baroos af

gue é como passar o0 problema para uma entidade, ao que Felicidade de Barros (trecho 3)
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chamou a atencdo para a descontinuidade entre as diversas gestfapids tendo por
consequéncia a verticalizacdo da formacéo continuada, caso o coletivo ndo asgogestio

do processo de formacao continuada. O dialogo teve continuidade com Liberdade de Barros
abordando sobre individualismo e departamentalizacdo da universidade. Os processos
mencionados ganham destaque quando relacionados a unidade dialética em seu movimento e
historicidade, sem a qual ndo se constituiria a personalidade docente, tendo em vista que
aprendizagem € a propria vida. A formacdo continua centrada nas unidades motivo-objeto,
afeto-cognicdo, imaginacdo-criacdo, ruptura-desenvolvimento e conteludo-forma exige a
articulagcdo com ideaismancipadores, a fim de que se elaborem estratégias apropriadas que
gerem as condi¢cdes objetivas que rompam com reproducéo instalada, considerando que o
conhecimento é processo aproximativo, posto que ndo € possivel abarcar todo o conhecimento,

sobretudo porque:

O conceito de atividade esta internamente ligado ao concedealeO ideal é o vir-
a-ser do objeto, que se torna real pela atividade do sngeflarma de necessidades
finalidades, imagens que surgem no sujeito. O plano do idesibre no homem
como ser social, gracas aos significados lingliisticos e outraacfoes semiodticas e
simbdlicas, |he permite prever, predizer e provar as acOedvpizsspara chegar
realmente ao resultado objetal que corresponda a uma necesSigagieedimento e
o carater destas acdes determinam sua finalidade coeqcigt vida da pessoa na
sociedade ou no coletivo permite ao ser humano, ao utikzarstumentalidades
(meios) do plano ideal, separar-se de sua prépria atividade serg@réa como um
objeto peculiar que pode ser modificada antes de ser realesta forma, o homem
pode ver, avaliar e discutir sua propria atividade a partirpdag:6es de outros
membros do coletivo. Com isso, uma representacdo ideal dgégmsie outras
pessoas toma a forma de uma atividade pessoal de um individulbampeA
reproducdo pessoal da imagem ideal da sua atividade e demntgeée ideal nela
das posi¢cdes de outras pessoas, pode ser chamada de congciémusaiéncia tem
que ser considerada juntamente com o ideal e a atividade;fi@mpaen uma unidade
indissoluvel, tendo a atividade importancia predominante no prodemsan, cada
destas formacdes e todas juntas sé podem ser compreendidasdatravétacéo do
conjunto das relagdes sociais, que € a esséncia do ser humvigDOV, 1988, p.
13).

Outrossim, pensar conscientemente o trabalho docente e a formacéo continua do CAFS
na prospeccao da liberdade-felicidade exige que se transcenda a formacdo exclusivamente
técnica, relacionando na base material e histérica da totalidade o objetivo e o subjetivo enquanto
unidade dialética e complexa, em gue 0s sujeitos sOcio-pessoais tenham a autoria e a autonomia
sobre o seu proprio trabalho, indo além da insuficiente sobrevivéncia, o que culminara na
aproximacao dos significados sociais e sentidos pessoais.

Adiante apresenta-se a Cena B1.3.
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N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade Ele fala da relagdo teoria e pratica no que diz respeit@relmo e as pesquisi
Suassuna  realizadas nas instituicdes de ensino superior, ai um camed& um ponto
convergente que constréi esse debate € o destaque a importaraizitho tcoletivo,
que ndo existe formacao continuada sem uma adeséo firme dos preféssareoma
participacdo dos gestores, bem como dos discentes, assim podererras coss
aberturas pedagogicas para repensar o papel das instituigdesirae superior par.
sociedade. E consenso isso?
2 Felicidade de Exatamente, € um desafio dos professores, isso porque sao todo$oicdito, todos
Barros gue constroem o que € a instituicao.
3 Felicidade $LQGD FRP UHODomR D HVVH SRQGULR 3*p S@ QWR |
Suassuna  autonomia da universidade ou da escola, digo, de seus agentésintassto direito
de planejar, discutir, elaborar uma proposta que permita avakacétante de su
pratica pedagogica. No entanto, o que ocorre é que ndo ha podgmmetituicdes
uma preocupacédo em proporcionar uma formacao continuada dialoégica paiamic
mas unilateral e impositiva, com 0 que 0s gestores do processo tararp@EmMo
necessario, os educadores precisam empoderar-se da responsaleljpEtsda su
IRUPDomR FRQWLQXDGD SDUD WUDQVIRXP BW mRI
4 Felicidade de Achei bem contraditério, porque mais uma vez é a instituicdo, rAcodetivo, a
Barros LQVWLWXLomR QmR VRX HX H DR PHWPI®D OHPSI
empoderar da responsabilidade de pensar sua formacédo continuadangéoamar o
TXH DJRUD p GHVFDVR FRP D SURILVVBRU 0L
LQVWLWXL0o}HVY D SUHRFXSDomR HP SURBRUBPBLF
vocé mesmo constatou que essa formacgdo, no ambito nacional, elapreposia,
praticamente nao € proposta no universo que nds temos, entao aaeEzume parec
que ficou a cargo da instituicdo. E o meu sentimento no trecho.
5 Liberdade de E a velha histéria passa a responsabilidade para o outro, éugistndo sou eu, a
Barros mesmo tempo que ele fala do coletivo ele se coloca fora porditeigie entra de
novo.
6 Felicidade de Eu quero, mas a instituicdo ndo me permite.
Barros
7 Felicidade Quando a gente fala o sistema parece que a gente ta dssintioea um alienigene
Suassuna  uma coisa da qual sobre a qual a gente ndo tem controle, masaagsinte deixa di

ter o controle porque ndo ha uma emancipacdo que esta ligadeciladpale se
produzir enquanto ser politico porque, vejamos, ai o que isso reverbera nassy
conflitos interiores. [...] mas isso é um coletivo, a gseteubmete e refor¢a e reproc
muitos comportamentos, com relacdo as a¢bes que sdo demagmeladagestdes
governo federal...

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgpasepissa.

Felicidade Suassuna, no trecho 1, comentou sobre a relacao teoria e pratidsade que
o texto de Liberdade Lispector no que diz respeito ao conteldo e as pesquisas reaizadas na
instituicbes de ensino superior, evidenciando o comentario sobre a importancia do trabalho

coletivo e a adeséo dos professores a proposicao de formacao continua, bem comoguarticipag
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dos gestores e discentes para repensar o papel das instituicbes de ensioo parper
sociedade. No trecho 2, Felicidade de Barros ratificou ser a proposicao um desabs par

professores e afirmou que todos constroem o que € a instituicdo, ou seja:

[...] embora a emancipagdo humana emane de um movimento riecetsélepende
da acdo de homens que agem de acordo com sua liberdade denciandci¢ Se o
trabalho é a atividade necessaria a vida humana, assima@aentro irradiador de
todo estranhamento, conclui-se que o agente social da transforpeagé/a s6 pode
ser encontrado no mundo do trabalho. O agente histérico queftrar@mem suas
maos deve possuir um carater objetivo, social e universdietimento de categorias
individuais subjetivistas. [...] O trabalho traz junto dguaitro aspectos inerentes que
sdo determinados socialmente: o produto, a atividade, o génersosa) e as
relacdes entre os individuos. Para ser livre, 0 homem deve@bstianhamento em
todos os seus aspectos tendo em vista que eles séo corre®RIAIF2010, p. 93
e 99)

Em unidade, a vida individual e a vida genérica protagonizam a ininterrupta mudanca
gerada pela atividade sécio-historica, sob a forma de a¢0es, operacdes, elt@fentes das

interacdes entre os seres humanos, no entanto:

Na relacdo entre individuo e género, 0 modo de existénvidalandividual pode ser
um modo mais particular ou mais universal da vida genérica, a depdssle
condicbes objetivas em que essa vida transcorre. [...] Mas @ilsde de
desenvolver-se como ser genérico cada vez mais universadtdadada a todos os
individuos. Ao contrario: na sociedade capitalista, a possibilida@dg@ropriacdo das
objetivacBes do género so existe dentro de limites mise@aisa imensa maioria
da populacéo.[...] As mediacdes sociais préprias do modo de orgenczggtalista
da vida social condicionam a apropriacdo pelos individuos-singulapegriadnio
humano genérico (universal), determinando um afastamento ou abisma &ita
individual e a vida genérica, condenando a vida individual ao donuo$o
particularismos. (PASQUALINI, 2015, p. 370).

Desse modo, na formacdo continua, € premente criar-se a cultura que instigue a
emancipacao humana, possibilitando a docéngmergivaniiaque efetivem o discernimento
e a capacidade de estabelecer as relacdes entre o singular-particular-uoiversakaltado
das acoes realizadas, convertendo em ideias os fatos ligados as realitsives g@ra sua
posterior generalizacdo pela via da unidade imaginacéo-criacdo e nova converkdade rea
Assim sendo, na relacdo entre o novo e o antigo, reafirma-se a inseparabilgde-razao
e, desta relacao, eclode a capacidade criadora engendrada pelo movimento das necessidades
motivos e desejos, impulsionando a imaginacdo. Para tanto, € necessario lancar mao dos
instrumentos psicolégicos que provenham a execucdo do planejado, com intencionalidade

social definida, a fim de que se possa antever os resultados daquilo que se pstegde a
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quer dizer, a expansao da consciéncia critica na relacdo produtiva com a realathdendo
a si mesmo, ao outro e 0s meios para a aprendizagem docente.

No trecho 4, Felicidade de Barros disse considerar contraditério deixar a formacao
continua ser estabelecida pela IFE em detrimento do coletivo docente, com o que concordaram
Liberdade de Barros (trecho 5) e Felicidade Suassuna (trecho 7). Entendergepyoeesso
de formacéo continua, h& que apreender a totalidade enquanto conjunto articulado, em continua
efetivacdo determinando-se mutuamente as suas partes entre si, excluindo toda e qualquer
adjetivacdo de ocasional nesse devir histérico. Na Atividade Pedagodgica nada é aleatério, tudo
se implica mutuamente no trabalho docente, por ser esta a categoria que, ao fazeroabrolhar
capital intelectual para a existéncia humana, origina também o mundo social na relagdo com a
natureza, transformando o professor a si proprio e 0s outros, em movimentos objetivos e
subjetivos do légico-historico, a fim de discernir esséncia de aparéncia no aprimoramento da
vida profissional e pessoal. Nesse processo, considera-se a inseparabilidade do
desenvolvimento do pensamento conceitual e do desenvolvimento emocional, que viabiliza a
atitude valorativa em face da realidade, constituindo as formas de conduta individual e social,

bem como o aprendizado ético-afetivo conforme demonstra a Cena B1.4, a seguir.

Cena B1.4:Reunido com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO

1 Felicidade [...] o professor mencionou que no &mbito do CAFS, pode se dizer que ador
Suassuna  continuada tem como ponto de partida o que é oferecido pela UFPersina.
Aquela formacéo a qual eu mencionei que a gente faz porque estéoprewaslital,

iniciacdo a docéncia superior, participa de um seminario emtis; que ai a principi

HOH HQWHQGH TXH LVVR GHYHULD WHUAR. SRQW

do autor a formac&o continuada € um momento de aliar teoriacapdifierentemente

penso que a formagdo continuada € mais abrangente, pois pefiatie sebre

experiéncia vivida de maneira cotidiana. Teoria e pratica fag garformacao inicia

do docente quando se busca os primérdios da profissdo ou quais as fas:

pedagdgicas que vao subsidiar minha pratica docente, parezdibs teoria e pratica

No meu entendimento a formacgéo continuada é inteiramentéonslda a pratice

profissional enquanto professor. Posso ser professor em qualquer gepéqo.

quando assumo novos cenarios continuo professor, a vivéncia fora da prefieté

minhas experiéncias pessoais de vida, e essas vivéncias conjuatamentrelacar

embora em cada momento assume-se um papel, por exemploha erperiéncie

como filho é diferente da minha experiéncia como professor, embas retas;oes

possam ser reversivelmente entrelacadas a cada momento -asswume papel

Estritamente nesse sentido discordo da concepc¢éo de que a foomatiduada deve
FRQWHPSODU YLYrQFLD GR GRFHQWH | Rdudix &8&m)
3SGLDQWH GLVVR D IRUPDomR FRQWLQXDGH BH

levando em consideracdo o consenso coletivo, continuando, pensdajueagio

continuada deve incluir atividades que complementem a vivéndacdate, tanto nc

VHX WUDEDOKR TXDQWR IRUD GHOH ~ +i RPLH/F\W |
compreensao de que isso deve-se estritamente a profissdojadayda profissado, qu

a formagéo continuada se restringe a isso. Aqui tem contrapomtosadi, preste

atHQomR 20OKD Vy 3D IRUPDomR FRQWLQXDGDO
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teoria e pratica, diferentemente penso que a formacao continuzala ébrangente
SRLY SHUPLWH UHIOHWLU VREUH D 6DYHRRPRFC
contemplaraYLYrQFLD IRUD GR WUDEDOKR VH DTXL>
SHUPLWH UHIOHWLU VREUH D H[S@DLr@ HJB HWLLT
de maneira cotidiana é vivida s6 na profissao?

Eu tava pensando aqui no contraponto: que a formacdo continuada ofere:
legislagédo tem intencionalidade de que a gente melhoresa agdo em sala de au
diretamente com o aluno na perspectiva da docéncia, maisge& gente chamar
de cultura formal, na linguagem de alguns autores. Mas o exercidimcéacia que
exige a reflexdo vai hos encaminhar a outra perspectiva qoensa que essa se
mais abrangente, na verdade a formacao continuada ndo é apemasliparar esse
aspecto de pensar teoria e pratica em sala de aulderanels minhas aulas porq
eu vou compartilhar com outros professores e vou receber mais imaterais
informacao pra melhorar minha pratica. Isso é um aspecto. O oetéapulto, que
nao se discute, é que essa pratica possa transformar a nféntie aala, melhorar
minha relagcdo com meu aluno, a minha relagéo entre os professguesessa pratic
possa inclusive melhorar a prépria instituicdo e exigir mais mudamesse aspect
mais conscientizador, mais politico, mais social, por iss@gpenso que a formag:
deva ser abrangente nesse sentido. Isso dai melhora com ceme#zaavida no
sentido particular, a minha qualidade de vida dentro e fora darsitiade, [...] nc
sentido de melhorar a qualidade de vida do professor. Porque isané oajue propd
a legislacédo de formacdo continuada e a outra é o que os presegeerem com
formacao continuada, mudar a perspectiva. A perspectiva do Estau® perspectivi
sistémica, uma perspectiva linear, ela é linear,§.uina espécie de reprodutivisr
social. Eu vou melhorar como docente em sala, [...] ja foen@céo ela td send
utilizada no aspecto social e politico por nés, melhorar mbaSacia, nés ndo somc
maquinas para ser aprimoradas, produtivistas, né, somossarasos e vivendo d
relacdes, de melhorar essas relacdes. Abrangendo esse sentidiisndo assim.
Eu entendi que vocé ta dizendo assim: a gente pode leggamas, os resultados dis:
para nossa vida. E a gente ndo traz nada da nossa vida?

Traz.

[...] do reflexo desse entrelagcamento do que nds vivemos de emocdesastil...]
vida vivida, a vida que se vive. Pra mim, na minha compreensaajnza
impossibilidade de apartar isso, [...] a partir da perspectivaeequentendo com
adequada, corpo mente ndo se separam a nao ser momento da.hidéiteha como
fugir disso, inclusive porque o ponto de partida € sempre a pratindeca noss:
pratica comeca?

Nas condi¢cBes materiais e historicas.

Agora esse sistema educacional que a gente tem que é extreenatresddo en
termos de pratica, [...] € tudo muito mecanico, é tudoonimiear, cartesiano, e €
acho que a vivéncia vem justamente como meio de quebranlesiseartesiano dentr
da educac&o. E sempre o quantitativo se sobrepondo ao qualEatiaoho que ess
questdo que a gente ta falando é justamente uma forma de segposicionar contri
esse olhar matematico demais, calculista demais da edudaggerar nimeros, ¢
gerar resultados praticos para que a sociedade tenha um retodiaiareendo é sc
isso, né. Ai existe a questdo das vivéncias, das trocexpariéncias. [...] Entdo
gente tem que estar sempre convivendo com essas experiéndide des alunos,
entendendo que ndo € sé entrar em uma sala passar conte@obera, existen
muitas questdes que é preciso atentar que vai afetar diretamaembssa vivéncia.
[...] E essa sua experiéncia, professor, ela é comum a tode ggeede abre para is:
[...]. Eu converso muito com meus alunos, principalmente porqueeagéatsemprt
aprendendo, mas principalmente sobre a forma que eu vou avaliarfagatdodo
conversado, combinado, consensuado. [...] eu acho esses comsfiitosoena de
participar da profissdo, ndo s6 exercendo aquele oficio que a gefiatentado para
fazer também ta muito da experiéncia pessoal que vocé tamlréantdo eu tive un
professor que me escutou.

Entdo parece ser consenso que ndo ha condicdo de separar o ser guri@ivela
pessoal do ser professor, é consenso?
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Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgrasepisa.

No trecho 1, Felicidade Suassuna expds entender que em um comentério no texto de
Liberdade Lispector havilFRQWUDSRQWRY GLYHUVRV 320KD Vy pul
comentario, € um momento de aliar teoria e pratica, diferentemente penso que a formacéo
CRQWLQXDGD p PDLY DEUDQJHQWH SRLVY SHUPLWH UHIOH)
ODV FRPR QmR GHYH FRQWHPSODU D YLYrQFLD IRUD GR
abrangente, que permite refletir sobre a experiéncia vivida de maneirdc@tidi 1 $ H[SHULrC
YLYLGD GH PDQHLUD FRWLGLDQD p YLYLGD Vy QD SURILV)
Suassuna (trecho 2) explicou que a formacgdo continua melhoraria a cultura formal, mas que
iIsso encaminharia para outra perspectiva mais abrangente, ndo somente melhorar a relacao
teoria-pratica pois, no seu entendimento, existe 0 componente oculto que é a transformacao da
relacdo com o discente, da relacdo entre os professores, e que esstapraéicamelhora a
instituicdo ao exigir mudancas mais conscientes, politizadas e de cunho social relevante, o que
melhora a vida pessoal do professor, destacando que uma coisa € 0 que propde a legislacao de
formacdo continuada e a outra € 0 que os professores querem como formagée,dentio
emvistaqgH 3% SHUVSHFWLYD GR (VWDGR p XPD SHUVSHFWLY
[...] € uma espécie de reprodutivismo social. Eu vou melhorar como docente em galgug..]

a formacéo ela ta sendo utilizada no aspecto social e politico por nés, melhoraivéossa,
ndés ndo somos maquinas para ser aprimoradas, produtivistas, né, somos seres humanos e
YLYHQGR GH UHODo}HV GH PHOKRUDU HVVDV UHQPBPG}HV ¢

Compreendendo-se dessa maneira, consciéncia e pratica social ndo se apartam: na
prospeccao liberdade-felicidade € premissa considerar quais as necessidagjeg@®socio-
pessoais ao se analisar as relagdes que os constituem na unidade afeto-eofymgioque
ocorra a aproximacao entre os significados sociais e 0s sentidos pessoaiazeeqmergir a
unidade motivo-objeto, pela via dos vinculos significativos da Atividade Pedagdgica e do

trabalho docente, em uma mais dinamica dialdgica afiliada a cultura cientifica critica, pois:

As acfes de formacado continuada podem se transformar emdgiddainante na
vida docente, & medida que o motivo dos professores se relacionarcontetdo da
acao, e isso tém ligagdo direta com as condi¢bes concretaa daa docente. Se as
relacdes do professor com a realidade se modificam na ‘tantitisuprir as suas
necessidades e interesses, significa dizer que as a¢bes deéaforomatinuada
também devem ser reorganizadas em sua vida docente. Essapasgin a ter
sentido para o professor, pois significam algo extremamentseoglara sua atuacao
pedagodgica e pessoal, enfim, na pratica social concretae[o.58u trabalho exige-
Ihe determinadas atitudes ou conhecimentos, vai se esforcaatisfazé-los para
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suprir seus interesses e suas necessidades. Contudo, se nassmtadwauver uma
ruptura, uma ciséo entre o que deseja e o0 contetdo do objetn, didtanciamento
entre o significado social da acéo e o sentido pessoal lqpraem psicologicamente
determinou para si. A acdo deixa de ser importante patadesenvolvimento, ndo

se caracterizando em atividade dominante. A formacédo continuailepaa o
professor uma atividade dominante se ele encontrar nestas acoeslagia direta

com seu trabalho, uma aproximacdo direta do conteldo da acdo cem sua
necessidades. Nesse sentido, diversas acdes, articuladasi entrem o contexto
escolar, podem se transformar em atividades formativas poizsdtabhs do
desenvolvimento docente. (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 578 e 579).

Ao destacar o entrelacamento entre a vida docente e a vida pessoal (no trecho 3)
Felicidade Suassuna ouviu a concordancia por parte dos demais participes e, no trecho 6,
Liberdade Suassuna enfatizou que o entrelagamento ocorre a partir de dadas condi¢cdes
materiais e historicas. Liberdade de Barros, no trecho 7, mencionou que o contexto historico
contemporaneo é mecanico, linear e cartesiano, o que impacta na educacao e afeta as vivéncia
dos docentes e discentes, ressaltando a relevancia de escuta dos discentes. Np trecho 8
Felicidade de Barros concordou e destacou que essa experiéncia € comum aos professore
criam as condi¢cOes para que iSSO ocorra, evidencianelgpeito ao seu proprio trabalho que,
mesmo em face ao contexto mercadolégico em que se esta mergulhado, nabstietiesmo
e a reificacdo, procurando o equilibrio entre a satisfacédo elassiades, a expansao da
consciéncia e o alcance da precipua finalidade social da universidade: a mobilidade social. A
categoria trabalho revelou-se entdo como parte substanciosa da vida, atividade humana que
viabiliza a transposicada realidade social e material de existéncia, oportunizando a liberdade
e a potencializacdo da producéo universal, objetivando enfraquecer o estranhamento gerado
pela ordem hegemadnica e propriedade privada.

Adiante, a Cena B1.5.

Cena B1.5:Reunido com ParticipesDiscusséo do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade > @ $IJRUD DTXL XP FRPHQWIULR FRP UHROIDREL
Suassuna  CampusAmilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formacdo contindesl
docentes tem como ponto de partida o que é oferecido pela UFPledg;maeComao
docente, participamos de um seminario de docéncia assim queamgyossna carreir.:
H DR QRVVR YHU HVVH HYHQWR p RomMRHFRDQWI
FRPHQWIULR TXH VH ID] p 3LVFRUGR PRIOGHY
acontece ndo contempla a formacdo continuada, haja visto quenyitoa é este
momento da sua primeira experiéncia enquanto docente, formagioada é sir
construida coletivamente, mas refletida e discutida pan quatidianamente esta r
GRFrQFLD -

2 Felicidade de E de novo a questdo da instituicdo. Nossa percepcdo € que cada diecémima
Barros individual acabe por definir o que sera sua formacao contineedado em conta o
interesses pessoais e, portanto, podemos perceber as cticadeda formaca
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continuada oferecida pelo CAFS, ou seja, de novo ela é instiflizada e oferecidi
por alguém que nao sou eu, né... de forma verticalizada.

3 Felicidade [...] esta contestando, pelo menos eu entendi assim, o nwldarso de iniciagdo
Suassuna  docéncia [...]. Ambos estdo dizendo a mesma coisa que discordam.
4 Felicidade de Houve um momento que a gente levou essa inquietagcdo para a qnaeedia, ne
Barros verdade foi a mesma coisa, trouxe aquele seminario, acho que samroadendo de
como avaliar, mas a forma como ela se propds a discutir avafidgéera a forma qu
a gente queria construir, né, falar das nossas experiéncias, ssingsietacoes € i
foi s6 reproducédo do que a gente ja viu que ndo dava certo.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgrasepisa.

Na Cena B1.5, no trecho 1, Felicidade Suassuna leu o comentério o penultimogaragraf
GR WH[WR GH /LEHUGDGH /LVSHFWRU H HP VHJXLGD OHX
do CampusAmilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formacé&o continuada dos docentes tem
como ponto de partida o que € oferecido pela UFPI de Teresina. Como docente, participamos
de um seminario de docéncia assim gque ingressamos nha carreira e, ao Nesse &eento é
R TXH PDLVY VH DVVHPHOKD j IRUPDomR FRQWLQXDB®RLYV 2 |
entendo que o seminario nos moldes como acontece nao contempla a formacao continuada, haja
visto que para muitos é este momento da sua primeira experiéncia enquanto docente, formacéo
continuada é sim construida coletivamente, mas refletida e discutida por quem cotidianamente
estinadocéALD ~ 1R WUHFKR JHOLFLGDGH GH %DUURV FRPH
de forma verticalizada a formacdo. Felicidade Suassuna (trecho 3) contra-argumentou
informando que entendeu ser uma critica ao formato de curso ofertado pela UFPI como
iniciacdo a docéncia, tanto por parte de quem produziu o texto, como por parte de quem o
comentou. Felicidade de Barros, no trecho 4, terminou concordando, mas apenas acrescentou
gue havia sido feita a tentativa de dialogar com a administracdo c@atngb(sT eresina) para
discutir a inquietacéo sobre tal formacdo, mas que ndo houve sucesso, ja quelsemesetia
estratégia, ndo correspondendo aos anseios dos professores. Ao se tratar de ¢ontiaga
entende-se como primordial a observancia do planejamento e dos instrumentos psicolégicos a
serem utilizados, considerando sujeitos e objetos na sua base real, posto que a atividade

consciente do homem esta mediatizada pelo coletivo e pela realidade, tendo em vista que:

[...] os conceitos de atividade, ideal e de consciéncéo geiofundamente inter-
relacionados. Estes conceitos devem ser examinados em sua undissblavel e,

ao mesmo tempo, diferenciados com preciséo. [...] O idegtitui a imagem da
atividade objetal do homem e nado a atividade mesma,. &iési disso, € essencial
compreender que o ideal € o mundo da cultura espiritual criagtivaotente pelas
pessoas, o0 mundo das representacfes universais (historicamenteldieses e

socialmente estabelecidas) sobre o0 mundo material, real,stfueer@ oposicao a
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psique individual do homem e a qual se subordina a consciéncia individual
(DAVYDOV, 1988, p. 45).

A formacao continua exige, portanto, que sejam superadas as resisténcias em participar
das acbes de formacdo, o que ocorre quando os docentes sédo afetados nas unidades que c
constituem: afeto-cognicdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento, imaginacao-criagao e
contetdo-forma, de modo que se sintam contemplados em suas necessidades formativas e
impactados pelo coletivo que potencializa o desenvolvimento profissional docente,
colaborando para a compreensdao materialista e historica da consciéncia politica. Esse
movimento caracteriza o trabalho ético que possibilita a expanséo de tal consciéncia, pois ndo
€ externo aos sujeitos sbcio-pessoais, ao contrario, emerge e imerge das/pagpsasas
existéncias.

A Cena B1.6 sera apresentada a seguir.

Cena B1.6:Reuni&o com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade Lispector - 17/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade (VVH IDWR IDWR GH SUHYDOHFHUW QGIXYH. RXI>XOWA
Suassuna  é um contrassenso uma vez que a instituicdo oferece umaohdigdo em seu:
aspectos fisicos, salas com equipamentos suficientes, aubdidni@struturado, n
entanto, nota-se um grande obstaculo para realizacdo de evesgesentido que €
permanéncia dos docentes campus,tendo em vista que muitos sdo de fora
JORULDQR ~ $t R FRPHQWIULR p 3$WXKOKXKRQWIRL
continuada, o semindrio de docéncia n&o representa signdicatitribuicio a pratici
docente, falta descentraliza¢do e o convite para os professoregioemsuntos ume
proposta de formacgdo que seja parte do projeto politico pedagédgico dosee da
instituicdo em sua totalidade. H& compromisso com a comumidach o educandc
com o mercado de trabalho, que precisam ser discutidosjyaia pratica educativ
WHQKD UHDO VLJQLILFDGR WUDQVIBHRDBRIOGL
Consenso também, né?! E ai quando o professor fala que nos aspexissdé
instituicéo eu olho e fico pensando assim, néo fico pensando sgeffitedo mesmc
em mim mesmo no proprio corpo, como a gente... a palavra m#B3aé nao ¢
subutilizado ndo é essa, eu nem sei se essa palave pxigue a gente tem un
estrutura, ndo é uma estrutura de mundo extremamente desenvolviépnaopare
a gente realizar qualquer coisa essa é uma estrutura adegeladanto muito issa
Assim no modo como eampusé ambientado [...] e discordantemente de mt
colegas que falam comigo assim, nossa aqui € muito, como eu poderiando
consigo verbalizar o que passa ha minha cabeca, é tudo muito atgasizauito
certinho, é muito limpo. Eu discordo disso, e eu mesma antomeflito comigo, issc
me faz bem. Assim, ndo sei porque uma pessoa pode pensar gugbiemte limpo
néo lhe faz bem, a mim faz bem. Agora também eu sintod@lédma aqui, eu sint
falta de espirito. Entdo eu acho que quando os colegas se rearlgtgreza, eles na
estdo querendo falar limpeza.
2 Liberdade de ARISTIDES: Higienizacao, que € pior porque ai pasteuriza, torno tuilo amorfo,
Barros sem vida.

3 Liberdade Na linguagem filosofica a gente chama isso de auséncia dopagece mais um
Suassuna  fabrica de canudos, a estrutura dele, dos engenheiros que o prodezpeipria
engenharia intelectual, ndo a engenharia fisica, ele € basgad@strutura mecanic
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numa linha cartesiana e falta o espirito [...] a linguagemdealecessidade da estétit
do belo, que esteja presente ou em movimento ou parado [...] ugenmnaatistica
histdrica que causa impacto, um quadro da revolucao, essavomiéacorda e voc
pensa no belo [...]. O sentido do belo ndo seria a imageny bele seria o sentidc
guando vocé entra aqui vocé esta em busca da sua vida, qual m iquegpoderia
gerar sentido para a sua vida? Quando eu vejo um professor quesergidid mas
outras imagens, méveis e imoéveis... Entdo o CAFS careceddisse espaco, des
transformacéo, esse labor no sentido da arte, falta essa visgaceméndendo? Enté
até na nossa discussao do nosso grupo futuro podemos repensar oespasar, C
espaco, ele € um espaco produtivo muito bom, ele atende éssidades, mas €|
carece dessa necessidade do belo.

E aquela coisa de vocé acordar com vontade de ir até la.

E por isso que ninguém reforma Oxford, do século XlII, ndo se refoorgyevocé
ta respirando ali o surgimento das universidades, das universidageantigas dc
mundo do século XII. Entdo ndo se reforma, ndo se faz prédiardiakes porque el
€ a propria imagem do belo.

Um conceito, ne?

Um conceito. Ta buscando a propria liberdade na separacao fézamedio € ume
viagem, mas essa necessidade artistica nos temos.
Mas é aquela visdo de que parece uma fabrica, fabrica de sabéo.

Entdo engragado quando Liberdade de Barros diz assim: € que voeg aooédsente
vontade de vir, eu acordo e apesar de sentir essa fakmtewontade de vir. Sak
por qué?! Porque eu sinto a possibilidade de isso vir a ser thferen

Era isso que eu ia dizer, sé ndo quis te interromper. VocResga falta um:
necessidade de mudanca.

Eu acordo e sinto a vontade de vir [...] a gente sabe quden@iesse espac
convivéncia, a gente precisa de mais espac¢os que permitam a ooiayinés eu ficc
extremamente incomodada quando eu chego aqui [...] a h@ezamim esta nc
movimento, quando eu encontro o vazio [...] Entdo é isso que m@adda, mas
quando eu encontro os alunos nos corredores, [...] os alunos ali no barayuim
ché@o ou conversando, entrando e saindo, isso para mim eu acho bonito.

Eles que movimentam a universigad

Ent&o para mim, a beleza ta nisso, mas essa nogéo adieiauial.

E um conjunto total, mas existe uma racionalizac&o tio grandspago que até

nossa arborizagéo é racional, as arvores estdo em lugaresmcégimente planejadc
até isso é cartesiano. A arvore ta no lugar pensado, nao é gagepaque me enct
os olhos é uma coisa muito pronta e acabada e grande parealasss que vem
eles vem ja com essa mentalidade 14 da tia 14 da escaluidhansina para o menir
a colar algoddo na barba do Papai Noel. Entdo a gente vem corfalessde
alfabetizacao estética para as coisas. A professorinha slgjaet@do ensinou o alur
a ter um olhar mais critico da realidade e fez que ele celarigsha ao invés de borri
a linha e buscar outras possibilidades, o nosso aluno ele werassa cabeca. Es:
cabeca como tu disse ai, muito mecanica, muito organizzwlaeho que a educag:
vem justamente para desorganizar o lugar para problematizéugessg...] acho que
falta essa alfabetizacdo estética, essa humanizass#opkar mais prazeroso |...]

nossos alunos do ensino superior grande parte ndo tem vontade de \Arguacue
€ um ambiente de castracdo, ai entra o autoritarismo do professaro ego dc
mundo académico, entra as vaidades, ai vocé vai entrando nuatésiem que «
aluno ele ndo sabe muito bem o que ele esta fazendwaceito de felicidade, par
mim articulando com a formacao continuada, é justamente no sentiiee dxista
esse afeto que atravessa essa discussao de felicidadermagio continuada é
busca pelo afeto no ato de ensinar que esta se perdendo adddagmo.




181

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgrasepisa.

Na Cena B1.6, no trecho 1, Felicidade Suassuna discorreu sobre o texto de Liberdade
Lispector e sobre um comentario feitefendendo a formacao continua como parte do projeto
politico pedagogico dos cursos e da instituicdo em sua totalidade, bem como o compromisso
com a comunidade, com o educando, com o mercado de trabalho enquanto pratica educativa
transformadora da sociedade marcada pela desigualdade social. Em continuidade, discorreu
sobre a ambientacdo do CAFS, citando mencgdes feitas ao excesso de limpeza do local o que,
QD VXD FRPSUHHQVmMR p XP HQJDQR SRHekate dexBarrd® O W D
(trecho 2) esclareceu que, na sua compreensao, tratavaksedle HQL]DomR R TXH 3p S
SDVWHXUL]D WRUQR WXGR PXLW Rbé&daRaBSuassundléxpichzser,” 1R
na linguagem filosodfica, o que se chama auséncia do belo, estrutura mecénica cartesiana que
despreza a estética e que, o sentido do belo ndo seria a imagem, mak @aemth vida, 0
labor no sentido da arte, mencionando que isso deve ser repensado. Liberdade deoBarros,
trecho 4, acrescentou que a ambientacao que considera a estética gera nos gojgads de
estarem em tal ambiente.

O dialogo dessa cena retratou a capacidade de abstracdo humana como légica dialética
gue marca o processo ontologico efetivado na realidade, designando similaridades e diferencas
por meio das conexdes estabelecidas com o todo. A abstracao rastreia no plano ideal, por meio
do conhecimento, o que deseja ou ndo para a realidade. Nesse processo, eapernams
atributos que preservam a singularidade e a particularidade na relacdo com a gemeralida
torna-se possivel validar ou ndo aquilo que se abstrai da realidade. Uma vez gg@mao
apreendidos esses atributos, ndo € possivel conhecer a esséncia do concrabis real
realidade se torna impenetravel e iluséria em funcdo do ndo acesso aonegigais que
constituem a trama da pratica social em sua histéria e cultura. Na ascensatratio abs
concreto, quanto mais se apreende as determinacdes do objeto, mais a unidade imaginacao-
criacdo se torna fecunda, prenhe de inspiracdo que move a estética de modo catéartico nas
perejivaniiaque provocam a eclosdo das maximas tensdes da contradicdo, momento em que se
expande a consciéncia.

No trecho 5, Liberdade Suassuna deu continuidade ao didlogo exemplificané@ que
SRU LVVR TXH QLQJXpP UHIRUPD 2[IRUG > @LBR@EVRH G'R
universidades, das universidades mais antigas do mundo do século XlI. Entdo nédo se reforma,
QmR VH ID] SUpGLR GH DQGDUHV SRUTKbéerda@DeBaDosS Uy S L

(trecho 6) salientou que essa ideia faz referéncia a um conceito, ao que Lilsrdssiena
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(trecho 7) manifestou concordancia, explicando que é um conceito que exprime o desejo de
liberdade por meio da separacao entre a razao e a fé. Na unidade conteudo-thatogalo

foram evidenciados os significados sociais e 0s sentidos pessoais acerca uacpeskr
patriménio histérico e cultural da humanidade, ou seja, o que é decorrente do desenvolvimento
historico pela via da cultura que instiga a criatividade humana, favorecendo o desenvolvimento
universal dos sujeitos sOcio-pessoais em atividade, propiciada pela instrumentalidade
psicoldgica, sobretudo porque:

[...] a formagdo das representacdes gerais, diretamenteadasgacom a atividade
pratica, cria as condi¢cfes indispensaveis para realizar@e@ratividade espiritual
gue habitualmente se chama pensamento. Para este, séeristicad a formagéo e
utilizacdo das palavras-denominagBes que permitem dar aémqiersensorial a
forma de universalidade abstrata. Gracas a essa forma se poddizgenara
experiéncia nos juizos, utiliza-la nos raciocinios. Tal universiidbaseada no
principio da repetibilidade abstrata, constitui uma das particatE#ddo pensamento
empirico. Este se constitui como forma transformada e exgeessabalmente da
atividade dos 6rgaos dos sentidos, enlacada com a vida realyi¢anl@elireto da
atividade objetal-sensorial das pessoas. [...] A existéncia étoatp tempo e no
espaco, na unicidade da existéncia presente, significa aestagio de sua imediatez
ou carater externo. [...] O conteldo especifico do pensamentntédai existéncia
mediatizada, refletida, essencial. O pensamento te®oquocesso de idealizacao de
um dos aspectos da atividade objetal-pratica, a reproducéo, daaslaformas
universais das coisas. Tal reproducédo tem lugar na atividade ldg®ssoas como
experimentacdo objetal sensorial peculiar. Depois, estemento adquire cada vez
mais um carater cognoscitivo, permitindo as pessoas passarp dempo, aos
experimentos realizados mentalmente. [...] O conceito apagegceomo a forma de
atividade mental por meio da qual se reproduz o objeto idealizadiztema de suas
relacBes, que em sua unidade refletem a universalidade séreiasdo movimento
do objeto material. O conceito atua, simultaneamentep dorma de reflexo do
objeto material e como meio de sua reproducdo mental, detsutaragéo, isto &,
como acdo mental especial. Ter um conceito sobre um obgiiica saber
reproduzir mentalmente seu contetdo, construi-lo. A acdo numtabnstrucdo e
transformacé&o do objeto constitui 0 ato de sua compreenséo e éqledescoberta
de sua esséncia. (DAVYDOV, 1988, p. 125 a 128).

Assim, por meio da interiorizacdo dos signos, pelos significados sociais e sentidos
pessoais, 0s sujeitos sécio-pessoais reverberaram a cultura e a historia harsacansiderar

que:

A consciéncia estética determina a medida da perfeic&ivittade vital do homem
social, estimada através da mensuracao de sua apropeagétedninada atividade,
medindo-se sua atitude em relagdo a outras pessoas, aomaturdbe em relacao a
si proprio e, finalmente, mensurando o quanto sua atividade se catevatii@aria e
limitada a livre e universal, otto que da no mesmapassando a ser uma atividade
perfeita. [...] A pintura, a masica e a poesia sdo aspectosgldas processo de
apreensao estética da realidade de uma pessoa, com wrefoom e alguns modos
(procedimentos) de atividade artistica. Estes modos estéo organieaassociados
ao desenvolvimento de uma das capacidades humanas mais regoristo €, a
capacidade de imagina¢éo ou fantasia. A capacidade dmagao, por um lado, &
universal em relagdo a qualquer tipo de atividade humana euorlado, ela se
desenvolve mais completamente e com éxito no processo diadéiviriativa no
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campo da arte. Esta capacidade refere-se tanto ao Ipap@®ico da arte no
aperfeicoamento da fantasia humana como ao ensino [...]. (DAYY 1988, p. 214
e 215).

Os participes ao manifestarem o entendimento sobre a relevancia do tipo de
ambientagdo do CAFS demonstram reconhecer que a consciéncia estética e a ascensao dc
abstrato ao concreto possibilitam & humanidade distinguir entre esséncia e aparéncia, por meio
da dialeticidade em seu movimento e contradi¢cdo, o que colabora com a prospeccao liberdade-
felicidade ao permitir a compreensao de que:

Por ser dificil protestar contra ideais universais de liberdsai®os facilmente
convencidos a aceitar a ficcdo de que as boas liberdades (cataoeasolha de
mercado) sdo muito mais importantes que as mas liberdamee &liberdade dos
capitalistas de explorar o trabalho dos outros). E, se for ségtespelar para a
repressdo a fim de privar as pessoas de seu acesso acdenpetmucao e assegurar
as liberdades de mercado, isso também se justifica. (HARVHES, p075).

Isso posto, entende-se que o higienismo, destacado por Liberdade de Barros, reflete na

universidade de maneira impactante a l6gica formal e capitalista, pois:

A ideologia da liberdade de troca e da liberdade de contrato nbsiduaitodos.

Fundamenta a superioridade e a hegemonia moral da teoriaapblitiguesa e
sustenta sua legitimidade e seu suposto humanismo. Mas, quandsoas pesram
nesse mundo livre e igualitario das trocas mercantis com goéesirsos diferentes,
mesmo a menor desigualdade, para ndo falar da divisdo fundanezeptaicio de
classe, aprofunda-se e transforma-se com o tempo em enormesldadiggl de
influéncia, riqgueza e poder. (HARVEY, 2013, p. 201).

Recrudesce, portanto, o ndo acesso aos bens culturais ao se aprofundarem as
desigualdades sociais, tendo em vista que, na sociedade capitalista em que predomina o
necroneoliberalismo e ha classes e interesses dissemelhantes, somente umaop@tada s
detém a cultura como bem de producédo, enquanto a classe trabalhadora ndo os possui e, de
modo minguado, alcanca os bens de consumo quando 0s conseguem, ganhando a pseudc
alcunha de segmento inculto da sociedade. No entanto, na unidade imaginacgao-criacéo, tudo o
gue produzido pela classe trabalhadora traz em seu bojo todo a riqueza e procesass cult
gue explicam a criacao e inventividade: € bem de consumo para quem precisa em funcdo dos
fins a que se prestam e € bem de producdo ndo apenas em relacdo a GeMMAaTem
relacdo a quem o consume, usufruindo de resultados Uteis a vida humana pela via daquele
instrumento. A universidade € o lugar da ruptura-desenvolvimento necesséaria em que se pode
prover as condi¢cdes de mobilidade social no que tange ao acesso a cultura enquanto produto da

atividade humana. Essa compreensédo pode ser vislumbrada na continuidade do dialogo, ao ser
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evidenciado pelos participes a constatacdo e, a0 mesmo tempo, a discordancia em aceitar o
&3$%$)6 FRPR 3IliEULFD GH VDEmMR’ LibtfdateHs Bamnd: n¥ ietho 8,]Jddr@oD S|
indignacéo a impessoalidade e ndo enlevo da unidade imaginagéo-criacdo em seu ambiente.

No trecho 9, Felicidade Suassuna revelou que a sua vontade de estar no CAFS é
desencadeada pela possibilidade do vir a ser, ou seja, o devir histérico que movimentou a
Atividade Pedagogica ao reverberar as unidades conteudo-forma, motivo-objeto e afeto-
cognicdo enquanto poténcia que aumenta o desejo em perseverar na existencia de ser-tornar-
sesentir-se docente. No trecholO, Liberdade de Barros manifestou concordancia com
Felicidade Suassuna e, no trecho 11, Felicidade de Barros afirmou que a vorgside de
CAFS eVWi UHODFLRQDGD j (. EHOH]D GR PRYLPHQWR GRV L
EDQTXLQKR RX QR FKmMR RX FRQYHUVDQGR HQWUDQGR H
trecho 12, Liberdade de Barros destacou que os discentes movimentam a universidade e, no
trecho 13, Felicidade de Barros reiterou a beleza disso, destacando que essa lepa
individual. Desse modo, entende-se que a forma da estética e a estética da forma que se
apresenta nos espacos € conteudo desencadeagerefleaniia alavancadas pelos afetos,
afeccdes, sentimentos e emocdes, transformando-se em motivos formadores de squnados, o
ficou evidenciado nos trechos de 9 a 13.

Liberdade de Barros, no trecho 14, assevefoUH SH[LVWH XPD UDFLRQDOL
do espaco que até a nossa arborizacado € racional [...] até isso é cartdsiamad.a gente
vem essa falta de alfabetizacdo estética para as coisas. A professoantba gige ndo ensinou
o aluno a ter um olhar mais critico da realidade e fez que ele cobrisse a linha de iaar
a linha e buscar outras possibilidades [...] Essa cabec¢a como tu dissgoamecanica, muito
organizada e eu acho que a educacdo vem justamente para desorganizar o lugar para
problematizar esse lugar [...] acho que falta essa alfabetizacdo essédaimanizacéo, esse
olhar mais prazeroso [...]Jai entra o autoritarismo do professor, entra 0 ego do naaiétoie,
entra as vaidades, ai vocé vai entrando numa situacdo em que o aluno ele naacdeenmui
0 que ele esta fazendo ai o conceito de felicidade, para mim articulando com adormaca
continuada, é justamente no sentido de que exista esse afeto que atravessaigsda desc
felicidade e de formacédo continuada € a busca pelo afeto no ato de ensintr spip@siendo
ao longodoWHP SR

Esse momento do dialogo ilustra a necessidade do Ensino Desenvolvimental que, em
sua caracterizacao e fundamento, tem como nuclear a distin¢cdo entre essénciaia pparénc
meio da ascensao do abstrato ao concreto, alicercando a formacdo do pensamento tedrico ac

alvitrar tarefas que materializam as ac¢des de aprendizagem incitando o discente a exploraca
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a criacdo, a inventividade, ao planejamento, a analise, ao pensamento dedutivo, @sintese,
autocontrole de acbes e ao autoconhecimento. Da aprendizagem gerada por esse processo
ocorre o desenvolvimento humano que potencializa 0s sujeitos socio-pessoais e a coletividade
a transformarem as suas condi¢des de existéncia, originando uma compreensao mais ampla do
objeto de estudo em seu movimento légico-histérico que vai de encontro ao verbalismo e a
transmissdo passiva de conteldo que origina 0 pensamento empirico restringindo a
compreensao de mundo, de sociedade, de realidade e de humanidade. O embotamento ds
capacidade humana de elaborar entendimento critico impede depreender que:

[...] as politicas sociais ndo sdo apenas espacos ddigmm® bens e servicos
publicos, e nem possuem somente a perspectiva de assegurar beflassiam essa
funcionalidade, e nesse sentido elas séo funcionais a cisabadora, pois podem
garantir o acesso a direitos e bens e servicos publicos que contparemelhorar
as condicdes de vida. Contudo, as politicas sociais tambénmi@nfuncionalidade
diretamente ligada a producédo e reproducdo do capitalismo. @lisap nao
sobrevive sem as politicas sociais, ja que do ponto de vist@mico elas sdo
necessarias para garantir a reproducdo da forca de trabalho. E do eoaisita d
politico elas participam de processos para assegurar a hegentitici geburguesia
e a adesdo da classe trabalhadora aos sistemas de repamogfitalismo. Assim,
as politicas sociais podem ser mais ou menos funcionaahathio, e mais ou menos
funcionais ao capital, dependendo da forma como se estruturaipg die tdireitos
que garantem, de como séo financiadas. Quanto mais focalzaedszidos forem
os direitos implementados pelas politicas sociais, nlas serdo funcionais ao
capital, e menos ao trabalho. Nesse contexto de cris¢reicks do Estado Socia,
funcdo assumida por esse Estado de socializacdo dos custos da gpnoelaca
implementacdo das politicas sociais, € transferida parstezna privado, para o
mercado. Entéo, ao invés de ter previdéncia, salde e édymzgicas como direitos
sociais, a classe trabalhadora € obrigada a comprar esdegsseo mercado como
uma mercadoria. (BOSCHETTI, 2019, p. 44).

Uma vez que as politicas publicas tém afirmado a desigualdade social, oprime-se a

liberdade humana e afirma-se a servidao, tendo em vista que:

[...] as acdes revolucionérias séo indcuas se ndo se desalogeeiorcas reprimidas
da subjetividade em direcéo a alegria de viver, que, por gua gebase da liberdade.
Os homens se submetem a servidao porque séo tristes, amedresiguEsticiosos.
Enredados na cadeia das paixfes tristes, anulam suas poténciam e ficam
vulneraveis a tirania do outro, em quem depositam a esperangasdtelgcidades.
Por isso, afirma Espinosa, ndo se destr6i uma tirania alimino tirano, pois outros
0 substituirdo caso as relacdes servis ndo sejam destruidagigo plstruir as
relacdes que sustentam a servidao. (SAWAIA, 2009, p. 366)

Sendo assim, fazer a roda girar ao contrario potencializa a vida do trabalhaflia e a
docente impedindo o cerceamento a liberdade-felicidade, desalienando a sua capacidade de
compreender o funcionamento do sistema, 0 que aumenta a sua capacidade pode perseverar n

existéncia.
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A seguir, a Cena B1l.7, que apresenta a discussao ocorrida na oportunidade de
apresentacao da proposta de trabalho de elaboracdo do projeto institucional de formagéo
continua no CAFS para o curso de Pedagogia, em assembleia de professores.

Cena B1.7:Assembleia do Curso de Licenciatura em Pedagadiad10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade Entdo fazer esse tipo de pesquisa ndao é facil em nenhum coeteadqai na
Suassuna  universidade também nao é diferente. As demandas de trabalh® temuse
materializado nos dados € isso, [...] a gente sabe que em raeinistitnicdo de ensin
superior é diferente, as condi¢cdes dadas nédo colaboram panadassogente ndo poc
esperar que as condi¢cBes se tornem ideais a gente temagessais condicdes, e is
nao vai acontecer se nds ndo provocarmos isso.[...] 0 objetivo gea ahen consens
no texto, mas um consenso a partir da discussao, a partir daaguineentacao, d
concordancias. Infelizmente o texto ja era para chegar aquivpeés na forme
consensuada, mas nao foi possivel, porque as condicfes sO noSgreITSSr |...]
como isso representa ou ndo o coletivo, como esse moviingractou ou N&o N
coletivo. Precisa ser um projeto que seja assumido por todd@s preciso a gent
considerar que a dimensédo politica estd presente nisso, porquep®aaEsso de
formacao politica [...] porque € necessario que a gente exponha NOEEUREIEOS,
as nossas ideias e que lutemos politicamente por elas, pague, ja disse
anteriormente, ndo vai nascer pronto, e se a gente nao forcaitwagdc nos nac
vamos nunca ter condicdo de ter uma formacao continua, ndo.vam®sacamos
tudo isso pensando que é pesquisa ha compreensao de que pesquisastiogrte
alimentar o ego, mas ela precisa ter um sentido social, cummaifinalidade socia
gue nao se justifique somente pela aquisi¢cdo do titulo derdéucada dia que pass
a gente vai ter mais doutores, mas que impacto isso caulaei transformaca
social? Entdo é necessario um conteudo de retorno para comunidatee@marisa
considerar que a pratica social é o ponto de partida e pontogilahe
2 Lispector Eu fico pensando um pouco nessa questdo da formacéo coletivanipéen isso na
Liberdade se faz presente na nossa cultura de formacédo académica. Pgueinds ja somo
subdivididos em areas de conhecimento. Entdo essa divisdo fdrdiptagntada [...]
eu vou pegar da educacéo: eu tenho a psicologia da edurdistoria da educacas
[...] a filosofia da educacéo, [...] a formagédo de professomtfioEe tudo muitc
fragmentado e, devido a este processo, nés ndo aprendemos umdeatividava. E
isso se faz presente desde a prépria formagé@o no curso de Pedaumgi, vocé
pensa que nds propomos 0 semindrio. Muitas vezes esses seminangs 1580
levados a sério, muitas vezes é um jeito que o aluno mesmodeefeszer tudo err
grupo, vai mais rapido [...] eu tenho no ensino superior 15 aaiosuetomei pavor di
seminarios. E olhe que eu leio muito pra técnica e tugled.ndo consegui implantz
com deveria ser [...]. Entdo o que eu quero dizer assim, desde;doradegraduaca
da licenciatura em Pedagogia, nos ja temos dificuldades cquestes coletivas, ¢
vocé vai para um mestrado, vocé se enfurna em uma linha de pespaiaa as outra
linhas vocé deleta [...] ai vocé nédo vai estabelecer alogdi e ai quando nés entram
na academia, 0 que que a gente pensa, projetos de extensdos pl@jmiciacac
cientifica, fazer alguma coisa também dentro da nossa am@ndecimento. [...]
Ent&o vocé vai se sobrepondo, de ser o doutor ou mestre, qusrissn ambiente di
trabalho, eu nem sei se isso se faz presente nas relatjdiesas, ndo sei aqui corr
isso funciona, mas o que penso é muito isso sim. E um processgejute precisa d
aprender. Tem resposta? Ndo. Entdo ai € um desafié Umldesafio porque, assir
nés nao temos historico que nos permite isso nds ndo aprendema aesses forme
e quando chega na academia aqui a prépria produgéo politica de ince@RBES
como pesquisador do Cnpq também coloca a gente dentro de umspéfoa de
conhecimento, ai vai pensar que s6 nesses espacos, NDEg meitélegiado pre
gente pensar dessa formacao coletiva. Eu sinceramente tenhificutdade, ndo que
eu ndo acredite, eu acredito. SO acredito nas coisas celgmamelhoria dc
conhecimento, porém [...] € um grande desafio [...] fazer essseatd$se conjunto.
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Eu também queria contribuir [...] como o préprio Aristételies olha, a gente veio a
mundo pra uma coisa: ser feliz. [...] uma delas que eu acreditorgaepratica
instrumental, [...] aprimorar o inglés, o francés e o alem#ié uma coisa, outra cois
€ uma pratica emancipadora, que € diferente, eu faco uma di@so&agna pratic:
politica. A pratica de emancipacéo é mais social e policamana, eu como humai
atingir [...] a felicidade. [...] Mas n6s temos que pensar nategesse do capital, né
€ interesse sistémico que nods professores tenhamos uma formetgdicacia em que
nds sejamos sujeitos, a prova ta ai, € uma prova tedrica e umeppibea [...] a
maioria aqui, sofrendo, ai cada vez mais vocé é compartimefagimentado [...]
entdo eu queria sim conclamar, convidar, independente do deshficfedito que
aqui, o CAFS em si, eu ndo gosto desse nome, mas infelizelerteim laboratorio
dessa visdo ainda positivista [...] nds ndo somos ratosyeleépaco de convivénci
de libertag&o, de realizacéo pessoal [...]. E um esggoopnosso educando [...]

comocampugda UFPI, formos o primeiro a ter uma independéncia inteldctliaksa
independéncia intelectual vem de uma proposta construida colatieang a gente
falar de formacdo [...] atender as nossas necessidades porgoe ératica
instrumental, uma perspectiva instrumental [...] que a geude debatel
democraticamente, mas a gente tem que pensar esse @ea@ssossa qualidade
vida, para o crescimento do nosso CAFS, dos nossos alunos, dadamauiiiodas
essas sublinhas ai estdo na nossa vida. Entdo € um projeto. Adagaoqnasso
problema?_A roda ndo gira ao nosso favor, gira ao contrario, porque nOSNB&EC
nem condicdo e nem tempo [...] um projeto desse que certaimmatéa uma vez po
més, 2 vezes de encontro, num ambiente agradavel, a gedddi sam as melhore:
ideias. Os intelectuais e os artistas se reuniam péxattea [...] parece que o tem;
nosso que é um tempo de luxo é o tempo ludico, agora imagine o tefigpadtilizado
para o pensar, para o transformar e nds precisamos disso. Porqueasangue voc
deve imaginar que vocé vai estar atuando, se vocé vai descacomo esta, ve
continuar assim, a roda vai continuar girando sistemicamemte que ndés na
possamos pensar na qualidade de vida. E as melhores universidatesdo, os
melhorescampusjue mudaram fizeram justamente o contrario da roda. E aqitioe
[...] a escola de Frankfurt, a universidade ndo deu praticametntemeentavo pari
um prédio de dois andares funcionar para um grupo de mais de 30opessadles
foram ganhar esse dinheiro, eles foram atras, eles se seradcpiiniram livros e se
tornaram uma das escolas mais famosas do mundo. Entdo a geqgtetproduzir
espacos, ao mesmo tempo lidico do pensar para construcdo daistosisa porque
sendo alguém vai escrever.

[...] no meu ponto de vista emancipacdo ainda mais dentro dac@ducda é
impossivel que ocorra sem a politizagdo. [...] Entdo assim,sporque eu esto
falando assim, a emancipacéo ela sé vem com uma politizaggim@ar® conceito de
felicidade eu ndo conhego, desconheco [...] mas que eagaaele felicidade cor
trabalho ela foi colocada ha muito tempo como meio dealé também, vocé te|
gue ser feliz no seu espaco de trabalho, vocé se dedica H¥3¥espaco de trabalf
que ele transforma a sua vida porque ele é sua felicidade. Aegerat@essa no inici
H GHSRLY GH XP FHUWR WHPSRUBRPtH HEKLWD FDED
trabalho Unico espacgo que constréi a minha felicidade, ele taslbémdos espacc
TXH PH ID] IHOL] = (QW msBugdalariddadsivhydenJaKd$sas Xateg
€ pensar numa subjetividade humana, no meu ponto de viatalpar [...]. Entac
assim, é complexo demais a categoria felicidade... nessgosgne como que voc
vai extrair vocé vai pensar nessa relacdo desses sereobwroano mundo?

[...] Eu tenho consciéncia de tudo isso [...] a discussadelitidade como fato
alienante, faz parte da ideologia do positivismo, de aliengjeiics Entao eu tenh
pensado muito nisso, essa ideia das categorias elas nam slegéoriamente, ela
sugem de inquietacdes, de conflitos interiores porque a felicidadmtéta relacao
com os conflitos interiores e a felicidade tem relagdo com Ecidéale [...] a gente
tem uma tendéncia discutir, por exemplo, o adoecimentmtinegirias questdes qt
[...] tiram a nossa poténcia [...]

Eu concordei em participar desse trabalho porque eu me sinto prafess sou
professora, eu me formei professora [...] antes dessa questacagéora gente ter
gue imaginar na formagéo, nés ndo nascemos professores, mas €ampPeBso que
a vocagdo eu ndo sei se eu td falando bobagem, mas @umomag a vocacao talve
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ela ndo seja o ponto de partida.[...] mas eu acho quez talvocacéo ela seja o q
nos mantém na nossa profissédo. Ndo no sentido da vocacéo daquele atgemie
imagina do sacerddcio, do ndo quero nada em troca, meu salarioaréibz&nte corr
0 que eu mereco, mas eu ndo quero nada em troca, eu quero cauniaieducacac
ndo apaixonadamente dessa forma, mas que tem uma forca queamigsn
professores tem. Alguma forca tem, mas que penso que a forca ppdgiselar, o
gue direciona cada um, é muito particular. Fico pensando, désdemos numeros
e tudo mais, eu fico pensando. Esse movimento me fez pensassjug, parece qu
a gente foge do que é coletivo. Por que que a gente foge deaojetivib? A gente j&
viveu tantos outros momentos aqui no CAFS, [...] a gente fala individote das
nossas frustracdes, dos nossos desafios, das nossas angustias efelicizstade
ser professor, mas na hora de conversar coletivamente sobre isgoqu&r@cgente
foge. Eu ndo entendo muito bem isso, por isso como todos nds temos
compromissos na academia, fora, enfim, mas é o que me desgenmanecer, .
continuar, eu quero saber no final das contas como é que vai serjd/bdésaram
do resta um? Eu fico pensando isso: por que aparentemente [nt¢ doge do que ¢
coletivo? Se vocé for pensar do ponto de vista biol6gico, tem wmada vem c
ataque do predador, na hora que juntar todo mundo... Nao, vou dispersarsgo
assim eu vou me livrar. Na hora do vamos ver, do coletivo, todo mundo didpe!
estou achando o movimento muito interessante.
7 Felicidade E a subjetividade, mas é uma subjetividade que se objetidianatmente. Por qu
Suassuna que a gente permanece? Por que que a gente continua fazendo? dRa @ugente
nao dispersa? Ou por que que a gente so finge que ndo dispessa@dite dispers
para conseguir sobreviver, é sobrevivéncia, qual é a relacdospbesaivéncia terr
com felicidade? Entdo sobreviver é estar feliz?
8 Barros A perspectiva também de pensar um trabalho coletivo que vakefdtkl enquantt
Liberdade pesquisadora porque a soliddo intelectual, a pressdo deamgdo sozinha é muit
dura tira a sua felicidade. As vezes com 0 grupo as pesseasl@ntmais o que
gente estd fazendo, porque é que a gente ndo estad na cooranacabalho de
Concluséo de Curso (TCC), porque que a gente ndo esta no cotidiano da udie
porque o negdcio é dificil.
9 Felicidade 2X HQWmR SRUTXH p TXH D JHQWH SRGHU SRQUN R
Suassuna  vou assumir essa coordenacédo, porque eu preciso do tempo para afdRmaR Q"
E que a gente entenda quais séo as prioridades que potemcakraancipacdo qu
a gente almeja e que ndo ocorre sem a politicidade.
10 Barros Essas categorias, inclusive a felicidade, sdo mais que opontumagmento que né
Liberdade temos um alto indice de alunos com transtornos mentais, qoteagaba assimiland
a doenca deles também, entdo assim € muito bem-vindospexw ¢odo sucesso ¢
mundo
11 Suassuna E enquanto aluno de Pedagogia eu fico feliz de saber que futurameve éer
Liberdade conteldo nessa area, a respeito da minha felicidade, como datédseo meu bem
estar na minha profissdo. E importante pra mim ver que tem igéetessada nissc
Muito bom. Muito bom mesmo. Parabéns.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgrasepiasa.

Felicidade Suassuna, no trecho 1, verbalizou sobre as dificuldades em realizar a
pesquisa, especialmente em funcédo da sobrecarga de trabalho dos docentes e da natureza d
formacdo idealizada, situando essa dificuldade como de ambito geral no contexto da
universidade publica brasileira, defendendo que as condi¢des precisavam ser sigidas. E
gue o objetivo inicial j& ter chegado nessa fase com o texto sobre a formacg&o continua
consensuado pelos participes da pesquisa, mas que, em face das condi¢cdes matériesse his

dadas, isso ndo havia sido possivel. Informou que a intencionalidade € que o projeto seja
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assumido pelo coletivo, considerando a sua dimensé&o politica e formativa, destacando que a
pesquisa nao pode somente alimentar o ego de quem a realiza, pois precisa ter uma finalidade
social que ndo se justifique somente pela aquisicdo do titulo de doutor, provocando a
transformacao social necesséria e o retorno para comunidade.

Em continuidade ao didlogo, no trecho 2, Lispector Liberdade destacou a
compartimentacéo, a fragmentacédo do ensino e a relagdo com formagé&o coletiva docente e com
a cultura de formagcdo académica e no curso de Pedagogia. Afirmou ser uma proposta
desafiadora em funcao do histérico e da analise de conjunto, mas defendeu as iniciativas
coletivas para a melhoria do conhecimento. No trecho 3, Liberdade Suassuna ao solicitar a
palavra, explicou que diferencia a pratica instrumental (no sentido da formacéo individual) da
préatica politica-emancipadora (no sentido da formacgéo coletiva). Segundo este, a pratica de
emancipacao € mais social, politica, humana e ndo interessa ao capital, pois nacse interes
sistémico que professores tenham formacado continua. Pontuou que tal iniciativa pode gerar
independéncia intelectual, criar espaco democratico em funcdo da natureza coletiva da
proposi¢céo, melhorar a qualidade de vida, provocar o desenvolvimento do CAFS, dos discentes
e da comunidade. Todas essas sublinhas ai estdo na nossa vida. Entdo € um projetol Agora qua
p R QRVVR SUREOHPD" $VVHYHURX TXH 3D URGDL@MR JL
registrando que o tempo de luxo € o temPo-GLFR QR VHQWLGR GH LQVWL
WUDQVIRUPDU" D ILP GH SURGX]LU HVSDoRV SURWDJRQL

Depreende-se dos trechos citados que na atividade humana cientifica e, particularmente
na Atividade Pedagogica, a aprendizagem ocorre pelo processo coletivo historico e cultural,
operando com objetos que idealizam, ndo por individuos isoladamente. Assim, se produz a
capacidade para planejar a producéo da vida social, ha unidade imaginacao-criacao, projetando
instrumentos psicologicos, a fim de prover a independéncia intelectual, ao identificar a
universalidade das coisas a singularidade por meio do particular, expressando o movimento do
l6gico-histérico, analisando as condi¢cdes subjetivas e objetivas do trabalho docente com
unidade dialética. Desse modo, provoca-se a ruptura-desenvolvimento necessaria gaie evoca
Teoria Historico-cultural da Atividade em suas bases fundantes para a compreensdo da
docéncia e sua formacao continua, enquanto prospeccéao da liberdade-felicidade, norteada pela
visdo politica e emancipadora do processo formativo-educativo dos sujeitos sOcio-pessoais na
unidade motivo-objeto, preservando a qualidade e o rigor do movimento l6gico-historico da
ciéncia e considerando as unidades imaginacéo-criagdo, afeto-cogni¢do e conteudo-forma na

mobilizacao dos afetos, afec¢des, emocdes e sentimentos dos docentes.
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Lispector Liberdade, no trecho 4, destacou que a politizagcdo precede a emancipagéo e
gque a relacdo de felicidade com o trabalho indica alienacdo também, salientando a
complexidade desse tema tratado, enfatizando a dificuldade em se pensar a relag@s dos s
humanos com o mund®o trecho5, Felicidade Suassuna afirmou ter consciéncia do que
Lispector Liberdade havia afirmado, inclusive da discussao da felicidade como fator alienante,
componente da ideologia do positivismo, mas que, no entanto, discute-se muito o adoecimento
em detrimento daquilo que é devir histérico de potencializacdo da existéncia humana, conforme
interpretou-se. Felicidade de Barros (trecho 6) informou que concordou em padgipar
pesquisa por ser e se sentir professora, que imagina a vocagao como ponto depaotittade
GD SURILVVmMR PDV :QmR QR VHQWLGR GD YRFDomR GDT)>
do ndo quero nada em troca, meu salario ndo é condizente com 0 que eu mereco, mas eu nac
guero nada em troca, eu quero contribuir com a educacao, ndo apaixonadamente dessa forma,
mas que tem uma for¢ca que nos mantém professores tem. Alguma forca tem, mas que penso
gue a forca pode ser particuldR TXH GLUHFLRQD FDGD XP p PXLWR S
incbmodo com o numero inicial de professores participes da pesquisa, de como houve uma
significativa reducdo nesses numeros a medida em que a pesquisa foi transcorrerglo e sobr
gual o impacto disso para o coletivo. Felicidade Suassuna, no trecho 7, em refergoneia ao
havia sido verbalizado por Felicidade de Barros, elucubrou acerca da subjetividade que se
REMHWLYD FRWLGLDQDPHQWH 1D SHUPDQrQFLD GRV SUR
continua fazendo? Por que que a gente nao dispersa? Ou por que que a gente so finge que nac
dispersa? Mas a gente dispersa para conseguir sobreviver, é sobrevivénciarelaefié gue
D VREUHYLYrQFLD WHP FRP IHOLFLGDGH" (QWmMR VREUHYL

Compreende-se que a forca a qual Felicidade de Barros faz mencdo ndstrdcho
respeito aos motivos: aos pessoais e, de modo catértico, aos motivos formadoredale senti
pois mobilizam o nuclear das unidade afeto-cognicdo e motivo-objeto, instigando os
professores a permanecerem na docéncia e darem sentido existencial ao trabalho docente ac
experienciarem aperejivaniia 0 que provoca a superacao da simploria existéncia pautada
apenas na sobrevivéncia, conforme questionou Felicidade Suassuna no trecho 7, expandindo a
consciéncia no sentido da liberdade-felicidade como poténcia do desejo em perseverar na
existéncia, ao articulars nexos entre corpo-mente, acionando o desenvolvimento das funcées
psicoldgicas superiores na sua relacdo com a historia e a cultura. No movimento ituiaario

se o trabalho morto, pois:
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E ilusdo (imagem) de forga na fraqueza, que é definida literédmpor Espinosa
como alienacdo. Alienado, o individuo ndo sé ndo reconhece o poder externo que o
domina, mas o deseja e se identifica com ele, perdendo a refaetérseu conatus e,
justamente por isso, provocando sua propria destruicdo ou a destluigébo. A
alienacédo torna cada um contrario a todos os outros, cadanqughando satisfazer
seu desejo com a destruicdo do outro, percebido como obstacudeusodesejos,
como no caso do ciime e do suicidio, da supersticdo e do precomeeita
submissdo ao desejo de quem se teme e/ou se admirarfeipca experiéncia, a
mobilidade, a vontade e imp&e diferentes formas de humilhBg8a depauperacdo
permanente produz intenso sofrimento, uma tristeza que sezzistalium estado de
paixao crénico na vida cotidiana, que se reproduz no corpo memoriosagaoge
geracgéo. Bloqueia o poder do corpo de afetar e ser afetagmendmos nexos entre
mente e corpo, entre as fungbes psicoldgicas superiores edasec [...] torna-se
poténcia de padecimento, reduzindo nosso esfor¢o de perseverar naegisigneia
ao sobrevivencialismo negador da vida. (SAWAIA, 2009, p. 368 e 369).

Ou seja, compreende-se que o trabalho morto aliméiia- SHOD 3> @ VH
heteronomia e injustica, sofrimento que se cristaliza na forma de poténcia de padecimento, isto
€, de reacdo e ndo de acao, na medida em que as condi¢cfes sociais se mantémanadosf
VH HP XP HVWDGR SHUPDMAW, 2009 Dp. 310 MWlao QeFdnEontro ao
trabalho que despotencializa a existéncia humana, no trecho 8, Barros de Liberdade afirmou
TXH R WUDEDOKR FROHWLYR p IRQWH GH IRUWDOHFLPHQV
intelectual, a pressdoll XPD SURGXomR VR]LQKD p PXLWR GXUD WL
9, Felicidade Suassuna defendeu que devera chegar o momento em sejam definidas quais
prioridades que potencializam a emancipacdo humana e a politicidade. Barros de Liberdade
retomou a palavra no trecho 10 destacando que sdo oportunas as tematicas tratadas pels
pesquisa, considerando o alto indice de discentes com transtornos mentais o que, conforme
explicou, afeta os docentes. No trecho 11, Suassuna Liberdade (representante desegmée pr
na assembleia de professores da Pedagogia), expressou que se sentisstdier gpre havia
pesquisa refletindo sobre a felicidade e o bem-estar na profissédo docente. Aggansaaedo
coletivo de participes oportunizada pela apresentacdo do projeto de pesquisa nas assembleias
de curso, demonstrou que a Atividade Pedagdgica na unidade imaginacao-criacdo, evidenciou
a capacidade de arquitetar, na imaginacédo, um esboc¢o do futuro sobre a formacag continua
criando imagens, planejando e executando acdes e ndo somente a reproducao de experiéncia:
antecedentes, em um momento histérico e cultural prenhe de possibilidades para a criacdo
cientifica, técnica e artistica, por meio do trabalho docente.

A seguir o Episodio B2: Formacao contint@$ OLQXB® YDL FRVWXUDU" ™ |

Vivo.
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4.1.2.2 Episodio B2Formacéo continua3$ OLQKD TXH YDL FRVWXUDU"™ R W

1R (SLVyGEdmaso Tontinuaa u$ OLQKD TXH YDL FRVWXUDU
destacou-se a discussédo sobre a constituicdo da humanidade e a visdo antropfagéa, a
dialética entre o ser humano e a sociedade em seus movimentos contraditorios, a funcao social
da universidade transformar, a diversidade de formac¢des na docéncia e os aspectos éticos
politicos e epistemoldgicos, bem como as relacdes de poder.

A seguir, a Cena B2.1, ambientada na Assembleia de Professores do Cuosogie B

Cena B2.1:Assembleia do Curso de Licenciatura em Biolog28/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Lispector [...] eu vou colocar os dois lados, da pessoa investindo nessa aag#Eoroontinuada
Felicidade por exemplo curso de inglés, alemdo, etc ou formacgdo continuadaciostl.
Aspectos que seriam importantes, que [...] vivenciamos numasgomaqui [...] que
os funcionarios em geral precisariam ter mais informacodse sa questac
administrativa, sobre certos posicionamentos em determinadagsisle que a gen
percebeu que a instituicdo ndo prové isso em nivel adequado par@epte saiba
em algumas situacdes, como proceder principalmente administratiteanmPor
exemplo, um aluno que entra armado na instituicdo, o que é que vVod&ofaz vai
repreender, vocé vai comunicar? Um aluno que seja indisciplinaqmrao de
comprometer o andamento da aula, aqui ndo é escola de ensinerédiamental.
Como é que vocé vai fazer, né? Nesse sentido ou nessio skenformacéo?

2 Felicidade N&o € no sentido da auto-formacéo [...] € coletivo e institucional
Suassuna
3 Barros Temas abrangentes? Ou da area de conhecimento de cada um?
Felicidade
4 Felicidade Da area de conhecimento ou néo, porque parte da necessidade falmatda um.

Suassuna  [...] Entdo, a proposicdo é de que as teméticas sejamiasliversas, mas o critér|
principal para a inclusdo delas é que elas emanem da dedesk&irmativa do grupc
entendeu?

5 Lispector Até porque nés temos cursos dos professores ndo séo licenciadog[fofrmacéo

Felicidade ndo envolve aspectos de avaliacdo, compreensdo do aspectzagnendizagem
mas também a questdo dos desafios, entdo por exemplo, didersas somos
colocados em uma situagao, posto para assumir uma situacatugueranacdo nac
preparou. Por exemplo, ser diretor ou ser coordenador, coisasgguteando esti
preparado pra isso.

6 Felicidade A gente nédo vai pro mestrado, para o doutorado aprender a lidar sasesstoe:

Suassuna  que vocé fala ai, muito pelo contrario, a coisa vai afuniladépendendo d:
metodologia utilizada e da pesquisa, a perspectiva de seuaddentocé fica
enclausurada.

7 Felicidade Esses textos que vao ser disponibilizados, entre aspas, pragioea gente va

Suassuna  colocar esses comentérios e a partir disso vocé vai produdmeumento explicand:
0 que a instituicdo deve prover com relacdo a formacao continissteé

8 Felicidade  E.

Suassuna
9 Felicidade de Eraisso que a gente estava discutindo que muitos se caloeaarinstituicao tem qu
Barros oferecer, mas eu ndo quero o modelo verticalizado, se eu ndo qudsiol
verticalizado porque que eu tenho que esperar da instituicao?
10 Lispector Entdo, por experiéncia de vida, eu vejo que se torna um desaffonpusde interior

Felicidade porgue muitos deles acabam se tornando locais de passagequi m® mstituicdo
tem muito isso. Entéo, se de repente vocé constroi uma proptegtaie vem outros
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profissionais e toma esse lugar, eles podem ndo achar eutpotque eles na
participaram do processo, é dai que vem essa Vviséo vedtitzaliz
11 Felicidade E, pois €&, eles podem n&o achar auténtico, e também eles pedentir no direito d
Suassuna instituir algo que é direito deles, se for por essa visgrg feito desse modo [...] v
nos garantir que tenha validade porque foi construido coletivameptg.de fato a
minha compreensao é muito clara sobre isso, a gente sonsaguir colocar isst
adiante se isso for feito coletivamente. E audacioso? &cmso, ¢ desafiador sin
muito desafiador. Mas ndo me desencoraja, a mim ndo
12 Lispector Sim, mas os reveses de uma aplicabilidade é muito ssteT®e, né. Vocé podt
Felicidade transformar essa teoria em uma coisa que no final se torreaspts, um produtc
que venha trazer um ganho de qualidade para o ensino na institnieéessante ¢
proposta.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos papaspisa.

Na Cena B2. 1, no trecho 1, Lispector Felicidade questionou se a formacaocsa qual
referia o projeto de pesquisa seria autoformacédo com ac¢fes pontuais ou formacgéo continuada
institucional, ao que Felicidade Suassuna, no trecho 2, explicou que seria foroleipza €
institucional. No trecho 3, Barros Felicidade perguntou se os temas seriam abrangente ou
especificos, relacionados a area de conhecimento de cada professor. No treticalddd-
Suassuna respondeu que as tematicas partiriam das necessidades formativas do grupo de
docentes. Lispector Felicidade, retomou a palavra no trecho 5 e mencionou a pertinéncia das
tematicas a serem tratadas na formacéo continua emanarem das necessidades formativas do
professores, considerando que ha professores ndo sao licenciados, cuja formiatddani
contempla aspectos referentes a avaliacdo, ao ensino-aprendizagem, além dos desafios da
gestao universitaria. No trecho 6, Felicidade Suassuna explicou que o mestrado e o doutorado,
dependendo da metodologia afunila ainda mais o conhecimento. Desse modo, reafirma-se a

poténcia do coletivo na formacao continua ao se considerar que:

[...] o sujeito inicial e auténtico de todas as formas datle (e especialmente a
atividade objetal-pratica) € o sujeito coletivo; somente inclused@m toda a
diversidade das formas coletivas de atividade é que o individuo addioirma
subjetiva, a forma da regulacéo consciente de sua propria @givithvidual. [...] Os
meios artificiais do pensamento ou signos permitem que uss@®erie modelos
mentais dos objetos e ajam através deles, planejando, akamal caminhos que ird
percorrer na resolucdo de diferentes tarefas. Operar coos gigealizar as acfes de
planejamento na organizacdo da conduta unitéria (integral). &$ta, como
observado acima, é o componente principal da consciéncia humanadidéma
mediacédo semidtica do processo através do qual uma aggmuéaela (ou planejada),
ocorre quando a pessoa conhece (ou compreende) o significado d&€sigmecer o
VLIJQLILFDGR GR VIVIDRER YDYURSDUDERPR DOJR XQLY
realiza a correlacdo entre o singular e o universal gragaa aérie de agdes mentais;
por isso, o significado de um signo em si proprio pode existir rden@acas o
complexo sistema de associacdes existentes entre g&asw@entais. (DAVYDOV,
1988, p. 247).



194

Por conseguinte, entender a significagdo social da Atividade Pedagodgica é vital para
identificar o que incita o professor a empreender tal atividade, quer dizer, qual é o sentido
pessoal da atividade docente para ele. Em continuidade ao dialogo, Barros Felicidadeono tr
7, perguntou se os textos que havia sido elaborados pelos participes da pesquisa seriam
disponibilizados para apreciacdo, se seriam feitos comentarios e a partipredtair o
documento explicando o que a instituicdo deve prover com relacdo a formacao continua. No
trecho 8, Felicidade Suassuna respondeu de modo afirmativo. Felicidade de Batro®jtrec
afirmou que era isso que estava sendo discutido: que néo deveria ser implantado o modelo
verticalizado e, se os professores ndo queriam isso, porque tinham que esppstauigao.

No trecho 10, Lispector Felicidade afirmou que caspifora de sede (fora de Teresina) isso
VHULD XP GHVDILR SRUTXH HOHVY DFDEDP VH WRYHWEB R
VOCé constroi uma proposta e depois vém outros profissionais e tomam esse lugar, eles podem
ndo achar auténtico porque eles nao participaram do processo, € dai que vem essa Visdo
Y HU W L F bebdidddesInassuna (trecho 11) conrddd IXPHQWRX DILUPDQGR TX
nédo achar auténtico e [...] podem se sentir no direito de instituir algo quecdbies, [...] vai

nos garantir que tenhdyOLGDGH SRUTXH IRL FR @fimdldguea@ &etivRg@dd W LY |
do projeto ganhava forca em funcéo do coletivo, que era audacioso, desafiador, mas que nao
provocava desencorajamento. No trecho 12, Lispector Felicidade afirmou que os reveses de
uma aplicabilidade de uma pesquisa e a possibilidade de transformar a teoria em produto que
traga ganho de qualidade para o ensino na instituicdo € interessante, demonstrando a unidade

enquanto categoria dialética sobretudo porque a pratica social é:

[...] considerada como um todo. A praxis, assim definida, eneslvelacdes sociais,
materiais e ideoldgicas, a produgéo da consciéncia, a rEakssd destino, a historia
etc. A prética esta na origem do conhecimento (atividademsacao e na percepcao)
e [...] no fim (verificag&o, controle, aplicacéo, real&ag Ela envolve, portanto, toda
a espiral ascendente. Ha primazia da pratica na unidadeapiiia, como ha
primazia do objeto na unidade sujeito-objeto. E assim que h&entedeira unidade
- uma vez que toda primazia da teoria apresenta a pratica wo@aplicacéo
extrinseca e rompe a unidade. A pratica € sempre concré¢@rid reencontra e
desdobra a universalidade envolvida no conjunto das particularidageatida. E
assim que se desenvolve o movimento dialético do concretiosa@to e do retorno
ao concreto enriquecido (do particular ao geral e reciprocameuie)conduz ao
universal concreto, a ideia. Pratica e teoria ndo se confundeuperam-se
reciprocamente. A prética coloca os problemas e reclama asolutgoria elabora,
antecipa, formula, unifica e completa. O carater relativo, apaikio e fragmentario
das nossas leis cientificas se deve a origem pratica do aoehézi (LENIN, 2011,
p. 67).
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Isso posto, defende-se que a formacdo continua enquaspitaniee obutchénie
relaciona-se a atividade prética-tedrica da docéncia, orientada por acdes, opetagEfas
como elementos que tanto se diferenciam como se integram no interior da Atividade
Pedagdgica, sem prejuizo de sua totalidade.

A seguir, a Cena B2.2.

Cena B2.2:Reunido com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade No texto de Liberdade de Barros, no primeiro paragrafo séo trés observatdes
Suassuna experiéncia como professor e como percebe que o exercicio ipgt@raos
cruzamentos interdisciplinares esta limitado por falta de camcéd entre o
educadores, presos numa carga horaria sufocante que exige 0 cunapidiae
aplicacdo dos contelidos muitas vezes desconectados cordadeedbs discentes r
LQVWLWXLomR 2 SULPHLUR FRPHQWIdhb RueGrio}ivR ¢
falta de comunicacdo entre os docentes, o que imple ledat discussao sob
IRUPDomR FRQWLQXDGD QmR p D FDAWDOGHKBHIUI
IRUPDomR LQLFLDOY HQWUH RV GRFHRWMHMDioicaR
aconteceu, além de divergéncias politico-institucionaisaliesma, a carga horari
elevada néo € o fator central que inviabiliza o didlogo. A agl@cadps contetdos
uma exigéncia do curriculo e discutir este fator é falar de coastdegcu) Ut F X (
consenso que a carga horaria elevada néo interfere?
2 Liberdade Eu acho que interfere. A partir do momento, por exemplo, geate tem um excess
Lispector de TCC, excesso de disciplinas, temos que aliar ensino, pesqeis@nsao, ¢
comunicacado entre nds com certeza vai ficar prejudicada em atgmento, porque
a gente vai acabar tendo que cumprir essa exigéncia. Essacexiyée nos € impost
no que diz respeito & manutencdo dessa carga horaria, a giestiteldo em s
todas as questdes e acaba que cada um fica preso sua ilhdotentaprir mais oL
menos 0 que € imposto, hdo sei se eu estou equivocado, mas@ieviefssa questé
com relacdo a carga horéria ela interfere sim no dialogo entengdanto docente.
3 Liberdade Eu vejo que a formagéo continuada deveria ter uma solugao quasiaéBfisivel em
Suassuna alguns municipios, um bom nimero de municipios, que o professor elentborario
fixo como disciplina, vamos dizer assim ou poderia ser destimaima disciplina, un
horario que corresponderia a uma disciplina, a uma a¢éo no horarile gegaeem
sala de aula. Esse horério ele é tirado da carga horéidicado para o trabalho ¢
equipe, onde se avalia o trabalho feito e se pode pensar gdoreentinuada, né
Isso falta no ensino superior [...] € a outra questéo é pensar queneosapsrior, 0s
professores sempre assumem um papel institucional além doidar.eaom papel
administrativo, um papel pedagdégico, sempre tem outra atividade.s®rado
destinadas horas para essas atividades porque € que naetgaa formacao |...
disciplina no sentido de todos estarem ali para fazer umejplaento consensual e
néo vejo também muita dificuldade em relacéo as diferbases de formacao, con
0 autor apresenta porgue isso é enriquecedor na verdade.

4 Liberdade Acho que a diversidade ela agrega, ela ndo desagrega.
Lispector
5 Liberdade Ponto positivo porque se féssemos todos da mesma escola, estagieantentio €

Suassuna  mao do mesmo jeito como no nazismo, caminhos diferentess diérentes e eu vej
gue isso € possivel, na verdade é um fator de crescimentopmasdivergéncia, i
gente vai encontrar pontos comuns.
6 Liberdade Vocé tocou num ponto que é importante que € essa questaoeds@re atividade
Lispector gue vao além da sala de aula [...] a gente t4 caminharalaqueele modelo gerencie
um modelo mais liberal de gestdo, ou seja, a gente colopeofessor numa viséo d
gue ele tem que ser um gestor €, a meu ver, o foco esstm@abfessor esta n
conceito de educacao, na questdo educacional [...].
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7 Felicidade E importante pela descentralizagdo, mas teria que ter ntiesizado dando a:
Suassuna condi¢cbes adequadas de trabalhopaR SURIHVVRU 1R FRPHQ
aplicacdo de contetido € uma exigéncia do curriculo, discuéirfess é falar de

FRQVWUXomR GH FXUUtFXOR ~ 6LP D D@BUDIFDE

conteudo precisa ser distribuido de modo que a carga horaria nao sufoquesompt

a ponto de ele ndo conseguir executar as atividades de pestpiiatividades d

extensao.

8 Liberdade Porque também n&o é exigéncia.

Lispector
9 Felicidade Também é uma exigéncia.

Suassuna
10 Liberdade Pesquisa e extenséo

Lispector
11 Liberdade A formacgédo continuada ela vai ser justamente a linha que vairmosbdos esse

Suassuna diversos aspectos da nossa acéo como professor, porque € 14 nadaramiquade
gue a gente vai ter uma visdo maior de onde esta e de ondea shegm. Comc
dividir inclusive o tempo para a formacéo, o tempo para o ensireoggpi@nsao, par
pesquisa e a propria formacgédo continuada nos permitiria plgnejesar isso e propc
mudancas porque o grupo de professores esta propondo, vamos dar um ha
vamos exigir mais qualidade porque o centro da aprendizagem é o aitfim,o
direito a nossa formacéo continuada seria justamente com a finadidadelhorar
nossa acgdo politica, social e de aprendizagem. Entédo atgemtem tem direito di
aprender como aluno, também tem direito de aprender. A gefita dedo isso par:
o aluno para que ele aprenda, que aprenda com qualidade, comdindoa@&mpo
para que o professor também aprenda e em grupo? Por isso que eu pens
planejamento, essas ac0es, divisdo de horérios ela passa ponsenso, por um
discussao dentro da prépria formacéo continuada, que ndés vamos noaadongo
do ano algumas vezes para estudar a finalidade de melhorar tedagjesstfes
melhorar 0 aspecto da pesquisa, melhorar o ensino, melhortensdex a propric
formacao nos permitiria pensar e dar qualidade e a finalidade prigagé atingir o
aluno no sentido dele aprender com qualidade. Entao realmentdeSpaotério, ums
falta de visédo imaginar que o professor hoje tem a sua formagfiouada em grupc
totalmente prejudicada por conta de uma, como vocé falou professovjsdo liberal
de gestdo que delega atividades, mas sobrecarrega irresponste/@raegidicandc
todo o sistema de educacao.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgraspiasa.

Na Cena B2.2, no trecho 1, Felicidade Suassuna, destacou o texto de Liberdade de
BarrosH DV WUrV REVHUYDo}HV QR SULPHLUR SDUiIJUDIR PHC
0s cruzamentos interdisciplinares esta limitado por falta de comunicacdo entre dsrediica
presos numa carga horaria sufocante que exige o cumprimento da aplicacdo dos conteudos [.
GHVFRQHFWDGRY FRP D UHDOLGDGH " (P VHIXLGDUJ)®{V R
horéria elevada a dificultadora da comunicacdo entre os docentes, mas a diversidade na
formacdo inicial e as divergéncias politico-institucionais. No trecho 2, Liberdade Lispector
contra-argumentou, defendendo que a sobrecarga de trabalho é sim dificujteekifer do
didlogo entre os docentes. Liberdade Suassuna, no trecho 3, defendeu que deve hawer horéario
tempo determinado para a formacédo continua na prépria carga horaria de trabalho aw,profess
definido por meio de planejamento consensual e que as diferentes bases de formacéo inicial é

enriquecedora. Liberdade Lispecftmecho 4)expressou que a diversidade € agregadora e, no
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trecho 5, Liberdade Suassuna concordou, afirmando que ideias diferentes constituem fator de
crescimento, pois apesar das divergéncias, havera pontos em comum.

Ao enfatizar a desarticulacdo dos contetdos com a realidade e a extenuante sobrecarga
de trabalho, dificultando a interdisciplinaridade, o texto de Liberdade de Barros aponta para a
necessaria relacdo entre a Atividade Pedagdgica, as intencionalidades didaticas, politicas e o
aprendizado-ético-afetivo no que concerne as qualidades humanas, sociais e cognitivas que
encontram lugar na bazbutchénie Portanto, considerar a universalidade da cultura escolar
exige sopesar a unidade conteudo-forma, atentando as dimensdes formais e materiais do ensino.
a formacgao cientifico-cultural e experiéncia histérico-cultural dos discentes e docentes. A
diversidade de pensamento constitui-se em alvissareira contribuicdo tanto a formacao inicial
como continua de professores, pois, tendo em vista que o0s seres humanos sdo sociais e
necessitam dos outros para a constituicAio de si e da sociedade, a fim de que haja
desenvolvimento humano.

Liberdade Lispectgrno trecho 6, expressou preocupacdo com o modelo gerencial e
liberal de gestdo na universidadersusa perspectiva humano-educacional. No trecho 7,
salientou o0 excesso de tarefas que os docentes precisam desempenhar prejudicando a
articulacéo entre as atividades de pesquisa e as atividades de extensdo. Lihesagde®S
(trecho 11)H[SOLFRX TXH D IRUPDomR FRQWtQXD VHUI 3D OLQK
trabalho docente: a divisdo por meio do planejamento do tempo para a formacao continua, para
R HQVLQR SDUD D H[WHQVmMR H SDUD D SHVIXLWDPDHVF
gualidade porque o centro da aprendizagem é o aluno, entdo o direito a nossa formacéo
continuada seria justamente com a finalidade de melhorar nossa acao politica, social e de
aprendizagem. Entdo a gente também tem direito de aprender como aluno, também tem direito
de aprender [...] como nédo dedicar o tempo para que o professor também aprendap@®m gr
[...] Entdo realmente € um despautério, uma falta de visdo imaginar que o piubgssem a
sua formacédo continuada em grupo totalmente prejudicada por conta de uma [...] viséo liberal
de gestdo que delega atividades, mas sobrecarrega irresponsavelmente prejudicando todo o
VLVWHPD GH HGXFDomR

Nos trechos em destaque no paragrafo anterior, mais uma vez eclodiu a compreensao
sobre o impacto da politica neoliberal no contexto do CAFS, atribuindo a formacao continua
sentido de movimento que desencadeie estratégias pautadas na unidade ruptura-
desenvolvimento, de modo consciente e autbnomo, gerando transformacgdes no cotidiano, ao

evocar novas aprendizagens de cada um em particular e do coletivo, incluindo a aprendizagem
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docente e discente, na relacdo sujeito-objeto e sujeito-sujeito, a partir das suadadesess

formativas, posto que:

[...] a categoria primaria da psicologia € a atividade objetdicpraSabe-se que
embora esta proposicdo seja geralmente reconhecida, em gerinedigersas
construcdes sob este conteldo. As diferentes formas de se engtadeategoria
reside no fato de que, em um primeiro instante, a atividadeabpjética é
meramente considerada como uma condicdo da reflexdo mentalia drposicao,
enquanto em um segundo instante, ela é vista como um processoanijadicdes e
transformagdes internas originam a metem processo gque € uma caracteristica
essencial do desenvolvimento da mente. No primeiro caso, agzedquatividade
pratica objetal-pratica vai além das fronteiras da psicologta.ségundo caso,
independente da forma na qual ela se manifesta, a ati\ddaibena parte do tema
principal da psicologia (mas ndo da mesma maneira que ocorre rasadmncias).
Se considerarmos o ultimo ponto de vista, a andlise psicol@realidade consistira
ndo na identificacdo de seus elementos mentais internos, dequegossam ser
estudados isoladamente, mas na introducdo de unidades [...li#e al?datividade
integral, que vincula a identificagdo de suas unidadesatdistin¢géo de ter como
meta a exposicdo de seus vinculos e relacdes internos, espadfisistema. Uma
analise psicologica deste tipo pode definir, por outro lado, as veataflecoes de
diversos componentes da atividade e, por outro lado, podem defin@témntéa que
tém em mudar, quando as unidades identificadas sofrem convemsfieas.
(DAVYDOQV, 1988, p. 250 p. 260).

Assim, por meio da unidade dialética € desencadeada a internalizacdo do logico-
histérico dos conceitos pela linguagem dos instrumentos psicologicos e pelas relacbes sociais
em seu movimento histérico e cultural. Ao internalizar o ser humano se apropria do
conhecimento, estabelecendo relacdes e conexdes a partir dos sentidos pessoais e dos
significados sociais. A aprendizagem oportunizada pelo coletivo potencializa as a¢des do
grupo, por intermédio do processo da pesquisa, das relacdes interpessoais no coletigo, que va
se robustecendo e afirmando a identidade politico-profissional-institucional ante os sujeitos
sOcio-pessoais e a propria sociedade.

Adiante, a Cena B2.3.

Cena B2.3:Reunido com ParticipegDiscusséo do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade Entdo a oportunidade da formagédo continuada, esta exatamentdenssgente te
Suassuna uma identidade, qual é a universidade que a gente quer?efggentuma universidad
gue fortaleca o ensino publico? Que fortaleca o liberalismo? Ae gprér uma
universidade publica que dé oportunidade a nés mesmos professores dezeor
aquilo que vem sendo afirmado ndo somente por via dos nossos discassasnbém
pela forma como a gente se organiza aqui dentro? E obviamentsgueéio é algc
simplista, ndo é simples de fazer exatamente por conta désssidade de
compreensdo de mundo, mas a universidade precisa ter enquati@aastiima
identidade e a instituicdo somos noés todos, com divergéncias;acergéncias de
pensamento, mas se a gente ndo tiver num momento a oportypadadéscutir sobre
iss0, as nossas compreensfes vao continuar as mesmas [m]@igo isso. Con
relacdo a esse paragrafo a proxima observagdo é sé de concoiangiaofessol
descreve a quantidade de conteudos que tem, fala da extegs&cmdlando com (
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gue autor disse aqui. E o comentario seguinte fala que a fisncagtinuada dev
promover o exercicio de dialogo facilitando a comunicacdo dos edusados
educandos no sentido de se discutir 0 que impede o crescimentpre&ater comc
se pode transformar a realidade, eu acho que isso é um comgéhso,

Me veio a cabeca aqui agora um pensamento: como nés temos des@eundo
diferentes, um fator meio que limitador dessa possibilidadeodgergéncia de
pensamento a que vocé se refere, na formagéo continuada, exaessantsdo de
mundo diferente, ou seja, nds temos um pensamento cada um penssurlfodaa,
de como foi construido o seu conhecimento, da sua forma de cénstrupe issc
meio que impede como se tivesse assim uma barreira, tamaisnento, entre
administracdo, pedagogia, filosofia, certo? Porque quando nds temadlipass de
perceber o mundo de forma diferente, a gente meio que se fecltn, té aeaba meir
que se distanciando naturalmente ou de forma que nédo seja maaga,gente fic
meio distanciado, eu pensei nisso claramente agampus

Mas eu percebo também professor que, por exemplo, a formacauiadatiseris
justamente essa ponte, essa ponte para ligar as visfes difelembeindo, porque
uma coisa comum entre nos.

Justamente. Porque ai também ndo estamos esquecendo uma céigappreante
gue a questao dos centros de poder, nés estamos, por exemplo, estamosndc
gue cada um de nos temos, também dentro dessa nossa perdpeaxtiga, nds temao
ali um centro de poder e como é que esses centros de podecismasiacom os
outros? E isso que eu td tentando entender e como é que isso diicsat
possibilidade de formacgédo continuada entre todos nés.

Eu vejo assim, nds temos em comum, nés temos uma realidadeegardo ou na
ela é externa, ela existe e n0s estamos inseridos nela.Mids qee construir um.
visdo de sociedade, uma visdo de homem, quer dizer, todossos e 0s professort
e as diversas formacdes elas tém em comum a ideia de caostieigm tipo de
sociedade e desenvolver uma visdo antropolégica do homem. Entdo a danilee
tem esse papel, entdo diante dessa relacdo dialétieahentem e sociedade esté
prépria realidade cheia de contradicbes e nés temos, enquamosigidde, que
corresponder e ao mesmo tempo transformar. Ou manter, ou consemarsfmurbar
essa mesma sociedade. Entdo, eu penso que a formacédo corstimiaaagonte par
tornar isso, vamos dizer assim, um prisma das diferentes wisdgdendo como ur
ponto comum essa visdo de homem e sociedade e as contrad&éstiguliante d
nos. [...] ai é que eu penso que havera uma conectividade, ugandma linguagernr
mais da &rea atual, mas essa conectividade nos permite @énsama direcdo, ma
as ideias se juntam porque a sociedade esta sendo construida num enac
universidade em dltima instdncia ela esta ali ndo simplesnpante atender a
necessidades dessa sociedade, mas para questiona-la, madbicép$s0 estudant:
0 nosso académico, ele na verdade ndo € um apenas um agerprogez, que
fabrica, umhomo fabef...] ele ndo estaria somente para produzir, para fazerse&l
ali para pensar aquele modelo e transforma-lo. Entao a universehadjue preparé
lo para que ele saia com essa visédo de mundo, ndo somentéséio de concordanci
mas uma visdo de transformag&o. E nesse ponto comum queongsde#nos esta
trabalhando tdo individualizadamente porque nés estamos tornando wagéel
compartimentada, positivista e isolada, cada um no $ey sada um na sua e, |
verdade, nds temos que ter ponto comuns e convergir para esses pdotosagan
continuada nos permitiria isso.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos papaspissa.

Na Cena B2.3, no trecho 1, Felicidade Suassuna destacou que a formacdo continua

oportuniza o fortalecimento da identidade da universidade e do ensino publico, questionando

VREUH GHVHMRYV

3¢ JHQWH TXHU XPD XQLYHUVLGDGH TXH

liberalismo? A gente quer uma universidade publica que dé oportunidade a nés mesmos
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professores de contradizer aquilo que vem sendo afirmado ndo somente por via dos Nossos
GLVFXUVRV PDV WDPEpP SHOD IRUPD FRPR D JHQWH VH I
complexidade desse processo, em face da diversidade de compreensdao de mundo e
divergéncias, ressaltando, por outro lado, as convergéncias de pensamento e destacando comc
FRQVHQVR R VHIXLQWH FRPHQWIULR QR WH[WR GH /LEHUC
promover o exercicio de dialogo facilitando a comunica¢édo dos educadores, dos educandos no
sentido de se discutir o que impede o crescimento e compreender como se podmaaasfor
UHDOL GD G H2,/Libérdatld Lidpekt® comentou que um fator limitador da possibilidade

de convergéncia de pensamento seria a visdo de mundo diferente, provocando o distanciamento
entre os diversos cursos e, no trecho 3, Liberdade Suassuna contra-argumentou explicando que
D IRUPDomR FRQWtQXD 3> @ VHULD MXVWD BH @iide HV V D
PXQGR ~ 1R Whegrbddd& IRspectoretomou a palavreembrando dos centros de poder

em cada um dos diversos cursos 0 que, na sua compreensado, acirra as divergéncias e
disputas, conforme interpretou-se, asseverando a historicidade do processo de hunmanizacéo

unidade conteudo-forma, pois:

Os conceitos historicamente formados na sociedade existemvarbjetite nas
formas da atividade humana e em seus resultados, ou seja, nos obglos de
maneira racional. As pessoas individualmente (sobretudcaagas) os captam e 0s
assimilam antes de aprenderem a atuar com suas madiésstagnpiricas
particulares. O individuo deve atuar e produzir as coisas segsrmmceitos que,
como normas, ja existem anteriormente na sociedade, ele néa, @ssim os capta,
apropria-se deles. S6 entdo se comporta humanamente coraass €oimo norma
da atividade, na educacéo o conceito atua, para os indivithras, primario em
relacdo a suas diversas manifestacdes particulares. Cgonmalersal, este conceito
€ o0 modelo original (protétipo) e a escala para avaliar as codsasas quais o
individuo se encontra empiricamente. Em outras palavras, o ingimétutem ante
si certa natureza ndo assimilada que, ao interagir cordesia,formar conceitos; os
conceitos ja lhe sdo dados na experiéncia historicamente fordasd@essoas,
cristalizada e idealizada. Simultaneamente, o conceito @&a&w@mno formacéo
secundéaria em relagdo com a atividade produtiva conjunta deatbdenanidade
socializada. (DAVYDOQOV, 1988, p. 130).

Outrossim, na Atividade Pedagogica, o conhecimento compartilhado a partir do
movimento das unidades imaginacao-criacdo, afeto-cognicdo, ruptura-desenvolvimento,
motivo-objeto e conteddo-forma, a partir de necessidades surgidas nesse mesmo processo, de
ativa transformacéo de si e do meio, séo potencializadores da atividade docente, ocasionando a
suplantacdo das demarcadas zonas de atuacdo, tornando-a relativamente livre a partir do
movimento do ldgico-historico. Tal suplantacdo vai dos determinantes naturais rumo aos

determinantes sociais do comportamento por meio da instrumentalizacdo da atividade. Em
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continuidade ao dialogo, no trecho 5, Liberdade Suassuna asseverou ser necessario produzir
XPD 3> @ YLVMR GH VRFLH G bisaélantxopddgicad YfarhBmérHe gue B H P
universidade tem esse papel, diante da relacdo dialética entre homem e sociedade, mantendo ot
WUDQVIRUPDQGR HVVD VRFLHGDGH ~ (P VHJIJXLGD GHIHQG
prisma das diferentes visdes, tendo como um ponto comum a visao de homem, de sociedade e
DV FRQWUDGLo}HV SRVWDV WHQGR HP YLVWD TXHDD®IXQLY
ndo simplesmente para atender as necessidades dessa sociedade, mas para questiona-:
modifica-la. O nosso estudante, 0 nosso académico, ele na verdade ndao é um apenas um agent
que reproduz, que fabrica, umemo faber...]. E nesse ponto comum que nds ndo podemos
estar trabalhando t&o individualizadamente [...] temos que ter ponto comuns e convergir para
HVVHVY SRQWRV H D IRUPDomR FRQWLQXDGD QRV SHUPL)
processo formativo por intermédio da pesquisa coletiva e da Atividade Pedagodgica: em
sucessivas e complexas cenas de confronto que emergiram nos-dos contextos caracterizados

pelas contradi¢des inerentes a eles, ao se considerar que:

O significado-sentido que nos implica, em tempos de lutsigt&acia, no confronto
com o desmonte pelo qual a educacéo, a ciéncia e a humanidsd@os € revelador
das contradicdes e das tensdes que emergem numa sociedadda npeaica
desigualdade. A resisténcia como ato social e hist&@écefetiva em condicbes
coletivas e tem sua méxima possibilidade nas atividades hepeséoicas pa-si,
sejam as que se realizam em espacos particulares dbdralid vida privada, sejam
as marcadas pelas relacBes interinstitucionais.[...] Osfisigiis e sentidos se
revelam enquanto unidade na atividade humana e sdo categodaasd&ncia.
Numa perspectiva tedrica da atividade, o significado representalacdo historico-
cultural do homem expressa no conceito, pela palavra. O sgmidkya vez, é fluido
porque depende da vivéncia, entendida no sentido vigotskiano enquantiadeuni
entre 0 meio (aquilo que se vivencia) e 0 modo como o sujernacia (as
particularidades da personalidade).[...] Se o sentido nac@, falicomo esse campo
de significagdo revela, também ndo os sdo os motivos que nos armbéin
atividades humanas as quais produzimos como préatica socatmagjueles que néo
tenham relacdo direta com o objeto de nossas acbes. O queeseoind
problematizar é o potencial dos varios motivos que compfem o clapateresses
do homem no processo de constituicdo hunsmgular e humano-genérica, em
especial, nas situacfes educativo-escolares. (LONGAREBZS, p. 257).

Dessarte, enquanto atividade humana, a vida docente engloba o episédico no
movimento das contradicdes, do diferente que impacta em seus afetos, afeccdes, emocoes e
sentimentos na constituicdo das fun¢des psicologicas superiores, possibilitando a internalizaca
e a apropriacdo dos conhecimentos por meio dos significados sociais e sentidos pessoais.
Assim, o professor se instrumentaliza para organizar didaticamente o trabalho doceunte, em

complexa rede de relagcbes apreendidas da totalidade, com vistas a aprendizagem e

desenvolvimento humanos.
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A seguir, a Cena B2.4.

Cena B2.4:Reunido com ParticipesDiscussao do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Felicidade 2 SULPHLUR FRPHQWIULR GR VHIJXQGR SIoUiRWE
Suassuna continuada é compartilhar o dialogo e experiéncias, € constnaimova perspectiv
que se opde a visdo cartesiana compartimentada do saber queessistz de s
enxergar a universidade ou o ensino superior como uma maquina, uioa th
profissionais para o mercado, uma visédo produtivista do conhecimeptofedsor
nao deve estar a servigo desta perspectiva. A busca de ddgdgma de experiéncic
p DEDVH SDUD R HVSDoR GD IR UP OrdiPRURHRODW NG

nao?
2 Liberdade Sim, a meu ver sim, com certeza.
Suassuna
3 Liberdade Uhum.
Lispector

4 Felicidade $t R VHIXQGR FRPHQWIULR DLQGD V RNRUHARKWL

Suassuna  que nos diz o autor, no meu entendimento, as disputas politieasast quandc

efetivamentgpoliticas subsidiam o debate, criando um ambiente salutar em quz

ambiente educacional. Nao vejo politica como problema, mmapditicagem, que

DVVLP VH FRQFHLWXD D SROtWLFDHNRVWVUIXE &

UHOHPEUDU R TXH R DXWRU GL] QR VHJX @ri@ados

acima, a Escola/Universidade vivencia uma crise de atimeatacdo do

conhecimento, bem como as disputas politicas internas movidastparsses

particulares, impedindo a criacdo de espacos que mobilizespidte do fazer
coletivo,emnomed&e HP FRPXP ~ &RQFRUGKQFLD"

5 Liberdade Verdade.
Suassuna
6 Liberdade Sim. A politica é super importante, inclusive estava falésgtnde centros de pod

Lispector justamente sobre essa visdo, de que alguém tem que ter oqiwder sutro a parti
de seus interesses, que é justamente o que define politicagem.

7 Felicidade Quando os interesses privados, particulares se sobrepdem aosestendstivos, ¢
Suassuna obviamente que isso sempre vai acontecer nos ambientes, a quiEsseeénodo ¢
gente enquanto coletivo se comporta com relacdo a isso.

8 Liberdade A essas questdes, né?
Lispector
9 Felicidade 8KXP 2 RXWUR FRPHQWIULR GL] 3*3HUFHERLHMM

Suassuna  superior da IE deve centrar forgas para contornar isso no sentiddragar a situaca
GR HQVLQR OR F D ©oricetéhddpedea/éadministracdo superior. A |
ver, quando a gente concede o poder & administracao superior deesotiividade,
porque ai € um contexto de resolutividade, a gente mesmaorsedsuestao e muite
vezes a resolutividade ndo é o melhor para o coletivo, qelag®es ndo € o melho
a meu ver.

10 Liberdade Isso.

Suassuna
11 Liberdade Nao, porque assim, talvez ele tenha dito porque como as decispesspectiva
Lispector superior, tudo que se resolve todo tempo tem que passar pela da@stoinistragac

superior, talvez tenha sido esse o argumento dele. Mas assieu ver, eu acho gt
€ 0 que a gente tava falando aqui, nds temos que resolver nossasgupst@dental
influenciar isso dentro de uma perspectiva do coletivo.
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Porque a gente ja viu a bola de neve que é isso, essa ditudgente delegar
instituicdo, a um orgdo superior na Instituicdo a resolutividadequestdes que si
nossas, cotidianas, porque a gente mesmo, enquanto professorastcegoguo de
professores esti concedendo poder ao outro em indmeras sitigsghed foi
vivenciado e a gente podia dialogar para resolver para evitaex@mplo, que € dt
nosso conhecimento, tantos problemas que foram e so tdo desg@stantegrupo
gue acontece com um colega ou com outro, mas que pode aconteceatmumer um
de nos. Ai sai daquela instancia, eu penso que isso seriaagagextremament
criticos e 0 que tenho visto acontecer € que, sao questdes goequestde:
complexas? Sim, mas que a gente enquanto o grupo teria condiedolder. Eu falo
inclusive com relagdo aos proprios cursos porque existe 0 momento qoee &
unidade, mas existe um momento que também enquanto curso, a ég
especificidade, né, em cada curso, e que haveria possibilitedéeialogos, da:
negociacdes para que as coisas se resolvessem la, e gteeviasse, por exempls
tanto desgaste emocional tanto tempo investido em coisas queaposderiinvestidc
em outras questdes.

Eu vejo que nesse ponto ai € uma questdo a ser pensada parngue vetho
naturalismo de Aristételes o homemaon politikon o homem é um animal politic
€ natural quando ele fala isso € justamente essa questdcedessies coletivos. Pa
Avristoteles é possivel conviver. A razdo da vida, a maténadae a felicidade, ma
s0 é possivel a felicidade com a politica, entdo abdicar dzg@é! abdicar da propri
condicdo de ser humano. E quando ele fala isso ndo se trateenmtmlde ume
politicagem, mas de se garantir através de organismos pdiim$a possibilidade
da maioria participar. Entdo, nés somos um colegiado pensanteandmr que &
relacdo sistémica. A relacdo institucional com as instédntg ensino superior, el
existem para garantir (e ndo para governar) a gestdo paitaiganloca esse setc
apenas como um setor que agrega valor no sentido de participar, dgicites,
de receber, de refletir porque se ndo for assim vai se tornanathadia ditatorial ¢
nds ndo podemos, mesmo em nome das nossas divergéncias, regasSans se
um povo nao pudesse resolver seus problemas democraticametiteieses uma
ditadura militar, seria quase a mesma coisa em uma esfguana. Entdo, mesmo
pontos em divergéncia, nés temos condicdes éticas, politicadestinais, mas par
debater qualquer divergéncia. E a relacdo com as instaimghsive esse nome
instdncia de ensino superior, administracdo superior S840 NERUEBSItOS que
correspondem, se ndo ao modelo de fabrica, a um modelo vertioatiaeque na
verdade séo instancias de gestédo a servi¢o para que hajpgeitcila comunidad
académica. Em um momento nos fomos a comunidade académimatrm nds nac
passamos de um setor que é tido como um nimero. Tantos professacesaertia
razao que justifique essa capacidade politica de discutir, dgatiaker calada er
nome de algum conflito, pelo contrério, o dialogo ja justifigalquer necessidade ¢
resolver algo envolve o didlogo, envolve a participagdo, né,anastsuperior que
acate a decisdo do grupo, ela ndo pode por si mesma tomabededem
consensualidade.

Entdo, como exemplo, a gente tem o proprio espac¢o esaolelnama aqui atencga
para o Makarenko, o educador russo, ele, Pistrak foram os primeires ddascola
do espaco escolar, seja ele ensino fundamental, médiodfarspaco escolar urr
instancia altamente democratica um modelo para a sociedade. &como se né
tivéssemos um grupo de professores e um professor fosse reprovar um alunc
ele ndo se deu bem em uma matéria, para aquilo se pede fgga sma avaliacd
mais aprofundada. Entdo Makarenko sugere que o professor converse coanese
e forme um conselho e que, nesse conselho, também seja oaltho oseja ouvid:
a comunidade. Entdo a avaliacdo j4 passa a ter umagérapmais abrangente, «
problemas passam a ser resolvidos de uma maneira mais pavtcipke cria uma
relacédo entre escola e comunidade. Entao para que ndo hajacendiretor naquels
instituicdo, que tome uma decisdo, né, de proprio punho, de fono,ia partir das
suas compreensfes, ele tome a sua decisdo e comprometa todo Egrtdpc
ODNDUHQNR Mi HYWDEHOHFLD DTXL@®RRQ Ba&HKRAZ
HVIHUD PDLRU RX PHQRU TXDOTXHU XPS SBLHNC
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Entdo o conselho, os conselhos, eles funcionam. O diretor é maisembro, a
instancia superior, seja ela qual for, administrativa, efeeBas mais uma instancia
participacdo para nos ajudar a manter o sistema, organgiatema. Mas o pode
decisorio, quanto mais individualizado, mais tirnico, mais adscquanto mait
participativo melhor, do ponto de vista da participacdo de ateita garantia do
direitos.

14 Liberdade Sim, claro.

Lispector

15 Felicidade E ainda que isso demande muito mais empenho, e tempo, eapatéaiempo.
Suassuna

16 Liberdade Sim, claro.
Lispector

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgpasegissa.

Na Cena B2.4, no trecho 1, Felicidade Suassuna leu o primeiro comentéario do segundo
SDUIJUDIR GR WH[WR GH /LEHUGDGH GH %DUURV 32 LQW
compartilhar o dialogo e experiéncias, é construir uma nova perspectiva que se opde a visdo
cartesiana, compartimentada do saber que ainda persiste de se enxergar a universidade ou ¢
ensino superior como uma maquina, uma fabrica de profissionais para o mercado, uma Vvisao
produtivista do conhecimento. O professor ndo deve estar a servigo desta perspectiva. A busc
de dialogo, detrocadeexpe,rQFLDV p D EDVH SDUD R HVSDoOR GD IRUI
participes expressaram concordancia e Felicidade Suassuna (trecho 4) leu o segundo
FRPHQWiIULR VREUH R PHVPR SDUIJUDIR 3$R FRQWUIULI
entendimento, as disputas politicas internas, quando efetivapodititaas subsidiam o debate,
criando um ambiente salutar de qualquer ambiente educacional. Ndo vejo politica como
problema, mas sim politicagem, que assim se conceitua a politica construida cambase
interesseSDUWLFXODUHY ~ 5HOHPEURX HP VHJIJXLGD R TXH R
dos fatores apresentados acima, a Escola/Universidade vivencia uma crise de
compartimentacdo do conhecimento, bem como as disputas politicas internas movidas por
interesses particulares, impedindo a criacdo de espacos que mobilizem o dsplaiter
FROHWLYR HP QRPH GR EHP FRPXP ~ 2V GHPDLV SDUWtF
trecho 6, Liberdade Lispectacrescentou qu® SROtWLFD p VXSHU LPIJSRUWD C
SRGHU VREUH R RXWUR D SDUWLU GH VHX8%RQMWNHLFD\MWPV
trecho 7, Felicidade Suassuna ratificou que os interesses privados, quando se solmepdem a
interesses coletivos, o coletivo precisa se posicionar com relagéo a isso, confenpnetaut-

Se.
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Depreende-se que a universidade publica brasileira, no cenario contemporaneo, esta
fortemente estruturada pelas politicas educacionais atreladas a organizacao gerencialista de
mercado, pautando-se na competitividade, na concorréncia e na lucratividade, o que implica em
desdobramentos para a carreira docente, asseverando a meritocracia, o produtivismo e
empreendedorismo como critérios para progressdes e promog¢des. Assim, 0 ensiadoéepens

realizado de modo compartimentado, o que provoca alienacgéo, pois:

Ocorre que, muitas vezes, o professor néo utiliza seu potenagdr para organizar
a atividade docente com a intencionalidade e a fundamentag&oo-pratica
necessarias. Em algumas situagfes, o professor reproduz pragcasjcamente,
sem se dar conta dos porqués de suas escolhas, e/ousea ldistursar principios
pedagogicos presentes em sua oralidade, a ser considerados na omdilatica,
gue nao se refletem, coerentemente, em suas proprias priésaas situacoes, as
unidades teoria-pratica e conteddo-método ndo se materializaortanto, nao
produzem boas condi¢cdes para criacdes do professor. [...]JA criag@telodo se
produz do nada. O professor movimenta seu percurso formativo, com senédos qu
sdo produzidos por ele na sua relacdo com a cultura por meipreensdo de
conceitos relacionados a sua area de formacdo especifica @ @oaensino,
experiéncias anteriores como docente e estudante; enfim, refer@adieslidade
concreta que sdo sua base para, continuamente, produzir siedatiprofissional.
(DIAS DE SOUSA; LONGAREZI, 2018, p.444 e 445).

Em oposicao a tal conjuntura e pratica, na perspectiva desenvolvimental, a apropriacéo

e processo de producdo do conhecimento é planejado considerando a significacdo social da
$WLYLGDGH 3HGDJyJLFD REMHWLYDQGR D IRUPDomR GD S
conhecimentos tedricos se expressam, sobretudo, nos procedimentos mentais da atividade
mental e posteriormente com a ajuda de deferentes meios simbolicos e semiéticos,dar partic

DV OLQJXDJHQV QDWXUDO H DUWLILFLDO =~ '$9<s28@
consciéncia critica a medida que se expande a formacao politica pautada na distincdo entre
esséncia e aparéncia, que desvela as relacdes internas dos fendmenos histiftticais epor

meios da evidenciacdo dos nexos conceituais. Assim,

> @ RDGMHWLYR pGHVHQYROYLPHMIQWROf XPHD\EPR ST
refor¢a a orientacé@o cientifica da Didatica que construimos, e pomtpid®idatica
gue ndo conduza ao desenvolvimeriodo sO das funcdes psicoldgicas superiores
(memdria légica, fala, abstracdo, generalizagdo, pensaneftico, etc.), mas
também da formacao integral da personalidadeio tem razdo de existir. Toda
coletividade humana deveria aspirar ao desenvolvimento socteim
sustentivel. Essa aspiracdo gera a necessidade da prejpagaiidta dos individuos
para a vida em sociedade. A formacgdo plena dos cidaddos para @aen pos
desenvolver as complexas tarefas que demanda o desenvolvimaatp sswida
individual e familiar, coloca o desafio para o Estado e gasetores progressistas da
sociedade da formacdo do homem no mais amplo sentido. Em congegia&rse
necessaria a existéncia de um processo que venha a regaleblemna criado pela
necessidade da preparacdo dos sujeitos sociais: trata-se de@med®rmacao
integral da personalidade humana. A Pedagogia é a ciénciantgerteo objeto de
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estudo o processo de formacgédo integral dos sujeitos para a vida tsota nos
contextos mais amplos, ndo escolarizados, como nos contextos MSHLSIC
escolarizados. (AQUINO, 2017, p. 325).

Por conseguinte, se a atividade principal professor € a de prover as condi¢fes
necessarias para a atividade de aprendizagem dos discentes, convém que aprenda&ua profis
pautado no que ira ensinar aos discentes. Desse modo, a estrutura psicologica da atividade € ¢
base em que se desenvolve o processo de aprendizagem na relacdo com os conteudos, incitand
a aprendizagem do pensar, pensando sobre proprio pensar, ou seja, a apropriacdo do
pensamento tedrico, que incidird em analise critica da sua préatica. Em continuidade ao dialogo,
Felicidade Suassuna (trecho 9) IBAXWUR FRPHQWIULR 33HUFHER HVVHYV
administracéo superior da IE deve centrar forgas para contornar isso no dgemtidihorar a
VLWXDomR GR HQVLQR O RdoDs® condeded pddel e De3@uRtvidadeHa
administracdo superior, o coletivo se exime da questdo e muitas vezes isso nao € o melhor. No
trecho 10, Liberdade Suassuna concordou e, no trecheUEEHUGDGH /LVSHFWRU
temos que resolver nossas questdes aqui e tentar influenciar isso dentro de uma perspectiva do
FROHWLYR ~ 1PR Faltldatie KSRassuna asseverou que delegar a instituicdo a
resolutividade das questdes cotidianas, concedendo poder ao outro é desgastante para o grupo

No trecho 13/LEHUGDGH 6XDVVXQ Db ke E6dR XollikoH[.3]¥ @
um animal politico. [...] A razéo da vida, a matéria da vida € a felicideae so é possivel a
felicidade com a politica, entdo abdicar da politica € abdicar da propria condicédo de ser humano.
E quando ele fala isso ndo se trata realmente de uma politicagem, masreatseagfavés de
organismos participativos a possibilidade de a maioria participar. Entdo, n6s somos um
colegiado pensante, ndo ha por que a relacdo sistémica. A relacdo institucional com as
instancias de ensino superior, elas existem para garantir (e ndo para governsdip a ges
participativa. Coloca esse setor apenas como um setor que agrega valor no sentidgpde pa
de convergir ideias, de receber, de refletir porque se néo for assim vaiasauton instancia
ditatorial e nés ndo podemos, mesmo em nome das nossas divergéncias, repassar isso. [.
Entdo, mesmo os pontos em divergéncia, nés temos condi¢des éticas, politicas e intelectuais
[...] para debater qualquer divergéncia. [...] Tantos professores, entdo namsabaque
justifique essa capacidade politica de discutir, de dialogar, ser calada em nome de algum
conflito, pelo contréario [...] Entdo o conselho, os conselhos, eles funcionam. O diretor é mais
um membro, a instancia superior, seja ela qual for, administrativa, ela é apenas mais uma
instancia de participagdo para nos ajudar a manter o sistema, organizar o sistema. Mas o poder

decisério, quanto mais individualizado, mais tiranico, mais arriscado, quanto mais participativo
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PHOKRU GR SRQWR GH YLVWD GD SDUWLFLSDomR GH GL
participes concordam.

Com efeito, a Atividade Pedagdgica voltada para o dimensionamento da formacao
continua no CAFS desencadeou, de modo integrado, a formacado profissional e a reflexdo
critica, bem como a producdo do conhecimento com vistas ao desenvolvimento docente, posto
gue a emancipacao politica se expressou na objetivacdo de si e dos outros, por meio do coletivo,
nas unidades afeto-cogni¢éo, imaginagao-criacdo, motivo-objeto, ruptura-desenvolvimento e
contetdo-forma no devir histérico de apropriacdo da realidade humana. Assim, o trabalho
docente foi afirmado como atividade que se define da maneira histérica e cultural, socialmente
SRVLFLRQDGD H HP UDJmR GLVVR RV GRFHQWHV RXYLD@ D
com seus colegas, na dependéncia de estruturas de organizacdo e gestao, dastezteagies in
da cultura organizacional, das a¢0es de assisténcia pedagogica ao professor e dia@errénc
RSRUWXQLGDGHYVY GH UHIOH[mMR FRQMXQWD =~ /[, %A1(2

A seguir, a Cena B2.5.

Cena B2.5:Reunido com ParticipegDiscusséo do Texto de Liberdade de Barros - 24/10/2017

N°  PARTICIPE DIALOGO
1 Liberdade [...] ela vai assumir a dimenséo epistemoldgica, a dimexg&g a dimenséo politic
Suassuna e a dimensdao especifica da area a gente [...] atendsrdis®easdes, e ai isso sel
crescimento conjunto, porque isso ndo caminha dissociado dadeéisd@oindo, de
sociedade e de homem. Entéo a nossa formacao ela costura toslog esesé
faceis de serem percebidos [...] estamos falando da busca docdyaom,
internamente e também na sociedade. Uma separacéo apenascimfagmal, mas
td todo mundo junto [...] por exemplo, é a atividade humana de penss&o de
mundo, pensar a sociedade, pensar € a principal atividade qudstcientifica,
quanto mais filoséfica, quanto mais artistica essa visao for, B0 easicando, n
nosso educador, essa visdo estard mais completa no quesdiziasgmano [...]. Enta
ndo estamos a servi¢o do capital, nem de uma sociedadergeieontra o reldgio
nés estamos a servico do ser humano, [..] se uma ideia temsee @ntra a
humanidade, ferir a dignidade humana (a nossa formacéo antielo et é ética, el
tem um compromisso ético quando se estabelece ali um conjurgtodes) entdo né:
nao vamos aceitar, nés nem vamos ensinar aquilo que for contra aatgmitaana
que seria ou pratica ou teoria, nada poderia justificar, isso séspoamnseguidc
quando se estabelece essas dimensfes ético, politatepepdgica e especifica ¢
nossa formacéo.

2 Felicidade Entdo essa fala [...] contempla 0 comentario seguinte quednaa ideia central ¢
Suassuna huPDQL]DomR GDV UHODo}HV 1R SDUIUUDIRHUVF
Formacao Continuada como espaco de encontros dedicados para a reftexéical

permanente, no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagoégiecag¢amte

aprendizado ininterrupto, que sé é viavel através da escuteoegrpo interessad

no melhor para o engrandecimento da instituicdo, bem como da¥erelaterpessoai

HQWUH VL ~ ( Dt R SULPHLUR FRPHQWIURRHGSEEL

formagdo é um espacgo planejado, continuo, de escuta e consteugd®ias que

envolve em Ultima instancia o bem-comum, um projeto de socigdiaiemem novo

ético e politico, que envolve a corresponsabilidade da instifudis ndo ha
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neutralidade, mas compromisso com a manutencdo do sisietnen@ emancipaca
KXPDQD "~ $t R FRPHQWIULR VHJIJXLQWH pDX¥PIR £
SDUIJUDIR MXQWDPHQWH FRP R VHJIXLE®XHR\2((
projetos pedagogicos em andamento, debater que tipo de servi
Escola/Universidade esta prestando a comunidade, toda esteéfioefderiva de
efetivacdo da formacdo continuada, que cria cenarios para @ dstussoe:
DFRQWHODPR" FRPHQWIULR ILQDO GL] 3% IRUPDE
da transformacéo do projeto institucional, mas é um espaco de comsteupavas
ideias e de discussdo politica, de orientacdo e direcionampargdca mudanca d
perspectiva do isolamento, da formacdo mecénica para a formatépaiava e
GLDOyJLF o é ym&ceheovdancia.

Concordo, mas assim, o que é que ele quer dizer que ndo pode dar conta

9DPRV YROWDU Oi 3% IRUPDomR FRQWUQRDNGDU
SURMHWR LQVWLWXFLRQDO °

Mas ai ndo ta indo na contraméo do que a gente ta dismtind

Eu entendi que ele quis dizer que ndo pode dar conta naldd&ldesse projet
institucional, por exemplo, o fato da gente implantar um prdjettitucional de
formacao continua nao vai nos garantir que a gente transformeetut@lonmodo de
gerir da universidade, do projeto institucional como um todo.

E a formacgédo continuada, ela ndo é ndo pode ser compreendidarnantsidncia
receptiva de informacgdes. Na verdade, ela é uma instancibate de2, nds ndo tem«
a pretensdo de mudar o projeto institucional, mas nés temosgdretde refleti-lo, de
propor mudancas e de também transformar processos que nos impedent (
dignamente, de avancar e de atingir objetivos maiores. Um @labagatorio, um
projeto...

Ele ndo é estatico, né?

Isso. Uma ac¢éo...ndo podemos achar que esse plano é absoluto. P&lim,coét é
na relacéo dialética com a realidade entre os que compdeepazdehprimorado, n¢
também ndo somos a instancia principal, mas nés podemos propor as.igeaopor
transformacgdes. E o ato de pensar, dialogar, € uma ideia ptidaiptividade, mai:
do que a atividade do fazer, né? Nao tem uma pratica senteamia nds nac
gueremos esgotar, nds queremos propor uma formacgéo, nés ndo somosfose®
um recipiente, esté recebendo ali de uma pessoa de forapntm de informacéo
pelo contrario, nds vamos produzir conhecimento na formagéaoedaadiel produzir
conhecimentos é produzir dentro do que nds estamos vivendo, dentraida, iali
situacdo atual, das necessidades da instituicdo, e eut@ayedi € um process
dialético que vai permitir mudancgas.

Com certeza.

E ninguém tem a pretensao de ser aqui redentor de nada nuncaydsse émtagoniz
0 que a gente vem propondo. E o mais importante, assim um dos prireipi&s ver
€ a volicao, estar ali por vontade.

Se a gente tivesse a cadeira de formacao continuada no nodgo. idos temos
horario para orientar, vamos ter uma hora para nos orientar, vamaswrdisciplina
mesmo que aumentasse um ou dois ou um pouco mais 0 nimero de poO!
substitutos ou efetivos, o curso ganharia muito, porque todo mundqusabaquele
dia vamos tentar trazer as melhores ideias, e para atiovBergir aquele grupo d
pensadores de ideias, de visdo de mundo, o que vai sair dali gersdioso. Eu tenh
muitas esperancas nesse trabalho, e outra coisa ndoleduseienaria, por exemplc
em nivel de universidade, mas ele funcionarieampusprincipalmente o nosso aqt
um projeto, né, eu se fosse um pro-reitor apostaria todas as fithaexiste a
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orientagdo? E cadé a orientagdo para os proprios professores? E rgasiia,
vocé tem que tirar 4 horas para trabalhar para vocé e pagasogases para pensal
Universidade, para pensar a sociedade, vocé dedica quatro horase Masa
instituicdo ousar, e acredito que a nossa tem esse potgngialpartir dali e com a
instancias que sao relacionados a elas, tornar isso um espsitacional,
institucionalizando o que ja é direito, formacéo ja € dirgitas eu estou organizant
pedagogicamente, estou organizando temporalmente, dentro de um ca|eiedan
cronograma esse espaco...
13 Felicidade Estabelecendo os principios pela via da discussao, do comkenstetivo. E nesst
Suassuna projeto também prever a alternancia de coordenacédo do grupo porque arexines
importante, ébvio que cada um vai estar envolvido sempre porque se @é sewtir
gue vocé se potencializa vocé vai estd sempre disposto adseajue € important
da alternancia na coordenacdo de grupo, dé sempre oportunidade paresta:
naquele lugar, ir, voltar, esta no lugar do outro, isso € mugoriante.

Fonte: Dados produzidos com base nos objetivos estabelecidos pgrasepisa.

Na Cena B2.5, no trecho 1, Liberdade Suassuna expressou que a formagao continua
englobara as dimensdes epistemoldgica, ética, politica e especifica das resprectsyasfim
de que haja crescimento conjunto e relacdo com a visdo de mundo, de sociedade e de homem,
na busca do bem comum, isso internamente e na relacdo com a sociedade. Destacou que &
formacdo continua, enquanto atividade, quanto mais cientifica, quanto mais filosofica, quanto
mais artistica for, mais os discentes e docentes se desenvolverdo humanamente. Asseverou que
0 grupo de participes nao esta a servico do capital, nem de uma sociedade que cooe contra
reldgio, mas sim a servi¢co do ser humano e que, se uma ideia tende a ser contra a humanidade
nao sera aceita. No trecho 2, Felicidade Suassuna disse que o comentécimodociontempla
0 comentario seguinte que traz como ideia central a humanizacao das relag6es, ters#o por ba
R VHIXLQWH SDUiIJUDIR 33HUFHER D )RUPDoOomR &RQWLQXI
para a reflexdo autocritica permanente, no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagdgico
€ uma acdo de aprendizado ininterrupto, que s6 é viavel através da escuta entre o0 grupo
interessado no melhor para o engrandecimento da instituicdo, bem como das relacdes
LQWHUSHVVRDLY HQWUH VL ~ (P VHIJXLGD )HOLFLGDGH 6
também que o espaco da formacéo € um espaco planejado, continuo, de escuta e cmnstrucéo
ideias que envolve em Ultima instancia o bem-comum, um projeto de sociedade, de homem
novo, ético e politico, que envolve a corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo ha
neutralidade PDV FRPSURPLVVR FRP D PDQXWHQOMR GR VLVWHTF
Logo apds informou que o comentario seguinte € uma concordancia e que, ainda com relacéo
D HVVH SDUIJUDIR MXQWDPHQWH FRP R VHIJXLQWH HV\V
curriculos, discutir projetos pedagoégicos em andamento, debater que tipo de servico a

Escola/Universidade esté prestando a comunidade, toda esta reflexdo, deriva da efetivagdo da
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IRUPDOomR FRQWLQXDGD TXH FULD FHQIUL R €£ouddleli XH H\
R FRPHQWIULR 3$ IRUPDomR FRQWLQXDGD QmR SRGH G
institucional, mas € um espaco de construcdo de novas ideias e de discussdo politica, de
orientacdo e direcionamento para a mudanca da perspectiva do isolamento, da formacéao
PHFKQLFD SDUD D IRUPDomR SDUWLFLSDWLYD H GLDOyJ
comentario era uma concordancia.

No trecho 3, Liberdade Lispectomanifestou concordancia, mas solicitou
esclarecimento sobre o trecho de um dos comentdriddd DILUPDYD 3$ IRUPDOmMR
QmR SRGH GDU FRQWD GD WUDQVIRUPDomR GHBic8ad& MHW F
Suassuna releu o citado comentario. Liberdade Lispector (trecho 5) questionoumse&ofi
nao estaria na contramao da discusséo. No trecho 6, Felicidade Suassuna que havia entendidc
gue nao se pode dar conta do projeto institucional, no sentido de gestdo da universidade como
um todo. Liberdade Suassuna (trecho 7) explicou que a formacdo continuada ndo pode ser
compreendida como uma instancia receptiva de informacgdes, pois constitui uma instancia de
debate que néo tem a pretensdo de mudar o projeto institucional de gestdo, mas de refletir sobre
0 mesmo, propor mudancas e transformar processos que impedem a vida digna na universidade,
avancando e atingindo objetivos planejados coletivamente, conforme interpretou-se. No trecho
8, Liberdade Lispector revelou ter concordado ao afirmar que nao seria um @sti&tm.

No trecho 9, Liberdade Suassuna afirmou que esse plano néao € absoluto, € na relacao
dialética com a realidade por meio do pensar e do dialogo, apartada da ideia de mera
transmissdo de informacdo porque consiste em producdo de conhecimento movido pela
politicidade e pela unidade ruptura-desenvolvimento, de acordo com o0 que se interpretou.
Dimensionado a partir de tal compreenséo, o trabalho docente universitario enquanto Atividade,
organiza-se em seus proprios pré-requisitos por meio das unidades indissociaveis em continuo
movimento ruptura-desenvolvimento, imaginacao-criacao, pois tal movimento contém em si as
necessidades e desejos dos docentes em sua plasticidade.

Liberdade Lispectoftrecho 10) concordou e Felicidade Suassuna (trecho 11) afirmou
TXH R SURMHWR QmR SUHWHQGLD 3VHU DTX propbst& &l Q WR
expressou que, no seu entendimento, um dos mais importantes principios do projeto é a voli¢ao.
Liberdade Suassuna, no trecho 12, defendeu que € necessario a formacdo cortpagono
institucional, organizada pedagogica e temporalmente, prevista no calendario e com
cronograma definido. No trechol3, Felicidade Suassuna manifestou concordancia e
acrescentou ser necessario que todos os principios sejam definidos pela via da dipoussao e

meio do consenso do coletivo, assegurando a alternancia de coordenacgéo do grupo.
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Destarte, em sintese, dimensionou-se como essencial para a formacdo continua do
CAFS os fundamentos epistemoldgicos, a ética, politica e o contetdo especifico das areas d
conhecimento. Ressaltou-se que, enquanto atividade, a formacdo continua quanto mais
cientifica, mais filosofica e mais artistica for, mais os discentes e docentegsehesao
humanamente. Nesse processo, faz-se necesséria a reflexdo autocritica permaneefe e o de
pelo reconhecimento do fazer pedagégico como aprendizado ininterrupto, viavel pela escuta
dos membros do coletivo, o que potencializara a instituicdo e as relacdes interpesssais. De
modo, o projeto de formacdo do CAFS inclui o projeto de sociedade ética, que envolve a
corresponsabilidade da instituicdo, pois ndo ha neutralidade, mas o compromisso com a
emancipacdo humana, com a producdo de conhecimento movido pela politicidade e pela
unidade ruptura-desenvolvimento, considerando a volicio e o consenso do coletivo,
assegurando a alternancia de coordenacao do grupo.

Assim, ao se fundamentar essa pesquisa no Materialismo Histérico Dialético e na Teoria
Historico-cultural da Atividade e na Didatica Desenvolvimental, evidenciou-se a unidade
enquanto categoria de analise, destacando-se as unidades motivo-objeto, ruptura-
desenvolvimento, imaginagao-criacdo, conteudo-forma e, de modo especial, a unidade afeto-
cognicado. Entende-se que afetos, afec¢des, emocdes e sentimentos diferermstitoaslp-
se como registros historicos e culturais que desencagmsegjivaniia incidindo na esfera
motivacional da personalidade. Desse modo, afetos, afeccbdes, emocdes e sentimentos sdo
compreendidos dialeticamente na relagdo com a producdo do conhecimento, pela via da
formacdo de conceitos: sem o0s significados sociais e sentidos pessoais, azagiesali
emocionais ndo se materializariam, compondo o sentido da Atividade Pedagdgica, que
movimenta oS processos psiquicos e o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. A
volicdo, constitui-se como elemento relevante para o projeto da formacéo continua do CAFS,

conforme revelado pela Cena B2.5, que ora se analisa, pois é:

[...] fator muito importante que ajuda os individuos a atingir sueas{objetivos)
[...]. A vontade sempre esta relacionada com o caminhchebzpara se alcancgar as
metas (os objetivos). Esse caminho é formado durante a resolugdarefas
mnemonicas, de percep¢do, pensamento, imaginacdo e criaiidhda nova
estrutura da atividade. Seus componentes sdo: desejos, necessdaulEes,
tarefas, agbes, motivos para as ac¢des, meios usados pararegedes, planos
(percepgdo, memodria, pensamento, imaginacao e criatividetis-se referindo aos
processos cognitivos e também a vontade. [...] A vontade é o comtetiendo. [...]
um mecanismo de controle que funciona durante a realizacadaléoivjetivo) e esta
diretamente relacionado com a vontade. (DAVIDOV, 2019, p. 294).

Assim, a unidade afeto-cogni¢éo tem intima conexd&o com a volicdo, ao se considerar

gue as afeccdes, as emogdes e sentimentos ganham densidade na interfuncionalidade psiquic:
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regulando, ao mesmo tempo, as condicbes objetivas e subjetivas da constituicdo da
personalidade humana. Dessa maneira, na estrutura dindmica da atividade psiquica, 0s
processos desenvolvem-se e complexificam-se, de modo reciproco, conforme trartorre
histérico e a medida que o0s sujeitos-sécio-pessoais se apropriam da cultura: corpo-mente
interconectado pela consciéncia fazem a vontade al¢ar ao desejo, de modo que:

[...] o problema é descobrir como o desejo se transforma em wessitade natural
da pessoa. Ninguém até o momento pesquisou de maneira profunda o processo de
transformagdo do desejo em necessidade, nem mesmo em rEagiganicas.
Entretanto, ao observarmos as pessoas que nao tém necessigtidas,acom tempo
elas comecam a demonstrar, por meio do seu comportameesejo de algo bonito
e esteticamente valioso. [...] mas vale ressaltar ¢gra, @ necessidades espirituais,
possui também desejos. Por exemplo, o desejo da beleza ewise o desejo que
nao foi transformado em certa necessidade estética. A propésdcé e@ma questao
classica de estética que precisa ser estudada, emboradtsgosicdo facam esforco
algum em tentar resolvé-la. Do meu ponto de vista, a@st@fissica como ciéncia
estuda esse problema. Como o desejo espiritual da belemstoimado em uma
necessidade estética? Na necessidade de desfrutar a mpsiesia ou a pintura? Do
meu ponto de vista, sem o entendimento do que é o des@juowr@ espiritual, e
como ele se transforma em necessidade, ndo se pode falar reddta da atividade.
[...] As emocdes funcionam sobre a base dos desejos e necesdidadede admirar
que na psicologia houvesse o termo: esfera das necessidadestesre acordo
com as nossas observacdes da vida real e segundo alguns dadésosjent
entendemos que as emocdes e as necessidades ndo podem ser dasgidera
separado, pois as necessidades se mostram por meio de mghéfeEmocionais.
(DAVIDQV, 2019, p. 292).

Por conseguinte, na estrutura da atividade, o desejo:

[...] atinge a verdadeira esséncia da questdo: as emedbemseparaveis das
necessidades. [...] A emocéo permite ao ser humano estattalefas na sua vida.
[...] a tarefa é uma unidade entre a meta (objetivo) e as conday@es geu alcance.
Para executar uma tarefa, a pessoa estabelece a met&qpbie acordo com as
condigBes nas quais essa meta sera alcancada. [..Ar@ealde qualquer meta
(objetivo) humana esté relacionado com a transformacgéo de deterrpardeala
realidade material ou social (onde ndo ha transformacéo, nde matidade). A
tarefa é resolvida durante a execucado de acdes bem defjn@antram na estrutura
da atividade [...]. Existem motivos correspondentes & exedegéada acdo. Por sua
vez, as proprias acbes estdo relacionadas com 0s objetos usadaisapaxecucao
(no caso do trabalho sdo as ferramentas de trabalho). Dessajfimtmapm a tarefa
podemos incluir na estrutura da atividade, as a¢fes, 0os maives meios
(ferramentas). [...] acontece que a acdo surge a partir daidadese a necessidade,
por sua vez, baseia-se em desejos. [...] pode-se espezifieaejo e a necessidade,
correspondendo & emocgfes e a todas as outras caracteristictdadddeade
pensamento. A partir desse ponto de vista, fica claro qspecto mais importante
na atividade cientifica ndo € a reflexdo, o pensamento e tegafag mas a esfera das
necessidades e das emocdes. [...] A necessidade, o desejmedo sao fundamentos
da atividade integral. [...] Desse ponto de vista, as @es0§a0 mais importantes do
gue o0 pensamento; elas sdo a base para todas as diferentesqua@etahomem
estabelece para si mesmo, inclusive as tarefas do pgnkak. funcdo geral das
emocdes consiste em disponibilizar, para a pessoa, o mecaeistafinicdo de uma
dada tarefa. Entretanto, vale ressaltar mais uma funcaonerdms importante, que
seria a de disponibilizar de maneira imediata toda a variedaaheide disponiveis
para que a pessoa possa resolver a tarefa especificada cortivo dbjatingir uma
meta. A emocéao tem o papel de verificar a disponibilidadenédss necessarios para
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resolver a tarefa. Por exemplo, se a pessoa tiver todos ospariagsolver a tarefa

ela mobiliza seu aparato analitico para analisar as condicO@eicmigem atingir a

PHWD 6H VXDV HPRo}HV GL]HP 331mR VRVDPBHRYRDNR
recusa a realizar a tarefa. (DAVIDOV, 2019, p. 293, 295 e 296).

De maneira catartica, gserejivaniia descarregam as afeccdes, as emocbes e 0s
sentimentos que se expressam na unidade afeto-cogni¢do pelo confronto evocado a partir das
contradi¢cBes, gerando a complexa transformacao dos sentimentos o que vai, em devir historico,
constituindo a afetividade humana. Desse modo, ao se considerar a unidade dialética como
dimensionadora da formacao continua no CAFS, entende-se que:

O primeiro componente da unidade da atividade é a transformagéalidlade pelo
sujeito coletivo no curso da atividade coletiva desse idliviEsta € uma unidade no
VHQWLGR H[DWR GD SDODYUD 0DV TGXD'O> RaV8B QN HLF
mais geral seria a unidade da atividade que é algo presentgiaquer tipo de
atividade que, ao ser realizada coletivamente, nos divéisos e formas de
comunicacdo material e espiritual. [...] Durante o processcomunicacgdo, seja
material ou espiritual, surge um principio basico da ativided&bora bastante
conhecido, mas muito pouco usado. Este é a realizacéo colefiveaderta atividade
pelos individuos. Recorrer (apelar) a outros membros coletivos por veadadei
cooperacado, pelo controle sobre minhas acdes individuais eymlacdo dessas
acdes. Tudo que eu acabei de mencionar tem a tendénciexgeesesar por meicad
personalidade, das capacidades das pessoas. Quando eu pecoadjueban quer
dizer que eu tenho nocdo sobre o que pessoa poderia fazer para mim.opedid
comunicacado se encontra dentro da estrutura da atividade@dédividade coletiva
€ aquela em que surgem problemas do grupo ou individuais). As noraiseezitias
dentro de um grupo de pessoas se baseiam na comunicacio ecéoopkyscritas
acima. Ou seja, quais sdo os motivos que permitem a conmdmioag pedido de
ajuda dos outros quando a pessoa nao é capaz de resolver o problahe? szi
presenca da comunicacdo presume a disponibilidade de dados solje@coque
conhece as capacidades das outras pessoas. Chamo isso d#epladwindividuo.
[...]JA comunicacdo com as outras pessoas é possivel apeaadoqo individuo
pensou sobre a a¢do, concluiu que a mesma nao teve sucessgsal ple avaliacdo
e controle. Dessa forma, a comunicacéo além de presunano ideal, considera
também a reflex@o da pessoa sobre si mesma, voltada para sweadiacoes e seu
papel no contexto coletivo. [...] Por causa da imaginagdo, oddnds podem se
enxergar do ponto de vista das outras pessoas. A consideracdo ddedade um
individuo e o estudo do funcionamento desse plano por meio da imaginacéo, pode
nos levar a possibilidade de descrever o sujeito individual qmrtador de acéo
individual. Agora, o que € suijeito individual? E a iniciativa deénatividuo de definir
0s objetivos da atividade coletiva e a responsabilidade para comssgoo e com 0s
outros. O plano ideal surge a partir da comunicagédo de uma pess@s outras e
representa a base de uma determinada cultura. [...] Dessadomiveha unidade da
atividade consciente possui esses aspectos. A unidade dadaticidiasciente é
composta pelo carater coletivo da prética da atividade por unosojegrupo. A
atividade coletiva é praticada pelo sujeito coletivo. Qualatiadade coletiva possui
formas materiais e espirituais de sua realizacdo, ou ag@,que é chamado de
comunicacao profissional. [...] € a comunicagéo entre aogee a reflexdo de uma
pessoa ou do coletivo sobre suas acdes, sobre as a¢des dos onnassreenétodos
usados por outras pessoas para executar uma ou outra acdo. {ng alehl e a
imaginacéo. [...] a atividade individual consciente do sujeitbvidual. [...] De
acordo com a descricdo geral da unidade da atividade, riorizgdo seria a
transformacéo da a¢édo coletiva executada pelo sujeitovogbetra a agéo individual
executada pelo sujeito individual. (DAVIDOV, 2019, p. 297 e 298).
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Postas essas compreensdes, considera-se a prospeccao liberdade-felicidade no contextc
do CAFS, no recorte temporal de efetivacdo dessa pesquisa, como o conjunto da Atividade
Pedagdgica que analisou a existéncia docente em continua aprendizagem de ser-tornar-
sentir-se professor, uma vez que o docente € simultaneamente um ser particulac@ gené
Outrossim, as acfes de formacgdo continua podem vir a se tornar atividades dominantes
provocadoras dgperejivaniiadocentes, a medida que se potencializa a unidade motivo-objeto,

o que tem relacdo intima com as condi¢Bes materiais e historicas oportunizadas, tendo em vista
que:

[...] para definir a unidade da atividade consciente é importanbelirzir o conceito

de interiorizacdo. Esse conceito permite acompanhar a transformagiividade

coletiva em atividade individual. Dessa forma, pode-se definiohjetivo cientifico

e multidisciplinar a ser realizado. Outro aspecto importanieé o psicolégico da

unidade. [...] na atividade humana, tentativas séo realizadasogpessbas pedem

ajuda umas as outras, quando se dispdem a realizar umantapéao ideal - tudo
isso & uma tentativa, como forma de busca. [...] Logicamnent todos os aspectos

7

da unidade da atividade, isto é, busca, tentativa, transformacéesqisa e
simultanea), esta presente o sujeito individual. Isto representsiputianeidade em
relacdo a sucessividade do sujeito coletivo e sua atividadezAs, uma dada pessoa
pode fazer uma grande contribuicdo a aquilo que um grupo estandalikéais uma
vez, gostaria de ressaltar que o problema da atividade tétercanultidisciplinar.
Aqui podemos destacar a parte filoséfica, historica, psicologidesiadgica
especifica da questdo. [...] No estudo da natureza do psiquitentddva e do
sucessivo-simultédneo, a prépria psicologia faz com que o agsodbdgico passe a
ser considerado em qualquer unidade de atividade e na atividaae un todo.
(DAVIDQV, 2019, p. 299 e 300).

Dessa maneira, entende-se que os méetodos e metodologias se ordenam ou ndo pela
perspectiva neoliberal, a medida que engendram pelos conhecimentos a manutencdo de
privilégios sociais as elites, o que n&o € natural, é sabido que isso € producao histluic,e ¢
gue decorre da hegemonia gerada por determinado tipo de sociedade instalada. O uso
institucional para a propagacdo dessa ideia revela distorcdo quanto ao papel social da
universidade publica, em um contexto de aprisionamento as aparéncias, sustentando o ensino
pelos conhecimentos que reverberam a reproducio social. E o0 oposto que se deseja com a
proposicao da formacéo continua no CAFS: soltar do carretel a linha para tetagtes dos
professores com a realidade, experimentando prover as suas necessidadeRirdeque se
organize a vida docente voltada a emancipacdao humana.

A seguir, apresenta-se o epilogo.
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5 EPILOGO

Perseguidor das origens, o poeta lida com a febre

que precede ao conhecimento. [...] O corpo
somatiza aquilo que, s6 mais tarde, o pensamento
consegue capturar. E, ainda assim, s6 em parte.

[...] As palavras reviram a face nitida do real, nele
rasgando veias profundas que o desmentem, mas
também o sustentam. A escrita €, assim, um
caminho para a imperfei¢éo. E sua face mais bela.
Imperfeita, ela nos entrega apenas imagens
possiveis do real, que é também defeituoso e torto.
Para chegar a si mesmo, o0 poeta precisa ser outro.

2 3VL PHVPR™ XP RXWUR &KHJD
encontrar o que ja se conhece, mas chegar ao
desconhecimentodds PHVPR 2 3VL" Vy QD
OXWD 3FRQWUD VL™ > @ ,QVXS
transformacdo nada mais do que a chegada a si
mesmo. N&o existe poesia sossegada. A palavra
nao € um instrumento de tranquilidade, mas de

intranquilidade.

José Guimaraes Castello Branco

E, assim como ndo existe poesia sossegada, ndo existe ciéncia e nem conhecimento
sossegado, posto que se movem a procura da génese, da esséncia em facerasasigdes.
Ascendendo do abstrato ao concreto, o ser genérico, pelo particular, chegagalseresvice-
versa: seemsi, ser-com-pelo-outro! Volta-se ao comeco - sede e exaustdo em sBycesde
em sua dialeticidade: contradicdo, movimento e unidade no trabalho docente, retomando a
problematica dessa pesquisa, ho que tange ao desgaste das relacdes soctaibeamrecto
e valorizacao da docéncia universitaria, da universidade publica, da ciéncia e do conhecimento.
Defende-se que o movimento do processo formativo, quando organizado em unidade conteudo-
forma que provoquem a expansdo da consciéncia em diferentes graus e formagdo do

pensamento tedrico, prospectam a liberdade-felicidade, gerando as possibilidades de
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contestacdo dos mecanismos de alienagdo politica, compreendendo-se que, desse modo.
confirma-se a tese: a constituicdo do ser-tosementir-se docente a partir das unidades que
eclodem na Atividade Pedagdgica geram, pelo devir historico e contradicdo, a constituicdo da
personalidade humana que evoca, por meio do coletivo, as possibilidades emancipatorias de
exercicio da politicidade e da ética, oportunizando o movimento ascendente de distin¢cao entre
esséncia e aparéncia. Registre-se 0 curto recorte temporal em queudest@rprocesso
formativo. Entende-se que, ao se realizar tal processo de maneira continesyltasias
consequentemente serdo potencializados.

Ao ter-se como objeto de pesquisa a constituicdo humana do docente em suas dimensdes
pedagdgica e psicoldgica, o objetivo geral do presente estudo foi investigar, na Atividade
Pedagogica, a prospeccao liberdade-felicidade mediante o movimento coletivo do processo de
formacéo e aprendizagem docente. Como objetivos especificos estabeleceu-se: identificar as
necessidades formativas dos professores participes da pesquisa; apreender as unidade
dialéticas que movimentam o processo de formacdo na Atividade Pedagdgica; compreender
significado social e o sentido pessoal da formacdo continua para os professores do CAFS;
sintetizar, no coletivo, os fundamentos da formacédo continua que dimensionem o projeto
institucional de formacé&o continua dos professores do CAFS.

O Materialismo Histérico Dialético, a Teoria Historico-Cultural da Atividade e a
Didatica Desenvolvimental e a pesquisa coletiva deram a tonica necessaria ao que almejava
essa pesquisa, destacando-sep@gjivaniia que estimularam a imaginacdo enquanto ato
criativo, fazendo surgir energias criadoras, por meio do processo formativo, que gerou
significado historico, cultural e social pela via da atividade mesttakchéniee vospitanieem
unidade. Os episédios, isolados, cenas evidenciaram os desafios para a formacdo do docente
universitario, em meio a cobranca pela produtividade no contexto neoliberal, que posiciona o
ensino como mercadoria, porém, ha resisténcias e insisténcias no pertencimento a coletivos
docentes em busca da satisfacdo a sede de conhecimento que evoca a cotapadia &m
ser-tornarsesentir-se docente.

Evidenciou-se, no movimento e historicidade da Atividade Pedagdgica, que a docéncia
ndo se aparta do campo politico, portanto, também o método e as metodologias néo.
Compreendeu-se que ha métodos e metodologias que se alinham ao capitalismo ou néo, indo
assim, respectivamente, de encontro ou ao encontro do papel social da universidad®publica.
Isolado A contemplou a aprendizagem docente.(ISoL Vy G LAReck0es, afetos e emocgdes
-VHQWLPHQWRY GHOLQHDGRUHV GR PR Xtividati@Redgtgizas WL Y |

engquanto movimento coletivo historico e dialético, revelou os significados sociais e 0s sentidos
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pessoais que impactam na constituicdo da afetividade humana, abarcando as idgas, ®s s

as esséncias, evocadas pela interconexdo das funcdes psicoldgicas superiores, momovime
de ascensdo do abstrato ao concreto no légico-historico dos conceitos. No Episédio A2 -
37UDYDU R Retejivanie¢@eDiberdadel H O L F |- Galatdridade docente como prética
coletiva de formacdo pela Atividade Pedagdgica, no CAFS, além de ter buscado o
conhecimento tedrico e o instrumental necessario a potencializagdo da aprendizagem docente
em unidade, considerou os contextos concretos em que se deu a formagao na interdedacao e

0s participes que atuam e sua atividade, provocando mudanca tanto nas pessoas quanto no:
contextos.

O Isolado B, ao registrar a expansao do coletivo, deu continuidade ao dimensionamento
da formacédo continu@ EpisédioB1 -3$ URGD QmR JLUD DR QRVVR IDYRU
exaustao do trabalho morto - retratou a capacidade de abstracdo humana como légica dialética
gue marca o processo ontologico efetivado na realidade, designando similaridades e diferencas
por meio das conexdes estabelecidas com o todo. No Episédig BAJPDomR FRQW1tQ X
linha que DL FRVWXUDU" ~ R ewddrziBu>s® §UuR og ImétBdos e metodologias se
ordenam ou nédo pela perspectiva neoliberal, enquanto producéo histérica e cultural, que decorre
da hegemonia gerada por determinado tipo de sociedade instalada, chegando-se ao consensa
no grupo de participes, que iSSo € 0 0posto que se deseja com a proposi¢cao da formagéo continui:
no CAFS porque se deseja a vida docente voltada a emancipacdo humana.

Dada a humanidade sempre em incompletude, reconhece-se conscientemente as
fragilidades da tese que ora se apresenta, notadamente duas delas, ambas ja disttndas na
orientacao ocorrida, com as quais manifesta-se total concord@aciad correlacionar a cena
as unidades, mas dar a ver os dados e 0 nuclear da unidade que leva a revekmgsewa c
seja, 0 que leva as manifestacbes das unidades afeto-cognicdo, motivo-objeto, ruptura-
desenvolvimento, conteudo-forma e imaginacéo-criacdo. Além disso, dar clareza, enquanto
sintese/totalidade de cada isolado em si, com base no que se pretende demonstrar nos episodios
de modo que do todo as partes e de volta ao todo se tenha a visdo do fenbmeno em seu
movimento. No mesmo sentido, dar clareza, enquanto sintese/totalidade de cada episddio em
si, com base no que se pretende demonstrar pelas cenas, evidenciando o movimento do
fendbmeno. Objetivando suplantar essa lacunas, identificou-se na tese todos os trechos em que
deveréo ser feitas as modificacdes em questao, porém, em funcéo da densidetiddesgdo
ndo ha tempo suficiente para que se proceda com a efetivacdo da tarefa, sem gquejuiz

compromisso firmado com relacdo a data de entrega do trabalho. Assim, firma-se o
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comprometimento em dar continuidade & escrita providenciando esses ajustes, o quao antes
possivel.

Pensar a formacao docente universitaria a partir do campo da emancipacao politica exige
posicionar-se frentes aos desafios mundiais, nacionais, regionais e locais que se apresentam
catastroficos, em face das crises sanitaria, econdmica e politica, que tollileendade
democrética, sujeitam a sociedade ao autoritarismo e a morte. Hoje, 09/08/2020, regtstra-se
Brasil trés milhdes de contaminados pelo corona virus e, ontem, atingiu-se a marcardibs cem
mortos, afetando fortemente a classe trabalhadora, pois esta se torna inegavelmente mais
vulneravel em fungdo da exposicao frente ao virus, como também das condi¢bes econémicas.
Assevera-se veementemente que a vida ndo se resume a pratica e ao utilitajismuoode
VHU DSOLFDGR | |IRU prBf&sBor3g \dbhtextodB gaHden@alk acrescentando-se a
isso exclusdo dos discentes das atividades remotas. Ha outros elementos que compdem a
complexidade desse processo e que estdo ligados ao novo real que ainda esta na zona de
possibilidades, como também o concreto real ja instalado, com o qual nés ainda ndo sabemos o
que fazer.

Analisa-se essa questdo mais detidamente: enquanto assiste-se, coordena-se e/ou
apresenta-se determinado conteudo em livaapor exemplo, um numero elevado de acgoes,
tarefas e operacdes tém que ser executados com a maxima atencao: ler o chat, selecionar a:
mensagens que considera relevantes para interacdo ou analise, ouvir quem apredanta ou fa
para o publico. Quando € exibigdower pointacompanhar o conteiddo do mesmo e sua relacao
com o que fala o palestrante, estar conectado as mensagens das redes sociaisealnfiate
com a qual temos que lidar teve sua materialidade completamente alterada. Em matéria do El
3DtV GH LQWLWXODGD 33RU TXH DV YLGHRFRQIHU
especialistas concluem que a auséncia do contato fisico exige mais atencdo, em funcédo da
auséncia da comunicacdo ndo verbal (o tom da voz, expressdes faciais, igestoy f
aumentando o grau de stress dos participantes porque demanda um esfor¢co psicoldgico
excessivo.

E necessario fazer um esforco maior para se expressar e para enteadeoutno.

Quanto mais pessoas no evento, mais desgaste. Os siléncios também ganham outra conotacac
causam mais tensao e se tornam mais incémodos em funcédo de se estar em frente@rama ca

Fora a auséncia de comunicacao nao verbal, ainda ha mecanismos em cada forma tecnolégica
de interagdo que permitem ainda mais a restricdo no que tange a comunicacdo nao verbal:

restringir veiculacdo da imagem, desligar microfone etc. Isto precisa ser agmrgu®altera
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inevitavelmente o modo de aprender-ensinar ao ter que dar uma resposta imediata a tudo,
acarretandeonais precarizagao do trabalho docente.

A formacao docente pedagdgica e coletiva para aprender-ensinavalese ndo se
desarticula, portanto, da génese educacional em seu carataigat@io, posto que na®
possivel cultivar o humano numa cultura excludente, que reifica a humanidade. O ndo acesso
as tecnologias é excludente e impacta na vida discente. Assim também como a flexibilizacédo
do trabalho docente impacta na vida do professor estilhacando o limiar entre o pessoal e 0
social, tornando indistinto o tempo de trabalho do tempo de descanso, despedacando o lugar da
privacidade ao se transformar o espaco doméstico em espaco de trabalho, na cotidianidade ja
fortemente conturbada pela pandemia.

O governo federal, dirigido pelo negacionismo, instituiu uma ficticia normalidade, a fim
de corroborar, dentre outras questdes, com a perda de centralidade dos problemas de
infraestrutura da universidade publica brasileira. O pseudo normal afetara ainda mais a
embrionaria democratizacéo do acesso e da permanéncia de discentes advindos da expropriade
classe trabalhadora. Portanto, de modo algum o problema se restringe ao ajuste de
calendarios. Além dos problemas pedagogicos e de excluséo, é estapafurdio que a universidade
publica, balizada institucionalmente pela Constituicdo, opte por uma conduta ndo universal,
deteriorando d6cusacadémico e a formacdo dos discentes, em ato separatista e excludente,
renunciando a sua funcao formadora e potencializadora de mobilidade social.

Pelo exposto, assevera-se a necessidade e desejo por efetivar a formagé® doc
continua no CAFS, enquanto aprendizado docente ético-afetivo que incite a prospeccéo da
liberdade-felicidade, afastando o que nos p&e em imobilidade e reificacéo, distinguindo entre
ilusorio e a poténcia que engendra conexdes e nos alimenta no devir historico e cultural. A
liberdade-felicidade que exulta com o pensar, a alegria racional, um processpanoskee
capacidade de ser afetado-afetar. A criacao de vinculos profissionais pautados na confianca na
producdo do conhecimento e seu impacto para o coletivo, de modo criativo, aumentando a
poténcia em cada singularidade. Alcancar o real € imergir nele, seguindo de modo peesevera
0 desejo até alcancar a solidez, em meio a totalidade e suas contradi¢cdes, conlsecendo a
proporcdes para saber lidar com o que se apresenta em cada contexto historicaunrel e
As convic¢des coletivas sdo mais pujantes do que as individuais, em funcédo do processo pelo
gual se constituem: reverberam no tecido social, engendrando novas trilhas potencializadoras

de novas relacdes e producdo de novos conhecimentos.
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APENDICES

Apéndice A: Compilado da Fase Diagnoéstica da Pesquisa

Necessidades Formativas

1. Formacdo interdisciplinar; 2. praticas pedagogicas; 3. metodologias, técn
instrumentos de avaliacédo do processo de ensino-aprendizagem; 4. conhecimento fi
socioldgico e politico para a formacgdo critico-emancipatéria como base paraca
docente; 5. formacao estética como vivéncia e manifestac6es culturais em esp
dialogo; 6. organizacao dos conteudos e os diferentes tipos de saberes; 7. praxis; 8.
escolar e pedagogia; 9. teorias da aprendizagem e historia de formacao docente; !
metodologias de ensino; 11. Materialismo Historico Dialético; 12. didatica do e
superior; 13. psicologia; 14. politicas publicas para o0 ensino superior e para a fo
docente.

Os desafios na universidade

1. Auséncia de formacgéo continua; 2. fragilidade da organizacéo politico-ideoldgi
docentes da Instituicdo de Ensino Superior; 3. isolamento e pedagdgica entre 0s B0
areas, cursos e disciplinas; 4. auséncia de espacos de co-gestao e de incelttirg e as
artes; 5. precarizacdo do trabalho docente; 6. modelo gerencial de mercado ap
educacao; 7. fragilidade no vinculo afetivo entre docentes e discentes; 8. vaidades e |
sistematicas no modo de fazer do outro; 9. castracdo das possibilidades de gerarini
e circular; 10. rigida estrutura curricular; 11. corrosédo dos afetos, auséstitod&a entre
0S pares, interesses particulares colocando em risco os objetivos coletivos e institt
12. clima organizacional carregado: desmotivacdo, a desconfianca e desinteress
reflete no desempenho do professor em suas atividades; 13. infelicidade docente: o
ser mais infeliz do que alguém que se disp8e, subjacente aos elementos que con
profissionalidade docente, a transformar a realidade de tantas pessoas e, r#@ocabo,

consegue promover a sua propria transformacéo; 14. compartimentalizacdo do conhe

fomentando a alienacéo.
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Os desafios no trabalho como professor na universidade

1. Alcancar a pratica de trabalho docente coletivo/interdisciplinar; 2. o estado de u
gue marca as solicitacdes administrativas e as préaticas pedagogicas eddoatntes
contraditério em relagdo ao principio do trabalho coletivo; 3. lidar com as inov
tecnoldgicas; 4. organizar atividades de atendimento as diversidades; 5. gestdo d:
aula: compartilhamento de saberes e nédo de verticalizacado da aprendizageciprae
articulagcdo do ensino com a pesquisa e extensaojfaltaade liberdade para promov
diferentes formas de aprender, que tensionem o modelo hegemdnico e bancari
empregado no ambiente universitar; dificuldade de realizar momentos culturais
artisticos que possam produzir sentidos e significados para o processo de formagac
e profissional dos estudantes; 9. lidar com a subjetividade dos sujeitos; 10. o pi
determinacdo das politicas do Ministério da Educacdo, mesmo quando se apr

descontextualizadas; 11. o corporativismo.

O entendimento sobre realizac&o profissional

1. Ter um trabalho significativo para a transformacé&o social; 2. contribuir com a melh
gualificacdo do aluno e, consequentemente, com a melhoria da sua vida e da
comunidade; 3. desenvolvimento ético da profissdo, a medida que se cumpres
objetivos profissionais; 4. estar em um ambiente em que ndo haja mascaras, de libel
producéo, de lazer e cultura e sem excesso de poder pelos lideres, que deseothsgos

de forma democratica e isenta.

O entendimento sobre formacgéo continua

1. Contato permanente do profissional com as novas concepc¢des que embasam o sel
por meio da reflexdo, pesquisa e da experiéncia, de forma a contribuir f
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades necessarias a sua atuacao;
existéncia; 3. o dia a dia: todo dia € uma nova licdo, um novo aprendizado; 4. parte d:
critica da sociedade, das circunstancias da realidade da qual o sujeito faarparégente

de transformacgéo social; 5. necessidade educativa ou formativa: procurar curso f
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forma presencial como virtual, ou seja, parte de uma caréncia intrinseca ou coleti
autoavaliacdo; 7. atualizacdo de conteudos, informagBes e pensamentos; 8. es
encontro e troca de experiéncias pedagoégicas e pessoais para ampliar o hori:
expectativa do docente na sua produtividade qualitativa cotidiana em sala de aula; 9
aperfeicoamentos, aprendizagens e autocritica sobre a préatica educacional; 10. pre
tem por objetivo melhorar a pratica docente: novas tendéncias; 11. processo perma
aperfeicoamento e atualizacdo dos saberes necessarios a atividade docente

constantes mudancgas ocorridas com o desenvolvimento da ciéncia e do saber, apre
como objetivo basico um ensino de melhor qualidade aos educandos;12. viver
educacdo, com a educacdo e pela educacado: transgredir, refazer, rappasanar,
(re)formar-se; 1I3FRQVWUXWR LQGLVSHQVIYHO TXH VH UDI
os desafetos, os desejos, as vontades, os amores, 0s desamores, afslgiasas, a
angustias, os saberes, os dizeres, 0s prazeres, 0s constrangimenwsjueatas, ¢
solidariedade, os encantos os desencantos de cada ser indiviso no mundo, seja

individual e/ou coletivo.

O que esperam da formacgéo continua

1. Desenvolvimento de uma postura profissional interdisciplinar, humana, inclusiva, s
as necessidades vigentes, momentos de reflexividade, de compartilhamento de exp
e vivéncias, de leituras criticas, de analise de conjunturas, de renovacao dedpicatisa;
2. que forme, desforme ou reforme o profissional/cidaddo produtivo para a melh
gualidade da educacdo e das metodologias de ensino e aprendizado; 3. reso
problemas e dos dilemas éticos; 4. transformacéao social, politica, ética, intelectdiata
de si, do outro e do mundo; 5. aprender a discutir, dialogar, conhecer novas, Egbice
0s medos; 6. reaprender métodos, construir novos mapas criativos e ndo endurece
sobre a acao politica na escola; 7. aperfeicoamento das préaticas pedagogicasdé
conhecimento mais aprofundado sobre assuntos da area de atuacdo, bem como ¢
exterior, aplicacao do conhecimento que gere, de fato, produtos para a melhoria da sc
9. vigilancia as demandas que o campo da educacdo exige: perseguir metas,

obstéculos, vencer desafios, enfrentar as injusticas.
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Apéndice B: Textos produzidos e comentados pelos participes da pesquisa

Formagio continuada de professores

Felicidade Lispector comentada por Felicidade de Barros

A idéia ou questio ceniral do que seria o processo de formagio docente, a partir
de uma visio antropolégica, nunca deve estar distante a0 que entendemos atualmente
sobre culturn humana. [sso porque a concepgdo de cultura ndio ¢ estitica e sim dindmica,
marcada pelas transformagies causadas, inclusive no meio ambiente, pelo homem. Dessa
forma, percebo que periodicamente, os docentes devem anicular-se para a melhoria de
sua  pritica cotidiana,  Acompanhamos uma ecvolugio no  conhecimento
impressionantemente rapida, por conta da intemet. Essas transformaghes culturais
necessitam d& T reflexdo docente associada, no que concerne a suss praticas. Como a
aprendizagem & um processo que permeia a apropriagio de conhecimento e trocas enire
0§ sujeitos, educador-educando, temos que buscar a mesma linguagem. A meu ver,
precisamos no minimo entender - s¢ nio acompanhar ou aceitar - 0s alunos no uso de suas
ferramentas digitais. Hoje isso € uma realidade, haja vista os sistemas diginais que

utilizamos para gerir nossas disciplinas no cotidiano, m-_ﬂmmd:mpm:*t
- repta de da 5q
Como prgr:smniu ciéncias naturais, percebo que o conhecimento cientifico na mﬁmﬂmwmmiﬁw-wl
idude i formacio vista a i
drea ¢ mutivel ¢ numa velocidade consideravel. Rapidamente somos bombardeados com da culbars ¢ das inicragBes entre o homee € 0 meio.

novas idéias, novas formas de pensar, novos resultados que retificam o5 pressupostos
anteriores. Assim, os docenies devem incorporar €538 leorias na sua pratica docente sob

a pena de ficar desatualizado, obsoleto. | Comentedo [N O cuios denons 8 concepelio de
Hi outras questdes que norieiam o processo de formagio e devem ser discutidas. md:u“m;m.mt:?"'

A nova Lei de DiFdbrizes ¢ Bases para a Educagio em seu Artigo 67 propde: Oy sistemas que & fo = “::Fc proprics = “:

de ensing promoverdo a valerizagdo dos profissionais da educagde, assegurando-thes, que na foemach .hf?:,ﬁm" ot e

inclusive nas termos dos estanos & dos planos de carreira do magistério miblico (... bl

aperfeicoamento profissional contimiado, inclusive com  licenciamenio  periddico

rmwmdnpdwﬁefm". Diante disso, entendo que deve parlir da instituigio um
programa de formagdo continuada que atenda a todos. Precisamos de uma amalizagio,
diferente daquela que considero uma busea individual — especifica de cada drea, por conta
da rapidez na evolugio do conhecimento — mas uma reflexiio sobre as formas da pritica
docente cotidiana, que podem ser discutidas em conjuntos maiores, perfazendo todas as
dreas da unmiversidade. Como exemplo, cito 08 processos de avaliagiio discente, Qual o
modo mais asserive para por em prilics numa turma de 40 alunos? Qual o menos




indicado para essa mesma quantia? Numa turma com duragdo semestral qual a quantidade
ideal de avaliagdes? Enfim, a formagio continuada deve ser obrigattria, com o intuito de
dirimir tais diividas pedogogicas numa discussio conjunta. Deve também propor
estralégias para facilitar no processo ensino/aprendizagem, retirar as barreiras (pouca
bagagem de conhecimento, por exemplo) que muitos discentes trazem ¢ nio conseguem
transpd-las. Tentar compreender uma forma mais eficiente de discutir certos 1emas
considerados dificeis na pratica docenie & assim construir pritica inclusiva, possibililanda

i pleno desenvolvimenio ¢ bem-estar associado.

“Projeto Instiiucional de Formaglho Continuada™

Liberdade de Barros comentada por Felicidade de Barros

Durante minha expenéncia como professor, pereebo que o cxercicio para
ampliar os dfaraintos interdisciplinares estd limitado por falia de comunicagio enire
o5 educadores, presos numa carga hordria sufocante, que exige o cumprimento da
aplicaglo dos conteddos, muilas vezes desconectados com a realidade e demanda dos
discentes na instituicdo,

Além dos fatores apresentados acima, a Eseola/Universidade vivencia uma
crise de compartimentagio do conhecimento, bem como as disputas polilicas intemas
maovidas por interesses particulares, impedindo a criagio de espagos que mobilizem o
espirito do fazer coletivo, em nome do bem comun.

Nesse sentido, eu compreendo que @ nogio de “Projeto Institucional de
Formagdo Continuada” busca aproximar o corpo escolar para promover um debate (a
longo prazo) sobre os caminhos pedagdgicos que devem ser tomados, para fazer do
espago educacional um ambiente airavessado pela qualidade da produgdo do
conhecimento, a partir da humanizagdo das relaghes entre os membros da comunidade
{discentes/docentes/funciondrias...) que vivenciam diariamente a Educagdo.

Percebo a Formaglo Continuada como espago de encontros dedicados para a
reflexiio autoeritica permanente. no desejo pelo reconhecimento que o fazer pedagbgico
¢ uma aglo de aprendizado ininterrupto, que 56 € vidvel através da escuta entre o grupe
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Comentado : Wesie comexte, o autor amplia su
sancepgdo sobry farrmaglo continuadi, rnficandn pontes &
silma (EpORSnCia come o wlurizayta da profiedo e os
pianas de enrreirn confnme preconiia & LD, Fomiagio
continuada ¢ taibém reflarir sobre 4 parantia constine ad|
e i & educaglo de qualidude. O sutor amplia o
significado de formagso dooeme

Comentado [l Na minka apnile, o gue motive a fala
docomunicagda erire os docentes, o que male Rrits i
discussda sere formagio continuada, ndc e a carga hosiri
#levada, mas a dversidadn de “escolas de formagdo mical®
entre of docenles, “alemporalidace” em quea ID"FﬂiHﬂ
mnicial acantece, alem de divergincias paliice-
matiluciones Desta Torms, & carga hordsa elevada ndoe o
{ator central que imvasbilina o didlogo. & aplicagdo dos
conteudos & uma exigéncia do curnculo, o dscute este fato
& fafar de construcdo de curriculo

Comentado Il Ao contrdeio da que nal 6 0 Buter, Ao
mieu entendimento, a5 daputas politicas imemas, guinda
efetivamente pailties, iubsidiam o debate, criando um
ambeente salutar de qualquer ambiente oducacional Ko
wepd poiftica como problema, mas um paliticagenn, que 3w
S0 ConCeitus 8 politica construida cam base em interesses
particulares

Comentado W Sobee & concepgda de Projess de

Formaco Contmiads, concardo com & epinilic dg autor,
visto que o debate sobee esle propeto deve ser centralizade
nagula que suprapartidariaments Aot ure, e # 8 bem
i pela Educagla. Sublinho @ trecho "entre o grupe
interessado no melhor” pargue ra minka concepgle, § idel
de Formaghe Continuada & ealetiva o perpassa 3 concep(o
de 2 grup0 ou Um grupe. Sendo assim, & institwcha dove
‘corslruir coletivamente os mokles desse projets de
farmagho, pratiaalmente
contemplando;'erwahvende/mativando aqueles gue rejerer
esta conuruglo



interessado no melhor para o engrandecimento da instituigdo, bem como das relagdes
INIETpEssaals entre 51

Abseeampos de didlogo ¢ construgio coletiva & uma pritica voliada para
repensar os curriculos, os projetos pedagdgicos em andamento, debater que tipo de
servigo a Escola/Universidade estd prestando i comunidade, possibilitando a0 corpo
docente tempo para consolidar transformagdes visiveis, pelo viés colaborativo,
elaborando estratégias que aproximem as diferengas, valorizando a pluralidade de ideias,
em busca de uma formagio que faga do ambiente escolar um lugar agradivel e
estimulante de frequentar. Apenas com os exercicios sistematicos de formagdo
continuada Mslwl perceber as falhas, 05 retrocessos e coniradicdes silenciadas pelo
1salamento departamental, que nos earaiza nas tramas da burocracia ¢ esvazia nosso real
protagonismo,

A Formagio Continuada do Docente do CAFS
Liberdade Lispector comentada por Felicidade de Barros

A LDH 9394196 sugere que deve ser incluido nos planos de carreira do magistério
pilblico incentivos 4 fitulalo ¢ 4 produtividade ¢ periodo na carga hordria do professor
reservado para plangjamento, avaliagho, momentos de estudo e aperfeicoamento
profissional continuado, incusive em servigo, fendo como um dos fundamentos "a intima
associagio  enire teorias e priticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo entre
outros pontos. Ao mesmo tempo, sugere que a escola ou instituigio de ensino superior
deve ter autonomia para desenvolver seu projeto de formagdo continuada.

Nesse contexto, entendemos que a formagdo continuada deve ser entendida como
uia forma de aliar a eoria d pritica tanto no que tange a0 conteido quanto o que diz
respeilo as pesquisas realizadas no dmbito da IES, Diante disso, a formagio continuada
permile gue haja uma construgio de relagdes levando em consideracio o consenso
coletivo, Continuando, tem-se que a formagio conlinuada deve incluir atividades que
complementer a vivéncia do docente tanto no seu trabalho quanto fora dele.

No dmbito do Campus Amilcar Ferreira Sobral, pode-se dizer que a formagdo
continuada dos docentes tem como ponio de partida o que ¢ oferecido pela UFPI de
Teresina. Como docente, participamos de um semindno de docéncia assim que
Ingressamos na careira ¢, a0 nosso ver esse evento & o que mais se assemelha 4 formacio
continuada. Nossa percepio ¢ que cada docente, de forma individual, acaba por definir
0 que serd sua formagdo continuada levando em conta os interesses pessoais. Portanto, s
podemos perceber as caracteristicas da formacdo continuada oferecida pelo CAFS, & que
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preocupagio no direcionamento politico-filostfico do que se deve ensinar, como ensinar
e por que ensinar, A determinacdo lepal do curriculo, das horas de preparagio do
professor para exercer o magistério (formagho bisica) e principalmente quando estd em
pleno exercicio (formagio continuada) de sua profissdo, constituem-se em dois momentos
que exigempsesasdy conslante para se avaliar se o projeto de homem e de sociedade em
execugio — como uma decisio consciente ¢ emancipadora, libertadora dos aprendentes (e
agui se incluem o professor e o aluno) — ndo passa de uma ago politico-ideoldgica da
classe dominante que reitcradamente continua mantendo no século XXI a educagdo,
sobretudo, a educagdo pablica que contempla o maior nimers de professores 4 mercé da

primazia dos mleresses economicos do capital,

Pensar a formagdo do professor envolve tanto quesides pedagogicas como politico-
econdmicas ¢ socisis. De filo, seja porque a formagio continuada ¢ dirigida em maior
parte pelo ente governamental ¢ tem se mostrado incapaz de atender as necessidades da
formagio continuada dos professores em exercicio ou porgue politicamente ndo & levada
2 5ério com o investimento necessdrio. com a participacio dialogica dos professores desde
o planejamento até a execugdo perguntando-Thes qual a formagho precisam discurir e
quais as condighes dignas de exercicio da profissio, de uma maneira ou de outra, ¢
fundamental uma releitura dessa situaglio 4 luz eritica com pesquisas participativas
envolvendo 2 Escola, isto & todos os agentes escolares para se tragar eéstralégias de
transformagio,

A questdo principal ¢ que a formagdo continuada do professor niio & um processo
que deve ser elaborado externamente i sua realidade cotidiana, sem a participagio
consciente ¢ coletiva dos cnvolvidos no processo de aprendizagem como vem ocormendo
mmcm,%&:mmmwﬂmwww
externos coniratados com orgamentos piblicos de secretarias de educacdo nos quais nig
se conhece com profundidade a realidade local. E claro que € fundamental quando
necessdrio a existéncia desses evenlos, mas nio traduzem na sua forma de execucdo a
construgio coletiva que deve ser na forma de um projeto que contemple a instituicio
educativa, os agentes educativos, as condiges de trabalho, o tempo para a formagdo
continuada dentro do hordrio de teabalho como evento continuo de médio e longo prazo.

As causas politicas que envolvem as condiglies de wrabalha também devem ser
consideradas. A formagio continuada ndo é apenas uma formagho téenica, mas polifica ¢
emancipadora. Os educadores podem nio s6 discutir as condigdes que faltam para
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