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Resumo

Procuramos, neste trabalho, analisar as propostas curriculares do Curso de
Histéria, com o objetivo de refletir sobre sua proposta de formac&o de professores
de Histdria, sobretudo no que se refere a relacdo Bacharelado/Licenciatura e
Ensino/Pesquisa.

Inicialmente, discutimos o0s pressupostos metodologicos do trabalho,
mostrando as possibilidades de utilizagdo da Histéria Oral e procurando
evidenciar as potencialidades e contribuicbes que a fonte oral pode trazer para as
pesquisas educacionais.

Fizemos um histérico do processo de formacdo e consolidagdo da
Universidade Federal de Uberlandia, mostrando como esta instituicdo se insere
em um contexto politico mais amplo, qual seja o da propria formac&o da cidade e,
ainda, a sua conturbada estruturacdo, que influenciou éobremaneira sua
organizacdo académica e politica.

Apresentamos um balango historiografico a respeito dos trabalhos que
debatem o processo de reestruturag&o curricular ocorrido na década de 80 em
Sido Paulo e Minas Gerais. Analisamos as falas dos entrevistados
(Coordenadores, professores licenciados pelo curso de histéria da UFU), para
perceber se os mesmos consideram que os objetivos de formar o0
professor/pesquisador, que estéo presentes na proposta curricular do Curso de

Historia, foram alcangados ou n&o.



Buscamos mostrar, ainda, como as modificagbes efetivadas no curso de
historia UFU, em 1987, estiveram claramente relacionadas a reformulacéo

curricular ocorrida no Brasil nos anos 80.



INTRODUCAO

Quando pensamos que no Brasil ndo s&o oferecidas boas condigdes
financeiras para o profissional de Histdria e licenciados em geral - notadamente
nas escolas de primeiro e segundo graus estaduais, locais comumente destinados
a estes profissionais - e que ndo existem escolas suficientes para a demanda de
alunos’, logo nos indagamos sobre o destino desses profissionais quando se
inserem no mercado de trabalho.

Temos também o problema do campo de atuacéo destes licenciados ser
bastante restrito, limitando-se essencialmente a docéncia ou organizagéo e
catalogagdo de arquivos e, mais recentemente, de maneira restrita, o trabalho
com pesquisa.

A luz destes impasses, desejavamos desvendar os objetivos das propostas
curriculares do Curso de Histéria da UFU, situando-as historicamente, para com
isto perceber quais as matrizes que orientam estas propostas, bem como quais
sao seus meéritos e insucessos na formagao de professores.

A preocupagao com o despreparo profissional e com a distancia entre
universidade e comunidade € pensada por Déa FENELON, que lanca indagagdes
basicas sobre este problema, relacionando-o ao fato de, normalmente, os Cursos
de Histdria em encontros ou seminarios pouco ou nada esclarecem ao estudante

ou ao profissional formado sobre a realidade “la fora”.

" Por esse motivo torna-se perigosa a afirmacgdo de um suposto “mercado saturado para
professores”.



Pouco dialogamos sobre nossas concepgbes ou quase hada
discutimos sobre a teoria Ssubjacente as nossas investigacdes,
acabando por ndo partilhar das reflexbes sobre o cotidiano de nossa
atividade de historiadores e do significado que atribuimos as tarefas
de fazer avangar nossa profissdo, que afinal passa pela valorizacdo
da Historia no social. Pouco sabemos das inten¢des e objetivos dos
profissionais da Histéria quanto aos compromissos da prética
profissional como historiadores (FENELON, s/d: 9).

As afirmacbes de FENELON levam-nos a pensar que, talvez, seja esta
falta de reflexdo sobre nossa profissdo que faz com que a disciplina Histéria nédo
ultrapasse 0 campo dos especialistas, ou segja, ndo se torne uma matéria
relevante para a maioria dos professores do ensino médio e fundamental, ou
mesmo que se difundida no ambito universitario, para além das areas de ciéncias
humanas e sociais.

Diante deste quadro, acreditamos ser de grande importancia analisar a
formacao recebida pelos licenciados em Historia pela UFU, para percebermos até
que ponto a universidade (representada aqui pelo Curso de Historia) tem sido
capaz de formar profissionais capacitados para © ensino ou pesquisa e, ao
mesmo tempo, conscientes da Historia enquanto instrumento de formacdo e
transformacgdo social. Nossa pesquisa orientou-se mais pelas andlises das
propostas curriculares do curso de histdria e pelas falas da coordenadora e da
professora de pratica com o objetivo de perceber o que elas desejavam com
relacdo a formacdo destes profissionais. Por imposicdo do tempo, j& que
dispunhamos de apenas dois anos para concluir os créditos e fazer a pesquisa, 0
resgate da fala dos licenciados, que seria de grande relevancia para este estudo,
s0 sera feito em um trabalho posterior.

O corte cronoldgico estabelecido € de 1984 a 1998 e justifica-se por ser no

ano de 1984 que foi criado o Curso de Historia. Anterior a este ano existia o Curso
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de Estudos Sociais, que se dividia em Histéria e Geografia: cursava-se dois anos
no basico e depois optava-se por Histéria ou Geografia.

A pergunta mais importante que buscamos responder neste trabalho é a
seguinte: a UFU tem sido capaz de formar o professor pesquisador dentro
das diretrizes de sua proposta cdrricular’?

Com o objetivo de atingir esta meta, estruturamos a dissertacdo da
seguinte maneira: na introducdo fago um balango sobre as contribuigbes da
Historia Oral para a pesquisa educacional, no primeiro capitulo apresento um
balango histdrico do processo de formacé&o e consolidagdo da Universidade
Federal de Uberlandia, evidenciando como sua implementac&o se insere em um
contexto social e politico mais amplo.

No segundo capitulo apresentamos uma revis&o bibliografica dos autores
que se debrugaram sobre o tema da formagao do profissional em Historia ou
especificamente sobre reestruturagbes curriculares ocorridas nos anos 80,
focalizando em especifico as mudangas promovidos no ensino de Historia.

Ja no terceiro, analisamos as falas dos professores do Curso de Histéria da
UFU, para tentar perceber se os mesmos consideram que os objetivos de formar
professor/pesquisador, que estao explicitados em suas propostas curriculares
foram alcancadas ou n&o; focalizando ainda como a reformulagdo ocorrida aqui
em 1987, esteve claramente relacionada ao movimento de mudanga curricular

dos anos 80.
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Contribui¢cdes da Historia Oral para a pesquisa educacional

Estaremos enfatizando nesta introducdo a importante contribuicdo da
Historia Oral para a pesquisa historiografica na area educacional.

Ao nos propormos a investigar a restruturacgdo curricular e formagéo do
profissional em Histéria na Universidade Federal de Uberlandia, nos indagamos
sobre qual o melhor método para desvendar este rico e complexo universo e,
depois de um primeiro contato, nos deixamos seduzir por esta nova metodologia
que vem sendo cada dia mais utilizada pelos profissionais da area da Historia da
Educacdo. No entanto, antes de aderirmos totalmente a ela, gostariamos de
propor uma reflexéo sobre seus problemas e virtudes.

Recorremos & memoria dos professores como possuidores de uma
memoria social, uma vez que é formada a partir de interagdes do individuo com
os outros. Cabe, todavia, observar que, apesar do cunho social da memoria,
considero que ela é, em ultima instancia, objeto do crivo idiossincratico do
narrador (colaborador), daquele que reteve e que agora evoca o passado. Com tal
intento, construimos documentos para a seguinte pesquisa, a partir das
entrevistas com os colaboradores.

As Ciéncias Sociais ja se utilizavam da coleta do “relato” desde o inicio do
século, porém nao como atividade organizada. Mas pode-se dizer que o relato
oral foi a primeira técnica de obtencéo e transmissdo de conhecimentos, a qual
remonta a hominizacéo (formagéo da cultura). A palavra seria o primeiro rotulo
mogdes do homem. A partir dai, pdéde o género humano, pela

das acbes € €

primeira vez, através da oralidade, da narrag&o, unir o presente ao passado

(mitolégico). Subentende-se, entdo, que a “historia oral” — ainda nao chamada
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assim — nunca deixou de ser um instrumento importante para as Ciéncias Sociais
em geral e para a Historia, em particular.

Em meados do presente seculo, entretanto, ela foi eclipsada pelo
desenvolvimento das técnicas estatisticas — concomitante & preocupacéo com a
objetividade e com a confiabilidade dos dado colhidos. O gravador de fita foi

colocado & disposicdo dos pesquisadores, oferecendo novos horizontes &

objetividade:

“as fitas pareciam agora o meio milagroso de conservar a narragdo
uma vivacidade de que o simples registro no papel as despojava,
uma vez que a voz do entrevistado, suas intonagGes, suas pausas,
seu vaivém no que contavam, constituiam outros tantos dados
preciosos para o estudo” (QUEIROZ, 1988: 15).

Sendo que esta seria repensada pelos proprios oralistas, que foram se
tornando mais conscientes das vantagens e limites na utilizag&o da Histéria Oral.

Depois de seu inicio, na Universidade de Columbia, em Nova lorque, apds
a Segunda Guerra, a moderna Historia Oral foi objeto de acirradas criticas.
Porém, tais criticas & Histdria Oral, relacionadas principalmente ao argumento
central de que o relato oral ndo poderia ser considerado um documento, por nao
ser confiavel, foram perdendo forga, assim como tém perdido sua forca as criticas
que se pautam Nos “problemas” da representatividade dos depoimentos, do
alcance historico das impressées e da relatividade da narrag&o. Os historiadores
passaram a reconhecer que as principais limitacdes atribuidas a Histéria Oral n&o
deixam de existir também nos documentos escritos e iconograficos.

Ao se colocar diante do interesse em se remeter ao passado, a partir do
dialogo com O entrevistador, o trabalho de rememorar traz & tona a percepgéo de
ferencas fulcrais entre o passado e o presente. O passado estava

que ha di

aberto, como agora estdo presentes as muitas possibilidades, ndo obstante,
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apenas parte dele se realiza. Partindo do pressuposto de que ha presenca do
passado no presente dos individuos, a Historia Oral propbe técnicas e
procedimentos para a construgéo de um tipo de documento cujas bases sio as
dimensbes que tém maior significado para os depoentes. Aparecem nas

narrativas possibilidades concretizadas e nao concretizadas em seu itinerario de

vida.

Os atuais avancos da Historia Oral chegam a afasta-la dos estudos sobre a
meméria. Para recorrer ao estudo da memoria, através da Historia oral, fazem-se
necessarias consideracées de importantes questées metodoldgicas. Pode-se
dizer, por exemplo, que s6 muito recentemente tém-se tomado maiores cuidados
com a fusdo desses dois elementos, a partir do referencial da Histdria Oral. Se

queremos utilizar a Histéria Oral, ndo sera exatamente a memoria e seus porqués

de selecéo e descarte de lembrangas que se tornardo fonte para estudo.

Maurice HALBWACHS, em seu estudo sobre as dimensdes — que, em
Gltima instancia, sempre séo coletivas da memoria —, desde o inicio do presente
século, ja delineara as mais marcantes distingdes entre a Histéria € a memoria,
contrapondo-se a0 termo “memoria histérica” em beneficio do que denomina

“meméria coletiva”. A distingdo de HALBWACHS reside no fato de que, para ele,

a memdria é viva, multipla, relacionada ao que esta presente no grupo, enguanto
a Historia & “intrusa” — representacdo exterior dos fatos nao vivenciados. A

Historia ndo comegaria apenas num ponto em que se acabasse a tradigéo:

enquanto uma lembranga subsidie € indtil fixa-la por escrito, e nem
mesmo fixé-la, pura e simplesmente. Assim, a necessidade de
escrever a Historia de um periodo, de uma sociedade e mesmo de
uma pessoa desperta somente quando eles ja estdo muito distantes
no passado, para que se tivesse a oportunidade de enconfrar por
muito tempo ainda em torno de si muitas testemunhas que dela
conservem alguma lembranga (HALBWACHS, 1990: 80).
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Da época em que Halbwachs teceu suas criticas para c&, a historiografia
mudou muito para que continuassem contundentes tais afirmagbes. Sua teoria
esta situada no prolongamento da tradicdo de Emile Durkheim, da sociologia
francesa e suas criticas tém enderego certo. A Histdria ja ndo é este necrotério de
tradices falecidas.

Hoje, muito mais interpretativa, teérica e menos factual, a pesquisa
histérica ndo mais merece essas criticas. Todavia, a distingdo de HALBWACHS
entre memoéria e Historia é pertinente, ainda que seja considerada como um
recente avanco historiografico, visto que os seus dois elementos inscrevem-se em
campos diferentes: Histéria s&o interpretagbes, analises, tentativas de
compreens&o de fendmenos humanos, enquanto a memoria € o vivido guardado
em nossas lembrangas.

Por estarem em campos distintos, HALBWACHS n&o considera admissivel
fazer da meméria um documento para a Histdria. Haveriam muitas memorias,
mas apenas uma Histéria. A Historia Oral n&o ganharia aqui o campo propicio
para seu desenvolvimento.

Mesmo Paul THOMPSOM, em sua ja classica obra A Voz do Passado,
tinha em conta o problema de distinguir Histéria Oral de memdria. O autor
reconhecia que o processo de descarte e selec@o, operado pela memoria, era
continuo e, como tal, se constituia como um problema para a Histéria Oral, cujo
bom desempenho dependia da capacidade do depoente em relatar o passado.

N&o obstante, THOMPSOM n&o acreditava ser este um problema sem
ocurou mostrar que, mesmo se aceitando algumas validades para as

solugéo. Pr

experiéncias de laboratorio, que ele considerava problematicas — uma vez que o
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proprio ambiente do laboratdrio induzia a certos tipos de selegéo e descarte —, o
prejuizo maior estaria relacionado aos testemunhos e fatos mais recentes.

O passado mais longinquo poderia ser reavivado. Para tal, recorria a
alguns conceitos na psicologia, que auxiliavam as suas prerrogativas. No tocante
a velhice, entre outros elementos, apontava-se as vantagens metodoldgicas da
Histdria Oral para se beneficiar daquilo que a psicologia denominava revisdo de
vida, conceito atribuido ao momento posterior a aposentadoria — “subito
surgimento de lembrangas e desejo de lembrar, e uma franqueza toda especial
que acompanhava alguma sensagao de que a vida ativa terminou, que o que era
pra ser feito ja se completou”, (THOMPSON, 1992: 157).

Segundo esse autor, as experiéncias de laboratério sugeriam que as
perdas e danos eram relativamente reduzidas a partir de um certo tempo
decorrido. Ele procurava mostrar que, se tomando em conta o avango da idade, “o
problema do poder da memdria ndo € muito mais grave para entrevista com
pessoas idosas gozando de boa saude do gue com adultos mais jovens’,
(THOMPSON, 1992: 157).

N&o obstante, mesmo THOMPSON “apela” para a psicologia enquanto tem
em conta a memoria e ‘recentemente até psicélogo tem discordado sobre a
natureza da memoria autobiografica” (THOMPSON, 1992: 156-7). No entanto, o

narrador se vé diante do problema de suscitar lembrancgas, quando se propée a

falar sobre seu itinerario pessoal:

nos estudos sobre memodria, normalmente bem conduzidos por
psicélogos treinados para isso, o objetivo & notar os trajetos das
lembrancas e oS lapsos de esquecimentos individuais e coletivos.
Ainda que isso fagca parte da Historia, ndo é a propria Historia,
(MEIHY,1996: 66).
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Seja tratando de Histéria Oral de vida, Histéria Oral temética ou tradigéo
oral ou colaboradora, recorre-se a sua memodria, pois trata-se de complexos
liames entre Histéria Oral e memaria.

Assumindo que, como historiador, estamos impossibilitados  de
compreender todos os trajetos da lembranca (e esquecimentos), cabe-nos tratar
da memdria como um suporte recorrente ao qual se volta o narrador, cabendo a
nds a criagéo de um tipo de documento que trara subsidios para andlise histérica,

Apesar de serem campos distintos, memoéria e Histdria sdo inseparaveis,

justamente porque ambas se atrelam as dimensdes presente/passado/futuro:

Afinal compreendemos a Histéria como uma construgdo que ao
resgatar o passado (campo também de meméria), aponta para
formas de explicagbes do presente e projeta o futuro. Este operar
préprio do fazer historico na sociedade, encontraria em cada
individuo um processo interior semelhante (passado, presente e
futuro) atraves da memoria, (MONTENEGRO, 1994: 17).

A dificuldade de se separar definitivamente Histdria Oral de meméria talves
resida no fato de que ela esta entre o fazer historiagrafico e a memoria, enquanto
registro de dimensbes do vivido, reagdo aos acontecimentos e transformagées
que comungam da mesma cronologia que a tratada pela Historia. Isso
considerando que “o tempo da meméria distingue da temporalidade histérica, haja
vista que sua construcdo esta associada ao vivido, como dimens&o de uma
elaboracéo da subjetividade coletiva e individual, associada a toda uma dimensao
do inconsciente”, (MONTENEGRO, 1994: 20).

Isso equacionado, descobre-se que a Histéria Oral é sempre o tempo
presente, Histéria dos contemporaneos, documento que ndo se projeta para um
passado longinquo. 1sso pode ser uma limitagdo, mas traz suas compensacoes.

Dai porque Histéria Oral promove o refazer de pressupostos historiograficos,
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tendente ao enriquecimento de debates contemporaneos de importancia publica:
movimento de minorias, migrantes, negros, desempregados, etc.

Contudo, as controvérsias epistemoldgicas insistem em permanecer no
centro dos debates que envolvem o uso da Histdria Oral. Tentaremos filtrar esse
debate em beneficio de um melhor enquadramento metodolégico para a presente
investigacdo. Nesse intento, analisaremos, iniciaimente, trés possibilidades que
sdo as molas mestras do debate que envolve a Histdria Oral: 1%) Histéria Oral
enquanto “técnica’; 2°) enquanto tearia ou “disciplina; 3%) enquanto “metodologia”.

Enquanto ‘técnica’, a Historia Oral se valeria dos mais recentes
desenvolvimentos que envolvem sofisticados aparelhos de gravacdo de voz e até
de imagens, dizendo respeito, sobretudo, a pessoas envolvidas com a
constituicdo e organizagdo de acervos de fontes orais, beneficiadas pelos novos
aparatos tecnoldgicos. Tal postura para com a Historia Oral pode colaborar na
criacdo de condicbes e suportes para outros pesquisadores. Em linhas gerais,
quem se utiliza da Histéria Oral prefere negar-lhe pretensées metodoldgicas e
tedricas, e utiliza fontes orais como forma de aquisicdo de informacdes

complementares em relagéo as fontes escritas. Condizente, portanto, com a

seguinte afirmagéo:

A chamada ‘historia oral’ ndo passa de um conjunto de
procedimentos técnicos para a utilizagdo do gravador em pesquisas
para a posterior conservagéo das fitas. Querer mais do que isso &
ingressar no terreno da mais pura fantasia. A Histéria oral néo
possui fundamentos filoséficos da teoria, nem os procedimentos que
[...] possam ser qualificados como metodoldgicos. Ela é fruto do
cruzamento da tecnologia do século XX com a eterna curiosidade do
ser humano”, (ROGER,1986: 12).

Ambiente de gravagao, relacao a ser tecida com o depoente, técnicas de
tradicdo e conservacéo de fitas, bem como a utilizagdo da melhor aparelhagem

para diferentes casos que envolvem a entrevista; eis os principais interesses da
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técnica da Histéria Oral. A Historia Oral como técnica pode ser utilizada por
arquivistas ou historiadores, o que significa dizer que cada um tendera a tomar
caminhos diferentes — o arquivista ndo pretende demonstrar nenhuma tese,
preferindo a criacéo de uma fonte rica de informag&o e apoio a possiveis estudos.
Ja o historiador, ainda que inconscientemente, tendera a insistir nos elementos
que o auxiliam na anélise de seu objeto de estudo mais especifico. Nesse sentido,
para outros historiadores interessados, o uso da Histéria Oral como técnica é
mais fecundo quando efetuado pelo arquivista.

Inegavelmente, o bom resultado da-pesquisa dependera da boa utilizagéo
ndo sé da tecnologia disponivel — no que diz respeito ao aparato de gravacao e
conservacao de fitas —, mas também de uma certa “técnica” do historiador em
conseguir uma boa entrevista, despertando o depoente a lembrar e pronunciar
suas idéias o mais espontaneamente possivel, relevando as configuracdes
socioculturais presentes na fala do entrevistado.

A Histéria Oral como metodologia n&o deixa de incluir a técnica da mesma

— uma certa “arte” que Anténio Torres MONTENEGRO relacionou a maiéutica

socratica:

O trabalho de rememorar, que se estabelece através do diglogo
entre entrevistador e entrevistado, assemelha-se & maiéutica
socratica, sobretudo pela empatia que deve existir. O entrevistador
devera colocar-se na postura de parteiro de lembrancas, facilitador
do processo qué se cria de resgatar as marcas deixadas pelo
passado na memoria. Entretanto, vale destacar que a relacdo que se
estabelece entre o sujeifo e o passado (da memédria) estd em
constante ~mudanga, diferentemente da ‘verdade’ socrética,
(MONTENEGRO, 1994: 150).

J& no tocante a Historia oral como “disciplina”, seu uso deveria envolver
uma capacidade de lidar com objetos proprios e propor solugdes conceituais para

os problemas suscitados a partir de si mesma — uma capacidade que, pelo menos
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até o momento, ela ndo tem. Ela n&o se constitui, exatamente, enguanto uma
area de estudos, tratando mais do tipo de fonte (a oral) que utiliza e menos dos
conceitos tedricos que propde; o que obriga o historiador que a utiliza a buscar
solugbes em outras matrizes, em outras teorias.

A Historia Oral reivindica a utilizagdo do documento oral Dai a

ambiglidade do termo, que adjetiva a Histdria e ndo as fontes. Esta observacéo

foi manifestada, entre outros, por Philippe JOUTARD:

De minha parte considero, como a majoria de meus colegas, que a

expressdo ‘fontes orais’ € metodologicamente preferivel e que a
expressdo ‘historia oral’ € terrivelmente ambigua, para ndo dizer
inexata. Mas pode-se voltar atras e paradoxalmente ndo levar em
consideragdo uma Histéria? Assim, contanto que retomemos a
definigdo de Jean-Fierre Wallot [a de que a Histéria oral seria ‘um
método de pesquisa baseado em depoimentos orais concedidos em
entrevistas] e sublinhemos seus limites, podemos manter g
expressédo porque ela € simples e tem a antigiidade a sey favor,

(JOUTARD, 1994: 54).

O fato da Historia buscar aparatos teoricos em outras dreas de estudo. no
entanto, por si s6 néo é suficiente para desclassifica-la enquanto disciplina. No
debate com outras dreas do conhecimento nada a impediria de aumentar sey
proprio poder de oferecer respostas as questdes que suscita. Ainda assim, nao
deixaria de oferecer, para quem se interessasse, um conjunto de procedimentos
capazes de fazerem com que fosse caracterizada como técnica ou método.

A Historia Oral defendida enquanto metodologia de pesquisa ocupar-se-ia
da ordenag&o dos procedimentos de investigacgo. Enguanto tal, sua busca se
pautaria na consideracéo daqueles procedimentos técnicos, tais como a maneira
de utilizar o melhor equipamento para as entrevistas, como faze-las e transcreve-
las e as formas de constituicao das fontes orais. O método teria por finalidade
imprimir um contato sistematico entre as evidéncias suscitadas pelas fontes orais

€ 0 desvendamento tedrico das relagdes humanas. Enfim, a Histéria Oral como
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metodologia centra seus intentos sobre o que se pode extrair das fontes orais e o

que os depoimentos representam para o todo da investigacéo, indo além da mera
técnica do arquivista qualificado.

No entanto, o debate ndo se esgota aqui. Ha oralistas que defendem a

idéia de que o leitor & um agente ativo. Nesse sentido, bastaria a Histdria Oral

apresentar o depoimento, trabalhado segundo procedimentos que servem de
“andaime” (direcdo do projeto, delimitacdo da rede de entrevistados segundo uma

comunidade de destino, gravagéo da entrevista, transcricdo absoluta,

textualizacéo, transcricdo) e que colocam o oralista na posigdo de intermediario

entre o depoente € O leitor, para fazer com que apareca ao publico um texto — e

nao uma analise.

A despeito das tentativas de enquadra-la epistemologicamente em

acirrados debates, a Historia Oral é fugidia a tais enquadramentos. Nao obstante,

ela de fato oferece importantes pressupostos e possibilidades, e nao apenas (se €

que isso & pouco) procedimentos. Alias, existem certas imprecisées no uso do

termo “metodologia’, ndo raro visto como sindnimo de “técnicas” de investigacéo

empirica. Essa confusao pode tornar estéril o debate relativo a Historia Oral.

Método ¢ atividade critica, aplicada a todos os tipos de resultados

suscitados numa pesquisa, seja a partir de fontes orais, primarias ou secundarias.

Método ndo é simplesmente uma ponte entre teoria e pratica, na qual a Historia
Oral pode caminhar de um ponto a outro. Ele pode se tornar extremamente

subversivo para com uma teoria, justamente por se tratar de uma atividade critica

(e subversiva aos modelos prontos de anteméao) por exceléncia; e a Historia Oral

ndo &, exatamente, essa atividade critica.
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No que tange & sua estrutura interna, hé trés tempos nitidos em Histéria
Oral: gravagéo; confecgdo do documento escrito; andlise. Apenas a gravacdo é
fundamental. Ela é a condi¢cdo sine qua non da existéncia da Histéria Oral —
entrevistador/entrevistado/aparelho de gravacdo. As outras etapas podem néo
ocorrer, nao havendo um consenso entre os oralistas de que sO depois de
analisados os depoimentos, ou seja, cumpridas as trés etapas, € que pode ser
aceita a Histdéria Oral. Seu uso é diversificado. O debate acerca da técnica,

método ou disciplina, estd no centro das controvérsias, mas talvez seja

desprezivel, como afirma MEIHY:

Dado seu perfil multidisciplinar, sem constituir um objeto de
pesquisa, mais vale pensar a historia oral como ela se referiu Louis
Starr, um de seus fundadores: ‘Mais do que uma ferramenta, e
menos do que uma disciplina’, também mais apta a motivar reflexées
do que esgotar-se em debates inécuos sobre seu sentido
epistemolégico (MEIHY, 1996: 14).

Considerar a Historia Oral um poderoso instrumento de pesquisa, com um

conjunto de procedimentos que lhe € peculiar, implica em, pelo menos, alguns

pressupostos filosoficos.

Considerando sua trajetéria de respeito conquistada, parece-me ser este o
melhor caminho para sua utilizacdo nesse trabalho. Isto posto, tenderiamos a
considera-la uma metodologia, porem a base de sua existéncia é o depoimento
gravado, 0 que n&o a torna atrelada a alguma teoria em especifico. A mesma
base que |he possibilita colocar novos elementos & disposicdo dos interessados
na leitura da sociedade, oferece-lhe dificuldades epistemoldgicas para seu
enquadramento enquanto metodologia, uma vez que a Histéria Oral, em si, ndo é
atividade critica.

Mesmo fugidia a enquadramentos epistemoldgicos, a utilizagdo da Histéria

Oral requer pressupostos filoséficos que em si podem promover mudangas,
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inclusive para o conceito de Histéria, ao mesmo tempo em que continua a se
oferecer para diferentes linhas tedricas, diferentes tradicdes disciplinares.
Filosoficamente, € pressuposto da Historia Oral “uma percepgdo do passado
como algo que tem continuidade hoje e cujo processo historico ndo esté acabado.

A presenga do passado no presente imediato das pessoas é razdo de ser da

Historia oral” (MEIHY, 1996:14).

Mas quais sdo os principais procedimentos que justificam a utilizacdo da
Histéria Oral em trabalho de pesquisa? Numa obra bastante recente, foram
sintetizadas perspectivas e temas entendidos como especificos da Histéria Oral,
mesmo entre autores que a utilizavam de forma divergente. Trata-se de oito

pequenos resumos, dos quais no minimo quatro, citados abaixo, explanam as

vantagens de sua utilizagédo em investigacoes:

o uso sistematico do testemunho oral possibilita a Histéria oral
esclarecer trajetorias individuais, eventos ou processos que as vezes
ndo tem como ser entendidos ou elucidados de outra forma: sdo
depoimentos de analfabetos, rebeldes, mulheres, criancas
miseraveis, prisioneiros, loucos... Sdo Histérias de movimentoé
sociais populares, de lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de
versGes menosprezadas, essa caracteristica permitiu inclusive que
uma vertente da Historia oral se tenha constituido ligada & Histéria
dos excluidos;

- na Historia oral, existe a geragdo de documentos (entrevistas) que
possuem uma caracteristica singular: sdo resultado do didlogo entre
entrevistador e entrevistado, entre sujeito e objeto de estudo; isso
leva o historiador a afastar-se de interpretacbes fundadas }7uma
rigida separagdo entre sujeito/objeto de pesquisa, e a buscar
caminhos alternativos de interpretagdo;

- a pesquisa com fontes orais apoia-se em pontos de vista
individuais, expressos nas entrevistas; estas sdo legitimadas como
fontes (seja por seu valor informativo, seja por seu valor simbdélico) ,
incorporando assim elementos e perspectivas as vezes ausentes de
outras praticas histéricas — porque tradicionalmente relacionados
apenas a individuos -, como a subjetividade, as emocbes ou o

cotidiano;”
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- 0 fato de a Historia oral ser largamente praticada fora do mundo
académico, entre grupos e comunidades interessados em recuperar
e construir sua propria memoria, tem gerado tensbes, pois as
perspectivas, os objetivos e os modos de trabalho dos académicos e
ndo-académicos pode diferir muifto;, essa pluralidade (uma das
marcas da Historia oral em todo mundo), quando aceita, pode gerar
um rico didlogo, raramente presente em outras areas da Histéria.
(AMADO, 1994: 14-15)

Ndo se trata simplesmente de preencher lacunas deixadas pelos
documentos escritos analisados nessa investigacao. Essas fontes ndo deixaram
de ser fundamentais para o avango historiografico, porém, é mister o pesquisador
sair do arquivo e ir falar com os vivos. Ha um aspecto divino no oficio do
historiador, pois o documento ganha vida quando este assenta suas méos sobre
ele e o traz & luz, quando o estudioso analisa o documento, revelando-o para o
discurso historiografico. E inegavel o forte lado subjetivo no discurso do
historiador. Nao obstante, o documento oral s6 existe como resultado do didlogo
entre entrevistador e entrevistado, e 0 entrevistado, diferentemente do documento
tradicional, j& esta vivo e pode ser mais do que mero sujeito de pesquisa. Cada
vez mais, os depoentes se tornam colaboradores. O préprio uso da Histéria Oral
impOe ao pesquisador ndo estabelecer uma rigida separagdo entre sujeito/objeto
de pesquisa . O grande mérito da Historia oral é ser um recurso que nao sé
admite a subjetividade como a transforma em fonte de investigacgao.

A Historia Oral, portanto, € capaz de guiar procedimentos. Do ponto de
vista historiogréfico, continua valido o aspecto divino do historiador, que vai trazer
0 entrevistado ao discurso tedrico e salvar importantes aspectos de sua memoria,
agora legitimada como fonte, ‘incorporando assim elementos e perspectivas as
vezes ausentes de outras praticas historicas, como a subjetividade, as emoges
ou cotidiano.” (__) Mas nisso tambem residem tensGes — a pluralidade dos

diferentes pontos de vista, académicos e ndo-académicos — e um dos meritos do
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trabalho de Ecléa BOSI sobre a memdria de velhos foi mostrar que o pesquisador
também se revela ao entrevistado e a st mesmo, num face a face de estranheza.
A memoria seria um elemento permanente do sujeito mediante o que é
vivido — parte do real, do acontecido. Sua formagao se da como reacéo do sujeito,
por intermédio de seu crivo, do filtro do grupo, ao impacto da realidade. Mudanca
e conservacéo s&o seus campos fundantes, que atendem as necessidades das
pessoas de contar, a todo momento, com referéncias para o futuro imediato ou

longinquo. Nosso interesse pela Histdria Oral se relaciona ao apontado por essa

passagem de Verena Alberti:

mas acreditamos que a principal caracteristica do documento de
Histéria oral ndo consiste no ineditismo de alguma informacé&o, nem
tampouco no preenchimento de lacunas de que se recentem os
arquivos de documentos escritos ou iconograficos, por exemplo. Sua
peculiaridade — e a Historia oral como um todo — decorre de toda
uma postura com relagdo a Historia e as configurages
socioculturais, que privilegia a recuperagdo do vivido conforme
concebido por quem viveu. E nesse sentido que ndo se pode pensar
em Histéria oral sem pensar em biografia € memdria (ALBERTI,

1989: 197).

Quando das analises dos depoimentos colhidos, surgem varias unidades
de sentido, que, por sua vez, aos Sserem entrelacadas, vao dando maiores
subsidios para a compreens&o de dimensdes do vivido. Tais dimensfes sdo
objetos do ponto de vista do colaborador, n&o obstante, quase sempre tratados
sob outros pontos de vista presentes em documentos escritos, iconograficos,
assim como em textos teodricos. Ha dimensdes cujos temas se aproximam de
categorias analiticas, conceitos. Desta feita, ndo dispensamos outros documentos
que ndo o criado pela Historia Oral, ainda que os primeircs demandem outros
instrumentos interpretativos.

A moderna Histdria Oral se aplica em mostrar que ela é muito mais

que entrevista, e que o documento por ela produzido evidencia importantes (e
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novas) possibilidades de leitura da sociedade. Também € importante seu
compromisso com 0 publico, sua preocupagcd&o em nao restringir o documento da
Historia Oral a um publico iniciado. No entanto, a questdo de se utilizar um dos
varios tipos de fonte deve se atrelar aos temas que o estudo se propde a
investigar. A Historia Oral ndo deve ser tomada como uma panaceia. O
importante no fazer historiografico € o seu poder de desvendar as logicas dos
fendmenos humanos. No caso deste estudo, ha uma via de duas maos: a Historia

vivida pelos depoentes e a Histdria que busco apreender

.. a grande dificuldade de aliar as fontes historicas tradicionais ao
depoimento oral € que, em principio, a fonte da memcria é
construtivamente distinta da fonte historica pela dimensé&o do proprio
efeitos que os fatos, acontecimentos e situagbes desencadeiam. A
memoria coletiva ou individual, ao reelaborar o real, adquire uma
dimenséo centrada em uma constru¢cdo imaginaria e nos efeitos que
essa  representagdo  provoca  social e  individualmente
(MONTENEGRO, 1994. 20).

Para desvendar um pouco dessa complexidade, buscamos
sistematicamente, nos depoimentos, unidades de sentido. Essas dispensam sua
apresentagdo in totum, uma vez que se prospecta nos dados fornecidos pelos
depoentes um tratamento que permite encontrar resultados — sentidos — que
sejam expressivos; sentidos que estejam presentes nos depoimentos e que, por
isso, tenham uma unidade.

O fato de aparecerem nos diferente depoimentos faz com que esses
sentidos se constituam numa regularidade fenomenal, pois essa regularidade €
um fendmeno que se faz presente na fala dos depoentes. Nosso intento se
traduziu numa tentativa de investigar a importancia de tal fendbmeno e, através de
sua analise, chegar aos movimentos sociais conforme concebidos por quem 0S8
viveu, para estuda-los teoricamente. A existéncia de unidades de sentidos nos

depoimentos exige do pesquisador que as trate como fendmeno social presente
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na fala do professor. S&o particularidades da pessoa, circunscritas no histérico e
no social, visto que o individuo vive com os outros e sua identidade é constituida
em grupo.

HALBWACHS (1990: 60) teria dito: “N&o é na histéria aprendida, & na
‘Histéria vivida que se apoia nossa memoria” contando que se leve em conta o
filtro idiossincratico, proprio de cada individuo nessa coletividade. Dai as
complexas interligacbes entre a subjetividade, particularidades e o social — “eu
SOU eu no grupo”.

THOMPSON procura demonstrar como a experiéncia de pessoas
comuns € extremamente relevante para se entender o processo histérico. Ele nos
mostra também que o depoimento oral nos possibilita, num primeiro momento,
ampliar o nosso corpus documental, superando a nogdo tradicional de que
documento refere-se exclusivamente a material escrito. E que, posteriormente
devemos langar mao deste recurso com o intuito de possibilitar aos sujeitos
(educadores e educandos), que estao inseridos em nosso objeto de analise, um
posicionamento frente as questoes colocadas por eles préprios em nossa
pesquisa.

Creio que tanto as fontes escritas como as orais tém suas
especificidades, ainda que ambas sejam parciais. Portanto, ndo devemos nos
deixar seduzir por nenhuma delas, temos que tratar com maximo rigor tedrico-
métodologico todas elas.

A depreciagdo ou a super valorizagdo das fontes orais acaba
anulando suas qualidades especificas, tornando-as complementos para as fontes

escritas ou, por outro lado, “a luz no fim do tunel” para os pesquisadores.
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Segundo José C. Sebe Bom MEIHY, a Histéria Oral € um método que
possibilita o estabelecimento de um produto documental que sera submetido g
andlise, posteriormente, pelo historiador. H& algumas décadas atras esta
afirmacédo seria, com certeza, bastante bombardeada pelos historiadores que
defendiam veementemente o estatuto do documento escrito e que desconfiavam
de um método baseado e influenciado pelas armadilhas da memdria humana.
Esta desconfianga de alguns historiadores, a meu ver, n&o invalida, de maneira
alguma, a importancia da Historia Oral, mas é bastante pertinente para que
possamos nos atentar para o fato de que, se ndo formos cuidadosos, poderemos
sucumbir aos golpes da memoria. Por esse motivo, ndo podemos acreditar que
estamos captando a Histdria em estado puro, mas sim o resultado do trabalho
que a memoéria fez sobre ela.

No trabalho com as entrevistas, podemos constatar que a memdria do
entrevistado pode falhar sobre alguns fatos e, ainda, que a experiéncia passada
pode, aos poucos, ir sendo mesclada com a experiéncia posterior, 0 que poderia
madificar, em certa medida, as memorias e a visio que o sujeito tem do passado.
Este tipo de fonte, a entrevista oral, apresenta aspectos singulares e variaveis,
devido ao envolvimento tanto do pesquisador quanto do entrevistado no processo
de produgéo do documento.

THOMPSON, nos mostra que o depoimento oral nos possibilita, num
primeiro momento, ampliar 0 nosso corpus documental, superando a nocéo
tradicional de que documento refere-se exclusivamente a material escrito e que,
posteriormente, devemaos lancar mao deste recurso com o intuito de possibilitar

aos sujeitos historicos que estdo inseridos em nosso objeto de andlise um
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posicionamento frente as questbes colocadas por eles préprios em nossa

A Histéria oral € uma Historia construida em torno de pessoas. E
langa a vida para dentro da prépria Histéria e isso alarga seu campo
de acdo. Admite herdis vindos ndo sé dentre os lideres, mas dentre
a maioria desconhecida do povo. Traz a Histéria para dentro da
comunidade. Ajuda o0s menos privilegiados, e especialmente os
idosos, a conquistar a dignidade e a auto confianca. Propicia contato
e, pois a compreenséo entre classes sociais e entre geracées. E
para cada um dos historiadores e outros que compartithem das
mesmas intencées ela pode dar um sentimento de pertencer a
determinado lugar € a determinada época. Em suma, contribui para
formar seres humanos mais completos. Paralelamente, a Histéria
oral propbe um desafio aos mitos consagrados da Histéria, ao juizo
autoritario inerente a sua tradigdo. E oferece meios para uma
transformagéo radical do sentido social da Histéria” ( THOMPSON,

1972, p.44).

Ao meu entender, parece que o trabalho com a fonte oral propicia o

resgate da Historia de grupos que n&o possuem uma documentagio escrita. Além

disso, se apresenta como uma metodologia importante para os historiadores que

romperam com a tradig&o positivista e gue deixaram de encarar os fatos histdricos

como “verdades”, passando a entende-los como representacdes da realidade.

Pois, quando entrevistamos uma pessoa, estamos lidando com determinadas

representacées que estéo presentes em uma memdria coletiva. Como nos chama

atencéo Ecléa BOSI

Conhecer uma pessoa por suas lembrangas € também conhecer
certas formas de sua época. A vida esté sempre atravessada pela
vida social. Uma lembranga intima operada pelo coragdo e pela
mente carrega sempre consigo uma certa paisagem social (BOS/,

1979: 35).

A Histéria Oral, na perspectiva de alguns pesquisadores, se divide em

trés “linhas” diferentes, quais sejam: Historia Oral de Vida, Histéria Oral Tematica

e Tradic&o Oral.
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Em linhas gerais, a Historia Oral de vida é aquela na qual se da maior
importancia ao individuo, ao ato. O objetivo é exaltar o valor da experiéncia como
resultado da vida. A Histéria Oral Tematica é aquela onde a informag&o sobre os
fatos & mais importante que a visdo do entrevistado. Ja a Tradicdo Oral é aquela
que valoriza a oralidade como forma mais facil, corriqueira, rapida e usual de
comunicagé@o humana. Neste estudo utilizamos uma combinacéo da Histéria Oral
tematica com a Histéria Oral de vida.

Parece-me que estas variagbes, dentro do campo da Histéria, vém
enriquece-la ainda mais e reforgar sua importancia para o historiador. Ao meu ver,
O maior valor desta metodologia, € que nenhuma outra fornece em igual
proporgéo, € a possibilidade de perceber a subjetividade do expositor.

Apobs estas discussbes, constata-se que a Histdria Oral no possui
nenhum sujeito unificado, muito menos um viés Unico de abordagem; assim, esta
renovagdo metodoldgica tem um grande valor, na medida em que substituj a
“imparcialidade” pela “parcialidade” ~ sendo a palavra parcialidade usada no
sentido de tomar partido, de demonstrar um ponto de vista. A Histéria oral néao

pode ser escrita sem se tomar partido e isto, sem duvida, torna-a extremamente

instigante.
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CAPITULO I: O CONTEXTO HISTORICO DE

CRIACAO DA UFU.

Este capitulo objetiva tecer algumas consideragdes histdricas para
melhor contextualizar a constituicdo do projeto de criagdo da UFU, desde suas
origens até os anos 90.

Primeiramente estabeleceremos um resumo da histéria da cidade,
através dos trabalhos ja desenvolvidos sobre ela e em seguida apresentaremos o
florescimento do ensino superior, a criagdo € 0 desenvolvimento da universidade,
culminando com a sua federalizag&o.

A cidade de Uberlandia, conhecida na época de seu descobrimento,
meados da século XIX, como Sertdo da Farinha Podre, situa-se no Triangulo
Mineiro. Ela foi descoberta pelos bandeirantes e passou a integrar o cenério
nacional como fornecedora marginal de metais preciosos e ponto de apoio
(suprimento de géneros alimenticios) aos nucleos mineratoérios do Centro-Oeste.
Com a decadéncia da minerag&o, o Triangulo Mineiro passou a se desenvolver na
produgdo agro-pecuaria, favorecida pela condicdo geografica privilegiada, terras
agricolas férteis e abundancia de agua.

Varios pesquisadores, entre eles historiadores, geografos e

economistas?, mostram que seu desenvolvimento  econdmico  foi

2 GUIMARAES, E. N. “A Transformag&o Econdmica do Sertdo da Farinha Podre: O Tridngulo
Mineiro na divisdo inter-regional do trabalho. Histéria & Perspectiva. Uberlandia, 4:7-35, jan/jun.
1991, p.8; ALMEIDA, M. F.R. A Organizagao dos Trabalhadores nos Anos 50 e 60”. Cadernos de
Histéria Especial. Uberlandia, V.4, n4, Jan./1993, pp. 17-23; DEL GROSSI, S. “Historico da
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progressivamente se caracterizando por atividades comerciais, desde a Ultima
década do século XIX, acelerando-se e tornando-se significativo apenas com a
melhoria dos meios de transportes - notadamente o ferroviario, com a chegada da
Mogiana, em 1880 a Uberaba, 1886 a Uberlandia e 1887 a Araguari. De acordo
com GOMIDE, os povoados do Triangulo Mineiro eram isolados dos grandes
centros mercantis e produtores do pais, tornando-se “meta a ser alcangada pela
oligarquia regional, a concretizagdo de um projeto politico de insergdo da regido
no mercado nacional”, o que foi conseguido através de fortes pressdes politicas
sobre o poder federal.

A formac&o de uma estrutura de transportes foi fator importante na
diferenciacdo dos diversos nucleos urbanos, nos seus respectivos contatos com o
mercado nacional. O municipio de Uberabinha (atualmente Municipio de
Uberlandia) foi privilegiado com a construcdo da Ponte Afonso sobre o Rio
Paranaiba, em 1909, que lhe possibilitou um contato comercial mais estreito com
todo o sul e sudoeste de Goias (inicialmente com a utilizagcéo de carros de boi),
tornando-se, cada vez mais, um entreposto quase Unico de toda a producdo
agricola e comercial das regiGes vizinhas, escoando todo o movimento através da
ferrovia.

A localizac&o estratégica da cidade e suas condicbes topograficas
favoraveis foram bem aproveitadas através da construcdo de uma estrada de
rodagem, em 1912, pela Companhia Mineira de Auto-Viag&o Intermunicipal,

ligando a cidade & ponte acima referida, numa iniciativa privada considerada

Urbanizacado em Uberlandia e Suas Relagbes com a Natureza”. Cadernos de Histéria Especial.
Op. cit., pp. 69-79; GOMIDE, L. S. “O Tridngulo Mineiro: Histéria € Emancipagao — Um estudo sob
a perspectiva da Historia regional”. Cadernos de Histéria Especial. Op. cit.,, pp. 25-48;
RODRIGUES, J. F. S. “Nas Sendas do Progresso: Trabalho e Disciplina. Uberlandia, um Percurso
Histérico”. Cadernos de Historia Especial. Op. cit., pp. 9-16.
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arrojada para a época e se constituindo como boa fonte de lucro, ja que explorava
o transporte e cobrava pedagios.

Desta forma, com a expans&o da malha de transportes (Mogiana, a
Ponte Afonso Pena, a Rede Mineira de Auto-Viacéo Intermunicipal) cresceu o
fluxo rodoviario e ferroviario, interligando os estados de Sac Paulo, Goias e Mato
Grosso. Com isso, Uberlandia teve seu desenvolvimento acelerado e comecou a
firmar sua supremacia em relagdo as demais cidades da regido, a partir da
segunda década desse século, até os dias atuais. Um dos fatores que nos

permite afirmar isto € o crescimento populacional, sobre o qual DEL GROSSI

afirma que:

A populagdo do municipio de Uberlédndia teve, em 40 anos, um
crescimento demogréfico acentuado, que se acelera na década de
70-80, quando, em apenas 10 anos sua populagdo dobra, passando
de 124.706 para 240.180 hab. Esse quadro impressiona ainda mais
quando se verifica que esta populagéo & predominantemente urbana
(DEL GROSSI 1993: 77).

Este crescimento também favoreceu o fortalecimento dos politicos
locais, que sempre procuraram influenciar o governo federal no sentido de

resguardar os ‘interesses da cidade”.

Como pontua GOMIDE, o vinculo politico entre a elite triangulina e

setores expressivos do governo federal foi sendo reforgado ao longo do processo

de desenvolvimento da regiao:

A alianga politica entre a politica local e os interesses do estado
centralizador marcaram a Historia do Tridangulo. O estado forte, ora
incorporado  na_ideologia populista pés 30, ora travestido de
democrdtico pos-46, ora seguindo os preceitos geopoliticos
expressos na doutrina nacionalista p6s 64 e mesmo sob o aparato
redemocratico dos anos 80, esteve sempre presente no Tridngulo.
Essa presenca se expressa nas agbes que reforcavam a Ssua
posicdo de estado compactuado politicamente com interesses da
classe dominante, a qual sempre representou e ainda representa

(GOMIDE, 1993: 33).
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Nesse contexto, da década de 70, segundo GOMIDE que , gracas as
pressdes do grupo de maior prestigio politico econdmico na burguesia (o grupo
proprietario ligado & agropecuaria), a regido do Triangulo Mineiro foi inserida nos
planos econdmicos governamentais e passou a usufruir dos mecanismos de
implementag&o criados pelo governo, o que resultou num surto de modernizacéo
agricola, introduzindo-se a cultura de café em suas areas de cerrado, antes
destinadas a criacdo extensiva do gado.

Atualmente, Uberlandia constitui-se num dos mais importantes
centros regionais do Estado de Minas Gerais. Nos meios politicos locais, as
potencialidades da cidade s&o destacadas, com base em indicadores econdmicos
e sociais, sendo considerada o polo da regi@o em que se situa, mantendo ainda
um ritmo vertiginoso de crescimento.

E preciso salientar que um outro aspecto que acompanhou esse
progresso iniciado no século XIX e estendido até os dias de hoje, foi o da
disciplina e do controle sobre a cidade e seus habitantes, os quais eram exercidos
pela imprensa, os politicos e a policia, como nos mostra RODRIGUES:

Estabelece-se uma rede de poder tanto vertical quanto horizontal ao

fongo de todas as instancias do social, cujo objetivo era o de

assegurar o espago da reproducdo do capital e, por conseguinte, do
idedrio burgués. A politica de higienizagéo fisica e moral da cidade
estava em todos os lugares, desde a limpeza urbana, a proibicdo do
fogo, a repressao a prostituicdo, a condenagdo do aborto, até ao
policiamento ldeq/oglco de pessoas, partidos e instituicbes. O
discurso normatizador e disciplinador, expresso no binbémio
ordem/progresso fez sentir sua acdo em todos os sefores da vida do
municipio, moldando comportamentos, organizando a produgéo,

ordenando o espago urbano, impondo regras e subjugando 0s
contrérios (RODRIGUES: 1993: 12).

RODRIGUES pontua ainda que a histéria de Uberlandia esta
inimamente ligada ao poder de seus ‘lideres”, das familias pioneiras, dos

forasteiros que se deram bem. Assim, n&o devemos nos surpreender em
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determinados momentos com estranhas aliangas politicas, que seriam
perfeitamente compreensiveis se localizadas em seus devidos contextos
historicos.

Estes estranhos acordos politicos podem ser explicados pela natureza
endogamica que marcou a constituicdo da cidade. Apesar das divergéncias, as
familias tradicionais sempre procuravam realizar os casamentos de seus filhos
com membros da mesma classe social. Desta maneira, diversos segmentos da
elite mantinham estreitas relacdes de parentesco.

A histéria tradicional da cidade referencia-se, freqientemente, aos
feitos desses “grandes homens”, que se estabeleceram na regido com o propasito
definido de ocupacdo e fixagdo econdmica e que foram criando escolas,
aconselhando os moradores, enfim, organizando as relagbes sociais na cidade
em moldes que garantissem um minimo de organizag&o politica da sociedade
local — o que lhes dava, além de tudo, prestigio — combinando, para tal,
mecanismos de poder pessoal e institucionais.

Essa estratégia de “dominag&o burguesa” foi normatizada em leis,
cddigos de posturas (em 1903 e 1912), regulamentando o cotidiano da sociedade
uberlandense até 1950. Como explicita MACHADO, nesses codigos de postura, 0
que era definido em lei como de competéncia da policia de costumes aparecia
sob a forma de disciplinarizagéo do social, objetivando a ordem publica, ou seja, a
ordem burguesa: nas proprias leis se evidenciava uma batalha moral contra os
costumes e a cultura popular. Entretanto, os conflitos sociais, a violéncia, o crime,
o favelamento, etc, deixavam entrever a “recusa a ordem burguesa estabelecida’.

Ainda hoje, os politicos tradicionais costumam ressaltar que ©

crescimento de Uberlandia se deve, em grande parte, a capacidade e
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desprendimento da classe politica, que sempre “abriu m&o” de interesses
partidarios e, apesar de suas divergéncias politicas, sempre se uniu quando
estavam em jogo os “interesses maiores do povo uberlandense”.

O cenario tragado anteriormente buscou mostrar o contexto social e
econdmico em que se iniciou & se enraizou a Universidade Federal de Uberlandia,
cuja criagao se inseriu no interior de antigos projetos politicos da cidade e
constava das expectativas desenvolvimentistas da classe dominante local.

O Ensino Universitario em Uberlandia iniciou-se através da criagéo de
faculdades isoladas, precedendo a propria idéia de se formar uma Universidade,
devido & necessidade de situar rapidamente o contexto de nascimento das
mesmas. Desde o inicio da década de 50 ocorreram, na cidade, alguns
movimentos em prol da criagéo do Ensino Universitario publico, notadamente dos
cursos de Medicina e Direito, promovidos pelo Dr. Homero Santos.®

O processo de criagio da Universidade Federal de Uberlandia foi
marcado por muitas etapas, tendo inicio com a criacdo de faculdades
isoladas(Musica), , qué aconteceu em 1957; Direito 1960 e posteriormente foram
sendo criados outros cursos que deram origem a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Uberlandia (FAFIU-1959), a criacdo da Universidade de
Uberlandia- UNU (1969); e sua federalizacao, tornando-se Universidade Federal
de Uberlandia em 1978.

Por volta dos anos 50 e 60, Uberlandia ja tinha um grande indice de
crescimento e desenvolvimento em relaggo as cidades da regigo, tornando-se

uma referéncia para as mesmas. Entretanto, do ponto de vista educacional, ainda

e —

3 Homero Santos foi vereador de Uberlandia, de 1954 a 1962(PSD), deputado estadual de
1963 a 1970 (ARENA); deputado federal de 1971 a 1988 (ARENA-PDS) e até pouco tempo atras

foi ministro do Tribunal de Contas da Unido.
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deixava muito a desejar, sobretudo no que tange ao ensino de 3° grau. No
aspecto cultural, destacavam-sé O Ginasio Mineiro, atual escola Estadual de
Uberlandia, e, posteriormente, 0 Colégio das Irmas de “Jesus Crucificado’,
instituicdes promotoras de atividades ligadas as letras e artes em geral.

O sentimento de ufanismo em relagéo a cidade ja se fazia presente

neste momento, como podemos observar no seguinte depoimento:

Ao lado de ser um centro de fluxo e refluxo de toda a vida na regiéo,
incluindo Mato Grosso e sul de Goias, Uberlandia teve muita
influéneia na construgdo de Goias, como posteriormente teria
implantagdo de Brasilia. Ha um aspecto historico muito interessante
que possibilitou isso. O término da estrada de ferro em nossa regido
era praticamente em Uberléndia. Todo produto manufaturado,
industrializado de S&o Paulo chegava a Uberlandia pelos trilhos da
antiga Mogiana e daqui era levado ao sul, ao norte, ao Mato Grosso
através de caminhes. Isso criou um comercio forte muito grande
empério, um grande centro de desenvolvimento comercial, o que se
percebe até hoje, porque mesmo com 0O advento da industria,
Uberlandia ainda é uma cidade marcadamente comercial. £ foi essa
posigdo privilégiada de final de ferrovia, como uma especie de boca
de sertdo, que possibilitou esse desenvolvimento material de inicio
e ao lado desse desenvolvimento, as iniciativas relacionadas as
Faculdades, impulsionando Uberlandia e permitindo que o
crescimento ndo fosse um crescimento apenas material, unilateral
(Durval Garcia, Vice prefeito na decada de 80, CAETANO e DIB,

1988: falta pagina).

Esta fala revela que foi grande a participagdo dos politicos no
processo de criagéo da Universidade Federal de Uberlandia.

Como apontou RIBEIRO (1995: 24) as faculdades isoladas foram
gestadas dentro de um projeto desenvolvimentista da classe dominante local,
composta por pequenos grupos detentores de grande poder politico e econdmico
na cidade.

Todavia, a idéia da fundagéo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras nasceu do desejo de um grupo de intelectuais, que se preocuparam

educacional e culturalmente com a cidade. Os primeiros contatos foram feitos
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com as irmés do colégio Nossa Senhora, os quais assumiram a responsabilidade
de criacdo daquela Faculdade e logo trataram da organizacdo dos papéis
Necessarios a abertura da instituicdo, para, em outubro de 19589, conseguirem,
por intermeédio de favores politicos, a publicagé&o dos “Estatutos do Instituto Social
de Instrucdo e Caridade” no Minas Gerais principal jornal do estado. Estava
consolidada assim a primeira das faculdades isoladas.
Em dezembro do mesmo ano, foi autorizado o funcionamento da
Faculdade de Direito tdo almejada pelo professor Jacy de Assis, mentor do
projeto. Este fato também contou com os favores dos politicos locais, como
podemos visualizar no seguinte trecho de entrevista concedida pelo professor:
(...) deputado Rondon Pacheco, eu vou Ihe fazer uma proposta: eu
quero fundar l& em Uberldndia a Faculdade de Engenharia. O
senhor tem um projeto de lei no Congresso que cria uma
Universidade no Rio Grande do Sul, o senhor aproveita e intercala,
na emenda, a criacdo da Faculdade de Engenharia em Uberlandia.
Se o senhor fizer isso, eu crio a Faculdade de Direito em Uberlandia.
Entdo Rondon disse: - Faco isso amanhé. Ele bateu a campainha,
chamou uma moga la e disse: - Vocé fica a disposigao do Dr. Jacy
aqui no Rio essa semana e da a ele todos 0s papéis necessarios
para a criacdo de uma Faculdade de Direito em Uberlandia. Entdo

nasceu a Faculdade de Direito no Gabinete do Dr. Jurandir Lopes
(CAETANO e DIB, 1988: 24).

O quadro a seguir mostra a estrutura das Faculdades Isoladas:

1° Momento - 1957- 1969 - Faculdade Isoladas

FACULDADE ANO CURSO ANO
DE DE CRIAGAO
CRIACAO
Conservatério 1957 Educacgao 1957
Musical de Uberlandia Artistica -Musica
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Direito 1960 Direito 1960
Filosofia, Ciéncias 1960 Pedagogia 1960
e Letras de Uberlandia Letras Anglo- 1960
(FAFIU) germanicas 1960
Letras 1965
Neolatinas 1967
Historia
Matematica
Federal de 1961 Engenharia 1965
Engenharia Quimica 1965
Engenharia
Mecéanica
Ciéncias 1963 Ciéncias 1963
Econdmicas (FACEU) Contabeis 1963
Administragéo 1963
Ciéncias
Econdmicas
Fundacéo Escola 1968 Medicina 1968
de Medicina e Cirurgia
de Uberlandia
(FEMECIU)

Fonte: RIBEIRO (1995)

Devido ao contexto em que foram criadas principalmente nos 60, as

Faculdades davam grande énfase na formagéo de professores.
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Como mostrou Fonseca é:

neste contexto de medo e repressdo, cresce a universidade
brasileira. Cresce numericamente devido a crescente demanda por
matriculas no ensino superior. Esta demanda gera uma pressdo
sobre as Instituicbes de Ensino Superior Publicas (fins dos anos 60),
dilatando progressivamente o numero de vagas, para atender os
chamados  ‘“excedentes” do vestibular classificatorio. As
Universidades publicas ndo conseguem atender & demanda e
temos, a partir dai, a criagdo de faculdades isoladas e de novas
universidades sob a forma de fundagbes, (FONSECA, 1993:51).

Essa tendéncia comprova a expansdo acelerada e desordenada de
Faculdades de Filosofia no Brasil a partir de 1960, expans&o que se deu
principalmente por intermédio da iniciativa privada, como foi o caso das
faculdades em Uberlandia. O crescimento dessas faculdades, segundo TEIXEIRA
(apud CANDAU, 1987), se justificou por se caracterizarem como faculdades
vidveis com poucos gastos para sua criagdo e manutencéo, e, principalmente, por
n&o exigirem equipamentos, justificando, ainda, a criagdo de cursos basicamente
ligados as humanidades. Tal expans&o desordenada do ensino Superior resultou
muitas vezes na proliferacdo de escolas de qualidade duvidosa, como mostra
MENDES:

no caso especifico de Uberlandia, em 1957, o Ministério da
Educagéo, Cultura e do desporto (MEC) autorizou o funcionamento
do Conservatorio Musical da cidade e em 1960 foram criadas as
Faculdades de Direito e de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Uberléndia (MENDES, 1999: 26).

O ano de 1964 foi marcado pelo reconhecimento da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia, concedido pelo Decreto n° 53. 477, de
23 de janeiro de 1964.

A demanda de jovens em busca de Curso Superior em Uberlandia

aumentou consideravelmente. Para acompanhar esta demanda e expanséo da



40

cidade e regido, a Faculdade criou, em 13 anos, 8 cursos na sede e 4 em Monte
Carmelo.

Assim é que, alem dos dois cursos ja existentes, Pedagogia e Letras,
foram criados os cursos de Historia, em 1965; Matematica, em 1967; Ciéncias,
em 1970; Geografia, em 1971; Estudos Sociais, em 1972; Ciéncias Biologicas, em
1972; Quimica, em 1974 e Psicologia, em 1975, além dos cursos fora da sede:
Pedagogia, Letras, Ciéncias e Estudos Sociais.

Por cerca de 13 anos, a Faculdade de Filosofia esteve sob a
orientacdo de quatro pessoas que administravam alternadamente os cursos. A
média anual de alunos era de 1.500. Para os 10 cursos, a Faculdade contava com
70 (setenta) professores que, de acordo com relatos da diretora Irméa llar Garoti ,
compreendendo a dignidade da causa, davam o melhor de si, nao medindo
esforcos e, muitas vezes com grande sacrificio, empenhando-se em um trabalho
merecedor dos maiores elogios, pela seriedade, competéncia e dedicacdo com
que o realizaram.

A Faculdade oferecia varios cursos de extensdo com intelectuais
renomados, visando um enriquecimento dos aluﬁos e, muitas vezes, da
comunidade em geral, podendo ser destacadas, por exemplo, as visitas de Alceu
Amoroso Lima e de Clarice Lispector.

Cinco instituicdes de Ensino Superior - Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Uberlandia (1960), Faculdade de Direito de Uberléndia
(1960), Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Uberlandia (1963), Faculdade
Federal de Engenharia de Uberlandia (1965) e Faculdade de Artes de Uberlandia

(1969) - formaram a Universidade de Uberlandia, criada pelo decreto-lei n°® 762 de
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14 de agosto de 1969, dando novos rumos para o ensino de 3° grau na cidade e
regiéao.

Com o passar do tempo, novas instituicbes surgiram: Faculdade de
Odontologia (1970), Faculdade de Medicina Veterinaria (1971) e Faculdade de
Educacdo Fisica (1972). Estas trés Faculdades passaram a integrar a
Universidade de Uberlandia em 11 de dezembro de 1972 e a Escola de Medicina
e Cirurgia passou a integra-la a partir de seu reconhecimento, em agosto de 1974.

Criada a Fundagdo Universidade de Uberlandia, foi seu primeiro
presidente o prof. Milton Magalh&es Porto, que exerceu o cargo até a
federalizac@o da Universidade e durante o mandato dos quatro primeiros reitores.

|A unido das faculdades isoladas e criac&o da Universidade de Uberlandia
quase sempre apareceu como um empreendimento de poucas pessoas de vis&o
— educadores e politicos, — que souberam atrair o entusiasmo da cidade inteira
em torno desse projeto. Essa Universidade € colocada como um desejo da cidade
inteira. Seus fundadores sdo lembrados como idealistas que trabalharam em
consonancia com o que se chamava o “espirito uberlandense”. De acordo com Sr.
Galassi (CAZTAMNG ¢ D4E, 1988:50 ):
Eu poderia Ihe dizer, sem medo nenhum de errar, que a
Universidade de Uberléandia é conseqiéncia da unido politica.

Porque nds temos um exemplo ai que ninguém pode discutir: O

Rodon Pacheco era um homem da UDN, criou a Universidade de

Uberlandia e o Homero Santos, que é um do PSD, tradicionais

adversarios, que federalizou! Quer dizer, a Universidade ndo tinha

dono politico. Todos eram da Universidade. Era o contrario! Entdo as

coisas aconteciam, porque quando um tinha poder na méo, servia a

Universidade, quando era o outro... servia a Universidade. E a soma

da intengéo de servir a Universidade produziu resultados, né? Agora,

Ultimamente €& que nds estamos assim tendo pequenos
desencontros politicos, mas esta prejudicando, precisa normalizar.

(...) Foi um esforgo da cidade mesmo. Olha, isso surgiu assim... ndo

€& de geragdo espontédnea, € claro, porque existiam pessoas
sustentando 0s primeiros passos, né? Mas foram poucas pessoas.
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Em torno dessas poucas pessoas foi se constituindo grupos e a idéia
foi crescendo, e sendo alimentada e passou a ser uma idéia de
todos. Ela saiu da... do desejo Individual pro desejo coletivo.” (---)

O projeto de criacdo da UNU (Universidade de Uberlandia) foi
pensado desde o inicio para alcangar a federalizagdo sem perder o controle
politico da mesma, utilizando-a como um “cartéo de visitas”, elevando o “status” e
o poder de atragéo da cidade, caracterizando-a como uma cidade universitaria e
conseguindo, a0 mesmo tempo, a inje¢do de volumosas verbas federais na
economia local.

Isto se evidencia na fala do deputado Rondon Pacheco publicada no

jornal Tribuna de Minas:

Uberldndia ja ¢é wuma Universidade de fato, formada
espontaneamente, faltando a aprovagdo do Conselho de Educacéo,
do Congresso Nacional, a sangdo do Presidente, para ser de
direito, (TRIBUNA DE MINAS: junho de 1966: 1).

Entretanto, a criagdo da UNU (Universidade de Uberlandia) sé
ocorreu trés anos depois, em 14 de agosto de 1969, de uma maneira bastante
diversa: através de um decreto-lei, n° 762, baseado num ato de excegéo do
governo militar , o Ato Institucional n® 5 (de 13/12/68) - em parte gracas & atuacao
politica do Sr. Rondon Pacheco, ja nesta época Ministro Chefe da Casa Civil, no
governo do Presidente Costa e Silva.

Um outro fator que impulsionou a constituicdo da Universidade foi a
aprovacao da Lei 5.540 que, em 1968, propbs a reforma universitaria, estipulando
que a universidade seria a instituicdo por exceléncia para o ensino superior.

CUNHA e GOES nos mostram os efeitos desastrosos desta lei pelo

pais:

O projeto da reforma de 1968 estipulava que a universidade deveria
ser a instituicdo propria desse grau do ensino. Estabelecimentos
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isolados, sO por excegcdo. No entanto, ocorreu exatamente o
contrario.

As condi¢cbes de implantagdo da reforma levaram a que as
Universidades continuassem exceg¢bes ainda mais raras, enquanto
que as faculdades isoladas se multiplicavam velozmente. Embora o
setor publico tivesse contribuido para o crescimento das faculdades
isoladas, principalmente os governos estaduais e municipais, foi o
incentivo a privatizagdo do ensino superior que determinou essa
fragmentacéo institucional (CUNHA e GOES, 1991: 31).

Segundo estes autores, os governos militares consideravam mais
seguro estimular a abertura de Faculdades e Universidades nas cidades do
interior, dispersando o estudantado, mesmo em cidades que n&o tinham nem
livrarias nem muito menos os professores e o0s técnicos indispensaveis ao ensino

€ a pesquisa:

Tal medida foi ao encontro de uma demanda interiorana, que 0S
elaboradores da politica educacional preferiram manter dispersa nas
pequenas cidades, submetida ao controle social da oligarquia local,
do que expostas as influéncias desconhecidas ou simplesmente
temidas nas residéncias universitarias das cidades maiores e das
capitais, (CUNHA e GOES, 1991: 58).

Além desse decreto de excegdo, ainda encontramos mais um
apresentado pelo professor Antonino, que dava mais énfase na questéo da
Inconstitucionalidade que cercou a Histéria dessa Universidade, desde a sua

criacdo como UNU até sua federalizagdo — UFU:

E a Universidade so veio em 1969, criada no papel. Criada através
de uma lei, baseada num ato institucional, nossa Universidade, eu
ndo sei se vocé sabe, ela foi criada através de ato de excegéo. E
interessante! O Ministro Rodon Pacheco era ministro da Casa Civil
do Costa e Silva. Estava sendo articulado entre ele, Tarso Dutra €
também naquela época ja com a presenca do Ministro Golbei — mas
sem participar diretamente do governo - a criagdo de duas
Universidades Federais: uma no Rio Grande do Sul, na cidade de
Rio Grande. O Rondon, sabendo dessa articulagdo, encaixou a
Universidade de Uberlandia. Estava sendo tudo sendo feito quando
vemn a morte de Costa e Silva. Al, instituiu-se, a junta militar, um
triunvirato, que administrou o Brasil durante um certo periodo. O
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Nilton Ramos era vice- presidente, mas n&o podia assumir, porque
era civil, né. E mineiro! Mas, entédo, a junta militar criou uma série de
atos institucionais. Um dos atos institucionais que foram instituidos
foi 0 que dava a junta Militar a capacidade de instituir leis, promulgar
leis. Essas leis estavam fora de qualquer tipo de anélise, inclusive do
proprio Poder Judiciario. Era_um ato de excecdo violentissimo!
Chamava-se Ato Institucional 16. E baseado neste ato é que foi
criada a Universidade de Uberlandia, na época, ndo era federal
ainda, mas com caracteristicas de Universidade publica... Com
intencdo de ser uma Universidade publica. Foi a Universidade de
Uberlandia e a Universidade da cidade de Rio Grande (RIBEIRO,
1995:90 ).

Como demonstrou este depoimento, os governos militares, eles

préprios excegdo, governavam o pais de acordo com regras muito severas , e

neste contexto, fazia-se uma alianga técita com os donos do poder e Uberlandia
soube fazer isto muito bem. A coroacdo maxima desta alianga foi a federalizacao
da Universidade de Uberlandia.

Como ja destacamos, a Universidade Federal de Uberlandia surgiu do
decreto-lei 762/69, federal, fato que predispunha a federalizagdo. Segundo
Ribeiro, varias agdes foram realizadas no sentido de efetiva-la. Envolveram-se
nesse processo o Prefeito de Uberlandia na época (Renato de Freitas), o
Deputado Federal Homero Santos e o Governador do Estado de Minas Gerais (na
época Aureliano Chaves), além de intensas articulagbes estabelecidas entre
professores de Uberiandia e o MEC. A partir de 1974, a contribuicio do diretor do
Departamento de Assuntos Universitarios (DAU), do MEC, Dr. Edson Machado,
foi apontada como decisiva — pelos professores Juarez Altafin, Gladstone
Rodrigues e Antonino Martins. O referido diretor, além de empregar sua influéncia
junto ao Ministro da Educagéo, & época o coronel Ney Braga, também visitou
varias vezes a UnU para tentar apaziguar as controvérsias internas, as
resisténcias & mudanca por parte de alguns professores e dirigentes, as

polémicas decorrentes dos possiveis prejuizos que adviriam do reconhecimento
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de sua federalizacéo, concernentes & doacéo efetiva dos patrimonios particulares
e as perdas do poder decisério e da autonomia locais (RIBEIRO, 1995: 138).

Com a federalizagdo, foram nomeados, pelo Sr. presidente da
republica, os reitores: Gladstone Rodrigues da Cunha Filho, na ocasido professor
na Faculdade de Medicina, e Ataulfo Marques Martins da Costa, ex aluno do
curso de Letras. Em 1977, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras se instalou
definitivamente nos Campi Santa Mbnica e Umuarama, pois Seus cursos
passaram a pertencer aos trés Centros da Universidade: Os cursos de
Pedagogia, Letras, Estudos Sociais, Historia, Geografia e Psicologia passaram a
pertencer ao Centro de Ciéncias Humanas e Artes; os cursos de Ciéncias,
Matematica e Quimica, ao Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia e o curso de
Biologia, ao centro de Ciéncias Biomédicas.

A expanséo das instalacdes fisicas da Universidade, nesse periodo
de 1976-80, foi intensa, transferindo-se para os campi, sendo a do Direito a Ultima
escola a ocupar suas acomodacdes. De acordo com o prof. Antonino Martins, a
Universidade continuou a receber doagbes de terrenos, aumentando
consideravelmente seu patrimonio e sua area construida. Vale observar que as
construgGes dos prédios foram distribuidas em trés diferentes locais, situacdo que
persiste até o presente momento. Essa decisdo, em parte, € costumeiramente
justificada pela doacéo dos terrenos. Mas, na verdade, havia o receio de que a
proximidade pudesse favorecer uma unificagdo dos estudantes, aumentando os
‘riscos” de reivindicagbes politicas e sublevacbes contra o regime militar —
conforme estava acontecendo no resto do pais.

O crescimento da Universidade causou um forte impacto, com seu

orcamento bem maior do que o da prefeitura, representando um fator econdmico
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para o desenvolvimento da cidade, cumprindo as expectativas da elite, ja
apresentadas anteriormente. Segundo a professora Angela Gongalves de

Oliveira;

Depois que a universidade foi instalada em Uberlandia, vocé vé que
0 proprio crescimento, ndo s6é de Uberldndia, mas da regido, se
cabe, também, a essa oportunidade enquanto pdlo irradiador. A
quantidade de pessoas que hoje nés temos em Uberldndia - S&o
consideradas imigrantes- que vieram é... devido a Universidade... ou
vieram ser docentes, ou vieram trabalhar na Universidade, ou vieram
trazer seus filhos e ai trouxeram outro tipo de cultura, trouxeram um
outro tipo de mercado de trabalho, instalaram firmas, instalaram
industrias, porque vieram acompanhando os filhos que tinham que
cursar uma Universidade. Entdo, € um... um emaranhado de
beneficios que a Universidade traz pra uma regido. Eu vejo assim
(Apud, RIBEIRO, 1995: 159).

Apesar de todo este ufanismo, a ligacdo da Universidade com a
comunidade educacional publica ndo foi tdo estreita assim. No periodo entre 1976
e 1980, ndo existiram, de fato, articulagdes significativas, embora o Reitor e Vice-
Reitor, respectivamente, demonstrando suas preocupacdes com a questdo,
tenham percebido problemas e relembrassem das solugbes que propuseram na
época. Entre os participantes da Eduéagéo Publica ou da UFU alguns se
recordam dessas propostas, outros ndo as reconhecem. De qualquer maneira,
praticamente nenhuma proposta foi efetivada e os dirigentes méaximos da
Universidade nao tiveram nenhuma politica educacional significativa do Estado de

Minas Gerais no periodo.

Mas isso ja era de se esperar , pois, como apontou RIBEIRO:

Num pais como o Brasil, onde a Educagdo ndo € prioridade politica
de governo algum, e a instabilidade constitucional é uma constante,
a UFU nao €&, com certeza, a unica Universidade “arrancada do
nada’, através desse tipo de estratagemas. Vale ressaltar, todavia,
que em Uberlandia, tanto quanto os fundadores da UnU, também os
representantes do projeto “vencedor” de federalizagdo se “orgulham
de sua ‘vivacidade” em ter conseguido ‘trapacear” o governo,
criando a Universidade Federal de Uberldndia com base na
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ilegalidade, o que vai lhe conferir e determinar um carater arbitrario e
anti-democratico ao longo de sua Histéria (RIBEIRO, 1995: 150).

Como foi possivel observar a criacdo da Universidade Federal de Uberlandia foi
de grande importancia para a elite local que a utilizou como alicerce de um projeto
desenvolvimentista. No, entanto analisando, no conjunto, a participacdo da
universidade, pode-se dizer que a parcela de contribuicdo da UFU para Educacéo
Publica da regido encontra-se muito aquém de seu potencial, pois durante os
primeiros ano de funcionamento ndo estabeleceu nenhuma intervengao pratica

nos problemas educacionais da comunidade.
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CAPITULO II: A FORMACAO DE PROFESSORES
DE HISTORIA NO CENARIO EDUCACIONAL

BRASILEIRO

De acordo com MENDES, as discussdes acerca da formacéo de
professores tém se intensificado em todo o mundo nos Ultimos anos. Os temas
tém sido os mais variados, desde o ensino reflexivo, & pratica reflexiva, a
investigacdo-agao e aos professores como investigadores.

Tais estudos procuram visualizar, quase sempre, a carreira, as
condigdes de trabalho do professor, formacéo inicial e continuada, formacéo
pedagdgica e formagao especifica, a dicotomia entre o bacharelado e licenciatura,
a formag&o do professor pratico-reflexivo e outros (MENDES, 1990).

A respeito desta quest&o, a autora destaca o trabalho de SCHON, que
procura entender a formacdo de professores “pratico-reflexivos”. Segundo este
autor, o professor precisa apresentar solugdes para situagdes do cotidiano
escolar, através de um triplo movimento de reflexdo na acdo - “conhecimento na
acdo, reflexdo na agdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo”
(SCHON, 1995: 83). Ele defende ainda que, ao reverem os seus curriculos, as
escolas que formam profissionais devem incluir forte componente de pratica,
acompanhada de reflexdo que ajude os formandos a desenvolverem a

competéncia necessaria para operarem em situagdes de incerteza e indefinicao.
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Ja os estudos de PERRENOUD acrescentam que a formacéo docente
precisa garantir autonomia e qualificacdo, pois o professor é o ator principal de
sua “transposicéo didatica’. Isso significa contribuir para a construgdo de uma
identidade profissional individual e coletiva. Segundo ele, a profissionalizacéo do
professor deve ser entendida como a capacidade de resolver problemas
complexos e variados pelos seus proprios meios, no quadro de objetivos gerais e
de uma ética, sem ser obrigado a seguir procedimentos detalhados concebidos
por outros.

Outra grande referéncia sobre a formagéo de professores sé&o os
trabalhos desenvolvidos por Antonio NOVOA em Portugal, que tem sido bastante
influente nas Ultimas pesquisas sobre esse tema no Brasil. Através de sua
preocupagdo em formar o professor numa perspectiva critico-reflexiva e com
pensamento autdbnomo, esse autor tem favorecido os debates, em congressos e
encontros acerca dessa tematica.

Segundo NOVOA, é preciso que o profissional se desenvolva na
dupla perspectiva, a do professor individual e a do coletivo docente. Enquanto
individual e investimento pessoal, o trabalho do professor deve ser entendido
como um trabalho livre e criativo sobre os percursos e projetos préprios, com
vistas a construcdo de sua identidade profissional. Mas, ao mesmo tempo, as
praticas de formagdo devem tomar como referéncia as dimensdes coletivas,
contribuindo “para @ emancipacdo profissional e para a consolidagdo de uma
profissdo que € autbnoma na producdo de seus saberes e dos seus valores”
(NOVOA, 1995; 27)".

FREITAS (fonte) destaca que o tema da formagéo do educador nao

tem sido considerado uma area de pesquisa significativa por parte dos proprios



e v ——

50

educadores. Se por um lado ha uma desvalorizagdo do profissional da Educacéo
pela sociedade e, principalmente, pelas autoridades governamentais, por outro,
reproduzimos, inteiramente, a mesma desvalorizacdo quando n&o consideramos
a producdo de conhecimento na érea e nem tentamos implementa-la, no sentido
de buscar novas praticas no meio profissional.

Esses estudos tém sido importantes referéncias para as pesquisas e
reorganizagdes das Licenciaturas em varias Universidades do Pais.

E nesta perspectiva que este trabalho objetiva analisar a formagao de
professores de Histdria egressos do Curso de Graduagdo em Historia da
Universidade Federal de Uberlandia. Serdo analisadas, aqui, as propostas
curriculares que fundamentaram o trabalho desta instituicdo e, com o intuito de
compreendermos methor a contribuicdo dada por este curso, sera apresentada a
proposta curricular que vigorou até 1988 (o curriculo foi chamado de 4648) e,
principalmente, as reformulacdes efetuadas a partir de 1989 (este curriculo foi
denominado 4691, que acrescentaram o bacharelado, voltando o curso para a
formagéo de professor pesquisador.

Esta reformulagdo do curriculo, visando superar uma viséo
tradicionalista de Histéria e buscando despertar o graduando para uma visdo mais
critica do processo histérico, esté intimamente ligada ao momento em que foi
gestada, qual seja aos anos 80. Neste sentido, antes de analisarmos as propostas
em questdo, estabeleceremos um balango dos trabalhos deste momento téo
importante para nossa Historia.

Em tempo, deve ser salientado que, por se tratar de uma época

extremamente rica em acontecimentos nos mais diferentes aspectos politicos,
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econdmicos e culturais, optou-se por discutir apenas trabalhos relacionados a
area educacional.

De acordo com VIEIRA (fonte), a educagédo nos 80 atravessou
momentos conturbados, pois enquanto os educadores se organizavam para
reivindicar mais verbas e um ensino gratuito, uma LDB (Lei de Diretrizes e Base),
um plano de cargos e salarios e também para propor uma pratica educativa
diferenciada das propostas governamentais, a sociedade presenciava a
deterioracdo das instituicdes publicas educacionais em todos os niveis. No
entanto, ainda existiam importantes debates pedagogicos e sobre a organizagdo
dos educadores, enquanto categoria € no que se refere a sua formagao
profissional. Por se tratar de um momento de abertura politica, ocorreu um
repensar da educacéo neste novo contexto social e politico.

Passada a fase de efervescéncia da década de 60 e a repressao
vivenciada nos 70, sobretudo no campo educacional, parecia iniciar-se uma
importante fase de democratizagdo do pais, e os educadores, que lutaram
bravamente por essa oportunidade, esperavam muito desta década.

O processo da abertura politica, iniciado no governo Geisel, suscitou
a necessidade de um novo modelo politico baseado no principio democratico, na
recuperacdo da cidadania e na liberdade de pensamento e de organizacéo
politica. Ao lado disso, aconteceram significativos debates entre os educadores,
na busca de uma nova proposta pedagodgica.

Os debates pedagogicos foram realizados em diversos congressos e
organizagées de educadores nos anos 80, como os da CBE (Conferéncia

Brasileira de Educac&o), da ANPED, (Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos
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Graduagdo em Educacdo) e da CONARCFE (Comissdo Nacional de
Reformulagdo dos Cursos de Formagé&o do Educador).

A partir desta etapa, os educadores perceberam que a superacédo da
crise educacional estava articulada a transformagao social para buscar uma

sociedade justa e democratica:

Os encontros das CBEs, durante os anos 80, principalmente em
1980, 1982, 1984 e 1986, demostraram a intengdo dos educadores
de participar e intervir na atividade politica, fosse como organizacéo
civili ou propondo um projeto pedagogico alternativo ao projeto
governamental, no sentido de garantir a redemocratizagdo do pais,
(VIEIRA, 1995: 41).

Em 1980 foi realizada em Sao Paulo a primeira CBE, que tinha como
mote a resisténcia a politica autoritaria do governo brasileiro. Além disto, buscava-
se a construgéo de uma educacdo mais compromissada com as classes menos
privilegiadas.

A segunda CBE, realizada em Belo Horizonte em 1982, teve o tema
“Educagdo: Perspectivas na Democratizagdo da Sociedade”. Os educadores
analisaram a politica educacional do Brasil, valorizando n&o s6 as iniciativas do
Estado, mas também as perspectivas que emergiam da sociedade civil, a qual
vinha conquistando seu espago na sociedade brasileira.

As duas primeiras CBEs serviram para mapear o0s problemas
existentes na politica educacional brasileira; era preciso agora formular propostas
de acéo. E foi este o objetivo da terceira CBE, realizada em Niteroi, no ano de
1984,

Os educadores trabalhavam com um nova conjuntura, pois, pela
primeira vez, tinham sido eleitos governos pelo voto popular, e diversos Estados
brasileiros haviam comegado novas experiéncias politico-educacionais. Os

educadores lutavam por uma educagdo que permitisse a participagdo de



53

professores, pais, alunos, profissionais da educacdo e demais membros da
sociedade civil em todos 0s seus niveis de decisao.

A quarta CBE, realizada em Goiania no ano de 1986, foi de grande
importancia, pois a mobilizagdo popular se acentuou para fortalecer a
democratizacdo da sociedade brasileira. Tais mobilizacbes se deram em defesa
da reforma agraria, da participagédo popular na vida politica, do acesso a escola
publica para todos indistintamente e da participag&o do povo nas elei¢cdes para a
constituinte.

De acordo com CURY,

estas CBEs de modo algum se colocaram no papel de reforco dos
tracos seletivos, elitistas e autoritarios da educagdo brasileira. Ao
contrario, num quadro pluralista e aberto contribuiram eficazmente
na critica a politica existente e na proposigdo de acbes educacionais
voltadas para as maiorias excluidas, no sentido de tornar realidade
principios formais de igualdade (CURY, 1986: 79).

Outra importante contribuicdo para educacéo brasileira foi a criagéo,
em 1986, do FNDEP (Férum Nacional da Defesa da Escola Publica), que teve
como objetivo elaborar propostas para a constituinte e para a nova LDB,
garantindo a escola publica, gratuita e de boa qualidade.

O férum era composto por varias entidades ligadas ao cenario
educacional brasileiro, tanto do no ensino de 1° e 2° graus quanto no ensino
Superior. Para citarmos apenas alguns representantes, pode-se destacar a
ANDES, ANPED, ANDE, SBPC, CEDES, CGT, OAB, UBES, UNE e muitas
Outras.

O férum contou com apoio e participacdo de varios setores da
sociedade brasileira, o que demonstrava a grande importancia do mesmo para a

construg&o de uma sociedade verdadeiramente democratica.
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A partir do quadro tragado anteriormente, observa-se que se tornava
premente repensar a formagéo do educador brasileiro e foi isso que aconteceu
nos anos 80. As discussbes se centravam principalmente sobre a estrutura da
Universidade e das Faculdades de Educagdo, que enfrentavam problemas na
formacéo de professores capacitados para atuarem nas diversas fases do ensino.

Caberia a Universidade a construgao e aquisicdo do saber elaborado
e sistematizado, procurando, assim, uma formag&o de qualidade para os futuros
professores, que deveriam ser capazes de repensar suas praticas, articulando-as
com a realidade social em que estavam vivendo.

A Universidade deveria reformular seu projeto educacional e fazer
uma andlise mais profunda da questéo, principalmente no que tange a formacéo
dos professores, pois “ao enfrentar este desafio estarda a Universidade, ela
mesma, se formando” (MENEZES, 1987: 125).

Os anos 80 foram marcados pela preocupacao de varios educadores
em rever a fungdo da Universidade enquanto formadora de professores, era
preciso rever as licenciaturas e o Curso de Pedagogia. Os educadores nao
estavam mais dispostos a aceitar as decisbes autoritarias e centralizadoras das
instancias governamentais e a Universidade estava inserida, agora, neste
movimento mais amplo pela democratizagdo da educacao.

Com o intuto de conter as arbitrariedades dos o4rgaos
governamentais, foi criada a Comiss&o Nacional de Reformulacdes dos Cursos de
Formagdo do Educador (CONARCFE). Esta Comissdo passou a formular
principios basicos que norteariam as discussbes acerca da formagao do professor

e de seu papel politico, tais como uma formagdo contextualizada, articulagéo
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entre transformagdo educacional e transformacdo da sociedade, defesa da
educac3o gratuita e de qualidade, entre outros.

Todos estes aspectos reforgam a importancia dos anos 80 em uma
mudanca significativa na politica de formac&o de educadores.

A partir deste preambulo, enfocaremos agora quais foram as
mudangas que os anos 80 trouxeram para o ensino de Historia e a formagédo do
historiador, para isso, dialogaremos com alguns historiadores que se debrugaram
sobre esta questéo.

De acordo com Werneck da SILVA, em pleno nacional-
desenvolvimentismo juscelinista, estava em ascensao um movimento de tomada
de consciéncia critica, promovido pelos universitarios de Histdria. Desse
movimento resultou a criagdo de Centros de Estudos de Histdria (CEH), cujos
ntcleos iniciais foram certamente os fundados nos estabelecimentos de ensino
superior de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. Eles estavam em
efervescéncia crescente quando o golpe de 1964 interrompeu a tentativa de
implementacdo do nacional-reformismo janguista, época em que funcionavam no
Brasil 34 Cursos de Histdria.

Pertenciam a estes centros alunos como os atuais historiadores: Dea
Fenelon, Virgilio Noya Pinto e Pedro Alcantara Figueira, de S&o Paulo, ou Antdnio
Carlos Pinto Peixoto, Pedro Celso Uchoa Calvacanti e Ciro Flamarion S. Cardoso,
do Rio de Janeiro. Os CEH entendiam que a juventude universitaria cabia o
importante papel de formagao de uma elite politica e profissionalmente
responsavel, defendendo, ainda, o aperfeicoamento e democratizag&o do ensino
superior, especialmente o de Histdria, cuja estrutura curricular pioneiramente

discutiram, debatendo sem restricdes ou preconceitos os temas da atualidade
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nacional e internacional e defendendo intransigentemente a escola publica.
(SILVA, 1985: 25)

No decorrer dos anos 60, os CEH buscavam estimular discussées
paritéarias com os docentes com o objetivo de fortalecer a luta contra o regime
ditatorial. No pds-1964, eles continuaram a buscar discussdes paritarias com os
professores, mas assumiram, em sua esmagadora maioria, uma posicdo
contestatoria ao regime militar, sobremodo quanto ao reacionarismo de sua
proposta educacional. No Rio de Janeiro, por exemplo, os membros do CEH que
estavam ligados ao Departamento de Histdria do extinto ISEB e & Campanha de
Assisténcia aos Estudantes Secundarios (Cases-MEC), tendo colaborado na
Historia Nova, foram perseguidos. Por isso, em geral, os CEH ndo puderam
sobreviver, pelo menos na concepgdo original. Todavia, antes que a
desintegracdo se desse, lhes foi possivel alcangar alguns resultados
significativos.

Foi realizado em 1959, no Rio de Janeiro, o primeiro Congresso
Brasileiro de Universitarios de Historia. Dentro deste foi criada a Federagdo
Brasileira de Universitarios de Historia, responsavel pela promoc¢édo dos
sucessivos Congressos de 1961, 1962 e 1963, em Belo Horizonte, Salvador e
Curitiba, respectivamente. Se percorremos a tematica desses quatro congressos,
verificaremos que sé&o recorrentes os assuntos ligados as condices de trabalho
do professor e do historiador, a estrutura curricular e aos aspectos didatico-
pedagbgicos e tedrico-metodologicos da Histdria. Mas aparecem também,
embora mais assistematicamente, questdes de contelido da Histéria. E ha uma

marcante preocupagéo de cada vez mais vincular tudo & problematica da
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Universidade aos rumos da educagéo no Brasil e estes aos impasses gerados
pela crise do nacional-reformismo. Combatia-se pela Histéria, na Histdria.

No que se refere aos professores universitérios de Histdria, o primeiro
encontro s6 foi realizado em 1961, na cidade de Marilia, estado de SZo Paulo.
Nele, a maior preocupacédo centrava-se nos problemas do ensino de Histéria em
nivel superior em todo o pais. Um ano depois, em Curitiba, realizaram o seu ||
Simposio, agora tendo um tema de conteudo central: “A propriedade e 0 uso da
terra”, embora fosse notado “um temor de trazer o assunto até a atualidade”
(SILVA, 1985:29).

Desses Simposios surgiu uma Associagcdo de Professores
Universitarios de Histdria (APUH), ainda muito apegada a idéia de escravizar o
presente ao passado, aliando-se a tudo o que era antinacional, para esmagar o
que era autenticamente brasileiro. Neles estava o embrido da Associacdo
Nacional dos Professores de Universitarios de Histéria (a ANPUH), que tantos
servicos vem prestando a nossa corporagéo, particularmente empenhada na dificil
luta pelo reconhecimento e pela regulamentagéo da profisséo do historiador.

Ao abrir recentemente os seus simposios & integral participacéo de
professores do 1° e 2° graus e alunos de graduacéo e pos-graduagdo, a ANPUH
recuperou a pratica que havia nos anos 60 dos universitarios do CEH enviarem
seus delegados aos simpodsios da APUH. Estamos hoje convencidos de que
foram as préticas do CEH, de um lado, e os simpdsios da APUH (hoje ANPUH),
de outro lado, os responsaveis pela disseminagdo da discussdo paritaria entre
docentes e discentes de Histdria com o objetivo de resistir ao regime militar, que
se consagrou no imediato pds-1964, embora j& existisse, no minimo, desde o final

dos anos 50. As discussdes comegcavam na sala de aula e chegavam aos
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proletarios e dai as ruas. Hoje, mesmo em sentido contrario, esse caminho é
muito penoso de ser percorrido.

Partindo da analise da reforma universitaria democratica que se
pretendia e passando pelas obrigagdes do Estado no campo da educacdo,
discutia-se a reformulagéo da graduagéo, a implantagdo ou a modernizacéo da
pos-graduagéo, a interdisciplinaridade, a articulacéo entre ensino e a pesquisa, o
financiamento de projetos universitarios, as nocivas interferéncias estrangeiras no
programa educacional brasileiro - sempre com um pensamento basico: o de
transformar aquela “ma universidade“, modelada no liberalismo europeu e,
portanto, incoerente com as demandas de uma sociedade de massas afluente no
campo € na cidade, numa “boa universidade”. Esta universidade refletiria sobre a
instavel realidade social concreta em que se inseria para que nela pudesse
efetivamente atuar. Nao se concebia mais um estabelecimento de ensino superior
colocar em seu regimento interno que seu objetivo fosse o de “formar
especialistas que se dedicassem as atividades desinteressadas da Cultura”
(SILVA, 1985: 38).

Ndo demorou muito para que se torna evidente para toda a
comunidade de Histéria, de oposi¢ao, a determinacéo do regime militar de levar
adiante uma politica sistematica que contivesse um e outro movimentos, afinal, a
Histéria era o grande fantasma do autoritarismo. A escalada ja comecara em
1964, com a lei Suplici de Lacerda, ministro da Educagédo e Cultura de Castelo
Branco. Ela praticamente proibiu as atividades politicas das organizages
estudantis, através da imposi¢do de praticas eleitorais inibidoras de sua livre

atuagdo. Mas o boicote a lei acabou refortalecendo o ME.
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Esse fracasso e mais a desestabilizagdo trazida em 1968 pelas
greves e pelas grandes concentragbes urbanas convenceram o regime apenas a
retomar o processo de contengéo. Ele se baseou nas conclusdes de um grupo de
trabalho, convocado pelo ministro da Educac&o e Cuftura, Paulo de Tarso, e
receptivo aos acordos MEC-USAID, e também nas conclusdes do relatério do
general Meira Matos, que via como subversivas a autonomia universitaria, a
liberdade de catedra e as lutas por mais verbas e mais vagas em educacao.

Com esse arsenal ideoldgico, o governo Costa e Silva desencadeou
uma sequéncia de medidas repressivas que desmantelariam o movimento dos
estudantes e dos professores, assim como a conexao entre eles. Em novembro
de 1968, um més antes do Al-5, foi promuigada a Lei de Reforma Universitaria.
Ela, na aparéncia, modernizava a academia, estabelecendo a
departamentalizagdo, extinguindo as catedras, criando o ciclo basico e
institucionalizando a poés-graduagdo. Mas ela e sua regulamentacdo também
traziam um elenco de decisbes de sentido notadamente politico.

Segundo SILVA, ao unificar o vestibular por area de conhecimento e
por regido, ao acabar com candidatos reprovados, classificando-os todos, de um
lado, tirava os milhares de excedentes das ruas (subvertidos, na linguagem do
poder, pelo acdo do ME) e, de outro lado, estimulava a privatizacédo do ensino
superior, j& que as faculdades particulares, especialmente as menos
categorizadas, caberia absorver aqueles excedentes. Educacdo deixa de ser
‘matéria de salvaggo publica” e passava a ser “um bom negécio”.

Ao implantar o sistema de créditos e permitir a matricula por
disciplina, o que até hoje funciona precariamente, a reforma universitaria

desmobilizou a turma na sala de aula, onde comecavam e acabavam as praticas
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da discusséo paritaria mobilizad‘ora. E, ao proibir as questdes discursivas, ditas
“subjetivas”, impondo as questdes ditas “objetivas”, ela, além de atender em cheio
aos interesses cibernéticos da comunidade do computador, desmobilizava
conscientemente o candidato como produtor de um raciocinio original. Afinal,
pensar ja era subversao (SILVA, 1985: 41).

Dois meses depois do Al-5, deu vida ao decreto-lei nimero 477.
Estabelecia-se, na area da educacéo e especialmente na universitéria, o processo
sumario para punigbes (suspensdes ou demissdes) de professores, funcionarios e
estudantes acusados de atividades subversivas.

Quatro meses depois, Costa e Silva aplicou as sangbes previstas e,
em menos de uma semana, puniu mais de 200 cidadaos, entre eles, intelectuais
como Florestan Fernandes, Otavio lanni e até mesmo Vinicius de Morais.

Em nenhum momento da Histéria do Brasil os governantes foram tao
explicitos na sua violéncia contra a intelectualidade como foram os militares em
1968-1969. A intengéo de deformar a Historia ndo péra ai. A criag@o da érea e do
Curso de Estudos Sociais e a valorizacdo do conjunto formado pela Organizacéo
Social e Politica do Brasil (OSPB), pela Educag&o Moral e Civica (EMC) e pelo
Estudo dos Problemas Brasileiros (EPB), entre 1968 e 1971, fizeram também
parte dessa intengdo. Sendo contra tudo isso € que lutavam nas salas de aula os
professores.

Segundo TURINI (), a disciplina Histéria foi instituida nas propostas
curriculares brasileiras na década de 30 do século passado. A partir deste
momento, a elite dirigente passou a utiliza-la com um instrumento legitimador da

ordem estabelecida, isto se tornou mais evidente nas décadas de 60 e 70.
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A politica educacional colocada em vigor pelo regime militar nos anos
60 e 70 trouxe sérias conseqliéncias para a educacio brasileira de uma maneira
geral e para o ensino de Historia em particular.

A tomada do poder pelos militares, possibilitada oficialmente com o
“golpe de 1964”, teve como argumentos justificadores o combate as praticas e as
idéias “subversivas” que se alastraram pelo pais e o desenvolvimento econdmico
conciliado & manutencé@o da ordem e da seguranca.

Na trilha desta filosofia, 0 governo passou a adotar medidas que
representavam um verdadeiro ataque as disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e, particularmente, ao ensino de Historia.

Segundo FONSECA

(...) sobretudo apés 1968, o ensino de Histéria tem afirmado sua
importéncia como estratégia politica, como instrumento de
dominagéo, porque capaz de manipular dados que sdo varidveis
importantes na correlagdo de forgas e capaz de uma intervengéo
direta no social, através do trabalho com memdna coletiva. Nesse
sentido, esteve submetido a logica politica do governo”, (FONSECA,

1993: 43).

Tal observacdo permite concluir que foi sem razdo ou por uma
questao circunstancial que o ensino de Historia nos anos 60/70 sofreu tantas
alteracbes e esteve a servico dos poderes oficias. Por ter clareza do seu poder de
intervengéo na realidade social € que toda uma estratégia, visando n&o apenas a
sua descaracterizagdo como a de todas as outras disciplinas das Ciéncias
Humanas, pdde ser pensada e executada.

Os ataques se intensificaram em 1969, quando, por meio do decreto-
lei nimero 547, o governo federal autorizou a organizacdo e o funcionamento das
licenciaturas curtas, sob argumento de que era necessario suprir a caréncia de

professores qualificados no mercado de trabalho:
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A implantagdo das licenciaturas curtas expressa a dimenséo
econémica da educagdo, encarada como investimento, geradora de
mercadoria (conhecimentos) e méo de obra para 0 mercado. [...] 0
papel dos cursos de licenciatura curta atendia a ldgica desse
mercado: habilitar um grande numero de professores da forma mais
vidvel economicamente: cursos rapidos e barafos exigindo poucos
investimentos para a sua manutencgéo. [...] As licenciaturas curtas
vém acentuar ou mesmo institucionalizar a desvalorizagdo e
consequente proletarizagdo do  profissional da educacgio.
(FONSECA, 1993: 26-7).

A lei 5692/71, que reformava o ensino de 1° e 2° grau conforme o
modelo educacional norte-americano, diminuiu mais ainda o espago para o ensino
de Histéria e de outras disciplinas relacionadas as Ciéncias Humanas,
privilegiando o ensino técnico-profissionalizante com o objetivo de formar
rapidamente a méo-de-obra necessaria para o desenvolvimento econdmico do
Brasil. No bojo dessa lei foi criada a disciplina Estudos Sociais, que unifica o
ensino de Histdria e Geografia no 1° grau e cujos objetivos eram bem
semelhantes aos da EMC e OSPB.

Contudo, néo foi sempre que as tentativas do governo de transformar
o ensino de Historia em seu aliado na propagacgéo de ideologias deram certo.

Como demonstra GRECO ( ), ja no inicio do século XX surgiram
propostas de ensino alternativas as oficiais. Um exemplo sdo as “Escolas
Modernas” anarquistas, que tinham curriculo préprio e, em Histéria, ao invés de
ensinar o civismo e a obediéncia as leis, discutiam momentos histéricos de luta
social como a Revolugdo Francesa, a Comuna de Paris, a Abolicdo da
Escravatura. Também nos anos 60, quando da aprovacéo da LDB(4024), um
grupo de historiadores, entre eles Nelson Werneck Sodré, elaborou uma série de
materiais para o ensino de Historia, os quais, de inspiragdo marxista, criticam a
Histdoria Oficial ministrada nas escolas - uma Historia voltada para as elites,

baseada no culto aos herdis nacionais e ao civismo. Apesar dessas duas
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propostas de ensino terem sido reprimidas, elas mostraram como as propostas
oficiais ndo eram aceitas passivamente.

Nos anos 70 e 80, muitos professores registraram nos didrios de
classe que haviam ministrado EMC e OSPB, porém, na sala de aula, continuavam
dando aulas de Historia e Geografia, as quais muitas vezes tentaram desenvolver
discussfes que questionassem a ordem vigente. FONSECA analisa relatos de

professores de Historia que mencionaram experiéncias nesse sentido:

“Mirian descreve como eles resistiram as mudangas burlando a
legislagdo: [...] ndo cumpriam o programa de EMC imposto pelo
governo federal, transformando as aulas dessa disciplina em aulas
de Historia das institui¢cdes [...]. Segundo Skiner [...] os professores
de Historia, designados para lecionar Historia e EMC, davam aula de
Historia apenas, pois ndo havia fiscalizagdo... (FONSECA, 1997:
196).

Ao lado disso, em meio aos movimentos sociais pela
redemocratizag&o do Brasil contra o governo militar, professores de Histéria e de
outras disciplinas, através de suas associagbes e sindicatos, contestaram a
énfase ao ensino técnico-profissionalizante e a permanéncia dos Estudos Sociais,
da EMC e OSPB, conseguindo algumas mudangas na legislagdo. Em 1979, p'or
exemplo, o governo editou a resolugéo n° 7 do Conselho Federal de Educagéo, na
qual mantinha os Estudos Sociais, mas dava abertura para a existéncia de aulas
separadas de Historia e Geografia. Assim, gradativamente, durante os anos 80,
escolas de diferentes estados do Brasil reinventaram essas disciplinas de 52 a 82
séries.

Também nos anos 80, além de reivindicar maior carga horéaria para as
aulas de Histéria no 1° e 22 graus, profissionais de todos os niveis de ensino
intensificaram os debates sobre a formacdo do professor de Histéria, seus

referenciais tedrico-metodoldgicos, os limites e possibilidades do livro didatico, a
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produgdo de conhecimento nos 1° e 2° graus. Essas discussdes, que
permanecem até hoje, ocorreram tanto em associagbes ligadas & Histéria e a
educacdo, quanto no interior das escolas, resuitando, inclusive, em publicacdes
como Repensando a Histéria®, e A Criag&o do Fato®.

Esta discuss@o que ocorria em varias instancias do meio educacional
indica bem o quanto foi e esta sendo efetiva a mobilizacéo e luta dos profissionais
da area. A Historia ensinada a partir dos anos 80 comecou a viver um momento
muito promissor, no que diz respeito a abertura de novas perspectivas, sobretudo
quando, em épocas anteriores, 0s projetos educacionais representativos dos
interesses dominantes naquele momento apostam na sua completa
descaracterizacao.

FONSECA (1989, pp. ) faz um balango dos artigos sobre o ensino de
Histéria publicados nos anos 80, mostrando os temas mais analisados:

1°) a quest&o da produg&o do conhecimento histérico como forma de
romper com o papel de reprodug@o que tradicionalmente é conferido ao 1° e 2°
graus;

2°) O livro didatico: o significado de sua utilizagéo e a andlise dos
contelidos veiculados;

3°) O ensino tematico como proposta alternativa ao ensino de Histéria
tradicional predominante;

4°) experiéncias utilizando diferentes linguagens e recursos no ensino

de Historia no 1° e 2° graus: musica, literatura, filmes, TV, Histdrias em

quadrinhos, documentos variados, etc.

* SILVA, M. Repensando a Hist6ria. Sdo Paulo: Marco Zero, 1982.
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Para TURINI (), os aspectos discutidos por FONSECA (1989)
nortearam a discussé&o sobre o ensino de Histdria nos anos 80.

O que se buscou nos anos 80 foi uma Historia que tivesse maior
proximidade com a realidade, possibilitando que o aluno, fosse ele secundarista
ou do 3° grau, percebesse que a Histéria € uma construgdo e que todos sujeitos,
embora muitos deles sejam ocultados, fazem parte do processo de construcdo da
mesma.

Varios educadores tém apontado para fato de que a Historia ensinada
ndo fazia (e em muitos casos ainda n&o faz) nenhuma relagéo entre o que se
estuda e o que se vive.

Como pontua CABRINL:

geralmente o que € apresentado aos alunos sdo conteldos ja
cristalizados no ensino da Historia e que parecem muito distantes da
realidade imediata por eles vivida. Talvez ja ha décadas ouvem-se
reclamacbes em todos oS graus de ensino, de ndo se passar da
Segunda Guerra Mundial ou da Revolugdo de 30.. Em outras
palavras, os alunos reclamam uma Historia que, para eles, tenha a
ver com o seu presente, com a realidade que conhecem um pouco
mais de perto (CABRINI, 1986: ).

Este distanciamento entre 0 ensino e a vida talvez explique a rejeicio
tida pela a disciplina. A Histdria tratada desta maneira se torna acritica.

Para Dea Ribeiro FENELON (1982), a possibilidade de producéo do
conhecimento histérico e a propria “responsabilidade social e politica com o
momento vivido” est&o intimamente relacionados & formag&o dos profissionais de

Historia que atuam nos 1° e 2° graus e, consequentemente, & atuacdo dos

profissionais do 3° grau.

® Coletanea de artigos organizada pelo historiador Jaime Pinsky, editada pela Contexto,
contendo textos apresentados em encontros como o Semindrio “ Perspectivas do Ensino da
Histoéria”, ocorrido na Faculdade de Educagao da USP, julho de 1988.
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Segundo FENELON, deve-se valorizar sobremaneira a pesquisa
entendida como elemento fundamental do ensino de qualidade. Mas ela ressalta
que nem sempre a pratica investigativa € constante nos cursos de Histéria
existentes e, entre outras coisas, diz que “estamos simplesmente formando
reprodutores de uma ciéncia ja pronta e acabada, sem nenhum referencial teérico
ou metodoldgico, sendo aquele das teorias ja cristalizadas e estaticas”.
(FENELON, 1982:28).

A universidade muitas vezes tem proporcionado aos estudantes de
Historia uma formagéao precaria que lhes permite relacionar ensino e pesquisa. Os
mesmos encontram grande dificuldade na definicdo de uma problematica de
pesquisa, no levantamento e analise de fontes de investigagcdo. Quando se
tornam professores do ensino de 1° e 2° graus, ndo conseguem ultrapassar a
condi¢&o de “repassadores de conhecimentos e de informacdes”.

Ainda a respeito desta tematica, ela levanta a seguinte argumentacao:

Estamos insistindo na necessidade de ndo apenas valorizar, mas de

realmente comegarmos a realizar a pesquisa, a produgdo, desde o

curso de graduagdo e de todos o0s niveis de ensino. Né&o

simplesmente coletar dados ou arranja-los cronologicamente, mas o

contato direto com as fontes, problematizagdo do concreto, o

necessario posicionamento no presente, a busca da compreenséo

critica do nosso passado sem falsos diletantismo ou simples prazer

de erudicdo (FENELON, 1982:31).

Outra proposta surgida nos anos 80 foi a de se ensinar Historia
através de eixos tematicos. Esta proposta buscava romper com as visdes
tradicionalistas de Histéria, sejam de cunho positivista ou de carater marxista
ortodoxa, centrada na sucess&o dos modos de producéo.

A discuss&o sobre 0 ensino de Histéria por meio de eixos tematicos

ganhou uma nova dimenséo e provocou grande polémica quando a Secretaria de

Educacédo do Estado de Sdo Paulo, através da Coordenadoria de Estudos e
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elaboracdo de uma proposta curricular para o ensino de Histéria de 1° grau.

Uma primeira verséo da proposta foi apresentada em 1986, propondo
a substituicdo de abordagem cronoldgica por uma abordagem tematica. De
acordo com os técnicos da CENP, a proposta representava uma “estratégia
possivel” na recuperacéo e garantia da autonomia do professor, como nos mostra

Marcos SILVA:

um referencial tedrico aberto, recusa de esquemas explicativos
prévios, auséncia de pontos de partida e de chegada fixos para as
situagBes de ensino e aprendizagem, sobre experiéncias cotidianas
de professores e alunos, constantes dialogos presente/passado e
conceitos/realidades a partir de eixos tematicos construidos por
docentes e discentes (SILVA, 1980: 26).

O principal eixo tematico defendido pela proposta foi o trabalho, isso
se devia sobretudo & influéncia da historiografia marxista inglesa, cujo principal
representante era Thompson, que buscava valorizar a cultura dos trabalhadores,
como o modo de vida e a organizag&o social.

Por enfatizar sobremaneira os interesses das classes menos
favorecidas, a proposta foi duramente combatida, sendo taxada pela imprensa
paulista e até mesmo por alguns intelectuais como ideoldgica, populista e
dirigista.

Uma reformulagao curricular também estava em curso em Minas
Gerais, e esta sofreu grande influéncia da proposta paulista, ao ponto de “O
Estado de S&o Paulo” exigir que os governadores dos dois estados interviessem
neste processo.

Concluindo suas reflexdes, TURINI ( ) nos mostra que o rompimento
com esquemas previamente estabelecidos e a busca de novas formas de

tratamento do conhecimento e do ensino afetam projetos que, reconhecendo a
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importancia da educacgao escolar para a transformacé@o social, procuram barrar
aquelas possibilidades.

Ainda a respeito das reformulagbes curriculares nos anos 80,
devemos destacar o trabalho de GRECO ( ), o qual mostra que durante este
periodo de transi¢do do governo mineiro, em que Newton Cardoso (1986) foi
eleito, um grupo de professores foi encarregado de formular uma nova proposta
para o ensino de Historia. A poiémica em torno do programa teve inicio ja no
processo de elaboragdo, na medida em que o partido politico no poder, o PMDB,
nos niveis estadual e local, ja havia conseguido divulgar a ideologia de
participacdo nos assuntos administrativos. Isto fez com que os professores
acreditassem que suas participacdes fossem respeitadas. Tal fato comegou a
mudar quando a proposta foi encaminhada a revelia para a Delegacia Regional de
Ensino de Uberlandia, revoltando os professores.

Segundo GRECO ( ), as mudangas procuravam eliminar os métodos
tradicionais e promover um novo conceito de Histéria. No entanto, embora tenha
havido avancos neste sentido, os debates posteriores mostraram que as
propostas de Uberlandia ndo foram bem recebidas.

A implementacdo esbarrou nao so nos entraves politicos do regime
anterior, como também na formag&o dos profissionais advindos das licenciaturas
curtas em Estudos Sociais, com uma vis&o muito restrita do processo histérico, o
que dificultou uma compreenséo da nova metodologia.

Sensivel a este problema, o departamento de Historia da UFU
procurou organizar encontros e debates na tentativa de contribuir para a
superacéo desta adversidade que vinha afetando o ensino de 1° e 2° graus.

Contudo, nem a Delegacia Regional de Ensino observara a iniciativa com bons
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olhos, encarando-a como uma ingeréncia da Universidade na rede estadual. Este

conflito se explica em parte pelo nitido distanciamento entre ensino de 1° e 2°

graus e 3° grau, como podemos visualizar na fala de NUNES:
Pudemos perceber, de certa maneira, que a universidade também
se encontra fora da realidade dos problemas que afetam o ensino de
1° e 2° graus e, consequentemente, faz criticas a esses niveis de
ensino, mas concretamente ndo consegue ajudar em quase nada
para a mudanga do quadro educacional que hoje esta colocado
(NUNES, 1995: 125).

Isto ficou comprovado em encontro de profissionais da area de
Historia realizado em 1988 e também nas péssimas condi¢des de trabalho a que
estavam submetidos os professores da rede estadual. E possivel apontar, ainda,
a distancia entre os profissionais tedricos € os professores como um entrave para
a implementac&o da nova proposta curricular, pois como mostra Lima (1997: 222):

Enquanto o professor ndo conhecer as concepgbes de Historia, ndo
tiver condicbes de distinguir, por exemplo, 0s conceitos
fundamentais que norteiam a Historia Nova daqueles que embasam
o materialismo historico, o instrumental ‘critico’ (seja ele na linha dos
Annales, do marxismo, da historiografia inglesa, efc.) que lhe for
colocado a disposigéo (livros, programas de ensino, filmes, revistas,
musicas e outros) ndo passara de ‘receitas’, que, usadas
acriticamente, em nada contribuem para que ele possa mostrar ao
aluno que a Historia € um processo em construgdo que resulta da
relagdo de todos os homens ao ftrabalharem e construirem a
realidade que os cerca.”

Apesar destas controvérsias, o programa foi aceito pelos professores,
na medida em que contribuiu para o rompimento com a historiografia oficial, que
predominou nos anos 70, e para a formulacdo de uma nova concepgéo de
Histéria.

De acordo com HENTZ, a partir da redemocratizagéo do pais, iniciada

em 1985, ganhou corpo um movimento de discussdo educacional que ja existia

nos ultimos anos da ditadura militar de uma forma mais timida, porque estava
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reprimida. Mesmo sem grandes mudangas nas questdes curriculares, alguns
textos voltados para tematicas mais sociais propiciaram modificagbes no
pensamento brasileiro. Entre eles chama atengéo o pensamento sécio-historico
de Gramsci (1881-1937), do qual alguns pensadores brasileiros do meio
educacional se tornaram divulgadores e intérpretes. Estes educadores entendiam
a educagao popular como uma importante contribuigao para a construgdo de uma
nova hegemonia, ligada ao interesse da maioria.

As eleigbes para governos estaduais, ocorridas em 1986, deram uma
vitéria massiva a grupos politicos com perfil de centro-esquerda, levando varios
professores comprometidos com uma educac&o igualitaria ao poder. Em
decorréncia disso, estruturou-se uma luta por novas concepgdes de ensino,
contando agora com o apoio oficial no periodo de 1987 e 1991, sendo que a
concepcao histérico-social do curriculo permitiu, nos espagos onde foi assumida,
uma alternativa educacional mais eficaz , frente a escola tradicional.

FONSECA (1991: 87) mostra-nos que

em Sdo Paulo, o processo de revisédo curricular iniciou-se em 1983,
quando a Secretaria de Educagdo langou uma proposta de
encontros regionais para a discussdo do curriculo de 1° grau,
visando desencadear na rede estadual um amplo debate sobre o
ensino das ciéncias humanas, para a revisao da grade curricular e
sugestdo  programatica, com énfase prioritaria  para ©
restabelecimento imediato de Histéria e Geografia nas 52 e 62
“séries.”

Um grupo de professores da rede estadual reuniu-se em 1984 com a
finalidade de formular uma nova proposta curricular, sendo o trabalho coordenado
pela equipe técnica CENP (Coordenadoria dos Estudos e normas pedagdgicas)

de S&o Paulo. A equipe contava ainda com a assessoria dos professores Déa R.

Fenelon (PUC- SP) e Marcos Silva (USP).
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Os elementos que nortearam a proposta estavam diretamente
relacionados ao contexto de redemocratizag&o das instituigdes publicas, durante o
processo de eleigbes diretas em 1982. Tal democratizagéo se deu, sobretudo, em
funcdo das reivindicagbes dos movimentos sociais que se intensificaram neste
periodo.

Ja em Minas Gerais, a proposta de mudanga comegou a partir de
1983 e 1984, com a realizagéo do Congresso Mineiro de Educagdo, no qual os
professores puderam participar ativamente da construgdo das propostas de
modificag&o curricular.

Ambas as propostas colocavam uma série de desafios novos, exigiam
a construgdo de uma nova mentalidade a respeito do papel da escola, de sua
funcéo social e, mais que uma concepgao diferente de como se ensinar Historia,
buscavam entender a Histdria como um processo a ser construido e do qual
fazem parte vérios sujeitos e n&o s6 os herois.

Estas propostas mantinham uma rela¢éo explicita com o movimento
de renovagdo da historiografia contemporénea. A filiacdo a Nova Historia

Francesa e Marxismo Heterodoxo inglés é clara:

A relagcdo com a Nova Historia Francesa manifesta-se na definicdo
dos objetos como construgbes historicas, criando possibilidades de
investigagdo de temas sobre as diversas dimensées do social, temas
considerados marginais podem ser investigados, buscando-se
através deles analisar os mecanismos de funcionamento da
sociedade. A analise foucaultiana do poder, ou, como dizia Foucault,
dos poderes, de sua importancia para a abordagem das instituicbes
sociais e das formas de controle do social, também & considerada
(FONSECA, 1991: 93).

A relag&o com a tradic@o inglesa e com a perspectiva thompsiniana é
apresentada pelo fato da proposta sugerir o resgate da agéo dos homens como

sujeitos produtores de sua Histdria, processo ativo do fazer-se de uma cultura.
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PropGe-se um redimensionamento da nogao de classe que deixa de ser uma
mera “categoria’, passando a ser encarada como uma ‘relacdo encarnada num
contexto real”; a consciéncia € pensada em termos culturais: tradigdes, sistemas
de valores, idéias formas institucionais e lutas (THOMPSON, 1982; ).

Os autores da proposta buscavam demolir a cronologia unidirecional
até entdo contida nos curriculos oficiais € os esquemas predominantes na
organizagéo curricular. Eles questionavam tanto o quadripartismo francés como o
velho esquema marxista dos modos de produco.

Negando estes referenciais predeterminados e unitarios como
instrumentos de analise, os autores visam ultrapassar a viséo eurocéntrica e a
l6gica do progresso que permeiam de ponta a ponta a nossa historiografia,
propondo resgatar as multiplas experiéncias possiveis no ensino de Historia.

FONSECA ( ) mostra que esta renovagéo na historiografia brasileira,
ocorrida nas décadas de 70 e 80, influenciou reestruturagbes curriculares em
varios locais do pais. A reformulacdo ocorrida na UFU, por exemplo, esta
intimamente ligada a este momento, com mostraremos no capitulo 3 deste

trabalho.
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Capitulo 1l

Trataremos neste capitulo de algumas particularidades da criag&o do
Curso de Histéria da UFU. O curso de historia foi reconhecido pelo Conselho
Federal de Educacdo em 1968 Inicialmente o curso tinha uma perspectiva

bastante tradicional, segundo a atual coordenadora do curso, Prof?. Heloisa

Helena Pacheco Cardoso (entrevista):

Quanto perspectiva tedrica do 4648[o curriculo “antigo’]? Olha, na
verdade a estrutura dele & aquela da Historia tradicional, Histéria
Antiga, Moderna, Medieval, Contempordnea. Mas ndo s6 na
denominacéo, porque dessa denominagdo a gente néo sai. Mas ele
obedecia um pouco aquilo que o proprio ensino de 1° e 2° graus
requeria naquela ocasido. Agora uma preocupagdo nossa sempre
existiu, inclusive nesse que esta em vigor, € que ndo se tenha uma
preocupagao em enquadrar as disciplinas e automaticamente os
professores numa determinada linha tedrica. Essa preocupacdo o
curso nunca teve. Agora, 0 curriculo mais antigo € um curriculo que
néo tem uma definigdo muito precisa. Esse curriculo mais novo, o de
91 ele j& tem. Se vocé pegar todas as ementas vocé vai ver que e as
questdes de trabalho, resisténcia, dominagao, permanecem.

Em 1972, criou-s€ O CUrso de Estudos Sociais, nos moldes da
licenciatura curta e com vestibulares separados para Historia e Geografia. No
entanto, em 1974, ocorreu um retrocesso e o vestibular passou a ser efetuado
apenas para o curso de Estudos Sociais, com opgéo posterior por Geografia ou
Histéria.

Em 1984, ocorreu uma proposta de extingdo do curso de Estudos
Sociais e abertura de vestibular direto para o curso de licenciatura em Histéria. O
vestibular especifico passou a ser realizado a partir de 1985. Nesta ocasido a

grade curricular sofreu apenas duas alteragdes, que permaneceriam até 1990:
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equivaléncia de disciplinas e a inclus&o de rol mais amplo de disciplinas optativas.
Este curriculo ficou conhecido como 4648 e objetivava acabar com os Estudos
Sociais e implementar a licenciatura plena, ndo propondo, no entanto, grandes
mudancas do ponto de vista tebrico. A proposta curricular que instituia a
licenciatura plena ndo permitiu grandes avangos com relacdo ao ensino e

pesquisa e esta questdo ainda incomodava os professores:

A partir dessa opgdo, era possivel pensar um curso de Historia com
maior qualidade. Mas nesse momento nos femos ainda so a
licenciatura.. O problema ja ndo era mais a questdo dos Estudos
Sociais, isso ja estava ultrapassado. A questdo ai era criar o
bacharelado, que era uma vontade antiga no curso. Nos estavamos
pensando em criar o Bacharelado e ao mesmo tempo reverter um
pouco a relagdo entre professor, pesquisador e historiador. Entéo
nés partimos do principio nesse novo curriculo de que o historiador é
uma figura tnica. Ndo importa se ele vai ser professor ou se ele vai
ser pesquisador. Entdo, a formagdo deveria ser a mesma
(CARDOSO, Entrevista)

De acordo com esta proposta, a Licenciatura Plena em Historia
procurava habilitar 0 aluno para o magistério de 1° e 2° graus, possibilitando,
ainda que em menor grau, a atuag&o do licenciado em outras areas, tais como em
instituicdes destinadas & pesquisa histdrica, em museus, arquivos e institutos
histéricos, além de entidades particulares, como editoras e jornais. A grande
énfase desta proposta estava centrada na formagao do professor, pelo menos no
papel. Isto pode ser observado através da grande carga horaria destinada as
disciplinas pedagodgicas (observar grade nos anexos).

O principal objetivo era fornecer ao aluno condigbes de compreender
e interpretar o mundo em que vive, ser consciente de seu papel como agente
transformador da Histéria e adquirir cultura histérica e formacdo humanista para

engajar-se na realidade histdrica de seu tempo. Nota-se, a partir daqui, que os
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avangos na implementacdo do Bacharelado ja comegcavam a acontecer e o

objetivo da coordenacgéo era que

essa formagéo tivesse como preocupacdo basica a qualidade.
Tanto, que o curso foi pensado pra dez semestres. Quer dizer, nos
ndo estavamos preocupados em reduzir tempo, mas em ter um
curso solido. [...] Fazendo essa inversdo, primeiro Bacharelado,
depois a Licenciatura nds acreditavamos que um professor ele tinha
que ter as mesmas condi¢cbes do pesquisador. Portanto ele tinha
que fazer o mesmo curso (CARDQSO, Entrevista).

Foi pensando nisso que passou-se a exigir que mesmo o aluno que
priorizasse a atuagdo como professor tivesse a obrigatoriedade de cursar as
disciplinas Monografia | e Il e, por conseqléncia, escrever uma monografia e ter
experiéncia com pesquisa.

No que tange ao perfil do profissional em Histéria, quando da
implementacdo do bacharelado, ou seja, do curriculo 4691, o curso tinha a
seguinte intencdo: o licenciado deveria possuir condigdes psicologicas e didaticas
indispensaveis ao exercicio do magistério no 1° e 2° graus; deveriam apresentar
tendéncia & pesquisa histérica, espirito critico objetivo e consciéncia historica “ver
o homem como agente da histéria”. Desta forma, sua subjetividade deveria ser
limitada por uma obediéncia absoluta aos fatos e disciplinada pelo método
cientifico. Dai a énfase no bacharelado. A busca era por um profissional ideal,
‘um profissional capaz de fazer a historia relacionar-se criticamente com o saber
produzido e também produzir um novo saber ao mesmo tempo em que organiza e
transmite” (FENELON, 1983).

Esta questdo é bastante problematica, pois, na pratica a mudanca
significou apenas uma grande énfase na disciplina de contetdo especifico e
tedrico-metodoldgico, ficando as disciplinas pedagdgicas isoladas nos semestres

finais do curso.
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Essa busca de um “professor ideal” n&o € apenas da UFU. O que se
procura nos varios encontros sobre formac&o de professores de historia,
sobretudo nos varios encontros da ANPUH (Associacéo Nacional dos Professores
Universitarios de Histéria), € um professor completo. Um professor que, no ensino
de 1° e 2° graus, possibilite aos seus alunos o acesso ao conhecimento histérico
produzido e as suas controvérsias e que possam familiarizarem-se com os
meétodos e procedimentos empregados pelo historiador e, 0 mais significativo, que
leve-os a aprender Histdria fazendo-os produzir Histéria. Essa & a imagem
desejavel.

Porém, as questdes que se colocam s&o:

Esse ‘professor ideal’ existe no cotidiano de nossas escolas de 1° e
2° graus?

Quais sdo os problemas que verificamos quando nos debrugcamos
sobre a realidade do ensino de 1° e 2° graus? Em que medida o
objetivo de formar o ‘professor ideal’, cujo perfil descrevemos,
orienta o cotidiano do trabalho docente e a organizagdo dos cursos
universitarios? Como se da articulagédo entre teoria e pratica nesses
cursos? Como ela pode ser modificada? (VILLALTA, 1993:223).

Tendo formacdo suficiente que o conscientize de seu papel
profissional e histdrico, espera-se que o licenciado em Histdria prossiga seus
estudos, sem se desvincular do suporte metodologico aqui adquirido, imprimindo,
tanto em sua realidade como no seu campo de atuacdo, as caracteristicas e o
compromisso do ser histdrico, agente e sujeito, ao mesmo tempo, dessa mesma
historia. O problema era como conseguir este objetivo em um curso em que o
contelido, a metodologia e o pedagdgico estdo separados.

O processo de reformulag&o curricular do curso de Histéria da UFU
iniciou-se em meados de 1987, quando o colegiado comegou a refletir sobre

insatisfagbes apresentadas por discentes e docentes, em relacdo a alguns
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aspectos, tais como: a desvantagem do curso oferecer apenas o diploma de
licenciatura em Historia; falta de interdisciplinaridade; duividas em relacdo ao

curso semestral/noturno; numero muito grande de trancamentos (geral e parcial)

organizacao do curso em um sé eixo tematico.

No periodo de 1988 a 1990, ocorreram varias discussées e
assembléias que refletiam a respeito dos seguintes problemas: bacharelado e
licenciatura, reavaliac&o das matérias pedagégicas, matérias optativas, orientacéo
individualizada dos alunos durante o curso; integracdo com 1° e 2° graus, debate
intelectual e troca de experiéncias, eixos tematicos, regime anual e semestral,
relagio entre ensino e pesquisa, disciplinas metodoldgicas e de outras areas do
conhecimento. Neste momento também havia o interesse numa guinada para a
histdria social, sobretudo relacionada & tematica do trabalho, o que, de acordo
com a coordenadora, era proprio da década de 80.

A partir deste periodo, 0 conjunto dos professores e alunos envolvidos
no processo de discussdo apontavam a necessidade de reformas, conforme

trecho abaixo:

E correto que professores e alunos estivessem mais de acordo. Os
alunos até participaram, de uma forma bastante efetiva, nesse
processo. NOs fizemos varias reunies aos sabados, sabe, pra
discutir isso, fizemos até reunibes no Umuarama. Ai chegamos a
uma conclusdo do curso que pelo menos a gente naquele momento
estava almejando. [...] Um, dos problemas é com relagdo a formacdo
pedagdgica , do historiador. Esse era o problema que ele continha e
mesmo ainda hoje, mesmo porque nos temos pouca interferéncia
sobre ela, na medida em que as disciplinas pedagdgicas ndo sdo
nossas, sdo oferecidas por outros departamentos e ndo por um sé
também. Entdo esse € um problema que a gente enfrentava e que
continua enfrentando até hoje, e sem muita solucdo. O outro
problema € que nos queriamos um curso que estivesse preocupado
em dar um contetdo mais profundo, que trabalhasse mesmo com a
reflexdo em cima da realidade. E para isso era preciso criar
disciplinas novas porque o outro curso, o 4648, era um curriculo
mais amarrado. N6s tinhamos mais pré-requisitos, as disciplinas
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eram fechadas. E nds estavamos pensando num curso mais aberto.
Mas € logico que vocé tem um elenco de disciplinas que sdo
obrigatorias (CARDOSO, Entrevista).

O longo processo de reflexdo a respeito das reformulagbes do curso
foi pautado pela democracia, ou seja, as mudangas deveriam contar com o

respaldo da maioria, como podemos notar no seguinte trecho:

Bom, esse curriculo novo foi criado num processo bastante
democrético. Foi constituida uma comissdo que elaborou uma pré-
proposta. Depois foi convocada assembléia. A comissdo tinha
professores, alunos, representantes de outros cursos. Depois foi
elaborado o primeiro ‘boneco’ e convocada a assembléia e os alunos
deram varias opinibes e o processo continuou assim. Entdo, cada
vez que a comisséo trabalhava em cima do ‘boneco’, isso era levado
em assembléia que mantinha ou mudava fazendo adequacgées de
acordo com os interesses do coletivo (ALMEIDA, Entrevista).

O curso deveria ser de bacharelado com op¢é&o para licenciatura, com
0 objetivo de melhorar a qualificagdo do professor. Acreditava-se que, com esta
medida, abririam novos campos de trabalho, como organizacdo de arquivos,
assessorias a sindicatos e outros. Considerava-se, ainda, que, através do
bacharelado, dar-se-ia ao futuro professor uma formag&o tedrica consistente,
enriquecida pela pratica da pesquisa e acrescida das disciplinas pedagogicas.
Com o intuito de assegurar estes dois aspectos, quais sejam a pesquisa e o
ensino, ficou instituida a monografia de final de curso e o fortalecimento das
atividades do Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Histdria, ocorrendo,

ainda, uma modificagdo das ementas para alcancar maiores éxitos.

Todas as ementas deste curriculo que eu chamo de novo foram
alteradas. Desde 91 esse curriculo ndo tem pré-requisito, que é uma
mudanga também porque o outro tinha mais aquela idéia de um
curso amarrado, cronologico. Vocé pode estudar Historia Antiga,
Moderna, depois de estudar Medieval. Isso tem nesse curriculo de
91, que é o que esta em vigor. E nés ndo temos pré-requisitos. Os
pré-requisitos existem apenas para disciplinas de Meétodos e
Técnicas de Pesquisa, Monografia | e Monografia Il. Porque ai sim é
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uma sequéncia logica. O curso ‘novo’ foi pensado mais como um
curso tematico (ALMEIDA, Entrevista).

Como vimos, o debate apontou também para uma organizacao
tematica ao curso, tornando-o mais interdisciplinar e sendo, a principio, foram trés
eixos tematicos: Movimentos Sociais, Cultura e Sociedade e Cidade e Poder. Tais
eixos correspondiam as linhas de pesquisas dos professores e as ementas de
disciplinas foram estruturadas a partir destes eixos.

Em 1989, foi criada uma comiss&o formada por alunos e professores,
que foi assessorada pelo professor Kazume Munakata® Esta comiss&o tinha o
objetivo de elaborar o novo curriculo do curso de Historia:

Por isso vocé vai ver que em varias ementas a questdo do trabalho,
a questdo da resisténcia associada do movimento operério,

organizagdo da classe operaria aparecem como tema (CARDOSO,
Entrevista).

Os Annales, o marxismo heterodoxo e outras perspectivas aparecem
nesse curriculo. Mas todas elas voltadas pro tema do trabalho e da resisténcia,
dominac&o e resisténcia do trabalhador. Foi essa a tendéncia que orientou a
elaboraggo do curriculo.

Os eixos tematicos propostos foram aceitos, no entanto, atuaram mais
como um modismo, estimulado por influéncias das reformulagdes curriculares
realizadas pela CENP na década de 80.

Embora eu ndo tenha muito conhecimento de como transcorreu a
discussdo, na epoca apareceu para o ensino de 1° e 2° graus em
Sé&o Paulo uma proposta que era nitidamente marxista e bastante
fechada inclusive, € a nossa proposta ndo era aquela, porque

inclusive, havia uma critica ao fato dela ser marxista, de ndo ter
incorporado uma certa abertura que a gente considera que €

® O professor Kazume Munakata na época era ligado ao Departamento de Histéria da
UNICAMP. Atualmente é professor do programa de pds-graduagdo em Filosofia e Histéria da
Educagéo da PUC-SP
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importante pra Historia. Esse curriculo tem essa temaética do trabalho
como central em fungdo das discussbes que nos estavamos vivendo
na historiografia, mesmo porque naguela época varias pessoas
varios professores estavam voltando de cursos de mestrado, de
doutorado (CARDOSO, Entrevista).

Tais eixos ndo foram assimilados tdo facilmente pelos alunos e
professores do curso de Historia.

Constatamos isso a partir de um relatério elaborado pela coordenacéo
de curso em 1990 e que teve como relatora a professora Maria de Fatima Ramos,
com o objetivo de verificar como as mudangas curriculares tinham sido recebidas
pelos discentes e docentes. O referido relatdrio tinha o seguinte titulo: “Que é
afinal, o curso de Histéria da UFU?”

Tratava-se de um trabalho da disciplina Historiografia Brasileira
(curriculo antigo) ou Historiografia Il (curriculo novo), os seus objetivos eram
situar os alunos sobre os procedimentos da producéo historiografica e relacionar
0 curso ao eixo tematico “Trabalho e Poder”. Para isso foi sugerido aos alunos
que analisassem os programas das disciplinas oferecidas no semestre anterior e
que entrevistassem os professores da referidas disciplinas e elaborassem um
texto relatando as conclusdes a que chegaram.

Os resultados foram alarmantes, os alunos observaram, entre outras
coisas, que:

- O eixo tematico do curso nao estava registrado em lugar aigum;
- Nem todos os professores tinham conhecimento do eixo tematico;
- Entre os professores que tém conhecimento do eixo tematico havia

alguns que nao se reportavam a ele;
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- Em algumas disciplinas, ainda que n&o houvesse a intencéo de
enfocar o eixo tematico, este torna-se referéncia basica da abordagem, dados os

questionamentos dos proprios alunos;

- Para alguns alunos havia grande distancia entre os programas e os
depoimentos de certos professores € 0s cursos que ministram;

- Grande parte dos alunos desconheciam o fato do curso ser norteado
por eixo tematico;

- N&o havia clareza quanto a finalidade e logica interna do curso;

- Para alguns alunos o conhecimento ministrado era fragmentado e
inconsistente.

A partir das informagdes obtidas, podemos notar que a definigdo de um
eixo tematico sem uma compreensdo precisa dos objetivos do curso, n&o é
suficiente para nortear a agdo pedagdgica. Consequentemente, o curso
desenvolvia-se desarticuladamente provocando grande frustragdo nos alunos,
incapazes de compreender o propdsito das diversas disciplinas, com enfoques
tedricos e metodoldgicos aparentemente incoerentes.

Por outro lado, a determinagédo dos objetivos do curso n&o poderia perder
de vista a realidade social em que estavam inseridos, pois 0 curso acabou se
tornando cansativo e desestimulante. Esta situac&o deixou claro que, antes de
estabelecer um eixo tematico ou linha teodrica, € necessario verificar se a
realidade com a qual se esta lidando é adequada ou n&o a elalele.

A proposta de reformulagdo curricular aprovada pelo colegiado de
curso tinha os seguintes objetivos: 1°) que o historiador esteja preparado, tedrica
e psicologicamente, para assumir suas funcdes sociais; 2°) que aluno desenvolva

um espirito critico objetivo e referenciais tedrico-metodolégicos coerentes; 3°)
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incentivar a iniciacao a pesquisa e 4°) desenvolver uma consciéncia historica e
uma formacao adequada para que se possa cumprir, profissional e efetivamente a
sua fungéo social, pois enquanto ser historico, o historiador tem um compromisso
inadiavel com a realidade e seu tempo. O historiador deve, portanto, estar
conscientes e preparado para pdr suas capacidades profissionais a servico das
tarefas sociais que se impSem a sociedade onde vive.

Como podemos perceber, os objetivos sdo pouco esclarecedores e
bastante romanticos e, a principio, revelam uma grande influéncia de marxismo
sectario que coloca o historiador como o agente por exceléncia da transformacéo
social e pouco comprometimento com os postulados académicos.

Por exemplo, o que se quis dizer com “preparado tedrico -
psicologicamente para desenvolver sua fungéo social’? Cremos que deveriamos
estar preocupados com as contribui¢cbes que este sujeito poderia dar enquanto
educador. Em segunda fugar, o que vem a ser uma “consciéncia critica’ e
“referenciais tedricos coerentes”. E preciso deixar mais claro o que é ter
consciéncia critica: sera estabelecer conexGes com a realidade em que se estd
inserido e votar em um partido de esquerda? Existira um referencial tedrico mais
coerente que o outro? Qual seria entdo? O marxismo ortodoxo?

A justificativa que fundamenta a proposta curricular do referido curso
é bastante superficial e pouco explicita no que se refere ao perfil do professor e
ou pesquisador que se quer formar. Ela apresenta-se muito mais como uma visao
politica, do que académica do problema da formagao.

Nessa estrutura acredita-se estar atingindo a unido entre ensino e
pesquisa, possibilitando ao aluno uma formac&o tedrica consistente, enriquecida

pela pratica da pesquisa e acrescida das disciplinas pedagdgicas. A qualificagéo
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de bacharel atende ao surgimento de outras opgbes no mercado de trabalho,

como o trabalho em arquivo, assessorias a entidades sindicais e outras. A uniéo

desta qualificagdo a de licenciado possibilita a valorizagdo do profissional do

ensino, qual seja o professor de 1° e 2° graus, que estard preparado para

enfrentar as tarefas requeridas pelo meio social do qual pertence.

A respeito da eficiencia ou nao desta modificagéo curricular existem

opinides divergentes, como podemos visualizar ao confrontar a fala da

coordenadora de curso, com a de uma das professores que participaram da

reformulagao:

(...) agora, ndo mudou naquilo que foi o fundamental da proposta
curricular , ou seja de ter um curso com maior qualificagdo. E ao
mesmo tempo que unisse a questdo do ensino com a questdo da
pesquisa e que formasse o mesmo profissional. Isso que foi o
fundamento permanece, eu continuo achando que esse curriculo €
muito bom. Pois possibilita acompanhar os avangos de debate
historiogréfico sem alterar o curriculo” "(CARDOSO, Entrevista).

Uma das professoras que participou da comissdo de reformulagao,

Maria de Fatima Ramos de Almeida, discorda disso e aponta alguns problemas

na formag&o dos alunos, mesmo depois da reformulacéo:

Os alunos médios sdo maioria, aqueles que sabem como resolver o
problema mas que ndo tem um dominio muito grande do
conhecimento. Porgue isso, esse problema do dominio do
conhecimento supbe tempo, supbe investimento que a maioria dos
alunos do curso de histéria ndo tem, porque a maioria séo alunos
trabalhadores, que ja trabalham, que tem uma série de obrigagdes.
Muitos sdo casados, com filhos, entdo eles aprendem assim umas
pinceladas do conhecimento e depois na medida que eles tem
necessidade eles conseguem buscar e superar oS problemas ou
entdo quando eles ndo tem tempo eles passam por cima mesmo.
Mas de qualquer forma eles tem dominio das habilidades
necessarias pra buscar esse conhecimento (ALMEIDA, Entrevista).

7 Ibidem
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Este perfil tragado na proposta curricular reflete a propria reviséo
historiografica que estava ocorrendo naquele momento, qual seja o dos anos 80.
A Historia passou a ser apreendida de maneiras diferentes, rescrita
por cada geragdo, a Historia é interpretada sob pontos de vistas que s&o
historicamente condicionados. Dai, ser de fundamental importancia que o
professor de histéria domine o processo como este saber foi produzido,
relacionando-se criticamente com o mesmo e produzindo, assim, um novo saber.
Nesse sentido, pensou-se um curso de Histéria que desse
fundamentos basicos para que o aluno pudesse produzir conhecimento,
relacionado-se criticamente como a producgao cientifica.
Como advertiu FENELON (1983: ).
se concebemos como ‘professor ideal’ um sujeito que tem dominio
sobre o processo de elaborag&o do conhecimento e, assim, estéd em
condicbes de ensinar Historia, fazendo seus aluncs produzirem um
certo saber historico, ja podemos concluir que, uma vez que nédo
formamos um pesquisador, estamos muito distantes de alcancarmos
éxito em relacdo ao ‘professor ideal’. A formagéo do ‘professor ideal’,
porém, é inviabilizada também por outras raz8es. Os Departamentos
de Histdria, via de regra, ndo estdo preocupados com a formacgédo de
professores de Historia, ndo estdo organizados de forma que esta
perspectiva esteja sempre presente no dia-a-dia de seus mestres.
Nos cursos de Historia estabelece-se uma dicotomia entre as
disciplinas de ‘conteudo’ — as oferecidas pelo proprio Departamento
e por outros das areas especificas das Ciéncias Humanas e Filosofia
— e as de ‘instrumentagdo tecnologica’ — aquelas cursadas nos

departamentos e Faculdades de Educagdo, as chamadas
pedagogicas.

A responsabilidade pela formag&o pedagogica do professor de
histéria é delegada para as Faculdades ou Departamentos de Educagdo e
consolida-se numa auséncia de articulagdo entre os “pedagogos” e os *
especialistas de contetdo” (FENELON, 1983). Alids, no interior dos proprios
Departamentos de Histéria, inexiste articulagdo: prolifera a atomizacéo e leva-se

ao extremo a maxima “cada professor sua sentenga’
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A simples proposta de discutir objetivos, sentido do que se quer
propor, estrategias efc., surge imediatamente a terrivel palavra: isto
é coisa de pedagogos! O sentido pejorativo da colocacdo é evidente
no discurso dos profissionais de conteudo. E, assim, ganham espaco
a atomizagdo e a pobreza didatica dos professores do 3° grau’,
(FENELON, 1983).

Quando foi feito o curriculo novo do curso de Histéria, houve uma
preocupacdo no sentido de se sair de eterna “colcha de retalhos”, caracteristica
nédo s do curso de Histéria desta universidade como também de outros. Dessa
forma, tentou-se conferir ao mesmo um eixo basico de desenvolvimento do curso,
que, necessariamente, tomaria como ponto de partida uma dada concepcéo da
Historia enquanto ciéncia, significando que a Histéria, enquanto saber
especializado, ndo pode ser pensada como constituida por conhecimentos
definitivos, prontos, verdadeiros e inquestionaveis.

Portanto, seus formuladores entenderam que o “curriculo novo” do
curso de Historia deveria promover uma vinculagdo entre a producéo
historiografica e as condigdes historicas em que a mesma foi gerada, havendo um
comprometimento com seu tempo histdrico.

De acordo com documentos da coordenacdo® os professores
acreditavam na proposta do curriculo novo, na medida em que ela atendia, de
modo geral, aquilo que entendiam por Historia, enquanto saber produzido. No
entanto, este curriculo apresentava, na pratica, alguns problemas, segundo
professores e alunos, e parecia que a questao ndo estava tanto no eixo, mas na
propria concepcéo que se tinha de Historia.

Devido a este fato constituiu-se uma comissao, a fim de tentar solucionar

Os problemas que nos apareciam no cotidiano. Os principais problemas

encontrados foram:
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- Como os conteudos s&o passados como verdades absolutas;

- Grande quantidade de conteudos trabalhados de forma
fragmentada. Ex: apostilas de textos dispersos;

- Persisténcia na reprodugdo do conhecimento, reproduzindo um
amontoado de “mitos”, mal referenciados e dados como verdades absolutas:;

- A prépria dificuldade dos professores em se colocarem criticamente
com um dado conhecimento — referencia-lo e situa-lo historicamente;

- Utilizacdo de grande quantidade de textos, apostilas e poucos livros;

- Desconhecimento pelos alunos e muitas vezes tambem pelo
professor, dos sistemas basicos de pensamento;

- Curso semestral;

- Falta de planejamento em conjunto;

Com o intuito de solucionar esses problemas, a comissdo fez as
seguintes sugestdes:

- Planejamento por periodo e interdisciplinar;

- Contelidos mais amplos e melhor referenciados;

- Fornecer aos alunos elementos basicos para que eles formulassem
seu saber e conseguissem conhecer os sistemas referenciais basicos de
pensamento relativos & tematica do curso - trabalho e poder — e entenderem de
gue maneira estes elementos se excluem ou se contém;

- As diferentes disciplinas especificas trabalhadas com bibliografias

referenciais pelos diferentes sistemas estudados nos primeiros periodos;

Relatérios fornecidos pela coordenadora do curso de historia mimeo, s/d.
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- Relagdo da tematica — trabalho e poder- com a vida, com o
cotidiano do aluno- de modo a leva-lo a refletir sobre sua vida, trabalho, etc.

- Lutar para acabar com a semestralidade.

A falta de clareza dos professores em relacéo a concepgéo de Histéria que
possuiam torna-se evidente no seguinte trecho de um relatério elaborado pela

comiss&o da reformulagéo curricular:

Na reunido de grupo foram abordadas questbes tais como: o
conceito de Histéria, de acontecimento historico, efc. Essas
questbes que aparentemente pareciam estar resolvidas entre nos,
revelaram-se polémicas no decorrer das discussées. Dai colocamos
como uma das questdes que necessariamente devemos enfrentar,
na medida em que nos preocupa determinar ou clarear que conceito
de Historia, nés, professores , desejamos passar aos alunos.
Evidentemente, ndo se trata de definir com precisdo o conceito de
Histéria, mas o de averiguarmos a possibilidade de trabalharmos
com o mesmo referencial tedrico no tratamento da ciéncia da
Historia (ALMEIDA, 1990).

Na seqiéncia do documento, os professores demostram confusdes mesmo
em relagéo aos principais conceitos da Histdria.

Eles propuseram-se a discutir o fato histérico, o conceito de Histéria e,
rapidamente, chegaram a conclusdes pouco esclarecedoras, classificando,
grosseiramente, o dado igual ao real, o fato histérico igual construgao,
interpretacdo, conhecimento abstrato. E, a partir dai, teceram consideracdes que
Os possibilitaram a avancar na questdo, como o préprio documento mostra,

aproximaram-se de certo consenso a respeito do oficio do historiador:

Discutimos o modo como o dado metamorfoseia-se em fato
histdrico, operagdo esta construida pelo arquiteto, o historiador, que
ao fabricar seu objeto, acaba por lhe dar significacdo (ou sentido).
Este produtor e o0 seu produto, e sua significacdo sdo datadas e
situadas historicamente, o que nos conduz a uma segunda questéo,
porque se constréem fatos histéricos distintos, como certos dados
passam a ser legitimados como fatos histéricos e ainda muitas vezes
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acabam por ser institucionalizados, dando direcdo a vida social?
(ALMEIDA, 1990).

Como podemos observar, o acontecimento (fato histdrico) parece
apresentar-se, no curso da Histdria, de duas maneiras. As vezes é apontado por
alguns professores, quando transmitem conhecimentos aos alunos em suas
respectivas disciplinas; o conhecimento ai apresenta-se como dominic da teoria
(critica). Outras vezes, o professor que trabalha com a cronologia e os fatos
histdricos ressente-se ou inibe-se perante o julgamento publico de que poderia
estar abordando o fato historico sob o ponto de vista positivista. Sem duvida,
transmitir o factual sem mediagéo tedrica nos parece uma posigao académica que
j& ndo se adota ha tempos. Por outro lado, se por vezes priorizamos as teorias
criticas (marxistas, humanistas, liberais, etc.) e transmitimos aos alunos, sem que
esses dominem os fatos historicos a que se refere a critica, ndo estariamos
subtraindo-lhes a possibilidade da elaboragéo e produgéo dos fatos historicos,
nao estariamos negando em nossa propria pratica o pressuposto de que falamos
anteriormente: o fato de que elaborar um fato historico € construi-lo e sem
cessar?

Elza NADAI, citada por VILLALTA, identifica um outro problema
extremamente grave e que, ao nosso ver, encontra-se estreitamente ligado a
minimizagdo da importancia das discussGes tedricas, metodoldgicas e
historiograficas pelas disciplinas dos cursos de graduagao. Segundo NADAI,

O futuro professor recebe informagées esparsas e incompletas,
sobretudo das duas vertentes mais significativas da historiografia
contemporédnea — o materialismo historico e a escola francesa dos
Annales -— ndo conseguindo, entretanto, elementos para dominar 0S
componentes fundamentais de cada uma dessas escolas € nem
elaborar um a visdo de conjunto. Informagbes esparsas €
incompletas sobre o materialismo histérico e a escola dos Annales;

auséncia de dominio sobre seus componentes fundamentais e
repercussées na historiografia brasileira — essa situagdo revela muito
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bem o lugar ocupado pela ‘teoria’ nos cursos de Graduagdo em
Histéria. Mais ainda, permite-nos entender a vigéncia e até o
predominio na universidade de uma visdo positivista e anacrénica da
Historia’. A ‘teoria’ € um nédo lugar: ela ndo tem espaco no cursos de
Historia, (NADAI, Apud VILLALTA, 1993).

Para realizar os objetivos propostos, foi preciso eliminar, pelo menos ao
nivel da proposta curricular, aquela concepg&o defasada do ponto de vista
historiogréafico, a qual ainda permanecia no curso. Isto fica claro na fala de uma

das professoras que participaram da reformulagéo:

O curriculo antigo ja era considerado defasado. Tinha uma série de
problemas, haviam reclamagbes dos alunos, discussées tedricas
novas, professores que eram contratados, que eram concursados
recentemente e ftraziam novas discussbées e isso levou a
coordenagdo e o corpo docente a pensar em procurar uma
alternativa e inovar, modificar um pouco o curriculo. Ele era de viés
ortodoxo mesmo. As ementas elas eram bem rigidas, com a
linguagem da superestrutura, infra-estrutura dessa relagdo. Da
influéncia econémica sé um pouquinho. Mas também tinha um viés
positivista porque apesar da linguagem marxista, a forma de
trabalhar era positivista. Aquela linearidade da Historia era mantida.
Os professores ndo sabiam muito como lidar com o marxismo. Era
um marxismo positivista (ALMEIDA, Entrevista).

Por meio destas reflexdes, sobre relacionar de maneira mais eficiente
a teoria e o conteudo, resolveu-se diminuir a carga horaria da disciplina
Historiografia que era dividida em Historiografia e Historiografia Brasileira. A
proposta era que cada ementa de disciplina contemplasse a discussdo do

contelido e fizesse uma revisédo da bibliografia sobre o tema estudado.

Uma coisa que mudou foram as ementas. O curso passou a ser
mais tematico, as ementas ficaram mais flexiveis, mais abertas a
linguagens que possibilitavarm ao professor trabalhar com vdrias
perspectivas tedricas. N&o ficou com a rigidez do curriculo antigo.
Do ponto de vista formal,. aumentou a carga horéria das disciplinas
de Historia, as disciplinas tecricas, as Introdugées. E a Historiografia
foi diminuida, sendo colocada a revisdo historiogréfica em todas as
disciplinas. Entdo todas as ementas, todas as disciplinas exigem
revisdo historiografica, uma coisa que eu acho que ndo é feita
normalmente (ALMEIDA, Entrevista).
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A comiss&o que formulou a nova proposta, embora demonstrasse, pelo
menos no discurso, uma preocupacdo com a formagao pedagdgica dos futuros
professores de Historia, adotou medidas que contrariam este principio, as quais
podemos notar no seguinte trecho da entrevista concedida pela professora de
Pratica de Ensino, Maria de Fatima Ramos de Almeida:

A carga horéria das disciplinas pedagdgicas era muito grande. Era
120, 160, 180 horas e isso foi diminuido. Foi verificado que tinha que
ter uma carga minima, entdo as disciplinas pedagdgicas todas
ficaram com uma carga horédria minima, 60 horas. E por isso que
essas disciplinas costumam dar e ainda ddo muitos problemas no
curso. Os alunos reclamam, os professores da area da Educagéo
ndo conseguem se adaptar ao curso de Histéria. Pra resolver o
problema internamente da diminuigdo da carga horéria das
disciplinas pedagdgicas entdo foi criada uma disciplina de Historia

do Brasil que desse énfase ao Estudo da Historia da Educagéo
(ALMEIDA, Entrevista).

Para entendermos melhor esta meta € necessario apresentar ainda os
objetivos especificos da proposta do bacharelado, séo eles:

a) Estudar as linhas gerais do processo historico em suas varias
dimensdes e conhecer as principais vertentes tedricas que orientam as anélises
historicas:

b) Estudar a Historia como realidade vivida por homens que a
construiram de modo especifico no tempo e no espago;

C) Entender a Histéria como fazer de homens que sob condigbes
determinadas criam e recriam os seus modos de vida, buscando solucdes novas
para as suas formas de convivéncia;

d) Desenvolver as atividades didatico-pedagdgicas de modo que o0s
dominem os conteldos especificos da histdria vinculados a abordagens tedrico-
metodoldgicas que lhes mostrem as diversas possibilidades de construgdo do

discurso historiografico;
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e) Entender as atividades didatico-pedagégicas como producdo do
conhecimento, e ndo como mera repeticdo de conteudos previamente elaborados
e, portanto, prontos e acabados;

f) Desenvolver a critica sistemética diante do objeto histérico, no
sentido de que os alunos se percebam como elementos que fazem historia;

g) Compreender a importancia do estudo da Histéria para o
entendimento e posicionamento das questdes sociais atuais e cotidianas;

h) Vincular os conhecimentos académicos a realidade social vivida
por individuos historicamente determinados, através da pratica da pesquisa;

Vejamos ainda os objetivos especificos do curso de Licenciatura:

a) Desenvolver os estudos que compde a area de Historia de modo a
integrar os conteldos especificos a uma formagdo tedrico-metodologica,
ampliando os horizontes dos alunos com relagdo ao seu objeto de estudo;

b) Aliar & formag&o histérica dos alunos atividades que os habilitem ao
exercicio profissional no 1° e 2° graus, enquanto profissionais de historia;

c) Estudar a Histéria como realidade vivida por homens que a
construiram de modo especifico no tempo e no espaco;

d) Entender a Historia como fazer de homens que sob condicdes
determinados criam e recriam os seus modos de vida, buscando solugdes novas
para as suas formas de convivéncia;

e) Desenvolver as atividades didatico-pedagdgicas de modo que os
alunos dominem os contetidos especificos da Historia vinculados a abordagens
tedrico-metodologicas que lhes mostrem as diversas possibilidades de construcéo

do discurso historiografico;
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f) Entender as atividades didatico-pedagdgicas como producdo do
conhecimento, e ndo como mera repeticdo de conteldos previamente elaborados
e, portanto, prontos e acabados;

g) Desenvolver a critica sistematica diante do objeto histérico, no
sentido de gque os alunos se percebam, como elementos que fazem Histéria;

h) Compreender a importancia do estudo da Histdria para o
entendimento e posicionamento das questbes sociais atuais e cotidianas;

i) Vincular os conhecimentos académicos & realidade social vivida por
individuos historicamente determinados, levando-se em conta a realidade do
sistema educacional brasileiro, particularmente o ensino de 1° e 2° graus.

Apds a proposta de reformulagao, o curso passou a ter 2.400 horas/aula e
nove periodos para o bacharelado e dez periodos para a licenciatura. Este
sistema passou a ser implementado a partir do primeiro semestre de 1991. O
alunos que ingressaram neste ano sO6 poderiam cursar as disciplinas da
licenciatura (Pratica de Ensino 1 e 2) depois de concluirem o bacharelado j& as
disciplinas pedagdgicas poderiam ser cursadas a qualquer momento.

A proposta do bacharelado foi estruturada da seguinte maneira:

Um primeiro eixo sequencial composto pelas disciplinas de contetido
especifico (Histéria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea, Brasil e
América). A intencéo era fornecer uma formac&o basica aos futuros historiadores,
inclusive levando os alunos a refletir sobre os contelidos do ensino de 1° e 2°
Graus.

O segundo eixo € composto por disciplinas ligadas a Introdugcdo aos
Estudos Histdricos (Andlise do Discurso, Introducdo aos Estudos Histéricos I, Il e

lll, Métodos e Técnicas de Pesquisa, Seminario de Pesquisa, Historiografia e
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condicao essencial para a produg&o do conhecimento histdrico.

Foram criados ainda os Topicos Especiais, formados por disciplinas
tematicas, cuja preocupagdo € o aprofundamento em temas relevantes nas
diversas fases da historia, que possam contribuir na qualificagdo do historiador
que estariam formando;

Existem ainda as disciplinas eletivas e optativas, que visam enriquecer o
curriculo dos alunos, de acordo com suas areas de interesse.

Temos também os Estudos Alternativos, disciplinas de ementas abertas
que possibilitem um aprofundamento de conteido em areas bem especificas do
conhecimento histdrico, de acordo com as necessidades dos alunos e dos
conhecimentos cientificos em desenvolvimento na Universidade.

Com relacdo ao curriculo da licenciatura, acrescenta-se apenas as
disciplinas pedagogicas, as quais objetivam fornecer o embasamento necessario
para a profissionalizagéo do historiador enquanto professor de 1° e 2° graus,
levando-se em conta a realidade educacional brasileira. Isso era o que se

esperava, sendo este, alids, um grande problema a ser sanado pelo curso,

apontado pela coordenadora:

O aluno que faz iniciagdo cientifica, que € um processo paralelo,
esse aluno tende a privilegiar a pesquisa e normalmente se vocé
perguntar pra esse aluno, ele nédo vai ser professor. Agora é dificil
também vocé pegar um aluno que conscientemente ele esta dizendo
pra vocé , ‘eu ndo vou ser professor’ e fazé-lo entender o que é ser
professor. Por que n&do faz parte do universo dele. Outro problema, e
esse é um problema de anos, € o fato da parte pedagdgica estar
associada a departamentos diferentes, a profissionais os mais
diferentes. Entdo a Psicologia da Educacdo vem de uma érea, a
Estrutura e a Didatica vem de outra, enquanto a Prética de Ensino é
nossa. Ndo ha um entrosamento entre essas diversas disciplinas
cujo objetivo € conhecer a escola, fazer o aluno se ambientar com
este ensino, ver que a realidade é essa. Eu particularmente, n&o
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entendo como que uma disciplina como Estrutura e Funcionamento
do Ensino de primeiro e segundo graus, Psicologia da Aprendizagem
e Didatica sdo disciplinas tedricas, que ndo levam o aluno pra ver a
realidade da escola. Ai & muito dificil. S a Prética é que faz isso.
Quando ele chegar la na Pratica, ele ja esta no final do curso e s6
entdo conhece uma realidade que ele ja deveria conhecer
(CARDOSO, Entrevista).

Como pudemos observar, as disciplinas estdo divididas basicamente em
trés modalidades: elas as de conteudo especifico, as de teoria e metodologia e as
pedagogicas. Esta divisdo parece dificultar a formagéo de um pesquisador, na
medida em que separa-se , pelo menos do ponto de vista da grade curricular, o
contetdo e as reflexdes tedrico-metodoldgicas.

O problema levantado pela coordenadora em relagdo a implementacéo da
proposta curricular € o seguinte: “ falta um maior entrosamento entre as
disciplinas. E um problema mais facil de ser resolvido por que esté s6 baseado na
boa vontade dos professores em tentar discutir.” (CARDOSO, 1999).

Isto demonstra que muitas vezes o objetivo de relacionar o ensino e 3
pesquisa n&o € alcangado. Acreditamos que isto tem ligago direta com a propria
organizacdo curricular que separa o conteldo das discussées tedrico-
metodoldgicas.

No que diz respeito & relacdo entre licenciatura e bacharelado, que ¢ a
questdo que norteia este trabalho, obtivemos as seguintes respostas: atribui-se
grande parte da responsabilidade da ma formagéo de professores as disciplinas
pedagdgicas. Segundo a coordenadora, é inconcebivel uma disciplina que vai
discutir a realidade da escola n&o apresentar esta ao aluno.

Um outro problema que percebemos no curso é uma certa displicéncia com

relagdo & formagéo do professor. Ha& uma énfase muito grande na formagio do

pesquisador.
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Segundo LIMA, o ensino de Histéria encontre-se de tal forma estruturado
que, enquanto a universidade compete a producéo do conhecimento histérico. as
escolas de 1° e 2° graus cabe a sua reprodugéo. Nessa perspectiva, separa-se
“Histéria Disciplina” de “Histdria Ciéncia”, sendo que esta Ultima resulta da
pesquisa realizada por historiadores vinculados as universidades e/ou institutos
de pesquisa; e a primeira surge apenas como o resultado pronto da investigagéo
tedrica, podendo ser transmitida aos secundaristas por quem se interessar ou, no
limite, necessitar.

LIMA, em seu trabalho Historia que se Conhece Histéria que se Ensina
mostrou como os licenciados n&o tém claro as concepcgées historiograficas mais
utilizadas. Para a coordenacéo do curso, este ndo € um grande problema.

Com relagdo as duvidas que chegam na Prética de Ensino ... Bom
isso, eu ndo sei se isso € problema, porque quando vocé trabalha
num sentido mais aberto, de possibilitar essa reflexdo em linhas
tedricas diferenciadas e o proprio corpo docente expressa isso, nés
temos profes_sores que atuam em areas diversas .eu acho que isso é
um enriquecimento. Se o aluno chegar ao décimo periodo pra fazer
Prética | e Il com as coisas prontinhas na cabega dele, seguramente
alguma coisa estaria errada. Eu ndo posso querer que 100% dos
alunos cheguem ao decimo periodo do curso de histéria tendo uma
nocdo exata dessa diversidade da Histdria, da historiografia e como

transitar dentro dela. Seguramente o percentual ndo vai conseguir
isso (CARDOSO, Entrevista).

LIMA, entrevistando ex-alunos formados pela UFU, tomou conhecimento
de que somente a Licenciatura curta n&o da embasamento para se conhecer as
diferenciagbes. Para tornar isso mais claro, citaremos algumas falas dos

professores entrevistados por ela:

A licenciatura auxilia pouco e acredito que ndo dé muita base para
que nos tenhamos uma visa@o critica. No meu caso, a licenciatura
curta ndo contribuiu muito (LIMA, 1997).
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Outros professores tambeém admitiram n&o terem grande dominio destas
diferenciacdes. A principal alegagéo para esta defasagem € a grande carga de

trabalho que o impede de estudar:

Sinceramente eu ndo conhecia. Quando eu me formei ja fui de
imediato para a sala de aula, sem realmente ter posicionamento,
sem questionamento sobre a historia. Isso ndo nos era passado
durante o curso. Eu senti que aprendi muito na sala de aula e ndo na
Faculdade (LIMA, 1997)

Muitos confessam nao ter dominio desta discussédo sobre a teoria da

Histaoria:

Na universidade eu ndo aprendi essas diferengas. Eu estou
aprendendo no dia-a-dia, de acordo com a necessidade. Entédo, eu
procuro informagbes junto aos amigos, junto aqueles colegas que
considero mais capacitados (LIMA, 1997)

A professora de Prética de Ensino de Histéria, Maria de Fatima
Ramos de ALMEIDA, responsavel pela formagao do professor/pesquisador,
afirma que, a respeito desta quest&o, n&o podemos responsabilizar somente a

estrutura do curso, pois existem problemas externos que devem ser analisados:

Bom eu acho que a maioria ndo tem condigbes de fazer isso. N&do
tem, ndo é porque o curso ndo oferega possibilidade pra fazer isso.
N&o dé pra analisar o curso, desvinculado da realidade externa. £
isso tem haver com as condigbes de atuagdo do professor, O aluno
enquanto esta aqui desenvolve atividades de pesquisa, consegue
fazer pesquisa, formular o discurso, mas quando entra no mercado
de trabalho, ele ndo tem a minima chance de fazer isso, por causa
das condicdes de trabalho e de vida dele. Entdo ele se perde. Néo
acho que é um problema s6 do curso (ALMEIDA, Entrevista).

Outros professores assumem a dificuldade em conhecer os temas relativos

3 teoria da Histéria e dizem que, mesmo buscando nos livros e nas apostilas,

ainda nao conseguiram compreender a Histdria Nova:
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Por mais que e tentasse me aprofundar nos livros e nas apostilas
ndo consequia compreender as diferencas entre as concepgdes de
histéria. Até hoje, Histéria Nova eu néo sei o que € (LIMA, 1997).

Do total de professores entrevistados por LIMA, 32% n&o conhece as
concepcdes de Historia que norteiam a historiografia contemporéanea e embasam
o ensino dessa disciplina no 1° e 2° graus. Por isso ndo discutem pressupaostos,
categorias, autores, problemas e contribuices pertinentes a cada concepgao de
Historia. Em momento algum das suas entrevistas, esses professores
mencionaram a Historia Nova (ou Historia dos Annales): e aqui ndo me refiro
apenas ao fato dos pressupostos dessa vertente historiografica nao serem
citados, mas, sobretudo, a inexisténcia dessa linha no discurso destes
professores.

Para reforcar a excelente analise feita por LIMA a respeito das dificuldades
dos professores formados pela UFU em entender 0s meandros da produgdo do
conhecimento histérico, citaremos a resposta, contundente, que recebemos de
uma da idealizadoras do projeto de reformulacéo curricular que pretendia garantir
uma formag&o mais solida para o professor de histdria, quando perguntamos se
ela tem sido capaz de formar o professor pesquisador:

Existem alunos que sdo dtimos que tem um clareza muito grande do
contetido historiogréfico, que conseguem dominar bem esse
contetido e que tém facilidade pra lidar com a pedagogia do
conhecimento historico. Mas uma grande parte ndo tem. Tem uns
muito bons, tem uns medios, que tém deficiéncias mas que
conseguem trabalhar isso, de certa forma, sabem como, pelo
menos, buscar superar 0S8 problemas. E tem uma parte que nédo tem
dominio nenhum (ALMEIDA, Entrevista).

A proposta curricular do curso de Historia da UFU buscou a formagé&o de
um profissional completo, que entendesse 0 ensino como uma socializagcéo dos

conhecimentos adquiridos em suas pesquisas ou mesmo nas de seus colegas €

ndo como o conteudo cristalizado do livro didatico.



98

Nesta pesquisa ficou claro que este profissional ndo é encontrado em larga
escala nos cursos universitarios de Historia. Como as proprias falas de nossos
entrevistados mostraram, os que possuem esta formacéo ideal ndo constituem a
maioria.

O que encontramos nas escolas é uma distancia muito grande entre o
professor “ideal” e o professor “real”. Alguns professores acreditam numa Historia
de verdades absolutas, que nio permite grandes avangos. Outros rejeitam esta
vis&o de uma historia factual, que cultua grandes herdis patrios e, mais ainda,
defendem a idéia de que o presente também ¢é Histdria, de que se faz necessario
estudar o passado para entender o presente e vice-versa, de que o conhecimento
historico € uma construcéo continuamente reelaborada.

Como mostrou VILLALTA, ocorre também uma incorporagdo dos novos
objetos, novas concepgdes historiograficas. Porém, ainda aparecem casos de
professores que entendem o presente como “conseqiiéncia do passado”, como
um desdobramento fatal, e isso provoca um negligenciamento do homem como
sujeito histérico. Como os préprios alunos do curso de Histéria da UFU apontaram
no relatdrio que citamos anteriormente, os planejamentos apresentados pelos
professores estso, quase sempre, muito distante daquelas belas falas proferidas
pelos mesmos a respeito de suas aulas. Elza NADAI demonstra que a realidade

esta bem distante daquilo que se propdem:

Os planejamentos indicam também que ndo ha qualquer
preocupagdo em levar os alunos a terem uma participagéo ativa na
sala de aula. A precariedade dos planejamentos €, no nosso
entender, extremamente grave e danosa ao processo educativo,
uma vez que o planejamento constitui-se como “ mediador eficaz de
uma racionalizagdo e de otimizagcdo do trabalho docente (NADAI,
1987).
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A critica recorrente que encontramos em relag&o as escolas publicas é que
ela e lugar de professores que ndo planejam suas aulas. As aulas sao
mondtonas, pobres do ponto de vista didético e histérico. Esse é o professor real,
de uma precariedade tedrica e didatica assustadora. Se ele é assim, estariamos
entdo diante do verdadeiro algoz do ensino de Historia? N&o. Esse “professor
real” & o resultado de um processo em que saldrios aviltantes, jornadas de
trabalho extremamente pesadas, auséncia de recursos e materiais didaticos nas
escolas e, como corolério da interagéo desses elementos, uma “selecdo natural”
no interior da “espécie docente” rebaixaram terrivelmente o nivel do professorado,
tornando-o0 um campo fértil para a proliferagéo e sobrevivéncia da incompeténcia.
(VILLALTA, 1993)

Esse discurso, que responsabiliza somente o aluno e as condigées em que
ingressa na universidade, embora tenha sua validade, muitas vezes, acaba se
tornando um “olhar académico” sobre o tema, como bem denunciou Marcos
SILVA, servindo para eximir a universidade, formadora de professores, de sua
responsabilidade nesse processo. Pois, como ja advertiu VILLALTA: “o Professor
real’ € também o resultado de uma formacéo universitéria precaria que tangéncia
a teoria, negligencia a prética e ndo estabelece qualquer vinculagdo entre uma e
outra” (VILLALTA, 1993: 227). Apesar desta adverténcia, muitos ainda colocam
toda a culpa do fracasso na formagéo de professores nas péssimas condicdes de
trabalho que o ex-aluno encontra |4 fora, como podemos notar na seguinte fala da
coordenadora, quando perguntada se a grande maioria dos alunos s&o
diplomados com o perfil do curso de Histdria:

Eu acho sim , porque ele vai sai com o perfil da reflexdo, com o perfil

da duvida, que tudo esta por se fazer, que ndo ha nenhuma temaética
esgotada. E a reflexdo sobre Histéria é uma reflexdo sobre o
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passado, mas em fungdo do presente, que & uma coisa que se
constroi todo dia. Agora a partir dai nés temos um outro problema e
esse problema eu acho que ndo € o curso que vai resolver. O aluno
forma, vai para o mercado de trabalho e esse mercado de trabalho &
muito ruim. O que € um professor de 1° grau na rede publica hoje?
Né&o precisa dizer que ele ndo tem condigbes de frabalho, que ele &
um profissional desvalorizado. Cobra-se desse profissional que ele
seja um individuo ativo, que crie e recriei constantemente essa
Historia e tudo o mais. Agora & logico, um aluno pode sair daqui com
fodas as condicdes, como nds temos exemplos claros, o aluno saj
daqui €, um bom aluno, com todas as condigbes e quando chega no
mercado de trabalho ele encontra essas condigbes e se acomoda. O
que ele faz? Ele pega o livro de 1° grau e repete o que esta no livro.
Ele se empenhou aqui dentro em refletir, em criar, elaborar um
conhecimento histdrico e ndo faz isso la fora. Ndo que ele ndo tenha
condigGes. Mas é que ele se acomoda as condigbes do mercado de
trabalho, porque ele ndo € valorizado enquanto profissional. E eu
ndo sei se a gente tem que cobrar isso dele, porque é uma situagdo
muito dificil. E facil cobrar. Da mesma forma que eu tenho pessoas
que vdo sair daqui com diploma de Licenciatura e v&o ser pessimos
professores, eu tenho alunos que vao sair daqui com a monografia
na méo e sdo péssimas monografias (CARDOSO, Entrevista).

E comum ouvirmos que alunos ndo possuem condicbes para acompanhar
O Curso e que muitos deles nem deveriam ter ingressado em um curso

universitario. Este discurso j& foi criticado por SILVA (1984: )

Falta aos alunos erudigdo - conhecimento de linguas estrangeiras,
bibliografia especializada etc’. ‘Os alunos ndo tém capacidade para
redigir, nunca freqiientaram bibliotecas e confundem pesquisa com
franscricdo de fontes’. ‘Os alunos ndo sabem ler, resumir e
interpretar textos’. Ao enunciar discursos como estes em relagdo aos
alunos recém-ingressos nos cursos universitarios, os académicos
nédo fazem mais do que reconhecer uma obviedade. Mas, ndo véo
muito além: um ‘olhar académico’ finge n&o ter nada com isso, ndo
se esforga no sentido de vislumbrar saidas para levar as dificuldades
dos alunos. Nada se propGe em termos de acao para levar os alunos
a superarem as deficiéncias com um fardo, até o momento em que
saltam os muros da ‘Torre de Marfim.

Tal omissdo, prejudica sobremaneira o bom andamento dos cursos
universitarios. Existem também outros elementos que podem atrapalha-lo de
forma muito mais perceptivel. Na maioria dos cursos de graduacdo em Histéria,

as discussdes tedricas, metodoldgicas e historiogréficas restringem-se ao ambito
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das disciplinas denominadas “Introdugéo aos Estudos Histdricos”, “Metodologia
da Historia”, “ Historiografia” e “Teoria da Historia” (FENELON, 1985). As demais
disciplinas passam ao largo dessas discussées, como se seu papel fosse,
exclusivamente, transmitir “o conhecimento” produzido sobre determinados
temas, nao refletindo sobre a diversidade existente no interior desse
conhecimento, seus fundamentos tedricos e metodoldgicos. Contrapde-se textos
diversos sobre um mesmo assunto, ndo se investiga a fundo as diferencas
existentes entre seus pressupostos tedricos, a metodologia de pesquisa utilizada
e, até mesmo, suas conclusbes. No curso de Histdria da UFU, a situacdo ndo é
diferente.

Qual sera a responsabilidade da universidade e principalmente dos
cursos de Historia neste processo? A tendéncia dos alunos ndo é reproduzir o
que aprendem na Universidade? Ent&o como est&o as nossas aulas? Porque os

nossos alunos estdo ali sentados, reproduzindo mecanicamente aquilo que

criticaram ao longo do curso?
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CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos neste estudo analisar, a partir das propostas curriculares do
curso de Histdria da UFU e das falas de seus idealizadores, a contribuicdo dada
por esta instituicdo na construcéo do perfil do profissional em Historia.

Procuramos partir das observagdes que fomos tendo no decorrer de nossa
propria formacéo profissional, a qual demonstrou algumas falhas que néo
sabiamos muito bem localizar a origem.

Com o intuito de refletir sobre essas eventuais falhas e os méritos que o
curso apresentava, nos propusemos a analisar os objetivos gerais e especificos
contidos nas propostas curriculares do Curso de Historia, focalizando a estrutura
curricular e o perfil do profissional formado, principalmente no que se refere a
relagdo ensino pesquisa. Por uma questdo de tempo n&o foi possivel aqui
resgatar a fala destes professores, o que pretendemos fazer futuramente.

Pudemos perceber no interior do curso de Histéria, no que tange a pratica
cotidiana da sala de aula, que convivem dois enfoques diferenciados e
contraditérios com a sua proposta curricular que visa formar o professor
pesquisador. Encontramos ao nivel do discurso proferido por professores e
coordenacdo uma concepgdo que, de acordo com eles, procura desenvolver
correlatamente o ensino e pesquisa. Isso justifica a obrigatoriedade de que aluno
conclua primeiro o bacharelado, que o ‘habilita para a produgéo do
conhecimento”, e depois a licenciatura que possibilita entender os meios de

socializagdo deste conhecimento produzido por ele ou por seus pares. No
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entanto, esta intengdo cai por terra quando nos voltamos para a observacio
pratica. Neste momento descobrimos que existe uma separagéo entre disciplinas
de conteldo especifico e disciplinas de carater teérico-metodolégico e ainda que
a revisdo bibliogréfica que aparece na proposta aliada ao conteudo de cada
disciplina, na maioria das vezes, nao ocorre. Neste sentido, o curso encontra
dificuldades em formar tanto o bacharel quanto o professor, pois ambos néo
conseguem relacionarem-se com o contetdo de 1° e 2° graus e entendem a
pesquisa como algo que se encerra em si mesma, n&o se preocupando, muitas

vezes, com a socializagéo dos resultados.

Conceicdo CABRINI, ao analisar a relagéo entre ensino e a aprendizagem
da Histéria, ressalta essa necessidade de esclarecimento do que seja a Historia e

de quais as diferencas entre as varias formas de escreve-la:

Tudo o que vocé faz em sala de aula depende fundamentalmente de
duas coisas: da forma como vocé encara O processo de

ensino/aprendizagem e da sua concepgdo de Historia (CABRINI,
1986: 19.)

Este &€ um outro problema que enfrenta o curso de Histdria e, de acordo
com o relato dos entrevistados, uma parte siginificativa dos alunos n&do conhece

as principais linhas historiograficas, sendo esta uma situacdo gravissima, pois,

como mostrou LIMA:

enquanto o professor ndo conhecer as concepgoes de Histéria, ndo
tiver condicbes de distinguir, por exemplo, o0s conceitos
fundamentais que norteiam a Historia Nova daqueles que embasam
o materialismo histdrico, o instrumental ‘critico’ (seja ele na linha dos
Annales, do marxismo, da historiografia inglesa, etc.) que lhe for
colocado a disposicdo (livros, programas de ensino, filmes, revistas,
muisicas e outros) ndo passara de ‘receitas’ que, usadas
acriticamente, em nada contribuem para que ele possa mostrar ao
aluno que a Histdria é um processo em construgdo que resulta da
relagdo de todos os homens ao trabalharem e construirem a
realidade que os cerca (LIMA, 1997).
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Como apontou MENDES ( ), esta situacéo nao € muito diferente em outros
cursos de licenciatura. Em seus estudos sobre as licenciaturas na UFU, a autora
verificou que formar o professor para o ensino de 1°, 2° e/ou 3° graus foi o Unico
objetivo comum encontrado na quatorze propostas curriculares analisadas.
Formar o pesquisador foi o objetivo que surgiu em segundo lugar nas propostas.
Entretanto, ficou claro que esse objetivo n&o esta voltado especificamente para as
licenciaturas. Ao contrério, na maioria dos cursos, a pesquisa restringe-se ao
bacharelado. A estrutura curricular dos cursos que oferecem o Bacharelado
estabelece como requisito obrigatorio para a sua concluséo o desenvolvimento de
trabalhos de pesquisa. Observamos, todavia, que excepcionalmente essas
pesquisas estdo voltadas para questdes educacionais.

Esta autora destaca ainda que, apesar de 79% dos cursos terem
demonstrado intengdes de formar o pesquisador, apenas 50% apresentarem perfil
voltado para um profissional pesquisador e somente 57% oferecerem disciplinas
relacionadas a pesquisa. Ressalta, ainda, que a dicotomia ensino x pesquisa foi
fortemente detectada nos cursos de Historia, Fisica e Matematica, nos quais
prevalece a idéia de que pesquisa sé se faz no Bacharelado, reforcando a
discriminacéo em relagdo as licenciaturas, como vem indicando a literatura acerca
desse tema (MENDES, 1999).

Esse distanciamento entre o professor e pesquisador ndo ocorre sd no
Brasil. Como apontou ZEICHENER, hoje muitos professores sentem que a
pesquisa educacional conduzida pelos académicos ¢ irrelevante para suas vidas
nas escolas. A maior parte dos professores nao procura a pesquisa educacional
para instruir suas praticas. Por outro lado, muitos académicos nas universidades

rejeitam a pesquisa dos professores das escolas por considera-la trivial, atetrica
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e irrelevante para os seus trabalhos. A maioria dos académicos envolvidos com
movimento de professores-pesquisadores no mundo reduz o processo de
investigagdo realizado pelos préprios professores a uma forma de
desenvolvimento profissional e n&o o considera como uma forma de producéo de
conhecimento.

Este problema esta relacionado com a visdo tradicional que se tem da
pesquisa. Ainda é dominante, no meio dos professores, uma visdo de pesquisa
como uma atividade conduzida por pesquisadores fora da sala de aula.

Uma das principais razbes deste ceticismo dos professores sobre a
pesquisa é o uso de uma linguagem especializada no meio dos académicos, que
faz sentido somente para os membros de subcomunidades particulares de
pesquisadores académicos. E a velha maxima: quanto mais abstrato o trabalho,
mais alto seu status na hierarquia académica; e quanto mais Util e aplicavel, mais
baixo € seu status.

Nos foi possivel perceber, por este estudo, como o processo conturbado de
criacdo da UFU, enquanto universidade, influenciou sobremaneira a forma como
estdo organizados e estruturados os cursos e as concepgdes educacionais em
seu interior. O resgate histdrico da criagdo do curso de Histéria da UFU, bem
como das diversas reformulagées que o mesmo sofreu nas décadas de oitenta e
noventa, possibilitou-nos conhecer as caracteristicas peculiares deste curso.
Tivemos, ainda, a oportunidade de relacionar a sua dinamica ao contexto mais
geral que norteia os caminhos da formagdo do historiador nas varias

universidades brasileiras.
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Enfim, o que temos em nossos cursos € um professor fragil do ponto de
vista tedrico e/ou cuja a prética difere radicalmente de seu discurso. Isso foi 0 que
observamos em nossa pesquisa sobre a formagéo dos graduados pela UFU.

Nao tivemos aqui a pretensdo de estabelecer verdades, ou mesmo
generalizactes a respeito da formag&o de professores de Historia, mas tao
somente apresentar a realidade do curso de Histéria da UFU, mostrando suas
contribuicdes nesta area.

Ao levantarmos os problemas apresentados pelo curso, n&o quisemos, em
momento algum, menosprezar suas qualidades, pois, apesar dos mesmos, o
curso tem conseguido formar alguns bons professores-pesquisadores. NoSso
objetivo foi, entdo, estimular o debate para que estas adversidades que
atrapalham a formag&o de uma maioria de profissionais em Historia qualificados

possam ser resolvidas.
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CURSO DZ HISTORIA -
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curriculo Pleno (UFU) (2.610 h.)

Introdug80 ao Estudo da Histdria

IntrodugBo ao Sstudo da Histdria

Histdria Antiga
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Histdria Kedieval

gistdria Nedieval I e II

Histdria Moderna

Histdria Moderna I e II

HBistdria Contemporénea—
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Histdria da América—

Histdéria da América I, II e III

L

Histdria do Brasi
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10 «SePaBe

Sociologia I e I

antropologia Cultural-

Aritropologia Cultural I e I
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Sociais

qistdria das Iddies Polikticas e Sociais

Hisidria da Filosofis

Filosofia I e 1IX

Filosofia da Historia I e II

Geagrafia (Geo-histdria)—

DPisciplinas Pedagdgica

seo-Histdria

Psicolcegia do Desenvolvimento

Pgicologia da Aprendizagem

a

~

Tatrutura e Funcionamento do Ensino - a

12 e 22 graus I e II

\

pidética I e II

Prética de Ensino

Portugués I e II ~

.mstudo de Problemas

Bresileiros I e 1T Complementa -
Métodos & Téecnicas de ( res

Pesquisa I e 11 Obrigatdérias

. Introdugao a Eccnomie
Métodos e Técnicas de

Pesquisa em Histdria
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(CENTO F. OITENTA) HORAS DE DISCIPLINAS OPTATIVAS.

IBBS.: PARA INTEGRALIZAR O CURRICULO PLENO, O ALUNO DEVERA CURSAR NO MINIMO 180
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CURSO: GRADUACAO EM HISTORIA - LICENCIATURA PLENA
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OBS: PARA INTEGRALIZAR O CURRICULO PLEND, O ALUNO DEVERA CURSAR NO SINIMO 150

(CENTO E OITENTA) {IORAS DE DISCIPLINAS OPTATIVAS.
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