SERVICO PUBLICO FEDERAL

r MINISTERIO DA EDUCACAO 9
u UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA “e el

INSTITUTO DE LETRAS E LINGUISTICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

%

PROFLETRAS

Rede Nacional

ANDREIA APARECIDA TOMAZ CASTELO BRANCO

O APAGAMENTO DO ROTICO EM CODA FINAL EM
PRODUCOES ESCRITAS NO ENSINO FUNDAMENTAL II

UBERLANDIA
2020



ANDREIA APARECIDA TOMAZ CASTELO BRANCO

O APAGAMENTO DO ROTICO EM CODA FINAL EM PRODUCOES ESCRITAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Dissertagdo  apresentada ao  Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS),
vinculado ao Instituto de Letras e Linguistica
(ILEEL) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), como requisito para
obtencao do titulo de mestre em Letras.

Area de Concentracio: Linguagens e
Letramentos.

Linha de Pesquisa: Teorias da Linguagem e
Ensino.

Orientadora: Prof.® Dr.* Marlticia Maria Alves

UBERLANDIA
2020



Ficha Catalogréafica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) proprio(a) autor(a).

B816
2020

Branco, Andréia Aparecida Tomaz Castelo, 1976-

O apagamento do rotico em coda final em produgdes escritas
no ensino fundamental Il [recurso eletrénico] / Andréia Aparecida
Tomaz Castelo Branco. - 2020.

Orientadora: Marlucia Maria Alves.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia,
Pés-graduacdo em Letras.

Modo de acesso: Internet.

Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.di.2020.380

Inclui bibliografia.

Inclui ilustracdes.

1. Linguistica. I. Alves, Marlucia Maria,1970-, (Orient.). Il
Universidade Federal de Uberlandia. Pds-graduacgéo em Letras. Ill.
Titulo.

CDU: 801

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o AACR2:
Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




ANDREIA APARECIDA TOMAZ CASTELO BRANCO

O APAGAMENTO DO ROTICO EM CODA FINAL EM PRODUCOES
ESCRITAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Dissertagdio apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdio Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, da Universidade Federal de Uberlandia,

para obteng@o do titulo de Mestre em Letras.

Area de Concentracfio: Linguagens e Letramentos
Uberlandia, 02 de margo de 2620.

BANCA EXAMINADORA

Wi, JMania Nowoa

Prof.? Dr.? Marltcia Maria Alves — PROFLETRAS/UFU — Orientadora

Presidente

.

Prof? Dr.2 Camila Tavares Leite — PPGEL/UFU




DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha familia - esposo, filhos, pais, irmaos e sobrinhos -, a quem amo
incondicionalmente, que acompanharam minha jornada, suportaram as auséncias, alegraram-se
com minha conquista e me deram for¢a sempre que precisei, mesmo de longe com oragdes e a

certeza de que a vitoria seria alcancada.



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha forg¢a e sustento, pelo zelo de todas as horas;

Ao meu amado esposo Messias Castelo Branco, pela dedicacdo, amor, paciéncia,
encorajamento, por abragar o meu sonho como se fosse seu e principalmente pelas madrugadas
solitarias ao volante que tornaram possivel essa conquista que também ¢ sua!

Aos meus filhos Dhiego Tomaz Castelo Branco, Douglas Tomaz Castelo Branco e a minha
filha Danyelle Toméz Castelo Branco, pelo incentivo e companheirismo;

Aos meus pais Henrique Dionisio Tomaz ¢ Rosa Maria Tomaz pelas oragdes ¢ pelo apoio
irrestrito, pelo orgulho que sentem ao assistirem a cada etapa vencida;

A minha irmad Maria Antonia Tomaz e aos meus irmados José Antonio Tavares, Donizete
Antonio Tavares, Paulo Henrique Tavares e suas respectivas familias pela confiangca e
positividade;

A minha orientadora Marlucia Maria Alves por ser uma grande incentivadora, pelos
ensinamentos e por acreditar nessa pesquisa;

A professora Dr.* Luciana Lucente e ao professor Dr. Leandro Aratjo, que fizeram parte da
banca de qualificacdo, e a professora Dr.* Camila Tavares Leite, presente na defesa, pela valiosa
contribuigao.

As professoras Adriana Cristina Cristianini, Eliana Dias, Elisete Maria de Carvalho Mesquita,
Maria Aparecida Resende Ottoni, Marlucia Maria Alves, Simone Floripi, e Talita Marine e ao
professor Jodo Carlos Biella por me mostrarem outros horizontes da lingua portuguesa.

Ao programa Profletras-UFU por abrir portas e possibilitar a realizacdo desse sonho;

As amigas da “TransUFU” Iveliny, Marcela, Sonia, Sunamita, e Taisa, pela parceria e
cumplicidade, pelas risadas, anglstias e aventuras compartilhadas a bordo da Van e pelas
lembrangas que construimos;

Aos queridos colegas da turma 5 do Profletras-UFU pela maravilhosa companhia nessa jornada;
A minha amiga Francisca Borges Barbosa por me incentivar e acreditar que eu seria capaz;
As amigas de trabalho Eliene Alves e Rosangela Amaral pelo apoio e colaboragio;

A CAPES pelo suporte financeiro.



"Resplandecente ¢ a sabedoria, e sua beleza ¢ inalteravel:
os que a amam, descobrem-na facilmente. Os que a
procuram encontram-na. Ela antecipa-se aos que a
desejam. Quem, para possui-la, levanta-se de madrugada
ndo terd trabalho, porque a encontrara sentada a sua

porta." (SABEDORIA, 6: 12-14)


https://www.bibliacatolica.com.br/biblia-ave-maria/sabedoria/6/?utm_source=bibliacatolica&utm_medium=share_text&utm_campaign=copy_and_paste

RESUMO

A influéncia da fala na escrita ¢ uma tematica recorrentemente discutida por varios autores
(MARCUSCHI, 2007; AQUINO, 2015; MOLLICA, 2003; GARCIA, 2010). Como se sabe,
naturalmente os aspectos da linguagem oral se misturam aos da escrita, especialmente em se
tratando de situagdes comunicativas. Com base nisso, este estudo objetivou analisar o
apagamento do “r” em posi¢ao de coda nas produgdes escritas dos alunos do 8° ano do ensino
fundamental e aplicar uma intervengdo didatica a fim de promover uma escrita com menos
desvios ortograficos no que tange a este apagamento. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa-
acdo baseada nos pressupostos de Thiollent (2005), com vistas a criagdo de um caderno de
atividades com exercicios que desenvolvessem as habilidades e competéncias linguisticas
necessarias para que os discentes se sentissem capacitados a praticar uma escrita com menos
desvios, mais monitorada. Assim, tomou-se como base tedrica os estudos da Fonética e da
Fonologia (CARDOSO, 2009; SILVA, 2009; ENGELBERT, 2012; OLIVEIRA, 1983;
ROBERTO, 2016; SEARA, 2011), da Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO,
2004, 2005, 2006, 2008; PEDROSA, 2004; ZILLES; FARACO, 2015) e dos estudos sobre
Silaba (ALVARENGA et al, 1989; ALVARENGA; OLIVEIRA, 1997; BISOL, 2013). Os
resultados obtidos foram que, na producdo inicial, de um total de 30 produgdes, 10
apresentavam apagamento do “r” em posi¢do de coda, sendo que a ocorréncia desse desvio
corresponde a um total de 32 ocorréncias. Na producao final, por sua vez, 8 produ¢des ainda
apresentam o desvio, no entanto com um total de ocorréncias menor, correspondente a 15.
Ainda, verificou-se um outro desvio na producao dos alunos, que ¢ o da hipercorrecao com o
acréscimo do “r” ao final de formas verbais que ndo admitiam esse uso, sendo que na produgao
inicial houve 30 ocorréncias desse desvio, ao passo que na produgdo final houve uma redugao
de mais de 50% da hipercorrecao, o que corresponde a 14 ocorréncias. Também, corroborando
com outros estudos, verificou-se que o apagamento do “r” em posicao de coda sé ocorreu com
a classe gramatical dos verbos. Assim, a realizacdo das atividades em forma de oficinas
propostas contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento da consciéncia fonético-
fonoldgica dos participantes da pesquisa, de forma que eles desenvolveram uma escrita mais
monitorada atrelada a contextos situacionais de comunicagdo em que se encontram inseridos,
atendendo, dessa maneira, ao objetivo proposto.

Palavras-chave: Rético. Coda final. Variagdo. Escrita. Ensino Fundamental II.



ABSTRACT

The influence of speech on writing is a theme that is frequently discussed by several authors
(MARCUSCHLI, 2007; AQUINO, 2015; MOLLICA, 2003; GARCIA, 2010). As is well known,
naturally the aspects of oral language mix with that of writing, especially when dealing with
communicative situations. Based on this, this study aimed to analyze the erasure of the “r” in a
coda position in the written productions of students in the 8th grade of elementary school and
to apply a didactic intervention in order to promote writing with less spelling deviations, mainly
with regard to this erasure. To this end, an action research was developed based on the
assumptions of Thiollent (2005), with a view to creating a notebook of activities with exercises
that develop the necessary language skills and competences so that students feel able to practice
writing with less deviations, more monitored. Thus, the Phonetics and Phonology studies were
taken as theoretical basis (CARDOSO, 2009; CRISTOFARO SILVA, 2009; ENGELBERT,
2012; OLIVEIRA, 1983; ROBERTO, 2016; SEARA, 2011; SILVA, 2002), of Educational
Sociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2006, 2008; PEDROSA, 2004; ZILLES;
FARACO, 2015) and the studies on Syllable (ALVARENGA et al, 1989; ALVARENGA;
OLIVEIRA, 1997; BISOL, 2013). The results obtained were that, in the initial production, of a
total of 30 productions, 10 had erasure of the “r” in a coda position, with the occurrence of this
deviation corresponding to a total of 32 occurrences. In the final production, in turn, 8
productions still present the deviation, however with a smaller number of occurrences,
corresponding to 15. Still, there was another deviation in the students' production, which is the
overcorrection with the addition of the “r” at the end of verbal forms that did not admit this use,
being that in the initial production there were 30 occurrences of this deviation, whereas in the
final production there was a reduction of more than 50% of the overcorrection, which
corresponds to 14 occurrences. Also, corroborating with other studies, it was found that the
Thus, this work contributed significantly to the development of the phonetic-phonological
awareness of the research participants, so that they developed a more monitored writing linked
to situational communication contexts in which they are inserted, thus meeting the proposed
objective.

Keywords: Rotic. End coda. Variation. Writing. Elementary School II.
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1 INTRODUCAO

O estudo da Lingua Portuguesa segue em constante desenvolvimento no Brasil,
mas ainda ha muito o que avancar no tratamento dispensado a lingua falada. Na maioria
das vezes, a oralidade ¢é associada a informalidade — embora se saiba da existéncia de
géneros textuais orais formais, como a palestra e outros. Essa crenca ¢ mais forte em
classes menos favorecidas da sociedade, haja vista que nessa instidncia a oralidade ¢
associada a informalidade, ambiente no qual o “erro” ¢ mais suscetivel.

As variantes regionais € sociais vistas, muitas vezes, como inferiores ou “erradas”,
sdo tratadas de forma aversiva pela sociedade, que as condenam no ambito do “erro”,
embora se saiba que as variacdes estdo presentes no cotidiano de todos os falantes,
independente de fatores como sexo, género, classe social. O que acontece, na verdade, ¢
que existem diferentes vertentes de variacdes a depender desses fatores, em outras
palavras, esses fatores condicionam variagdes de diferentes tipos.

Em uma comunidade de fala, as variantes fonéticas, por revelarem diferencas
sociais e espaciais, sdo, muitas vezes, submetidas a julgamento de valor por parte dos
falantes. Entdo, sob a perspectiva sociolinguistica, pode-se dizer que as marcas diatopicas
e sociais da lingua atribuem prestigio ou desprestigio aquele individuo ou ao grupo que a
domina.

Acredita-se que € necessario dominar as regras da gramatica normativa para que
o individuo possa fazer uso adequado da lingua atendendo aos propdsitos comunicativos
que permeiam uma determinada situac¢do de interacdo. Trata-se, contudo, de uma crenga
ultrapassada, mas que se perpetua em razdo de uma coercao advinda das classes mais
favorecidas, as quais, geralmente, atrelam a norma padrdo a norma culta. Essa visao
precisa ser mudada. E preciso reconhecer que as pessoas falam de um modo diferente nio
porque “erram”, mas porque empregam uma variedade que ndo se adequa a variedade
considerada de prestigio e que todo falante tem o direito de se expressar usando a
variedade que lhe convém.

Um fendmeno observado na fala e que acaba sendo reproduzido na escrita, por
exemplo, ¢ o apagamento do r em verbos que se apresentam no infinitivo, como em
“Vocés precisam fica atentos”. Nesse caso, houve o apagamento do r em posic¢ao de coda
final no verbo “ficar”. Trata-se, na verdade, de um acontecimento de base ortografico-
fonologica que representa um desvio na escrita, especialmente dos jovens, o que ¢

corroborado por Monaretto (2000, p. 280), ao dizer que “a queda do r ¢ mais frequente
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nos jovens, decaindo ao passar pelas duas outras faixas de informantes mais velhos, ou
seja, evidencia-se um processo de mudanca em progresso”. Apesar da afirmacao da autora
ter sido feita ha duas décadas, ainda hoje percebemos que ¢ um fendmeno atual.

Nessa perspectiva, Oliveira (1983, p. 89) defende que o apagamento ¢ um
processo varidvel, sujeito a condicionamento fonoldgico, o que possibilita uma
intervengdo pedagogica do professor. O papel do professor de Lingua Portuguesa ¢
realizar propostas de interven¢do com o objetivo de desenvolver a consciéncia fonoldgica
e ortografica dos alunos, promovendo atividades que concorram para a utilizagdo
adequada dos roticos, de modo que os estudantes possam identificar seus diferentes usos
e evitar que tais desvios ocorram na escrita, principalmente em contextos formais. O
objetivo do professor de Lingua Portuguesa ¢ levar o aluno a refletir sobre sua lingua
materna e entender o lugar da variagdo linguistica. Nao se busca em um mestrado
profissional a formula ideal ou perfeita para que o aluno escreva “correto”. E preciso
deixar de lado esta visdo de que a escrita ¢ o lugar do “correto’ e a fala é o lugar do “erro”.
Tanto na escrita quanto na fala é possivel encontrar variagao linguistica.

Ao citarmos os roticos - ou sons do r — ¢ importante frisar que eles apresentam
numerosas formas de realizagdes fonéticas em diferentes contextos de ocorréncia.
Segundo Maddieson (1984, apud Lima, 2013), os réticos sdo extremamente comuns e
estdo presentes em cerca de 75% das linguas do mundo. Os estudos sobre as iniumeras
realizacdes fonéticas do rotico nos mostram que ele pode ser produzido de diferentes
modos: tepe, vibrante, fricativa; e em diferentes pontos/zonas de articulacdo: alveolar,
uvular, velar, glotal e também podem aparecer em diferentes posigoes silabicas, porém ¢
na posi¢do de coda que sua realizag@o tende a apresentar maior variabilidade. Dentre os
elementos que constituem a silaba, a coda € o constituinte mais fragil e, por esse motivo,
a consoante que a preenche estad mais sujeita a acdo de processos como a ressilabificagcdo
e a supressao (MATEUS; RODRIGUES, 2003). Mais a frente explicamos melhor sobre
os constituintes da silaba e a posi¢ao de coda.

Essa breve apresentacdo sobre os roticos nos ajuda a compreender a
complexidade que os cercam e justifica a grande quantidade de trabalhos dedicados ao
seu comportamento. Dessa forma, a urgéncia em entender os processos fonoldgicos
vinculados ao apagamento do r em posi¢do de coda final na escrita de alunos do Ensino
Fundamental II para criar discussdes mais profundas e relevantes sobre o conflito
linguistico do apagamento ¢ um dos pilares deste trabalho. Como se sabe, a comprovagao

do fracasso do ensino de portugués ja deixou de ser tema apenas de professores e
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linguistas para tornar-se um lugar comum da conversa de qualquer individuo, docente ou
ndo. Ao analisarmos as produgdes escritas dos alunos do Ensino Fundamental II
percebemos a grande ocorréncia de apagamento do r em coda final, o que desperta em
nos o desejo de elaborar uma pesquisa que ajude a minimizar esse desvio na escrita da
lingua urbana de prestigio.

Portanto, nosso objetivo geral ¢ analisar o apagamento do “r” em posicao de coda
final nas produgdes escritas dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e para isso
aplicamos uma intervencao didatica a fim de promover uma escrita com menos desvios
ortograficos, principalmente no que tange a esse fenomeno. Ademais, como objetivos
especificos, t€ém-se:

e Avaliar os contextos de apagamento do r em coda final nas produg¢des textuais;

¢ Tracar uma metodologia de ensino que auxilie na solugdo desse fenomeno;

e Determinar os tipos de atividades que auxiliardo a ndo ocorréncia de

apagamento;

e Promover uma escrita com menos casos de apagamento do r em posi¢do coda
final;

e Elaborar material didatico para subsidiar o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa que ajude na escrita com menos desvios ortograficos no que diz
respeito ao apagamento do r em posi¢do de coda final.

Este estudo justifica-se pelo fato de que desvios dessa natureza ndo sao
comumente percebidos em anos finais do Ensino Fundamental e que pode estar ocorrendo
em face da pratica de leitura, produgdo e interpretacdo de textos encontrar-se fragilizada
na escola, haja vista os baixos indices de nota dos alunos expressos por avaliagdes
nacionais e internacionais que demandam essas praticas. E inegavel que escrever é uma
atividade complexa e que envolve, sobretudo, habilidades de leitura. Ler e escrever sao
aprendizagens essenciais a formagao de um cidadao e a falta delas implica na tdo discutida
exclusao social, pois se vive em um contexto socio-histérico-cultural em que a
apropriacdo dessas habilidades possibilita o alargamento dos horizontes pessoais,
culturais e profissionais.

Diante disso, surge a necessidade de novas posturas relacionadas aos trabalhos
com a leitura e a escrita desenvolvidos em salas de aula que, por considerar a lingua como

organismo vivo, avalie/reflita sob os usos adequados ou ndo a determinadas situacdes.
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E importante focar na escrita relacionada ao processo de constru¢do da visdo
critica dos alunos, especialmente fazendo-os compreender a lingua na condigdo de
sujeitos falantes dessa propria lingua, adentrando e conhecendo os seus aspectos
fonologicos, morfologicos, sintaticos e semanticos.

Nesse sentido, esta pesquisa focalizara, sobretudo, a perspectiva fonoldgica e
ortografica, tendo em vista que o caderno de atividades contemplara aspectos da escrita
dos alunos com base no apagamento do r em posi¢do de coda final, que ora chamaremos
apenas de apagamento, levando em consideragao que nessa posi¢ao ele se apresenta de
forma menos enfatica.

Especialmente em se tratando dos aspectos fonologicos, vale dizer que sdo de
suma relevancia para a pratica de uma escrita significativa, isto €, que contemple
adequadamente intengdes comunicativas especificas. Até mesmo porque, como bem
sugere Bortoni-Ricardo (2006, p. 274), “Dominar bem as regras de ortografia ¢ um
trabalho para toda a trajetoria escolar e, quem sabe, para toda a vida do individuo.” Dessa
maneira, compreender os aspectos referentes ao apagamento do “r” em posicao de coda
final faz-se fundamental para o desenvolvimento de uma escrita mais proxima ao ideal de
escrita “culta”/“formal”.

Podemos encontrar, no Brasil, varios estudos sobre o apagamento do r em posicao
de coda, inclusive varios desses estudos no programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras). Mas as discussdes sobre o assunto ndo se esgotam e ainda vemos a
necessidade de uma pesquisa sob a otica da Sociolinguistica Educacional que trate da
variagdo em questdo e da interferéncia da fala sobre a escrita. Nesse sentido, Gurgel
(2016) faz uma discussao valida a esse respeito, foca seu trabalho no aspecto morfoldgico
do apagamento do r do infinitivo dos verbos.

Também no ambito do Profletras, do Campus de Guarabira da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Lopes (2015) desenvolveu uma pesquisa sobre o
apagamento dos roticos na escrita de alunos dos 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.
Com o intuito de verificar a interferéncia da fala na escrita, a autora analisou 88 producdes
dos alunos, sendo metade antes da intervencdo e a outra metade apds a intervencao
didatica desenvolvida com base nos desvios evidenciados nas produgdes iniciais. Os
resultados se mostraram promissores, tendo em vista que os discentes, segundo Lopes
(2015), aperfeicoaram suas capacidades fonético-fonoldgicas no tocante a Lingua

Portuguesa.
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Ainda Ribeiro (2013), em um estudo que desenvolveu no ambito do Programa de
Pos-Graduagao em Estudos da Linguagem, a nivel de mestrado, na Universidade Estadual
da Bahia (UNEB), trouxe a tona a discussao da interferéncia da fala na escrita, com énfase
no caso do —R em posicao de coda vocalica. No seu estudo, a autora, sob um viés tedrico
laboviano, analisa os usos dos roticos em 192 producdes escritas de alunos de ensino
basico (5° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio) das redes publica e
privada de ensino na cidade de Salvador/BA. Como resultado, verificou que o
apagamento dos roticos em posi¢ao de coda ¢ mais presente na fala do que na escrita e
que, inclusive, a medida que os alunos avancam de série, esse apagamento de torna cada
vez mais escasso, 0 que comprova a importancia da escola nesse processo de formagao
linguistica do sujeito.

Nossa contribui¢cao vem somar aos estudos acima citados e trata o tema sob a Otica
da fonética e da fonologia como Ribeiro (2013), da morfologia como Gurgel (2016) e a
interferéncia da fala na escrita como Lopes (2015) com a implementagdo de uma
sequéncia de atividades dispostas em forma de oficinas que busca despertar a consciéncia
fonético/fonolodgica além de discutir/refletir sobre a variagdo linguistica.

Tomando por base os estudos ja desenvolvidos na perspectiva do apagamento do
r em posi¢do de coda na escrita dos alunos, bem como os objetivos propostos nesse
estudo, este trabalho encontra-se subdividido em trés capitulos: no primeiro, apresenta-
se uma discussdo no que se refere a fonética, a fonologia, e de como essas instancias estao
atreladas ao ensino de Lingua Portuguesa, apresentando conceitos bésicos e outras
reflexdes, nele apresenta-se o conceito de silaba, trazendo a tona os postulados teodricos
de varios estudiosos acerca do tema. Também contemplando mais especificamente o foco
deste estudo, tem-se uma discussdo sobre o apagamento do r em posicdo de coda final,
em que se apresentam estudos ja realizados que versam sobre o assunto. Na sequéncia,
reflete-se acerca de como a escola e o professor de lingua portuguesa devem conceber o
ensino de lingua e de suas variacdes, abarcando uma perspectiva de ensino da
heterogeneidade da lingua, do combate ao preconceito linguistico, bem como das
variagoes linguisticas. O segundo capitulo, por sua vez, contempla a metodologia
empregada para a realizagdo deste estudo, com todas as especificagdes e com a proposta
de intervencao a ser implementada. O terceiro capitulo contempla as anélises e discussoes
dos resultados implementando uma ponte com outros trabalhos ja realizados sobre o

apagamento do r em posi¢ao de coda vocélica. Por fim, tém-se as consideragdes finais
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seguidas das referéncias e dos apéndices no qual se encontra o detalhamento das oficinas

com as atividades da proposta didatica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 FONETICA, FONOLOGIA, VARIACAO E ENSINO

A Fonética e a Fonologia apresentam estudos interdependentes a respeito da
linguagem humana e, embora ndo seja facil ou necessario para a nossa pesquisa, a
literatura que trata dessas areas vem tentando fazer uma distin¢ao entre elas, como faz

Cardoso (2009, p. 11) ao dizer que

Em 1928, no Congresso de Haia, o Circulo Linguistico de Praga,
chefiado por Nicolai Serge Trubetzkoy, diferencia, no plano linguistico,
as duas ciéncias que tratam do significante do signo, utilizando a
dicotomia saussureana langue e parole. A fonética estuda os
significantes do signo da parole (uso individual). A fonologia se
preocupa com os fonemas, os significantes da langue (sistema social,
convencional de signos).

Por sua vez, ao distinguir Fonética de Fonologia, Saussure (1975, p. 43) diz que
“a fonética ¢ uma ciéncia historica, analisa acontecimentos, transformacdes e se move no
tempo. A fonologia se coloca fora do tempo, j4 que o mecanismo da articulagdo
permanece sempre igual a simesmo”. Em outras palavras, a fonética detém-se aos estudos
dos sons a partir do entendimento do funcionamento do aparelho fonador, por sua vez a
fonologia compreende os sons sob uma perspectiva da linguagem.

Nesse sentido, entendemos que fonética ¢ o estudo dos aspectos acusticos e
fisiologicos dos sons efetivos (reais) que se refere a producao, aos pontos de articulacao,
a vibracao das cordas vocais, aos movimentos dos labios e da lingua. Em geral, a fonética
preocupa-se com os sons da fala em sua realizacdo concreta. Por exemplo, na pronuncia
da palavra 'ditado' a fonética investiga de que forma a consoante /d/ é pronunciada: /d/ ou
/d3/, ¢ a fonética que faz a categorizacdo dos vdarios sons produzidos durante a
comunica¢do humana. Ao passo que a fonologia estuda a organizacao do sistema sonoro
de uma lingua, ou seja, investiga a combinacao de fones em unidades sonoras capazes de
produzir significados diferentes, como € o caso das palavras “pata e bata”, que se diferem
apenas pelos chamados pares minimos: /p/ e /b/. A fonologia também estuda a estrutura
silabica, a acentuacgao ¢ a entonagao.

Compreender os aspectos que permeiam os estudos fonéticos e fonoldgicos € o

primeiro passo para a compreensdo de determinados sons e pronuncias da lingua,
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especialmente em se tratando da norma culta brasileira, tendo em vista que ela ¢ marcada
por aspectos proséddicos especificos, por exemplo. (ENGELBERT, 2012; ALVARENGA
et al, 1989). Ademais, a propria Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa
faz mencao a promog¢do da discussdo em torno das diversas variantes da lingua
portuguesa, sobretudo a variante padrao. Nesse caso, partindo para o ambito da escrita
em si, ¢ de fundamental importancia que antes haja uma compreensdo significativa da
fala, isto ¢, dos elementos pertinentes a fonética e a fonologia. A relagdo entre fala e
escrita, por sua vez, conforme postula Marcuschi (2010), esta intrinsecamente relacionada
na dependéncia de uma sobre a outra, tendo em vista que a fala necessita de ser registrada
e a escrita faz registro tanto da fala (o que ocorreu nos primérdios da escrita) quanto do
que se quer falar (ou ndo).

Nessa linha de raciocinio, ¢ necessario frisar que a reflexdo relacionada a
aprendizagem de uma lingua perpassa etapas de aquisi¢do morfoldgica, sintitica e
semantica no desenvolvimento linguistico, como, por exemplo, etapas como a
interferéncia do contexto sociocultural na aprendizagem dessa lingua, o uso dos diferentes
niveis de fala (do formal ao informal), a transferéncia da lingua oral para a lingua escrita
(do fonolodgico para o ortografico), o conhecimento do sistema linguistico (gramadtica
implicita x gramatica explicita). Essa aquisicdo pode se dar, primeiramente, de forma
natural, assistematica, ametodica (gramatica implicita) e, posteriormente, por via do
ensino intencional, sistémico e metddico (gramatica explicita), levando em conta o
primeiro para sistematizar o segundo. Assim, o professor de Lingua Portuguesa deve estar
embasado teoricamente para lidar com a variedade dialetal com um olhar menos
autoritario (BORTONI-RICARDO, 2006).

Uma vez que somos um pais com formagdo pluricultural e plurilingue, nao ¢
possivel considerar que exista apenas uma forma de se falar o portugués brasileiro: “a
mais bonita e a mais prestigiada”, sendo as outras formas consideradas erradas ou
improprias. Todo falante nativo € competente em sua lingua, pois ele segue as regras da
estrutura da lingua e desempenha variadas tarefas comunicativas. Porém, em alguns
casos, pode cometer uma inadequacdo de certas formas a certos usos. Para alguns,
caracteriza um “erro’’; entretanto, a teoria sociolinguistica substitui a nog¢ao de “erro” pela
noc¢ao de diferencas entre variedades ou entre estilos.

O critério social, que divide a sociedade em classes, se apega a fatos linguisticos,
que por si ndo sdo neutros, para impor preconceitos. Podemos citar o caso do /r/

retroflexo, tipico do dialeto caipira. Do ponto de vista fonoldgico, ndo ha nada de bom ou
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de ruim em utiliza-lo, mas se o falante entrar em contato com os falantes acostumados
com as variantes usadas nos grandes centros urbanos do pais, por exemplo, ele podera ser
alvo de avaliacdo social preconceituosa.

Sabemos que nenhuma lingua pode ser considerada como uma entidade
homogénea. Alguns fatores sociais estao relacionados a diversidade linguistica, como a
identidade social do emissor ou falante; a identidade social do receptor ou ouvinte; o
contexto social e ainda o julgamento social distinto que os falantes fazem do seu
comportamento ¢ do outro.

De modo geral, as variedades linguisticas podem ser descritas a partir de trés
parametros basicos: a variagdo geografica (ou diatopica), a variagao social (ou diastratica)
e a variagao estilistica (ou diafésica).

a) Variacdo geografica ou diatopica — refere-se as diferencas linguisticas
distribuidas no espago fisico. Essas diferencas sdo observadas entre individuos de
procedéncias geograficas distintas. Ela pode se dar no campo semantico e vocabular, no
semantico a mesma palavra assume significados distintos a depender da regido onde ¢
falada, por exemplo a palavra lapiseira, que na regido centro-oeste ¢ usada para nomear
um objeto no qual se coloca grafite e ¢ usada para a escrita, na regido nordeste a mesma
palavra nomeia um objeto com lamina usado para fazer ponta em lapis; no campo
vocabular temos varias palavras para designar a mesma coisa, por exemplo as palavras
mexerica, bergamota e tangerina que nomeiam o mesmo fruto a depender da regido em
que se encontra.

b) Variagao social ou diastratica — esta relacionada a um conjunto de fatores que
se referem a identidade dos falantes, bem como com a organizagdo sociocultural da
comunidade de fala. A sociolinguistica aponta os seguintes fatores relacionados as
variagoes de natureza social: a classe social do falante, a idade, o sexo e também a situagao
ou contexto social em que o falante est4 inserido. Como € o caso das girias, da linguagem
médica, dos grupos de surf, dos jogadores, entre outros. Um exemplo classico dessa
variagdo, levando em consideragdo o fator idade, ¢ uma senhora de meia idade que se
refere a um rapaz bonito como “um pao” enquanto uma garota mais jovem usa o termo
“um filé¢” para a mesma situagao.

c¢) Variagdo estilistica ou diafasica — classifica-se assim a variacdo que ocorre
quando escolhas lexicais e sintaticas sdo estabelecidas pelo contexto comunicativo. O
mesmo falante pode usar de um modo de falar distinto de acordo com a situagdo. Por

exemplo, ao encontrar um amigo a pessoa o cumprimenta dizendo “E ai, mano, beleza?
lo, t ta dizendo “E ai, , beleza?”
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e para cumprimentar o chefe usa a expressao “Bom dia, Sr. Paulo, Tudo bem?”. Nesse
caso, o grau de formalidade determinou a escolha lexical para a saudagdo.

Justamente pela questdo da variacdo, o que abordamos aqui ndo ¢ a forma
“correta” como o falante e especialmente os estudantes e jovens em geral devem “fazer
uso de sua lingua”, mas a influéncia que tais usos exercem na escrita, considerada ainda
aquela na qual prevalece um padrdo mais monitorado, mais formal da lingua. E para tanto,
recorremos aos estudos da fonética, da fonologia e da sociolinguistica com o objetivo de
investigar os desvios na escrita, verificando a frequéncia da ocorréncia desses desvios,
conforme a escrita dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental; discutimos com maior
propriedade o porqué da queda do r nessa posicao de coda e apresentamos uma proposta
didatica que desse conta de chamar a atencgao dos alunos para esta situagao especifica na
tentativa de amenizar esse desvio na escrita. Dessa maneira, ¢ importante que todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem tenham clareza dos objetivos propostos e

para isso

Estudamos que os sons ndo se realizam sempre da mesma maneira.
Dependem do contexto em que acontecem. No que se refere ao estudo
das variantes fonéticas do som de “r”, estas se encontram referidas em
um grupo comum denominado roéticos. O termo réticos € utilizado sem

e

razdo fonética, j& que os sons de “r” comportam-se de maneira
diferenciada por serem produzidos com pontos ¢ modos de articulagdo
diversos. Essa terminologia se justifica em fungdo do grafema R ser
representativo de toda a variagao oral de sons do “r”’. (DUTRA; PINTO,
2014, p. 03).

Certamente, a clareza sobre esses elementos, mais especificamente em se tratando
da interferéncia da oralidade na escrita e tendo em vista a ideia da modalidade escrita da
lingua como sinoénimo de perfei¢dao, conforme Dolz e Schneuwly (2004) em seu texto
Palavra e ficcionaliza¢do: um caminho para o ensino da linguagem oral, a fala tende a
ser abordada de duas maneiras: como ideal, o que leva a uma busca/aproximacao do oral
com o escrito, propondo-se a melhoria da linguagem falada dos alunos, com
hipercorrecdo, com vistas a atender os padrdes da norma culta/padrao da lingua
portuguesa; como inteiramente distinta da escrita tanto em aspectos formais quanto
funcionais. Em ambos os casos, a concepgao de oralidade parte de uma perspectiva do
oral como homogéneo, o qual se confunde ou, em outro caso, se opde a escrita, o que, na

verdade, constitui-se um grande equivoco, visto que naturalmente existem interferéncias
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orais na escrita, uma vez que esse processo ¢ intrinseco ao desenvolvimento da
consciéncia fonético-fonologica do falante.

No que concerne ao ensino de variacao linguistica no Ensino Fundamental Anos
Finais, ¢ importante remontar o que nos apresenta a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), ao sugerir a necessidade de, a partir do trabalho com a relagao
fala/escrita, no eixo de Leitura e Produ¢ao Textual:

» “Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua produgdo a esse
contexto.” (BRASIL, 2018, p. 78).

Ainda, no tocante ao eixo Analise Linguistica/Semiotica, ha a ressalva de fazer o
aluno:

* “Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferengas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintdticas, avaliando seus efeitos
semanticos.” (ibidem, p. 83).

Essa perspectiva de ensino de variacao linguistica da BNCC, que abarca aspectos
fonoldgicos e prosoddicos, por exemplo, reforca a importancia do estudo que aqui se
desenvolveu, uma vez que a presente pesquisa segue o rumo de fazer com que o aluno
reconhega as variagdes linguisticas em sua propria escrita, sobretudo em se tratando do
apagamento do r em posi¢cdo de coda vocalica, mais especificamente ainda na classe
gramatical dos verbos. Outrossim, a BNCC, nas dez competéncias gerais que elenca para
o Ensino Fundamental, como se fossem os 10 mandamentos para o desenvolvimento dos
alunos, trata da varia¢do linguistica na 4* competéncia ao sugerir que € preciso: “4.
Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante

de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”.

2.2 CARACTERIZACAO DE “ERROS” NA ESCRITA

Antes de tudo, queremos justificar o uso do termo “erro” ao que ndés chamamos
de desvios, pois € assim que o usam os estudiosos do nosso aporte teérico, Zorzi e Ciasca
(2008). Por isso o uso das aspas.

Segundo Oliveira, Silva e Bonki (2011, p. 6), “A caracterizagdo dos erros de
escrita possibilita o planejamento de intervengdes especificas, assim como o uso de
estratégias que possam prevenir a ocorréncia desses erros em niveis de escolaridade mais
avancados”. Isso porque, na verdade, a escrita ortografica ndo resulta unicamente da

aquisicdo das conexdes graficas e fonémicas, pois esse saber demanda intervencdes
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especificas no periodo escolar tanto da educagdo infantil quanto da educagdo bésica
(OLIVEIRA; SILVA; BONKI, 2011), haja vista que embora se domine o principio
alfabético, “o escolar ainda ird percorrer um longo caminho até conseguir escrever de
maneira a considerar pelo menos a maioria das regras ortograficas” (ibidem, 2011, p. 7).
Também, deve-se considerar que o sistema alfabético, que ¢ a forma de representar a
palavra falada com base nos seus aspectos sonoros e nas possibilidades de uso das letras
do alfabeto através de uma convencao socialmente estabelecida, ndo ¢ um sistema puro,
no qual cada letra corresponde a um unico som e vice-versa. Nesse sistema, como bem
afirma Zorzi (2003), ha regularidades e irregularidades, o que justifica, portanto, a
importancia de intervencdo sistematizada no tocante a sanar o maximo possivel das
dificuldades provenientes das irregularidades.

Nessa perspectiva, em um estudo realizado com 69 sujeitos com distirbios de
aprendizagem diversos, Zorzi e Ciasca (2008) caracterizaram os erros cometidos pelos
participantes da pesquisa em: representagdes multiplas; apoio na oralidade; omissao de
letras; juncdo/separacdo; am/ao; generalizagdo; trocas surdas/sonoras; acréscimo de
letras; letras parecidas; inversoes; outros; aqui postos em ordem de ocorréncia, sendo o
de representacdes multiplas o mais recorrente e o “outros” o menos recorrente. Segundo
os autores, o procedimento utilizado para a coleta do material escrito foi composto de
duas partes: um ditado de palavras reais e inventadas, previamente elaborado para medir
uma série de conhecimentos ortograficos, e de uma redagdo a partir de um tema dado
(“Uma casa abandonada”), por meio da qual foi verificado o nivel de dominio da
ortografia em situagdo de producao de escrita espontanea. O material escrito foi coletado
durante o processo de avaliacdo/diagnostico por um avaliador previamente orientado
quanto a forma de propor a situagdo para obtencdo dos dados. Os erros foram analisados
de acordo com os critérios de Zorzi (2003).

Ainda, quando averiguaram a correlagdo entre os erros, verificaram que a presenga
simultanea ¢ maior entre “Omissao de Letras” e “Outras”, com uma correlagao de 69,6%.
Por sua vez, a segunda maior correlagdo, isto é, presenca simultanea, ¢ da “Omissdo”
juntamente com o “Apoio na Oralidade”. Conforme os pressupostos de Zorzi (2003), que
sao utilizados nesse estudo que faz com Ciasca, cada tipo de “erro” tem caracteristicas
especificas, que serdo apresentadas a seguir.

O “erro”, “Representacdes multiplas”, conforme Zorzi (2003) diz respeito a
quando uma letra ¢ usada para representar varios sons, como € o caso da letra ¢ para os

son /k/ e /s/, além de quando um mesmo som pode ser escrito por diversas letras, como €
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o caso do /s/, que pode ser representado pelas letras S, SS, C, C, SC, SC, XC. Esse tipo
de desvio deve ser sanado a partir de atividades que tomem por base o melhor
desenvolvimento da memoéria do sujeito, com vistas a dominar a forma convencional de
escrever as palavras, como por exemplo uma atividade em que as letras se cruzam e nao
ha como seguir adiante sem que a escrita esteja correta de forma que o aluno construa
uma memoria ortografica.

Em se tratando das alteracdes ortograficas decorrentes do “Apoio na Oralidade”,
refere-se a desvios provocados pela influéncia da oralidade na escrita, tendo em vista que
a crianga tem a nogao de que a escrita deve representar a oralidade ipsis litteris. Nesse
caso, o sujeito deve apreender as diferengas entre falar e escrever, fazendo com que se
deixem as hipdteses fonéticas, substituindo-as pelas ortograficas. Nesse caso o trabalho
com reconto de textos seguido de uma escrita coletiva poderia despertar a percepcao de
uma fala mais monitorada e quebrar o paradigma de que a linguagem oral nao precisa
seguir os padrdes da linguagem escrita.

J& quando se fala de “Omissdo de Letras”, fala-se em uma imprecisdo na
correspondéncia quantitativa entre os sons ¢ as letras. Quando desse tipo de desvio, a
crianca deve compreender que sons compdem as palavras e que as letras sao utilizadas
para escrever/representar os sons. Nesse sentido, as omissdes ocorrem, sobretudo, em
silabas que se distanciam da estrutura C+V (consoante + vogal), como por exemplo as
estruturas C+V+C (consoante + vogal + consoante) em palavras como [u-tar que
apresentam o r em posi¢ado de coda final.

A “Junc¢do ou separagdo incorreta de letras™ ocorre quando um sujeito usa padroes
de oralidade para segmentar a escrita ou quando ndo esta seguro a respeito do ponto que
uma palavra comeca e do ponto que termina, o que pode provocar alteragdes no modo de
escrever, como a crianga que escreve “tenque” no lugar de “tem que” ou “sobre viver” no
lugar de “sobreviver”. Em se tratando desse desvio, o individuo, paulatinamente, reflete
sobre a linguagem e seus usos, fazendo a diferenciagdo entre os padrdes da oralidade e os
da escrita, chegando, ao final desse processo, a nog¢ao do que ¢, de fato, uma palavra.

A “Confusio entre as terminacdes AM e AO” ocorre quando os sujeitos grafam
equivocadamente verbos terminados no futuro como sendo do passado e os do passado
como se fossem do presente. Trata-se de um desvio de grafia, pois do ponto de vista
fonético a terminacdo é a mesma. Saber onde escrever o AM ou o AO envolve a apreensio
do que seja silaba tdnica, isto ¢, de conhecimento a respeito da entonagdo (AM —

paroxitona; AO- oxitona).
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Os “Erros por generalizagdo de regras” acontecem porque o sujeito generaliza
determinados principios da escrita convencional em situagdes nem sempre apropriadas.
E necessario, nessa perspectiva, diferenciar quais sdo as regras que constituem a
convencao ortografica. Os desvios dessa natureza sao compreensiveis no inicio da
escolarizagdio e espera-se que diminuam ao longo do processo. E comum ver criangas
escrevendo “jirafa, jente, jigante” por associar ao som de palavras como “jeito, jegue,
jipe”. Nesses casos o trabalho com leitura, escrita e reescrita ajudam na formacao da
consciéncia fonoldgica e também na construcao de uma memoria ortografica.

Quando se fala da “Substituicdo envolvendo a grafia de fonemas surdos e
sonoros”, o discente encontra dificuldades para diferenciar os fonemas surdos dos
fonemas sonoros, pois /p/, /t/, /k/, /f/, /s/ e /f/ ndo apresentam vibragdo das pregas vocais,
por sua vez, /b/, /d/, /g/, Iv/, /z/ e /3/ apresentam vibra¢do das pregas vocais ao serem
pronunciados. Essa substituicdo corresponde, na verdade, a um processo de pensar acerca
da linguagem e ndo simplesmente em usa-la, pois a escrita exige uma analise fonémica
mais precisa acerca dos sons das palavras.

O “Acréscimo de letras” faz referéncia ao fato de que individuos escrevem
palavras com mais letras do que convencionalmente deveriam ter, ndo raro vemos
ocorréncias do tipo “indentidade”, “beneficiente”. Em alguns casos, acontece a
duplicagdo de letras, isto €, ocorre a generalizacdo de conhecimentos ja adquiridos ao
escrever ou observar determinadas palavras como “derrepente” e “prassa”. Nesse caso,
deve-se intervir para controlar a quantidade de letras de uma palavra, de modo a nao
grafar mais elementos do que ela contém.

Por fim, os ultimos dois erros categorizados por Zorzi (2003) sdo os de: “Letras
parecidas”, que envolve alteracdes conflitantes quanto as possiveis semelhangas entre
letras ou um conjunto delas, a exemplo do m e n, além dos digrafos nh, ch, lh, sendo que
se torna imprescindivel diferenciar letras que, de alguma forma, se assemelham; e
“Inversao de letras”, relacionado a letras ou silabas fora do lugar que deveriam ocupar, o
que fica pertinente uma interveng¢ao no sentido de tornar mais clara a ordem dos sons que
determina a ordem das letras e, assim, cabe identificar diferentes formacdes de silabas,
embora outros possam ser categorizados.

Oliveira (2005), por sua vez, categoriza os desvios de escrita em trés (3) grupos,
cada qual com suas subdivisdes: o Grupo 1 (G1), o Grupo 2 (G2) e o Grupo 3 (G3), os

quais apresentamos na sequéncia.
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O GI1 contempla as dificuldades mais veementes de escrita. Sdo desse grupo os
problemas que violam a prdpria natureza de uma escrita alfabética, convencionalmente
postulada apo6s um longo processo de evolucdo desde a escrita ideografica. Esses
problemas tendem a ter uma aparéncia muito assustadora, mas sao os que sao contornados
mais facilmente, a ndo ser, € claro, que algum tipo de patologia esteja envolvida ai.

Subidivido em trés subgrupos, denominados G1A, G1B e G1C, correspondem,
respectivamente: a escrita pré-alfabética, correspondente aos alunos que podem se
encontrar ainda num nivel pré-alfabético, apresentando escritas como “mviaemba” (=
minha vizinha ¢ muito boa) e/ou “amnaeboa” (= a minha mae ¢ boa); a escrita alfabética
com correspondéncia trocada por semelhanga de tragado, tendo em vista que por causa
da semelhanga no tragado das letras, muitos “(...) aprendizes confundem, durante um certo
tempo, a grafia de algumas letras como m e n, p € q, b e d, isso ndo significa que o aluno
tem algum problema sério, geralmente, ndo tem, significa apenas que ele deve aprender
o tragado correto das letras.” (OLIVEIRA, 2005, p. 50); a escrita alfabética com
correspondéncia trocada pela mudanca de sons, sendo um caso também bastante comum
e que traz um certo desespero para os professores, pois, geralmente, ocorre nas atividades
de sala de aula, principalmente no ditado. Sobre isso, Oliveira (2005, p. 50) diz que “(...)
ao ouvir as palavras do ditado o aluno as repete, sussurrando. Ai os sons se ensurdecem
e, como consequéncia, vem a troca de letras. Veja alguns exemplos: ‘cheito’ por jeito,
‘cato’ por gato, ‘papa’ por baba”.

O G2 ¢ subdividido de A a D e engloba os problemas que de fato se fazem mais
relevantes por revelarem dificuldades na retencdo e aprendizagens minimas de
alfabetizacdo. G2A contempla violagdes das relagdes biunivocas entre os sons € 0s
grafemas. “Suponhamos que algum aluno grafe a palavra fava como mola. Acho muito
dificil que isso aconteca (pelo menos nunca vi nada parecido), mas, se acontecer, temos
um aprendiz que ndo conseguiu, ainda, estabelecer as relacdes minimas entre alguns sons
e alguns grafemas” (OLIVEIRA, 2005, p. 51).

O G2B engloba os casos de escrita que se baseiam na pauta sonora e que, ao
mesmo, tempo sdo regidos por regras. Por exemplo, se um aprendiz grafa gato,
corretamente, mas grafa ‘gera’ para guerra, ele estd enquadrado na categoria G2B. Afinal,
temos regras invariantes (ou seja, sem excecao) para grafar, corretamente, o som [g]
diante do som [E], e para grafar, corretamente, o som [h] quando ocorre entre vogais.
Esses casos sdo muito diferentes dos anteriores e, aqui, o professor pode fazer um bom

trabalho em sala de aula e levar os alunos a descobrirem a regra que se esconde por detras



30

dessas grafias. S3o muitos os casos da ortografia do portugués que sao regidos por regras
invariantes (OLIVEIRA, 2005).

O G2C contempla violagdes da relacdo entre os sons e os grafemas por
interferéncia das caracteristicas estruturais da variedade do aprendiz, segundo Oliveira
(2005, p. 51), como os dialetos do portugués nao sao idénticos, também nao sao idénticos
os problemas que podemos ter aqui. Os exemplos que menciono a seguir sdo validos para
aprendizes que falam o dialeto da regido de Belo Horizonte. O primeiro exemplo vem da
redacdo de um aluno que escreveu ‘o sou brilha’. Aqui a palavra sol foi grafada como
sou. A razao disso ¢ muito simples: no dialeto de Belo Horizonte, o som [I] ndo ocorre
em final de silaba (mas ocorre, nesse mesmo contexto linguistico, por exemplo, em
dialetos do sul do Brasil). Assim, a palavra sol termina, na fala, com o mesmo som da
palavra '(eu) sou'. Dai a grafia produzida pelo aluno. O segundo exemplo ¢ a grafia ‘¢
bunito’. No dialeto de Belo Horizonte, a palavra ‘bonito’ tem, na sua primeira silaba, os
mesmos sons da primeira silaba da palavra buraco. Mas ha dialetos em que se diz b[o]nito
e, nesses casos, o aprendiz acaba ndo apresentando variagdo na escrita (ainda que utilize
a mesma hipoétese: o que eu falo, eu escrevo). Casos do tipo G2C precisam ser calibrados
a cada situacdo (OLIVEIRA, 2005).

Dessa forma, percebemos que essa categorizagdo ¢ a que mais se aproxima dos
casos de apagamento de coda final, objeto desse estudo. Quando o aluno escreve “deita”
no lugar de “deitar”, verificamos que ha tranposic¢do de caracteristicas orais para a escrita.
A pronuncia do R em posi¢ao de coda final ¢ omitido em varios dialetos do portugués,
situagdo nao muito diferente na escrita.

E o caso G2D, por sua vez, que trata da violagdo das formas dicionarizadas,

enquadrando

(...) as grafias de natureza totalmente arbitrarias. Elas ndo podem ser
controladas nem pelo som que se pronuncia, nem por uma regra (como
em G2B). Também ndo podemos atribuir esses casos a categoria G2C,
pois ndo ha diferencas dialetais envolvidas. Esses casos sdo, na verdade,
aprendidos um a um, e somente a consulta ao diciondrio ou a
familiaridade da palavra podem resolver a questdo da grafia. Os casos
de G2D sao de dois tipos: - As formas X e Y existem, mas remetem a
conceitos diferentes Ex: cesta-feira (sexta); cinto (sinto) muito. - SO a
forma X existe, embora a forma Y seja tecnicamente possivel Ex: jelo
(gelo); xoque (choque). De qualquer forma, s6 o dicionario pode
resolver a questdo. Atividades como o 'treino ortografico' ndo resolvem
nada (ou resolvem apenas a palavra treinada) e sdo uma verdadeira
tortura para os aprendizes. O ideal, aqui, é que o professor trabalhe com
seus alunos as situagdes potencialmente perigosas e que permita a eles
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a consulta ao dicionario para resolver esses casos. Neles, o recurso ao
significado e a um contexto em que a palavra pode ocorrer € claro que
ajudardo o aprendiz a memorizar a grafia padrao. (OLIVEIRA, 2005,
p. 52-53)

Por fim, o grupo G3 inclui “os casos em que a ortografia exige o controle de
fatores que ultrapassam a relagdo entre sons e letra. Esse grupo é necessariamente
heterogéneo”. (OLIVEIRA, 2005). Subdivide-se em G3A, relacionado a casos em que a
particdo da fala ndo corresponde a partigdo da escrita, pois a fala segmenta seus
componentes em torno de unidades de acento, enquanto a escrita segmenta seus
componentes em torno de unidades de sentido, assim, enquadramos nessa categoria casos
como ‘opatu’ (o pato); ‘mileva’ (me leva); ‘javai’ (ja vai), e em G3B, que compreende
casos de hipercorre¢do e casos acidentais. Os casos de hipercorrecdo sdo de dificil
tratamento, por duas razdes: primeiro, eles sao esporadicos, podendo aparecer ou nao;
segundo, eles podem aparecer para certos desvios, mas ndo aparecer para outros.

No tocante ao grupo G3B, Oliveira (2005) sugere que:

[...] ha um exemplo relativamente frequente de hipercorre¢do para o
qual uma intervencao simples do professor pode ajudar os alunos a
compreender e resolver o problema. Trata-se dos verbos que, nas
formas de 3* Pessoa do Passado, sdo grafados pelos aprendizes com um
"' final, como em ‘pegol’, abril e ‘jogol’ (para pegou, abriu e jogou).
Nesses casos, o professor precisa criar situagdes que levem os alunos a
entender que se trata de uma flexdo verbal, isto €, uma marca de tempo
e pessoa, que sempre € grafada com 'u' no final, nunca com 'l'. Essa é a
regra e nao ha excegdo: lavou, vendeu, partiu, etc. Nao é necessario
falar em "flexdo verbal" com criancas de 6 ou 7 anos. Basta fazé-las
entender que ai existem palavras de uma mesma classe — a dos verbos
—, que ¢ a unica do portugués que pode ser conjugada, pela variacao de
marcas de tempo e pessoa: eu lavo, vocé lava, tu lavas, nos lavamos,
eles lavam; eu lavo as maos todo dia; ontem eu lavei roupa; eu vendo
picolé na praia; ontem ele vendeu um cachorrinho. Os casos acidentais
sdo acidentais mesmo e ndao devem nos preocupar. Um exemplo pode
ser dado pela grafia ‘aprandim’, por aprendi, apresentada por um
aprendiz de Belo Horizonte”. Oliveira (2005, p. 53)

Nesse caso apresentado por Oliveira (2005), ndo se faz a menor ideia do que levou
o aprendiz a essa grafia. A Unica coisa que se sabe € que essa grafia ndo tem nada a ver
com a sua fala.

Tendo em vista as classificagdes/categorizacdes de erros de ambos os autores,
Zorzi (2005) e Oliveira (2005), cabe ao professor decidir qual das categorizagdes utilizar
para avaliar uma situagdo-problema de escrita dos alunos, com vistas a intervir para

promover uma escrita com menos desvios. No que diz respeito a categoriza¢do neste
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trabalho, demonstramos o desejo de nos pautarmos naquela feita por Oliveira (2005),
porém nao descartamos a hipotese de estabelecer uma adaptagdo para nos aproximarmos
mais dos desvios demonstrados pelos alunos nas producdes escritas, principalmente no

momento do diagnostico.

2.3 A SILABA

Ao trazermos o conceito de silaba, cabe esclarecer que, apesar de muitos estudos,
i1sso pode ndo ser uma tarefa tao facil, pois, enquanto a fonética apresenta uma defini¢ao
de silada segundo suas perspectivas, a fonologia também apresenta uma defini¢ao propria
(CARDOSO, 2009). Sobre essa contemplacao distinta quanto ao conceito de silaba para
a fonética e para a fonologia, podemos refletir a partir das palavras de Cardoso (2009, p.

171) ao dizer que

Do ponto de vista fonético, as tentativas se concentram na defini¢cao de
silaba com base no esforgo articulatdrio necessario para produzi-la. As
teorias fonologicas da silaba, por outro lado, focalizam a maneira como
os fonemas se combinam em cada lingua para produzir sequéncias
tipicas.

Os estudos de Selkirk (1982) nos mostram que a silaba possui uma organizacao
com diferentes niveis hierdrquicos entre os seus elementos. Para ela, a estrutura silédbica
¢ organizada em dois niveis. No primeiro, sdo encontrados o onset € a rima; e, no segundo,
a rima esta subdividida em nucleo e coda, e propde a representacdao da silaba em uma

estrutura predefinida como podemos visualizar na figura 1:

Figura 01 - Estrutura ramificada da silaba proposta por Selkirk (1982)

Silaba

//

Onset Rima

T

Nucleo (Coda)

Fonte: Alvarenga e Oliveira (1997, p. 130)
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Nessa perspectiva, especificamente em se tratando da lingua portuguesa,

as silabas se constituem de vogais (representadas aqui por V) e
consoantes (representadas por C) ou semivogais (representadas por V’).
Cada um desses elementos ocupa uma posigdo na silaba, tendo como
elemento obrigatdrio as vogais. Estas ocupam a posi¢cdo chamada de
nucleo ou pico sildbico. As consoantes e semivogais ocupam as
posigoes periféricas da silaba. A posicdo periférica pré-vocalica,
correspondente a parte anterior ao nticleo, ¢ chamada de ataque ou onset
silabico e pode ndo ser preenchida por nenhum segmento. (SEARA;
NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011, p. 95)

Vejamos algumas possibilidades da representacao arborea da silaba em palavras

da lingua portuguesa nos exemplos que seguem:

e Exemplo 1

Figura 02 - Estrutura da silaba “POR”

(o]

/\
Onset Rima

N Coda

P O R -TA

FONTE: A autora (2020)

Aqui temos uma silaba que preenche, de forma simples, todas as posi¢des

possiveis da estrutura classica de sua representacao fonologica (C+V+C);

e Exemplo 2

Figura 03 - Estrutura da silaba “AN”

a

/\\
Onset Rima

N Coda

> A N -JO

FONTE: A autora (2020)
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Nesse exemplo, vemos que a posi¢ao de onset nao foi preenchida, temos um

padrao (V+C);

e Exemplo 3

Figura 04 - Estrutura da silaba “DI”

(]

/\
Onset Rima

Y Coda

D I o - A

FONTE: A autora (2020)

Acima um exemplo sem opg¢ao de coda (C+V);

e Exemplo 4
Figura 05 - Estrutura da silaba “PRA”

a

/\\-‘
Onset Rima

N Coda

PR A © -CA

FONTE: A autora (2020)

No exemplo 4, uma formacdo com a prosi¢ao de onset preechida por duas

consoantes. Nesse caso, denomidado onset composto (C+C+V). Ainda nesse exemplo

vemos vazia a posi¢do de coda, que podera se apresentar de forma composta também

(C+V+C+C), como mostra o exemplo 5.
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e Exemplo 5
Figura 06 - Estrutura da silaba “BENS”

a

TN

Onset Rima

N Coda

PA-RA-B E NS

FONTE: A autora (2020)

Nesse sentido, sendo a vogal o nucleo sildbico, e a inica posi¢ao obrigatoria, ela
pode ser precedida ou seguida de consoante e ¢ nesta ultima posi¢ao, quando a consoante
segue o nucleo sildbico que acontecem as principais causas de variagdo fonologica no
portugués brasileiro, sendo, portanto, a posi¢do posvocalica ou de travamento silabico
sujeita a uma gama de realizagdes com uma forte tendéncia a ser cancelada. Sobre essa
estrutura de silaba, Alvarenga e Oliveira (1997) refletem que em um nivel superior a
silaba é formada de um onset e de uma rima. A rima, entdo, € constituida de um nucleo
mais, opcionalmente, uma coda. Os pontos abaixo dos rotulos apontam que o onset, o
nucleo e a coda ndo sdo, de primeira instancia, segmentos ou fonemas, mas sim posi¢des
puras que podem ser preenchidas ou ndo no nivel segmental (ALVARENGA;
OLIVEIRA, 1997).

Os autores aceitam, como principio geral, que toda silaba fonologica € constituida
de uma posicao “onset” e de uma posicao “rima”. Isso nao significa que toda silaba em
portugués tenha que ter, por exemplo, um onset. O que eles sugerem ¢ que a posicao de
onset, necessaria do ponto de vista fonoldgico, pode ndo ser preenchida no nivel fonético,
o que faz criar ai um ponto de instabilidade estrutural, pois o ideal seria ter, no nivel
segmental, uma silaba com este onset preenchido. Esta instabilidade estrutural ¢ a base
para se postular a hipdtese de que silabas com onset ndo preenchido sdo focos mais
provaveis de variagdo na lingua do que aquelas que tém onset preenchido. Versdes como
“Interro”, “einterro” para a palavra ‘enterro’ sdo modelos desse tipo de variacao.

Conforme ja afirmam Alvarenga e Oliveira (1997, p. 128),
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A silaba ¢, possivelmente, um dos elementos mais analisados na
fonologia atual. Podemos dizer que ela ocupa um lugar privilegiado em
todos os trabalhos de Fonologia Autossegmental que se tém produzido
atualmente. Varias dessas pesquisas tém afirmado que a analise
fonologica se enriquece enormemente em adequagdo empirica quando
se considera o nivel silabico.

A estrutura sildbica diz respeito a organizagdo que as vogais € as consoantes
apresentam na formagdo das silabas nas palavras. No Portugués brasileiro, podemos
observar silabas constituidas por consoante + vogal (C+V), como as silabas da
palavra bola (bo-la, que apresenta duas silabas com padrao C+V), essa ¢ a forma mais
recorrente. Porém, podemos observar outras estruturas silabicas possiveis na nossa lingua

como mostra o Quadro 1.

Quadro 01 - Possiveis estruturas sildbicas do portugués brasileiro.

Palavra Estrutura silabica
A - ber - to A"
Au - di - tor V+V
Es-co-la V+C
Ca - mi - nho C+V
Lei-tu-ra C+V+V
Ins - tru - men - to V+C+C
Mas - ca - te C+V+C
Bra - ¢o C+C+V
Trau - ma C+C+V+V
Plan - ta C+C+V+C
Mons - tro C+V+C+C
Claus - tro C+C+V+V+C
Trans - por - te C+C+V+CHC

FONTE: A autora (2020)

Assim, diz-se que uma silaba terminada por vogal ¢ chamada de aberta, enquanto
uma silaba terminada por consoante ¢ chamada de travada. A presenca da vogal ¢ a inica
obrigatdria nas diferentes estruturas silabicas. Ja a da consoante € opcional. Entdo, temos

silaba constituida somente por vogal, mas ndo apenas por consoante.
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2.4 “-R” EM POSICAO DE CODA

Nesse ponto, vale destacar que ndo s6 o R, mas também as consoantes S, L ¢ N
podem ocupar a posi¢ao de coda na estruturagao silabica do portugués brasileiro, a tltima
representa as nasais € suas representacoes. Assim, temos os exemplos: “vi-ver, la-pis, fu-
nil e po-len” que representam cada uma das ocorréncias. E mais ainda, a posi¢do de coda
ndo se realiza somente no final das palavras, ha a possibilidade de a encontrarmos no
meio, a0 que chamamos coda medial como em “cor-te, pas-ta, pen-te e sal-to”. A vista
disso, justificamos o destaque dado ao r em coda final nessa pesquisa, pois ¢ nessa
posicdo que se encontram todas as ocorréncias desse desvio na fase diagndstica da
investigagao.

Para ilustrar o r em posicao de coda medial e final trazemos o seguinte exemplo:

Figura 07 — R em posi¢@o de coda medial e final

DOR - MIR
onset «— L—s [ coda final

nucleo nucleo

v

onset

coda medial | <

FONTE: A autora (2020)

Em se tratando da relacao do estudo da silaba com o objetivo deste estudo, cabe
resgatar as palavras de Alvarenga e Oliveira (1997, p. 142), ao pontuarem que estamos
concebendo o aprendizado como um processo feito da interagdo do aprendiz com o objeto
escrita: o aprendiz faz hipoteses sobre este objeto e filtra estas hipoteses através de seu
conhecimento dos fatos da oralidade. E evidente que esta interferéncia da oralidade no
processo de construg¢do da escrita € mais forte nas fases iniciais do processo do que nas
fases finais, uma vez que aprender a escrever consiste, entre outras coisas, em se cortar
as ligagdes que unem o codigo oral ao coédigo escrito, tratando-os como codigos
independentes (embora relacionaveis). Sendo assim, o apagamento de coda final mostra-
se, como bem sera apresentado nessa se¢ao, uma questao muito pertinente de ser analisada
diante da estreita conexao entre fala e escrita, fonética/fonologia e variante culta atrelada

ao ensino de portugués (PEDROSA, 2014).
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Nessa perspectiva, com base em um suporte tedrico que avanga em defesa da
importancia da silaba, os autores, apds analisarem a instabilidade e a canonicidade
sildbica do portugués e sua influéncia na aprendizagem da escrita, defendem a existéncia
de posi¢des consonantais fortes e fracas na silaba, sendo a coda considerada como a
posic¢ao fraca ou instavel, passivel a um grande niimero de alofonias € um grande nimero
de variacdes na escrita. Para os autores, considerando a canonicidade ¢ a instabilidade das
estruturas silabicas, ¢ de se esperar que a consoante na posi¢do de coda seja, do ponto de

vista da aprendizagem, a estrutura sildbica mais fraca que tende a ser suprimida.

No portugués brasileiro, ha uma forte tendéncia para suprimirmos o /r/
final nos infinitivos verbais (...) tendemos a suprimi-lo mais
frequentemente nos infinitivos e nas formas verbais do futuro do
subjuntivo ¢ em palavras com mais de uma silaba. (BORTONI-
RICARDO, 2006, p. 269)

Nesse contexto, Alvarenga e Oliveira (1997) apresentam o estudo e ensino da
ortografia como medida imprescindivel para o ensino-aprendizagem da escrita na
variedade culta da lingua, por exemplo. Ainda, no &mbito do ensino dessas variantes, faz-
se imprescindivel compreender que os elementos sonoros de uma lingua, os fonemas,
devem ser analisados ndo s6 como entidades isoladas (com caracteristicas articulatorias
e acusticas especificas), mas também como entidades constitutivas de um sistema.
Estudar o sistema fonologico significa, pois, num primeiro momento, descrever os
fonemas, indicar como eles sdo articulados e percebidos. Este aspecto ja ¢ bem analisado
na literatura linguistica: o que ¢ um som vocalico e um som consonantal; diferengas
articulatorias entre um e outro; altura da lingua no momento da articulagdo, os modos e
pontos de articulacdo, a fungdo das fossas nasais e das cordas vocais. Estudar o sistema
fonologico significa também, num segundo momento, compreender outros niveis deste
sistema: a maneira pela qual os fonemas se organizam em unidades superiores,
inicialmente em silabas, em seguida em palavras. (ALVARENGA; OLIVEIRA, 1997)

Na area de estudos da fonética e fonologia, diversas pesquisas sociolinguisticas
tém contemplado o apagamento de coda silabica como foco de andlise. Na verdade, o
interesse em torno da coda final justifica-se pelo fato de que nesta posi¢do temos alofones,
que sdo, justamente, as varias possibilidades de realizagao de um fonema.

Ao estabelecer a primazia da lingua falada sobre a escrita, a linguistica abriu
caminho para o desenvolvimento de inumeras pesquisas que t€ém como foco de anélise a

lingua falada. Nos ultimos anos, os estudos linguisticos estdo procurando demonstrar a
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inter-relacdo entre lingua falada e lingua escrita, contrariando uma ideia antiga de que a
escrita seria independente da fala e estruturalmente mais elaborada e complexa. Os
resultados dessas investigagcdes levaram a compreensao, segundo Tasca (2002, p. 31), de
que, para explicar o funcionamento da escrita, ¢ necessario antes ter compreendido como
funciona a lingua oral. Além disso, ao entrar em contato com o sistema ortografico da
lingua, o sujeito aprendiz da leitura e da escrita depara-se com as interferéncias do sistema
fonologico, dai a necessidade de se estudarem as caracteristicas dos sons vocalicos e

consonantais.

[Na verdade,] Os processos fonoldgicos por apagamento ou supressao
(também chamados de processos fonologicos de queda, eliminagdo ou
truncamento) sdo considerados processos de estruturacdo silabica e
envolvem o apagamento ou supressdo de um segmento, seja ele uma
vogal, consoante, semivogal, seja, até mesmo, uma silaba inteira.
(ROBERTO, 2016, p. 119)

Logo, o docente precisa considerar, em sua busca por solucionar o desvio da
omissao da letra r em posicao de coda final na silaba e outros desvios ortograficos, que o
sistema da Lingua Portuguesa ¢ um sistema fonografico em que silabas e letras
representam segmentos fonoldgicos (SANTOS; NAVAS, 2002, p. 3). Deve considerar
também que quanto maior a incidéncia de um “erro”, maior a complexidade linguistica a
ser apresentada pelo docente e compreendida pelo aluno (ZORZI, 2003, p. 43); nao ¢
sempre um problema de quem aprende, mas uma complexidade presente na propria
lingua. A questdo da omissao de letras na escrita est4 relacionada também a formacao da
silaba; quanto mais distante do padrdo consoante + vogal, maior a incidéncia deste tipo
de desvio. Nas palavras de Bisol (2013, p. 23), “A distin¢do entre rimas simples e
complexas ¢ de suma relevancia para a descri¢do do acento em sistema sensivel ao peso
da silaba, como o portugués e outras linguas”.

O maior obstaculo est4 na dificuldade que algumas criancas tém de compreender
a nogdo de fonema, base da escrita alfabética. Esta compreensdo ¢ o que os teoricos

denominam consciéncia fonologica,

uma competéncia metalinguistica que possibilita o acesso consciente ao
nivel fonolédgico da fala e a manipulagdo cognitiva das representagdes
neste nivel, que ¢ tanto necessaria para a aprendizagem da leitura e da
escrita como dela consequente. (NAVAS; SANTOS, 2002, p. 4)
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O desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢ uma estratégia que deve estar
presente em todo trabalho de alfabetizagdo, independente da metodologia utilizada
(QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 32). A consciéncia fonoldgica tem seus estagios ligados
a idade e, principalmente, ao nivel de escolaridade da crianga; assim como estd
diretamente relacionado ao desenvolvimento da capacidade de leitura e escrita. Este
desenvolvimento tem como sua primeira dificuldade o fato de que a fala ¢ continua e a
escrita ¢ segmentada, sendo por isso, uma abstracdo da fala e ndo uma representagdo
direta desta. Um falante pode emitir palavras sem ter a consciéncia de que estas palavras
sao formadas por sons que estao devidamente articulados em sua composicao.

Existe uma relacdo entre o grau de consciéncia fonoldgica em que esta a crianga
e as hipoteses formuladas por ela em sua escrita. A referéncia ao grau de consciéncia
fonoldgica da crianga se da pelo fato de que esta apresenta diferentes niveis (ZORZI,
2003, p. 29): conhecimento da rima, conhecimento sildbico, conhecimento intrassilabico
e conhecimento fonémico.

Para que o professor possa conduzir o aluno a corre¢ao do desvio de omitir o r em
posi¢cdo de coda final, é necessario que o aluno tenha alcangcado em seu crescimento
escolar o nivel sildbico de sua consciéncia fonoldgica, ou seja, ele tem que estar
capacitado a “segmentar ¢ operar com as estruturas silabicas das palavras” (ZORZI, 2003,
p- 29). Trata-se do corriqueiro exercicio de divisdo silabica. Uma atividade, por vezes,
marcada pela pouca compreensao de sua utilidade, visto que ha alunos capazes de dividir
corretamente uma palavra em silabas, mas incapazes de relacionar esta habilidade com a
maneira de separar uma palavra no final de uma linha; dividindo a palavra em qualquer
lugar sem relacionar este momento de sua escrita com a divisdo silabica aprendida nos
primeiros anos de escolaridade.

Tendo atingido o nivel sildbico da consciéncia fonoldgica, o professor precisa
apresentar e exercitar com seus alunos o que a gramatica denomina silabas atonas e
silabas tonicas. Em “Disturbios de Leitura e Escrita — Teoria e Pratica”, Santos e Navas
(2002, p. 310) apresentam a sugestdo de desenvolver essa competéncia, a principio,
apenas no nivel da oralidade. Pode-se acompanhar a emissdo das palavras com palmas ou
outro tipo de percussdo de acordo com as silabas das palavras. Ao emitir essas silabas,
realiza-se uma batida mais forte na silaba tonica e outras mais fraca nas silabas 4tonas.
Este ¢ um exercicio de estimulo para a compreensao do contedo apresentado e deve ser
iniciado com palavras curtas. O aluno deve perceber que em cada palavra temos apenas

uma silaba mais forte que as demais, a silaba tonica.
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Posteriormente, muda-se o exercicio da oralidade para escrita em que o aluno deve
no papel segmentar a palavra em silabas e marcar abaixo destas silabas com um simbolo
para a silaba tonica e outro para as silabas atonas, podendo ser como sugerem Santos e
Navas (2002, p. 311) um “0” mintsculo para as atonas e um “O” maiusculo para a tonica;
ou ainda, escrever com uma cor as silabas atonas e com outra a silaba tonica. Quanto mais
visual e atrativo o trabalho nesse momento, mais facil serd o aprendizado e a fixa¢do. As
autoras também sugerem que se trabalhe palavras que se diferenciam apenas pela posi¢ao
da silaba tonica como sabia/sabia/sabia. Isto €, que o trabalho seja realizado de forma
ludica, promovendo a aten¢do do aluno (QUEIROZ; PEREIRA, 2013). Vale dizer que,
diferentemente dos estudos de Santos ¢ Navas (2002) e de Queiroz e Pereira (2013), a
presente pesquisa ndo se refere aos anos iniciais nem tratara de distirbios relacionados a
fala da crianga, e sim dos problemas encontrados nas produgdes escritas de alunos do
Fundamental II, que ainda apresentam o apagamento do r em coda final.

Estabelecer regras a partir de reconhecimento das categorias gramaticais nao
produzira efeito nas palavras em que existe esta diferenga no que se refere ao apagamento
de coda final como ocorre com os verbos em que o infinitivo ¢ marcado pelo r em posi¢ao
final da ultima silaba. Isso ocorre porque a maioria das criangas nos primeiros anos da
escola ndo sdo capazes de estabelecer diferenciagdes de categorias gramaticais (ZORZI;
CIASCA, 2008). Diante desta constata¢do, pode-se recorrer ao conhecimento de que
descrevemos anteriormente e esta relacionado a prosodia - entoagdo das palavras, forca
na emissdo de suas silabas. O professor apresenta para o aluno o fato de que as silabas
com o r em posicdo de coda final sdo, na maioria das vezes, entoadas com mais
intensidade, ou seja, sdo silabas tonicas; e de que, dependendo do nivel de escolaridade,
no caso dos verbos, o r final marca o infinitivo. Entdo, nesse caso, ha um trabalho
morfofonolédgico a ser considerado, pois ndo sdo apenas as questoes sonoras que estdo em
jogo, e sim a funcao do r como indicador de infinitivo.

A capacidade de autocorrecao advém do que Zorzi denomina “controle consciente
da escrita” (2003, p. 68). Nessa etapa, a crianca identifica o erro, determina o seu tipo e
busca a maneira correta de escrever determinada palavra. E nesse momento que surge a
pergunta sobre como se escreve uma ou outra palavra. E nesse momento também que o
aluno pode ser treinado a identificar na escrita da palavra a silaba tonica e, quando for o
caso, acrescentar o r no final desta silaba. Por exemplo, no par ‘canta/cantar’, existe um
deslocamento da silaba tonica e a mudanga na categoria da palavra marcada pela presenca

do r. Alcancando a consciéncia deste fato, o aluno podera evitar desvios na escrita como
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“Vou canta”, porque estara capacitado a perceber a necessidade da presenca do r no final
da silaba tonica. E a consciéncia de que a escrita ndo deve ser uma automética
representacao da fala.

Assim, cabem muitas indagagdes: sera que os alunos do Ensino Fundamental 11,
ao serem submetidos pelos procedimentos destacados por Zorzi e por outros autores,
conseguirdo melhorar a sua escrita no que se refere aos desvios como o do apagamento
do r em posicdo de coda final? Seriam validas estas atividades com alunos do Ensino
Fundamental I1? Por que os alunos do Fundamental II ainda apresentam o apagamento do
r final? E a consciéncia morfoldgica ¢ discutida na escola assim como a consciéncia

fonoldgica? Buscaremos esclarecer essas questdes no decorrer da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

O caminho metodoldgico percorrido para a realizacdo desta pesquisa deixa em
evidéncia que ela pode ser considerada uma pesquisa-acao. Esse tipo de estudo ¢ definido

por Thiollent (2005, p. 14) como:

(...) um tipo de investigagao social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolu¢do de
um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Tal pesquisa tem como pressuposto a participagdo ativa do pesquisador no
contexto da pesquisa. A participagdo é necessaria, pois esta metodologia preocupa-se em
transformar as realidades observadas a partir da interpretacao que o pesquisador possui
do contexto e situacao dos pesquisados. Vale salientar que o pesquisador nao interpreta
gratuitamente, ele o faz a partir de conhecimentos — tedricos ou sociais — prévios.

Destacamos também que a nossa abordagem se enquadra as caracteristicas da
pesquisa qualitativa, pois havera a preocupacao em levantar os dados de acordo com as
motivagdes e realidade do grupo, buscando compreender e interpretar seus determinados
posicionamentos € comportamentos usando como referéncia o proprio espaco da pesquisa

e todos os envolvidos.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa ¢ fruto de uma inquietagcdo de sala de aula. O desafio de ensinar
escrita a jovens que ja passaram por pelo menos oito anos escolares requer dedicagao,
experiéncia e comprometimento, pois a maior parte deles apresenta grandes dificuldades
de leitura e escrita, muitas vezes devido ao contexto educacional atual, em que as taxas
de evasdo ainda sdo bastante elevadas nos anos finais do Ensino Fundamental. Sabemos
que essas duas competéncias sdo essenciais e obrigatérias tanto para 0s processos
seletivos quanto para a vida como um todo.

De modo geral, objetivamos proporcionar, além de uma escrita com menos casos
de apagamento do r em coda final, uma producdo escrita de modo eficiente e critico
fazendo-o compreender sobre a relagdo oral e escrita. Para tanto, trabalhamos com uma

turma do 8° ano do ensino fundamental, visando de forma especifica: a) produzir o género
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textual memorias e, a partir dele, b) desenvolver a capacidade ou a habilidade de escrita
respeitando as interferéncias morfofonologicas na escrita; c¢) trabalhar, junto aos alunos,
os problemas verificados na correcdo dos seus textos que apresentem apagamento do r
em posicao de coda final. Nesse sentido, inicialmente, foi tragado o perfil sociolinguistico
da turma a partir da analise das produgdes escritas dos alunos e, dessa maneira, para
buscar atingir os objetivos propostos, foi desenvolvido um caderno de atividades
abordando questdes pertinentes para o desenvolvimento do senso fonético-fonologico e
morfologico dos discentes, fazendo-os evitar o apagamento de coda final do r.

O proposito de trabalharmos com o género textual memorias foi o de contemplar
o Curriculo Referéncia do Estado de Goias, que norteia os contetidos da rede publica de
ensino e que traz esse género como proposta de trabalho para as turmas de 8° ano. O
género também esta presente no material didatico produzido pelo governo e entregue aos
alunos em forma de um caderno de atividades intitulado “Aprender Mais”. Assim, nao
deixamos de atender as demandas da escola enquanto aplicamos a pesquisa.

As atividades desenvolvidas durante a pesquisa, foram divididas da seguinte

maneira:

1- Produgio inicial de texto (cf. APENDICE A) sem discussao prévia do assunto
para avaliagdo diagndstica de como se apresenta o apagamento do r em
posi¢ao de coda final na escrita dos alunos;

2- Apos a identificacdo dos desvios dos alunos quanto ao apagamento do r em
posi¢do de coda final, aplicacdo de proposta didatica (cf. APENDICES B, C,
D e E) com vistas a favorecer o desenvolvimento da consciéncia fonético-
fonolodgica dos discentes referentes a esses desvios e ao apagamento do r em
posicao de coda final na escrita;

3- Aplicagdo de atividades em forma de oficinas que contemplem as modalidades
de fala e escrita, da variacdo linguistica e das convengdes ortograficas para
despertar a percep¢ao do apagamento do r em posicao de coda final;

4- Produgio final de texto (APENDICE F) a partir de toda a discussio e reflexio
j& implementada, a fim de averiguar os possiveis progressos ortograficos dos

discentes no tocante ao que se faz foco neste estudo.

Cabe destacar que a maioria das atividades foram elaboradas a partir dos
resultados e da analise dos dados encontrados nos textos dos alunos e que mesmo algumas

tendo sido elaboradas previamente a aplicag@o e analise da producao inicial diagndstica,
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precisaram passar por adequagdes para atender as particularidades percebidas depois da
analise, como por exemplo a retirada de atividades em que aparecia apagamento de r em
coda medial e em outras classes de palavras além do verbo, pois ndo verificamos essas
situagoes.

A intervencao realizada para efeito deste estudo deu-se com a aplicacao de
oficinas de estudo entre os meses de setembro e novembro de 2019.

Para investigar se a interven¢ao traria os resultados esperados, foi coletada uma
producao de texto no inicio da pesquisa, que chamamos de ‘Producdo Inicial’ e outra no
final, que chamamos de ‘Producao Final’, aplicada apds a realizagao das oficinas. Dessa
forma foi possivel catalogar e quantificar os casos de apagamento do r em posi¢cdo de
coda final e fazer um comparativo de ocorréncias antes das oficinas e depois delas.

Antes de iniciarmos a aplicagdo, nao foram repassados muitos detalhes sobre a
pesquisa para evitar que os alunos perdessem a espontaneidade na realizagao das
atividades, principalmente na produgdo inicial. Explicamos que fariamos algumas
atividades que ajudariam num trabalho de conclusdo de curso de mestrado em que seria
investigada a escrita dos alunos de 8° ano, sem mencionar nenhum termo técnico ou o
tipo de fendmeno que seria considerado. Elegemos a quarta e a quinta-feira como os dias
das oficinas. Algumas oficinas tiveram um espago maior entre si por causa das demandas
da escola, inclusive as avalia¢des externas do Saego' e do Saeb?.

As oficinas estdo dispostas nos apéndices (A, B, D, E e F) e estdo organizadas da
seguinte forma - na abertura de cada oficina, ha os seguintes boxes: i) Objetivos - que
traz os objetivos esperados para aquele conjunto de atividades; i1) Organizagao - que
descreve o periodo previsto para realizar as atividades e o tipo de agdo a ser desenvolvida

e iii) A pratica - que traz o detalhamento das agdes a serem desenvolvidas em cada

' O Saego foi criado em 2011 com o objetivo de fomentar mudangas na educacdo oferecida pelo Estado,
vislumbrando a oferta de um ensino de qualidade. A cada edi¢ao, sao avaliados mais de 100 mil alunos da
rede estadual. Os resultados em Lingua Portuguesa t€ém mostrado o trabalho significativo realizado pela
rede. Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/educacao/provas-do-saego-sao-divididas-em-duas-
aplicacoes-em-datas-diferentes/. Acesso em 20/01/2019.

2O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb) € um conjunto de avaliagdes externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagnostico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir
no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica
e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes
avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais. O Saeb permite
que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educagdo oferecida aos
estudantes. O resultado da avalia¢do ¢ um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios
para a elaborac¢do, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/sacb. Acesso em 20/01/2019.



https://site.educacao.go.gov.br/educacao/provas-do-saego-sao-divididas-em-duas-aplicacoes-em-datas-diferentes/
https://site.educacao.go.gov.br/educacao/provas-do-saego-sao-divididas-em-duas-aplicacoes-em-datas-diferentes/
http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb
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oficina. Na abertura de algumas oficinas, ha boxes com dicas ou orientagdes para o

professor. Podemos observar o layout na figura 09.

Figura 08 - Abertura da Oficina 1 — Proposta de intervengdo didatica.

APENDICE B
Proposta de intervencao didatica

Oficina 1

= Analisar a = 7 aulas = Apresentar os teatos do genero
linguagem geminadas M
utilizada de S0min

Objetivo

E. * Pedir gue alguns alunos
nos textos cada tomentem soboe o tips de

do gi’:neru linguagem ampregada;
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produgdo
= Reflatir de textos;
sobre a + Propar a produglo de texto do

modalidade . = gEnero meme utilizando &
S * Resolugao maodalidade sserita aproximads &
escrita X de

maodalidade da Ffala
modalidade
falada.

= Explicar sabre as condipbes de
producio do texto;

atividades.
& Respander a5 athvidades
propostas.

E necessdrio salientar
Gue & pralidade ¢ a

; eserita pasiuem
Im pmtante ! particularidades préprias
& pada uma tem seu lugar
na sociedade.
Fonte: A autora (2020).

Entdo seguem as atividades que foram numeradas sequencialmente desde a
primeira oficina até a ultima, totalizando 06 propostas de trabalho

A primeira etapa da intervencdo funcionou como o diagndstico da pesquisa.
Ocorreu no dia 26 de setembro de 2019 com a solicitacdo da produ¢do de texto inicial e
transcorreu sem problemas. Para essa proposta escolhemos o género textual memorias

por se tratar de um gé€nero que se aproxima da fala espontinea do aluno/autor e
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acreditamos que, assim, os casos de apagamento do r em posi¢ao de coda final puderam
ser reproduzidos na propor¢do em que aparecem em situacdes orais. Antes de pedir a
producdo, lemos o texto motivador - AS ALMAS DO AMEM de “Ilka Brunhil de
Laurito” - para que os alunos se apropriassem do género e fizemos um momento de
interacdo oral em que eles contaram algumas ‘memorias’ de sua infancia.

Os alunos gostaram do texto motivador. Houve uma boa interacdo na hora de
compartilhar as lembrancas da infancia, mas quando foi pedido que as escrevessem,
alguns mostraram resisténcia dizendo que nao sabiam fazer ‘redagdo’. Falamos que nao
precisavam se preocupar € que escrevessem como se estivessem contando a historia para
um amigo. Distribuimos o formulario que, além da proposta de escrita, trouxe os campos
dos seguintes dados: sexo, idade, ano escolar, naturalidade e data. Esses dados nos
ajudaram a compor os graficos. Propositalmente ndo deixamos campo para o nome a fim
de nao expor a identidade dos participantes da pesquisa. Posteriormente fizemos uma
etiqueta para identificacdo que foi numerada de 001 a 030. Veja o cabecalho do

formulario para a coleta dos dados iniciais na figura 10:

Figura 09 - Formulario para coleta de dados da pesquisa

Formulario para coleta de dados da pesquisa

>
GUFU == % ileel

Eszcola:

Sexo: Idade: Ano escolar: Naturalidade: Data:

Masculino [

Producio de Texto

Aprender a andar de bicicleta é um desafio que 2 maioria das
pessoas enfrenta enquanto & crianga ou um pouguinho mais tarde.
Escreva um texto narrativo que conte sua experiéncia ou de alguém
proximo de vocé que tenha passado por este desafio!

(]

Fonte: A autora (2020)
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Apos a coleta de dados inicial, fizemos marcacdes em todas as produgdes para
compor os numeros dos graficos da andlise. Embora tivéssemos percebido que houve
outros desvios na escrita dos participantes da pesquisa, nos atentamos aos casos de
apagamento do r em posi¢do de coda final, tema central desta pesquisa. Também fizemos
marcacoes nas ocorréncias de inser¢ao equivocada do r em posicao de coda final, o qual
chamamos de hipercorre¢do do apagamento em questdo. As marcagdes com marca texto
verde apontam os casos de apagamento, os tragos cor de rosa abaixo da palavra indicam
os casos de hipercorrecao e os tragos simples mostram palavras com r em posi¢ao de coda

final empregadas de forma correta conforme podemos observar nas figuras 11 e 12.

Figura 10 — Producdo inicial / participante 003
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Fonte: Material da pesquisa (2020)




Figura 11 — Produgéo inicial / participante 018
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Fonte: Material da pesquisa (2020)

3.2 DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
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A presente pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 8° ano regular de um

colégio estadual com 53 alunos matriculados, sendo que apenas 41 assinaram o termo de

assentimento e dentre estes, selecionamos 30 por meio sorteio que participaram

efetivamente da pesquisa. Contamos com 14 meninos e 16 meninas com idade entre 13 e

16 anos, inseridos em uma comunidade de classe média baixa e de grande vulnerabilidade

social, segundo os relatos dos proprios alunos. Apesar da diversidade na naturalidade, a

maioria € nascida no Distrito Federal (DF). Outra realidade relevante dos alunos ¢ que,

devido as condi¢des financeiras precarias, muitos passam o dia todo sozinhos enquanto

os pais trabalham fora, geralmente em Brasilia devido a proximidade do municipio, com

1sso ndo ha monitoramento das tarefas de casa e horarios de estudo.
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3.3 DO LOCAL DA REALIZACAO DA PESQUISA

A instituicdo na qual foi desenvolvida a pesquisa fica localizada no municipio de
Santo Anténio do Descoberto/Goids, ¢ mantida pela rede publica estadual do Goids e
conta com turmas do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (1% a 3% série).
O colégio conta em média com 800 alunos regularmente matriculados no Ensino
Fundamental e Médio, nos turnos matutino, vespertino e noturno, apresentando uma
clientela ndo s6 do bairro, mas de setores adjacentes, alunos da zona-rural e até mesmo
de outros municipios. Isso possibilita uma diversidade no aspecto cultural, o que
enriquece o dia-a-dia de todos na escola, o aprendizado e a socializagdo dos alunos. A
estrutura fisica da escola conta com 10 salas de aula, 2 banheiros para os alunos, 1
diretoria, 1 secretaria, 1 biblioteca, 1 sala de professores, 2 banheiros para os professores,
1 cozinha. No tocante a parte pedagogica, a unidade escolar preocupa-se em desenvolver
o Projeto Pedagogico (PP) de forma a atender a realidade da comunidade escolar como
um todo, visando o desenvolvimento integral dos estudantes. O documento que norteia a
pratica pedagogica da unidade de ensino ¢ embasado na Lei de Diretrizes e Bases de n°
9394/96 e na Base Nacional Curricular (BNCC) e ¢ elaborado de forma participativa e
reflexiva pelo grupo gestor, professores, funcionarios, pais e alunos.

Para situar o leitor desse trabalho, apontamos nossa localizag¢do na figura

Figura 12 - Localiza¢do do municipio de Santo Anténio do Descoberto - GO

ri

) Y

anto Antdnio b
' do.Descoberto

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Santo_Antonio_do_Descoberto
Acesso em: 20/08/2019



https://pt.wikipedia.org/wiki/Santo_Antônio_do_Descoberto

51

4 DESCRICAO DAS OFICINAS

A primeira oficina (APENDICE B), logo ap6s a visualizagio dos resultados
obtidos com as produgdes iniciais, ocorreu no dia 03 de outubro de 2019. Foi
desenvolvida em aula dupla com 50min cada. O objetivo dessa oficina foi analisar a
linguagem utilizada nos textos do género meme e refletir sobre a modalidade escrita /

modalidade falada. Vejamos os textos na figura 13 e que constam no apéndice.

Figura 13 - Texto 1 e 2 da oficina 1
. -

% Ohbserve ostextos a sesuir para reflexdo a espeito da linguagem
uiilizada em sua produco.

ME RUDEIAI[FESSORAS: Sl ,
Hmeloefrres{ronTol |~ Pl

i ’ \. |;|;

=Nw

1

€I¢0, O QUE MUDOU PRA VOCE COM O
,-"iLrMLMTD DA GASOLINA?

‘\ - M
UM ENFERMEIRH‘PRR
NT@ EM NINGUEM

Eg ol G}H MULE RUIM:

EU coerMuo
BUTANDO SO DEZ
CONTO TODA VEZ

/M _I“ M'NGULA

U Dispontvel em: b o roosle com ot 11802008 1202630000044 60048003061 56386161

Dispanivel em: <t wovo magemnvhats com by bode-saiato-amaria-

Aczssoan 10032018 Arzssp e 2032018

Fonte: Material da pesquisa (2020)

Distribuimos os textos do género meme e realizamos a leitura de forma interativa
de maneira que os alunos interpretaram as falas das personagens. O texto motivou uma
excelente discussdo sobre o que os alunos entendem que ¢ “certo” e “errado” na lingua
portuguesa e contribuiu para alcangarmos o objetivo de refletir sobre a fala e a escrita.
Um aluno questionou dizendo que ndo sabia que poderia usar esse tipo de texto, cheio de
“erros”, na aula de Portugués. Refletimos sobre o contexto de produc¢ao e a finalidade do
texto. Os alunos gostaram do debate e interagiram bem na discussdo. A figura 14 mostra

a atividade 01 realizada por um dos participantes da pesquisa.



52

Figura 14 — Atividade 01 realizada pelo participante 028

Atividade 1:
Produza um texto do género meme utilizando imagens e a modalidade escrita da lingua
reproduzindo uma sitvacio de fala espontinea no contexto da sala de aula.

.................................... 0 SR AR R,

FEERERAEERRATER NN RN

TFo bavinhd WRKLWWY
~O da Ssoquinho wdo
pavedi,

FERREEERESNINARNIRITERARS

|||||||””|nulllllllnlll‘a)lt-'-lllll:|!||||

Responda e reflita:

1- Todas as pessoas falam da mesma maneira? Justifique

Ao Qotgue Yemn Mmuitos svigques 9ivids
e 580 jovna gs Falas difeveniyés.

2- A fala dos jovens € igual & fala das pessoas mais idosas? D& um exemplo da fala de um

jovem e de uma pessoa mais velha dizendo a mesma coisa de formas diferentes.

Q. ewnpo esid Wwdo nOye. *IdoSo
_Ney © Yempe 5 YNo poniYo.e»3Joern

3- Quando escrevemos, USamos 0s Mmesmos recursos linguisticos que na fala? Cite um
recurso da fala que nfo usamos na escrita.

AS0, fyemplon:9eSTOS WWonacdo na fols,

ﬁépw-c; al. i

Fonte: Material da pesquisa (2020)

Encerrada a discussdo, mas ndo esgotada a tematica, seguimos para a realizagao
das atividades. A proposta trouxe um conjunto de 7 comandos para os alunos
responderem de forma individual de acordo com o que foi discutido durante a aula apds
a leitura dos textos citados. O primeiro comando pedia que os alunos produzissem um
texto do género meme com uma situagdo do universo da sala de aula, a maioria gostou
dessa parte e se divertiu olhando os textos uns dos outros. Na sequéncia, 3 perguntas para
responder conforme as discussdes sobre a linguagem falada e a escrita, da atividade de
‘escrever’, como eles disseram, a maioria nao gostou.

Na mesma proposta, trouxe um texto mais formal com alguns questionamentos
sobre as condigdes de produgdo e um comando para que reproduzissem uma conversa de
whatsapp com o mesmo assunto da texto formal analisado. A ideia central da atividade

foi refletir sobre o grau de monitoramento/formalidade em ambos os textos. Podemos



53

observar pela figura 15 que o participante da pesquisa, catalogado com a numeragao 004,

utilizou uma linguagem informal bem proxima a oralidade.

Figura 15 — Atividade 01 realizada pelo participante 004

7- Escreva uma mensagem de whatsapp para uma amigo relatando o mesmo episodio do
texto 3.

N oW Wigies Vou Faltar Mele
o +t3balHo. AFFs To malzona
Ho Je

- <

Fonte: Material da pesquisa (2020)

Na oficina de niimero 2 (APENDICE C), que ocorreu no dia 10 de outubro de
2019, usamos uma aula de 50min para a parte dialogada e, em seguida, mais uma aula de
50min para as atividades da oficina. O objetivo era analisar casos de varia¢do linguistica
presentes em poemas, cordéis, cangdes. Iniciamos com uma aula dialogada sobre
variacdo linguistica, o intuito aqui ndo foi usar nomenclaturas e termos técnicos e sim
levar o aluno a refletir que a lingua ¢ um organismo vivo e estd sujeita a mudangas a
depender da situacdo em que se faz uso dela. Construimos juntos o conceito de variagao
e a maioria dos alunos participou ativamente com questionamentos e dando exemplos.

Para a construcdo da ideia sobre variagdo, fizemos um esquema semelhante ao da
figura abaixo e fomos instigando os alunos a darem exemplos de palavras que se
encaixavam nos tipos de variagdo elencadas, um deles disse que a avo chama abdbora de

jerimum, outro disse que a tia fala muito estranho e niao reconhece algumas palavras que



54

ela fala como por exemplo a palavra ‘avexado’. A reflexao foi produtiva e rendeu uma
boa discussdo. A figura 16 mostra um diagrama que serve de apoio ao professor e traz
uma sugestdo de topicos a serem discutidos, porém o conceito de variagdo linguistica

deve ser criado com a participagdo do aluno e mediado pelo docente.

Figura 16: Conceito de variagdo linguistica trabalhado com os alunos

Alingua & viva

e estd exposta a uma

tempo conforme o uso. Essa transformacao é
gradual e ocorre ao longo da histéria.

\ Ex: Pharmadia f Farmacia - Vossa merceé / Yocé

de um nome ou Jerto
mesma coisa dependendo da regido em que se
encontra o falante.

N
-

| Geografica

"

Ex: Menino / Pia - Mandiocaf Macaxeira

Quando se relaciona com Tatores sociais como etnia,
sexo, prau de escolaridade, grupo profissional, faixa
etdria, etc.

Ex: Almogar { Armoga - To bolado f To preocupado

Fonte: A autora (2020)

Logo em sequéncia, organizamos a sala em grupos de 4 alunos para responderem
as atividades. Cada aluno respondeu a sua, mas o intuito de deixa-los agrupados foi de
contribuir para a reflexdo, uma vez que assim eles puderam discutir e comparar as
respostas. Cada grupo recebeu 2 textos impressos: o primeiro, o poema - Cante L4 Que
Eu Canto C4a de Patativa do Assaré e o segundo, a letra da cang¢do - Mulher do Projota.
Os alunos acompanharam com o texto impresso a reprodu¢do do poema e da cangd@o. Um
aluno se mostrou espantado com a linguagem do poema de Patativa do Assaré e disse que
ndo sabia que era permitido publicar poemas com “erros” (nesse momento reforcamos a
ideia de variagdo e explicamos que nem sempre um jeito diferente de falar serd um

“erro”’). Novamente, reclamaram da atividade de ‘escrever’, a qual deveriam comentar e


https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/
https://www.letras.mus.br/projota/
https://www.letras.mus.br/projota/
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justificar o uso de variagdo. Podemos observar na figura 17 que o participante ndo se

preocupa em justificar sua resposta na atividade da letra E.

Figura 17 — Atividade 02 realizada pelo participante 005

eeeee—
Atividade 2
Come ji vimos, a variagiio linguistica esul presemie no nosso cotidiano ¢ precisa ser respeitada. Existem
ses em que nossa falo ¢ nossa escrita precisam ser apresentadas de modo mais Formal, outras vezes
nem tanto

De acordo com os lextos 4 ¢ 5 responda:
A= O pocma de Patativa do Assard foi pradurido pars uma situselio formal ou infarmal? Comente

a P9y » - PR ») T s - ;i !
Sl A r T e SRR L T R

B'—;"""“--mle. oom a temdtica ¢ a linguasgem do texto 4 construn um perfil do cu-lirico do poema.
- = 1 5

1z = _,ID@L AR,
LT B i P o SR T i

guistica no 1exto 57 Justifigue S
e RVD  AGH/ICAEY Y L‘_L\.i.:};l_jc‘ct ;

A 4 drres e e

l'—é:\u.n- variagdo lin
A AR .

D- De prordo com a temdtica ¢ g linguagem do texto 5 construa um perfil do eu-lirico da capcio.
= : : T

= s~ B ST
ORI, TMON  C " .

Toda crienga no mumndo
Dewve ser bem protegida

Contra os rigores do tempo F’QM =

Contra os rigores da vida.

5]
T

Crianca tem gue ter nome
Crianga tem gue ter lar
Ter saiide e ndo ter fome

Ter seguranca e estudar.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A oficina 3 (APENDICE D) ocorreu no dia 23 de outubro de 2019, tendo como
objetivo confrontar situagdes em que aparece o r em posi¢ao de coda final com situagdes
em que ele ndo aparece. O conceito de apagamento do r em posi¢ao de coda final s6 foi
mencionada na oficina seguinte para que fosse despertada primeiramente a consciéncia
fonologica das palavras utilizadas nas atividades, propositalmente com casos de r nessa
condicao.

Essa oficina foi dividida em dois momentos, no primeiro, para realizar a atividade
3, os alunos ouviram a musica “Sujeito”, interpretada pelo cantor Gustavo Lima, como
era uma musica atual e do gosto da maioria, os alunos cantaram juntos e o clima de
descontragdo fez com que eles gostassem bastante da atividade que era para completar

com as palavras que faltavam na letra impressa da musica que cada aluno recebeu. A
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saber, todas as palavras que faltavam no texto eram verbos no infinitivo escolhidos
deliberadamente, ja que todas as ocorréncias de apagamento na producdo inicial foram
em verbos dessa natureza. Um aluno comentou que essa atividade tinha sido a “mais
legal” até aquele momento e que as proximas poderiam ser todas assim. No segundo
momento da oficina, os alunos responderam a atividade 4, que também consistia em
completar frases e textos com palavras que poderiam apresentar r na posi¢ao de coda final
ou nao.

Especialmente na atividade 3, percebemos maior ocorréncia de apagamento.
Levamos em consideragao que a pronuncia do artista que faz a interpretagdo da cangao
utilizada para a atividade ¢ enfatica nesse quesito de apagamento, deixando evidente em
sua pronuncia o término da palavra na vogal anterior ao r na posi¢ao de coda final. Essa
observagdo reforca nosso entendimento de que a fala influencia diretamente na escrita.
Vejamos as figuras 18 e 19 que trazem as respostas dos participantes 003 e 007

respectivamente e revela muitos casos do fendmeno em estudo.
Figura 18: Atividade 03 realizada pelo participante 003

Atividade 3
Preencha as lacunas com as palavras corretamente enquanto escuta a musica.
Texto 5

Ueito

Do que adianta meu numero da agenda

Se vocé sabe que ele ta'gravado dentro da sua memoéria?
Do que adianta” todas no fim de semana

Se na segunda feira vai se &@iﬁ_ a mesma historia?

Vocé vai se olhar no espelho
E ai vai _ que existe um sujeito

Que vocé tenta e néc consegue JWL
Que nao consegue M y .
E quando se {00, _ que nao tem voita

cé vaiC}uJSh:} voltar, fago uma aposta
vai X, por dentro, tao vazia
que era feliz e ndo sabia

Vai espago na sua cama sl s A o
Mas vai | _ alguém pra dizer que teama PoM "c €m: AU MWW LG B I SU e
Mas mesnio ele tendo mit defeites Acesso em: 19032019

Ninguém te completava como aquele sujeito

Vocé vai , se olhar no espelho

E ai vai que existe um sujeito
Que vocé tenta e nao consegue, J,h_}m
Que n#o consegue M .

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Figura 19: Atividade 04 realizada pelo participante 007
Atividade 4

1- Complete as lacunas com a palavras adequadas:
a)mm_dwnbm(ﬂ—m—m)

b) Meus amigos encontraram __J 10\ mochils no pétio. (estd — esta — estar)
c)Mvacanmdemm(uﬁ-m—m)
d) Niio consigo me decidir entre !g‘& calca ou aguela. (estd — esta — estar)
e)Qnem_)Aﬂhmvmemmbomenuiu.(ed—m—m)
0 3854 jovem _1>Xmuito wiste, parece _2356A com depressSio. (esté — esta — estar)
8 __LmAQ. logo. moga, a chuva esté comesando. (anda — andar)

h) Vocé pode (A mais ripido? Estou com pressa! (anda — andar)

i) Preciso _(n i mais e pesquisar melhor o prego desse 1énis. (anda — andar)

j) Gosto muito de 0 g na praia pela manhi. (anda — andar)

k) Ela sempre (inc\d. aqui nessa praga? (anda — andar)

1) No almogo vamos __(oyn2#4 _ bife com batata frita! (come — comer)

m) Meu irmiio _( o) muito mais que eu. (come — comer)

n) Nossa! Essa crianca niio parade _cgm 2. . (come — comer)

0) O que temos para £ gy 14 hoje? (come — comer)

2~ Complete a tirinha com as formas adequadas das palavras do guadro.

paga/ pagar
segura / segurar : .
e e chega / chegar valoriza / valorizar
i / eorim

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Seguidamente, na quarta oficina (APENDICE 4), que ocorreu no dia 07 de
novembro de 2019, comegamos com uma aula expositiva. Fizemos uma revisdo sobre
variacao linguistica e apontamos a importancia da escrita correta nas situagdes formais,
retomamos as flexdes verbais, principalmente sobre as formas nominais, até que
chegamos ao conceito de apagamento do r em posi¢ao de coda final. Sem preocupacao

com termos técnicos, mas salientando para a importancia da grafia correta, sob pena de
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mudar o sentido da palavra e até do texto. Os objetivos eram despertar a consciéncia
fonoldgica para os casos do r em posic¢ao de coda final e apontar casos de apagamento de
coda final nos textos da producao inicial e nas atividades das oficinas. A foto da figura
20 mostra um esquema da revisao sobre variacao linguistica e os infinitivos verbais, mote

da nossa pesquisa.

Figura 20: Esquema do quadro de revisdo sobre variacdo linguistica e infinitivos verbais

e w%’% Voulss eompettes . Camta R
| Vouiie . rojuut | s Dol | Ak o3
3 g Regemall e i A Mava saresde | o conda R
!; i HW { ﬁ:”‘?: . g = Q; ' rd Ll{ll.‘-.v'\l‘-’\ct R
| ‘w 5 +anda. quis o) da.ﬂami@ [ ‘ IP\.
=g B e | { i Sy | /Rl
“ l—' j_/'icjd . E//'}@TJQL;;L ‘I it : I'nl‘«nui\;(j "“:\ 1R (o) | . TQ@YE |00 L8N | L2 70, comes mdggery j 0
V| | \ um U0 | ; g ,-_‘-\,- 900
i ‘ “JJM&A V | ‘ JL‘L(L bow hm“ﬁ‘ﬂ“ a (Mmq“(\} 20 V\
. Voy ety

Wy w

|l

Fonte: Arquivo pessoal (2020)

Dando fim as oficinas, realizamos as atividades 5 e 6 com os alunos organizados
em dupla. A primeira trouxe fragmentos das proprias producdes e atividades dos
participantes da pesquisa para que pudessem encontrar casos de apagamento; a Ultima,
uma cruzadinha em que os deveriam completar uma frase para preencher os espacos
vazios - aqui também utilizamos verbos no infinitivo nas palavras suprimidas. A atividade
6 nos chamou a atencao pois, mesmo completando os quadrinhos com a forma correta da
palavra, com r em posicdo de coda final, algumas duplas escreveram a palavra no corpo

da atividade com apagamento como mostra a figura 21.
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Figura 21: Atividade 05 e 06 realizada em dupla pelos participantes 004 ¢ 017

Cruzada
Leia os fra dos textos produzidos em sala ¢ aponte os casos de
spagaments do R.ext posicho de coda isal que vood encontre Transereva na cruzadinha o verbo oculto de cada frase. Utilize o mesmo verbo em destague
na frase a0 lado flexionado de forma correta:
1- O professor quer olivro perdido. / O professor ja encentrou o livro!
i 2-Hoje eu 1 nocoral daigreja. / Ontem cantei também.
B 3- ‘Amﬁccdo me deixa muito nervoso. / Porém néio acordo muito tarde.
E 4- Quero chegar em casa logo para __ g1y p mais cedo. / Dormirei bastante.
E 5- Preciso _f}mﬂﬂn\_ onde coloquei os documentos novos. / Nunca lembro desses
documentos
6- Os atletas precisam se _ _Q_Li mpito bem. / Eu me alimento corretzmente.
7- Nio gosto de ver uma crianga 1 / Choro junto com as criangas.
. 8- Vou,gﬁmm}apenas & primeira pégina do trabalho. / Os colegas imprimirdo o restante.
I E‘m um d\ﬂ e,reo\mm uma m.gﬂmmho _esic ta \na 9- 0 vento/ forte fez aquela velha arvore ./ Balancou tanto que quase caiu. -
. : rmulto fehz, porque ety iria a&eﬁd&f 3_ondar _;9& 10- Vocé precisa no seu futuro. / Estou pensando no meu.
‘E‘ : b\mcleﬁg El5 4ot er"\ “?t"ﬂs lojan C;"‘" 53;5 pois 11 et fmtjseveaﬂurasémuitobmn para a saide, / Comerei sempre que puder.
E | _3t5s da sus biciclets “dasonnd MéE que els en- 12- Prometo lhe g man pelo resto da minha vida. / Como te amei quando te conheci.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Por fim, o ultimo encontro aconteceu no dia 27 de novembro de 2019 ¢ foi
dedicado a produgdo de texto final, no qual buscamos avaliar de forma quantitativa as
ocorréncias de apagamento do r em posi¢ao de coda final em comparagdo numérica a
produgdo inicial. Retomamos a aula da producdo diagnostica relembrando as
caracteristicas do texto do género memorias e pedimos que os alunos produzissem outro
texto desse género. As produgdes inicial e final foram as unicas as quais reaplicamos aos
alunos que faltaram no dia da aplicag@o. A aplicagdo da 2* chamada da produgao inicial
ocorreu antes do inicio das oficinas para que ndo houvesse interferéncia das aulas sobre
a escrita nessa etapa da pesquisa. As demais atividades ndo foram reaplicadas aos que

faltaram.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse capitulo discutimos os resultados obtidos por meio da aplicacao da pesquisa
em sala de aula. A analise dos dados e a discussao dos resultados nos possibilitaram
verificar que o apagamento do r em posi¢ao de coda final dos participantes so6 apresentou
ocorréncia em verbos. Obtivemos um total de 13 produgdes iniciais com apagamento num

total de 30 producdes analisadas. J4 a produgao final trouxe 8 produgdes com apagamento.

5.1 ANALISE COMPARATIVA DAS PRODUCOES INICIAL E FINAL

Em relacdo as produgdes inicial e final, que foram foco de uma andalise mais
apurada neste estudo, foram identificados fatores presentes nas produgdes dos alunos que
se atrelam a presenca dos desvios. Dentre esses fatores, destacam-se o sexo (masculino e
feminino), a idade e a extensdo do vocabulo. Assim, foi identificada, em relagdo a
primeira produ¢do dos alunos, a inicial, uma ocorréncia significativa de apagamento do r
em posicao de coda vocalica, sendo contabilizado um total de 10 produgdes, de um total
de 30, com alguma ocorréncia desse desvio e 08 ocorréncias na produgao final. (cf. Tabela

01).

Tabela 01 - Ocorréncias de apagamento de coda vocalica e de hipercorregdo nas produgdes inicial e final

° Sexo Atividades . .

= Produg@o Produgdo

< 0] . . .

& < . Inicial Final

. é, M| F _E Naturalidade pilprl1l2l3]4ls

& Apag. | Hip. | Apag. | Hip.

St°. Ant°. do
001 X | 14 Descoberto -GO X | X [ X[ X|X|[X|X 2 5 2 1
Aguas Lindas
002 X |15 de Goids - GO X| X [ X|-[X|X|X - 3 - -
003 X | 14 Brasilia - DF X | X [ X|-|X[X|X 5 - 2 -
004 x | 13| Afogadosda | o o T o Tl vl x | x| - - - -
Ingazeira - PE
005 X | 14 Brasilia - DF X | X |- | X|X|[-]- 4 - -
006 X |13 Brasilia - DF X| X | X]|-|X|X|X 3 1 - 2
St°. Ant°. do

007 X | 14 Descoberto -GO X X [ X|X[X|X|X - - 1 -
008 x | 14 | R deé’}“e“o TIX I x[x|x|[x]-|x| - 5 1 -
009 X | 14 Brasilia - DF X X [ X X[ XXX - - - -
010 X | 14 Brasilia - DF X X [ X X[ XXX - - - -
011 | X 15 Brasilia - DF X X [ X X[ XXX - - - -
012 X | 14 Brasilia - DF X X[ X]-1X]-1X - - - -
013 X | 15 Brasilia — DF X X |- X[ XXX 2 - - -
014 | X 16 Teresina - PI X X | X]|-1X]-1X - 1 - 1
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o |_Sexo Atividades . .

«g . Pio§qqzilo Prgdugiao

2, s . nicia ina

‘ é, M| F _§ Naturalidade prlprl1l2l3]4ls

£ Apag. | Hip. | Apag. | Hip.
015 X |15 Brasilia - DF X[ X |-]1-1X[X|X - 2 - -
016 | X 14 Brasilia - DF X X |- ]X|X|-1]X 3 1 2 -
017 | X 13 Brasilia - DF X[ X |- X|X[X[X - - -

St°. Ant°. do
018 X |15 Descoberto -GO XX [ X|X|X|[X]|X 2 2 2 -
019 | X 15 Brasilia - DF X | X [ X[X|X]-]- - - - -
020 | X g | StAntdo oy x I x [ x x| x| 4 | - | 4 | -
Descoberto -GO

021 | X 14 Brasilia - DF X | X |-|-1-]1-1X 3 - 1
022 | X 14 Teresina - PI X X[ X] -1 XXX - - - -
023 | X 14 Brasilia - DF X X | X]|-[X[|X[|X - - - -
024 | X 14 Brasilia - DF X X [ XX |X]|-1X 8 1 - 5
025 | X 14 Brasilia - DF X X [ X|X|X]|-]X - 1 1 3
026 | X 13 Brasilia - DF X X [ X]|X]|-[X|X 1 - - -
027 | X 14 Brasilia - DF X X [ X|X|X[X|X - - - -
028 X |13 Goidnia-GO | X | X | X [ X [ X | X |X - - - -
029 | X 14 Goiania- GO X X [ X|X|X[X|X 1 1 - 1
030 X |13 Brasilia - DF XX | XX |X[|X]|X - - - -

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com a tabela acima, desenvolvemos o grafico abaixo para demonstrar,

em valores absolutos, os casos de apagamento do r em posi¢do de coda final nas

produgdes: Inicial e Final. O grafico também mostra os casos que chamamos de

hipercorrecdo, que ¢ a inser¢do do r no final dos verbos de forma inadequada. A barra

laranja indica as ocorréncias de apagamento e a barra azul indica os casos de

hipercorrecao.

Grafico 01 - Ocorréncia de apagamento do r em posicéo final e de hipercorregdo (inser¢do do r final) nas

produgdes inicial e final dos alunos.

Ocorréncia de apagamento do r em posicdo final e
de hipercorreg¢do (insergdo do r final) nas produgdes
inicial e final dos alunos

-

PF

0 5 10 15 20 25 30 35
PF Pl
W Aapagamento 14 31
B Hipercorrecdo 14 30

Ocaorréncias

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Em relacdo a quantidade de verbos encontrados nas produgdes - inicial e final,
criamos os graficos abaixo que mostram a porcentagem de ocorréncias do apagamento
do r. A representacao azul refere-se a quantidade total de verbos utilizados nas produgdes;
a cor laranja representa os verbos que apresentaram apagamento do r em coda final e a
cor cinza representa os verbos que ndo sofreram o desvio em estudo. Em trinta produgdes
iniciais, observamos 136 ocorréncias de verbos, sendo que 118 ndo apresentaram
apagamento e 18 apresentaram. Nas trinta producdes finais, observamos 145 verbos,

desses, 132 ndo apresentaram apagamento e 13 apresentaram.

Grafico 02 - Casos de apagamento de coda vocalica na produgao Inicial

Producao Inicial

M Ocorréncias de Verbo no Infinitivo B Verbos com Apagamento M Verbos sem Apagamento

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Grifico 03 - Casos de apagamento do r em coda final na produgéo Final

- - —

Prodicao Final

H QOcorréncias de Verbo no Infinitivo H Verbos com Apagamento M Verbos sem Apagamento

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Sobre a questdo da variavel sexo, devidamente marcada em diversos trabalhos em
Sociolinguistica em corpus de fala, tanto a diferenca de uso entre homens e mulheres,
quanto, sobretudo em estudos mais recentes, a proximidade de usos entre homens e
mulheres. Nesta perspectiva, indaga-se a esse ponto da pesquisa: haveria relevancia do
fator género também na escrita? Contudo, se faz necessario registrar que, nesta analise,
pretendia-se apenas indicar um comportamento ¢ ndo taxa-lo, haja vista que, em se
tratando de corpus no qual ndo é possivel estudar a varidvel em questdo conjuntamente
com a variavel faixa etdria, seria no minimo imprudente caracterizar condutas baseadas
na concepg¢ao de género/sexo, até mesmo porque qualquer explicagdo acerca do efeito da
variavel género/sexo requer uma certa cautela, vistas as peculiaridades na organizagao
social de cada comunidade linguistica e as transformacdes sofridas por diversas
sociedades no que se refere a defini¢ao dos papéis feminino e masculino. A esse respeito
a interacdo entre género/sexo e a variavel idade fornecem alguns elementos de reflexdo.

Nosso estudo ndo pode dizer que a faixa etaria influenciou na ocorréncia dessa
variagdo, uma vez que, apesar de apresentarem idades distintas, os alunos estao no mesmo
nivel de escolaridade. O comportamento distinto entre os alunos com idades diferentes
reflete o posicionamento de Bortoni-Ricardo (2004) no que tange aos conceitos de
identifica¢do da diferencga e a conscientizagdo da diferenca. Ao perceber a regra de uso,
sobretudo de verbos no infinitivo e suas formas flexionadas (em 3* pessoa do singular), o
aluno conscientiza-se de que, ainda que ndo pronunciada a consoante, esta faz parte da
constitui¢do da palavra que ora ¢ utilizada. Convém, no entanto, reafirmar, mais uma vez,

o papel do mestre neste processo:

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes
dos alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra ndo
padrido pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois
componentes: a identificagdo da diferenca e a conscientizagdo da
diferenca. A identificagdo fica prejudicada pela falta de atengao ou pelo
desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela regra.
Para muitos professores, principalmente aqueles que tém antecedentes
rurais, regras do portugués proprio de uma cultura predominantemente
oral sdo ‘invisiveis’, o professor as tem no seu repertério € nao as
percebe na linguagem do aluno. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42)

Tal afirmagado refor¢a a necessidade de formacdo docente mais consciente, nao
apenas dos processos de variagao linguistica, mas da estrutura organizacional da lingua

como um todo, neste caso, dos processos fonologicos suscetiveis na lingua.
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Os valores iniciais deste estudo revelam um dado interessante: consoante diversos
autores elencados ao longo do texto (COSTA, 2010; HORA; PEDROSA; CARDOSO,
2010, entre outros), ainda que presente a variagdo nas producgdes observadas, hd a
indicacdo de que a escrita continua como instrumento de manutengdo dos padroes
linguisticos. Contudo, ndo se objetiva aqui restringir a escrita a um mero instrumento de
repressao do processo de variagdo linguistica, pois o presente estudo comunga, entre as
tendéncias de estudos das relagdes fala x escrita sinalizadas por Marcuschi (2007, p. 31),
com a perspectiva variacionista a qual “trata do papel da escrita e da fala sob o ponto de
vista dos processos educacionais e faz propostas especificas a respeito do tratamento da
variagdo na relagdo entre padrao e ndo-padrao linguistico nos contextos de ensino formal”
e complementa ao dizer que o interessante nesta perspectiva ¢ que a variagdo se daria
tanto na fala como na escrita, o que evitaria o comum equivoco de “(...) identificar a
lingua escrita como a padronizacao da lingua, ou seja, impediria identificar a escrita como
equivalente a lingua padrao, como fazem os autores situados na perspectiva da dicotomia
estrita.” (MARCUSCHI, 2007, p. 32).

E importante que se diga, em relagdo a classe morfologica das palavras que
sofreram processo de apagamento do r em posicao de coda vocdlica, que o verbo foi a
unica classe gramatical atingida por essa variagdo. Nao houve casos de apagamento em
outras classes de palavras. Esta também ¢ uma informag¢do importante, pois confirma o
que dizem as pesquisas: hd mais casos de apagamento final que ocorre com verbos do que
com nao verbos. Esta varidvel mostrou-se bastante produtiva, em trabalhos anteriores; a
exemplo, tem-se o trabalho de Mota e Souza (2009) em que foi possivel perceber a
relevancia deste grupo de fatores para o apagamento do segmento consonantico, devido
a frequéncia de apagamentos observados sobretudo em palavras pertencentes a classe
morfoldgica dos verbos. Confirmando as estimativas de que o cancelamento do segmento
em analise seria mais frequente em verbos. No corpus, o apagamento revelou-se
produtivo exclusivamente na classe dos verbos, consoante observacgoes de Callou, Moraes
e Leite (1996), o comportamento constatado na classe dos verbos, déa-se, sobretudo, no
infinitivo verbal.

Oliveira (2001) também teve, em seu trabalho, o grupo de fatores classe
morfologica selecionado, apresentando peso relativo de 0.56. Os resultados referentes a
classe de palavras confirmaram o que tradicionalmente se comenta a respeito do
comportamento da varidvel (r) nos verbos. Os resultados nos dizem que ¢ nele que se

processa o maior indice de apagamento. Tradicionalmente, o verbo tem sido uma das
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classes de palavra na qual mais ocorre o apagamento (OLIVEIRA, 2001). Outras
pesquisas, como as de Callou, Moraes e Leite (1996) e Monaretto (2002) também
comungam da selecdo da varidvel classe gramatical como contexto favorecedor do
processo de apagamento dos roticos.

Em relagdo ao apagamento do r em posi¢ao final, verifica-se uma redu¢ao de mais
de 50% desta ocorréncia (Grafico 01). Esta € a principal informa¢do encontrada. Houve
uma significativa reducao de casos de apagamento. Nao acreditamos que seja relevante
se 0 mesmo aluno cometeu apagamento na producdo inicial e na producao final. O
importante ¢ que houve uma redugdo. A segunda informagao importante encontrada esta
relacionada aos casos de hipercorre¢do, pois foram varios casos encontrados em que
alguns alunos mostraram esta estratégia. E preciso discutir isso ¢ apontar alguma solug#o.

Sobre a Tabela 02, ha de se realcar que o apagamento continua existindo, mas em

escala menor. Além disso, hé casos em que ndo houve apagamento na produgao final.

Tabela 02 - Casos de Produg@o com Apagamento

Participante | Producdo Inicial | Producdo Final
001 2 2
003 5 2
006 3 -
007 - 1
008 - 1
013 2 -
016 3 2
018 2 2
020 4 4
024 8 -
025 - 1
026 1 -
029 1 -

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Em relagdo ao fator extensdao do vocabulo, cujos resultados sdo apresentados nas
Tabelas 03, 04 e 05, ¢ importante retomar que a dimensao do vocabulo ¢ um importante
fator no processo de apagamento dos roticos em posicdo de coda sildbica; a exemplo,
podem-se citar: o trabalho de Callou, Moraes e Leite (2002), no qual se constatou a

relevancia desta varidvel para o apagamento, sendo este mais favorecido em nomes
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trissilabos (0,61) e polissilabos (0,64); e o trabalho de Mota e Souza (2009), em que
também se observou a influéncia da dimensdo vocabular para o fendmeno, sendo os
contextos de trissilabos (96%) e polissilabos (92%) bastante produtivos. Este trabalho,
por sua vez, apresentou resultados um pouco diferentes dos de Callou, Moraes e Leite
(2002) e de Mota e Souza (2009), uma vez que, de acordo com os dados das Tabelas 03
e 05, os contextos de dissilabos (74,20% e 63,00%, respectivamente) foram os mais
produtivos; este estudo confirma os dados desses autores somente na Tabela 04, referente
a producao final dos alunos, em que o contexto trissilabo ¢ o mais saliente, com uma
porcentagem de 46,66%. Assim, espera-se que o apagamento seja mais recorrente em

vocéabulos mais extensos € a manutengao seja uma constante em monossilabos.

Tabela 03 - Extensdo dos vocabulos nos casos de apagamento nas producdes iniciais

EXTENSAO DO OCORRENCIAS .
FRACAO PORCENTAGEM

VOCABULO (QUANTIDADE)
MONOSSILABO vé (2) 2/31 6,45%
anda (17), bebe (2),
DISSILABO guia (1), chora (1), 23/31 74,20%

fica (1), testa (1)
, ajuda (2), ensina (3)
TRISSILABO 6/31 19,35%
levanta (1),
POLISSILABO 0 0/31 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Tabela 04 - Extensao dos vocabulos nos casos de apagamento nas produgdes finais

EXTENSAO DO | OCORRENCIAS
VOCABULO (QUANTIDADE)
MONOSSILABO se (2) 2/15 13,33%

FRACAO PORCENTAGEM

come (1), passa (1),
DISSILABO toma (1), conta (1), 6/15 40%
leva (1), banha (1)
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EXTENSAO DO OCORRENCIAS .
, FRACAO PORCENTAGEM
VOCABULO (QUANTIDADE)
viaja (4), viaga (1),
TRISSILABO esquece (1), 7/15 46,66%
despedi (1)
POLISSILABO 0 0/15 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Tabela 05: Extensdo dos vocabulos nos casos de apagamento nas producdes iniciais e finais

EXTENSAO DO | OCORRENCIAS
VOCABULO (QUANTIDADE)
MONOSSILABO vé (2), se (2) 4/46 8,70%
anda (17), bebe (2),
guia (1), chora (1),
fica (1), testa (1),

DISSILABO 29/46 63,00%
come (1), passa (1),

FRACAO PORCENTAGEM

toma (1), conta (1),
leva (1), banha (1)
ajuda (2), levanta

(1), ensina (3),

TRISSILABO viaja (4), viaga (1), 13/46 28,30%
esquece (1),
despedi (1)

POLISSILABO 0 0/46 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Assim, pdde-se verificar que, atendendo aos pressupostos dos estudos da
Sociolinguistica Educacional, bem como ao que preza documentos norteadores do ensino
de lingua portuguesa, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018), ao pontuarem a importancia de fazer com que o aluno reflita sobre a variagdo
linguistica em seus aspectos fonologicos, prosodicos, lexicais, morfoldgicos, dentre

outros, os resultados obtidos mostraram que um trabalho focalizado no aspecto do



68

apagamento do r em posicao de coda na escrita dos alunos do Ensino Fundamental Anos
Finais foi capaz de reduzir a ocorréncia desse desvio. Na verdade, a intervengdo feita
propiciou o desenvolvimento, em alguns casos, € o aperfeicoamento, em outros, da
consciéncia fonético-fonologica-morfologica dos participantes da pesquisa, contribuindo

para uma pratica escrita mais monitorada, com menos desvios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Num primeiro momento, podemos dizer que os dados obtidos com este trabalho
confirmaram a forte influéncia que a lingua falada exerce sobre a escrita, sendo o
reconhecimento deste fato de extrema importancia para o professor que atua neste nivel
de ensino compreender que as diferentes formas empregadas pelos alunos no texto escrito
refletem, quase sempre, caracteristicas da lingua falada, devendo-se levar em
consideragdo a heterogeneidade linguistica do aluno, sobretudo aqueles advindos das
camadas populares, cujas formas linguisticas ainda sao mais distantes daquelas
consideradas padrao.

A sociolinguistica, ao longo dos anos, tem produzido diversos trabalhos com o
intuito de aproximar cada vez mais a pesquisa produzida no meio académico com a
realidade das salas de aula, contribuindo para que professores e alunos percebam a
variacao linguistica como um fendmeno inerente a qualquer lingua e a partir dai reflitam
sobre o sistema linguistico, aprimorando, consequentemente, o processo de ensino-
aprendizagem de linguas. Num segundo momento, ¢ possivel confirmar através dos
dados, a teoria da instabilidade e canonicidade silabica, sendo a posi¢ao de coda o
constituinte da estrutura silabica que possui maior liberdade para apresentar variacao pelo
fato de ser também o mais instavel na silaba.

Além disso, ha no portugués brasileiro uma forte tendéncia para a supressao da
consoante r em posicao pos-vocalica, ja que o falante instintivamente segue em direcao
ao padrao candnico da silaba que € uma consoante e uma vogal, sendo este fato fortemente
marcado na lingua oral, ocorrendo mais nas formas verbais infinitivas e em posi¢ao final
de palavra conforme atestam importantes trabalhos na linha da sociolinguistica
quantitativa laboviana como o de Callou, Moraes e Leite (1998) que verificaram o
apagamento da vibrante em posi¢do final de vocébulo na fala de falantes cultos e
concluiram que o fendmeno nao possui marca de classe social, ndo sendo, portanto,
estigmatizado.

Com o objetivo de avaliar os contextos de apagamento do r em coda final nas
produgdes textuais, percebemos que foi na classe dos verbos as ocorréncias encontradas;
para identificar se o apagamento do r esta atrelado a interferéncia da fala ou a outros
aspectos estruturais, fonologicos e/ou morfoldgicos, desenvolvemos atividades que

simularam situagdes orais nas quais constatamos o desvio em questao.
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Toda essa analise nos levou a tragar uma metodologia de ensino com vistas a
reduzir esse fendmeno. Para isso, determinamos os tipos de atividades que auxiliaram na
ndo ocorréncia de apagamento em alguns casos e a diminui¢do em outros.

Nossos esfor¢os para promover uma escrita com menos casos de apagamento do
r em posi¢ao coda final foi valido e, embora ndo conseguindo uma reducao expressiva
nos casos de apagamento do r em posicdo de coda final, percebemos um importante
avango nesse sentido.

Conseguimos elaborar um material didatico para subsidiar o trabalho do professor
de Lingua Portuguesa que ajuda na escrita com menos desvios ortograficos no que diz
respeito ao apagamento do r em posi¢ao de coda final.

Segundo Mollica (2007), este ¢ um dos fendomenos fonoldgicos que merecem
trabalho pedagdgico voltado para a escrita, pois a preservacdo de qualquer variante na
fala ndo implica consequéncias estigmatizadoras de qualquer natureza para o falante,
portanto ndo recebe avaliagdo negativa. Assim, este estudo aponta a necessidade de o
professor de Lingua Portuguesa considerar a interferéncia da lingua falada no processo
de aprendizagem da escrita, buscando orientar os alunos das séries iniciais acerca destes
fendmenos linguisticos, a fim de reduzir esta influéncia da fala na escrita dos estudantes.

Muitas varidveis morfossintaticas, discursivas e, principalmente, fonético-
fonologicas observadas na fala coloquial do individuo podem interferir na lingua escrita,
o0 que se traduz em uma escrita ndo-padrao com desvios de concordancia nominal e verbal,
regéncia nominal e verbal, problemas de coesdo e coeréncia textual, apagamento de
alguns segmentos que ndo sdo pronunciados na fala que podem desencadear em erros de
ortografia. Os estudos sociolinguisticos baseados nesta inter-relagao entre fala e escrita
comecgam a ter um grande efeito principalmente sob o ponto de vista do ensino de lingua
materna. Estas pesquisas vém dando uma grande contribui¢do para a compreensdo do
funcionamento da escrita no inicio da escolarizacao, o que auxilia no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais coerentes com a fase linguistica do aprendiz, ja que alguns
problemas que os alunos apresentam na fase inicial da escrita podem ser explicados por
interferéncias de seus habitos de fala.

Mollica (2003, p. 51-2) chama atencdo para a necessidade de os professores
estarem atentos ao fendmeno de apagamento dos roticos no contexto de coda silabica em
final de palavra, ja que “(...) os problemas nao sdo sanados até 4 série”. Os resultados da
presente pesquisa ratificaram tal posi¢ao, pois a medida em que a idade dos participantes

da pesquisa aumentou, as ocorréncias de apagamento diminuiram.
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Refletindo o pensamento do ensaista irlandés, George Bernard Shawm — “A
ciéncia nunca resolve um problema sem criar pelo menos outros dez”. —, este trabalho
encontra sua pausa. Nesta dissertacdo, ndo se encontram afirmagdes inquestionaveis,
tampouco verdades absolutas, mas sim, o inicio de um caminhar. O que se objetivou, ao
longo destas laudas, foi o comego de um tragado sobre o que, ¢ sobretudo, por que a
escrita foge, em algumas situagdes, aos padrdes ortograficos e aproxima-se dos usos da
fala. Também se pretendeu fornecer material de debate para profissionais do ensino, uma
vez que, da discussdo aqui feita, surge a inquietagcdo e desta as mudancas. E a lingua,
como reflexo do proprio ser humano, mostra, ao longo de tantos séculos, que mudar ¢

indispensavel.
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Objetivo
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APENDICE A

Proposta de producao textual Inicial

‘, Diagnostico

¢ 2 aulas
geminadas de
50min cada

e Avaliar de
forma
diagndstica e
quantitativa
como se
apresentam os
desvios na
escrita dos
participantes
da pesquisa e
as ocorréncias
de apagamento
doRem
posicdo de

® Producgao
individual de
um texto do
género
memarias com

Organizacao

no maximo 20
linhas.

coda final.

e Ler o texto motivador "As
almas do amém" do género
memarias com os alunos;

A pratica

e Pedir que os alunos contem
algumas lembrancas boas,
engracadas, etc;

e Sem maiores explicacdes, para
que eles escrevam sem
preocupagao com
monitoramento, pedir que os
alunos produzam um texto do
género memorias seguindo as
instrucdes do Formulario para
coleta de dados da pesquisa;

* Eles podem contar fatos reais
Oou nao;
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Formulario para coleta de dados da pesquisa

GUFU

% >
- 1leel

PROFLETRAS

Escola:

Sexo:
Masculino
Feminino

Ano escolar: Naturalidade: Data:

Producao de Texto

Aprender a andar de bicicleta ¢ um desafio que a maioria das
pessoas enfrenta enquanto € crianga ou um pouquinho mais tarde.
Escreva um texto narrativo que conte sua experiéncia ou de alguém
proximo de vocé que tenha passado por este desafio!

O 0| Q| | | K|l Wl N

—_
o

—
—

—_
\S]

—
(98]

,_.
o

—_
V)]

—_—
(o)}

—_
J

—_
e e]

—_
N\l

[\*]
)




78

Texto motivador

AS ALMAS DO AMEM (MEMORIAS)

(Ilka Brunhilde Laurito)

Naquela grande casa de pedra em que vovd Vincenzo e vovd Catarina
moravam, ali na rua dos Anjos, havia uma escadinha misteriosa que subia de uma
das grandes salas e que parava numa porta sempre trancada. Se escada tivesse nariz,
eu poderia dizer que ela batia com o nariz na porta. A porta do sétdo.

Ao perguntar para minha avo:

— Posso entrar 147...

... ela me respondia:

— Nao, Fortunatella. Crianca ndo entra l4.

L4, me parecia um lugar assombrado e perigoso. Por isso mesmo fascinante.
[...]

Uma vez por semana, vovd Vincenzo reunia a noitinha todos os netos [...].
Ele puxava um grande ter¢o de madeira e comegava a rezar. Todo mundo rezava
junto com ele e, ao final, um vibrante coro dizia bem alto: AMEM! Ao ouvir esse
amém final e triunfante, vové Vincenzo erguia as maos para o céu e encomendava o
terco para as almas daqueles que ja haviam morrido [...].

Pois naquela noite iluminada, quando vové fechou o coro do tergo, erguendo as maos
e os olhos para o alto, tive a certeza: quem morava no sotdo eram as almas do
AMEM! [...]

Um dia porém — e sempre, em toda historia, hd o dia de um porém —, prima
Rina [...] perguntou-me de subito:

Fortunatella, o que ¢ que o vovo guarda de bom 14 no sétdo, hein?

Ofendida, respondi-lhe mais que depressa:

— Vovo ndo guarda nada LA dentro. LA moram as almas do AMEM, que
guardam a casa de dia e de noite, principalmente de noite.

Rina soltou uma grande gargalhada e me chamou de boba, desafiando-me:

— Pois vocé va LA visitar essas almas, que terd uma grande surpresa.

Eu ndo aguentava desafios. E ndo sosseguei enquanto ndo me vi sozinha em
casa, apertando nas maos a chave do s6tdo, que a vovo guardava dentro de um vaso.
Subi devagarinho e com o coragdo assustado aquela escadinha que ia dar com o nariz
na porta. E, quando a abri, pus meu nariz no escuro. |...]

Procurando a janela, percebi uma fresta de luz escorrendo de um quadrado
de madeira.  Escancarei-o, e a janelinha se debrugou sobre os telhados da casa de
Rina. Voltei-me para olhar para dentro do s6tdo em que deviam dormir as almas do
AMEM! [...] O que ali estava, pendendo do teto, ou muito bem armazenados em
caixas e sacos, eram salames, azeitonas, queijos duros, figos secos, nozes, avelas,
améndoas e mais um monte de coisas gostosas que minha avo Catarina fazia subir
pela escadinha toda vez que ia até o sotdo.

Era ali o estoque de alimentos para os dias de inverno, quando o frio
enregelava os campos e ndo havia colheita. Era a comida para os corpos do AQUIL

[.]
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Eu logo achei que vovd Vincenzo e vovd Catarina ndo se importariam se eu
distribuisse o estoque entre os netos. E me preparei para fazer escorregar para o
telhado vizinho metade daqueles alimentos que meus avos haviam armazenado
com tanto sacrificio para os dias dificeis.

Eu disse “me preparei”. Porque uma comadre que passava pela rua,
ouvindo risadinhas sobre os telhados vizinhos, correu a chamar vovo, que estava
na Igreja de San Leone, 14 na praga da Acquanova. [...]

Vovo Catarina levou um susto, mas me perdoou [...].

E foi assim que acabei descobrindo que, quando vovo Vincenzo acabava
o ter¢o e erguia as maos para o teto, talvez estivesse pedindo as almas do AMEM
que velassem pela fartura dos campos da Caléabria e que nunca deixassem faltar o
pdo e o vinho sobre as mesas a fim de que nenhum calabrés, nunca mais,
precisasse emigrar para terras alheias.

In: A menina que fez a América. Sao Paulo: FTD, 2002.

Disponivel em <http://literaturacimaginacao.blogspot.com/2011/05/as-almas-do-amem-
memorias.html >Acesso em 20/03/2019



http://literaturaeimaginacao.blogspot.com/2011/05/as-almas-do-amem-memorias.html
http://literaturaeimaginacao.blogspot.com/2011/05/as-almas-do-amem-memorias.html
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APENDICE B

Proposta de intervencao didatica

Oficina 1

e 2 aulas e Apresentar os textos do género
geminadas =] meme;

de 50min @] ¢ Pedir que alguns alunos
cada comentem sobre o tipo de
linguagem empregada;

e Analisara
linguagem
utilizada
nos textos
do género
meme;

Objetivo
Organizacao

e Analise e
producao

Refletir de textos;

sobre a * Propor a producgao de texto do

modalidade o R = género meme utilizando a
_ esolucao . : : .
escrita X de modalidade escrita aproximada a

. modalidade da fala.
modalidade atividades.
falada.

e Explicar sobre as condicdes de
producao do texto;

e Responder as atividades
propostas.

E necessario salientar
gue a oralidade e a
l escrita possuem
I m po rta nte . particularidades proprias
e cada uma tem seu lugar
na sociedade.
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» Observe os textos a seguir para reflexdo a respeito da linguagem
utilizada em sua produgao.

CICO, O QUE MUDOU PRA VOCE cOM O
AUMENTO DA GASOLINA?Z ; ’

EU CONTINUO
BUTANDO SO DEZ -
CONTO TODA VEZ A

Disponivel em: <https.//www.1magemwhats‘com.br/bode-gaiato-armaria-iunin-memes-engracados—470/>

Acesso em: 19/03/2019

Disponivel em: https://plus.google.com/photos/photo/118029881202690920844/6004890306156566162
Acesso em: 19/03/2019



https://www.imagemwhats.com.br/bode-gaiato-armaria-junin-memes-engracados-470/
https://plus.google.com/photos/photo/118029881202690920844/6004890306156566162
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NI EE 1

1. Produza um texto do género meme utilizando imagens e a modalidade escrita da lingua

reproduzindo uma situagdo de fala espontanea no contexto da sala de aula.

2. Responda e reflita:

a) Todas as pessoas falam da mesma maneira? Justifique

b) A fala dos jovens € igual a fala das pessoas mais idosas? D& um exemplo da fala de um

jovem e de uma pessoa mais velha dizendo a mesma coisa de formas diferentes.

¢) Quando escrevemos, usamos 0s mesmos recursos linguisticos que na fala? Cite um

recurso da fala que ndo usamos na escrita.




&3

3. Observe uma carta escrita por um funcionario para justificar uma falta na empresa onde
trabalha:

A empresa Contabilidade Central
Justificativa de Falta

Eu, Jodo Nascimento, brasileiro, casado, auxiliar de escritorio, inscrito no CPF sob o n®
010.101.010-10, venho respeitosamente a presenca de Vossa Senhoria informar que, conforme
Atestado Médico anexo, estive internado por problemas de saude durante todo o dia de
10/10/2018, razdo pela qual fui impossibilitado de comparecer para desempenho de minhas
funcdes.
Requeiro, portanto, o abono da falta, visto que a mesma ocorreu por motivo de forca maior.
Termos em que,
Peco deferimento.

, de de

Local e data

Jodo Nascimento

4. Vocé escreve da mesma forma como fala? Por qué?

5. Em que situagdes usamos a linguagem do texto 1 e 2?

6. Em que situagdes usamos a linguagem do texto 3?
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7. Escreva uma mensagem de whatsapp para um amigo relatando o mesmo episodio do

texto 3.
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APENDICE C

Proposta de intervencao didatica

Oficina 2

¢ 2 aulas

geminadas

de 50min
cada

® Apds uma aula
dialogada de exposicao
e reflexao sobre
variacao linguistica,
distribuir um conjunto
de textos para que os
alunos analisem e
discutam os casos de
variagao presentes nos
textos.

® Responder atividades

e Analisar
casos de
variagao
linguistica
presente em
poemas,
cordeis,
cancgoes;

Objetivo
A pratica

Organizacgao

® Resolucao
das
Atividades
propostas
em grupos
de 4 alunos

sobre variacao
linguistica.

Sem se preocupar com
nomenclaturas oficiais, explicar
que a lingua é viva e varia para

atender necessidades especifias.

A isso chamamos Variagao

Importante!




Exemplo:

|
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Professor, vocé pode criar um esquema no quac
junto com os alunos para que eles construam
conhecimento sobre Variagdo Linguistica de
forma ativa e coletiva.

A lingua é viva

e estd exposta a uma

Quando a lingua sofre transformacodes ao longo do
tempo conforme o uso. Essa transformacao é
gradual e ocorre ao longo da histoéria.

Ex: Pharmacia / Farmacia - Vossa mercé / Vocé

Quando ha mais de um nome ou jeito de falar a
mesma coisa dependendo da regiao em que se
encontra o falante.

Ex: Menino / Pid - Mandioca/ Macaxeira

Quando se relaciona com fatores sociais como etnia,
sexo, grau de escolaridade, grupo profissional, faixa
etdria, etc.

Ex: Almocar / Armoca - To bolado / To preocupado



87

» Leia com atengdo os textos 4 ¢ 5 para responder a Atividade 2 que segue:

Cante La Que Eu Canto Ca

Patativa do Assaré

Poeta, cantd de rua,

Que na cidade nasceu,

Cante a cidade que € sua,

Que eu canto o sertdo que ¢ meu.

Se ai vocé teve estudo,
Aqui, Deus me ensinou tudo, enviar legenda
Sem de livro precisa

Por favo, ndo méxa aqui,
Que eu também nao mexo ai,
Cante 14, que eu canto ca.

03:00

Sua rima, inda que seja
Bordada de prata e de 6ro,

Vocé teve inducacao, Para a gente sertaneja
Aprendeu munta cienga, E perdido este tesoro.

Mas das coisa do sertao Com o seu verso bem feito,
Nao tem boa esperienca. Nao canta o sertao dereito,
Nunca fez uma paioga, Porque vocé ndo conhece
Nunca trabaiou na roga, Nossa vida aperreada.

Nao pode conhecé bem, E a d6 s6 ¢ bem cantada,
Pois nesta penosa vida, Cantada por quem padece.
S6 quem provou da comida

Sabe o gosto que ela tem. S6 canta o sertdo dereito,

Com tudo quanto ele tem,
Quem sempre correu estreito,
Sem protecao de ninguém,
Coberto de precisao
Suportando a privacao

Com pacienga de Jo,
Puxando o cabo da inxada,
Na quebrada e na chapada,
Moiadinho de sud.

Pra gente canta o sertao,
Precisa nele mora,

Té& armoco de fejao

E a janta de mucunza,
Vivé pobre, sem dinhéro,
Socado dentro do mato,
De apragata currelepe,
Pisando inriba do estrepe,
Brocando a unha-de-gato.

Amigo, ndo tenha quéxa,
Veja que eu tenho razao

Em lhe dizé que ndo méxa
Nas coisa do meu sertao.
Pois, se ndo sabe o colega
De qua manéra se pega

Num ferro pra trabaid,

Por favo, ndo méxa aqui,
Que eu também nao méxo ai,
Cante 14 que eu canto ca. [...]

Vocé € muito ditoso,

Sabe 1€, sabe escrevé,

Pois va cantando o seu gozo,
Que eu canto meu padecé.
Inquanto a felicidade

Vocé canta na cidade,

Ca no sertao eu infrento

A fome, a d6 e a misera.

Pra sé€ poeta divera,

Precisa té sofrimento.

Disponivel em https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/1072883/
Acesso em 20/03/2019



https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/
https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/1072883/

Mulher

Projota

Ela nem ligou pro patrao

Deixou o véio na mao

E foi pra rua espairecer

Buscar uma solugao

Pros problemas que ela tinha

Deu um giro na cidade quando decidiu me ver
Bateu no meu portao com lagrimas no rosto
Quase que eu sinto o gosto

Quando lembro dela assim

Me abragou apertado

Num gesto desesperado

Saudade mutua, ela se entregou pra mim.

E disse que nao t4 bem
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D YouTube

Fez meu olho brilhar dizendo que ta tenso em casa

E que os problemas tao demais

Capaz de se jogar no mundao

Sem nocao nenhuma do que pensa ou faz
E eu disse: entdo, meu bem

Cé sabe que eu sempre te quis

Que bom que veio me procurar

Se quiser desabafar, fica a vontade

Mas com toda essa saudade

Eu nem vou te deixar falar.

Mulher, cé sabe o que eu vou te dizer

Os seus problema, a gente tem que resolver
Mas deixa pra amanhad, deixa pra amanha
Porque hoje eu vou te fazer

Mulher, cé sabe o que eu vou te dizer

Os seus problema, a gente tem que resolver
Mas deixa pra amanha

Porque hoje eu vou te fazer mulher.

Ela levanta antes de mim

Capricha na maquiagem s6 pra me agradar
Menina, a sina da minha vida

E ver que a minha mina é linda

Quando a gente vai dormir

E ainda ¢ quando acordar

Ela ¢ um pogo de qualidade e defeito

E cada jeito dela ¢ uma emocao

Toda mulher causa um efeito

Que esconde que seu corpo perfeito

E s6 um convite pro que ela tem no coragio.

E ela disse que nao ta bem

Fez meu olho brilhar dizendo que ta
tenso em casa

E que os problemas tao demais
Capaz de se jogar no mundao

Sem no¢do nenhuma do que pensa ou faz
E eu disse: entdo meu bem

Cé sabe que eu sempre te quis

Que bom que veio me procurar

Se quiser desabafar, fica a vontade
Mas com toda essa saudade

Eu nem vou te deixar falar [...]

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/projota/1505540/
Acesso em 20/03/2019


https://www.letras.mus.br/projota/
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Atividade 2

Como ja vimos, a variagdo linguistica esta presente no nosso cotidiano e precisa ser
respeitada. Existem situagdes em que nossa fala e nossa escrita precisam ser apresentadas
de modo mais formal, outras vezes nem tanto.

1. De acordo com os textos 4 e 5 responda:
a) O poema de Patativa do Assaré foi produzido para uma situacao formal ou informal?
Comente.

b) De acordo com a tematica e a linguagem do texto 4 construa um perfil do eu-lirico do
poema.

c¢) Existe variagdo linguistica no texto 5? Justifique.

d) De acordo com a tematica e a linguagem do texto 5 construa um perfil do eu-lirico da
cangao.

e) Observe os textos abaixo e comente a finalidade deles e o tipo de linguagem utilizada.

7. Toda crianga no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar
Ter satide e ndo ter fome
Ter seguranca e estudar.
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APENDICE D

Proposta de intervencao didatica

Oficina 3

¢ 1 aula de 50min
parao 12
momento

¢ Analisar os
aspectos
linguisticos da
letra de uma
cangao;

e 12 momento

e Distribuir a letra de uma cancao
para os alunos;

e 2 aulas
geminadas de
50min cada
e Confrontar para o 29

situagdes em que momento

* Enquanto a musica é reproduzida,
pedir que os alunos completem as
lacunas com as palavras que estao
faltando de acordo com que forem
ouvido. (informar que o processo

aparece o R em sera repetido ao final para que ele

posicdo de coda * Resolugdo das se certifique das respostas)

final com Atividades

situacoes em que propostas

ele ndo aparece. individualmente.

Organizacao

e 22 Momento:

e Distribuir a atividade 4 e pedir que
eles respondam prestando
atengdo a pronuncia das palavras
utilizadas na resolucao.

Ainda n3do sera mencionado o conceito de
apagamento do R em posicao de coda final para
| m po rtante I que seja despertado primeiramente a consciéncia

fonoldgica das palavras utilizadas nas atividades,
propositalmente com casos de R nessa condigao.
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Atividade 2B

1. Preencha as lacunas com as palavras corretamente enquanto escuta a musica.

Sujeito Gusttavo Lima

Do que adianta meu numero da agenda

Se voceé sabe que ele ta gravado dentro da sua memoéria?
Do que adianta todas no fim de semana

Se na segunda feira vai se a mesma histoéria?
Vocé vai , se olhar no espelho

E ai vai que existe um sujeito

Que voceé tenta e nao consegue
Que nao consegue

E quando se que nao tem volta

Cé vai voltar, fago uma aposta

Vai , por dentro, tao vazia

Vai que era feliz e nao sabia

Vai espago na sua cama

Mas vai alguém pra dizer que te ama Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gusttavo-
Mas mesmo ele tendo mil defeitos lima/sujeito/

Ninguém te completava como aquele sujeito Acesso em: 19/03/2019

Vocé vai , se olhar no espelho

E ai vai que existe um sujeito

Que voceé tenta e nao consegue
Que nao consegue

E quando se que nao tem volta

Cé vai , faco uma aposta
Vai , por dentro, tao vazia

Vai que era feliz e nao sabia

Vai espago ha sua cama

Mas vai alguém pra dizer que te ama

Mas mesmo ele tendo mil defeitos
Ninguém te completava como aquele sujeito

E quando se que nao tem volta

Cé vai , faco uma aposta

Vai , por dentro, tao vazia

Vai____que erafeliz e ndo sabia

Vai espago na sua cama

Mas vai alguém pra que te ama

Mas mesmo ele tendo mil defeitos
Ninguém te completava como aquele sujeito

Nao adianta meu numero da agenda.


https://www.letras.mus.br/gusttavo-lima/sujeito/
https://www.letras.mus.br/gusttavo-lima/sujeito/

Atividade

1. Complete as lacunas com a palavra adequada:

4

a) Marise chegando agora. (estd — esta — estar)
b) Meus amigos encontraram
¢) Amanha vou

d) Nao consigo me decidir entre
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mochila no patio. (estd — esta — estar)
em Uberlandia, na casa de uma amiga. (estd — esta — estar)

calca ou aquela. (estd — esta — estar)

com depressao. (estd — esta — estar)

e) Quero com vocé nos momentos bons e nos ruins. (esta — esta — estar)
f)  jovem muito triste, parece

g) logo, moga, a chuva estd comecando. (anda — andar)

h) Vocé pode mais rapido? Estou com pressa! (anda — andar)

1) Preciso mais e pesquisar melhor o preco desse ténis. (anda — andar)

j) Gosto muito de na praia pela manha. (anda — andar)

k) Ela sempre aqui nessa praca? (anda — andar)
1) No almogo vamos
m) Meu irmao muito mais que eu. (come — comer)
n) Nossa! Essa crianga nao para de . (come — comer)

0) O que temos para hoje? (come — comer)

bife com batata frita! (come — comer)

2. Complete a tirinha com as formas adequadas das palavras do quadro.

ESTE DESENHQ € O
—  DEQUANDOEV IMAGINE © TRABALHO QUE RESULTADQ DE & ANQS DE
NASCI? NAQ CONSEGUA POl AS ORSTINADA LABUTA! UMA
NEM ME—NA CAMA UARILIDADES MOTORAS PARA | VIDA INTEIRA DE ESFORCOS
SOZINHO! MEUS OLHOS NAQ || — UM GIZ-DE- CERA, PARA A TAL
SABMM — BV SUA PONTA SOBRE RESULTADQ!
NAQ CONSEGUIA Q PAPEL E -LHE \
: MOVIMENTOS CONSCIENTES
£ COQRDENADQS!

AINDA ASSIM NGO
iy e BEW
500 !
£ UM INVES-
PORELE. / “qyeNTo!

desenvolve / desenvolver
segura / segurar
coloca / colocar
imprimi / imprimir

Lembra / Lembrar
vira / virar
focaliza / focalizar
faz / fazer

chega / chegar

paga / pagar
valoriza / valorizar
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APENDICE E

Proposta de intervencao didatica

Oficina 4

¢ Despertar a
consciéncia
fonoldgica para
os casos do Rem
posicao de coda
final.

Objetivo

e Apontar casos de
apagamento de
coda final nos
textos da
producado inicial e
nas atividades
das oficinas;

Importante!

Organizacao

e 2 aulas
geminadas de [§ ¢ 12 momento:

50min ca(d;a ® Revisao sobre variacao
para o 12 linguistica;
momento o
® Revisao sobre as formas
nominais dos verbos,
* 1 aula simples sobretudo o infinitivo, e a
para o 2° importancia da escrita
momento: Aula correta nas situagdes
dialogada. formais;

® Resolucao das ¢ 22 momento:
Atividades

¢ Resolucdo das atividades 5
propostas em

e 6 com énfase no
apagamento do R em
posicao de coda final.

duplas

Fazer uma revisao sobre variagao linguistica e apontar a
importancia da escrita correta nas situagées formais.
Sem preocupag¢do com os termos técnicos, apresentar
casos de apagamento do R em posicdo de coda final e
salientar para a grafia correta das palavras sob pena de
mudanca de sentido.
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Atividade 285

Leia atentamente os fragmentos dos textos produzidos em sala e aponte os casos de
apagamento do R em posi¢do de coda final que vocé encontrar.

Fragmento |

Sujeito

Do que adianta meu ramero da agendsa

Se voc& sabe gue ele gravado denire da sua memoria?
Do que adianta _Zoaa o todas no fim de semana

Se na segunda feira ualse_agag&_ammsﬁﬁa?

Yocé vam se olhar no espetho
E ai vai que existe um sujeito
Que vocé tenia e ndc consegue M
Que ni&o consegue ﬁw&f/] -

Emnandose_/&aﬁquenéotamvoﬂa
Cé v% voltar, fago uma aposta
Vai £, por dentro, tio vazia

Vai Zrc/7 gue era feliz e ndo sabia
Val/_’aﬂéCL sSpaco na sua cama

Mas vai _ uém pra dizer que te ama

Diisponivel emn: hazpss v Feipas msts e ogssgtienes

flas mesmo ele tendo mil defeitos ;.—m“;;:: 194032019

Ninguem te compiletava como aguele sujeito

Fragmento Z

Em om d\8 ev5obrado, uma Mmenminhng s i‘ﬂua;;

muito Peliz porque els iria apiender 3 andar de

bicicleld. Ela $oi em (Srias lo3as com Sevs pais

3tids da sva kiciclets “dosonhd. ME que elo en-
13 e uma X3 e & uM3d LiticRYS T0S8 Com |

detalhes preto e naquRla word ela 4s8ls par3 sevs

p3iS: — ¥, essall

Fragmento 3

84 rxﬂif:,.A;] G Oaadlec ol > R Oy

i3

= W

GLULAAMM G Crong

PJJ’IIJ:‘-‘: !“’MMA’A ~D:'\ Ldax I’}:A ;o 25 _li){‘l;io %

J)Q l. f]."_k “JJ\',L LA q@ﬂh; .P)‘Q_AM r\lf\ﬁ;nn L\IA.- e ]f; Aot

s

ol Blkinits q;ub'.n i "n-u;....‘ Yosaslbiiccs

Fragmento 4

A FERAY f_c«.«-rq{m ntm:{x} B Uigen

Ao OMen oy £ v [‘.fhﬂ‘\.n }LHNV\A‘x t(’).&?i"r‘!llhm ({ ¢ C’ ba B \f.\ﬁ "

T RN :
toma baeeldin Lluan_‘_._;_xamam_mm?_r_m_mf&;

udﬁrui'.:x r:&l ‘”;Lfﬂﬂi& En\Tp:O (A At ul ?nl -D 104

“Cuéu.cﬂ O . )me-ﬂ—ﬂ . Fa J?_)'\im.&ﬁn B mu{lun D(_L

L FA-,r(Ier\ H |1m. DMM_I;MA‘} rv'\'\‘\.i'\\_cux S A0 g

Fragmento &

-

Quiordoo s \.[‘x,.'lmn(\i).. | HTW'“&’LO. Wescanl 35

LB TW Va'n o) v Ao vey  vamiane xoodxeaso
B RN G \Cﬂ'n"_i‘l‘.l"f-ﬂrrfiﬂ o \AO>5 (& e aa

S W R W N

eOmMhO Vv S ULV L, S lmanifr

LA veciumbho o VIOV VoI T E X WV o

\ ~

®|

L\hn_ \n-:ncuuﬁn 2o o \qm ot s

kﬂ"ﬂ.fr\i?f ﬁa]l“d{)r‘i} a
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p Atividade I

Transcreva na cruzadinha o verbo oculto de cada frase. Utilize o mesmo verbo em
destaque na frase ao lado flexionado de forma correta:

Cruzada

1- O professor quer o livro perdido. / O professor ja encontrou o livro!
2- Hoje eu vou no coral da igreja. / Ontem cantei também.

3- cedo me deixa muito nervoso. / Ndo acordo muito tarde.

4- Quero chegar em casa logo para mais cedo. / Dormirei bastante.

5- Preciso onde coloquei os documentos novos. / Nunca lembro desses
documentos.

6- Os atletas precisam se muito bem. / Eu me alimento corretamente.

7- Nao gosto de ver uma crianga / Choro junto com as criangas.

8 Vou apenas a primeira pagina do trabalho. / Os colegas imprimirio o restante
9- O vento forte fez aquela velha arvore . / Balanga tanto que quase cai

10- Vocé precisa no seu futuro. / Estou pensando no meu.
11- frutas e verduras ¢ muito bom para a saude. / Comerei sempre que puder.
12- Prometo lhe pelo resto da minha vida. / Como te amei quando te conheci
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APENDICE F

Proposta de producao textual Final

Universidade > “’
GUFU ::: % eel

Escola: PROFLETRAS

Sexo: Idade: Ano Naturalidade: Data:
Masculino [_] escolar: / /
Feminino [__]

Producao de Texto

Viagens em familia geralmente sdo divertidas e nos
rendem muitas lembrangas!

= h‘;- Pt ii a Escreva um texto narrativo que conte suas memorias
L
D

em uma dessas aventuras!

[a—

O 0| | O | B~ W N

[a—
S

—
—

[S—
\S]

[a—
(8]

[S—
~

[S—
(9]

—
o)

[S—
-

[S—
o0

—
O

[\
(e




APENDICE G
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Desempenho dos alunos nas producgaoes iniciais e

finais

Participante 001 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Anda (andar)

1x

Dor (do) Ix

Aprender 1x

Ajuda (ajudar)

1x

Cair (cai) Ix

Andar 1x

Aprendir (aprendi) Ix

Praticar (pratica) Ix

Participante 001 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Viaja (viajar)

1x

Viver (vive) Ix

dormir 1x

Come (comer)

1x

Participante 002 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

--- Resolvir (resolvi) Ix Andar 4x
- Aprendir (aprendi) | 2x Ajudar 1x
--- --- Ter 1x

Participante 002 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- --- Viajar 1x
--- --- Visitar 2x
- - Fazer Ix

Divertir 1x
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Participante 003 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Anda (andar) 2x - Passar Ix
Bebe (beber) 2x - Subir Ix
Guia (guiar) Ix - Derrubar Ix

Participante 003 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Passa (passar) Ix

Conhecer 1x

Toma (tomar) 1x

Lugar Ix

Participante 004 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Cor 1x

Ir 1x

Participante 004 — PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Ser 1x

Sair 1x

Parar 1x
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Participante 005 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- Aprendir (aprendi) | 2x Andar 5x
- Decidir (decidi) Ix Cair 1x
- Seguir (segui) Ix Aprender 1x
--- --- Tentar Ix
--- --- Saber Ix
--- --- Tirar 1x

Participante 005 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

- - Conhecer 3x
— —— Mar 3x
— S Amanhecer 1x
— — Guardar 1x

Participante 006 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Volta (voltar) 1x Ser (se) Ix Achar 1x
Levanta (levantar) 1x - Aprender Ix
Anda (andar) 1x - Andar 3x

Participante 006 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecdo

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Estar (estd) Ix

Levar 1x

Recebir (recebi) 1x

Sair 1x

Ver 1x
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Participante 007 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Andar

2x

Participante 007 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Viaja (viajar)

1x

Ir

1x

Participante 008 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posigao

de coda final

- Pedir (pedi) 2x Andar 5x
_— Cair (caf) 2x Levar 1x
--- Decidir (decidi) Ix Por 1x
— - Ir 3x
— —— Trabalhar 1x
— —— Fazer 1x

Participante 008 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Conta (contar) 1x - Ter Ix
--- --- Por 1x
- --- Ficar 2x
- --- Melhor Ix
- --- Viajar 1x
--- - Passar Ix
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Participante 009 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

— s Ter Ix
— —- Pedalar 1x
- --- Aprender 1x
— — Andar 1x
- --- Pegar Ix
- e Cair 1x
- - Bater 1x
— S Tentar 1x

Participante 009 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

- - Viajar 1x
- —- Ficar Ix
- —- Morar Ix
- --- Por 1x
- --- Lugar Ix
- —- Aproveitar Ix

Participante 010 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

- --- Aprender 2x
- --- Andar 2x
- --- Empurrar 1x
- —-- Pegar 1x
- --- Completar 1x
- --- Largar 1x
- --- Ser 1x
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Participante 010 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

- — Viajar 3x
-—- - Passar Ix
— = Tiver 1x
— — Voltar 1x
— — Morar 1x
— = Dormir 1x
— — Comer 1x

Participante 011 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

— S Melhor 1x
— S Deixar 1x
— - Comer 2x
— —— Falar 1x
— e Ter 2x
— —— Fechar 2x
- -—- Por 1x

Participante 011 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

— --- Descansar 1x
— S Por 2x
— e Melhor 1x
— e Amor 1x
— =5 Ir 1x
— e Dizer 1x
— e Divertir 1x
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Participante 012 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- --- Aprender 1x
--- --- Andar 2x
- - Amor Ix
--- --- Tentar Ix
--- --- Parar Ix

Participante 012 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- --- Viajar 3x
- - Lugar 2x
-—- --- Por 1x

Participante 013 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Ve (ver) 2X

Sair 1x

Pedalar 1x

Participante 013 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecdo

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Lugar 1x

Interior 1x
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Participante 014 - PI

Verbo com Apagamento Verbo com Hipercorre¢do | Palavra com R em posi¢do
(insercdo de r final) de coda final
- Aprendir (aprendi) Ix Menor 1x
--- - Cair 1x
- —- Aprender 2x
-—- - Machucar Ix
-—- - Maior Ix
— S Acelerar 1x
-—- - Andar Ix

Participante 014 - PF

Verbo com Hipercorrecdo | Palavra com R em posi¢ao
Verbo com Apagamento
(insercao de r final) de coda final
- Pedir (pedi) 1x Estar 1x
— —— Melhor 1x
- —- Desesperador Ix
- --- Ser 1x
— — Ir 1x
— - Mar Ix
— —— Puxar 1x
- --- Desesperar 1x
- --- Conseguir 1x
- --- Chegar 1x
- - Ver 1x
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Participante 015 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Conseguir Andar

—_— ' 1x 5x
(consegui)

— Sair (sai) 1x Acostumar 1x

Participante 015 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

— --- Dangar 1x
- --- Pular 1x
- —- Bagungar Ix
- - Jogar 1x
- --- Ficar 1x
- --- Comprar Ix

Participante 016 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Anda (andar) 3x | Aprendir (aprendi) Ix Andar 1x
--- --- Ir 2x
- --- Lugar Ix

Participante 016 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Viaja (viajar)

1x

Fazer

1x

Leva (levar)

1x

Devolver

1x
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Participante 017 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Participante 017 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

- —— Tirar 1x
— = Visitar 1x
- --- Chegar Ix

Participante 018 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Ajuda (ajudar) 1x Saber (sabe) Ix Andar 3x
Chora (chorar) Ix Cair (cai) 1x Cair 1x
--- --- Empurrar 2x
--- -—- Aprender 1x
--- --—- Doer 1x

Participante 018 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Se (ser) 2x - Viajar 2x
— — Ir Ix
— _— Lembrar Ix
- --- Chegar 1x
— == Comer 2x
— _— Tomar Ix
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Participante 019 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

— - Andar 3x
— — Comecar 1x
— — Tentar 1x
— —- Descobrir 1x
— = Perder 1x
— - Chamar 1x
— S Treinar Ix
— S Encontrar Ix

Participante 019 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Viajar Ix

Participante 020 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Anda (andar) 3x

Emprestar Ix

Fica (ficar) 1x

Participante 020 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Viaja (viajar) 2x

Ir 1x

Esquece (esquecer) | 1x

Sair 1x

Despedi (despedir) | 1x
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Participante 021 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

- Cair (cai) 2x Esquecer 1x
- Subir (subi) 1x Comprar Ix
- --- Subir 1x
- --- Dizer 1x
— — Cair 1x

Participante 021 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

—-- Voltar (volta) Rever Ix
- --- Contemplar Ix
— S Por 1x
- --- Voltar 1x
- --- Chegar Ix
— --- Percorrer 1x
- --- Ver 1x

Participante 022 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

- --- Perguntar 1x
- --- Ensinar 1x
- --- Aprender 1x
- --- Andar 1x
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Participante 022 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- --- Viajar Ix
--- --- Melhor 1x
--- --- Aprender 1x

Participante 023 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

- —- Aprender Ix
— S Andar 1x
— --- Inventar 1x
- e Empinar Ix
— e Parar 1x
— —— Melhor 1x

Participante 023 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

— - Gastar 1x
--- --- Visitar 1x
- -—- Por Ix
-—- - Ver 1x
- - Comprar 1x
--- --- Divertir Ix
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Participante 024 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Anda (andar)

5x

Saber (sabe) Ix

Ensina (ensinar)

3x

Participante 024 - PF

Verbo com Verbo com Hipercorregao Palavra com R em posicao
Apagamento (insercao de r final) de coda final

Madrugadar Conhecer

— 1x 1x
(madrugada)

- Minhar (minha) 3x Dormir Ix

- Quaser (quase) 1x Bater 1x

- --- Chegar 1x

- - Conhecer 1x

— - Fazer 1x

— - Por 1x

— -— Ir 1x

Participante 025 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Cair (cai)

1x

Andar 3x

Cair 1x

Participante 025 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecdo

(insercdo de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Banha (banhar)

1x

Sair ( sai ) 2x

Viajar 1x

Vir (vi) Ix

Assistir 1x

Passear 1x
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Participante 026 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Anda (andar)

1x

Andar

1x

Participante 026 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercdo de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

- - Ver 1x
-—- --- Por 1x
——- -—- Falar 1x

Participante 027 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Andar

1x

Participante 027 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

Participante 028 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- --- Aprender 1x
- - Andar 3x
- - Comprar 1x
--- --- tentar 1x
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Participante 028 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

- --- Esperar 1x
— = Passar 2x
— - Abastecer 1x
— —— Ir Ix

Participante 029 - PI

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorre¢ao

(insercao de r final)

Palavra com R em posi¢ao

de coda final

Testa (testar)

1x

Cair (cai) Ix

Andar

1x

Participante 029 - PF

Verbo com Apagamento

Verbo com Hipercorrecao

(insercao de r final)

Palavra com R em posicao

de coda final

--- Dormir (dormi) 1x Ficar 1x
— --- Voltar Ix
— = Formar 1x
- mes Dormir 1x
— --- Comer 1x
- - Pegar 1x
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Participante 030 - PI

Verbo com Hipercorrecdo | Palavra com R em posi¢ao
Verbo com Apagamento
(insercdo de r final) de coda final
--- --- Dar Ix
- - Mostrar Ix
- - Pedir 1x
- - Ensinar Ix
-—- - Andar 4x
— S Ter 1x
- - Lugar 2x
-—- - Melhor Ix
-—- -—- Ir 1x
- - Quer 1x

Participante 030 - PF

Verbo com Hipercorrecdo | Palavra com R em posi¢ao
Verbo com Apagamento
(insercao de r final) de coda final
-—- -—- Passar 1x
— — Jantar 1x
- -—- Ir 2x
-—- - Sair 1x
— e Tomar 1x
-—- - Deitar 2x
-—- - Dormir 1x
— S Escovar 1x
— = Tentar 1x
— = Tirar 1x
— --- Ser 1x
— --- Chover 1x
- --- Assistir 1x




