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RESUMO

Este trabalho tem como ponto central o estudo do esforco que o aluno
de quinta série noturna faz para permanecer na escola e seu conflito para essa
permanéncia, podendo traduzir-se este fenémeno como fracasso escolar-.

Buscou-se estudar este tema, em um primeiro momento, na perspectiva
de alunos que haviam abandonado a escola; em um segundo momento, em
uma sala de quinta série noturna, para tentar perceber, no quotidiano da sala
de aula, que fatores contribuiam para que o aluno abandonasse a escola.

Foi feita uma intervengéo junto aos alunos e professores da referida
série, dinamizando as suas atividades pedagogicas, na tentativa de reduzir a
evas&o escolar naquele ano.

Pela reviséo da literatura, verificou-se que o problema existe desde que
surgiu o ensino noturno. Assim, as explicagbes historicamente dadas nao
conseguiram chegar a raiz da questao, talvez porque estejam fundamentadas
em ciéncias de cunho liberal, sempre a servico da classe social dominante.

Nesta vis&o elitista, os problemas educacionais sdo pensados fora da
realidade dos excluidos, dai a dificuldade de eliminar o fracasso escolar, até
porque o professor e o aluno estdo imbuidos da idéia de que o estudante do
noturno, que € negro, que € pobre e que trabalha, ndo aprende como os
outros. |

A investigagéo foi realizada em uma escola publica situada na periferia
de Uberléandia e fez uso de questionarios, observacgdes, conversas aleatdrias
(entrevistas), reunides tanto com alunos quanto com professores.

Concluiu-se que ha fatores intra e extra-escolares que contribuem
decisivamente para o aluno abandonar a escola. Mas esses alunos tém um

desejo, uma grande energia que os faz voltar sempre a querer estudar. Por




outro lado, ha uma outra forga que os empurra para fora, causando-lhes um
esgotamento emocional muito forte.

A escola ndo tem conseguido resolver esta problematica. As politicas
educacionais ficam no discurso. A sociedade esta cada vez mais dividida e a
classe pobre deste Pais cada dia mais pobre, aumentando a discriminag&o.
Junte-se a isto a dificuidade deste aluno em lutar pela sobrevivéncia por meio

do trabalho e, ao mesmo tempo, buscar o conhecimento, que é de seu direito.




ABSTRACT

The aim of this inquiry is to study he hard work made by night-“school
elementary fifth series students, in a second moment on a nocturnal fifth grade
class, in order no stay in school as well his conflict for this, a phenomenon that
can be named school failure.

In a first moment the study was done in perspective of students who
have abandoned school, in order to verify in class day-life which were
abandon factors in that year. It was also done an intervention near to fifth grade
students and teachers and dynamized their pedagogical activities, as an
evasion reduction try.

Literature showed that this problem have existed since night-school
creation. Historically done explanations failed in getting hidden causes, mainly
for they are based on liberalist sciences, always in social dominant class
service.

By this elitist vision, education problems do not consider the excluded
class reality and this is the main reason to school failure ellimination. Teachers
and students are convinced that night-school student, who is black, who is
poor and who works is not able to learn as the others.

| This inquiry was done in a night-school placed in Uberlandia peripheral
zone using: questionnaires, observing activities, interviews as well teachers
and students meetings.

The main conclusion is that there are extra and intra-school factors that
contribute for students school abandon. But these same students have a strong
desire, a great strength that obliges them to return. By the other side, there is
another strength that pushes him out, emotionally stressing him in a great
scale.

School has failed in solving this problem. Education policies remain only
a discourse level. Society is greater divided in classes and great number of
poor people in this daily poorer country increases discrimination. Furthermore,
this students have to work hard in order to survive and at the same time search

for knowledge, one of their basic rights.
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APRESENTAGAO

"Ndo existem idéias, principios, categorias, entidades absolutas,
estabelecidas de uma vez por todas. Tudo o que existe na vida humana
social estd em perfeita transformaggo, tudo é perecivel, tudo esta sujeito ao
fluxo da Histdria".

Michael Lowy, 1991

Este trabalho n&o tem a pretens@o de ser uma conclusao precisa
aos problemas que o ensino noturno enfrenta, mesmo porque a realidade
n&o se esgota nela mesma. A medida que se vai tentando desvenda-la, vai-
se transformando, trazendo novas perguntas, novas respostas.

A idéia de se proceder a este estudo foi a partir do ingresso da
pesquisadora no Mestrado em Educagio Brasileira, na Universidade
Federal de Uberlandia, no ano de 1991.

Naquela época, participava como professora de Ensino Religioso e
Orientadora Educacional na Escola pesquisada, havia cinco anos, o que
lhe permitiu vivenciar bem de perto toda a trama em que estava envolvido o
ensino noturno.

A medida que se vai adentrando na vida da escola, acelera-se o
desejo de descobrir mais a fundo que escola é esta e que aluno é esse,
que nao consegue chegar até o final do ano, abandonando a escola, e no
ano seguinte esta de novo fazendo sua matricula. OA_que leva esse aluno a
voltar para a escola depois de té-la abandonado? O que esta procurando?

A propria experiéncia na escola demonstrava que o aluno nao
abandonava a escola somente porque ndo gostava de estudar. Percebia-se
que algo mais permeava o seu quotidiano, ndo permitindo a conclusdo da
quinta série.

Essas questOes levaram & observacdo desse aluno, & conversa
com ele e concluiu-se que o aluno parecia gostar da escola, mas eram

necessarias mais informagdes.




Foi por isso que se tomou como objetivo encontrar respostas mais
precisas para esta trama que envolve o aluno de quinta série, o porqué de
n&o ter fim esse seu vai-e-vem & escola.

Com este estudo, pretendeu-se entender essa polémica sob a visao
daqueles que estavam diretamente envolvidos, ou seja, os alunos que
haviam abandonado a escola, como também os alunos que, estando na
escola, estavam sujeitos a passar pelo mesmo processo.

Procurou-se também perceber de perto, por meio de um
acompanhamento sistemético, a forma como se dava o ensino-

aprendizagem, procedendo a um acompanhamento dos professores.

Era importante fazer essas descobertas, por meio das acoes e das
relacdes que permeavam o dia-a-dia da experiéncia escolar. Nesse
sentido, foi escolhida uma metodologia do tipo etnografico para dar um
suporte a forma de se proceder ao trabalho, para se entender o quotidiano
dos sujeitos envolvidos, como estdo vivendo e vendo a realidade do

fracasso escolar no ensino noturno.

A opgdo por uma quinta série deveu-se ao fato de que, nas
observagdes didrias, como também em dados de estatisticas disponiveis,
era justamente nessa série que o abandono se dava com maior
intensidade.

Buscou-se também na literatura o que os estudiosos diziam a
respeito do fracasso escolar de forma geral e do aluno de 5° série em

particular. A partir dai, foram redigidos vérios capitulos deste trabalho.

No primeiro capitulo, faz-se apresentagdo de uma revisdo da
literatura, discorrendo-se sobre a Histéria da EducagZio, no que diz
respeito as tentativas de explicar o fenébmeno do fracasso escolar.

A seguir, no segundo capitulo, explicita-se 0 método usado durante

o trabalho.

Todos os resultados obtidos nas observacdes, nas entrevistas
(conversas esporadicas), em reuniées com o grupo pesquisado, esto no

terceiro capitulo.




No quarto e dltimo capitulo, apresenta-se uma discussdo dos
resultados obtidos a luz da literatura lida. Quatro pontos marcaram essa
discusséo dentro de fatores intra-escolares e extra-escolares,

Finalmente, sdo feitas as consideragdes finais, dando-se algumas
possiveis contribuicdes para a superacdo de algumas dificuldades
encontradas por meio da pesquisa.




CAPITULO 1

O FRACASSO ESCOLAR: IMPLICAGOES EDUCACIONAIS

O fracasso escolar no ensino noturno € uma questao polémica.
Vérias pesquisas aconteceram e estio acontecendo, buscando encontrar
os motivos, e continua cada vez mais crescente o niimero de criangas e
adultos que saem da escola antes do término do ano letivo oy sao
obrigados a repetir o ano.

Por mais que o discurso liberal diga que todos tém oportunidade de
estudar, que a educacéo ¢é prioridade, o que se tem notado é uma grande
contradic@o. A sociedade parece dividida em dois pdlos, dos quais um —
aquele em que esta situada a classe trabalhadora — n&o tem encontrado
espaco de ascensao cultural.

A discriminagdo tem inicio no 1° grau, terminando no 3° grau, até
onde uma pequena minoria consegue chegar. No caso, quem fica mais
prejudicado é o aluno trabalhador, que é obrigado a enfrentar o ensino
noturno e o trabalho ao mesmo tempo.

A forte concepgéo de que o jovem que ndo estuda, o jovem pobre é
malandro, impregna a escola e a sociedade como um todo, como também
introjeta-se no aluno, contribuindo para seu préprio fracasso. Ele ja entra na
escola sabendo que € um candidato & bomba ou ao abandono.

Vérios fatores contribuem para este grande drama da educagao
brasileira. E para falar do fracasso escolar, do aluno trabalhador
especificamente, se faz necessario entdo partir do lugar onde se esta
quotidianamente, ou seja, de uma sociedade desigual, capitalista, geradora
de oportunidades parciais, tendo de um lado, uns poucos instruidos, e de
outro uma grande massa de semi-analfabetos com baixos salrios.

A escola nao tem conseguido resolver essa questdo, ndo tem

conseguido organizar-se devidamente para uma mudanca da real situacao.



Neste capitulo, é apresentada uma sintese da visdo de alguns
educadores sobre o fracasso escolar. Tenta-se falar do fracasso da
educagdo, mesmo porque O ensino noturno faz parte do sistema
educacional como um todo, sendo o mais prejudicado mas no um
fracassado sozinho. N&o se trata aqui de buscar as vérias visdes
existentes, mas sim compreender melhor como se tem trabalhado esta
questao no Brasil.

1.1- QUE EDUCAGAO EESTA?

O curso noturno nasceu nos tempos do Império, dada a necessidade
de o jovem e o adulto continuarem a estudar, pois durante o dia tinham de
trabalhar. Carvalho (1994) comenta que logo ap6s sua instalacdo, notou-se
que as escolas noturnas nado estavam produzindo os ‘"resultados
esperados” e que a freqiiéncia grande no inicio das matriculas, diminuia
sensivelmente no decorrer do ano letivo.

Sua criagdo tem a ver com o processo produtivo, dada a
necessidade de mao-de-obra especializada para as fabricas. Esse
processo produtivo se acelera ¢om a revoluééo industrial, quando grande
maioria da populagdo urbana deslocou-se para as cidades em busca de
trabalho. Patto (1990 ) diz que s&o eles que v&o integrar os grandes
contingentes famintos que se acumularam nas cidades e’ que vieram a
constituir um tipo de trabalho inédito na Histéria da humanidade:o
trabalhador assalariado, que vende no mercado de trabalho o Unico bem
que |he resta, a energia de seus musculos, cérebro... S3o eles que vao
trabathar nas maquinas e na industria extrativa de sol a sol, em troca de
salarios aquem ou no limite fisiolégico da sobrevivéncia. Os filhos desses
trabalhadores também eram obrigados a estudar a noite, pois também eles
tinham que contribuir junto com os pais para o sustento da familia.

Para essa mesma autora, a situagdo do proletariado ia-se
deteriorando progressivamente, por meio de mecanismos técnicos e
politicos que contribuiam para a garantia do lucro.
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Assim, a divis&o entre burgueses e proletariado vai-se formando e a
burguesia sonhando com um mundo dos iguais, de iguais oportunidades
para todos. A autora acima citada refere-se a isso como o cimento
ideol6gico que unia forgas e punha em relevo a necessidade de instituir
mecanismos sociais que garantissem a transformacdo dos suditos em
cidadaos.

Surge, entdo, a ideia da escola universal para todos, tentando
acabar com o analfabetismo e unindo as diferencas de racas, de religido e
de classe. Todos tém direito de ir para a escola, pois esta tem a obrigacéo
de preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais.

O capital tem que crescer e sé acontecera se todos se empenharem,
e o lugar onde os caminhos devem ser buscados é na escola. Quem nao
consegue desenvolver-se € um fracassado, um preguicoso. S6 n3do

consegue ascender socialmente quem n&o quer.

O fato de os novos homens bem-sucedidos o serem aparentemente por
habilidade e mérito pessoal — ja que nfo o eram pelos privilégios advindos do
nascimento confirmava uma visio de mundo na qual o sucesso dependia
fundamentalmente do individuo (Patto, 1990:20).

Essa idéia de igualdade para todos passa pelos séculos XVIil e XIX
como sendo a escola a grande redentora da humanidade, ela seria o lugar
de igualar os desiguais. Nessa época é que surge também uma politica
educacional no seu sentido estrito, ou seja, no final do século XIX e nasce,
segundo a mesma autora, de trés vertentes da visdo de mundo dominante
na nova ordem social: de um lado, a crenga no poder da raz&o e da ciéncia,
legado do Iluminismo; de outro, o projeto liberal de um mundo de igualdade
de oportunidades que viesse a substituir a indesejavel desigualdade
baseada na heranca familiar; finalmente, a luta pela consolidacdo dos
estados nacionais, meta do nacionalismo que impregnou a vida politica
européia no século passado.

Segundo ainda essa autora, o que ficou mais forte foi o
nacionalismo, dando inclusive impulso & implantagio das redes publicas de
ensino. A escola estava a servigo da paz e da democracia, sendo os

pedagogos liberais 0s seus grandes incentivadores. Para explicar as



diferengas individuais apoiam-se na Psicologia, que deveria avaliar os
melhores e os piores, 0s mais aptos e os menos aptos; para isto faziam uso
dos famosos testes de inteligéncia, favorecendo os mais ricos, pela forma
como 0S mesmos eram padronizados.

N&o so a Psicologia e a Pedagogia estavam imbuidas dessas ideias,
mas toda a ciéncia da eépoca carregava essas ambiguidades.

Como afirma Patto, a explicagido das dificuldades de aprendizagem
escolar articulou-se na confluéncia de duas vertentes: das ciéncias
biologicas e da medicina do século XIX, recebe a visdo organicista das
aptidées humanas, carregada, como vimos, de pressupostos racistas e
elitistas; da Psicologia e da Pedagogia da passagem do século herda uma
concepcao mais atenta as influéncias ambientais — e mais comprometida

com os ideais liberais democraticos.

Os partidarios dessas ideologias explicavam o fracasso pela
incapacidade do aluno. Ninguem é culpado, tampouco ninguém tem que se
comprometer. A escola existe, mas nem todos conseguem permanecer
nela, a ndo ser os que estéo aptos para tal, ou seja, os donos do poder, por
pertencerem a um meio privilegiado e serem privilegiados desde o

nascimento.

Varias explicacdes se davam, tentando Justificar ou escamotear a
questdo. Garcia (1992) mostra como era o pensamento: nessa sociedade
tdo democratica, s6 ndo tem sucesso quem ndo é capaz, quem nio se
esforga, ou mesmo quem ndo quer... A maioria ndo tem sucesso porque &
preguicosa, porque € deficiente, porque é desnutrida, porque tem
problemas neurolégicos‘ ou psicolégicos, porque tem déficit linglistico ou
cultural, porque, porque, porque...

Dessa forma, ndo seria a escola a responsavel pelo fracasso do aluno; a
causa estaria na auséncia, neste, de condigies bésicas para a aprendizagem,
condigbes que sO ocorreriam na presenga de determinadas caracteristicas
indispensaveis ao bom aproveitamento daquilo que a escola oferece ( Soares, 1995:

10).

Dentro dessas explicagdes, algumas teorias ou ideologias marcaram
as varias concepgdes sobre o fracasso escolar na Europa e Estados
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Unidos, sendo - posteriormente acolhidas no Brasil e traduzidas em
verdades cientificas.

Essas teorias justificavam sem colocar em Xeque a tese da
existéncia de igualdade de oportunidades. No nivel das idéias, afirma Patto
(1990) que a passagem sem frauma da igualdade formal para a
desigualdade social real inerente ao modo de producao capitalista, da-se
pela traducdo das desigualdades sociais em desigualdades raciais,
pessoais ou culturais. E quem se encarrega destas traducdes s&o Fildsofos
e Cientistas.

A palavra igualdade, tdo proclamada na Revolugdo Francesa, nao
serve para preconizar uma sociedade em que as desigualdades
desapareceréo, mas vai servir para justificar as desigualdades.

Uma teoria que vem contribuir para esta justificativa é a teoria
racista, de que a Franga € o bergo, onde a doutrina Crista néo era tdo forte,
segundo a mesma autora. Para esta teoria, os brancos (europeus) eram
“puros” enquanto os negros eram imorais e, sendo pobres, ndo podiam ser
considerados iguais. Para os partidarios dessa teoria, as aptidées naturais
humanas s&o herdadas exatamente da mesma forma como os aspectos
constitucionais e fisicos de todo 0 mundo organico.

O pobre, o negro, o mestico, formadores da classe subalterna,
tinham todos os defeitos: relapsos, desinteressados, doentes, desnutridos.

Nesse processo, sempre houve o respaldo de uma ciéncia de matriz
positivista, cujos interesses coincidem com os de uma determinada classe social.
Porém, essa corrente filoséfica insiste sempre em se apresentar como ciéncia pura,
neutra, objetiva, como se nio fosse construida por homens concretos, inseridos em
um sistema social estratificado em classes, com motivagdes contraditorias. Enfim,
apresenta-se como Verdade Absoluta. Ou, se preferirmos, como dogma de fé. Ou,
ainda, preconceito (Collares, Moysés 1996: 27).

Dentro dessa vis&o positivista, transformavam questdes sociais em
biologicas, criando assim, o forte preconceito de que o aluno que nao
aprendia igual aos outros, tinha alguma doenca, e o seu destino era o
médico, responsavel por restituir sua moralidade. Essas diferencas s3o
legitimadas pela Psicologia como uma outra ideologia, que selecionaria 0s
mais aptos, ou os que tinham "dom" para conseguirem permanecer na
escola e aprender, segundo sua aptidéo. E a escola, seguindo a ideologia



do dom, teria que ajustar o aluno a sociedade, de acordo com suas
caracteristicas individuais; o aluno fracassado seria aquele que nao
-conseguia adaptar-se ao que a escola lhe oferecia.

Ao se colocar em foco a distribuigio desigual dos dons e dos talentos de
acordo com as familias e as linguagens, diminuiu-se a énfase no critério
meramente racial. Contudo, convém relembrar: numa ordem social em que o
acesso a0s bens materiais e culturais nio ¢ 0 mesmo para todos, o "falento” ¢ muito
menos uma questdo de aptidio natural do que de dinheiro e prestigio; mais do que
isto, numa sociedade em que a discriminagio e a exploragio incidem
predominantemente sobre determinados grupos étnicos, a definicio da
superioridade de uma linhagem a partir da notoriedade de seus membros s pode
resultar num grande mal-entendido: acreditar que é natural o que, na verdade, ¢
socialmente determinado ( Patto, 1990: 39).

De acordo com Soares (1995), esta ideologia foi substituida, quando
se evidenciou, sobretudo a partir da ampliagdo do acesso das camadas
populares a escola, por uma outra ideologia: a ideologia da deficiéncia
cultural, segundo a qual as desigualdades sociais é que seriam
responsaveis pelas diferengas de rendimento dos alunos na escola.

Dentro dessa nova ideologia, os alunos das classes dominantes tém
uma cultura refinada, s&o mais motivados, tém mais habilidade para
aprender, enquanto os da classe trabalhadora apresentam deficiéncia
porque vivem em um meio pobre, sem estimulos, sem condicdes de uma
boa comunicagdo, privados de uma boa aprendizagem, sendo esses
problemas resultantes de uma caréncia cultural.

Continua-se assim, a aceitar a estrutura social como impune na
grande problemética do fracasso escolar.

Essas caracteristicas do discurso que explicava o fracasso escolar
marcaram a politica educacional dos paises capitalistas durante o século
XX. Essa marca contribuiu para que as pesquisas relativas a esse assunto,
como também os programas educacionais, fossem movimentados num
terreno minado por preconceitos e estereétipos sociais, mesmo sendo
geradas no calor dos movimentos reivindicatérios de alguns grupos
minoritarios.

E Maria Helena Souza Patto lembra que os intelectuais brasileiros
comegaram a voltar-se para as questdes da escola e da aprendizagem
escolar num momento em que o pais vivia mergulhado num colonianismo
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cultural que fazia de nossa cultura, uma "cultura reflexa" sob a influéncia da

filosofia e da ciéncia francesa.
1.2 —FALANDO DO FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL

A forma de pensar o fracasso escolar no Brasil ndo difere da forma
como se pensava paises capitalistas da Europa e da América do Norte.

Ao longo de sua Histéria, em uma sociedade filha de senhores e
escravos, logo depois de senhores e assalariados, os excluidos da escola

comegaram a existir.

A conjuntura em que se verificou o incremento da industrializagao,
aliada a descoberta da escola como meio de ascens&o social, aumentando
a demanda de setores populares por niveis altos de escolaridade, tornou-
se ambiente adequado e ocasido propicia a atuacdo e aos interesses de
politicos que, utilizando-se da reivindicagdo educacional, levantaram a
bandeira da oferta de escolas em busca da clientela eleitoral (Caporaline,
1991: 22).

E dentro desta visdo de educacao que o ensino notumo é criado.
Dentro de um pais de senhores e escravos, em que os que tinham acesso
a uma educacio de melhor qualidade eram os filhos dos senhores.

Soares (1995), voltando ao tempo, comenta que, em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnéstico da realidade brasileira da
época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o povo no
Brasil e apresentava propostas de multiplicacéo de escolas e de melhoria
equitativa do ensino.

E esta escola de ma qualidade que € apresentada como promotora
de igualdade, garantindo a todos as mesmas oportunidades de ascensio
individual.

Mas, embora as idéias liberais j& transitassem nos meios politicos e
intelectuais brasileiros desde o Império, sua presenca mais articulada na
vida do Pais ocorre com o advento do Brasil republicano, periodo da



11

Historia brasileira que tem inicio em 1889 e nasce sob o patrocinio
intelectual do liberalismo. Sobretudo ¢ a partir da década de 20, deste
seculo, que a educagao no Brasil tomou rumo e exerceu influéncia decisiva.
E nesta época também que se observou a influéncia da Medicina, da
Psicologia como meios de identificar e promover os mais capazes,
enquanto os fracassados eram considerados anormais. Fazia-se
necessario entéo, justificar esse fracasso por meio de diagnésticos, como
prevengdo. A Pedagogia, imbuida dessas idéias, ndo podia ser diferente:

O suposto bésico desse modo de aparecer da escola, vem a ser o principio
de que a posi¢io que cada um ocupa na sociedade depende de suas caracteristicas e
dons pessoais, e nio de condigdes objetivas de vida, decorrentes do fato de nascer ¢
crescer pertencendo a uma classe ou grupo social determinado (Mello, 1988:44).

Com o pensamento liberal, a escola tornava-se a grande culpada da
brutal seletividade a que vinha sendo submetida. Ha entéo necessidade de
reformulagdo do sistema educacional brasileiro, dado o fato de a escola
tradicional n&o estar atendendo as necessidades da classe menos
favorecida. Os mesmos idedrios Europeus se repetiam no Brasil, mas com

uma diferenca:

"Na Europa a liberdade de trabalho, a ignaldade perante a lei e de modo
geral o universalismo, embora ideologia, correspondiam &s aparéncias, ao passo
que no Brasil ndo". O periodo de 1889 a 1930 foi de vigéncia de uma Repiblica
Oligarquica; arranjos de bastidores ¢ a manipulagio do voto pelas elites dirigentes
que garantiam o dominio dos coronéis e transformavam o principio do governo do
povo pelo povo e para o povo, inscrito na primeira Constituigio da Repablica, num
claro indicador de que a "comédia ideoldgica", iniciada no Império, continuava
(Patto, 1990: 55).

Os ideais liberais de uma escola para todos estavam também entre
oS educadofes progressistas que, carregados de boas intengdes,
acreditavam na possibilidade de democratizag&o por meio da escola.

Mas foi a partir dos anos 30, segundo Patto (1990), que o discurso
liberal passou a desempenhar nas cidades industriais brasileiras papel
semelhante ao que desempenhou na Europa; a ideologia do trabalho livre e
da igualdade perante a lei comega a corresponder as aparéncias,
encobrindo a auséncia da vida social. A mesma autora afirma que esses

educadores fizeram varias reformas, baseadas principios do movimento
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educacional europeu e norte-americano, iniciado no século anterior, e que
isso se tornou conhecido como movimento da Escola Nova, fase do
otimismo pedagdgico.

Mello (1998) caracteriza essa fase:

A pratica dos educadores incorpora crescentemente, aperfeicoamentos
técnicos; refinam-se os métodos de ensino, elaboram-se muitos dos principios até
hoje vigentes de pratica pedagégica, baseados nas teorias psicologicas de
aprendizagem e desenvolvimento, genericamente conhecidos como métodos ativos
ou ensino renovado. (...) Esse ensino renovado ¢ contraposto ao tradicional, para o
qual os conteiidos € que eram decisivos, e a relagfio professor-aluno apenas
instrumental para se conseguir transmiti-los ( p. 50 ).

Juntamente com os ideais liberais da Escola Nova, a questdo do
fracasso escolar convive com as teorias racistas, contribuindo fortemente
para a discriminagdo. Desde o Periodo Imperial, a questdo do preconceito’
ao indio, ao negro e ao mestico, j& se fazia notdria. Mas no inicio deste
seculo, ha um recrudescimento, até porque o Pais avangou na
industrializacéo e também na divisdo social. Para Patto (1990), a tese da
inferioridade do n&o-branco era especiaimente Uutil, tanto para paises
colonizadores como  colonizados; para o0s primeiros, justificava a
dominag&o de povos; em ambos, desculpava a dominagéo de classes que

existe até hoje.

Alguns intelectuais da época assumiam teses de que 0 negro era o
ultimo elo humano na escala etnogréafica dos seres, mesmo defendendo a
sua abolicdo. E Patto (1990) comenta que, apesar dos educadores
escolanovistas estarem cheios de boas intengbes, sem o perceber, haviam
introjetado uma série de clichés pessimistas em relagdo ao negro, ao
pobre, ao indio, a mulher, sem se mostrarem mais conscientes da influéncia
das dimensdes econdmica, social e politica sobre a estruturacdo dos
modos de pensar e agir de uma raga ou classe social.

Um outro ponto que merece destaque € o preconceito sobre o
homem rural, ou o caipira, 0 homem cheio de vermes e que por isso nao
conseguia aprender. Com o crescimento das cidades, essa teoria ganha
espago, tentando justificar o fracasso do individuo, sem perceber as
condigdes que o homem rural tinha para estudar.
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Junto a essas teorias, uma outra explicagéo se fazia presente, a de
que a crianga nao aprendia por ser doente. Patto (1990) afirma que, no
inicio deste século, a determinagédo dos anormais era uma competéncia dos
meédicos. O aluno que é negro, que & pobre, que &€ desnutrido, que mora na

favela, cujos pais séo separados, cujos pais s&o analfabetos, é doente.

Desloca-se o eixo de uma discussdo politico-pedagégica para causas e
solugbes pretensamente médicas, portanto inacessiveis a Educagiio (Collares,
1996:28).

A escola, os professores e o préprio sistema sdcio-politico ficam
impunes, lavam as m&os. A culpa do fracasso cai sobre o aluno e a familia,
Esta concepgéo, aliada ao sistema de exclusdo, perpassa a Histéria da

Educacao no Brasil.

Foi, portanto, na convergéncia de concepedes racistas e bioldgicas sobre o
comportamento humano e as desigualdades sociais e de um idedrio politico liberal,
que a educagdo brasileira foi pensada e planejada nos anos que antecedem a
existéncia de uma genuina politica educacional no pais. Em outras palavras, foi no
fogo cruzado de preconceitos € esteredtipos sociais, cientificamente validados, e do
ideal liberal da igualdade de oportunidades que se geraram idéias que interferiram
nos rumos da politica, da pesquisa ¢ das praticas educacionais (Patto, 1990: 85).

Para Dotti (1996), a Histéria pedagégica brasileira sempre atribuiu a
quest&o do fracasso escolar a crianga e a familia. Como ja dissemos, nio a
qualquer familia nem qualquer crianca. Dentro dos incluidos socialmente
nao poderia ser, mas € justamente sobre os excluidos socialmente e
economicamente que cai toda a culpa. Nesse sentido, a desnutricdo passa
a ser uma causa do fracasso. Assim, a partir da década de 70, cria-se a

merenda escolar, como medida compensatéria.

Como esses programas compensatérios ndo tiveram o efeito desejado(ou
tivessern atingido o efeito realmente desejado) de minimizar o fracasso escolar,
surge na década de 70 um questionamento sobre a cultura, 0 meio pobre como
causa do mesmo. Inicia-se todo um discurso "sentimentaldide" com relagio a
necessidade de entendimento da crianga: "seja compreensiva, professora” se nio
conseguir ensinar uma crianga, "ame-a", como se o simples "amor” fosse
suficiente, um amor que ndo se reflete em atos, um amor descomprometido (Dotti,
1996:26 ).
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Notamos que, hoje, alguns questionamentos sdo feitos, algumas
pesquisas nessa area tentam dizer o contrario. Mas esses esforcos sdo
pequenos. Mesmo porque a ideologia liberal permanece até hoje como que
entrelagada na Filosofia da Educagéo, transparecendo no quotidiano da
escola. Para Patto (1990), inumeras passagens levam & sensagéo de que o
tempo passa, mas alguns problemas bésicos do ensino publico brasileiro
permanecem  praticamente  intocados, apesar das intengoes
demagogicamente proclamadas por tantos politicos e dos esforcos
sinceramente empreendidos por muitos educadores e pesquisadores.

1.3-O FRACASSO ESCOLAR NA VISAO DA SOCIOLOGIA DA
EDUCAGAO ‘

Contribuindo para a explicagdo do fracasso escolar, buscaram-se
afirmativas na Sociologia da Educag&o que, a partir da década de 60,
“ocupou uma posigdo essencial, para ndo dizer dominante, na pesquisa sociologica
consagrada a educagdo" (Forquin, 1995), principaimente sobre as
desigualdades sociais, ou seja, como s&o desiguais as oportunidades de
acesso a escola para a classe dominante em relacéo a classe dominada.

Forquin (1995) confirma que este fato social, investigacao
sociolégica das desigualdades de oportunidades, abalou a crenca liberal de
expansao do ensino como também a oportunidade de escola para todos.

Mesmo optando somente pela visdo da Sociologia da Educacao,
podem-se encontrar varias linhas explicativas dessa situagdo. Alguns
autores apelam para uma explicagao cultural, outros, familiar, outros sio
mais ligados as aspil:agées dos jovens, outros, ainda, véem essa
problematica dentro de uma vis&o sociolinguistica.

Partindo para uma explicagéo da SociolingUistica, Soares afirma:

Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser
atribuida a0 problema da linguagem: o conflito entre a linguagem de uma escola
fundamentalmente a servigo das classes privilegiadas, cujos padrdes lingiiisticos
usa e quer ver usados, ¢ a linguagem das camadas populares, que essa escola
censura € estigmatiza, ¢ uma das principais causas do fracasso dos alunos

~ pertencentes a essas camadas, na aquisi¢cdo do saber escolar. Esse conflito sb pode
ser compreendido numa vis3o social: € a Sociologia que, analisando as relagdes de
forgas materiais e simbélicas determinantes de uma sociedade estratificada em
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classes, desvenda os pressupostos ideologicos do fracasso das camadas populares na
escola... € a sociologia da linguagem que, interpretando as condicdes sociais da
comunicagdo, explica as relagdes de forca lingiiistica que atuam na sociedade e,
conseqiientemente, na escola; € a Sociolingiiistica que, revelando a covariagio
entre os fendmenos lingiiisticos ¢ os fendmenos sociais, identifica diferencas
dialetais determinadas pela classe social do falante, diferencas que, hoje, geram
antagonismos numa escola conquistada, por meio da democratizagio do ensino,
por classes sociais anteriormente dela ausentes (Soares, 1995: 6).

A partir da década de 70, chega aqui ao Brasil a ideologia da
deficiéncia cultural, que esta intimamente ligada com a deficiéncia

a crianga pobre apresenta caréncia afetiva, dificuldades cognitivas e déficit
linglistico. Aqui no Brasil, ganha espago aberto e a escola, imbuida dessas
idéias, justifica o fracasso das criangas pobres pelo déficit cultural: assim, as

\
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linguistica. Esta teoria, como ja foi citado anteriormente, traz a idéia de que
criangas nao conseguem ter um desenvolvimento cognitivo dentro dos

padroes de ensino que a escola oferece, devido ao meio em que elas

vivem.

A teoria da deficiéncia cultural afirma que as criangas das camadas
populares chegam 4 escola com uma linguagem deficiente, o que as impede de
obter sucesso nas atividades e aprendizagens: seu vocabuldrio € pobre — ndo
sabem 0 nome de objetos comuns; usam frases incompletas, curtas, monossilabicas;
sua sintaxe € confusa e inadequada & expressdo do pensamento 16gico; cometem
"erros" de concordancia, de regéncia, de promincia.. Em sintese: sdo criangas
"deficitirias" lingiiisticamente (Soares, 1995: 20).

As deficiéncias aparecem como em outras ideologias, na crianga; na
familia, no grupo a que pertence. A sociedade, sua forma de organizacéo,

continua intocavel.

Para combater estas idéias, criam-se programas de educagdo
compensatoria. Seu objetivo principal era fornecer a crianga um certo nimero de
estimulos educativos, previamente ou de forma paralela a4 educagiio escolar
"normal", a fim de contribuir para a corregdo ou compensagio das "caréncias
culturais” do meio familiar, com a preocupacdo de "igualizar as oportunidades” em
face da competicdo e selecio escolares, e atenuar as desigualdades sociais (Forquin,
1995:45).

Esses programas de educagdo chegaram ao Brasil em meados da

década de setenta, e, mais intensamente, no inicio dos anos oitenta.

Os programas de educagdo compensatoria s30 em geral, preventivos, o
que ¢ coerente com a Iogica em que se fundamentam: se a crianga fracassa por
causa de deficiéncias lingiiisticas e cognitivas que adquire antes de sua entrada na
escola, em conseqiiéncia da natureza do processo de socializagiio que sofre em seu
meio familiar e social, ¢ preciso reduzir ou eliminar essas deficiéncias, antes que a
escolarizagdo regular tenha inicio (Soares, 1995: 32).
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Esses programas estavam impregnados da idéia de que, se a
crianga vive em um meio cultural pobre, deficiente, precisa ser socializada.
‘Os programas de pré-escola no fim da década de 70 foram criados
especialmente para as camadas populares, sehdo até esta época privilégio
para os filhos das classes favorecidas.

A mesma autora citada acima diz que, tanto no Brasil como em
outros paises, a compensagao nao se deu somente com a ampliagio da
pré-escola, mas com a separagéo de classes fortes e fracas ou até
especiais, sendo esses resultados insuficientes para a eliminacdo do
fracasso escolar, pois continuam nao questionando a discriminaggo social
existente.

Para Soares(1995), foram os socidlogos e, sobretudo, os psicdlogos
que criaram e desenvolveram o conceito de "deficiéncia lingiiistica", alvo de
severas criticas por parte de linglistas... Essa ignorancia repousa
sobretudo na premissa de que pode haver linguas ou variedades
lingUisticas "inferiores” e "superiores"”, "melhores” e "piores".

A mesma autora afirma que, tanto do ponto de vista sociolingtistico,
quanto do ponto de vista antropolégico, essa premissa € inaceitavel,

porque é cientificamente falsa.
Nio existe lingua pior ou melhor, 0 que existe sdo diferengas culturais,
sendo que cada cultura tem seus valores, seus costumes € a escola muitas vezes é
ineficiente para perceber e trabalhar essas diferengas. Essa forma de percepgio sio
preconceitos proprios da sociedade dividida em classes e "so a eliminagfio das
discriminagdes e das desigualdades sociais e econdmicas poderia garantir
igualdade de condigdes na escola" (Soares, 1995:64).

As explicagdes que se tém dado ao fracasso do aluno, dentro de
uma visdo socioldgica, mostram-se mais proximas da realidade, e tém
contribuido para mudangas metodologicas no ensino da lingua e na
percepgao das diferengas linglisticas dentro de uma sociedade dividida em
classes.

As varias pesquisas, nas Ultimas décadas, foram retomadas em
novas bases filosoficas, buscando uma maior investigacdo dos fatores
intra-escolares. Para Patto (1990), nos anos de predominio da teoria da
‘diferenga cultural, os aspectos intra-escolares receberam pouca atencéo.

Mas, mesmo com avancgos, a autora faz a seguinte afirmacéo:
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Assim, se € verdade que a pesquisa da situagio i
ganhou folego nos ultimos anos, ¢ verdade também qilae a(ia aiicsrcnoll:cgesd(;o%ﬁmag
caracteristicas da clientela continuam a ser as mesmas dos anos setenta e imunes
portanto, a critica da teoria da diferenca cultural € a resultados de pesquisas quc;
tlégnglop(isztcl))em xeque algumas das afirmagbes medulares que a constituem (Patto

Para ela, estamos vivendo em um momento de transicido e de
reavaliacdo. Muitos pesquisadores ja perceberam o problema, embora

poucos tenham conseguido resolvé-lo. E Forquin completa este

pensamento dizendo:

Deve-se por em pratica o conselho de Garfinpel: "dispensar as atividades
mais comuns da vida quotidiana a atencdo que se presta, habitualmente aos
acontecimentos extraordindrios” (1967. 1). Deve-se, igualmente, dar atengio
como ele recomenda em outra obra, as coisas que sdo habitualmente vistas ma;
ndo notadas (Forquin, 1995: 344). ’

Nessas Ultimas décadas, ndo podemos contar com grandes avangos
nas varias explicagdes que se tém dado ao problema do fracasso escolar.
As explicagdes, como ja foi dito, estéo impregnadas de idéias burguesas e

discriminatérias.
Mas ndo se podem negar também as grandes contribuicGes da

pesquisa da educagio, voltadas para o quotidiano escolar, tentando

observar dentro da escola toda a trama que a envolve.

Na década de 80, a pesquisa do tipo etnografico ganhou muita
popularidade, tornando-se quase um modismo na drea de educagdo. Muitos
trabalhos foram produzidos com a preocupagdo de descrever as atividades de sala
de aula e as representagdes dos atores escolares. A maior parte desses trabalhos
surgiu  centros de pos-graduagdo em Educagdo no Brasil, em forma de
dissertagdes, teses e pesquisas realizadas pelos docentes. A cada ano, novos
trabalhos foram surgindo, diversificando-se em seus objetivos, fundamentos e
procedimentos, de modo que, no inicio dos anos 90, com uma produgdo regular e
constcliiente, ja se torna possivel fazer um balango critico dessa produgio e
identificar ndo s6 suas contribuigdes, mas também seus principai
(André, 1995: 40). principas problemas

Todas essas explicagbes levam a discorrer sobre um outro ponto
importante: Quem é esse aluno fracassado realmente, como vive, quais
suas aspiragdes, como tem sido percebido dentro dessa sociedade?
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1.4 - ALUNO FRACASSADO OU ALUNO TRABALHADOR?

A lei 5692/71, em seu artigo 1° diz: " O ensino de primeiro e segundo
graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacio,
preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”. No artigo
20 diz ainda: "O ensino de primeiro grau serd obrigatorio dos 7 aos 14 anos,
cabendo aos Municipios, promover qnualmente, o levantamento da populagdo que

alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula”.

Atentando para a lei, parece claro que o ensino € obrigatério, como
obrigado é o jovem a estar na escola para tornar-se um cidad&o preparado
para o trabalho. A lei coloca todas as criancas na escola e, se é uma

pessoa que trabalha, a lei ainda afirma:

Artigo 47: "As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a

manter o ensino de 1° grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos
\

destes entre os sefe e 0s quatorze anos, ou a concorrer para esse fim, mediante a

contribuigdo do saldrio educagdo, na forma estabelecida por lei ".

Mais adiante em seu artigo 50, a lei diz mais: "4s empresas comerciais
e industriais sdo ainda obrigadas a assegurar, em cooperagdo, condigbes de

aprendizagem aos seus trabalhadores menores € a promover o preparo de seu

pessoal qualificado".

Mas a realidade diz o contrario, o aluno do curso noturno é
explorado na empresa e, consequentemente, ndo ha possibilidade de
poder estudar com facilidade, o que resulta em dados muitas vezes
assustadores. No | Semindrio de Estudos para Melhoria dos Cursos

Noturnos, em 1976, os dados ja eram os seguintes:

80% dos alunos chegam para a aula sem jantar.

20% dos alunos dormem nas aulas.

15% dos alunos fogem antes da primeira aula.

25% dos alunos abandonam a escola no final do 1° semestre.
50% dos alunos abandonam a escola até outubro.

50% dos alunos que freqiientam as aulas até o final do ano, nio conseguem ser
aprovados (Silva, 1987:10).
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Como se pode explicar esse antagonismo entre a lei e a realidade?

Lendo-se a lei, o cidadao pode sentir tranquilo, enquanto, a realidade é de

uma injustica gritante:
Segundo o Censo Demografico 1980, dos 23 milhdes de criangas com |

idade entre 7 e 14 anos, 33% (7,5 milhdes) ndo fregiientavam a e

. > ¢ ~7 SCOI c
ﬁequgntgvang 27,6%‘ (6,3 milhdes) se encontravam defasadas em relaac;;io me
Isto significa que mais de 60% dessas criangas ndo tém acesso regular ao ensinc;
fundamental, ga_radeo pela wn;ﬁtuigﬁo. Por outro lado, aquelas que tém acesso
fiecebem u:ln ensml:;lie tzialxa qualidade: 52% da populagio brasileira t8m menos dé

ois anos de escolaridade, o que significa, na pratica, um analfabeti i

(Gadotti, 1994:149). smo funcional

Tanto o analfabetismo como o fracasso escolar (repeténcia e
evasao) estdo mais proximos da classe trabalhadora. E o aluno trabalhador
que sofre essas consequéncias. Apesar de a lei dizer que a educagdo é
direito de todos e dever do Estado, para muitos, as portas estdo fechadas.
Ceccon ( 1.986), falando do aluno trabalhador, afirma que o nimero de
alunos que abandonam de vez os estudos, aumenta consideravelmente a
partir dos 10-11 anos de idade. E nessa idade que muitos tém de comecar
a trabalhar para sobreviver e ajudar a familia.

Vejamos alguns dados de 1.992, apresentados pela revista Escola:

32 milhdes ou 53,3% das criangas e adolescentes vivem em
situacéo de pobreza, em familias de renda mensal per capita de
até meio salério minimo;

7,5 milhdes de criangas e adolescentes ( de 10 a 17 anos )

trabalham no pais;
11,6% da populagdo ecomomicamente ativa &€ de menores;

40% dos jovens que trabalham, estao na faixa de 10 a 14 anos ( a
Constituigdo ndo permite trabalho nesta idade);

46,4% dessas criangas trabalhadoras recebem no maximo um
saldrio minimo;

46,4% delas trabalham oito horas ou mais por dia;

46,3% dos menores trabalhadores tém no maximo quatro anos de
instrugéo escolar,

12% dos 30 milhdes de estudantes s&o atendidos por professores

leigos.
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Essas criancas que abandonam a escola sem profissdo, sdo
obrigadas a enfrentar o mundo do trabalho, ndo por escolha, mas para
sobreviverem. Parece que a escola, dentro da Otica capitalista, ndo esta
conseguindo inverter o jogo. As conclusbées de Arroio (1989), ainda sao
atuais, quando diz que a escola faz o papel de colocar cada um no seu

lugar, no lugar que por capacidade e mérito comprovado e atestado |he

corresponde na divisdo do trabalho.

A partir do momento em que a burguesia se transformou em classe
dominante, sobretudo a partir de 1830, a partir do momento em que surgiu uma
nova classe, um movimento operario que ameacava os interesses da classe
burguesa, ela ndo pdde mais se dar ao luxo desse desinteresse, dessa objetividade
cientifica, necessita agora de uma apologética, de uma legitimacio pura e simples
de seus interesses, de uma ideologia a servico de sua posicdo de classe ( Lowy,
1991:99 ). ’

Para manter seus privilégios, seus interesses, a classe dominante
usa todos os meios possiveis, ela necessita de sobreviver e sobrevive da

forca do trabalho dos que trabalham ou vendem seu trabalho a um prego

muito pequeno e de forma insuportavel.

Finalmente, enquanto a burguesia de cada nagdo conserva ainda
interesses nacionais particulares, a grande industria criou uma classe cujos
interesses sdo os mesmos em todas as nagles, uma classe que, realmente, se
desembaragon do mundo antigo € que, a0 mesmo tempo, com ele se defronta. f\Iﬁo
¢ apenas a relagdo com o capitalista, mas € o proprio trabalho, que a grande
indtistria torna insuportavel para o trabalhador ( Marx & Engels, 1987: 95 ).

Este trabalho arduo, pesado, vai tirando a possibilidade de o homem
ser verdadeiro cidaddo, consciente de sua Historia, e de seu mundo, do
seu quotidiano. O trabalhador, introjetado dessa visdo, ndo consegue

perceber outra forma de viver; o trabalho mesmo que penoso Ihe daré vida

e quem sabe riqueza.

Q trabatho ¢ compreendido ndo como vinica fonte de produgio do valor e
que perqute, portanto, nas relagbes de produgdo capitalistas, a expropriagio, a
mais-valia, mas como uma atividade que cria riqueza indistintamente para todos, 0s
homens. Por isso, € pelo trabalho arduo, disciplinado, que os trabalhadores podem
?sé%e;(}%r)socialmente e, dependendo de seu esforgo, torar-se patrées ( Frigotto
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Com a Revolugdo Industrial, o grande sonho do trabalhador foi o de
libertar-se do trabalho escravo, sendo a maquina sua grande salvadora

A maquina foi sempre o grande sonho de libertaca :
ser humano poupar suas mios, livra-las dos calos grossos ecggrg: (ﬂ)ogiergl, j poder o
levex_nente segurar 0 pincel da pintura desinteressada ou o lapis do dgxﬁm : da
poesia; ou ainda, soltd-las para os belos movimentos da danga e da misi o
0s suaves ¢ prolongados apertos do encontto € do amor. A ma un::a otl)l :
inteligéncia humana, poderia finalmente reduzir a jornada de qtraball? o
transformar o homem escravo em cidaddo politico, culto e artista (I\?os};fail

1989:32).

Infelizmente, este sonho néo foi realizado. A maquina nao estava a
favor do homem, como também a jornada de trabalho néo foi diminuida. O
que interessava efa acumulo de capital para os donos das maquinas, ao
trabalhador restava vender sua forga de trabalho a um prego baixissimo.
Mas a idéia de que pelo trabalho o homem podia produzir riqueza, néo
deixava de existir.

Para Frigotto (1989), o capitalismo, com sua forca de transformagéo,
vai exigindo ao longo da Histéria, novas formas de trabalho, que nao
deixam de ser massacrantes, torturadoras. E € a partir da década de 20
que o fordismo ganha forga, representando uma resposta técnica,
organizacional e politico-social a esta fase do processo capitalista de
producdo. Esta nova forma de trabalho na empresa contribuira para que o

lucro seja maior. Mas, na dindmica do capitalismo, outras formas de ver o

trabalho v&o aparecendo.

Altefceira Revolugdo Industrial, cujo impacto comega a se .
partir das Gltimas décadas, se caracteriza por uma velocidade ¢ desf?j;:inszrilgda
brutal IO PrOCesso tec;nologlco, na escala de produgdo, na organizagio do pr e
produtivo, na centralizagfio do capital e organizagdo do processo de trabaﬁlOCBSso
qual;ﬁpflcﬁo dos gabﬂMdores. Trata-se de uma revolugio tecnold 'cz e na
possibilita a organizacdo da produgdo de forma auto-controlavel e auto-gall'ustéf1 o
mediante processos informatizados, robotizados, por meio de um sistema elétrén;’:ct

(Frigotto, 1989: 23).

Ele afirma ainda, que na sociedade brasileira isto ndo é muito
motivador. Todas as dificuldades caem sobre o trabalhador, pois com o
desemprego crescente, 0S salarios cada vez mais baixos, o trabalhador vé-
se forgado a arrancar sua subsisténcia do mercado informal. E o mais

grave é que nas relagoes capitalistas trabalhamos para viver, para produzir
b
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um meio de vida, mas o trabalho n&o € vida em si, porquanto se trata de
uma atividade imposta, tendo como necessidade o capital.

E Nosella (1989), dentro desta mesma perspectiva, afirma que o
Brasil, nesse final de século XX, apresenta um quadro social catastrofico.
De um lado, o desenvolvimento das forgas produtivas atingiu os niveis do
mais avancado capitalismo, e de outro lado, a miséria alastrou-se

assustadoramente.

0] ,imperialismo ndo precisa produzir mais, nio precisa de novos
mercadps, sO pretende lucrar mais, concentrar mais € segurar com as armas e
violéncia politica os mercados ja existentes (Nosella, 1989:38). :

Para isso, todas as forgas sdo convocadas para fortalecerem esses
mercados que vao enriquecer cada vez mais 0s que ja sdo ricos e
aumentar a pobreza dos que ja s&o pobres, condenando mais individuos &
pobreza.

A educagdo depara-se- hoje com as marcas desse quadro que
Nosella (1989) anunciava, caracterizado por uma grande massa de
desempregados, grande contingente de analfabetos e um culto ao
consumismo cada vez maior.

Silva (1995) diz que ha atualmente um ataque conservador e liberal
a educagdo publica como forma de incentivo a educacgao privéda; por outro
lado, os neoliberais atrelam a educagdo institucionalizada aos objetivos
estreitos de preparacéo para o local de trabalho, e as escolas compete a
preparagdo dos individuos para a competitividade do mercado nacional e
internacional. Utilizam a educagdo como veiculo de transmiss&o das idéias
que proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Os
estudantes sao preparados para aceitar os postulados do credo liberal.

Outra agravante € que esse projeto usa os meios de comunicagio
de massa, controlando-os e tomam as escolas como um mercado-alvo para
os produtos e meios da cultura de massa, utilizando-os para a transmisséo

da doutrina liberal.

Se quisermos compreender as estratégi j i

' c glas que o projeto neoliberal
}'Brasﬂ, tem reservado paraa edugacao, € importante compreender que esse proo&gg
é parte ‘_13 UM processo mtemgmonal mais amplo. Numa era de globalizacio e de
internacionalizagdo, esses projetos nacionais nio podem ser compreendidos fora de
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sua dinimica internacional. A presente tentativa nacional de conquista hegeménica
apenas segue, talvez de forma atrasada, um processo que se inaugurou em paises
centrais como os Estados Unidos e Inglaterra com os primeiros governos de Ronald
Reagan ¢ Margareth Thatcher. A construgdo da politica como manipulagio do
afeto e do sentimento, a transformagio do espago de discussdo politica em
estratégias de convencimento publicitario, a celebragdo da suposta ineficiéncia e do
desperdicio dos servigos publicos, a redefini¢do da cidadania pela qual o agente
politico se transforma em agente econdmico e o cidaddo em consumidor, sio todos
elementos centrais importantes do projeto neoliberal (Silva, 1995:214).

Dentro desse contexto, todos os esforgos para mudangas, tornam-se
dificeis. A escola publica estéd sendo capturada para servir as idéias
hegeménicas e acaba acreditando que € ruim, que n&o tem qualidade, que
é incompetente para se confrontar com as novas exigéncias do mercado.

Aparecem ai os programas de Qualidade Total, para fazer a escola
competente. Enquanto isso, deixam de perceber os problemas politicos e
sociais como sendo problemas técnicos. A escola passa a pensar em

mudancas internas sem perceber as mudangas externas.

Qualidade total na Educagdo e Construtivismo Pedagogico se
combinariam assim, ainda que de forma nfo calculada, para produzir identidades
individuais e sociais ajustadas ao clima ideoldgico e econdmico do triunfante
neoliberalismo.(Silva, 1995:218)

Com estas idéias conservadoras est@o embutidas as idéias de
autonomia, suposta autonomia, pois, tudo ja esta organizado e pensado,
basta a escola desenvolver-se. E as escolas particulares sdo mais
"competentes" para desenvolver um ensino de qualidade, enquanto 3

escola publica resta o esforgo dos professores para torna-la competente.

Nota-se 0 aluno em busca de uma escola melhor ( mercado da
educacao) e o aluno trabalhador, pobre, ndo pode competir com os alunos
que podem comprar O conhecimento na escola mercado. Ele passa a
introjetar a idéia de incompetente, de fracassado, pois a educacdo que |he
resta é de péssima qualidade.

A politica econdmica atual, n&o e para a grande maioria, mas para
uma minoria que ha tempo estéd "comendo o bolo". O préprio Presidente
Fernando Henrique, em entrevista para a Folha de Sao Paulo, do dia 13 de

outubro de 1996, diz que o regime politico esta rearticulando o sistema
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produtivo do Brasil. Portanto, ele esta dando possibilidade a que os setores
mais avangados do capitalismo tenham prevaléncia.
Seguramente, ele nfio € um regime a servico do capitali
1ran > 0 pitalismo mo i
nem‘d~o capltahsmcj burocratico, mas daquele que € competitivo nggp?lléit:’s
condigdes c;e producag. Ma_sele ndo ¢ s6 isso. Ele incorpora massas ao consumo. E,
nesse sentlcio, 'ele ¢ socialmente progressista-progressivo, progressista, cdmé
queiram. Néo € das classes médias burocrdticas, nem das classes médias que
ﬁm glesh~gadas desses dois processos — a modernizagio produtiva eqda
umvers:a_hzacao glos bens sociais. Ndo € dos corporativistas, nfio é do setor
bljro;:ratlco a;iteflog Mas gbem nfo vou dizer que ele seja dos excluidos, porque
nio tem condigdo de ser. iraria o poder incorporar mais, mas ni 50 di
que seja (Cardoso, 1996:6). ' 120 posso dizer

Para o atual Presidente, os excluidos s&o um problema, mas o
governo ndo tem propostas para resolver essa situagao. Eles vao continuar
excluidos, fracassados, fora do sistema.

O discurso da escola de qualidade n&o € para esses excluidos. Ele
tem a consequéncia de levar os alunos da escola pablica noturna a n&o ver
uma saida. Os seus professores também nao véem saida, a escola como

um todo também nado consegue perceber toda a dramaticidade em que

estdo envolvidos.

Nio assumir nosso lugar e responsabilidade nesse e ignifi

14 . a

engega—lo a forgas que certamente irdo molda-lo de acordo oorrfp s::;s ;répﬂgi
objetivos de justica, igualdade e de um futuro melhor para todos. (Silva, 1995:226)

Sem condicdes de estudar, com o desemprego crescente, com uma
politica econdmica voltada para os incluidos, com um sistema de saude
falido, problemas tendem a agravar-se.

Completando este quadro, podemos perceber o custo horério da
mé&o-de-obra no setor manufatureiro, sendo no Brasil um dos mais baixos,

conforme informam as estatisticas.
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CUSTO HORARIO DA MAO-DE-OBRA NO SETOR MANUFATUREIRO - 1.993

' _ (em USS)
Alemanha* 24,87 | Italia 14,82
Noruega 21,90 | Australia 12,91
Suica 21,64 | Reino Unido 12,37
Bélgica 21,00 | Irlanda 11,88
Paises Baixos 19,83 | Espanha 11,73
Austria 19,26 | Nova Zelandia 8,19
Dinamarca 19,21 | Taiwan 5,46
Suécia 18,30 | Cingapura 5,12
Tapio 16,91 | Coréia do Sul 4,93
Estados Unidos 16,40 | Portugal 4,63
Franca 16,26 | Hong Kong 4,21
Finlindia 15,38 | Brasil 2,68
Meéxico ‘ 2,41 | Hungria 1,82
Nalasia 1,80 | Polonia 1,40
Tchecoeslovaquia 1,14 | Tailindia 0,71
Roménia 0,68 | Filipinas 0,68
Bulgania 0,63 { China 0,54
Riissia 0,54 | Iugoslavia 0,40
Tndonésia 0.28
* Apenas Alemanha Ocidental
Fonte: OLIVEIRA, Carlos Afonso B. (org.) CRISE E TRABALHO NO BRASIL.

Dentro dessa vis&o capitalista de entender a escola, o trabalho e o
trabalhador, e dentro dessa realidade catastrofica, ndo parece possivel
acreditar em uma lei que coloca todos iguais. Fazendo uma leitura da
sociedade percebe-se que as estatisticas ndo podem ser mentirosas. O
filho do trabalhador estd quase condenado a continuar cada vez maié
pobre e analfabeto. Ceccon(1986) completa esta idéia dizendo que ha
poucas alternativas para 0s atingidos pela excluséo da escola. O destino
da grande maioria é aceitar os trabalhos mais duros, de remuneragdo mais
baixa e com maior risco de desemprego na hora da crise.

E dentro deste contexto de exclus@o que o aluno trabalhador esta
inserido. Dentro de uma cultura de exclus&o, de escravidao. Lara (1995) diz
que cada ser humano é tecido pela cultura que o envolve; melhor, que o
penetra e o tece, de tal maneira que ndo ha como pensar o ser humano
como simples produto da natureza. Cada ser humano é socioculturalmente
marcado, o que implica especificidades diversas, relativas a grupos e
épocas historicas determinadas, a projetos culturais proprios diversificados.

O ser humano, tecido pelo fio capitalista, gerado nesse ventre,
acaba nascendo impregnado dessas idéias, esta todo envolvido, tendo

pouco espago para a esperanga. E 0 mesmo autor diz ainda:
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Cultura, teia que envolve e embala, cultura, ventre que concebe e cria,
mas também cultura, co-emergéncia do mundo e das subjetividades que ele
implica...as varias perspetivas culturais sdo perspectivas de formagio dos seres
humanos concretos, sdo perspectivas de educagdo, de produgdo humana (Lara,
1995: 34).

Esse ser humano produzido culturalmente tem uma vida, vive seu
quotidiano dentro dessa sociedade. Nao parece possivel negar essa vida
de todos os dias, seus desejos, suas aspiracoes, suas alienagbes, seus
medos, sua negagéo a construg@o de sua vida ou mesmo sua luta para
transformar seu quotidiano.

Pode-se dizer que esta sociedade capitalista manipula o ser humano
tentando captura-lo, mas ela ndo pode extermina-lo. Ele continua vivo,
buscando na sua propria realidade explicagdes para sua sobrevivéncia.

Buscando o pensamento de Aghes Heller, poder-se-a entender

melhor esta trama.

A vida quotidiana ¢ a vida do homem inteiro, ou seja, 0 homem participa
na vida quotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela colocam- se em "funcionamento" todos os seus sentimentos
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seusi
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. O fato de que todas as suas capacidades se
coloquem em funcionamento determina também, naturalmente, que nenhuma
delas possa realizar-se, nem de longe, em toda a sua intensidade( Heller, 1972: 17).

A quotidianidade dos individuos se modifica em cada época, de

acordo com os acontecimentos; também é modificada a dos grupos ou

classes sociais . Com isto, n&o deixa de existir a particularidade do ser
humano. Ao mesmo tempo em que ele tece a Historia ele também é tecido.
Mas nessa trama histdrica da humanidade podem acontecer
momentos em que a particularidade dos individuos fica comprometida em
funcéo da estrutura social e econdmica. Nao é toda estrutura que condena
a vida dos individuos a alienacdo, mas em algumas circunsténcias sociais,

a alienacao aparece necessariamente.

Existe alienagdo, quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos individuos humanos
entre a produgdo humana-genérica e a participacdo consciente do individuo nessa
produgdo. Esse abismo ndo teve a mesma profundidade em todas as épocas nem
para todas as camadas sociais; assim, por exemplo, fechou-se quase completamente
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nas épocas de florescimento da polis e do renascimento italiano; mas, no
capitalismo moderno, aprofundou-se desmesuradamente. Ademais, tal abismo
jamais foi inteiramente insuperavel para o individuo isolado: em todas as épocas
sempre houve um nimero maior ou menor de pessoas que, com ajuda de seli
talento, de sua situagdo, das grandes constelagdes historicas, conseguiu supera-lo.
Mas, para a massa, para o grande nimero dos demais, subsistiu o abismo, quer
quando era muito profundo, quer quando mais superficial. Como dissemos, o
modermno desenvolvimento capitalista exacerbou ao extremo essa contradico, f’or
isso, a estrutura da quotidianidade alienada comegou a expandir-se e a penetrar em
esferas onde ndo é necessaria, nem constitui uma condigio prévia da orientacdo
mas nas quais aparece até mesmo como obstaculo para essa Wiltima (Heller, 1992;

39).

A cidadania, o direito & educagéo acaba sendo uma iluséo, o ser
humano alienado ndo consegue perceber um caminho novo, ou novas
possibilidades de existéncia perdendo, assim, sua condi¢&o de sujeito que
pensa, age e transforma sua quotidianidade.

O ser humano passa a ser conformista, perde de vista as condi¢Ges
de sua objetividade, torna-se um fragmento do real (Patto, 1990), nao
conseguindo sair do seu mundo individual, nem percebendo suas atitudes
ou pensamentos (pensamento implica em como o individuo vé o mundo)
preconceituosos. Os preconceitos poder&o, assim, estabelecer a ordem e
impedir os conflitos, deixando tudo em perfeita ordem, nada merece
pois tudo se apresenta como verdadeiro, correto. Heller (1992)

mudanga,

apresenta o preconceito como um juizo provisorio falso. E o que é esse

juizo provisorio falso? E um juizo provisorio, que poderiamos corrigir

mediante a experiéncia.
Na Historia, varias experiéncias mostraram que ha possibilidades

de corregdes desses preconceitos, mesmo diante de grandes opressoes.
Podemos afirmar, segundo a mesma autora, que 0s preconceitos

servem para consolidar e manter a estabilidade e a coes&o da integragéo

dada. Assim, eles tém a forca de levar o individuo ao fracasso ou ao

Sucesso.

A maioria dos preconceitos, embora nem todos, s30 produtos das classes
dominantes... O fundamento dessa situagdo ¢ evidente: as classes dominantes
desejam manter a coesao de uma estrutura social que as beneficia ¢ mobilizar em
seu favor, inclusive, 0s homens que representam interesses diversos (e até mesmo
em alguns casos, as classes € mam antag6nicas). Com a ajuda dos preconceitos:
apelam 4 particularidade individual, que em funcdo de seu conservadorismo, de seu
comodismo ¢ de seu conformismo, ou também por causa de interesses imediatos —
¢ de facil mobilizagio contra os interesses de sua propria integragdo e contra a
praxis orientada no sentido do humano-genérico (Heller, 1992: 54 ),
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E segundo a autora citada, a classe dominante produziu
preconceitos em maior medida que todas as outras classes, devido a seus
esforcos hegemonicos. Os preconceitos afetam o quotidiano do ser
humano, afetam suas aspirages, suas expectativas mediatas ou imediatas,
impedindo-o de ser auténomo, livre, deixando-o fracassado, sem vida. "Sob
todos os aspectos nos quais tem preconceitos, ocorre uma diminuicdo para o homem
de suas possibilidades de uma escolha adequada e boa, historicamente positiva, e,
com elas, a possibilidade de uma explicagdo da prdpria personalidade" (Heller,
1992).

O quotidiano da escola, 0 quotidiano do professor, do aluno, dos
pais, estdo impregnados de uma forma capitalista de pensar( Patto, 1990 ),
dificultando, assim, uma superagdo da forma de pensar a propria

quotidianidade. Ha necessidade de buscar o desconhecido, o que nao é

familiar; pois tanto 0 sens
ja pré-concebidos por pré-conceitos na propria forma de ler o mundo.

otidiano da escola, mesmo sem que percebam, seu agentes

o comum quanto o conhecimento cientifico estao

No qu

acabam contribuindo pa
como também para a propria escola. Para Penin (1989), o conhecimento da

plica o conhecimento da vida quotidiana e o conhecimento da
ca o conhecimento da sociedade. Pereira (1996), em

ra que o fracasso aconteca, ndo sd para o aluno

sociedade im
vida quotidiana impli

uma palestra com O tema
e é a questao da fome no Brasil, mesmo sendo o Pais grande

"Fome de Pdo e Fome de Afeto", coloca quio

preocupant

exportador de graos.
necessita s6 de pdo, mas de relagéo, de comunicag&o, de afeto, de amor.

ntido, ele classifica 0 homem em duas partes constitutivas: o

A realidade € gritante e ele afirma que o homem néo

homem do direito e 0 homem do desejo. Um n&o pode viver sem o outro.

O homem do direito estd relacionado a fundagdo da sociedade, das
instituigdes do Estado/Nagdo, da cidadania e da ética. Todo homem tem direi,to a0
minimo necessrio para sua sobrevivéncia: alimentacdo, habitacdo, educagi
satide, seguranca no trabalho. ’ 30,

O homem do desejo est relacionado a uma liturgia amorosa e prazerosa
£ uma forga elementar que existe em cada um de nds, sem objetivo determinad -
sem diregdo do certo e do errado. Aquilo que queima por dentro, pe rturbar nomsolano,
treme, agita, arde, chama, implora sem vergonha € sem juizo o 10sso p leI:)(;

" reconhecimento (Pereira, 1996: 2).
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Para ele, existe uma relagéo entre 0 homem de direito (p&o) e o
homem de desejo(amor), e necessitamos de matar as duas fomes, uma s6
n3o resolve. Mas a fome de péo se fixa em um objetivo, enquanto a fome
de afeto precisa de muito mais, "precisa de realidade, de alimento, de habitagdo,
de direitos de cidadania, de experiéncias coletivas e fraternas para se apoiar ",

Quando ndo se encontram essas necessidades, quando o lugar é
hostil, de fome, de privagdo permanente, de auséncias de principios de
cidadania, tudo muda.

Continua dizendo que estamos diante de uma realidade pobre,
materialmente carente. Nessa realidade, a fome de afeto ndo pode mais
passear e se realizar. Entdo, quando a realidade material & hostil, a Unica
saida para a fome de afeto € o investimento permanente em tormo do
préprio sujeito, na forma de delirio e de alucinagao.

A miséria leva o sujeito a encontrar na fantasia o lugar de

investimento. O sujeito dentro dessa realidade perde de vista suas

expectativas de vida e se torna um fracassado.

E ele mergulba na morte, em vida; porque na morte nio ha fome, n3o ha
dor, no ha falta. S6 ha pura ilusdo, alienagdo. A realidade passa a ndo merecer
qualquer investimento psiquico € amoroso, 0 nico lugar de investimento passa a
ser o eu ilusério, delirante e alucinando (Pereira, 1996: 6).

Dessa forma, néo podemos ingenuamente acreditar que s6 a escola
seja responsavel pela construg@o do ser humano, mas ndo podemos perder
de vista o importante papel que ela desempenha. Ela pode contribuir para
tirar o aluno trabathador desse grande buraco em que o colocaram. Freire
(1994), falando das classes populares, diz que as vezes, a violéncia dos
opressores e sua dominagéo se fazem t&o profundas que geram uma
espécie de cansaco existencial, ou anestesia historica, em que se perde a
idéia do amanha como projeto, eles estdo como que se tivessem perdido
seu enderego do mundo.

A Psicologia pode ajudar a compreender melhor essa questdo da
motivacdo. N&o faremos aqui uma reflex&o tedrica sobre a motivacdo mas

para compreendermos O que Pereira (1992) fala sobre o ser humano,
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buscamos em Vygotsky (1989), a explicagéo sobre o desenvolvimento da
crianga.

Ele acredita que a internalizagdo dos sistemas de signos
(linguagem, escrita ou sistema de nt]meros)“, produzidos culturaimente,
provoca transformagGes comportamentais e estabelece um elo de ligacso
entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual . Assim, o
mecanismo de mudangas individual ao longo do desenvolvimento tem sua
raiz na sociedade e na cultura.

Quando a crianga entra para a escola ela j4 estda em
desenvolvimento, e esse desenvolvimento esta ligado com a cultura que o
teceu, e se esta é estimulada, provavelmente dara respostas. Para o autor

citado o desenvolvimento € sempre um conjunto maior que o aprendizado

Desse ponto de vista, aprendizado nfo ¢ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e ;;("x:
em movimento vérios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seria
impossivel acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas

(Vygotsky, 1989:101).

Portanto, é preciso considerar o tipo de cultura, a histéria de cada
crianca, onde mora, 0 que come e que tipo de ideologias foram inculcadas
em seu processo de desenvolvimento. Na pratica diagnéstica, devem ser
considerados aspectos orgénicos, cognitivos, emocionais, sociais e
pedagadgicos (Neves, 1994). Muitos fatores interferem e ndo da para ver o
fracasso escolar dentro de um unico angulo.

O aluno da escola noturna parece, assim, um trabalhador
fracassado. A escola, para Arroio (1989), ndo € uma instituicdo neutra, " eln
precisa ter uma postura critica diante da realidade ai estabelecida. Falta-nos uma
Historia da Educagdo onde se insere a Histdria da escola "

O aluno fracassado também fracassa na vida, fracassa como

cidadao.

O fracasso escolar pode ser entendido como negagdo da cidadania na
medida em que a populagdo ndo tem acesso aos bens universalmente distribuidos
Ser cidaddo ¢ ter direitos. No Brasil e paises do Terceiro Mundo, de maneira eralv
ser cidaddo eqiiivale a ter muitos deveres e poucos direitos. Quanto mais gbre’
mais lesado nos interesses (Valla e Hollanda, 1994:66). povre,
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O fracasso escolar faz parte da Historia da escola brasileira e é
dentro da escola que sdo expressas as formas que a vida assume na
sociedade capitalista. Para Gadotti (1994), a situagéo do ensino publico
chegou a tal ponto que medidas paliativas de nada adiantardo. Afirma,
ainda, que a educag&o € um direito conquistado no regime burgués e no
um objeto de consumo. Ha necessidade de conquistar a escola publica,

ultrapassar a politica educacional da ditadura para a conquista da

educagao popular.

A escola é importante nfo s6 porque € um espaco de luta possi
também porque ¢ local privilegiado onde o trabalhador pode elabora?o sf;vgﬁur?m,as
desenvolver seus interesses ¢ preparar-se intelectualmente para enfrentar o grande
desafio de transformar-se de governado em governante (Gadotti, 1994:155).

Olhando para o passado, " os horrores e as tragédias mostram o que
pode acontecer quando a moral, a escala de valores morais, desaparece da esfera
politica e ¢ separada do esforgo de humanizagdo, o que pode acontecer quando a
iniciativa individual desaparece em todos os niveis e a responsabilidade individual

 deiva de existir " (Haller, 1992). O caos comeca a existir e, para impedi-lo,

nao basta uma revolugao drastica, mas uma revolugdo permanente.
1.5- A REALIDADE DO ENSINO NOTURNO

Ao que parece, nao ha como negar que o turno mais sofrido, mais
prejudicado é o notumo, onde estéo, em sua grande maioria, os filhos da
classe trabalhadora. As criangas mais pobres tém acesso inadequado ou

inexistente aos sistemas de saude, de moradia, a um trabalho digno, como

também a escola.
O fracasso estd em todas as séries, como também em todos os
turnos, mas concordamos com Neves (1994), em que a 5% série tem

apresentado taxas crescentes em relagdo a evasao e a repeténcia. E os

estudos em relacéo a essa série sdo escassos no Brasil.
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Alguns estudos foram feitos em Uberlandia e percebe-se que a
realidade néo difere das outras regioes do Pais, como os de Oliveira (1 996)

e de Pagotti (1992).
Para Pagotti (1992), em sua tese de doutorado, algumas transigdes

marcam a 52 série. Ele cita trés transigoes:

"A primeira transi¢do, em sentido geral, tem uma 30 i )
relagdes afetivas. O aluno na 4* série possui apenas um profe.;lslg:a Qc;?e hsigaseas
nome, que freqiientemente conhece suas limitagGes e seus proble;nas pessoais .
familiares. Uma segunda transigdo, refere-se ao fato de o aluno sair do peﬁodf,
diurno para o notuIno. Atras dessa mudanga hi todo um conjunto de preconceitos:
que 1o Noturno o Curso ¢ mais fraco, que os alunos s3o fracos, pouco estudiosos.
"burros", que sio pobres... Uma terceira transicdo, estd ligada 4 forga de trabalho ’
2 uma relativa independéncia econdmica. A maioria dos alunos do noturne
trabalha. Assim, suas relagdes com o mundo e com a escola mudam de ordem g
qualidade. Com isso se alteram também as expectativas e as exigéncias (Pagotti
1992:18). ’

O mesmo autor verificou que, para as turmas da noite
particularmente na 52 gérie, mais da metade dos alunos (52,1% em 1989 <=:
54.3% em 1990), abandona a escola antes do final do ano, enquanto no
diurno, este fato ocorre em porcentagem bastante inferior (13,2% em 1989
e 09,1% em 1990). Para ele, a 52 série parece ser a mais problematica,

sofrendo o mais intenso efeito da reprovacéao e repeténcia.

Oliveira (1996) investigou o que foi chamado de "perturbagées na

vida escolar", aqui entendidas como evas&o, reprovagdo ou ano em que o

aluno ficou sem estudar em 1992, dos alunos de 5° séries de duas escolas
publicas de Uberlandia, localizadas em bairros de periferia. Os resultados
raram que nenhum aluno tinha ficado sem pelo menos uma

ida escolar, 18,5% tinham uma; 33,7% tinham duas, 28,3%

most

perturbagéo na v
tinham trés, 10,9% tinham quatro e 8,6% tinham cinco. Os totais

acumulados indicaram que 81,1% dos alunos de 5% série perderam pelo

menos dois dos cinco anos escolares, 0o que aconteceu para 29% dos

alunos do 1° colegial. As causas desses indices, segundo o autor, podem

ser pesquisadas nas causas intra e extra-escolares.
O fracasso no ensino noturno, principalmente na 52 série, varia em

percentual de ano para ano, mas nao deixa de ser mais elevado.
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Alguns dados foram colhidos na 40° SRE ( Superintendéncia
Regional de Ensino) de Uberléandia no ano de 1985, em relagéo & 52 série
notumna. Nesse ano, foram matriculados 2.919 alunos, sendo admitidos 574
e 338 transferidos. Dos 3.155 alunos, o indice de evaséo foi de 40,13%, o
de reprovagdo 15,78% e a aprovagéo foi de 39,43%. Esses dados
continuam demonstrando que a evasao e a repeténcia, somam um
percentual de 5591%, portanto, mais da metade dos alunos que
ingressaram na série. Buscando os dados de 52 a 8?2 séries na Secretaria
de Estado da Educagdo em Minas Gerais, anos de 1994 e 1995 (ver
tabelas abaixo) podemos observar que o indice de abandono e repeténcia
na 5@ série supera o de todas as outras séries.

Outra observagéo € que esses dados sé&o do noturno e diurno, em

que o indice de aprovagao e abandono nao supera 50%, quando se juntam.
os dois turnos.

Ensino Fundamental Matricula Efetiva, Movimento Escolar e Resultado Final
?

segundo a Série Rede de Ensino Estadual de Minas Gerais — 1.994

Série 5 6 7 8 Total (5°a 8°)
,Maniaﬂa efetiva em 10/03 412.481 | 294612 | 215393 | 156.192 1078678
[Atunos admitidos 23.933’ ) 16.168 ~12.400 8.658 61.159
Alunos Afastados
P‘otal de Alunos - 410.804 292.522 214.257 155.391 1.072.974
unos Afastados
or Abandono
INGmero 85.599 48.441 32.176 18.679 184.895
Taxa 20,84% | 16,56% { 1502% | 12,02% 17.23%
Matricula final 325.205 | 244.081 182.081 136.712 888.079
Alunos Aprovados
Niimero 230078 | 184458 | 146.960 | 121.069 682.565
Taxa 70,75% | 75,57% | 80.71% 88.56% 76.86%
unos Reprovados
INUmero 95.127 59.623 35.121 15.643 205.514
Taxa 2925% | 2443% | 1929% 11.44% 23.14%

Fonte — SEE — MG/ SMI/ CPRO — Sistema de Informagdes Educacional
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Ensino Fundamental -Matricula Efetiva, Movimento Escolar e

Resultado Final, segundo a Série Rede de Ensino Estadual de Minas

Gerais — 1.995

2 2 a
Série 5 6 7 & Toml (528

Matricula efetiva em 10/03 419.497 | 313.286 | 235.400 173.021 1.141.204

Alunos admitidos 24.956 17.665 13.472 9.944 66.037

Alunos Afastados

Por transferéncia 27480 20.338 15.128 11.165 74.111

Total de Alunos 416.973 | 310.613 | 233.744 | 171.800 1.133.130
Alunos Afastados

Por Abandono

Nimmero 84.200 49.626 33.649 19.830 187.305
Taxa 20,19% 15.98% | 14.40% | 11.54% 16.53%
Matricula final 332.773 | 260.987 | 200.095 | 151.970 945.825

Alunos Aprovados

Namero 249219 | 214.200 | 172.854 | 137.986 774.259

Taxa 7489% | 82,07% | 86,39% | 90,80% 81,86%

Alunos Reprovados

Niimero 83.554 46.787 27241 13.984 - 171.566

Taxa 2511% | 17,93% | 13,61% 9,20% 18,14%

Fonte — SEE — MG/ SMI/ CPRO — Sistema de Informagdes Educacional

A folha de S&o Paulo de 09 de setembro de 1.995 traz alguns dados
desta crise no Brasil, demonstrando que a populagao brasileira em idade
escolar (7 a 14 anos) era, em 1.993, de 28,1 milhGes. Desse total, 24,8
milhdes estavam matriculados no ensino regular de 1° grau; 1,2 milhdes
participavam de classes de alfabetizacéo e 0,1 milhdo ja frequentava o 2°
grau. Isso significa que 2 milhdes estavam fora da escola.

O que é mais grave, apenas 78 de cada mil estudantes concluia, em
1.992, 0 1° grau em oito anos e 330 completavam o estudo basico, muitos
apos varias repeténcias. Em média, eles levaram 9,6 anos para
completarem as oito séries.

Na mesma reportagem, falando do desempenho dos alunos, informa
que o Segundo Ciclo do SAEB (Sistema de Avaliagé&o do Ensino Basico),

concluido no primeiro semestre desse ano (1.995), confirmou a gravidade
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da situacdo. Depois de aplicar testes (Portugués e Matematica paraa 12 e
32 géries e Portugués, Matematica e Ciéncias para a 5% e a 72 séries) em
133.091 alunos de 2.806 escolas em 23 estados, os pesquisadores
constataram que a maioria dos estudantes esta longe de dominar os
contetdos minimos das disciplinas. A situagdo € mais séria em relagéo a
Matematica: apenas 3,1% dos alunos de 57 série ultrapassam os 50% do

que é considerado conhecimento indispensavel, sendo que o percentual

dos que superam 0S 80%, & zero.

A crise fica mais grave ainda quando comparados esses resultados

com resultados de outros paises.

Comparando-se 0 desempenho de jovens brasileiros de 13 anos
cursando a 52 série em S&o Paulo e Fortaleza, com os resultados de um
estudo da Organizagéo Norte-Americana Educacional Testing Service
o adolescentes de 20 paises, com a mesma idade e o mesmo

envolvend
nivel de ensino (embora nesse caso n&o necessariamente freqlentando a

escola), constatou-se que.
—Em Matemética:

a) o Brasil so ficava em melhor situacdo que Mogambique;
b) 5% dos melhores estudantes de S&o Paulo estavam no mesmo
nivel da média de todos 0s jovens da Coréia do Sul, de Formosa, da Suica,
da Hungria e da ex-Unido Sovietica;
c) os 5% melhores de Fortaleza estavam num nivel inferior a média
dos paises citados & préximos a média da Franga, de Israel e do Canada.

—Fm Ciéncias:

a) 0s 5% melhores de S&o Paulo estavam na mesma situacéo da

média total da Coréia;
b) os 5% melhores de Fortaleza, estavam abaixo da média geral da

Coréia, de Formosa, da Suiga, da Hungria, da CEl, da Eslovénia e da Italia;
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c) a média de Fortaleza estava abaixo do desempenho dos 10%

piores da Coréia, de Formosa, da Suica e da Hungria.

Um outro dado importante que a Folha de S&o Paulo ( 1994 ) traz

nesta mesma reportagem, é sobre a andlise de eficiéncia . De acordo com
dados do MEC para o ano de 1.992, a taxa de eficiéncia no Pais era de
41,1%, extremamente baixa para os padroes internacionais. No Continente,
apenas a Republica Dominicana apresenta um indice pior (24%). A taxa é
de 99% no Canada; 98% Estados Unidos; 92% em Cuba; 86% no Uruguai:
68% no Paraguai e 53% no Haiti. Dentre 131 paises a respeito dos quais a
Unesco dispde de dados, a situagao brasileira s6 € melhor que a de Angola
e Madagascar (36%), Republica Dominicana (24%) e Guiné-Bissau (9%).

Para um pais que tem aspiragdes de ingressar no Primeiro Mundo, o
resultado & péssimo. Os resultados nao séo bons nem em relagdo 3
qualidade de ensino, como também no que diz respeito ao abandono
escolar, diferindo muito pouco de regido para regiéo.

Estatisticas mostram que a falta de escolas deixou de ser um
problema nacional para ser um problema de uma regifo miseravel do
Nordeste Rural (Ribeiro, 1993). As politicas publicas investiram, nas ultimas
décadas, em construcao de escolas para justificar investimento na
educacgo, forma de ganhar votos nas eleigdes.

Sérgio Costa Ribeiro, utilizando dados das Pesquisas Nacionais por
Amostra de Domicilios (PNADs)do IBGE e usando um metodo alternativo

Pro-fluxo, comparou esses dados com os dados do MEC, provando que ha

um equivoco em relagéo a evaséo e repeténcia nas escolas brasileiras. Na

realidade, o que ha é um numero altissimo de repeténcia.

No processo de compreender o porqué das diferencas entre os
indicadores oficiais € 0S resultados do modelo Pré-fluxo, recente trabalho
(Klein e Ribeiro, 1995), mostra que, dentre os alunos considerados

afastados por abandono, durante o ano letivo em todas as séries nas

1Eficiéncia significa boa qualidade de ensino
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estatisticas do MEC, e que sdo considerados evadidos do sistema, na
realidade, a esmagadora maioria se evade no final do ano letivo e se
rematricula na mesma série, na mesma ou em outra escola, como aluno
novo no ano seguinte. Na légica do sistema, jé que ndo foram oficialmente
reprovados, s&o considerados "evadidos" pela escola e "novos" na série
em que se rematriculam no ano seguinte.

Para o autor, esse procedimento corresponde a uma “repeténcia

branca", ja fazendo parte do quotidiano da escola.
Acontece muitas vezes de 0 professor, antes mesmo do final do ano

saber quem vai ser reprovado ou n&o. Um numero significativo de trabalhos

na area de Educagéo tem mostrado que, com poucas semanas de aula, os
1)
professores ja decidiram quem vai passar e quem nao vai (Ribeiro, 1993)

As justificativas s@o inimeras: deficiéncia mental, incapacidade, burrice

indisciplina, e outros.
Em sua pesquisa, mostra o quanto € grande o numero de alunos

que entram na 1° série, € N80 conseguem a aprovagéo e no proximo ano

estdo repetindo a mesma série. E assim se da em todas as séries. O indice

real & de 40% dos alunos que fazem as oito séries em doze anos, devido 3

repeténcia (Ribeiro, 1993).
Para ele, 0 que ha é uma espantosa persisténcia. A escola enxota a

crianga e a familia insiste em educa-la, sendo necessario arrumar essas

contas para que sé a
indolente, refrataria a escola. Pelo contrario, ela é obstinada, faz tudo para

cabe com a imagem de uma populacdo brasileira

dar escola aos seus filhos.

Mesmo diante das denuncias desses erros, a posi¢do dos nossos

governantes tem sido ignorar a realidade, pressionados por interesses

politico-financeiros. A corporagéo de professores, por outro lado, apoia-se
nesses erros para nao assumir maiores responsabilidades sobre as

consequeéncias do fracasso escolar. E extremamente dificil alterar este

quadro e mudar estes falsos consensos, se 0s principais atores desse

processo se beneficiam do erro (Ribeiro, 1993: 72).




38

Parece ser mais facil continuar com distor¢bes sobre o fracasso
escolar. A politica educacional continua excludente, sem querer perceber a
realidade. O aluno, conforme o mesmo autor, em seu contato com o mundo
adulto, é golpeado em sua auto-estima quando lhe é imputada a culpa pelo
fracasso escolar, sendo isto uma brutalidade. Esta vitimag&o tem inicio na

familia, sendo finalmente completada na escola.
Ele ainda aponta uma nova viséo de trabalho para o futuro e diz;

As habilidades cognitivas, necessarias a essas novas realidades
produtivas, nio sio mais aquelas classicas da especializagdo e do treinamento
profissional especifico, mas a agilidade de raciocinio mental € formal, que s6 &
desenvolvido a contento na infincia e na adolescéncia. Torna-se, portanto, quase
imitil, remediar na fase adulta as lacunas do desenvolvimento cognitivo dos

cidaddos (Ribeiro, 1993: 64).

Nesse sentido, faz-se necessario o nascimento de uma nova escola,
ja que a tecnologia e o capital comegam a se tornar transnacionais. O

mesmo autor afirma que, diante desse cenario, os paises, cujas populaces

estdo instruidas, levardo uma vantagem crescente em relacio aqueles com

baixo nivel de escolaridade formal, na inevitavel competicdo global que se

produzira.
N3o basta pensar em uma politica educacional para uma parcela da

sociedade. Com €sses modelos -politicos, ndo se podera falar em

desenvolvimento, nem tampouco acabar com o analfabetismo.

O Brasil, por exemplo, tem garantido até agora sua participagdo na
economia mundial, pela abundincia de matérias-primas e pela adogio de um
modelo de sociedade, em que uns poucos instruidos de um lado, € uma massa de
trabalhadores semi-alfabetizados com baixos saldrios, como reserva de mercado de
outro, permitia prescindir de uma educagdo formal universalizada (Ribeiro, 1993:

64).

Moacir Gadotti (1994), falando da necessidade de repensar a

educacéo, deixa claro que ndo se trata agora de reproduzir a Luta dos

Pioneiros da Educagao Nova, na década de 20 e 30, nem de reproduzir
métodos de discussdo da Lei de Direfrizes e Bases. N&o se trata,
tampouco, de refazer 0 caminho das Convencdes Operarias em Defesa da
Escola Publica do inicio da década de 60. A conjuntura é outra, os

educadores S&o outros, as exigéncias do mercado sdo outras. Ha
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necessidade de acompanhar as mudangas globais que estéo ocorrendo

hoje no mundo.

Esse futuro, sem divida, estard marcado pelo poder da informagio. A
informag#io & hoje um recurso tdo valioso quanto o capital. As informagdes custam
dinheiro para serem adquiridas, processadas, armazenadas, distribuidas e
protegidas. Um dos paradigmas da era industrial, € que o conhecimento ¢ poder
Na era da informagdo, o conhecimento ndo € poder. Em vez disso, o conhecimento
do conhecimento ¢ poder. Na era da informagdo, saber como €, é tio importante
quanto saber 0 qué: saber como encontrar as informagdes, saber como apresenta-
1as, saber como elas serdo usadas (Gadotti, 1993:18).

Para isto, se faz necessario investimento em recursos humanos para

enfrentamento de uma nova forma de trabalho, com um novo trabalhador.

O mesmo autor ainda afirma: "Todos os paises pobres podem se desenv
p olver,

desde que invistam em Seus recursos humanos'. Um novo paradigma de

educagcéo se fara nece
e o produtivo. Sendo educagdo uma das contribuigoes na construgéo do

ssdrio, que associe 0 educativo, com o organizativo

homem, ele diz ainda: "0 desenvolvimento ndo é tdo-somente um fendmeno

economico, € sim, um aspecto

dimensdes, desde o crescimento econdmico até a concepgdio do sentido dos valores e

da criagdo continua do homem em todas as suas

metas na vida'".
Pretto (1996), escrevendo sobre a escola dentro desse novo

contexto social de grandes transformagoes tecnoldgicas, traz algumas

questoes importantes sobre O Novo papel da escola em sua pratica

quotidiana.
Para ele, 0 mundo contemporaneo sofre transformagdes estruturais

significativas. 0] processo historico do desenvolvimento da ciéncia e da

tecnologia, universaliz
que ele seja a0 mesmo tempo, universal e tribal.

ou o homem moderno, criando condigbes objetivas

para

O desenvolvimento das novas tecnologias da comunicagdo e informagio
esta se dando por um movimento de aproximagdo entre as diversas indﬁstn‘as’
(equipamentos, eletronica, informatica, telefone, cabos, satélites, entretenimento é
comunicagio). Esse movimento é a condigio objetiva para o aperfeicoamento
dessas tecnologias fazendo com que, potencialmente, aumentem as possibilidades
de comunicagdo entre as pessoas. No entanto, como em todo momento de
transico, ainda estdo juntos, tanto as realidades desse mundo em transformagio
como 0s antigos paradigmas da sociedade moderna. A concentragdo do capital é
um desses elementos da modernidade presente no momento atual. Essa
concentragdo que s¢ da em direcdo a constituigio de impérios de comunicagio

!
i
|
¢
i

li



40

era uma centralizagio na produgdo, das imagens, das notici . B
(Pretto, 1996: 19). cias e da informagdo

Dentro desse contexto, a escola passa a ter outro significado, em

que educagéo e comunica
aproximacao modificara substanciaimente este fazer educacdo, com a

cdo passam a andar juntas, sendo que essa

escola passando a ser um centro irradiador de conhecimento, e
1

conseqlientemente, tendo o professor um novo papel. Nao parece uma

tarefa facil, ndo s6 pelas politicas sociais vigentes, como também pela

prépria escola que sé tem.

O monopdlio das com
alizagéo de acesso. Para Pretto (1996), as politicas brasileiras, para

anco tecnologico, trabalham na perspectiva da entrada

unicagbes esta nas maos de poucos, néo ha

univers
dar conta desse av

do Pais nesse mercado, descuidando-se das questbes basicas, como

satide e educago. A sociedade brasileira n&o conseguiu resolver os seus

problemas minimos.
sobrevivéncia, 0 qué 0 impede de u
zam a propria modernidade.

erdade de ensino e ensino para todos, mas o que

O brasileiro ainda vive sem as condi¢gdes minimas de
sufruir dos elementos basicos do saber

que caracteri

A Lei defende lib
percebemos é uma grande dificuldade da classe trabalhadora em continuar

na escola. Faz-se Necessario reinventar a escola.

Neste contexto de transformagdo, a nova escola brasilei .
pensada como sendo uma instituicdo que, efetivamente, possa ualfgﬁaf r:flnsla s
multiplicidade de visdes de mundo, numa perspectiva mais integral e no oma
homogeneizadora, que ainda busque a construgdo do ideal do homem ﬂmsgm :
nova escola que se esti construindo, tem que ter na imaginagdo, em vez d .
raziio, o seu elemento mais fundamental. Essa nova escola, que &st,a sendo gesetagi

nesse processo, devera estar centrada em outras bases, nfio mai ) &5
manipuladora (Pretto, 1996: 103). mais reducionista e

Para o autor, repensar a escola da modernidade € pensar na

formagdo dos profe

estdo entrando na escola. Ha t
ucacao, possibilitando uma nova viséo de educacgdo, em que

ssores, para trabalharem com os instrumentos que

ambém necessidade de uma reforma da

politica da ed

a imaginagéo das criangas
Outro ponto importante é formar profissionais preparados para

s do mundo que se esta construindo. Afirma ainda:

possa fluir juntamente com suas representacdes

afetivas.
vivenciar 0s desafio

it
j
i
]
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&
i
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A educagio num mundo de comunicacdes é
todos, professores, alunos, pais, porque precisa bmeao;::nna ;‘(t)e’d :In..desaﬁo a
em mutagdo, preparando-o para viver plenamente esta sociedade que ser humano
velozmente. Uma educagio que nio desconhega a realidade de ca?ia se modifica
participes, que ndo desconbega 2 realidade do mundo contemporélxl::od?lirz?tl(l)s

1996:131).

Para Gadotti (1994), numa sociedade democratica, todo trabalhador

que estuda, alternando estudo e trabalho, precisa reduzir seu tempo de

trabalho. As alternativas até aqui utilizadas n&o tém resolvido o problem
a

do fracasso escolar no ensino noturno.
Precisamos conquistar uma escola popular, autdnoma e, segundo o

mesmo autor, a nova Lei de Diretrizes e Bases e o futuro Plano Nacional d
e

Educagdo, podem CO
unidade e incorporar esse moviment
Em 1993, o MEC assumiu diante da comunidade nacional e

internacional, o Plano Decenal
°) Toda crianga brasileira na escola; 2°) Todo professor

nstituir a grande oportunidade para realizar essa
o como forga propulsora de mudanga.

de Educacéo para todos, com trés grandes

bandeiras: 1
respeitado como profi

S3o 10 anos, para que esses trés eixo
tas a serem cumpridas, é assegurar a melhoria do fluxo

ssional: 3°) Toda escola com ensino de qualidade

s sejam cumpridos.

Uma das me

escolar, reduzindo a repeténci
geragoes escolares, no final do periodo, possam concluir a

a, sobretudo, nas 12 e 5% séries, de modo a

que 80% das

escola fundamental CO
r regular (Jornal do MEC, Abril 1993). O MEC, para cumprir essas

a de toda a sociedade e principalmente aos professores

m bom aproveitamento, cumprindo uma trajetéria

escola
metas, pede ajud

Esperamos que toda p
pelo menos amenizada, tendo a cultura do fracasso escolar

robleméatica que envolve a educacéo

brasileira seja

uma nova abordagem, que parta de dentro da escola, no dia-a-dia da

relagéo professor—aluno.
Como afirma Azanha

¢ escola brasileira, porém,
de Sdo Paulo ¢ distinta de outras escolas publicas ou privad,

(1992), "Uma escola é uma escola, e escola

brasileira a escola publica ou privada, situada numa

favela da periferia

em condigoes socioeconémicas

mesma épocd. Enfim, para ele, devemos olhar as situagdes concretas em

diferentes, ainda que todas se situem no Brasil, na




42

m cada escola. A pesquisa sobre educacio ndo pode mais

cada sala, e
sobrevoar fora da escola, € necessario entrar nela.

Precisamos ver a todos como seres potencialmente iguai
. . ¢ iguais, as diferengas
que aparecem Sd0 diferengas superficiais, culturais e ndo estruu,Ier.:nda

personalidade (Dotti, 1996:27).
Faz-se necessario acreditar no aluno noturno, que € negro, que é
mestico. Eles sabem tanto quanto qualquer outro. Cabe ao professor

acreditar que ele aprende e nele investir. A atitude pedagdgica tem de ser

de conversdo (Dotti, 1996)
conquistar uma outra politica educacional, que atenda ndo s6 os

. conversao dentro da escola e fora da escola

para

incluidos, mas pri
seu espago de cidadaos brasileiros.
Foi na busca de um maior aprofundamento dessas questdes que foi

proposto desenvol

ncipalmente 0S excluidos. Esses necessitam conquistar

ver este trabalho, cuja metodologia esta descrita a

segulir.
A lite
escolar no ensino notu

o também pelas politicas educacionais.
dessa perspectiva, 0 presente trabalho tem como objetivo

ratura citada possibilitou fazer uma leitura de como o fracasso
o, tem sido entendido pelos vérios educadores

com
Partindo

geral estudar © fracas
ram a quinta série como também de alunos que estao na escola

abandona
cursando-a, na tentativa de descobrir quais 0os maiores problemas que

levam ao abandono da escol
m voltar para a escola.
e ¢ na prética educativa, no quotidiano da sala de

so escolar na perspectiva de alunos que

a. Mas descobrir também o que leva o aluno a

insistir tanto e
Entende-se qu

que se pode buscar de
iminuir 0 abandono escolar que tanto tem prejudicado o

aula, forma mais coerente, alternativas de

mudancas para d

aluno trabalhador.

Por isso, este estudo se deu também com os professores

consider_ando que O
atividades pedagogicas € na percep

professor tem papel fundamental na proposigéo de
¢éo da dinamica da sala de aula.
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CAPITULO 2

METODO

udo foi realizado em duas etapas, uma compreendendo a
os que haviam abandonado a Escola, e a outra

Este est

coleta de dados com alun

etapa, a coleta de dados dentro da escola, em uma sala de quinta série, e
y m
que foi realizada também uma interveng&o, desde o inicio do ano

2.1 —AESCOLA PESQUISADA

A opgéo pela Escola Y foi feita pela experiéncia que a pesquisadora

tinha com o ensino noturno nes
da em um bairro periférico da cidade de Uberlandia, sendo

sa Escola.

Esta situa

uma escola de porte méd

de 1.200 alunos, distribuidos em tré
uma sala de aula de tamanho normal, sendo as salas

io, com 14 salas de aula, em que estudam cerca
s turnos: manh3a, tarde e noite. A

biblioteca fica em
50 existe uma s
as reuniées acontecem na cantina, em que os bancos s&o

esas. Ha uma quadra de esporte, em que sao dadas

pequenas. N ala maior em que se possa fazer reuni&o

Muitas vezes
fixos e em volta das m

as aulas de Educaga@o Fisica. O es
re gramada, mas a noite fica muito escuro, nao permitindo

pago fisico em torno da escola € grande

com uma area liv

o acesso dos alunos.
A sala dos professores é bem pequena e nela ficam a supervisora e

a orientadora, sendo im
ssores e alunos entram
os professores, a maioria trabalha trés periodos, e

possivel fazer qualquer tipo de estudo ou reunigo

pois profe e saem a toda hora.
Em relagdo a

o numero de alunos do
mo trés vezes por semana, tendo de trabalhar em outra
S

sendo noturno menor, dao poucas aulas, indo a

escola no Maxi
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ndo encontrar dia e horério para reuni&o. Ganham pouco
ntrato de professores especializados, como

escolas, dificulta
causando dificuldade de co

- também ha uma troca constante de profes
novado todo ano. Sempre ha professores novos na escola

s e, dos que ja sao especializados, poucos séo

sores durante o ano. O contrato

nao pode serre

Alguns nao séo formado
efetivos na escola, os outros s&o contratados.

O acompanhamento pedagdgico, feito pelo supervisor, fica restrito a

urocratica; olhar diarios, verificar p
ina. Por outro lado, ndo se percebe grande interesse de

arte b resenca, fazer reunides festivas e

cobranga de discipl

aprofundamento de sua prati
nto, que € seguido & risca, send
ce aos alunos. Assim, 0S professores nao criam seu

ca. No inicio do ano, cada professor faz um

planejame o orientado pelo livro didatico,

que a escola ofere

proprio contetdo (exceto alguns).
para orientar O planejamento didatico. Cada professor

ho, sem que nenhum figue sabendo o que o outro

A escola ndo apresenta um projeto

pedagbgico
desenvolve seu trabal

nvolveu. Pelos contetidos d
o educacional do professor & qué tipo de educando ele esta

dese esenvolvidos em sala, nao e possivel

perceber a visé
formando.
gos alunos, & dificil encontrar quem n&o trabalhe, a n&o

Em relagéo

ser que esteja desempregad
do a carteira assinada. As
s de pedreiro, cobradores, limpadores de loja

antes em oficinas, catadores de papel

o. A sua média salarial € de um salario minimo

poucos ten profissdes mais comuns s&o:

pedreiros, servente

vaqueiros, office-boys, @jud

faxineiras, empregadas domésticas e babas.

O horario de trabalho é das sete as dezoito horas, mas ndo ha um

horario definido para sairem, portanto, estao sempre atrasados, perdendo o
primeiro horario de aula, 9
no falta & aula por vario.
sm da familia adoeceu, viajou para visitar parentes

uando vao. O nuimero de faltas é grande, muitas

vezes um alu s dias e depois retorna. Os motivos

geralmente sjo: algu

descansando um pouco, ficou doente e, 0 mais comum, saiu tarde

estava
do servigo.
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mudanca constante de emprego. As vezes, chegam a ficar
m emprego e na outra ja estdo em outro, ou

Ha uma

somente uma semana em u

mesmo desempregados.

O numero de alunos queé abandonam a escola € alto, principalmente

na quinta série. A partir do més d
ando-se ao final do ano com poucos alunos dentro da sala

e maio, inicia-se esse processo de

abandono, cheg

O Quadro | mostra como é alarmante esta realidade.

QUADRO
Dados de evasao € repeténcia dos alunos da quinta série desta
Escola em estudo. |
Anos 5 Série  1.990 1.991 1.992 1.993
N° Alunos 71 75 69 62
B | # S9.15% | 43 5133% |37 5362% |39 62.90%
W 08 1126% | 14 18,66% 19 2753% |14 2258%
Reprovados T 2957% | 18 2400% | 13 1884% |09 14,51%
 ———
Como se pode observar, enquanto os indices de reprovagdo tém

ra ano, o de evasdo, que também caira, voltou a

diminuido de ano pa
mais alto, de 1.990.

aumentar, superando O indice

2.2 - A AMOSTRA PESQUISADA

2.2.1 —PRIMEIRA ETAPA

Participaram dessa etapa no inicio da pesquisa, quinze alunos da

noturna que haviam aba
ram 0S Mesmos que em anos anteriores ndo haviam

quinta série ndonado a escola; esses alunos, na
sua grande maioria, €

do a quinta série, por te
rrer do estudo, apenas dez alunos permaneceram, sendo

concluin rem abandonado a Escola antes do final do

ano. Com o deco

aqueles com 05 quais sé conseguiu fazer mais contato.
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unos tinham idades variadas, sendo em maior nimero os do

Esses al

sexo masculino, conforme mostra o Quadro Il. Esses dados s&o referentes

ao ano de 1993, quando 0 estudo teve inicio.

QUADRO Il
Alunos da quinta serie noturna evadidos da Escola estudada

Alunos Sexo Idade Profissdo (%) Anos de
1 M 14 Vaquelro gepeté”““
2 M 20 Pedreiro 3

3 F 14 ‘ Empregada Domeéstica 2

4 F 15 Baba 2

5 M 17 Vaqueiro 3

6 M 16 Catador de Papel y

7 M 14 Office-Boy 5

8 M 15 Servente de Pedreiro 2

9 M Té———— Servente de Pedreiro 3

10 M __lg———— Servente de Pedreiro D)

<6 as vezes em que o aluno foi reprovado, mas também, as

(*): estdo incluidos aqui, n40

vezes em que sua reprovagdo deu-s¢ por ter abandonado a escola.

2.2.2 -SEGUNDA ETAPA

Participaram da etapa dentro da escola, 40 alunos, sendo 27 do

sexo masculino & 12 do sexo feminino, correspondendo a 33 repetentes e 7

novatos. A sala era
variacdo de 14 @ 22 anos, p

conforme o quadro @ seguir:

bem heterogénea em faixa etaria, havendo uma
redominando a faixa etéria de 16 a 17 anos
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QUADRO il
Alunos da quinta série Y noturna da Escola em estudo
Alunos | Sexo Idade Profissdo Anos de
Repeténcia ou
1 M 2 Distrib, do bebidas 3 bandono
2 M 13 Vaqueiro Novato
3 M 14 Servente de pedreiro 2
4 ™ | 18 Pedreiro Novaio
—5_'__—J M 14 Servente 1
5 | M 15 Servente 3
7 M 15 Desempregado 3
8 M 16 nio trabalhava 3
9 | M 27 Chapa* 3
‘E"T’J 16 Office-boy n
; ’ﬁ’r— 15 Desempregado 3
1 TT—— 18 Chapa 3
| T"'ﬁ———— 14 Auxiliar de mecanico )
& M |15 Gargom Novato
; s M |15 Auxiliar de mecdnico | 3
‘I(T—'-‘ﬁ/ 9 Chapa Novato
“F;"'_—T’_ 16 | Desempregado 3
'ﬁ""ﬁ"— 24 ‘ Pintor 6
_1_9__,_..,_1;4__-——-— 15 Servente 2
rr 16 Auxiliar mecanico . 2
ST ™M | 20 Tipografo 3
T"M/Tg Servente 3
‘53"’"1\—,1——’_ 13 Servente 1
7 |M |1 Pintor 3
5 | M | 28 Pedreiro 3
—2-5—————_1\4__————_ 20 Servente 4
i; T’r 14 Entregador de gas 3
| 58 | F 14 Doméstica 1
'rT——d 14 Doméstica Novato
1
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30 F 13 Balconista .| Novato
31 F 17 Doméstica 5
32 F 31 Dolar 2
33 F 14 Babd Novato
34 F 16 Doméstica 4
35 F 13 Desempregada Novato
36 F 24 Do lar 5
37 F 18 Doméstica 4
38 F 19 Doméstica 5
39 F 15 Doméstica 3
40 F 15 Doméstica 2

(*) chapa: carregador de caminhao

Participaram também do estudo todos os professores da 5? série em

estudo, ou seja, as professoras de Matematica, Portugués, Redac&o

Inglés, Ciéncias, Geografia e os professores de Educacgao Fisica, Ensino

Religioso e Geometria, sendo que os professores de Matematica

Portugués, Hist
ano. Entre eles, somente a professora de Matematica e o professor de

éria e Geografia participaram efetivamente até o final do

Educacdo Fisica eram efetivos na escola, enquanto os outros eram

contratados somente por um ano, salvo algumas excegbes, como a

professora de Portugués e Inglés ( @ mesma professora ministrava as duas

disciplinas), que estava na escola desde o ano de 1991, ja tendo trés anos

de permanéncia na escola, mesmo sendo contratada.

Em relacdo a quali
alguns néo haviam terminado o curso de graduagdo, e outros nao eram

ficacdo dos professores, entre os contratados,

habilitados para a disciplina que ministravam.
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2.3 —PROCEDIMENTO

2.3.1 — EXPLICITAGAO DO METODO

Optou-se por um método tipo etnogréfico até porque, segundo André
(1995), este tipo de pesquisa caracteriza-se por um contato direto do
pesquisador com a situagdo pesquisada. Pretendia-se desvelar os
encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar,
descrever as representagoes, os significados que s&o criados e recriados
no quotidiano do fazer pedagégico na escola. E a mesma autora afirma que
este tipo de pesquisa permite que se chegue bem perto da escola, € um
olhar “la dentro’, para perceber melhor as interferéncias de fora, que
alteram profundamente a dinémica escolar.

O etnogréfico encontra-se, assim, diante de diferentes formas de
interpretagdes da vida, formas de compreensio do senso comum, significados
variados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta
mostrar esses significados multiplos ao leitor. (André, 1995:20)

Dentro desse metodo, o pesquisador tenta examinar com cuidado o
grupo ou pessoa pesquisada, tentando recriar para o leitor a vida do grupo,
suas crengas, seus costumes, sua forma de vida, suas relagGes dentro do
grupo, como tambem seu universo cultural,

Segundo Goetz e Lelonte (1984), a etnografia é processo, uma
maneira de estudar--a vida humana. Exige algumas estratégias
investigatorias que contribuem para a reconstrugdo cultural. Em primeiro
lugar, as estratégias usadas fazem emergir dados fenomenoldgicos,
representando a visdo de mundo dos participantes; em segundo, as
estratégias s&o empiricas e naturalistas. Em terceiro, os etndgrafos buscam
construir. descrigbes dos fendmenos totais dentro de varios contextos e
gerar, a partir de tais descrigbes, os inter-relacionamentos de causas e
consequiéncias que afetam o comportamento humano, relacionados aos
fenébmenos, ou tidos como tais. Finalmente, usam uma variedade de
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técnicas, de pesquisa para recolher seus dados. No presente estudo, foi
utilizada uma técnica informal de entrevista, que foi caracterizada como
uma conversa com os alunos. Também foi utilizada a técnica mais formal
de questionario, bem como observacgdes.

E importante deixar claro que com esse método n&o se abarcou toda
a realidade da escola pesquisada, porém, pretendeu-se chegar mais perto
do grupo, como tambem apreender um pouco mais do dinamismo da vida
quotidiana dos alunos de quinta série noturna, buscando-se entender

melhor essa forca viva que leva o aluno a insistir em permanecer na escola,

apesar de uma outra forga que o expulsa para fora dela.

2.3.2 —PROCEDIMENTO DA PRIMEIRA ETAPA

Os métodos de coleta de dados utilizados na primeira etapa, entre

os alunos evadidos no ano de 1993 e entre seus colegas, foram:

observagdes, questionario, entrevistas informais que ser&o aqui chamadas

de conversas e reunioes.
Os contatos se davam as vezes dentro da escola, quando os alunos
pulavam o muro. Outras vezes, ocorriam no portéo da escola, na praga do

bairro, na esquina da escola, ou no barzinho que mais freqlientavam. Havia

uma certa familiaridade da pesquisadora com o grupo, facilitando um pouco
o contato, ja que a mesma nesse ano, exercia a fungdo de orientadora

educacional.

O interesse maior nas conversas era saber por que estavam fora da
escola. Nesse sentido, algumas questdes importantes eram feitas tentando
direcionar um pouco essa conversa, caracterizando, assim, uma entrevista

informal:

Esta escola é boa, ou vocé queria outra ?
Por que vocés pulam o muro ?
Seria bom deixar o portdo aberto ?
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Vocé acha importante estudar ?
Vocé gostaria de voltar para a escola ?

Por que parou de estudar ?

As vezes, nem eram feitas as perguntas, pois, no decorrer das
conversas, as respostas apareciam, até porque estavam sempre querendo
justificar o porqué de n&o estarem estudando.

Uma interacéo social inicial com o grupo se fez necessaria para que
os contatos fossem tranquiilos, sem que eles se sentissem obrigados a dar
respostas as investigacoes feitas.

Ao contrario das conversas, o uso do questionario (Anexo 01) exigiu
maior empenho para a entrega do mesmo. Procuramos, entéo, encontrar
com os membros do grupo individuaimente. No ato da entrega, pediam
explicagdo e as vezes faziam cara de duvida, alguns poucos se
prontificaram a responder sem indagagoes. Foi pedido que o devolvessem
na escola para a pesquisadora com data determinada. Apenas seis
entregaram, necessitando de serem procurados para a devolugao.

Para uma conversa mais esclarecedora, foi feita uma reunido com
esse grupo de alunos que havia abandonado a escola. Foi elaborado por
escrito um convite (Anexo 02), que foi distribuido pelos proprios colegas,
sendo que a entrega deveria ser feita pessoalmente. Foram distribuidos
quinze convites, sendo que somente nove compareceram.

Inicialmente, explicamos o objetivo da reunido e, como levamos um
gravador para gravar a reuniao, tivemos que explicar a necessidade do
mesmo.

Com o objetivo de verificar também a percepgdo dos colegas que
permaneciam estudando na Escola, para os alunos da sexta, sétima e
oitava séries, foi feita a pergunta: por que os alunos saem da escola antes de
terminar o ano letivo? Eles deveriam respondé-la por escrito, na sala de aula,
no horario cedido pelo professor. Foram obtidas 44 respostas.

Como hesse ano a pesquisadora permanecia na escola todas as
noites, as observacdes feitas se davam aleatoriamente no horario do

recreio (geralmente era o horério em que esses alunos pulavam o muro
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para dentro da escola). Em outras ocasides, encontrava-se com esses

alunos no portdo, onde ficava conversando com 0s mesmos, que tentavam

entrar para participarem do momento do recreio.
Esses contatos aumentavam um pouco mais o grau de intimidade

com o grupo, como tambem, podia-se perceber o comportamento do grupo

em algumas falas e atitudes.
Durante os meses de novembro e dezembro, nao foi possivel

encontrar com esse grupo de alunos evadidos, a nao ser com dois ou trés

alunos que ndo saiam das dependéncias da Escola.
Por outro lado, as quintas séries estavam com um numero reduzido

de alunos, bem mais de 70% haviam desistido. Quando se pedia para ndo

sairem, respondiam sempre qué ndo dava mais, iam tomar bomba mesmo
e o caminho que tinham escolhido era mesmo sair.
Chegou-se ao final do ano reconhecendo-se que esses dados n&o

davam suporte para responder as inquietacdes iniciais deste estudo, razéo

pela qual se decidiu empreender a segunda etapa do trabalho dentro de

uma sala de aula de quinta série, a fim de tentar entender melhor o

fenémeno da evaséo escolar nessa série.

2.3.3 —PROCEDIMENTO DA SEGUNDA ETAPA

Um acompanhamento sistematico dos alunos da quinta série em

estudo foi feito desde o inicio do ano, quando a pesquisadora se fazia

presente uma vez por semana, ja que ndo trabalhava mais na referida

escola, fazendo observagoe
com os alunos, reunides com a turma e com oS professores da classe, vice-

s, realizando conversas (entrevistas informais)

direcéo e supervisao.
Como na primeira etap
corredores, antes do inicio das aulas, no recreio ou intervalos das

a, as conversas se davam fora da sala de

aula, nos

aulas.
A pesquisadora também aproveitava os momentos de aproximagdo

dos alunos para que as conversas fossem mais descontraidas, mas

algumas questoes direcionavam esses contatos como por exemplo:

i
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Por que os alunos param de estudar antes do final do ano ?

Por que vocé parou ?
Quais as suas dificuldades ?

Vocé pretende continuar até o final do ano ?

Para o trabalho de intervengéo em sala foi feito, no inicio do més de
abril, um primeiro contato com a turma dessa 5° série, para uma exposicio
do que se pretendia fazer. Isso aconteceu em um horario cedido pelo
professor de Histéria.

Iniciou-se a reunido com uma apresentagdo do trabalho e a
colocagéo pela pesquisadora da importancia que ele teria, permitindo olhar
mais de perto a sala e tentando melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Para isto, haveria um acompanhamento das atividades dos
alunos e também dos professores durante o ano todo, muitas conversas
iriam acontecer, as vezes com o grupo todo e as vezes individualmente.

Logo a seguir, abriu-se espago para que os alunos colocassem suas
dificuldades e sugestoes para o trabalho.

Uma reunido também foi feita com os professores, para
apresentagdo da proposta e planejamento das atividades. Foi solicitado ao
Vice-Diretor que soltasse os alunos depois do recreio para que se pudesse
conversar com mais tranquilidade com os mesmos. Compareceram todos
os professores, com excegdo do de Educagéo Fisica. Participaram também
a Supervisora e o Vice-Diretor. Alguns se mostraram interessados, porque
diziam n&o suportar mais a rotina de todos os anos. Qutros se colocaram
totalmente frustrados para desenvolver qualquer trabalho.

Mesmo com essas falas um tanto quanto desanimadoras, esses
professores aceitaram enfrentar a problematica. Foi pedido que dessem
sugestbes do que poderia ser feito para tentar modificar a dinamica do
ensino-aprendizagem, comegando a partir da realidade da sala com que
eles estavam trabalhando todos os dias.

Apos a troca de opinibes, surgiram algumas sugestées de atividades
que deveriam ser desenvolvidas a curto prazo. Como primeiro ponto,
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resolveram que a estrutura da sala deveria ser modificada: um aluno
considerado mais forte deveria sentar-se junto com um mais fraco para que
pudesse ajudar o outro nas duvidas. Com isto, também o professor teria
mais tempo livre para circular na sala, dando atendimento individual. O
professor de Matemética organizaria a sala e qualquer sugestdo de
mudanca da estrutura deveria ser-lhe comunicada, para que ele a fizesse.

Um outro ponto a ser trabalhado era a leitura e a escrita. Todos os
professores deveriam rever seus planejamentos, nesse aspecto, refor¢ando
este ponto e colocando-0 como prioridade. Foram dadas algumas
sugestdes em cada disciplina, depois cada um organizaria melhor dentro
da sua realidade. Isso, supunha-se, ajudaria a dinamizar mais as aulas,
tornando-as mais agradaveis. O professor de Portugués pediu que o
supervisor o ajudasse, contribuindo com o aperfeicoamento da didatica nas.

aulas.
O professor de Matematica dizia estar com grande dificuldade em

trabalhar com a turma, pois a maioria dos alunos n&o sabia nem as quatro
operagdes. O supervisor ficou responsavel por fazer um acompanhamento
paralelo, dando um pequeno reforco nos horarios disponiveis. Alguns
alunos deveriam chegar mais cedo para isso. A outros foram dadas tarefas
para serem realizadas nos finais de semana.

Ficou decidido que as reuniGes entre os professores deveriam
acontecer sempre que necessario, para avaliagdo e replanejamento das
atividades. Decidiu-se que tudo que se fosse desenvolver deveria ser
decidido em conjunto e todos deveriam acompanhar as atuagbes de cada

um.

No final do primeiro bimestre, reuniram-se os professores para
avaliaggo dos  primeiros resultados. Decidiu-se continuar o
acompanhamento individual e aplicar uma prova de Portugués e outra de
Matemética, para verificagdo das maiores dificuldades dos alunos. A prova
de Portugués foi elaborada e aplicada pela professora de Portugués, como
também a de Mateméatica, pela professora da disciplina.

Uma outra reunido foi feita com os professores para passar os

resultados das provas feitas com os alunos no final do segundo bimestre.
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Nessa reunido, decidiu-se que deveria haver uma reunido com os alunos
que estavam faltando muito, tentando conscientizé-los sobre os motivos de
néo estarem participando das aulas regularmente.

Elaboramos o convite (Anexo 03), que foi entregue pelos proprios
colegas, pelo fato de o bairro ser pequeno e todos se conhecerem e
saberem onde cada um morava.

A pesquisadora presidiu essa reunido, colocando o objetivo e logo
em seguida abriu-se espago para as colocagdes dos participantes,
deixando que cada um expusesse os motivos de estar faltando & escola,

No final do terceiro bimestre, foi feita uma outra reunido com os
professores e outra com 0s alunos para nova avaliagio dos resultados, e
também para novas propostas de trabalho ate o final do ano.

Durante o quarto bimestre foram pedidos ao professor de Histéria
alguns de seus horérios de aula, para que os alunos respondessem &
seguinte questéo: Para que estudar? O objetivo era descobrir nos alunos,
o grau de importéncia que o estudo tem em suas vidas. Havia na sala
dezesseis alunos. Foi distribuida uma folha para cada um e a pergunta

escrita no quadro.
No final do quarto bimestre, foi feita uma reunido de avaliagdo com

os alunos, em que quatro questoes foram feitas oraimente:

1 - \Vocé gostou de estudar este ano? Por qué?
2 - Quais foram sua maiores dificuldades?
3 - Quais as coisas boas e ruins que vocé vé na escola?

4 - Como vocé vé seus professores?

Para os professores foi distribuido um questionario ( Anexo 04 ).

No ano de 1995, a pesquisadora voltou a escola em que realizou a
pesquisa, para visita informal e obteve o Relatdrio (Anexo 05) da avaliagdo
da quinta série noturna, feita pelos professores. Essa avaliagdo estava
sendo feita ao nivel do Estado de Minas Gerais, pela Secretaria da
Educagéo para percepcéo das dificuldades que os professores, pais e
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alunos encontram em relagéo a quinta série. A avaliagéo foi feita em todo o i
Estado, sendo chamado o dia da avaliagéo de: "Dia Q". i}
A seguir, seréo apresentados os resultados de cada etapa do
procedimento.
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CAPITULO 3

RESULTADOS OBTIDOS
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Nesse capitulo serdo descritas todas as falas dos alunos e dos

professores sem a preocupagdo de nenhuma analise.

Para André (1995), uma pesquisa tipo etnogréfico deve trazer

descrices do que as pessoas fazem e dizem no seu dia-a-dia e citagGes

literais de suas falas em entrevistas, depoimentos, questionarios
1

observagoes.

Inicialmente, serdo mencionadas as respostas dadas nas varias

conversas (entrevistas) e observagdes, sendo que o nimero de falas ndo é
igual ao numero de falantes, isto porque alguns alunos falavam mais
]

enquanto outros falavam menos.

Em seguida, destaca-se O resultado dos questionarios e das

reunioes.

3.1 — RESULTADOS DA PRIMEIRA ETAPA

Relatos em relagdo a Escola :

" A escola é boa, eu é que sou culpado”.
“Esta escola ¢ a ideal, ndo precisa mudar nada nela".

"Se os alunos contribuissem, ndo fizessem bagunga, a escola seria

melhor".
"Essa escola é massa”.

"Nzo mudaria nada, tudo é bom".
" A escola d4 muitas oportunidades para nés".

Em relacgo ao fato de pularem o muro:

"Pulo muro porque ndo me deixam entrar pelo porto”.

*Pulo 0 muro porque curto esta escola”.

"Pulei, porque o porteiro ficou implicando comigo no porto",
*Pulei, porque quero ficar com meus colegas".

"5 i
E bom ficar na escola, conversar com 0s amigos, namorar, lanchar,

brincar na quadra".
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Quando o pesquisador sugeriu na conversa, se nio seria melhor
deixar o portédo aberto, a resposta foi a seguinte:

"A escola ndo podia ser aberta, océ ta doida? S6 néis pode entra. Se deixa
0 portio aberto entra todos os cara safado e cara tipo néis".

Sobre a importancia de estudar:

"Eu preciso estudar para ser alguém na vida".

"Se nio estudar no ganha dinheiro",

"Ja perdi muito tempo, agora vou estudar pra valer".
"Tenho que estudar para ser inteligente igual aos outros",

"Se no estuda nio d4 para trabalhar".

Sobre a importancia de voltar para a escola:

"Olha, agora eu sou outro",

"Agora vou estudar de verdade".

"Esse ano vai ser diferente, vou estudar de verdade”.

"Vou estudar para passar, quero voltar".

"Pode deixar eu voltar, pode acreditar em mim".

"VE€ se consegue uma vaga pra mim 14 na escola".

"Deixa eu voltar",

"Aquela diretora ndo deixa eu voltar, se nfio eu estava estudando".
"Eu no devia ter saido, agora t6 aqui sem rumo".

Em relagéo ao trabalho:

2
"Se nio fosse o trampo eu tava estudando”.
"Comecei a trabalhar, ai pronto".

Em relagéo ao professor:

"Também a culpa ¢ do professor, eles dedam a gente para a secretaria”.
"Se eu for estudar e me levd pra secretaria eu fico muito macho".

"A aula € muito ruim, ndo d4 para agiientar".

"Ha professoras boas, mas algumas siio muito chata".

"Aquela professora j saiu da escola "

Um dos dois alunos que estavam quase que todos os dias dentro da
escola, sempre dizia que os professores n3o o deixavam estudar. Foi

2Trampo, na giria dos alunos significa trabalho
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pedido que escrevesse o porqué de os professores ndo o deixarem

estudar. Sua resposta:

"Porque ndo ddo confianga, pensam que sou coisa de outro mundo, mas
eu sei que apronto, ja aprontei, fui mandado embora por indisciplina me deram um
voto de confianca, e eu no fui favoravel ao voto. Eu sei que tenho cabeca e forga
de vontade para tudo se quiser. Mas toda confianga de vocés pode ser que sim pode
ser que ndo, mas quem sabe vocés decidem”.

Como foi dito no procedimento, o uso do questionario ( Anexo 01 )

com os alunos fora da escola foi um pouco dificil de ser respondido

obtendo-se somente seis ( 6 ) devolugbes. A tabela a seguir apresenta

esses resultados.

TABELA 01

Respostas dos alunos evadidos as questoes do questionario.

Relato das Falas Quantidade de Alunos | Percentual
F=6 100%

1) Importancia da Escola
Proximo da residéncia 1 16%

| Presenga de amigos 3 50%
Ajuda no trabalho 2 33.33%
Bons professores 2 33.33%
Boa eséola 3 50%
2) Importincia do Estudar
E importante 3 50%
Ajuda a arrumar emprego 2 33.33%
E bom 2 33.33%
3) Dificuldades para Continuar na Escola
Cansago 4 66.66%
Nio existe dificuldade 2 33,33%
4) Motivos Para Abandonarem a Escola
Trabalho 3 50%
Notas baixas 2 33,33%
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Bagunga na sala 2 33,33%
5) O Que Mudaria na Escola |
Professores 2 33,33%
Nada 2 33,33%
Aluno desistente ndo poder voltar 1 16,6%

Como se pode verificar, pela Tabela 01, varias sdo as dificuldades e

os motivos apresentados pelo grupo de alunos, sendo que 50% dos alunos

disseram que a "escola é boa" e que a "presencga de amigos" torna a escola
atrativa para eles, bem como consideram importante estudar.

Contudo, 66% atribuem a0 cansago por trabalhar e estudar, o fato
de abandonarem a escola.

Um aprofundamento maior nessas questdes aconteceu na reunido
idos. Dos quinze convites feitos, nove foram atendidos.
do fizeram perguntas do tipo:

com os alunos evad

Ao chegarem ao local combina

"0 que a senhora quer com a gente ™
nOceis vai aceitd a gente de volta ™
"Oh, eu s6 vou entré se oceis fizé minha matricula de novo ",

"Pra que €553 reunifio, 0 que vai acontecé ?"

Deve-se ressaltar aqui que o uso do gravador inibiu um pouco os

alunos, no inicio da reunido. Depois, essa inibigdo parece ter-se desfeito.

Apo6s feita a transcrigao da fit
"Qual a razao pela qual haviam abandonado a escola 7" foram:

a, verificou-se que as respostas a pergunta

" Ndo fiz nada e a escola me mandou embora ".

w A escola ndo gosta de nois, € a gente toma bomba”.

" Nio estudo porque eles nio deixa, mas eu quero voltar",

" N3o faz diferenga estudar e ndo estudar, quando estudava gostava, mas
o destino ndo permitiu que continuasse”.
" Queria voltar, mas a diretora ndo deixa",
* Quando comego 2 estudar, sento, pego o caderno e comego a estudar, ai
rvosismo, os colega mexe € ai a professora me manda para a secretaria"’ .

dd um ne: R .o

» Sai porque briguei com meu 1m0, e nio dava mais, desiludi".

* Sai porque ia muito para a secretaria".

" Sai porque fazia bagunga, mas Se aImuma uIna vaga pra mim eu quero
volta".

» Eu estou mais doido para estudar do que os outros, certeza".
» Quero estudar para ganhar dinheiro".
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* Eu estudo para os outros num fal que s6 burro e também num tem nada

pra fazer 4 noite
" A professora passava atividade, eu copiava tudinho, depois ¢
. : 2 > , s
fazia bagunca, se tiver atividade pra eu fazer direto e reto eu num fagg%;ganus o
" Parei de estudar porque me expulsaram”. @

O que podemos notar nessas respostas é que had um desejo

explicito de continuarem. Vieram para a reunido, porque esperavam que a

escola fosse admiti-los novamente. Querem voltar a estudar, ndo importa o

gue se passou. E com essa idéia que todo ano estdo de volta. Sempre

comecando, pois la € 0 luga

que sair, no por culpa deles, € o que estao
sante a sugestéo de que a falta de atividade € que levava a

r em que o0s jovens est&o. Mas alguns tiveram
sempre afirmando.

Interes
bagunca, e a proposta fe
Jaco bagunga'.

Parece

acreditando que a ca
colegas de Escola sobre o porqu

ita: "se tiver atividade pra eu fazer direio e reto eu num

que €esses alunos acham importante ir & escola estudar‘

1
da ano poderéa ser diferente. Quanto a opinido dos
& da evasao, foram obtidos os dados

constantes na Tabela 02.

TABELA 02
Motivos apontados pelas sexta, sétima e oitava série para o aluno
abandonar aescola.

Fala dos alunos Quantidade de alunos Percentual

44 100%
Referente aos Alunos
Tiram notas baixas ¢ ficam com medo da bomba 9 2045%
Fota na escola e comesa a fazer bagunga ¢ brincar | 10 2.72%
(indisciplina)
Nzo Tem interesse 8 13.18%
Sai para namorar 2 4,54%
Falta de responsabilidade 4 9.0%
Preguiga — 3 6:8%
Niio gosta de estudar 2 4,54%
Referente ao Professor
Professor implica 3 6,8%
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Nio entende as matérias 2 4,54%
Enjoa das aulas 1 2,27%
Referente ao Trabalho

O aluno sai porque trabalha e fica cansado 19 49,18%
Ganha pouco, no tem boa condigdo financeira 3 6,8%
Mudanca no horario do servigo 2 4,54%
Outras

Por causa dos amigos 4 9,0%
Drogas 1 2,27%
Escola ruim 2 4,54%
Falta de perspectiva e possibilidade de passar de ano 2 4,54%

Nota-se uma maior expressividade nas falas referentes aos alunos,
pelas quais se observa que os colegas 0s consideram como 0s maiores
culpados por abandonarem a escola. A culpa da evaséao, portanto, estava

no proprio aluno. A escola e os professores parecem n&o ter grande culpa,

na visao dos préprios alunos.
Novamente aqui se ressalta o fato de terem de trabalhar e estudar,

provocando cansago pelo tipo de trabalho que fazem para ganhar pouco.

Foi a maior porcentagem de respostas encontradas entre os colegas dos

evadidos.
3.2- RESULTADOS DA SEGUNDA ETAPA

Como na primeira etapa, seréo relatados nesta parte todos os
resultados que foram possiveis de obter nas observagdes, conversas e
reuniGes com os alunos e nas reunides com professores, supervisor e Vice-
Diretor do noturno. Os resultados das falas nem sempre conferem com o
numero dos falantes, como na primeira etapa.

Eis alguns dos relatos.
Relato da aluna X, 20 anos, que deixara de frequentar a escola por

seis anos e quando estava estudando, abandonava a escola sempre no

primeiro semestre:

e e e g i i
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"Eu vinha para brincar, era irresponsavel, nio tinha cabega, vinha para
fazer bagunga. Mas a vida obriga a gente a ser responsavel. Quero estudar para
completar magistério. Quero ser psicologa, mas ja sou vetha. Agora eu vim para
estudar, mas para estudar mesmo. A escola nio ¢ culpada de eu ter saido. A gente
aprende para ser alguém na vida. Quem ndo aprende ndo ¢ ninguém, nfo arruma

trabalho".

Um outro relato, aluna Y, 15 anos:

"Fico com preguiga de ficar escrevendo, ficar sentada. A televisdo tem
coisa boa, s senta para assistir o que gosta ¢ na escola a gente faz o que ndo gosta.
Parei porque estava trabalhando, estava fazendo hora extra e para ganhar um
dinheirinho a mais eu tinha que trabalhar mais, ai acabei saindo da escola no
terceiro bimestre do ano passado. Agora niio vou sair, s s atrapalhar".

Diante da pergunta “por que vocé acha que muitos alunos saem

antes de terminar o ano?”, obteve-se a seguinte resposta do aluno de 17
anos:

“Uns é preguica, vém para brincar, outros ficam cansados. Trabalham o
dia todo e vir para a escola todo dia a mesma coisa enjoa, a rotina cansa, faz a

gente desanimar”.
As mesmas perguntas foram feitas a uma outra aluna, 16 anos, que
estivera fora da escola por 2 anos:
" Agora ndio paro mais, parei, faltei demais ai parei, sempre parei. Fazia s6
bagunca. Chega no final do ano vé que nio vai passar ai tem que parar. A escola
ndo é ruim, ela é boa. Ruim em relagdo a alguns professores. Professor chega na

sala, passa a matéria, fala, fala e no explica nada. Mas tem mais professores bons
do que ruins. Estudo enquanto estou nesse eMprego, se for para ganhar mais eu

saio da escola".
Aluno Y, 16 anos:

"Sempre que sai é porque ndo dei conta de trabalhar e estudar as vezes a
gente chega cansado com vontade de estudar ai tem muita bagunga na sala, ai

desanima”.

Aparecem em muitas falas, quando se perguntava "para que quer

estudar", as seguintes repostas:

"Quero estudar para ser alguém na vida".




64

"Quem nio estuda nio consegue bom emprego”.

"Voltei porque comecei a trabalhar ai eu tinha que estudar”.
"Quem estuda é mais inteligente”.

*Estudar ¢ bom, mas tem muitas coisas que atrapalham".

Algumas declaragdes mais no final do ano:

"Gosto de aprender, brincar, vai para trds, vai para frente, estou indo para

frente agora" (15 anos).
"Gosto mais da escola do que do estudo, morei na roga, morei na cidade.

Sou muito lenta, ai ndo escrevo tudo, a aula mexe muito com a cabega, o recreio é
que mais me agrada. Mas agora vou firme" (17 anos).

"Quando a sala comega a bagungar eu ndo agiiento, fico nervoso, s6 vou
sair se conseguir tirar carteira de motorista” (19 anos).

"Esta sendo dificil demais, mas acho que dou conta"(24 anos).

De acordo com o que foi falado no procedimento, algumas reunides

foram feitas com a sala, de acordo com as necessidades.
Na primeira reunido, foi pedido que levantassem suas dificuldades,

cada um podia falar o que pensava. Fizeram as seguintes colocagdes:

"Qs professores ndo explicam direito, muitos alunos s6 sabem brincar e a
gente sai daqui com a cabega quente”.

"Professores chama os alunos de burros, anormais, tem professor que nio
faz planejamento, a maioria dos atunos tém muitas dificuldades".

" Alguns professores ndo explicam e pedem para o aluno se virar”,

Algumas colocagdes apareceram como solugao dos probiemas:

*Quando o professor errar deve assumir o seu erro”.
"Q aluno que atrapalha deve sair da sala".

"Se o aluno for crianga chamar os pais".

"Os professores devem melhorar suas aulas".

"A diretora tem que vir 4 noite para ver os problemas".

Um outro ponto importante que ficou explicitado na fala dos alunos €

que quando estéo de volta para estudar, querem levar a sério. Fizeram

algumas afirmagdes dizendo:

"Agora vou continuar",

"Ni0 quero mais parar".

"Preciso estudar e passar de ano".
"Quero ser alguém na vida".
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Percebe-se que ha aqui também um desejo explicito de
continuidade, querem estudar para ganhar dinheiro, ser alguéem na vida.
Essas falas estdo como que permeando todas as suas expressdes,

emergindo a cada momento.
Neste primeiro contato, as falas foram poucas, houve um pouco de

inibicao por parte dos alunos.
O primeiro contato com os professores se deu em uma reuni&o
depois do recreio. As falas pareceram um tanto quanto desanimadoras,

ndo acreditavam em solugdo, enquanto outros ficaram mais motivados.
Diziam:

"Ngo respeitam os professores € ninguém da escola”.

"A sala esta cheia e nio consegue trabalhar com nada diferente”.

"Os alunos néo tém motivagdo e a auto-estima € inexistente”.

"Faltam muito, vem um dia ¢ passam uma semana para voltarem".

"Quando vem todos, a sala fica cheia sendo impossivel trabathar".
"Muitos alunos sio da supléncia, ndo conseguem ler nem escrever”,

No final do primeiro bimestre, em reunido para avaliagdo dos

primeiros resultados, a supervisora apresentou 0s seguintes dados:

QUADRO IV

Alunos que abandonaram a Escola até o primeiro bimestre anos de

1993 e 1994
Anos Matricula Inicial Desisténcia Primeiro Bimestre Percentual
1.993 66(%) 32 48,5%
1.994 40 08 19,5%

(*). no ano de 1993 havia na escola duas salas de quinta série, cada uma com 33 alunos.

Os dados mostram que a porcentagem de desisténcia no primeiro
bimestre de 1993, foi maior que a de 1994. Contudo, o aproveitamento foi
mais baixo, de acordo com as notas. Em todas as disciplinas, bem mais da
metade da turma ficou com um aproveitamento abaixo de 50%. Na vis&o
dos professores, os alunos mostravam-se animados, mas alguns nao

conseguiram adaptar-se ao novo sistema de sentar em dupla, queriam

i
H
i
1
!
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continuar sentados sozinhos. Outros ou quase todos estavam conseguindo
trabalhar bem em dupla, e apesar das dificuldades de aprendizagem
mostravam-se dispostos aos trabalhos de sala. Podia-se perceber uma
certa mudanca de expectativa por parte dos préprios alunos. Em relagdo
aos professores, pouca expectativa em relagéo & melhora dos alunos. Mas
queriam continuar tentando, fazendo o trabalho conjunto, parecia que
queriam o resultado imediato, ou seja, gostariam que os problemas todos
da sala, com a pequena tentativa feita ja estivessem resolvidos.

Da reunido, participaram os professores de Portugués, Geografia,

Matematica, Histéria e Ciéncias, que fizeram algumas colocagdes

importantes:

" A melhora foi muito pequena”.
"Melhorou a disciplina, mas continuam fracos".
"Houve melhora porque teve evasdo, diminuindo o nimero de alunos fica

melhor para trabalhar",
"O nivel de aprendizagem ndo mudou nada, continuam com as mesmas

dificuldades”.
"Os alunos que nio tinham problemas de disciplina sairam, ficaram os

dificeis".
"Eles nfio sabem nada, nio conseguem nem copiar do quadro, uns nio
fecham a boca e morrem de preguiga, tem aluno que afirma que nasceu para puxar

carroga”
"Podemos continuar tentando, mas vai ser dificil reverter o quadro",

"Tem que passar para a cabega deles que eles vem na escola para tomar

bomba".
"Mas foi bom o trabalho que fizemos, os alunos estio mais animados".

"A gente fica desanimado porque nfo vé resultado, os problemas sdo
muitos".

Continuar o trabalho dentro desse quadro causou um certo
desanimo e desconforto, dessa forma tentou-se rever o que ja havia sido
feito, o que nao foi bom e o que devia continuar. Os professores acharam
gue ao acompanhamento individual dentro da sala se fazia necessario dar
continuidade, mesmo porque os alunos ficaram mais motivados. Alguns
alunos estavam indisciplinados, estavam atrapalhando o aproveitamento
das aulas; o Vice-Diretor, juntamente com a supervisora deveriam tomar
atitudes com eles. O professor de Portugués elaboraria uma avaliagio para
verificar as dificuldades, como também o de Matematica.

Constatou-se, por meio das avaliagbes, que o maior grau de
dificuldade estava na gramatica e escrita. Ndo conseguiam escrever o que
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pensavam € no que escreviam havia uma grande quantidade de erro. Esta
ja era uma questdo levantada pelos professores anteriormente, bem no

inicio do ano.
Essa dificuldade se estendia a todos os outros contetidos, nao

conseguiam copiar do quadro com facilidade, nem passar para o papel o

que entendiam oralmente.
Em relagdo & Matematica, a maior freqiiéncia de erros se

concentrava nas quatro operagdes. Com isso n&o conseguiam

desenvolver-se nas outras atividades.
Diante dessas constatagdes, ndo dava para parar o trabalho, assim

diziam os professores:

"Vamos tentar, apesar de muitos alunos estarem saindo”.
“Esses alunos nio tem auto-estima precisam de nosso apoio",

“Essas dificuldades sdo porque fizeram supléncia3 nas quatro primeiras

séries, n6s nio vamos conseguir sana-las".
"Alguns alunos nio querem nada mesmo, ndo adianta tentar",

Diante da sugestdo dos professores de se fazer uma reunido com os
alunos dessa série que haviam abandonado a escola, ou estavam faltando

muito, obteve-se o seguinte resultado diante da pergunta “Por que vocé

parou de estudar?’

"A quinta série é muito dificil, o professor comega a explicar ai bate o
sinal”.

" As matérias estavam desorganizadas, ai ndo dava para organizar mais",

"Estava faltando porque estava com preguiga, ai perdi o pique".

"Na quarta série, o professor explica tudo, chega na quinta série o
professor ndo tem didlogo, ndo explica direito".

"Comecei a trabalhar fora daqui, tive que sair”.

“Perdi as provas, chegava tarde demais porque estava ganhando hora
extra, ai sai". Se os professores deixarem, eu volto".

"A sala estava muito cheia, as matérias dificeis, a matemdtica custava a

- entrar na cabega".

Ao final do terceiro bimestre, foi feita nova reunido com os

professores e a supervisora, apresentou o seguinte quadro de evaséo:

3Supléncia na linguagem educacional significa a conclusdo das quatro primeiras séries em dois anos,
¢ como o supletivo.
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QUADRO YV

Dados sobre a evasdo em uma sala de quinta série noturna, da

escola em estudo, por bimestre.

Alunos 1°Bimestre | 2°Bimestre 3° Bimestre Total Percentual
M. 40 40 40 40 100%
N.V. 04 00 00 04 10%

S. 07 08 01 16 40%

F. 24 18 17 17 42,5%

L 05 03 03 03 7,5%

Legenda: N.V. — Nunca veio/S. -—— SaiwF. — Freqiiente/l. — Irregular4/ M. — Matricula

Inicial

De maneira geral, pode-se perceber que, a partir do segundo

bimestre, o nimero de alunos que desistem das aulas vai diminuindo, a

grande maioria saiu até o segundo bimestre e 0s que permaneceram

ficaram frequientes, assumindo com maior constancia as aulas.

A avaliacgo dos professores foi a seguinte:

"Olhando as notas, alguns alunos vao ser reprovados, sdo fracos demais,
outros sdo fracos, mas sdo esforgados, estes poderdo passar, outros sao esforcados
mas ndo tem base para a sexta série.”

"Eles sabem na aula , mas nfo ddo conta na prova, estio com mania de

dependéncia, decoram e ndo entendem".
"Tem preguiga de raciocinar, ndo querem ler, querem as coisas prontas,

preguiga mental, preguica de consul !
"Os alunos que querem estudar eu €nsino, mas os que nao querem eu

deixo de lado".

"Se a gente brinca com eles, pegam 1édea ".

"Na sexta—ifeira, os que vem 4 aula ficam dormindo".

"Eu j trabalhei em outra escola que os alunos eram piores do que aqui”.

"Na sexta série eles ficam mais maduros, seria melhor nio ter quinta
série, seria bom tirar esses alunos da quinta série, passa-los logo ".

"Um problema grave ¢ o supletivo, estamos tendo que alfabetizar
novamente".

"Antes misturava mais o pobre com o rico, hoje os pobres ficam
separados, mas sempre teve miséria, fome. Eles precisam € de Deus no ambiente
deles”.

"Houve melhora esse ano, depois que comegamos a fazer esse trabatho,
seria melhor se também por parte deles tivesse mais empenho, ai quando percebo
desanimo por parte deles, eu desanimo, nio vou ficar me desgastando”.

4 Trregulares s3o os alunos que ndo saem da escola mas que as vezes faltam até¢ um més das aulas

voltando depois.

N T e
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"Acho que sdo capazes de mudanga, ndo mudam porque nio querem,
teriam que exigir mais da gente".
"Dos 6 alunos admitidos, 3 passam e 3 nio passam".

Foi perguntado o que seria proposto diante da situag&o. Respostas:

"O melhor ¢ atacar as deficiéncias dos que sabemos que vio passar e
abandonar os outros sem condigdo, se estudassem pelo menos, quem sabe”.

“Se for atacar todos teria que ter nota e eles nio tém",

"Se eles estudassem em casa, ajudaria”.

"Vamos separar os que tém condigdes e 0s que nio tém".

Dos 17 alunos que estavam na sala, 6 alunos, segundo os

professores , ja estavam reprovados, 9 passariam e 2 nao.

Com esses resultados ndo dava para propor alguma coisa para se
fazer, até porque os professores ja sabiam com clareza o resultado final.
Bastava esperar esse resultado. A Unica coisa a se fazer era continuar
dando aula para os alunos que iam passar, estavam prontos para o final do
ano. Tentou-se alerta-los quanto a um acompanhamento aos mais fracos
mas eles se mostraram insistentes na idéia de que nada mais havia a fazer.

Na reunido com os alunos, no terceiro bimestre, foram obtidos os

seguintes relatos:

"As matérias sdo dificeis demais, até que a gente aprende, aparece a
prova, ai ndio d4 conta de fazer direito".

"Com alguns professores a gente aprende mais do que com outros, mas
néio dou conta de estudar ndo sei resumir”.

"A gente estuda, estuda e ndo aprende, o jeito de dar aula € ruim, o

professor faz perguntas se nfo entendeu ai passa para a frente".
"Tem professor que da trabalho mas nfio da matéria a gente fica perdido”.

"Também tem aluno que ndo estuda, conversa demais até atrapatha".

"Um problema ¢ ter muitas aulas seguidas, a gente fica cansado, enjoa".

"Os professores ficam prestando atengdo alunos que conversam, € nio
dio aula".

"Eu acho que o professor ndo tem defeito, s6 os alunos".

Sugestdes apontadas pelos alunos.

*Q professor tem que coordenar mais a aula, deve ser mais bravo".
"As provas ndo podiam ser uma atras da outra, tem dia que tem mais de
uma prova, ai a cabega fica quente, faz prova sem estu " :
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"Nosso servigo é muito pesado, a professora fala que quando' ela estudava
ela trabathava, mas nfo € um servigo pesado como 0 nosso”.

_ "‘Esse ano vamos passar, nio pode perder a esperanga, agora que esti no
terceiro bimestre ainda da para recuperar, € s¢ estudar mais um pouco”.

Por esses relatos, muitos alunos atribuem aos professores a
responsabilidade pelo sucesso e acreditam que vao conseguir. O
sentimento de esperanga aparece bem forte, € s6 mudar o jeito de dar aula,
a forma de dar as provas. Alguém tem que ajuda-los, sabem que sozinhos
é dificil aprender. Percebe-se também que a maioria atribui seu fracasso
aos professores, na forma de darem as aulas, sentem-se desprezados
pelos professores.

Durante o quarto bimestre no houve reuniao com os professores, o
acompanhamento ficou a desejar, cada um continuou fazendo seu trabalho
isolado um do outro. Verificou-se que no final do ano a burocracia aumenta,
os trabalhos s&o muitos, sobrando pouco tempo para reunir.

Quanto & pergunta feita aos alunos: "Para que estudar?", as

respostas encontram-se na Tabela 03.

TABELA 03 - Respostas dos alunos da quinta série notura a

pergunta "Para que estudar’.

Respostas Alunos | Percentual
20 100%
Para ser alguém na vida 9 5%
Para ter um servigo melhor 5 25%
Precisa do estudo para tudo que vai fazer na vida 3 15%
Para aprender mais € ndo ser analfabeto, mas ndo é somente o estudo
que faz as pessoas felizes, a pessoa nasce com uma sorte.
1 5%
Estudar para ter um futuro melhor 2 10%

Sempre que se levantou a importancia do estudo na vida, a resposta
que mais apareceu foi esta; "para ser alguém na vida". Os alunos véem o

estudo como algo que possa ajuda-los a se sair bem na vida, na profisséo.
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No final do quarto bimestre computaram-se os resultados finais para
apresentar aos alunos e aos professores. No quadro abaixo estd o

resultado geral do ano de 1994, em relagdo a evasao nessa serie.

QUADRO VI

Dados sobre a evasdo em uma quinta série notuma, da Escola em

estudo por bimestre.

Almos | I°Bim. | 2°Bim. | 3°Bim. | 4°Bim. | Total | Percentual
M 40 40 40 46 46 100%
NV 04 00 00 00 04 8,69%
S. 07 08 01 05 21 45,6%
F. 24 18 17 21 21 45,6%
L 05 03 03 00 00 00

Legenda — N.V. = Nunca Veio / S. = SaiwF. = Freqiiente/I. = Irregular / M = Matriculados

Estdo incluidos no quarto bimestre, junto aos alunos que
abandonaram a escola, 3 alunos transferidos. No final do terceiro bimestre

e durante o quarto bimestre, seis alunos foram admitidos, somando-se um

total de quarenta e seis alunos.
Em relagdo ao desempenho académico dos alunos, ao final do ano,

houve dez aprovados e onze reprovados. Esses dados encontram-se no

Quadro VL.

QUADRO VI
Dados de evasdo, aprovagdo e reprovagdo na 5% Série noturna da

Escola em estudo em, 5 anos.

Alunos da 5* Série | 1.990 1.991 1.992 1.993 1.994
Total de Alunos 71 75 69 62 42
Evadidos 42 59.15% | 43 57,33% | 37 53,62% | 39 62,90% | 21 45,65%
[ Aprovados 08 11,26% | 14 18,66% | 19 27,53% | 14 22,58% | 10 21,17%
Reprovados ’21 29,57% ’ 18 24,00%’ 13 18,84% | 09 14,51% | 11 23,91%
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Como se pode observar, a Escola teve reduzido o numero de alunos

nessa série, ficando em 94, com apenas uma classe. O indice de evas&o
foi 0 menor nesses cinco anos, mas a taxa de reprovagdo aumentou, em
relagdo aos Ultimos dois anos, talvez porque oé gue se evadem sdo 0s que
apresentam maior dificuldade e varios desses alunos permaneceram na

escola em 1994.
As respostas dos alunos frequentes a quinta série noturna, dadas

oralmente na Ultima reunido com a classe, foram as que se seguem:

"Gostei de estudar porque conheci muitos colegas”.

“Bsse ano parei de fazer bagunga, ai consegui aprender mais, os
professores contribuiram mais". i

"Quem estuda, ganha mais na vida e até para varrer rua tem que ter
estudo, hoje exige estudo”.

"S6 ndo passa de ano quem faz bagunga”.

"Se nas matérias tem problema vem de mim mesmo, professor ndo tem

Clllpa".
"Alguns alunos ndo tem interesse ¢ vem na escola tirar a vaga de quem

quer estudar”.

"Uma dificuldade é a preguiga que tenho, fico cansado”.

“Essa escola ¢ igual presididrio, tinha que entrar na hora que quer”.

"Deve trocar quem nio tem interesse”.

"As escolas de rico é mais comportada”.

"Os professores devem ajudar para os alunos ficarem na escola, ir atras
buscar o aluno, pedir para o aluno voltar, conversar com eles, fazer como foi feitc;
esse ano".

"Devia ter poucas aulas no dia, cinco anlas cansa muito".

"E bom passar de ano, agora vou ficar firme".

"Tem gente que acha que estuda € ruim, ndo gosta mas estuda para fazer

bagunga”.
"Meu pai liga mais com meus irmdos que sdo homens, acha que mulher

nfio precisa estudar”.

As respostas dos professores ao questionario constante do Anexo

04 foram:

1) Opiniao sobre 0 aluno de classe popular.

"0 aluno de classe social mais favorecida tem mais facilidade, eles léem
mais, tem mais informages, o universo cultural é mais propicio, boa alimentagdo,
boa formagdo neurologica”.

"Ambos tém a mesma facilidade, porém, os da classe rica tém mais
estimulo”.

"Apresentam dificuldades de aprendizagem, chegam a escola cansados,
vem para comer € se socializarem e em ultimo lugar para estudar"”.

"Nio sio valorizados enquanto pessoas e sim como pobres”.
"Estudam em escolas de periferia, sdo normalmente atrasados com

relagdio 4 idade € & série que cursam".
"Esses alunos raramente conseguem cursar o segundo grau e muito

menos o terceiro grau".
"Os problemas sdo

de dinheiro".

de maior intensidade, pelo fato da estrutura familiar e




2) Percepgdo do professor sobre a cl
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" Apresentam muito desinteresse € desestimulo”.

asse da quinta série

notuma.

"Desinteressa_da, cansada, desestimulada, agitada. Foram alunos
empurrados para a quinta série; 05 professores, a0 mesmo tempo que ficam com
pena, tém também descaso".

"Apresentam  grande dificuldade de aprendizagem, ndo conseguem
concentrar ou por desinteresse ou despreparo”.

nCaréncia materal, baixa auto-estima, forga de vontade nula, precisam de
motivagio".

*S5o0 alunos carentes de afeto, nfo tem embasamento, alguns querem
melhorar outros s3o apaticos e desinteressados".

3) Prazeres
"Ver 0 Sucesso dos alunos".

nConfianga no conteiido que vou passar”.

#Ter atengdio e interesse dos alunos”.

"Conseguir éxito € progresso € participagio dos alunos".
"Ver alunos aprendendo € crescendo como seres humanos”.
"Poder proporcionar uma aprendizagem significativa".

4) Desprazeres

"Niio saber ensinar de forma a despertar interesse alunos".
"Dispersdo dos alunos ¢ 2 falta de motivagdo".
"A indisciplina, a desordem € a falta de compromisso dos alunos”.

"0 desanimo, as CONVersas paralelas ¢ a falta de interesse’.

5) Dificuldades

alunos".

6) Avaliagao

"Falta de motivagao dos professores”.

“Sala cheia".

"Falta de reunides pedagdgicas e avaliativas".

wOs métodos individualistas”.

“Falta de competéncia dos professores de lidar com os varios tipos de

"Falta de disciplina € desinteresse do alunos”.

"Incapacidade da escola de lidar com os problemas”.

nComo trabalhar com alunos que vém para escola sem base".
"0 contexto socio econdmico”.

do trabalho em 1.994

wTentativa valida, ajudou a dar vontade de resolver os problemas".
“Houve preocupagdo em resolver os problemas".

*Os alunos perceberam que alguém estava preocupado com eles".
"No inicio houve maior interesse, faltou mais garra".
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"Deveria ter reunides que discutissem e resolvessem os problemas”.

"Foi vilida a mudanga de metodologia da aulas, aumentou o interesse dos
alunos".

"O trabatho individualizado proporcionou maior aprendizagem".

"Sinto ter feito algo, mesmo que pequeno, contribuiu para a aprovagio de
alguns”.

"Cresci com acertos ¢ os erros. Existe amplas possibilidades de poder
methorar junto com meus colegas”.

A seguir, esses resultados ser&o discutidos a luz do que tem sido
publicado sobre a problematica do ensino noturno.
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CAPITULO 4

DESVELAR E REVELAR

Neste capitulo seréo discutidos os resultados da pesquisa feita na
escola, & luz da literatura lida sobre o fracasso escolar.

Serao destacados quatro pontos:

1 -Educacéo e Trabalho
2. Paixao e conflito do aluno noturno
3 - Quotidiano da escola: Aluno e Professor

4 - Perspectivas Educacionais

Dentro desses pontos serao discutidos os fatores intra-escolares

ligados & escola, aos professores € a0S alunos, fatores esses que tém

contribuido diretamente para o agravamento do fracasso escolar do aluno
noturno e acredita-se que é dentro da escola que teréao que ser resolvidos.

Dentro dos fatores intra-escolares, esté contida a discussao do tema
central da pesquisa — a paixao e o conflito do aluno ou melhor, a forma
como tem sido castrado o seu desejo de permanecer na escola.

Dentro dos fatores extra-escolares relacionados ao aluno
e as perspectivas educacionais, serédo analisadas as formas de
hadora tem enfrentado bem como as

trabalhador
trabalho que a classe trabal
dificuldades que os alunos tém para estudar e trabalhar e as perspectivas
educacionais dentro da politica educacional vigente.

Cada ponto seré discutido, sem a pretenséo de esgota-los, mas
do revelar um pouco do quotidiano dos alunos de uma quinta série
periferia, como também a percepcéo dos

tentan

notuma em uma escola de
professores, que estdo intimamente ligados na relagdo ensino-

aprendizagem.
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4.1 —Educago e Trabalho

A constatacdo de que o trabalho é uma variavel que tem interferido

profundamente na permanéncia do aluno noturno na escola nao é uma

novidade.
A realidade em que vive esse aluno néo lhe permite acesso a um
ensino de qualidade, n&o lhe permite motivagdo para continuar seus

estudos como também, esse aluno tem-se confrontado com a dificuldade

de freqUientar a escola regularmente.
Durante a permanéncia da pesquisadora na escola, pode-se

perceber em suas colocagdes a constatagdo dessa realidade. E uma

constante ouvir deles as seguintes afirmagdes: "se ndo fosse o trabalho, eu

estava estudando" ou "comecei a trabalhar ai pronto".
O trabalho, para esses alunos ndo chega a ser opcional, séo

obrigados a enfrentar o mundo do trabalho na luta pela sobrevivéncia,

sendo excluidos do mundo do lazer, da satde, da educagéo e finalmente

da vida. E eles querem ser iguais aos outros jovens, sabem que dentro

desse sistema, se ndo estud
Quando falam: "quero estudar para ser alguém na vida",

am séo excluidos do trabalho como também do

convivio social.

"se nio estudar ndo ganha dinheiro", acreditam que com o estudo poderéo

ser iguais a muitos que nao estdo na miséria como eles.

Uma outra agravante & que esses alunos nem sempre tém moradia
a roca trabalhar, outros mudam de bairro ou de

fixa, pois alguns vao para
m a avo, com a tia, nao lhes

cidade, a procura de emprego, vd0 morar co
inuidade nos estudos. Ouvimos expressdes nesse sentido:

permitindo cont
como também, "fui trabalhar

"comecei a trabalhar fora daqui, tive que sair",
na roga, ai parei”.
Nota-se que para os alunos que estavam fora da escola, metade

deles respondeu que o trabalho é um motivo que os leva a sair da escola,

66,66% atribuem ao cansago, a dificuldade que encontram para

enquanto
o também foi encontrado entre os alunos da

continuar a estudar. Esse dad
sexta, sétima e oitava séries, sendo o trabalho e o cansago os motivos de

maior relevancia citado por eles. -
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Entre os alunos que haviam abandonado a escola, também as
dificuldades apontadas foram em relagéo ao trabalho e ao cansaco. Um
exemplo: "comecei a trabalhar fora daqui, tive que sair", "perdi as provas,
chegava tarde demais porque estava ganhando hora extra, ai sai". Se
trabalham, vem o cansaco, junto a isto a instabilidade no emprego,
obrigando-os a faltar & aula, provocando uma outra consequéncia: "as
matérias estavam desorganizadas, ai ndo dava para organizar mais". As
condicbes de trabalho sao precérias. A carga horaria de oito horas, a
distancia do trabalho, o salério baixo, as horas extras que sao obrigados a
fazer, falta de seguranga, tendo que trocar de emprego constantemente,
quando o acham, pois, na maioria das vezes, sao obrigados a enfrentar o
que encontram ou seja, 0 sub-emprego.

Uma expressao que marca essas condigdes de trabalho a que sdo
submetidos: "nosso servigo é muito pesado, a professora fala que quando ela

estudava ela trabalhava, mas ndo é um servigo pesado como o nosso". Outra

agravante &€ que as empresas ndo assinam a carteira, mesmo sendo

maiores de idade e, quando s&o menores, pagam menos que o salario

minimo.
Nas relagdes capitalistas, trabalhamos para viver, para produzir um meio

de vida, mas nosso trabalho no é vida em si, porquanto trata-se de uma atividade
imposta por uma necessidade externa 4 necessidade do capital(Frigotto, 1989:25).

O trabalho para esses alunos apesar do peso, & também um valor,
pois, & por meio dele que poderdo viver com mais dignidade, sendo

a entrar no mundo do trabalho o mais cedo possivel, pois so
s esse tipo de trabalho tem desqualificado o

motivados

assim serdo valorizados. Ma
jovem, ele fica sem condigdes de vida, comeca a desanimar com tudo o que

que lhe é oferecido. Séo filhos de familias pobres, tendo de
stento da familia. Quando ndo conseguem

faz e com o

trabalhar para ajudar no su
trabalho no mercado formal, vao procurar no mercado informal, nas

lavouras ( boia-fria), na construg@o civil ou no que encontrar, quando néo

ficam perambulando pelas
da mendicancia, sendo essas as unicas alternativas.

Esses alunos insistem em dizer: "parei, porque comecei a trabalhar",
"nao dei conta de trabalhar e estudar”, na verdade, mesmo

ruas no mundo das drogas, da criminalidade ou

também dizem:
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dentro da realidade dura de trabalho e da vida, estdo sempre tentando

voltam para a escola todo o ano na esperanga de continuar.

As constituigdes estio sempre dizendo educagdo € para todos. A
constituigio de 1988 em seu art. 7°, inciso XXXITH, proibe qualquer trabalho a
menores de 14 anos e o art. 208, inciso VI, inclui entre os deveres do Estado a

oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando ( Cury, 1989:
7. ’ )

Como ja foi citado anteriormente (Gibran e Pruks, 1982), 80% dos
alunos chegam para a aula sem jantar, 20% dormem nas aulas, 15% fogem

antes da primeira aula.
Nessa situagdo, o gue podemos esperar € um grande numero de

reprovagéo ou abandono antes do final do ano.
A vida dura que levam n&o Ihes permite a permanéncia na escola
)

gerando um certo cansago em permanecer na escola.

Os menores que trabalham, por vezes, sdo os Unicos a ganharem o
sustento, isto sem falar naquelas familias em que ou o pai ou a mie inexistem na

prética(Cury, 1989:9).

Ou se existem, estdo também no trabalho sem as devidas condigGes

de acompanharem Seus filnos. E o mesmo autor ainda faz a seguinte

colocagao:

Os menores que trabalham, por vezes, sd0 0s unicos a ganharem o
sustento, num quadro de um verdadeiro "exército industrial de reserva" (Cury;

1989: 10).

O trabalho, aliado s condicbes precarias em que vive 0 menor no

Brasil. contribui cada vez mais para o afastamento destes da escola

Quando entram, s&o expulsos, a fim de ganhar dinheiro para sobreviverem
ou nem sempre tem condig&o de entrar, assim continuaremos a ouvir frases
como essa: "se ndo fosse o trampo (trabalho) eu tava estudando”. E a
revista Escola (1992) traz alguns dados importantes mostrando a recente
participagéo do jovem no mundo do trabalho no Brasil: "40% dos jovens
que trabalham, estdo na faixa de 10 a 14 anos sendo que 46,4% deles
trabalham oito horas ou mais por dia”. Se o menor néo fosse obrigado a

trabalhar pelas circunstancias da vida ndo haveria ensino noturno, a nao
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ser para os adultos, que talvez tenham maior amadurecimento para
enfrentar esse desafio de aluno trabalhador. Mas nesse modelo de
“sociedade, ndo existe outra alternativa.

E isso tudo é resultado de uma longa histc’:ria, que, de um lado, esta
uma minoria que tem em maos 0s meios de produgéo e de outro esta a
grande maioria, desprovida dos meios de producéo, restando-lhes a forga
do trabalho, e a remunerag&o € o salario.

O trabalhador passa a ser instrumento de produgdo. A pessoa
humana é uso da produgdo, passando a ser vista como mero produtor de

capital. O trabalho assim torna-se desumano. Nada tem valor, nem a

natureza, e nela a pessoa humana.
Para os donos do capital, o que importa é o lucro, quanto mais

ganham mais ricos ficam, enquanto a grande maioria fica cada vez mais

pobre.
O capitalismo tem sido esperto em garantir um minimo de educagio
escolar basica para as classes trabalhadoras, continuando a reprimir o direito a

educagio (Arroyo, 1989:80).

O Brasil, sem ter conseguido equacionar os problemas do trabalho e
ito social, tem que enfrentar hoje as conseqléncias de uma terceira
ica. Esta vem dispensar a forga de trabalho, causando

o confl

revoluggo: a tecnoldg
uma outra agravante, 0 desemprego para 0S Menos especializados

aumentando a tenséo mental dos trabalhadores.

O que precisa ser enfatizado € que estas mudangas tecnologicas, desde o
seu inicio, ndo se reduzem a um desenvolvimento das forgas produtivas. O que
ocorre neste processo ¢ uma mudanga nas relagdes sociais de produgdo, a
constituigio de uma nova ordem social, cada vez mais excludente. A tecnologia sob

as relagdes capitalistas tem estado a servico do capital e da riqueza concentrada
cada vez mais nas mios de poucos. O processo de desenvolvimento do Brasil é

uma demonstrago inequivoca desta perversidade (Frigotto, 1995:18).

Quando ouvimos dos alunos: "tenho que estudar para arrumar um

emprego melhor’, concluimos que ele esté sabendo do perigo que corre de

ndo conseguir emprego, por isso ele precisa de estudar. Nesse aluno

também esta a esperanga d
do estudo que ele espera conseguir. Ele sabe o que é estar desempregado

r nenhuma qualificagéo, pois vive esta realidade. Frigotto

e uma vida melhor, mais saudével e & por meio

e o que é hdo te
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(1995) diz que a escravidao para 0s desempregados passa a ser maior que
a escraviddo da maquina, pois o tempo livre passa a ser torturador, um
massacre mental, sendo o emprego uma questéo de sobrevivéncia.

A modernizagdo em as novas tecnologias, ndo melhoram as
condicdes de vida do trabalhador, pois usa saude e educago s&o deixadas
em Ultimo plano, sendo essas necessidades basicas. Sem condi¢des de
estudar em uma escola de melhor qualidade, sem condi¢bes de

aperfeicoamento em outras areas, esse aluno fica sujeito ao sub-emprego,

recebendo um salério i
a modernizagdo tudo isso pode acentuar-se ainda mais.

nsuficiente para suas necessidades, sendo que com

Netz (1996), em uma reportagem na revista Exame, diz que na

disputa por um posto de trabalho, a preferéncia tende a cair num candidato

com mais instrugdo. Nessa mesma re
afirma que sem uma economia globalizada, o pais e suas empresas ou

m ou morrem € a concorréncia implica a preparagéo do

portagem, o Ministro Paulo Renato

concorre
trabalhador para assimilar novas tecnologias.

Nessa mesma Viséo, Dimenstein (1996) afirma que cada vez mais
e mais da inteligéncia e menos do trabalho bragal e os

um negacio depend
preocupar tanto com a educacdo como

se preocupam com o valor da moeda.

Sabemos que a realidade brasileira esta longe de conseguir atender

a essas exigéncias e o aluno trabalhador pode sair perdendo mais do que

ja esta perdendo.

Cury (1989), com b

serem da década de 80, indica que sdo
vem com renda igual ou inferior a 1/2 salério minimo, o que da mais

cgo. Outro dado importante é que 19.700.000 pessoas
o, no conjunto de 135.700.000 habitantes,

ase nos dados do PNAD/IBGE/86, apesar de
mais de 40.000.000 de brasileiros

que vi
de 30% da popula
recebem até um salario minim

isto para ele significa pobreza absoluta com um quadro imediato de fome,

desnutricdo e doengas.

Um outro ponto agravante é qu
o Brasil esta nas méos de 14 milhdes dos mais ricos e 72

nas 13% disto. Os meios de comunicagdo tém

e 50% da renda acumulada e

produzida n
milhdes recebem apeé

4
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divulgado uma mudanga nesses indices, contudo a situacio esta longe da
ideal, ou seja, de uma justa distribui¢do de rendas. Voltando aos dados ja
citados no primeiro capitulo deste trabalho por Gadotti (1994), constatamos
que daqueles brasileiros que tém acesso a educacio, metade tém menos

de dois anos de escolaridade.

A realidade é de uma populagdo jovem autando como mé&o-de-obra
barata, sem qualificagéo e muitas vezes utilizada para trabalhos insalubres.

Populagdo sem defesa, muito marcada no corpo e na personalidade, pelo

trabalho prematuro, por causa dos rendimentos familiares insuficientes. As

condigdes de trabalho Ihes tiram toda motivagéo de vida digna, acabam no
mundo da marginalizag&o. Chegando a pensar que séo os piores, ("as
escolas de rico € mais comportada”), sua auto-estima é baixa, vivem no

mundo do preconceito.

Dentro desse quadro catastrofico, € que se faz importante a escola

repensar sua politica educacional. Esperar dos governos que estao ai,

sabe-se que quase nada tem resolvido. Como ja se disse, medidas

paliativas n&o vao resolver a situagéo.

A escola tem um papel fundamental para comegar as mudancas. O

periodo noturno é reservado ao aluno que trabalha, e o aluno que trabalha

ndo vive da mesma forma que O aluno que néo trabalha. Assim, ndo é

possivel desenvolver 0 Mesmo tipo de educag&o para turnos diferentes de

alunos diferentes.

Cabe & escola eliminar essa discriminagdo do aluno noturno, como

sendo o aluno que nao quer estudar, que é burro, desinteressado. Esse

pensamento,’ segundo Carvalho (1994), de certa forma, incentiva a
cdo, e o aluno assimila bem o papel de necessitado. Para ela, é
cidade intelectual, reafirmando a fungao seletiva da

acomoda
fabricada uma incapa

escola, fundada em critérios técnicos (educacionais) e ndo em critérios

sociais.

1995), pertencemos a uma tradicdo cultural que
a os homens da palavra, os eruditos e

Para Arroyo (

valoriza o poder da palavra, valoriz

despreza as ages, 0S bragos, o corpo, o trabalho, a capacidade pratico-
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manual do ser humano. Enquanto n&o valoriza o trabalho manual esta

desvalorizando o trabalhador como ser humano, que € integral.

Um projeto de educagio escolar que priorize a formago i
humano nZo se esgota no cultivo da racionatidade ¢ da estéﬁcacéolgéfglllalung%se é
bragos, corpo, agdo, confrontacio pratico-manual com a realidade. O cultivo dessa
corporeidade-praticidade € um componente basico num projeto de educagio basi
fornecedora de novos componentes culturais (Arroyo, 1995:33). “

A escola deveria ter um papel politico-pedagdgico, capaz de mudar

algumas estratégias dentro da escola, capaz de contribuir com o aluno

trabalhador, tirando-lhe o peso dessa Vis&o de incapacitado.
Os professores deveriam ser 0s grandes incentivadores, criando um

modelo de educacdo que possibilitasse a esses alunos continuarem a

estudar, criando o gosto pelo conhecimento. Conhecer melhor a vida dos

alunos, suas festas, suas dangas, seus folguedos, suas lendas, suas
devogdes, seus medos, sua semantica, sua sintaxe, sua religiosidade, é o
que Freire (1994) coloca como necessidade para os educadores. Ele ainda
diz que uma mesma compreens&o da prética educativa e uma mesma

metodologia de trabalho ndo operam necessariamente de forma idéntica

em contextos diferentes.

E por isso que insisto tanto em que as experiéncias nido podem ser
transplantadas, mas reinventadas. Em outras palavras, devo descobrir, em fungio
do meu conhecimento tio rigoroso quanto possivel da realidade, como aplicar de
forma diferente um mesmo principio vélido do ponto de vista de minha opgdo

politica (Freire, 1994: 211).

Os proprios alunos colocam sugestdes, para que o quotidiano da

escola seja menos duro: "Devia ter poucas aulas no dia, cinco aulas cansa

muito”, "esse ano parei de fazer bagunga, ai consegui aprender mais, os
L. !

professores contribuiram mais’, “fico com preguica de ficar escrevendo

ficar sentado. A televisgo tem coisa boa, s6 senta para assistir o que gosta
e na escola a gente faz o que nao gosta".

Esses depoimentos sugerem uma outra escola, uma nova didatica,
para que o aluno cansado do trabalho duro, desanimado com a vida, possa

encontrar uma escola renovada, fortalecida que Ihe dé um pouco do que

ele ndo tem na vida.
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Essa luta passa, também, pela luta por uma sociedade mais justa
!

assumindo a realidade do trabalho e o mundo do trabalho, com todas as
suas dimensdes de criagdo, progresso, conflito, -divisdes e solidariedade

como metas de mudangas urgentes, em que todos se sintam encorajados
1

sem medo de mudangas.

Desvelar e revelar é nossa preocupagdo permanente. Desvelar o
ideolégico e Tevelar a possibilidade de romper com as amarras, nas quais, vém
sendo presos os professores, impedidos de exercer autonomamente a p’rética
docente, sem o que no ha possibilidade de se construir uma escola de qualidade

para a classe trabalhadora (Garcia, 1993: 13).

\

|

|

|

| Cabe também a escola, descobrir que conflitos esses alunos estéo
vivendo, nessa trajetéria de entra e sai da escola, além do conflito do
trabalho. Por que eles entram? Por que eles saem? Que paixdo é essa? E

o que sera discutido nesse proximo topico.

4.2 — Paixao e conflito do aluno noturno

Diante dos dados colhidos na escola e diante da experiéncia da

pesquisadora no ensino noturno, nota-se que ha uma forga dentro da

escola que empurra o aluno para fora e outra que o empurra para dentro.

Em todos os contatos, nota-se um desejo explicito na vontade que ?
m de permanecer na escola, chegam a dizer que querem |
do é importante. Essa forga que os atrai

esses alunos té

ser como os outros, que 0 estu
parece estar presente em seu quotidiano, marcada com a volta todos os

escola, enquanto a forgca que 0s empurra para fora, € marcada
abandonam a escola antes do final do ano.

anos para a

pelo nimero de alunos que
No discurso dos alunos, nota-se uma insisténcia desde o inicio do :
1

ano, quando véo fazer sua matricula, em expressées como essas: "esse

ano eu estudo, vou até o final do ano", ou ainda: "esse ano vou estudar pra 1
i

|

J

|

valer" "esse ano vai ser diferente, vou estudar de verdade". E o i i
’ esejo de :

continuidade. O mesmo aluno que abandonou a escola no ano anterior,

esté de volta, uma constante to
nta série, pois em outras séries a desisténcia, como também a

dos os anos, sendo essa marca, mais forte

na qui
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reprovagdo é bem menor, como foi possivel notar pelas estatisticas
apresentadas no primeiro capitulo, pelos dados da Secretaria de Educag&o
de Minas Gerais nos anos de 1994 e 1995.

Como vimos, Ribeiro (1993) da a essa situaggdo o nome de
"repeténcia branca’, afirmando que a esmagadora maioria se evade no
final do ano letivo e se rematricula na mesma série, na mesma ou em outra
escola, como aluno novo No ano seguinte.

Esses alunos muitas vezes quando estao fora da escola, chegam a
implorar que os deixem voltar. "vé se arruma uma vaga para mim la na
escola", "deixa eu volta", e com certo arrependimento de terem saido

dizem: "eu ndo devia ter saido, agora estou aqui sem rumo”.

Muitas dessas confirmagdes estéo presentes a todo momento. O
proprio fato de © aluno pular o muro para entrar na escola, parece
comprovar seu desejo de ali estar. Quando se pergunta por que pulou o

muro, respondem: "Pulo 0 muro porque ndo me deixa entrar pelo portao"

"oulo 0 muro porque curto esta escola". Para Ribeiro (1993), o que ha é

uma espantosa persisténcia. A escola enxota a crianga e a familia insiste

em educa-la.

Néo s
que nao quer ser diferente d
"Eu preciso estudar para ser alguém na vida", é uma express&o

da momento, "ja perdi muito tempo, agora vou estudar pra

6 a familia, mas é o préprio aluno que quer estudar. Parece
os outros e acredita que pelo estudo podera

vencer.

que se ouve a ca
valer", "aquela diretora n&o deixa eu voltar, se ndo eu estava la dentro"

"pode deixa eu voltar, acredita em mim", "vou estudar para passar".

Essas expressdes dos alunos fazem lembrar a mitologia grega

especialmente ao mito-de Sisifo. Os deuses tinham condenado Sisifo a

empurrar sem descanso um rochedo até ao cume de uma montanha, de

onde a pedra caia de novo, em €0
sivel, é uma tentativa sem medida.

esforco pos
4rios de Camus para enriquecer esta discusso.

Também os coment
Se este mito € tragico, € porque 0 scu her6i é consciente. Em que estaria,
com efeito, a sua tortura s¢ cada passo a esperanga de conseguir o ajudasse?
implesmente todo 0 esforco de um corpo tenso, que se

Neste mito vé-se Sim
pedra, rolé-la e ajudi-la levar a cabo uma subida

esforga por erguer a enorme

- cemn vezes recomendada.
subtil em que o homem s volta para a sua vida, Sisifo,
mpla essa seqiiéncia de agdes sem elo que se

Nesse instante
regressando a0 seu rochedo, conte

nseqiéncia do seu peso. Sisifo faz todo.
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torna o seu destino, criado por ele, unido sob o olhar da sua memoéria, ¢ selado em
breve pela sua morte. Assim, persuadido da origem bem humana de tudo o que ¢
humano, cego que deseja ver € que sabe que a noite ndo tem fim, esti sempre em
marcha. O rochedo ainda rola (Camus: 116).

Pensamos que este mito possa ajudar a entender esta paixao, este
vai-e-vem do aluno, este desejo desmedido para voltar a comegar.

O aluno trabalhador esta condenado a tentar sem descanso uma
forma de conseguir incluir-se, estar junto aos incluidos.

Chaui (1990), fazendo uma andlise profunda sobre o desejo, traz
ressdo de Espinosa: "Ninguém pode desejar ser feliz, agir bem e

eje, a0 mesmo tempo, ser, agir e viver, isto é, existir

uma exp

viver bem que n&o des
em alto. O que é evidente por si e pela definicdo do desejo, pois o desejo

de viver feliz, isto é, de ser, agir e viver é a propria esséncia do homem ou

o conatus pelo qu
O fato de existir, implica desejar viver e viver bem. E 0 que se nota

s alunos. Uma vontade de ser, de estar, de viver feliz. Quando

al cada um se esforga para conservar seu ser'.

nesse

ouvimos: "Eu preciso estudar para ser alguém na vida", esta expresséo

esta carregada de uma forga interna que podemos chamar de desejo. Ea

luta para levar a pedra ao cume da montanha.

Um dos sintomas de estar vivo € a nossa capacidade de desejar e de
apaixonar, amar e odiar, destruir ¢ construir (Freire, 1992:11).

"Agora vou continuar®: "ndo quero mais parar’, expressdes que

marcam a teima do aluno. A cada ano & um sacrificio de empurrar e tirar

cada cascalho que O sufo
para atingir 0 cume, uma luta como a de Sisifo, sem fim, penosa,

endo até, nesse caminho, um certo desanimo, mas vai

ca, impedindo-o de chegar ao seu desejo. E uma

Juta
cansativa, traz

empurrando.
Voltam porque estao dispostos a enfrentar a situacdo. Querem sair

do analfabetismo e passar para o mundo do conhecimento, querem ter uma

profisséo: "se ndo estudar, néo ga
nhar dinheiro para obter os bens que ndo possuem.

nha dinheiro". Parece que a escola pode

ajuda-losaga

scola é praticamente o {inico meio de ascensdo social, de
grande oportunidade oferecida a todos

Para 0 povo, a ¢ :
subida na vida. O sucesso nos estudos seria a
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compensar as desigualdades de dinhei i Anci .
(Ceccon, 1986: 18). iro, de importAncia e de produgdo social

A motivacgo assim, pode estar ligada ao fato de arrumar emprego

por ser esta uma forma de contribuir com a familia na renda familiar como

também o emprego Ihe da um certo status.

Assim, a escola é negada ao menor, por ili

, porque a renda familiar 4 i
0 acesso e, ao lhe s’er negada, a escola 0 empuirra para o emprego. De oztrp:ﬁte
muitos empregos so aceitam o trabalhador ja escolarizado, com isto, o trabal}z;l O,
empurra para 0 mercado informal ou para outras formas de sub-en’lprego (Q(l)x;

1989: 10).

O mundo do trabalho tem exigido jovens que estejam estudando

mesmo nao dando as
atribuir essa volta do aluno somente a questdes relativas ao trabalho, é

devidas condigdes que exige a lei. No entanto

deixar de perceber outros fatores motivadores que fazem parte da

dimensdo humana.
dizem: "estudo para 0S outros num fala que sb burro e também num tem

Os proprios alunos fazem essa explicitagdo quando

nada pra fazé 3 noite". A escola é também lugar de lazer, de socializagao

com 0s amigos.

mais da escola do que do est
o lenta, ai n&do escrevo tudo, a aula mexe muito com a cabega, o
1

mais me agrada". Esses alunos voltam também porque
o estudo muitas vezes fica em segundo plano

A aluna X de 17 anos fez a seguinte colocagao: "Gosto
udo, morei na roga, morei na cidade. Sou

muit
recreio € que

gostam da escola, assim,
as a escola fica em primeiro. Nem sempre expressam o desejo de querer

ezes querem é ficar na escola: "pulei porque quero ficar na
a escola, conversar com 0s amigos, namorar
1

m

estudar, as v

escola", "é bom ficar n

lanchar, brincar na quadra". Parece que, para esse aluno, muito pouco da

vida |4 fora existe para competir com a escola. Talvez apenas a televiséo

Enquanto o aluno bem sit
casa de veraneio, clube e outras formas de diversdo, incluindo o

uado socialmente possui o carro, a moto, viagens
! '

computador, O jovem trabalhador parece ter na Escola uma fonte de

distrag&o.

Uma escola tnica popular nio devera ser confundida com uma escola
do cabegas em série; devera ser o local de um sadio

uniformizada, forman
pluralismo de idéias, uma escola moderna;, uma escola alegre, competente
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cientifica, séria, democrati iti ;
1994:162) ca, critica e comprometida com a mudanga. (Gadotti,

Nessa escola o aluno podera sentir mais valorizado, uma vez que a
vida Ia fora lhe € muito dura. Quem sabe sua paix&o pela escola néo
poderia ser maior, se encontra-se prazer n&o s6 em estar com os colegas,
mas tivesse nas proéprias aulas, sua grande fonte de motivég:éo para

permanecer na escola?
Se a realidade mostra por um lado, uma paixado do aluno pela

escola, a realidade também mostra o conflito desse aluno, quando esta
ndo, ndo conseguindo permanecer até o final do ano e, quando o

estuda
provado. Ribeiro (1993) diz que o aluno s6 se

consegue, nem sempre éa
evade apds um tremendo esforco para permanecer na escola, depois de

acumular um bom numero de repeténcias.
O esforco que o aluno faz é comprovado ndo so pela sua volta, mas
também dentro da escola ele se confronta com as varias ideologias do seu

fracasso, reforgada pelos professores, aceitas por ele mesmo e pela

escola, como um todo. Mesmo assim continua tentando.
A literatura mostra 0 quanto as classes subalternas sofrem as

consequéncias do preconceito. O pobre, o negro, sao considerados

agressivos, relapsos, desinteressados, inconstantes, imorais. Maimoni

m um estudo observacional, complementado por entrevistas,

(1995), e
creve o aluno, que ele classificou como tendo

conclui que o professor des
baixo rendimento académico, com mais caracteristicas negativas, do que o

grupo de alunos co

As teorias que nasceram
s do primeiro mundo, sdo marcadas de preconceitos contra o

e sempre esteve em jogo foi a defesa da escola e
ade para todos, vinham trazer

nsiderados bons pelo mesmo professor.
para explicar o fracasso escolar, vindas

dos paise
aluno trabalhador. O qu

n&do do aluno. As idéias liberais de iguald

para o povo a ilusdo de que os governos estavam resolvendo problemas

graves da educagdo para as classes populares.

Numa sociedade baseada no tripé Jatifiindio-monocultura-escravido, o
idedrio liberal nio podia passar de mera retérica, alheia a realidade social sobre a

qual pretendia dispor (Patto, 1989: 55).
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Nesse contexto, o aluno € apenas um instrumento e nao finalidade

Os governantes pouco sé preocupam com el
scolas para que assim possam ganhar o voto nas eleicdes. Para

um ensino de pouca qualidade dado o fato de ele ser

e, a maior preocupagéo & de

construir e
o aluno noturno, resta

pobre e ndo gostar de estudar.
Quando o aluno entra para a escola, esta carregando consigo a

idéia de que o noturno é para quem n&o tem tempo para estudar, o ensino

é fraco e pobre ndo faz 3° grau. Ao que dizem: "a escola nao gosta de ndis
H
" o

e a gente toma bomba", "parei de estudar porque me expulsaram’, "quem

estuda é mais inteligente
que néo faz planejamento, a maioria dos alunos

" os professores chama os alunos de burro
1]

anormais, tem professor

tem muita dificuldade”, "g quinta seri
4 escola de rico € mais comportada”.

e é muito dificil, o professor comeca a

explicar, ai bate 0 sinal”, "
A escola nem sempre faz esforco para adaptar as aulas a realidade

do aluno. A falta de democracia im
a sua pratica em sala de aula. As dificuldades que encontra

bidas e resolvidas pelos professores.

pede o aluno de avaliar a pratica do

professor e
nem sempre S&o perce

Nestes exemplos, podemos ver 0 exercicio da coagiio, da humilhagio, da
morte simbolica. A escola ¢ uma tortura, um sacrificio ¢ toda a energia ¢ pogta’ em

outros lugares. Tambégtl para os p{ofessores, muitas vezes, o estar na sala de aula é
&dio, uma obrigagio. Também ele quer se evadir, porque tem

um desprazer, um L
sobre ele uma carga de exigéncias, dispositivos de poder, que ndo vio na diregio da
vida, do prazer, do gosto, mas na diregdo da morte, da apatia, da rotina, do fazer

sem sentido (Eizirk, 1992:41).

o, as dificuldades dos professores s&o resolvidas
pressada por meio da nota: ganha ponto
conversa. O professor reforga o

Por outro lad

através da punigao, sendo €X
do e perde ponto quem

quem fica cala
o, contribuindo com sua visdo de fracassado, ao

preconceito do alun
separa-lo em categorias de bo

Perrenoud (1974) diz que todo g
o com O grau em que seé aproximam da exceléncia

ns e maus.
rupo social engendra normas de

exceléncia. De acord

determinada pelo grupo, vao
scola ndo inventou hierarquia de exceléncia, mas as

50 constituem um mundo & parte. Em toda situagao
as de exceléncia estdo presentes. Sempre

se formando as hierarquias de exceléncia

Para ele, a €

hierarquias escolares n

de ensino coletivo, as hierarqui
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ha o que consegue ser mais rapido do que o outro, isto em todas as areas;

assim, ela esta presente na escola e um dos mecanismos que se usa pa
| ra

verificar quem s&0 0S excelentes € a avaliagdo.

que segjam as razbes pelas quais a escola estabelece hi i

compre,et‘lder que ela fabrica entfio uma realidade rfor?z;(,l e
uma série de Julgarr}gpto§ que ddo as desigualdades re(:lauiz
nseqiiéncias que elas teriam na auséncia de

Quaisquer
de exceléncia, importa
ela produz nos alunos
uma significagdo, uma importAncia e 0.
avaliagio (Perrenoud, 1984:06)

Sabemos que as hierarquias de exceléncia sao histdricas e resultam

telectual, cultural, social e econdmica e, porque ndo
]

de uma construg&o in
as reforcam o preconceito que os alunos das

dizer, racial. E essas hierarqui

palhadoras tém enfrentad
ilia, na sociedade, no trabalho e principalmente na

classes tra o. Esses ndo s&o considerados

excelentes na fam

escola.

Esse aluno fica desanimad
r. O fato de ele trabalhar e estudar, n&o conseguindo sair

causando o que Paulo Freire chama de cansago
com toda a opress&o que cai sobre ele

o, confronta com dificuldades que nao

consegue elimina
da quinta série, vai-lhe
| N&o consegue romper

t4 sempre concordando qu
a é boa, eu é que sou culpado”, "esta escola € a

existencia
O aluno es

e a escola € boa, sendo ele o

Gnico culpado.” A escol
precisa mudar nada
e cara tipo nois". Atribu
para 0S alunos da sexta, sétima e oitava séries o
22 72% apontaram O motivo da indisciplina,

e trabalham. Nas outras respostas

nela", "se deixa o portéo aberto, entra todos

ideal, ndo
i a si mesmo todo o fracasso

os cara safado
Quando perguntamos
do abandono escolar,
aixas € 49,18% porqu
de relevancia, continuam culpando o aluno: “falta

ita de responsabilidade, preguica, n&o gosta

porqué
20,45% notas b

com um menor grau

interesse, sai para namorar, fa

de estudar’.
As idéias liberai

mesmo nos alunos. AS oport
quer, por preguica, irresponsabilidad
que s6 na classeé pobre existe malandro, faz o aluno criar a iluséo de que

icos, esses problem

s de igualdade de oportunidade estéo presentes até
unidades existem, sO ndo estuda quem nao
e, falta de interesse. Mas a idéia de

entre os I as nao existem.
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o suposto basico desse modo de aparecer da escola, vem a ser o principio
dequea pospﬁo que cada um ocupa na sociedade, depende de suas caracteristicas e
dons pessoais, € ndo de condigdes objetivas de vida, decorrentes do fato de nascer e
crescer pertencendo a uma classe ou grupo social determinado (Soares, 1988: 44).

Os dados obtidos concordam com Lara (1995), em que somos
tecidos pelo fio capitalista e nesse jeito de tecer fica dificil ter esperanca, o
sujeito fica alienado, preconceituoso. Esses alunos dentro dessa sociedade
conflituosa, dividida, estdo carregados de preconceitos, perderam a viséo e
Heller (1992), como j& foi lembrado antes, afirma que os preconceitos

servem para consolidar e manter a estabilidade e a coes&o da integragéo

dada.

Porque todo preconceito impede a autonomia do homem, ou seja, diminui
sua liberdade relativa diante do ato de escolha, ao deformar e, conseqiientemente,
estreitar a margem real de alternativa do individuo (Heller, 1992:59).

O preconceito acaba reduzindo as capacidades dos individuos,
impedindo-os de se sentirem criadores da propria vida. Assim, s&o ouvidos
depoimentos como esse: "nao faz diferenca estudar e ndo estudar, quando
estudava gostava, mas o destino nao permitiu”. Estdo como que destinados

a permanecerem como est&o o resto da vida.

Essa tonica culturalista determina que o aluno chamado carente seja
percebido tal como ¢, em termos de suas caracteristicas externas: apatico, passivo,
rebelde, desinteressado. Mas a atribuigdo dessas caracteristicas a pobreza, ¢ feita de
tal modo que elas parecem ser produto de um destino inexordvel € ndo uma
situagdo a ser trabalhada pela escola. Por isso, ndo h4 atuagfio pedagégica possivel
sunto a esses alunos, restando apenas O IECUIso do amor, do carinho e do afeto

(Mello, 1988:52).

E interessante notar que esse aluno, mesmo com esse peso

ideoldgico, esta resistindo.

Como atribui a si o fra
exemplo: "esse ano vou conseguir, Se eu quiser eu consigo, agora nao paro

r estudar para ter um futuro melhor, quer vencer na vida. E o

casso, atribui a si 0 sucesso, como por

mais". Ele que
préprio aluno apresenta sugest
alunos ficarem na escola, ir atras, buscar o aluno, pedir para o aluno voltar,

les, fazer como foi feito esse ano". Apesar de ver a solugéo

Ges: "os professores devem ajudar, para os

conversar com e
somente do lado do professor, parece que esta dizendo que a escola pode

|
|
Z
e
L
4
N
:
:
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contribuir muito, o que ndo deixa de ser um convite aos profissionais da
educacao, para olhar mais de perto dentro da escola e em especial o aluno
fracassado. Tentar tira-lo do conflito.

E possivel ter esperanga no aluno, ele é o sujeito da aprendizagem,
existe uma paixdo que o leva para dentro da escola. Mesmo nao sendo a
escola a Unica que deve perceber com clareza a situagdo real do fracasso
escolar no Brasil, a ela compete uma grande parcela de contribuicao, para

que todos tenham o minimo do conhecimento acumulado ao longo da

Historia.

Entdio, hoje, sabe-se que a questdo do fracasso escolar estd mais ligada aos
preconceitos que temos 2 respeito da crianga e da pobreza. Temos que ir contra esse
maniqueismo para ndo classificarmos 0s n0ssos alunos, ndo esteriotipa-los, nio

rotula-los (Dotti, 1992:27).

Ensinar sem discriminar. Construir sujeitos que saibam ler sua
historia real de vida, sem preconceito, com liberdade. Como disse Freire
(1992), o educador educa a dor da falta, cognitiva e afetiva, para a

construgdo do prazer. Ele também educa a aflicdo da tens&o da angustia

de desejar. Educa a fome do desejo.
Captar esse desejo, entendé-lo e ajudar o aluno trabalhador a

empurrar a pedra até o cume da montanha é fungéo do educador.

O préximo ponto de discussao se refere a relagéo professor-aluno.

4.3 — Quotidiano da Escola: Aluno e Professor

Quando se resolveu entrar na escola e especificamente dentro de

uma sala de quinta série, foi porque se percebeu que a aprendizagem se
dé especificamente na relagdo professor-aluno, em uma sala de aula. E
nessa relacdo estd a origem de toda a frustracdo ou gratificacdo do

professor e do aluno.
Quando se ouve o aluno falar sobre o professor, encontram-se

idéias divergentes. Alguns condenam os professores, enquanto outros

condenam os alunos, deixando o professor impune do seu fracasso. Nao
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quer dizer que deva haver um culpado, mas, na relagido ensino-
aprendizagem, os principais atores sao: professor e aluno, cada um
desempenhando papéis importantes e essenciais.

Algumas colocagbes feitas pelos alunos, como ja foi dito
anteriormente, ndo fazem critica & escola: "esta escola € ideal, ndo precisa
mudar nada nela’, “essa escola é massa', a escola aparece como a que da
as oportunidades a eles: "a escola d& muitas oportunidades para nos",
"gjuda a arrumar emprego”. A pergunta ‘o que mudariam na escola’,
responderam que nada mudariam (33,33%). No entanto, 33,33%

responderam que mudariam os professores.
Outras questdes aparecem em relagdo a forma negativa como véem

os professores: wambém a culpa € do professor, eles dedam a gente para a

secretaria”, "ha professoras boas, mas algumas sdo muito chata". Chegam

a criar antipatia

"aquela professora ja saiu da escol
eles, o professor € que manda na escola; "Se os professores

por alguns professores, nota-se isso nessa expressao:
a?ll

Para

deixarem, eu volto", talve
final do ano, sempre fazer uma reunido com os professores para saber

> esta idéia esteja ligada ao fato de a escola, no

quem vai ser aprovado, ou nao, e de quais alunos a escola deve aceitar a

matricula novamente.
O poder do professor se manifesta na relagdo com o aluno em sala

de aula. E ele que determina toda a agdo educativa. Essas s&o verdades

que ndo precisam de verificagdo; nesse sentido o professor ndo tem que

ser bom educador, mas um bom disciplinador.

O sucesso do poder disciplinar se deve sem diivida ao uso de instrumentos

simples: o olhar hierdrquico, a sangdo normalizadora e sua combinagio num
procedimento que lhe § especifico, 0 exame (Foucault, 1991:153).

Quando fizemos a reunido com os alunos que estavam fora da
a0 chegarem, ja perguntaram: “oceis vai aceita a gente

escola (12 etapa),

de volta?" , "oh, eu so vou entra se oceis fizé minha matricula de novo',

falam como se o professor pudesse determinar quem entra e quem sai da
iente da escola, estdo mais proximos dos professores, as
0 na maioria das vezes, passadas pelo

escola. No amb
regras a que s&o submetidos sa
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professor. Acabam criando o habito de obedecer a autoridade do professor,
passando a vé-lo como uma autoridade que determina o seu destino na
‘escola. Uma expressao que se ouve muito é a seguinte: "o professor me
deu bomba", como sendo o professor o resbonsével pelo seu fracasso,

sendo essa idéia muitas vezes reforgada pelo proprio professor.

Acostumadps na escola, desde os primeiros anos de vida, a ser submetidos
a regras e ao respeito a elas, adquirem o hébito de obedecer & autoridade, do
professor, do patrio, do Estado (Carvalho, 1994 : 110).

Quanto as aulas, a percepcdo dos alunos em relagdo aos
professores € mais negativa que positiva. Apontam problemas que acusam
o professor. "a aula é muito ruim, ndo da para aguentar”, "a professora
passava atividade, eu copiava tudinho, depois é que eu fazia bagunca, se
tiver atividade pra eu fazer direto e reto eu num fago bagunga". Ao mesmo
tempo em que fazem critica também assumem sua indisciplina, mas ela tem
uma causa, a falta de atividades. A heterogeneidade dos alunos cria essas
dificuldades, alguns s&o mais rapidos, enquanto outros s&o lentos ou néo

fazem a atividade proposta e o professor nem sempre consegue trabalhar

bem as diferencas em sala de aula.

Outras verbalizagdes nesse sentido: "alguns professores né&o

explicam e pedem para o aluno se virar", "os professores ndo explicam
p P i

direito, muitos alunos s6 sabem brincar e a gente sai daqui com a cabega
» o professor, na Viséo do aluno, é o maior responsavel pela

e ndo explica direito, o aluno n&o aprende.

quente
aprendizagem, como el

Fazem também comparag&o com a quarta série: "na quarta série, o

professor explica tudo, chega na quinta série, o professor n&o tem dialogo,
" Como ja foi visto antes, Pagotti (1992) fala das transices

no de quinta série e uma delas ligada as relagGes

n&o explica tudo
que marcam o alu

afetivas.

O aluno na quarta série possui um professor, que sabe seu nome, que
freqiientemente conhece suas limitagdes e seus problemas pessoais e familiares

(Pagotti, 1992: 18).




94

Portanto, esse aluno de quinta serie nao pode ver mais no professo
r
perto a todo momento, causando-lhe inseguranga

¥
m o abandono da escola, por ndo se

esse amigo, que esta

descontentamento, terminando co

ajustar bem ao novo modelo de ensino, com varios professores, um pa
, ra

cada matéria.

Em relacdo a disciplina, os aluno
"bagungadas”. Para eles o professor deve ser mais bravo e

s mostram insatisfacdo quando as

aulas sao

coordenar bem a aula: "op

ser mais bravo", "os professores ficam prestando ateng&o aos alunos que

rofessor tem que coordenar mais a aula, deve
!

conversam, e ndo da aula".

Mas a falta de disciplina n
roprios colegas pela falta de disciplina na aula. "Se os alunos

sem bagunga, a escola seria melhor", "o aluno que

50 & um problema s6 do professor, eles

culpam seus p
contribuissem, néo fizes

atrapalha deve sair da sala", "também tem aluno que ndo estuda, conversa

demais até atrapalha”.

O fracasso néo ésop
quando dizem: "sai porque fazia bagunca, mas se arruma

m eu quero voltd’, “eu vinha para brincar, era

elos colegas, fazem atribuicoes do fracasso a

eles mesmos,

uma vaga pra mi
nsavel, ngo tinha cabega,
faltei demais ai parei, sempre parei, fazia s6 bagunca"

ulpa eliminam toda possibilidade de melhora, a

irrespo vinha para fazer bagunga", "agora nao

paro mais, parei,
Atribuindo a si mesmo 2 c

nao ser por eles mesmos.
sso vem confirmar que o que as vérias ideologias

Mais uma vez i
r ainda esta vigorando. O aluno continua

obre o fracasso escola
pado. Ele carrega consigo o preconceito de ser burro

acaba assumindo esses rétulos, mesmo sabendo

diziam s
sendo o mais cul
indolente, paguncento, €
que nao sao corretos.
Esse relato do aluno X, parece melhor ilustrar essa idéia. Os alunos
pre dizendo que n&@o
ceitam de volta.
m estudar, esse aluno respondeu:

estudam, porque o professor ndo deixa, a

estdo sem
Ao perguntarmos O porqué de os

escola ndo o0s @
professores ndo os deixare

"Porque ndo ddo confianga, pensam que sou coisa de outro mundo, mas
cu sei que apronto, Ja aprontel, ful mandado embora por indisciplina, me (iemm
um voto de confianga € €u ndo fui favoravel ao voto. Eu sei que tenho cabega e
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forca de vontade para tudo, se quiser. Mas toda confianca de vocés
sim pode ser que no, mas quem sabe, vocés decidem”. pode ser que

Estao perdidos, nao sabem bem definir a situacdo que estéo
vivendo, acabam deixando para 0$ outros resolverem.

s também encontram dificuldades, em relagéo as aulas
pecilhos para a sua aprendizagem. Uma

Esses aluno
e as colocam como que em

dificuldade apontada por eles é emrelagéo as s
matérias dificeis, a matematica custava a entrar na cabeca”

rofesSor tem dificuldade de fazer atendimento

alas cheias: "a sala estava

muito cheia, as
A sala estando cheia, 0 P

individual, e os alunos, ndo sendo atendidos, acham alternativa nas

conversas paralelas.

Em relacgo & dinamica das aulas, fazem as seguintes afirmacoes: "a
aula & muito ruim ndo da para agiientar”, "quando comego a estudar, sento

pego o caderno e comeco a estudar, ai da um nervosismo, os colega mexe

e ai a professora me manda
a a matéria, fala, fala e ndo explica nada", "tem professor que da

o da matéria a gente fica perdido", "os professores devem
nas matérias sdo dificeis dimais, até que a gente
o da conta de fazer direito", "a genté

para a secretaria", "professor chega na sala

pass
trabalho mas na
melhorar suas aulas',
aprende, aparece & prova, ai na

estuda, estuda e n&o aprende, O je
deu ai passa para a frente".

or eles em relagdo & dinamica

ito de dar aula é ruim, o professor faz

perguntas sé ndo enten

mas dificuldades encontradas p
cem dificeis de solucionar. S&o 0s proprios alunos que

& dentro delas que se encontram solugGes

Algu
das aulas, néo paré
colocam as dificuldades €
viaveis.

Sabe-se que 0 P

r-aluno, sendo 0S agentes d
e aula, é possivel encontrar perspectivas de mudangas

rocesso ensino-aprendizagem se da na relagéo

professo a construggo do saber. Olhando bem,

dentro da sala d

para que 0 aluno pobre s€j
(1993), falando do fracasso escolar, coloca na escola uma

a menos fracassado.

Garcia

parcela de responsabil
dos excluidos na escola e quan

idade, dizendo que ela cria barreiras para a entrada

do entram:
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"... grande parte das criangas pobres saem, no final de alguns
sequer saber ler e escrever. Saem da escola porque desistiram de ual;:gz} sem
aprender. Saem pior do que entraram, pois, ao entrar traziam a esperanga e(IiI;
levam a certeza de sua incapacidade global. Ao sairem, apds

aprender € a0 sair,
uma insisténcia de muitos anos, insisténcia insatisfeita pela escola, s

‘ n 10 2 sdo rotulad
evadidos, responsabilizados que sdo por ndo terem aprendido o que a escola di: ngz

ensina, e responsabilizados ainda, por terem desistido de contin
(Garcia, 1993: 7). var  tentando

Uma outra dificuldade que o aluno enfrenta € em relagdo as notas
be que as notas estdo baixas, sai da escola. Nas respostas

Quando perce
e oitava séries, em relagado aos motivos dos

dos alunos da sexta, sétima

alunos abandonarem a escola, 20,45% do
notas baixas e ficam com medo da bomba.

e estavam fora da escola (1? etapa), 33,33%

s alunos responderam que é

porque tiram
Dos alunos qu

verbalizaram que uma das suas dificu
otas baixas. Expressbes como essas. "chega no final do ano vé

{ tem que parar" marcam a falta de perspectiva do

|dades em permanecerem na escola

sdo as n

que n&o vai passar, @
aluno em passar para a sexta série, chegando ao desanimo.
Para Oliveira (1986), a experiéncia que 0 aluno tem durante os

bimestres iniciais, parece leva-lo a perder o interesse pela escola e a

abandoné-la antes do final do ano.

Vrias dificuldades foram colocadas
do algumas-"relacionadas aos professores, outras aos

relagcéo professor-aluno. Percebem-se visGes

pelos alunos nessa dinamica da

sala de aula, sen
alunos e outras na propria

positivas em relagdo aos profess
do que ruins’, mesmo sendo em menor frequéncia.

ncia na escola, em contato com os professores
erecem discussdo, em relacdo ao

ores, quando dizem: 'tem mais

professores bons
Durante a permané

foram percebidos pontos que M
cola. Até aqui se destacaram aspectos relevantes, no que

quotidiano da es
ye os alunos tém dos professores e da dinamica

se refere a percepgéo d

las. Sera discutida agora a
bém do ensino-aprendizagem na escola noturna.

4 escola, tanto professores mais encorgjados a
alguns que perderam a esperanca, nao

das au percepgao que oS professores tém dos

alunos, como tam

Encontram-se N

r as aulas, como também

dinamiza
s a mudar nada, mas como afirma Freire (1994), ndo ha

estando disposto

pratica que néo esteja submetida a certos limites.
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No que se refere 3 visdo que os professores tém do aluno noturn
o,

viu-se nas expressoes deles, que existe um certo destino marcado pa
para o

pobre, visdes fatalistas, nao apresen
Falaram; '"esses alunos raramente

taram expectativas em relagdo ao

aluno continuar Sseus estudos.

conseguem cursar o segundo grau € muito i
meno ;
s o terceiro grau", isto

“ndo sdo valorizados enquanto pessoas e sim como pobres"
culdades de aprendizagem, chegam & escola cansados
ocializar e em ultimo lugar |

gar para estudar”,

porque:
"apresentam difi

vém para comer e S€ S
sentam muito desinteresse € desestimulo”". O fato de o aluno s
er

“apre
cculdades para a aprendizagem, e a dificuldade & culpa

pobre apresenta di

do aluno, pois néo tem interesse.
paragéo entre a classe rica e a pobre, acreditando

Fazem uma com
m do aluno rico. "O aluno de classe

na maior facilidade de aprendizage
recida, tem mais facilidade, eles léem mais, tém mais

social mais favo
mais propicio, boa alimentagéo, boa formacéo

informacgdes, O universo é

neuroldgica".

Em relagéo a essa afirmacéo da boa formago neurologica, isso faz

a respeito, para s entenderem alguns esteredtipos em
s teorias racistas, 0 negro, o pobre, apresentava

a grande dificuldade de

voltar a literatura
relagéo a esse aluno. Pela

deficiéncias neurologicas, estando ai
mosos testes psicologos, nasceram com a intencdo de

aprendizagem. Os fa
gicos de criangas que nao aprendiam

descobrir problemas neurolo
eram melhor sucedidas.

enquanto outras
sso escolar estéo ligados a uma vis&o

Os estereotipos sobre o fraca
¢ humano, ou seja, 0S problemas s&o do aluno, da

individualista do se

familia. Nao é qualquer fami
sse social — @ classe
utridos e com desturbios neurolégicos.

lia, nem qualquer aluno, mas sdo de uma

determinada cla pobre. E dela que se acredita

provirem 0S alunos maln
Essas conclusoes n&o sdo bem assim:
Significa, em primeiro lugar, que uma crianga gravemente d ;
. esn
inicio da vida, raramente chega aos bancos escolares. Infelizmente morre :It::ia X‘S)
que sobrevivem a este processo € cbegam 3 escola s30 muito poucas, tio POUCas'
sua presenga ndo serve para explicar as altas taxas de fracasso escolar (Vauguz

Stotz, 1994:61).
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Os mesmos autores afirmam que é preciso lutar contra a idéia de

que a desnutricéo e a extrema

relacio ao desenvolvimento cognitivo.
as 3 a 5% das criangas que apresentam

pobreza tém efeitos irreversiveis com

Para os autores apen

problemas escolares tinham disturbio neurologico.

Se a Historia do deficiente mental é a Historia i ;
preconceitos, perseguisdes, como descrever a Historia da cﬂagg: Ifriﬁf,’l ;r endices
atribui wma deficiéncia? Como falar da expropriagdo da propria nolrmalic(il:(;mf)l N
estigmatizagdo dos deficientes niio é simplesmente pela deficiéncia em si mase' »
incomoda e precisa ser enclausurada, confmad;; Corﬁe lz

diferenca. Esta sim
pretexto de proteger, defender o diferente, a sociedade se protege, para nio s¢ v
> er

retratada neles (Collares, 1996:124).

que a crianga com deficiéncia é a da periferia, a que
desqualificada do mundo. Essas criangas sé&o
beldes, maconheiras, sem asseio

O mais sério €
vive agredida pela vida, a

as de burras, ignorantes, re
ras qualificagoes. Os préprios alunos, como ja dissemos

s inteligentes: "Quem estuda é mais inteligente"

qualificad
feias e muitas out

qualificam-nos como meno
rofessores néo fazem reflexdes sobre essas questdes

Porém, 0S P
mente atolados nos meandros burocraticos da

Talvez, por estarem literal

instituigao (Collares, 1996) doente esta ai, o fracassado na escola

e o aluno

e na vida.

Para Patto (1 990), alguns mé
_Problema, €omo parte d
cadas de trinta e quarenta, trazia como palavra-

mento e como objetivo a correcdo dos

dicos chegaram a escrever livros com o

nome: Crianga e uma extensa literatura

internacional que, Nas de

chave o conceito de desajusta

desvios.

Foi no fogo cruzadq de preconceitos € esteredtipos sociais, cientificamente
validos, e do ideal liberal da jgualdade de oportunidades que se geraram idéjas que

interferiram Tumos da politica, da pesquisa ¢ das praticas educacionais (Patto
1990: 85). X

rofessores marcam essas idéias: "os

Qutras expressoes dos p

maior intensidade, pelo fato da estrutura familiar e de

problemas sdo de

dinheiro".
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A falta de estimulo apresentada pelos professores tem, como causa
tnica, a classe social que ocupam: "ambos tém a mesma facilidade, porém
! ’

os da classe rica tém mais estimulo".

Na dinamica das aulas, nota-se um certo desanimo por parte dos
uerer mudangas. Quando fizemos a proposta de um

professores em ¢
guns se mostraram animados, enquanto

trabalho diferenciado na sala, al
"y sala estd cheia e ndo consegue trabalhar com nada

vém todos, a sala fica cheia sendo impossivel

«faltam muito, vém um dia e passam uma semana para

outros diziam:
diferente”, "quando

trabalhar", ou entao:

voltarem", "os alunos nao tém motivacdo e a auto-estima € inexistente".

Parece que o significa

algo que se pode ter ou nao, em ve
que pode ser alta ou baixa, mas sempre existe.

do de auto-estima para o professor entrevistado é
z de representar um componente da

personalidade

Os professores nao se sentem capazes de se confrontar com esses

as, que lhes parecem estar fora do seu controle. As escolas sao
m determinado nimero de alunos, que nem sempre o
ultando o trabalho do professor. No

problem
obrigadas a aceitar u

tamanho da sala comporta, dific
esultado da avaliagéo da quinta série em 1.995, os professores

relatorio, r
ituagdo que agrava a evaséo € a superlotacdo das

verbalizaram que uma s

salas. Fatores externos 3 escola, em relagdo as causas de as salas

estarem cheias, n&o aparecem.

Uma outra dificuldade encontrada pelos professores: "muitos alunos
sdo da supléncia, ndo conseguem ler nem escrever”, "essas dificuldades
sdo porque fizeram suplé
las". Muitos alunos apresentam dificuldades para ler e

ncia nas quatro primeiras séries, nds nao vamos

conseguir sana-
escrever e os professores atribuem essas causas a forma como foram

cursadas as quatro primeiras series.

Os alunos que fazem supléncia sdo aqueles alunos que nao

conseguiram fazer o ensino regular, geralmente sao 0s de mais idade que,

esanimados, querem suprir as deficiéncias em
ram um problema grave: "Um problema grave € o

ja d pouco tempo. Os
professores conside
supletivo, estamos tendo que alfabetizar novamente".
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A situacédo de supléncia, a propria palavra diz, mas Soares (1995)

falando i ' i soovg
do ensino da linguagem faz a seguinte afirmagao: "¢ a prdpria escola

- que tem a fungdo de ensinar a linguagem “legitima®, ndo serd uma contradicdo que

os alunos fracassem nessa escola, exatamente por Jfalta de um capital lingiiistico, a

cuja aquisicdo ela mesma é que deve conduzir?".Sera que o professor ndo esta

fugindo & sua responsabilidade, ou sera que ele quer encontrar o aluno

pronto ou sem dificuldades?
Outras dificuldades encontradas pelos professores: "eles sabem na

aula, mas ndo ddo conta da prova, estdo com mania de dependéncia

decoram e ndo entendem", "tém preguica de raciocinar, nao querem ler,
querem as coisas prontas, preguica mental, preguica de consultar’, "na
os que vem, ficavam dormindo", "se eles estudassem em casa,
rentes de afeto, ndo tem embasamento, alguns

sexta feira

ajudaria”, "s&o alunos ca

querem melhorar, outros sdo0 apaticos e desinteressados”. Essas

dificuldades parecem explicitar um pouco a situacdo dos alunos em relagéo

a valorizagdo dos estudos em sala. Estdo querendo aprender como

aprenderam no primario: decorar, querem que alguém faca por eles, ndo
acostumados com pesquisa, criando assim, uma preguica mental. A
real. Mas sera que eles sempre foram assim? Sera que

estao

falta de interesse &
um dia, no seu dia de aula, ndo eram alunos interessados? Sera que nao

scola que os deixou assim, submetendo-0s a constantes fracassos?

foiaE
experiéncias de sucesso ou um novo projeto pedagdgico

Talvez pequenas

possam voltar a motiva

Esse novo projeto educativo necessariamente implica rejeitar o estilo
tecnocratico, individualizado € centralizador, dando lugar a um novo projeto
educativo em que a escola tormna-se um lugar em que os educadores passam de
forma coletiva a criar, a inovar frente a um projeto popular de educagio (Valle,

1992:39).

-los para o estudo.

queixa dos professores de que 0S alunos n&do estudam em

stio do envolvimento da familia na vida escolar do
ado, 1994; Rodrigues, 1996) tém confirmado

Essa

casa remete a que

aluno. Estudos recentes (Mach
esquisas anteriores de qu
s em casa tém uma forte relagdo com O sucesso

e curso noturno, além de ser muitas vezes
50 atendendo mais as exigéncias

resultados de p e 0 acompanhamento dos pais e a

realizagdo de devere
escolar. Contudo, O aluno d
adulto e responsavel por seus atos, N
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paternas, ainda ndo tem tempo para atividades académicas fora da escola
Essa é mais uma desvantagem do ensino noturno, a menos que o aluno
trabalhe menos horas/dia, ou 0 menor apenas estude, conforme alternativa

proposta por Gadotti (1994).
Ndo se percebe uma carga de motivagéo para romper com as

dificuldades encontradas. Mosqueira (1982), citando o que Maslow diz
sobre motivaggo, afirma que o individuo é um todo integrado, organizado.
Significa dizer que é na pessoa completa que se opera a motivagéo e nao
em uma s6 parte dessa pessoa, sendo que para se ter motivagéo deve-se

ter em vista um objetivo.
Nesse sentido, ndo se pode dizer que o professor esteja sendo

capaz de criar no aluno uma motivagdo para que este leve a sério seus

estudos. O aluno também néo tem perspectiva para o futuro, ele quer o

imediato, se este imediato nao resolve, provavelmente ndo se sentira

motivado, tendo como resultado esta preguica mental, essa apatia.

simplesmente néo entendem a maior parte das coisas que a escola
ensina, nem sabem porque devem aprender tais coisas ¢ ndo outras. A professora
fala, fala, fala e os alunos escutam, cada um sentado no seu canto, sem saber muito
ercicios escolares, sdo quase sempre, feitos em torno de

bem por qué. Os ex
problemas que ndo existem na vida real. A escola nfo ajuda os alunos a resolver
tos, problemas que eles realmente entendem e para os quais

problemas concre
estejam interessados em procurar a solucao (Ceccon, 1986: 66).

As criangas

Tanto os alunos como 0S professores, atribuem a uma outra causa o

abandono, ou seja as notas baixas.
depoimentos: "se for atacar todos, teria que ter nota e eles nao

tas, alguns alunos vao ser reprovados, sdo fracos
sao esforcados, estes poderéo passar,

Dos professores, ouviram-se 0s

seguintes
tém" "olhando as no

demais, outros s&0 fracos, mas
d0 esforgados, mas ndo tém base para a sexta serie", "tem que

ca deles que eles vém na escola para tomar bomba",
passam e 03 nao passam". Parece que os

outros s
passar para a cabe

"dos 06 alunos admitidos, 03
4 sabem o destino dos alunos e chegam a afirmar: "o melhor é

professores j
os que sabemos que vao passar e abandonar os

atacar as deficiéncias d
ndic@o, sé estudassem

dada por uma professora, pa
parar 0s que teém condicdes e 0s que nédo

pelo menos, quem sabe".

outros sem CO
ra facilitar o trabatho na

Uma sugestao
sala foi a seguinte: "vamos se

tém".
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Outro equivoco & o da classe homogé
. génea, sabem A i
existem pessoas na classe (Dotti, 1992:28). 0 due cla nfo e’qﬂe’

Sabemos que a homogeneidade néo existe. O que existe € uma

grande dificuldade de trabalhar com essas diferencas.
Eles parecem saber quem vai ser reprovado e quem n&o vai. Os

critérios usados s3o as notas, o interesse pelas aulas, a freqiéncia. A

atitude negativa ou, no minimo fatalista, segundo Oliveira (1986), leva o
professor a ndo acreditar nas possibilidades de melhora dos alunos. O

aluno passa a ser um fracassado no momento em que entra na escola

quando o professor nao acredita mais nele.
Maimoni (1995) n&o encontrou essa tendéncia em todos os

rofessores que observou, em marginalizar o aluno com dificuldade, nas
¥

is do Ensino Fundamental. Parece que esse professor, que
m o aluno, tem condigBes de julgar seus alunos com
nto nas tarefas e nao de forma

P
séries inicia
passa mais tempo €O

base em comportamentos de envolvime

preconceituosa. Além disso, as salas observadas n&o eram numerosas

Ribeiro (1995) fala que é preciso entender que nossa cultura escolar

tem como pressuposto basico a tentativa de obter a homogeneidade

nas salas de aula, sendo uma das causas da repeténcia, para ele,
conseguirem e nem serem treinados a trabalhar com a
parar ou abandonar os que ndo estudam

cognitiva
os professores nao
heterogeneidade, sendo melhor se

ou néo véao ser aprovados.

E claro, também, que na nossa "pedagogia da repetén ia", a ameaga de
reprovag#o constitui o principal mecanismo de pressdo ou "motivagdo” para que os
alunos estudem. Esse mecanismo Tevela a cultura autoritaria e repressiva de nossa

do por outros tipos de motivacdo de natureza

sociedade, ¢ € dificil de ser substitui
. positiva (Ribeiro, 1993: 72).
m base na literatura, nas palavras de Pereira

Pode-se dizer, CO
mento de fracasso, de impoténcia,

(1996), que @ pessoa vivendo um senti
"mergulha na morte em vida, @ realidade passa @ ndo merecer qualquer

investimento psiquico € amoroso, 0 Un
delirante € alucinado". Esse aluno desan
ue todos vejam nele u

da escola antes 9
rofessora, falando da falta de interesse do aluno, faz

co lugar de investimento passa a ser o eu
ilusério, imado e desmotivado s6 vé
uma saida: sair m fracassado por
ser reprovado. Umap
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a seguinte colocag&o: "eles ndo sabem nada, ndo conseguem nem copiar

uadro, uns ndo fecham a boca e morrem de preguica, tem aluno que
para puxar carroga’. Qutras expressdes dos professores
cassado, de incapaz que ele tem do aluno:

do q
afirma que nasceu

marcam essa Visao de fra

"gpresentam grande dificuldade de aprendizagem, ndo conseguem

concentrar, ou por desinteresseé ou despreparo”, “caréncia material, baixa

auto-estima, forga de

No relatério, apresentando 0O 1es
s colocaram suas dificuldades como sendo: 'falta de material

vontade nula, precisam de motivag&o".
ultado da avaliagdo no ano de 1995

os professore
didatico por parte dos @

com distarbios mentais; alunos
e do estudo; dificuldade na escrita € na leitura”. Nao se percebe

lunos; falta de compromisso com os estudos; alunos
que néo se interessam e nao sabem da

necessidad
nenhuma dificuldad

compromisso dos pais para co
ro lado, os professores envolv
o final do ano, colocaram outras dificuldades, n&o

m os filhos.

Por out idos no trabalho no ano de

1994, na avaliag@o n
dando tanto peso a0 aluno:

"Falta de motivagao dos professores".

"Gala cheia”.

"Falta de reunides pedagégicas e avaliativas".

"Os métodos individualistas".

"Falta de competéncia dos professores de lidar com os varios tipos

de alunos".
"Eglta de disciplina € desinteresse dos alunos".

"Incapacidade da escola de lidar com 0S professores”.

Como trabalhar com os alunos que vém para a escola sem base".

"Q contexto socio econémico”.

ca nas dificuldades encontradas pelos

Nota-se uma diferen
os professores de 1995, mesmo

o ano de 1994, em relagao a
mesmos. Cada ano s30 novos professores que entram

m até o final do ano. Alguns permanecem,

professores N

porque néo eram 03

na escola que nem sempre fica

e fora da escola a nao ser quando colocam a falta de
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os que sdo efetivos na escola. Como ja se disse anteriormente neste

trabalho, no ano de intervengdo na quinta série (1994), somente dois
res eram efetivos, sendo 0s outros contratados, sujeitos a nao

professo
Qualquer tentativa de intervencéo fica trauncada de

continuarem na escola.
um ano para outro.

Alguns professores mostraram-se interessados em continuar o

trabalho, mesmo convivendo com O desinteresse dos alunos, com a sala

cheia, com a preguica, com alunos dormindo nas aulas pelo cansaco
m/amos tentar, apesar de muitos alunos estarem saindo”, "a melhora foi
50 conseguem ver possibilidades de mudanca:

muito pequena”. Outros n
ser dificil reverter o quadro”. Outros

"podemos continuar tentando, mas vai
houve melhora porque teve evasao, diminuindo o nimero de

ra trabalhar". Percebe-se um desejo do professor de
nos alunos, mas também nota-se que a

ainda dizem:
alunos fica melhor pa

trabalhar com uma sala com me

soluggo dada contribui com & discriminagao e com a expulséo do aluno da

escola.
Uma contradicdo € apresentada pelos alunos: "esse ano vamos

erder a esperanga, agora que esta no terceiro bimestre
dar mais um pouco". Enquanto o professor nao
reditam que ainda poderdo se

passar, Nao pode p
da para recuperar, é so estu

vé possibilidades nos alunos, esses ac

recuperar.
rofessores muitas vezes se colocam como impotentes diante

scola, sendo um dos desprazeres que apontam na
de ndo saberem COmMO ensinar de forma a

Os p
dos alunos e da e
avaliacé@o final, a frustragao

despertar interesse alunos.

Mesmo assim, 0S professores véem saidas nesse quotidiano da

do por tantos entraves, tanto p
erem pequenas, insignificantes.
o ano de 1994 diziam:

escola marca ara 0 aluno como para o

professor. Apesar des
o trabalho feito com & sala n
u a dar vontade de resolver os problemas", "no

arra’, “sinto ter feito algo, mesmo que
" O que foi positivo para

Falando d
"tentativa foi valida, ajudo
r interesse, faltou g

ra a aprovagao de alguns
m: "deveria ter reunides que discutissem e

infcio houve maio

pequeno, contribuiu pa

que as mudangas acontecesse
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resolvessem os problemas”, "foi valida a mudangca de metodologia das
aulas, aumentou o interesse dos alunos”, "o trabalho individualizado
proporcionou maior aprendizagem", "cresci com acertos e erros, existe

amplas possibilidades de poder melhorar junto com meus colegas”.

E no proprio quotidiano que sé buscam as solugdes, porque

também nele estdo acontecendo todas as frustracdes e todas as

esperancgas.

O professor precisa de mudar sua didatica, a comegar pela
avaliagéo, que tem o poder de qualificar os excelentes e 0s nao excelentes
o de poder que se tem na sala de aula, em que o professor
deve ser a aprendizagem. A relagéo tem de

a propria relaca
define o que deve ser € coOmo
ser entre iguais, pois O aIunoAtambém ensina muito ao professor.

E na luta dentro da escola, na sala de aula que se encontram
algumas saidas viaveis. Na competéncia do professor de perceber a real
situagéo do aluno e com ele buscar possiveis mudancas.

m nao sendo educado para viver, para enfrentar situagbes
s de relagbes competitivas, ao invés de

O home
conflitivas, reproduz esquema

construir lagos de solidariedade que pode
o desafio de como, na busca voraz de saciar a fome de

m vir a amenizar situagdes

conflitivas. Dai,
pao, de requinte, de dinheiro, de
fome de beleza de um novo sentido para a vida.

tro ponto para demensionar um

status, introduzir a dimens&o de saciar a

Mas parece valido discutir um ou

pouco melhor as Politicas Educacionais, como fator de motivagéo ou

mesmo de frustragao na educagao.

4.4 — Perspectivas Educacionais.

Pela literatura verificada, o curso noturno ja a partir do seu
o ndo conseguiu corresponder as necessidades da classe
nseguiu dar um ensino de qualidade como

nasciment

trabalhadora, ou seja, nao co
também ndo conseguiu com que O aluno permanecesse na escola. A
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evasdo e a repeténcia sempre foram causas relevantes do fracasso

escolar.
Com o despertar dos principios liberais, nasce o sonho da escola
para todos, que segundo Patto (1990), se constitui no "cimento ideologico*

para a transformagéo dos “giditos em cidaddos’, sendo a escola a grande

responsavel por essa tarefa.

Essa crenca no poder da escola foi abalada vérias vezes, como
também houve momentos na Histéria em que essa crenga ganhou folego. E
a marca liberal se faz presente na escola ainda hoje, porque também se faz
presente na sociedade brasileira capitalista.

Voltando aos dados da evasao e repeténcia nesta sala de quinta
pode-se observar no quadro IV que no ano de 1993, no primeiro

sténcia foi de 48,5% enquanto em 1994, quando a
do a sala, a desisténcia foi de apenas

série,
bimestre, a desi

pesquisadora estava acompanhan
19,5%. Esses numeros de 1994 continuaram altos, mas a pesquisa levou a

o fato de se colocar uma proposta de ajuda para esses
de animo. Ouviam-se expressdes animadoras:

acreditar que

alunos, deu-lhes um pouco

"agora vou continuar’, "nd0 quero mais parar", "preciso estudar e passar de

ano", "quero ser alguém na vida".
Observando os dados do quadro V, nota-se que até o segundo
uase a metade da turma ja tinha saido, mas a partir do terceiro

bimestre, q
o o nimero de alunos que saiam da escola. No final

bimestre foi decrescend

do ano, percebe-se que @ metade d
& uma cquantidade assustadora, embora menor que nos anos

a sala saiu, enquanto a outra metade

persistiu.

anteriores.
Um outro dado importante & que, pelo quad
nmero de alunos que sairam da escola foi menor
¥

ro VI, no ano de 1994,

foi o ano em que O

enquanto o nimero de reprova
o a 52,30%. Os que insistiram em ficar até o final do ano, mesmo

s, acabaram sendo punidos. Como no mito de Sisifo

céo foi bem mais alto que nos outros anos

chegand
com as notas baixa
parece que desafiaram os deuses
emonstram como a problemética do fracasso escolar

car desanimados, vendo essa situagéo,

e foram castigados.

Esses dados d
é grave. Os professores chegam afi
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e alguns dizem que o maior desprazer é nao saber ensinar de forma a

despertar interesse nos alunos.

Para Frigotto (1995), o que precisamos aprender dentro da nossa
cultura, é que antes de tudo e fundamentalmente é preciso que a
sociedade sinta como necessidade visceral e existencial que necessita
enfrentar com seriedade o problema educacional como também o problema

da saude brasileira.
O modelo neoliberal aponta para uma gravidade nas questbes
basicas do ser humano: moradia, salude, educagdo, desemprego
]

sobrevivéncia, sendo grande parte da populagdo excluida dos meios de

produg&o.

H4 um consenso entre estudiosos mais progressistas no que se refere as
repercussdes do processo de globalizagdo da economia e da politica. A tendéncia
aponta para a internacionalizagio das indistrias e das tecnologias de ponta que nio
sendo mais nacionais, dispensardo a criatividade ¢ a inventividade de cidaddos
nacionais e 0s "recursos nacionais” de cada pais. Os governos nacionais , especial -
mente os do Terceiro Mundo, passardo. a ter a dificil tarefa de incentivar um
minimo de coesdo entre os VArios segmentos da populago, pois a alternativa serd o
actimulo de riqueza ainda maior entre 0s "habilidosos" ¢ um declinio de padrio de
vida ainda maior para aqueles que nio teriam o que oferecer (Garcia e Valla,

1996:13).

-se notar com essas mudangas, uma mudanca nas relacoes
a nova ordem social cada vez mais excludente.

Pode
sociais de produgao, um

Segundo Frigotto (1995),
rvigo do capital e da riqueza, concentrando-se cada vez mais

a tecnologia sob as relagoes capitalistas tem

estado a se

nas maos de poucos.
Esse processo de Globalizago interfere na vida de cada ser humano, pois

0 que vimos ¢ a transformagao do espago de discussdo politica em estratégias de

convencimento publicitario, a celebragdo da suposta eficiéncia e produtividade da

iniciativa privada em oposicdo 4 ineficiéncia € a0 desperdicio dos servigos pablicos,
a redefinigdo da cidadania pela qual o agente politico se transforma em agente
econdmico e o cidadio em consumidor, sendo esses agentes centrais e essenciais do

projeto neoliberal (Silva, 1995).

Como ja foi dito anteriormente o proprio Presidente da Republica,

Fernando Henrique Cardoso, confirma esta visao, nao deixando nenhuma

esperanca para 0s excluidos, pelo contrario, afirma que vao continuar

excluidos.
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Esse projeto, no campo da educagéo € catastréfico. Transforma
questdes politicas e sociais em questoes técnicas. Manda merenda para as
escolas, manda dentista, computadores e dinheiro e se n&o séo bem
geridos é desperdicio dos recursos publicos. Tudo dentro da escola deve
ser mudado, as condi¢cbes essenciais estdo dadas.

Essas idéias tendem a fugir de um dos problemas basicos — a
questao social. Ha hoje um funil, poucos chegam a ter condicdo de entrar
na universidade. N&o chegam, no porque ndo sabem, mas porque ha toda

uma politica educacional de exclusdo. Hé escolas publicas que s&o boas e

tém qualidade de ensino.

Qualidade ja existe — qualidade de vida, qualidade de educagi
. . ucal
qualidade de saide. Mas apenas para alguns (Silva, 1995:219). v

A grande maioria continua fora e acaba na miséria, sem educacao e

sem saude. Estamos presenciando uma desvitalizagéo do ser humano:
"Nosso servigo é muito pesado, a professora fala que quando ela

estudava ela trabalhava, mas ndo & um servigo pesado como 0 Nosso".

O desafio continua — para trabalhar junto com 0s grupos populares ha
que se romper com a onipoténcia historicamente construida, assumindo o conteado
de classe presente na relagio entre intelectuais e "ndo intelectuais” e se abrir para o
noutro” numa relago de troca entre diferentes, que se encontram na luta comum
contra o poder que obstaculiza, que proibe, que invalida o discurso das classes

populares (Garcia ¢ Valla, 1996:12).
r, ndo se pode deixar de analisar, como o fez Patto

da e de trabalho, das representagdes,
rocesso escolar. E preciso

Ha muito a faze
(1988), as condicdes objetivas de Vi
s, reagoes e relagdes dos participantes dop
do a mesma autora, se as dificuldades de aprendizagem da
e decorrem de suas condigdes de vida, se a escola
classe média, se o professor tende a

agbe
verificar, segun
crianga pobre realment

publica € adequada as criangas de
a de aula, tendo em mente um aluno ideal, e se os professores

agir, em sal
ndo entendem € discriminam seus alunos de classe baixa, por ndo
conhecerem 0S padrbes de vida dentro do qual vivem.

Faz-se necessario entrar para valer dentro da escola e nela

passes queé abalam o processo educativo.

descobrir e romper com 05 im
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Existem limites enormes a serém ultra; iénci

» - passados e temos consci€ncia disso
A pratica educativa, como toda pratica social, € limitada e os limites sdo de todzi
ordem.. Entretanto, as praticas sociais, inclusive a educativa, ddo-se num
determinado contexto, que, sendo historico, € contraditoriamente um espago de

possibilidade (Vale, 1992: 104).

Quando se ouve: "ver o sucesso do aluno”, "ver alunos aprendendo

e crescendo como seres humanos", como sendo uma forma de prazer do

professor e quando, por outro lado ouvimos do aluno: "quero estudar para

ser alguém na vida", "é bom passar de ano, agora vou ficar firme", é

| acreditar que deve haver possibilidades. Muita coisa deve ser
medidas que beneficiem o maior nimero de pessoas

possive
feita, a comecar pelas
e atenda aos que mais precisam.

A pesquisdora esta convencida de que é possivel, a partir da escola
ar na construgdo de uma outra escola, em que o aluno

que temos, trabalh
possa sentir-se bem e sair com o

trabalhador mesmo chegando cansado
o de mudar as injusticas no mundo do trabalho. Para Gadotti (1994)

lica popular devera ser uma escola de tempo integral para
o infantil deveria ser abolido. A escola deve

desej
uma escola pub

alunos e professores. O trabalh
ser um espaco politico em que oS fracos possam tomar-se uma forga, que.

udo nos movimentos sociais, habitados pelo pluralismo e pela
a sociedade civil, da sociedade econdmica e dos

esta sobret
diversidade, a forca d

movimentos populares.
Os dados da pesqusia concordam com Freire (1994), em que a

ca, é cultural, é politica. Ela se da num certo contexto

das cabegas dos agentes.

intervencdo € histori
temporal e espacial e ndo na intimidade

Os educadores hao de ter que ter claridade politica com relagao a
(1994) ainda diz que 0 professor n&o pode pensar-se
a escola como algo meio neutro, com

seu objeto. E Freire

progressista, sé entende o espago d
co ou quase nada a ver com a luta de classes, em que os alunos sao

pou
mo aprendizes de certos objetos de conhecimento aos

vistos apenas €O

quais empresta um poder magico.
Fazer uma leitura do mundo exige competéncia técnica, sendo

m repensar os cursos de formagéo tentando perceber
mando e para servir a quem. Formar

obrigatério també
neles que tipo de educador estéo forl
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profissionais competentes e que tenham uma remuneragéo digna, sendo
!

necessario criar uma cultura de valorizagéo profissional. S6 o salario digno

ndo tem emprestado competéncia aos professores. Segundo Ribeiro
(1995), seriam necessarios muitos anos para que melhores salarios
lograssem modificar 0 recrutamento dos professores e suas atitudes. Para
ele, seria, além disso, necessario um clima de estabilidade social e politica,

capaz de permitir a continuid
professor, para qué chegasse a se refletir na qualidade do ensino.

ade de qualquer programa de valorizagéo do

A melhoria do desempenho na educagio nio passa por aumento puro ¢
ecursos. O aumento da eficiéncia na aplicagdo dos recursos na area

simples dos 1
esbarra em préticas clientelistas de toda ordem, desde a contrataca
t . ; tagdo de d
nio docentes até o desvio de verbas constitucionalmente destmag‘l das ngeisme

1993:75).
Essas praticas politicas téem demonstrado um descaso pela
educagéo € salde, as quais sao as bases
humano, para que possa viver com dignidade. Incluindo ai o
ser tratado com dignidade, com salario de acordo

para o desenvolvimento de

qualquer ser
educador que tem qué

com suas necessidades.
e o aluno da escola estudada disse: "a professora

ho, depois € que eu fazia bagunca, se

Voltando ao qu

assava atividade, eu copiava tudin
ade pra eu fazer direto e reto eu num fago bagunca”. Um outro

ntem professor que da trabalho mas ndo da matéria a gente fica

p
tiver ativid

ainda diz.
perdido".
Essas questo

que a pratica educativa aconte
or deve proporcionar condicbes para a auto-realizagdo dos

ratica pedagogica criadora faz-se necessaria.

es fazem voltar novamente para dentro da escola, em
ce, ou seja, na sala de aula. Na sala de aula

o profess
individuos. E umap

Nessa cultura da imagem, da comunicagdo o novo educador criativo
tera que vivenciar os desafios do mundo que se esta construindo.
Repensar 0S textos, os livros, as técnicas usadas, as imagens produzidas,

como deverdo ser trabalhadas € papel fundamental no mundo de hoje

Repensar também as
(1995) propoe uma escola com

formas de relaggo que sé d3o na sala de aula. Lara
o oficina, em que n& haja linha de
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produgdo pré-determinada, mas estimulos para a mais rica explosao da

imaginago criadora e do fluir dos desejos.

TE'premso repensar ou imaginar o €spaco fisico escolar, como ambiente
que propicie a presenga documental da cultura, em que a escola se insere ou da
qual ela emerge. Af 2 imagem da escola-oficina atrita-se com a imagem da escola-
museu, biblioteca, laboratérios de pesquisa, parques de exposi¢do, mas também
com a imagem da escola recanto para 0 siléncio mais profundo e z; reflexdio mais
abstrata, 0 que atrita, novamente, com a imagem da escola como espago apropriado
para a musica, a danga, o teatro, portanto, o barulho e o movimento (Lara, 1995:

231).

Esta escola tem que ser recriada, como também recriada deve ser a

sociedade, para que alunos e
funcbes com O sentimento de capacidade, de liberdade e ndo preconceito

o, em que todos tenham seguranca € prazer, ouvindo sempre dos
mos passar, ndo pode perder a esperanga’, e ouvir

professores possam desempenhar suas

alienaga
alunos: "esse ano va
dos professores: "cresci com acertos e erros'.

A educagdo num mundo de comunicacio é, certamente, um desafio a
todos, professores, alunos, pais, porque precisa buscar a formagdo do ser humano
em mutagio, preparando-0 para viver plenamente esta sociedade que se modifica

velozmente. Uma educagao que ndo desconhesa a realidade de cada um dos seus

icipes, que nio desconhega a realidade maquimica do mundo contemporineo
(Pretto, 1996: 131).

Segundo Neves (1994), para uma mudanca na educagdo faz-se

necessario reorientar a acdo pedagogica,
arente, comunicativa € democratica,

tornando a escola mais

de modo a permitir uma

transp
participagdo mais efetiva, no seu quotidiano, de todos os segmentos que a
compdem.

O Estado de Minas Gerais parece estar-se adiantando no estudo da

das quintas séries € langou um projeto, que parte de um

problematica
o semelhante ao que foi desenvolvido aqui neste

diagnostico da situaga

trabalho e conclusoes também semelhantes. As metas principais desse

projeto s&o:

__ Democratizagéo do ensino.
—_ Permanéncia do aluno na escola criando condigdes de trabalho.

— Melhor qualidade no ensino.
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— Desenvolvimento de um novo projeto pedagdgico.

— Autonomia da escola.
com as freqlentes mudangas nas chefias

projetos como esse ? Sera que nao

Resta indagar:

governamentais, 0 que acontecera com
abalho apenas paliativo, sem atacar causas reais?

que 0S professores, 0S alunos, os pais, estao
acreditar em propostas como essa.

sera um tr
Pode-se afirmar

desanimados e ndo conseguem mais

Foram muitos projetos que nao atacaram as verdadeiras causas, tanto

extra-escolares como intra- escolares.
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CONCLUSAO

Diante dos resultados obtidos neste estudo, diante da experiéncia

da pesquisadora como orientadora e professora de Ensino Religioso no

ensino noturno, algumas conside

contribuic3o ao estudo sobre 0 ensino noturno.
lida trouxe alguns pontos importantes que mostraram que

ragbes podem ser apresentadas a titulo de

A literatura

a causa do fracasso escolar
Por outro lado, o contato com & realidade, de forma mais coerente

esta em fatores intra e extra-escolares.

e trouxe questionamentos € respostas.

mais abrangent
A hipétese inicial, de que o aluno gosta da escola e quer continuar

seus estudos, parece bem mais clara, e
Le as causas do abandono, da repeténcia, como também da

os dados concordam com Oliveira

(1996), em ¢
insisténcia em continua
dentro e fora da escola; e estes d

rama de paixao e conflito do aluno.
a maior compreensdo dos fatores intra-escolares,

r a estudar do aluno de 52 série, encontram-se
ados podem ajudar a entender melhor

toda essat

Buscando um
pode-se dizer que estdo diretame
papéis que 0S mesmos desempenha
ndizagem & medida que ndo séo desempenhados

nte ligados ao aluno, ao professor e a

escola, nos m na escola. E que esses

papéis interferem na apre

adequadamente, ou seja, a valoriza
a ordem, a hierarquia e a homo
sitivamente quando  contribuem para que a

ro de uma dindmica que valorize a
nomia, tendo como foco a sala

cdo de aspectos estaticos, 0 cONsenso,

a adaptagio, geneidade. Por outro lado,

poderao interferir PO

aprendizagem acontega dent

contradigédo, a mudanca, 0 conflito e a auto

de aula.
Falando da escola, esta funciona, ensina, educa, constroi cidadaos.

E a escola nio se reduz a um espago que apenas desenvolve aspectos
cognitivos. A0 contrario, é uma densa instituigo, nela pulsam a vida cultural, os
valores, 0 desenvolvimento estético € artistico ( Frigotto, 1995:16).

gem, nela o aluno fica boa parte do dia.

Nela acontece a aprendiza
a aprendizagem acontega

Por isso, tudo nela deve estar voltado para que

i e AR e
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em um clima agradavel. A comegar pelo prédio, que deve estar todo
voltado para propiciar aos professores e aos alunos dinamizar a vida da
escola. Depois, vém as pessoas que nela trabalham, todas s&o
responsdveis direta ou indiretamente pela missdo de educar. Mas tudo

deve estar harmonicamente integrado com um mesmo objetivo: fazer

acontecer a aprendizagem daqueles que nela a vém buscar.

Por isso, a escola deve ser alegre, bonita, colorida, cheia de vida. O

jardim bem cuidado, as salas limpas, as pessoas alegres, acolhedoras. O
que acontece 0 conhecimento tem que transmitir o desejo de
s e ndo transmitir tristeza. Os alunos gostam de estar
m os amigos, lanchar, participar

lugar em
conhecer mais € mai

na escola, mesmo sendo para encontro co

de festas. Por isso, pulam 0 muro € dizem: "pulo o muro porque curto essa

escola", "é bom ficar na escola, conversar com OS amigos, namorar

lanchar, brincar na quadra".

Todavia, mesmo o aluno gostando de estar na escola, gostando

ssores encontram dificuldades para desenvolver atividades, o
nde, enquanto as salas sdo pequenas. A biblioteca
ratorios, as salas s&o inadequadas

dela, os profe
namero de alunos é gra
nem sempre e atualizada, faltam labo

ges, como também falta de um palco para atividades artisticas.

para reuni

Essas limitagdes acabam interferindo na motivacdo do professor e
do aluno para que haja uma prética mais criativa.

As preocupagoes burocraticas, na sua maioria impedem esse

ssa vivacidade da escola. Impedem o desenvolvimento de
Uma pergunta deveria permear as atividades
e como esta atividade esta contribuindo

dinamismo, €
uma boa pedagogia.
desenvolvidas na escola: Com que

para uma boa aprendizagém dos alunos?

-se que esta escola esta para surgir. A que se esta vendo
petente O suficiente para sair das amarras
guido sair do discurso para

Constatou

nao tem conseguido ser com
cas, como também néo tem conse
que a envolvem, n&o tem sido dindmica, alegre, bonita

a o fracasso do aluno. A escola ndo tem

burocrati
entrar na vida dos

estando assim, contribuindo par

lver essa situagdo sozinha, depende de varios outros fatores

como reso
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mas ela tem um papel fundamental de organizag&o da sua pratica voltada

para os interesses daqueles que s&o mais prejudicados.
Ela tem um papel fundamental na formagdo das pessoas, na
H
superagéo da apatia que nela existe, construindo sujeitos com uma visao

critica, com formagao adequada para serem mais responsaveis pela

construgdo de sua propria Historia.
E uma escola em que, segundo Gadotti (1994) seja o local de um

sadio pluralismo de idéias, uma escola moderna, alegre, competente
1

cientifica, séria, democratica, critica e comprometida com a mudanga. Uma
escola aberta para a novidade, para a participagdo da comunidade
educativa, na busca de melhores condigdes de ensino.

dos fatores intra-escolares esté a figura do professor, que

r uma real contribuigio na eliminag&o do fracasso

Dentro
ndo tem conseguido da

escolar do aluno notumo.
Os professores participantes deste estudo deram explicagao para

esse fracasso, ligando-o & pessoa do aluno. As explicagdes tedricas dadas

historicamente, baseadas em te
fram para que O professor veja o aluno pobre como um incapaz

nao tem habilidade, néo tem futuro para ele, a ndo ser

orias discriminatoérias e preconceituosas
1

contribu

aceitar a vida que leva.

Buscando a lenda grega
a0 aluno; vocé néo vencera, vocé estd condenado, vocé néo

de Sisifo, o professor parece estar

"dizendo"
consegue vencer, apesar
fortes. O aluno fica sob uma condenag&o.

1990) afirma que essas idéias estdo incorporadas e longe de

gratuitas, estas idéias ganham forga ao serem

do seu suor do seu esforco, nds somos mais

Patto (

serem meras opinides
rmadas por um determinado modo de produzir conhecimentos, que

confi
s do senso comum a0 nivel de verdades cientificas

alca opinioe
inquestionaveis. Esse preconceito, essa forma de ver o aluno pobre, parece

ser estruturante de praticas e processos que constituem, desde as decisoes

referentes a politica educacional, até a relagao didria dos professores com

os alunos.
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Dentro dessa perspectiva, o professor nao vé saidas. Sua pratica
quotidiana vira rotina, ndo planeja suas atividades para um aluno difereﬁte
A mesma aula que da para o diurno, ele a repete no .noturno com poucas
diferencas. O proprio aluno percebe, quando diz: "o professor deve

" 3 i
melhorar suas aulas", "alguns professores nao explicam e pedem para o

aluno se virar".
Sabemos que o professor vive uma situacdo conflitante: falta de

valorizaggo profissional, formag&o inadequada, introjetando o fracasso

como sendo dele, caindo no desanimo, na apatia.

Levantamento realizado pela Confederagiio Nacional dos Trab

em Educagio (QNTE), denuncia os saldrios pagos para professores € p;oal;?;:g:::
em'todo o Brasil. Ha professoras ganhando menos do que o saldrio minimo em
mais de ur,n.Estado €0 maximo que chegam a receber, em inicio de carreira, s3o
quatro salarios minimos, quando tém licenciatura plena. A categoria magistério
vem sendo considerada uma categoria em extingdo. Das 180 mil professoras leigas
algumas~chegam a ganhar cinco € seis reais por més. Com saldrios tdo baixos as

eves sdo freqiientes € a evasdo de professores € professoras ¢ crescente (Garci,a e

Valla, 1996:14) .

Dentro desse contexto, 0S professores parecem ter-se acomodado

Nao véem saidas vidveis, ndo conseguem fazer uma leitura ampla dos

problemas da sociedad
a destruicdo da escola publica
cabe ao professor compreender 0 nivel em que
a sociedade e em um dado momento

e brasileira que estao contribuindo cada dia mais

para e conseqlientemente deles mesmos.

Para Freire (1994),

se acha a luta de classes em uma dad

historico.

: Dai a necessidade da intervengdo competente democratica do educador
nas situagdes dramaticas em que 0s grupos populares, demitidos da vida, estdio
como se tivessem perdido seu enderego no mundo. Explorados a tal ponto que até a
identidade lhes foi expropriada (Freire, 1994:2 12).

As reunides que existem ndo sdo para repensar a pratica educativa

a discussoes dos problemas de dis
quecedor se houvesse trocas de experiéncias,

mais motivadoras, formas menos

estao ligadas ciplina, de notas baixas,

enquanto seria mais enri

planejamento de atividades

discriminatorias de lidar com o aluno.

e it o
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No final do ano, ano de acompanhamento da sala de quinta série, a
avaliacdo dos professores foi positiva, sentiram que a tentativa foi vélic;a
que deveria haver na escola reunides que discutissem e resolvessem os’
problemas. Mesmo diante dos esteredtipos acumulados historicamente
acreditamos que pode haver saida, desde que os professores acrediterr;
mais neles mesmos, nos alunos e criem a sua propria politica educacional

baseada na realidade que estdo vivendo. Busquem alternativas novas

dentro da sala de aula, discutindo com 0s alunos democraticamente saidas

possiveis.
Acreditamos no poder dos professores, ndo no poder que os coloca
como senhores da educagao, mas no poder que os coloca como sujeitos
!

capazes de construir junto com os alunos e a escola, uma nova forma de

ver esse aluno do noturno, u

ibuir com o aluno para que esse conflito que o expulsa da escola seja

contr
eliminado.

Ha
as crises sociais, pol

submetidos. Para Freire ( 1994 ), a i
r isso as experiéncias ndo podem ser transplantadas, mas

ala de aula, na relagao professor-aluno.

que se compreender o momento histérico que estamos vivendo
iticas, econdmicas € ideolégicas a que estamos
ntervengdo € histdrica, é cultural, é

politica, po
reinventadas, dentro das

A figura do aluno também & outro agravante em relagdo ao fracasso

escolar.
conseguido permanecer na escola, ndo tem conseguido

pedem de chegar ao 3° grau.

Ele n&o tem

romper com as amarras que 0s im
ntrojetada a idéia de fracassado, de incapaz, de

No aluno esta i
cdes, como afribui a si com mais

bandido. Nota-se em Suas coloca
ia de que se ndo consegue Vencer, é pela sua propria

que sou culpado”. Uma outra expresséo que
odia ser aberta, océ ta doida?

assiduidade, a idé
culpa. "A escola é boa , eu é

entidade que tem: "a escola ndo p

marca a id
e deixa o portdo aberto entra todos os cara safado e

S6 noéis pode entra, s
tipo ndis". Essas falas sdo marca
coes so lhe resta tomar atitudes que possam
r indisciplinado, falta &s aulas

cara ntes e nunca é demais frisa-las.

Com essas concep

confirmar suas idéias. Assim, ele passa a sé

ma nova forma de dar aula, uma nova forma de
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com freqliéncia, nao estuda, abandona a escola antes do final do ano.
Ribeiro (1993) diz que a crianga no primeiro contato com o mundo social
adulto, é golpeada em sua auto-estima, quando Ihe € imputada a culpé pelo
fracasso escolar, o que acontece bem cedo em sua vida escolar.

Quer seja a culpa do aluno, quer seja do professor o fato € que esse

aluno esta insistindo © quanto pode em permanecer na escola. Volta as

vezes para continuar a ser como an
o. Essa é a forma mais adequada que encontra para continuar

m um mundo de desiguais, querendo ser gente, ser tratado

tes e ter que sair para nao ver o seu

fracass
sobrevivendo €

como ser humano.
Ha um esgotamento emocional nesse aluno, ele esta sempre sob

Atribuem todo o seu fracasso 3 sua falta de sorte ou a
pa. Vive marcado por um fatalismo
"N&o faz diferenga estudar e nao

uma condenagao.
incapacidade. Internalizam a cul

causando-lhe uma descrenga na luta.
do estudava gostava, mas O destino ndo permitiu que

A escola ndo gosta de nois, e a gente toma
o se sente o aluno na escola, um

estudar, gquan
continuasse". Ou ainda:
bomba". Essas expressdes marcam com

abandonado pelo mundo.
marcado por uma necessidade essencial de construir a

O ser humano €
sua compreepsﬁq da realic?ade ¢ a sua forma de atuagdo nela, porque NAo0 NASCEmMos
iches instintivas que preparem para enfrentar a

cOmo OS animais, com 1Nscrl
insercio € a nossa agdo 1o mundo. Um jodo-de-barro ja nasce sabendo como

construir sua paxtlcular casinha. As abethas ndo precisam aprender com ninguém
como produzir 0 mel nem o favo para conté-lo. Entretanto, o bicho homem, na
suadependéncia extrema a0 nascer, inicia entfo uma trajetoria de aprendizagem até

a morte (Grossi, 1992:69).

ne o ser humano como resultante de quatro

Grossi ( 1992) ainda defi
o, a inteligéncia e 0 desejo, sendo

s basicos: 0 organismo, o corp

ecer a aprendizagem,
e o torna um ser geneticamente social. O que

elemento
que para acont imbuidos dessa estruturagao,
necessitamos do outro qu

ca o desejo de construir este contetdo sdo os outros, ou O outro.

provo
Sentimos falta do outro.

E para Freire (1992) éd
r s30 movidos pelo desejo e pela paixao.
r tem que estar atento para entender esta paixao,
m cada aluno. Mas, a cada momento

a falta que nasce o desejo. O ato de ensinar

e aprende
Entéo o educado
este desejo que &0 enterrados €
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algumas lascas dessa paixao se soltam, transparecendo isso na sua volta
para a escola, nessa busca do outro, nessa energia que eles tém para
vencer e empurrar as rochas maiores, poderosas, que castram seus
desejos. S&o eles que dizem: “eu estou mais doido para estudar do que os
outros, certeza". O desejo fascina, faz brilhar o fogo que esta escondido. E

a realizagéo da paixéo e do desejo revitaliza o que esta morto, faz as
H

pessoas sonharem, humaniza, da satide, faz viver.
Nesse sentido percebe-se que o aluno quando esta voltando para a

escola estd buscando muito mais do que o conhecimento, mas esta

buscando estratégias de sobrevivéncia.
N3o é facil para a escola, para o professor nem para o aluno reverter
catastréfico. Mas cabe a cada um desempenhar seu papel no

esse quadro
forcas, fazendo uma leitura séria da realidade,

quotidiano da escola, unindo

nando a escola criadora e criativa.

tor
Educar para a democracia so s¢ torna real, quando se educa pela vivéncia

democratica. E por vivéncia democratica quer-se reenfatizar, entendemos uma
nem se sintam, nem realmente

convivéncia em que as pessoas nao se pensem,
sejam  individualidades fechadas em si, o que, em Ultima andlise acaba
signiﬁcando viver descentradas do micleo Tiquissimo das suas possibilid,ades de
relacionamento € encaminhadas para a repeticao monétona de modelos, sutilmente
impostos. Significa, pelo contrério, 0 encontro de si mesmas na complexissima
rede de relagbes existenciais, na singularidade de suas diferencas; contribui¢io
maior que podem oferecer 3 totalidade que possibilitou as condigBes para que as
idéias, desejos € vontades pudessem fluir com transparéncia de consciéncia,
liquidez de movimentos € riqueza de significado existencial, de tal maneira que 0S
desejos ndo se sintam bloqueados, criando focos de violéncia destruidora, mas

convidados a s€ manifestar no espago da emulagiio que possibilita e enriquece a
vida (Lara, 1995 233).

Para construir esta escola € necessario haver empenho na

de uma sociedade democratica, pois nela estéo os fatores

construgéo
contribuem para que o fracasso do aluno trabalhador

extra-escolares que
seja perpetuado € nao eliminado.

O professor, O aluno, a escola né@o
ma como esta estruturada a sociedade, de um lado

podem continuar a assumir a

culpa sozinhos. A fo

uns poucos tendo todos 0s M

outro, a-.grande maioria sem participagao e

sobrevivéncia.
Garcia (1993) faz um
rasileira continua produzindo ana

eios para ascenderem-se socialmente, e de
fetiva na produgdo dos meios de

a explicitagdo dessa idéia, dizendo que a

sociedade b ifabetos, contribuindo assim
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para a manutencdo de privilégios nas maos daqueles que sempre

detiveram o poder. Assim, 0S excluidos do poder s&o também excluidos dos

bens materiais e dos bens culturais, mesmo sendo produtores desses bens

Nessa sociedade, os filhos dos trabalhadores acabam tendo que
entrar no mundo do trabalho muito cedo. Ceccon (1986) diz que, a partir

dos 10-11 anos de idade, aumenta o numero de abandono da escola pois

& nessa idade que o jovem comega a trabalhar.
Dois fatores contribuem para que o jovem entre muito cedo no

o do trabalho. Primeiro, ele tem que contribuir no orgamento familiar
r, ndo tem como comer, ndo tem como se vestir, sendo que

mund
Se n3o trabalha
nessa idade o jovem come
to ou ténis da moda, quer ser com

ca a querer vestir uma roupa mais bonita, um

sapa o os outros jovens, esta despertando

para 0 namoro.

Em segundo lugar, se€ n3o trabalha é considerado vagabundo
preguicoso, podendo acabar no mundo da delingiiéncia.

Em nossa cultura, quem pode ficar s6 por conta dos estudos é o filho

o do pobre, quando ndo trabalha e so estuda, é considerado
por parte dos pais, de o filho ser um preguicoso e
déia é de que pelo trabaiho se produz

de rico. O filh
vagabundo. Ha um medo
ndo conseguir nada na vida; a i
roprios alunos expressam em su
m estuda ganha dinheiro e quem trabalha vence na

as falas: "se ndo estudar n&o

riqueza. Os p
ganha dinheiro". Que
vida. Restando para 0 aluno ter que enfrentar as duas coisas.

por outro lado, 0 tipo de trabalho impede o aluno de estudar: "se néo

tava estudando’, "comecei a trabalhar, ai pronto”. Nao

fosse o trampo, eu
alho e estudo. O trabalho deles é cansativo

dao conta de conciliar trab
o no final do dia nao tém an
dormir e, quando nao dormem, fazem a tal "bagunga” o)

uase nada serve no mundo do trabalho em que

chegand imo para estudar, ou faltam, ou véo

para as aulas para
que a escola ensina para g

ido. Muitas empresas exige
o. Mas nem sempre, pelo seu despreparo, conseguem

| e sdo obrigados a aceitar qualquer emprego,

esta inser m o diploma ou exigem que o jovem

esteja estudand

emprego no mercado forma

dai ofatode 0 trabalho ser pesado, cansativo.
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A forma de trabalho € dinamica como dindmica é a sociedade
Assim, com 0 avango tecnologico, mesmo no Brasil as relagbes de trabalho

e as exigéncias para o trabalhador ja estdo sendo outras:

_ 0 papel do trabalhador na sociedade moderna reveste-se de uma
QHnemao nova, em que a competigdo residird na capacidade de gerir e processar
informagdes, atualizar processos, controlar rapidamente as "maquinas” diante de
cada nova necessidade do mercado (Ribeiro, 1993: 64).

Mas tudo indica que, com O advento do computador, essa situagéo

tende a piorar, pois O analfabetismo agora seré com relacdo a linguagem

da informatica.
O mesmo autor alerta para o papel da educagéo, dizendo que, mais

do que nunca, 0S paises cuja populagéo for mais instruida levara vantagem

sobre os outros sem instrucdo. Nesse sentido, no Brasil, se faz urgente

resolver O proble

desenvolvido. E 0 que se not
r excluindo o pobre, pois eles ndo terdo condigdes de buscar

ma do fracasso escolar, se queremos um pais
a & que a revolugdo tecnoldgica podera

continua
cursos particular

continuar na escola.
Se a maioria dos jovens estudantes esta no mundo do trabalho, algo

para que o jovem n&o pare de estudar a

es que Os preparem, COMO também n&o conseguirao

deve ser feito ntes de concluir o 3°

grau.

O governo acena agora com uma possibilidade de 0 aluno de escola

publica poder aprender O inglés e a Informética na escola regular, como ja

vem acontecendo na rede privada de ensino.

A nova LDB destaca varias vezes que a educagdo escolar serd ministrada
em inculcagdo estreita com 0 trabalho e as praticas sociais. Assume que desde as
iras fases da educagao escolar devera estar presente a cultura tecnologica € a

prime
perspectiva da formagdo técnico-profissional (Arroyo, 1995:33).

Mas atitudes concretas deverao surgir para que o abandono e a

a sejam menos cruéis, exclui
¢ deverdo ser cumpridas diminuindo assim a hora de

isoladas para resolver um problema

repeténci ndo o aluno noturno da escola. As

leis para 0 meno
trabalho. Nao bastam atitudes

nacional.
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A escola tem um papel fundamental na luta pela qualidade de
ensino. A escola publica para servir ao trabalhador tem de ser competente
democratica e critica para saber enfrentar com dignidade e clareza os,
problemas queé afligem a classe trabalhadora.

Nessa escola publica competente, os professores terdo papel
fundamental: entender toda a trama do mundo do trabalho para instruir o
o na luta pelos seus direitos. Aprender a ler e escrever corretamente

m objetivo de todos 0s professores para que o aluno seja

alun
deve ser també

capaz de exercer em p
hecimento basico € uma grande arma de luta do trabalhador na relagao

lenitude, a real fungéo da cidadania. O

con
capital-trabalho.

Numa sociedade democratica todo trabathador
' X que estuda, alt
estudo e trabalho precisa reduzir seu tempo de trabatho. Aumengia, dia Zmda;ds
trabalhadores. As alternativas oferecidas até agora (cursos

niimero de estudantes
supletivos, Cursos noturnos) ndo resolveram 0 problema do rendimento escolar

desses alunos (Gadotti, 1994 160).

O aluno trabalhador necessita do curso notumno, por isso ha

ade de um maior empenho em muda-lo e ndo em elimina-lo. Os

necessid
studo apoiam as conclusbes de Gadotti de que as

dados deste €
alternativas para resolver O
as as lutas que existiram e que

s, fazem parte de um processo.
que havendo vontade politica, havendo uma

problema até aqui ndo foram viaveis. Mesmo

com tod poderdo existir, as mudangas séo

histéricas, lenta
Acreditamos, assim,

itica social, uma nova politica educacional o fracasso escolar sera

nova pol
diminuido.
A politica educac

scursos, € em elaboragd
 os propositos da mesma, n&o estio enraizados no

jonal existente estd como sempre esteve, apenas

nos di es de projetos por especialistas, mas

segundo Gadotti (1994)
movimento Vivo da ed

milhGes de criancas que nao Co
s sdo pensados para uma crianca ideal, que ja tem escola

ucacdo, ndo estao enraizados na realidade de
nseguem nem sequer chegar a escola.

Esses projeto
uma minoria que néo p

Quando os projetos s&o pen
am 0s governos, as vezes na

recisa trabalhar para sobreviver.
sados para as criangas pobres n&o sao

realizados, mud o sdo bem implementados,
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ndo ha participagéo da comunidade escolar para o seu planejamento, nem

esperanga de mudancas reais.

Os professores também estéo sentindo-se fracassados, pela
remuneragao baixa, tendo que trabalhar em dois empregos sem seguranca
de continuidade, nao conseguindo segurar o aluno na sala de aula.
Quando o pessoal da escola passa por uma preparagéo para enfrentar
melhor o seu dia-a-dia, no ano seguinte ja ndo se pode contar com todos,
pois estdo sujeitos a sair para outra escola. E o aluno fica sem o
hamento daqueles que conviveram com ele no anterior, e tudo

acompan
sse aluno de se adaptar a um outro professor, do qual

recomega, tendo €
n&o tem nenhuma informag&o.
Ribeiro e Paiva (1995) dizem que O ritmo acelerado das mudangas

associado @ uma menor valorizagéo social do professor, parece contribuir

guranga por parte dos mestres. Esses também nao acreditam em
o também n&o se sentem motivados para um trabalho
N3o acreditam no aluno e nem no seu préprio

para inse
mais nada, com
pedag6gico empreendedor.
potencial.

Ndo querem estudar nem participar de cursos de aprofundamento,
ses nem sempre contribuem com sua p
a de algo mais que expectativas positivas, p

e 0S cursos muitas vezes s30 mais tedricos do

pois es
professor precis

que fazer, objetivamente,
cos. Achamos que o professor precisa também de contribuigéo do

recisa saber o

que prati
Estado para estu

Se o professor N&o paga
dinheiro suficiente nem para propria sua sobrevivéncia.

dar. N&o ha uma politica de aperfeicoamento de pessoal.
ndo consegue fazer cursos. E os professores nao

tém tido

A politica economi
s anteriormente, nas falas do
| ndo ha inclusdo dos excluidos. A escola fica,

ca hoje € para um pequeno grupo, como ja nos

referimo nosso presidente.

No projeto neolibera

pois, a servico dos incluidos.

A lei fala em educagdo para todos. Os politicos, em campanhas

s, dizem que a educacgdo €
iram ou que vao construir, mas
hando e estudando, criancas abandonando a

fundamental. Contam © namero de

eleitorai
as criangas continuam

escolas que constru
sem escola, criancas trabal

catica. Mello (1988) diz que o
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escola. Por isso, é preciso de todos 0s movimentos politicos possiveis, para
dinamizar a érea educacional em decadéncia. E necessério defender a

escola publica popular para defender outras mudangas sociais.

Sem querermos atribuir 4 educagdo a responsabilidade maior pelo
processo de transformagio social, estamos igualmente convictos de que ¢la
representa um peso fundamental no processo. Nesse sentido, a escola piblica
constitui um espago primordial, em que €ssa luta pode ser travada (Vale, 1992 :

105).
Pode-se dizer a titulo de conclusdo que a culpa do fracasso esta nao

s6 nas politicas educacionais, mas na sociedade excludente, no professor,
nos e em muitos outros fatores que n&o teriamos como
m um papel fundamental nessa transformag&o
saidas existem. Ndo se podem aceitar as

es (1995) seus

na escola, alu
enumeré-los. E cada um te
do sistema educacional,

a educacio compensatdria, pois segundo Soar
s. A escola tem que se reorganizar diante das

o aluno de sua marginalizacao.

propostas d
pressupostos sgo falso

sformagbes existentes, para libertar
-se também que a escola, diante da estrutura capitalista, em

e dominagdo, ndo pode sentir-se impotente, pois
fundamental nessa sociedade para

tran
Conclui

que as relagoes séo d

como ja foi dito, ela ainda tem um papel

as camadas populares.

Nio assumir nosso lugar € responsabilidade nesse espago significa
entrega-lo a forgas que certamente irdo molda-lo de acordo com seus proprios
objetivos € €sSES objetivos podem pa0 ser exatamente os objetivos de justica,

igualdade € de um futuro melhor para todos (Silva, 1995:226).

Quando se 60 relatorio feito pela Secretaria de Educagéo de Minas

Gerais sobre a quinta série, pode-se ficar ofimista, por saber que alguma

coisa esta sendo tentada ou pelo menos 0S problemas estdo sendo

equacionados.
Acredita

Secretaria de Educaga

os que estao sendo imple
constar na Histéria da referida escola brasileira.

projeto que rejeite o estilo tecnocratico,

mos que a escola estudada seja capaz de exigir da
o do Estado de Minas Gerais, continuidade desses

projet mentados, para que nao seja mais um

projeto s6 para
Mas que seja um

individualizado € centralizador, que se tem presenciado e dé lugar a um
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projeto educativo em que a escola possa tornar-se um lugar em que os

educadores consigam, de forma coletiva, criar, pensar e inovar.

Os professores podem fazer muito mais do que estéo fazendo, eles
ndo vao continuar a lavar as méos, mas na sua relagéo com o aluno héo de
fluir propostas de mudancas, baseadas na crenca no potencial que o

mesmo tem para aprender.
Acreditamos ainda que ha possibilidades de mudangas e que 0

professor seja capaz de reformular sua pratica pedagogica para que 0s

problemas apontados neste trabalho pelos alunos e professores possam

ser superados.
Dado o objetivo de acompanhamento dos alunos que haviam
mo também a intervengao em uma sala de quinta

abandonado a escola, co
causas do abandono escolar,

série noturna, tentando desvendar as

buscando por meio do acompanhamento aos professores € alunos, diminuir

o abandono, houve algumas limitagoes.

O acompanhamento dos alunos fora da escola é muito dificil, pois

esses nem sempré estdo dispostos a conversas, a reunibes, a dar

respostas as questdes colocadas.
ntro da escola, apresentou

re tinham clima

Por outro lado, o acompanhamento de
itacbes. As reunides, as conversas, nem semp

também lim
ue os sujeitos pesquisados sabendo que estavamos

de tranquilidade, proq

fazendo uma pesquisa, ou falavam muito ou omitiam opini&o.

Assim, nao se pode dizer que as conclusdo deste trabalho possam

eralizadas, até porque foi realizado so
dangas reais, tanto nos alunos como nos professores, em

ser gen mente em uma escola. Mas

notaram-se mMu
um pequeno espago de tempo.
a0s alunos, percebe-se o seu real desejo de

Em relag@o
também de continuar seus estudos. O

néncia na escola, como

perma
numero de abandono em relagdo aos anos anteriores foi bem menor
(verificar quadro V).

Em relagdo a0S professores, observou-se que, com O

acompanhamento sistematico, sentiram-se mais comprometidos com & sua
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prética, tentando buscar solugbes para os problemas que surgiram durante

o trabalho.

Apesar de suas limitagbes, esse trabalho pretendeu ser uma
amostra de que mudando a prética pedagogica, buscando integrac&o entre
aluno e professor, entre os professores e entre as disciplinas, podera haver
mudanga no ritmo da aprendizagem. Os alunos sentiram mais prazer em
aprender e 0s professores mais prazer em ensinar, diminuindo o abandono

da escola, pois quando as pessoas estdo motivadas, conseguimos dar

passos, MesMo que pequenos.

Acreditamos em vocé, aluno da quinta série noturna, vocé que,
mesmo tendo muitas barreiras para enfrentar, nao deixa de ser um

apaixonado pela escola que temos. Acreditamos no seu desejo incansavel

na busca do conhecimento, no potencial energético que esta em voce.
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ANEXO 01

QUESTIONARIO
IDENTIFICAGAO DO ALUNO(A)
NOME: IDADE:
ESTADO CIVIL: SEXO:
INFORMAGOES PROFISSIONAIS
Trabalha: 0SIM O NAO Horario:
ONDE:
PROFISSAO:
S TRES OU MAIS

SALARIO: O ATE UM SALARIO O ATE DOIS SALARIO

QUESTOES:

1) Vocé considera importante estudar ? Por qué ?
2) Quais as maiores dificuldades que vocé encontra pa

s os maiores motivos que levaram vocé a parar de

ra estudar ?

3) Quai estudar ?

4) Por que vocé procura esta escola ?
5) O que vocé gosta na escola ?
6) O que vocé ngo gosta na escola ?

7) Qual escola ideal para vocé ?

8) Se vocé pudesse, 0 que mudaria na escola ?

9) Quem é responsavel para que a escola seja boa ou ruim ?
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ANEXO 02

CONVITE

Gostaria de conversar um pouco Com VOcé e seus colegas em uma
reunido aqui na escola. Como ja haviamos combinado,esté seréd uma das

varias vezes que teremos que encontrar.

A reunido sera dia 13 de agosto &s 20:00 h., aqui na escola.

Fatima Conceigdo Ferreira

Orientadora Educacional
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ANEXO 03

CONVITE

Continuo vindo a escola e acompanhando a quinta série. Tenho

tem me preocupado. Preciso falar com voce,

notado sua auséncia e isto
m sua presenca aqui na escola,

assunto de seu interesse. Espero contar co
dia 27 de abril, as 20:30 h.

Fatima Conceigao Ferreira( Fatinha )
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ANEXO 04

PROJETO DE PESQUISA
Prof®. Fatima Conceigao Ferreira

QUESTIONARIO

1) Na sua oOpini&o, qual aluno teria mais facilidade de
aprendizagem?

O de classe social mais favorecida, ou

O de classe social menos favorecida. Por qué?

sobre 0S alunos de classe social menos

2) O que vocé sabe
favorecida ?

3) Como vocé avalia a crianca de quinta série noturna, desta

escola?
4) Quais seus maiores prazeres € seu

s desprazeres dentro da sala

deaula?
5) Quais as dificuldades que VO
6) Como vocé avaliaria nosso trabaltho e

que voce nao repetiria ).
em seu trabalho? Por qué ?

cé encontra e, a qué voceé as atribui?

ste ano? ( Pontos que

merecem destaque € pontos
7) Vocé se sente realizado (a )
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ANEXO 05

RELATORIO DOS FATORES QUE CONSTITUEM PONTO DE

ES’TRANGULAMENTO DO FLUXO ESCOLAR DE ALUNOS DA QUINTA
SERIE NOTURNA DO ENSINO FUNDAMENTAL, APONTADOS PELOS

PROFESSORES NO ANO DE 1995.

que 0S alunos da 5% série sao

Os professores constataram
to. Além disso, no inici

e faltam muli
a no inicio do ano causa evasao.

desinteressados, preguigosos odoanoa
super lotagéo das salas de aul
rendizagem, pois apresentam disturbios

Alguns alunos nao tém ap
r a este tipo de

i condicbes para atende

mentais e a escola ndo possu

deficiéncia.

Professores envolvidos

ade de professores aumenta a cada ano; @ fraca formagéo

A rotativid
rande.

profissional & o descaso com o educando é9

Dificuldades encontradas

__ Falta de material didéatico por parte dos alunos;

— Faltade organizagéo como material escolar;

__ Falta de compromisso com 0s estudos;

s com disturbios mentais;
e nao se interessam € n

— Aluno
e do

— Alunos qu 50 sabem da necessidad
estudo;

— Deficiéncia na escrita e na |eitura.
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Compromisso da familia

Ha um grande descaso dos pais.

A partir do momento que O filho ingressa na 52 série, eles nao se

responsaveis; delegando & escola tcdas as suas

sentem mais
responsabilidades.

Condigoes de trabatho

O espago fisico da escola é bom e a medida do possivel, oferece

condicoes de trabalho adequadas.

Causas da repeténcia

— Faltade compromisso € interesse: do aluno;

— Faltade envolvimento da familia;

—_ Pouco tempo para cada horario;

— Classes super-lotadas no inicio do ano;

— Alunos com disturbios de aprendizagem.

Solugdes parao problema

am apenas as matérias basicas. Deveria

__ Os alunos do 1° grau teri
berado pelo CEE como acontece

ser feito 0 compacto de 52a 8 séries, |i
nas escolas particulares.

a feito um{tributo, para e, caso nao

— Que s€j que cada familia pagu

mande seu filho & escola;

— Aulas geminadas;

_ Que se faga cumprir @
encaminhamento

que mude-&;

legislac@o vigente ou
ra escolas

_ Que haja um destes alunos pa@

especificas.




