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HINO DA ESCOLA

(Maria Crema Marzola').

Salve Escola, querida e modesta,
Relicario de luz e saber,

Em um dia risonho de festa
Gloriosa, queremos te ver!

Coro

Batida de sol ardente

Es do saber o fanal

Que nos guia para frente
Bendita Escola do Hospital

Através da lavoura florida

Que a riqueza da Patria produz.
Nossos pais vao lutar pela vida,
E nos vimos em busca de luz!

Salve Escola querida e modesta,
De paredes branquinhas de cal.
Es um dia risonho de festa
Alegrando a vida do Hospital!

A nossa alma formando enobrece,
Boa Escola risonha e gentil.
Ensinando a cantar como preces
As cantigas do nosso Brasil!

'Responsavel pela letra e musica do hino Escola do Hospital do Pénfigo.



RESUMO

Trata-se de uma pesquisa situada no campo da Historia e Historiografia da Educagao,
insere-se na subdrea da Historia das Institui¢des Escolares, tem como objeto de investigagao a
Escola do Hospital do Pénfigo, criada em Uberaba/MG em 1959 no espaco do hospital
denominado de Hospital do Pénfigo Foliaceo, a qual manteve-se em funcionamento até 1985,
ano em que ¢ legalmente recohecida pelos 6rgaos municipais. O estudo dedicou-se em analisar
a criacdo e organizacdo da escola e seu papel junto aos alunos e comunidade circundante nos
aspectos estruturais, filosoficos e politicos, no periodo de 1959 a 1985. Para tanto, algumas
questdes foram suscitadas a fim de conduzir o estudo. Qual o contexto de criagdo da escola do
Hospital do Pénfigo e seu significado social, considerando o contexto historico nacional,
estadual e local de organiza¢do da educagdo escolar de forma geral? Como se efetivou a
organizagdo da educacdo escolar no interior da instituicdo, suas especificidades e
caracteristicas? Qual o perfil e o papel dos alunos, professores e diretores na organizagdo das
praticas educativas? Qual o sentido e o significado da escola na vida dos sujeitos envolvidos no
processo? A fundamentagdo se fez a partir das principais referéncias tedrico-metodoldgicas da
pesquisa historiografica no campo das Instituicdes Escolares, sob a orientacdo dos estudos
centrais nesse campo. Os recursos documentais foram fundamentais unindo-se as fontes
bibliograficas, documentos iconograficos, arcabouco legal de regulamentagdo da educagdo em
todas as instancias de governo, sendo ainda de fundamentagdo importancia metodologica para
coletas e analises de dados os documentos construidos a partir dos depoimentos orais, os quais
foram colhidos através de entrevistas com os ex-coordenadores e colaboradores, ex-professores
e ex-alunos. Nessa proposta metologica estabeleceu-se a dialética entre o contexto local as
dimensdes estadual e nacional para compreender como as determinagdes legais e os discursos
presentes sobre a historia da educacdo e a escolarizacdo se reverberam no contexto local. O
estudo demonstrou que o percurso de organizacdo da Escola do Hospital do Pénfigo reflete o
modelo de educagdo construida no pais ao longo do século XX, revelando as dificuldades
encontradas na educagdo escolar enquanto “direito de todos” demonstrando ainda os limites
impostos pela legislagdo quanto ao (des) compromisso do Estado na “obrigatoriedade” da
educagdo para a populagdo, reforcando a marginalizacdo de grande parte da sociedade ao tratar-
se do acesso a educagdo escolar. A realidade vivenciada pela comunidade atendida na
institui¢do hospitalar ao ndo conseguir inserir sua demanda na educagdo escolar regular se
respaldava em uma determinagdo excludente ditada pela legislacdo reguladora da educagao
nacional, regional e local a qual determinava que os acometidos por doenga grave e
ou/contagiosa € em situagdo de pobreza encontravam-se desobrigados em matricular-se na
unidade escolar. Diante desse impasse a criacdo de um espago educacional pelo Hospital do
Pénfigo tornou-se inevitavel. Dessa forma os resultados confirmaram a tese inicial de que a
Escola do Hospital do Pénfigo, embora marginalizada socialmente na sua génese como escola
de improviso, mas necessaria socialmente, assume a funcao de garantir a escolarizagao de um
grupo, cuja legislacdo excluia do imperativo da obrigatoriedade e do reconhecimento do seu
significado na vida escolar da populacdo. Apesar de todo processo de marginalizacao
vivenciado pelos doentes e pela propria condicdo da escola, seus professores e seus gestores,
principalmente o trabalho da fundadora Dona Aparecida, conseguiram sobrepor as dificuldades
até seu reconhecimento enquanto escola publica, possibilitando a inser¢do escolar de um
nimero significativo de alunos internos da instituicdo como também a demanda existente na
comunidade circundante, mudando a trajetéria de vida de muitos deles. Conclui-se que, a
Escola do Hospital do Pénfigo teve uma atuacdo expressiva no campo da educagdo no
municipio de Uberaba. Todavia, sua condi¢ao singular a colocou em uma posi¢ao dualista, ao
oferecer a educacao escolar em circunstancias distinta das outras se edificou em um formato no
qual os alunos reclusos naquele espago mantiveram um distanciamento do convivio social,



tornando-se também um espaco de segregacdo reforcando para alguns o estigma da
marginalizacdo social. Os 6rgdos publicos responsaveis pela ampliacdo da educagio para todos
no municipio, se isentaram desse apoio a Escola do Hospital do Pénfigo durante décadas, ao
contrario, passaram a utilizar dessa escola como alternativa de suprir as necessidades de vagas
escolar, muitas vezes fezendo dela um espago de abrigamento institucionalizagdo da pobreza.

Palavras-chave: Historia das Instituicdes Escolares. Escola do Hospital do Pénfigo
Marginalizacdo escolar. Segregacao educacional. Institucionalizagdo da pobreza.



ABSTRACT

This is a research located in the field of History and Historiography of Education, inserted in
the subarea of History of School Institutions, whose object of investigation is the Hospital do
Pénfigo School, created in Uberaba / MG in 1959 in the hospital space called Hospital do
Pénfigo Folidceo, which remained in operation until 1985, the year in which it is legally
recognized by Organs municipal bodies. The study was dedicated to analyzing the creation and
organization of the school and its role with students and the surrounding community in
structural, philosophical and political aspects, from 1959 to 1985. For this purpose, some
questions were raised in order to conduct the study . What is the context for the creation of the
Hospital do Pénfigo school and its social significance, considering the national, state and local
historical context of organizing school education in general? How did the organization of
school education take place within the institution, its specificities and characteristics? What is
the profile and role of students, teachers and principals in the organization of educational
practices? What is the meaning and significance of the school in the lives of the subjects
involved in the process? The reasoning was based on the main theoretical and methodological
references of historiographical research in the field of School Institutions, under the guidance
of studies in this field. Documentary resources were fundamental, joining bibliographic
sources, iconographic documents, legal framework for the regulation of education in all levels
of government, and the methodological importance for collecting and analyzing data was also
based on documents constructed from oral testimonies, which were collected through
interviews with former coordinators and collaborators, former teachers and former students. In
this methodological proposal, the dialectic between the local context and the state and national
dimensions was established to understand how the legal determinations and the discourses
present on the history of education and schooling reverberate in the local context. The study
showed that the organization of the School of Hospital do Pénfigo reflects the model of
education built in the country throughout the 20th century, revealing the difficulties
encountered in school education as a “right for all”, further demonstrating the limits imposed
by legislation regarding the (dis) commitment of the State in the “mandatory” education for the
population, reinforcing the marginalization of a large part of society when it comes to access to
school education. The reality experienced by the community served in the hospital institution
when it was unable to insert its demand in regular school education was supported by an
exclusive determination dictated by the national, regional and local education regulatory
legislation which determined that those affected by serious and / or contagious disease and in
poverty they were released from enrolling in the school unit. In view of this impasse, the
creation of an educational space by the Hospital do Pénfigo became inevitable. Thus, the results
confirmed the initial thesis that the School of Hospital do Pénfigo, although socially
marginalized in its genesis as an improvisation school, but socially necessary, assumes the
function of guaranteeing the schooling of a group, whose legislation excluded the mandatory
imperative and the recognition of its meaning in the school life of the population. Despite the
whole process of marginalization experienced by the patients and the very condition of the
school, their teachers and their managers, especially the work of founder Dona Aparecida,
managed to overcome the difficulties until their recognition as a public school, allowing the
school insertion of a significant number of students. internal students of the institution as well
as the existing demand in the surrounding community, changing the life trajectory of many of
them. It is concluded that the Hospital do Pénfigo School had an expressive performance in the
field of education in the city of Uberaba. However, her unique condition placed her in a
dualistic position, by offering school education in circumstances different from the others, it
was built in a format in which the prisoners in that space kept a distance from social life, also
becoming a space of segregation reinforcing for some, the stigma of social marginalization.



The public bodies responsible for expanding education for all in the municipality, exempted
themselves from this support to the Hospital do Pénfigo School for decades, on the contrary,
they started to use this school as an alternative to supply the needs of school places, often
making it a space of institutionalizing poverty.

Keywords: History of School Institutions. School of Hospital do Pénfigo. School
marginalization. Educational segregation. Institutionalization of poverty.
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1 INTRODUCAO

Que devem ser enviados as escolas
ndo apenas os filhos dos ricos ou dos cidaddos
principais, mas todos por igual, nobres e plebeus, ricos e
pobres, rapazes e raparigas, em todas as cidades, aldeias
e casais isolados.

COMENIUS .

Inserida na linha de pesquisa sobre a historia das instituigdes escolares, esta tese
dedicou-se a analisar as motivagdes politicas e sociais para a criagdo e organizacao da Escola
do Hospital do Pénfigo, bem como seu papel junto aos alunos e comunidade circundante nos
aspectos estruturais, filosoficos e politicos. Essa instituicdo faz parte de um conjunto de agdes
desenvolvidas com os internos do Hospital do Pénfigo, localizado na cidade de Uberaba-MG,
cuja finalidade de sua criacdo, no ano 1957, foi prestar assisténcia as vitimas da doenca do
Pénfigo ou Fogo Selvagem®.

O recorte temporal de estudo compreende o periodo de 1959 — época em que foi
instalada a primeira sala de aula dentro do hospital de carater filantropico — a 1985, ano de sua
municipalizagdo. Esse periodo foi escolhido tendo por base as consideragdes de Barros

(2005, p. 41), que afirma:

Uma delimitacdo adequada do periodo histdrico que sera examinado &,
naturalmente, questdo de primeira ordem para qualquer historiador. A
escolha de um recorte qualquer de tempo historiografico nao deve, por outro
lado, ser gratuita. [...] a escolha de um recorte temporal historiografico nao
deve corresponder a um numero propositadamente redondo (dez, cem ou
mil), mas sim a um problema a ser examinado ou a uma temadtica que sera
estudada. E o problema que define o recorte.

O Hospital do Pénfigo foi criado a partir da necessidade de atender os pacientes
acometidos pela doenga do Pénfigo que, durante a década de 1950, eram acolhidos juntamente

com portadores de doencas contagiosas, tais como hanseniase, tuberculose e outras em

2 Pénfigo Folidceo Endémico, também denominado fogo-selvagem, ¢ dermatose bolhosa autoimune, de causa
desconhecida, endémica no Brasil, e em menor escala, em outros paises sul-americanos. A doenga, que acomete
mais frequentemente adultos jovens que vivem nas areas rurais de regides endémicas, caracteriza-se,
clinicamente, por bolhas e erosdes na pele, e histologicamente, por acantélise e formagao de bolhas subcorneas
[...] Os primeiros registros da doenga sdo do inicio do século 20, no Estado de Sao Paulo. Nos anos seguintes, a
doenca se espalhou para os Estados de Minas, Goias, Mato Grosso e Parand, seguindo a onda de desmatamento e
desenvolvimento dessas regides, onde, nas décadas de 1960, 1970, e 1980 atingiu seu apogeu em numero
absoluto de casos. Atualmente, o maior nimero de casos concentra-se na regido centro-oeste, originando-se de
focos estabilizados, com significativo acometimento das populagdes indigenas. Cf. CAMPBELL, Iphis. et al.
Pénfigo foliaceo endémico-fogo-selvagem. Revista ABD Anais Brasileiros de Dermatologia. Rio de Janeiro:
Associagdo Brasileira de Dermatologia, online, 2001.
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situagio de internacio em setor especifico na antiga Santa Casa de Misericordia®. A
instituicdo passava por uma crise politica e administrativa que exigiu, por parte de sua
diretoria ¢ do conselho deliberativo, a decisdo de limitar suas atividades. Tal crise foi
agravada pela falta de repasse de verbas da Unido e do Estado, consequéncia de questdes
politico-partidarias, culminando na decisdo de encerrar os atendimentos a pacientes em
situacdo de internagao, fato esse noticiado em 15/10/1956 pela imprensa local, como afirma o
historiador Bilharinho (2009, p. 123): “E comunicado pela dire¢io da Santa Casa o
fechamento do hospital, ndo mais aceitando, a partir de agora doentes internos”.

A partir dessa decisdo os pacientes foram liberados gradativamente. Os que se
encontravam em melhores condi¢des receberam alta hospitalar, sendo que outros foram
comunicados das dificuldades do hospital e da decisdo tomada em nao atendé-los mais
naquele local, sendo definitivo o fechamento da ala do isolamento do hospital com a saida dos
pacientes em 1957 (LUZ, 2012, p. 294). Diante dessa realidade, a auxiliar de enfermagem do
setor, Aparecida Concei¢do Ferreira, Dona Aparecida4, resolveu assumi-los e leva-los sob os
seus cuidados, “[...] sendo abrigados na residéncia da enfermeira [...] e dai sendo transferidos
para o pavilhdo da ordem dos Vicentinos, com eles indo residir a referida enfermeira”
(BILHARINHO, 2009, p. 134).

Por mais de cinco décadas, essa historia foi construida e reconstruida a partir de
acoes coletivas da comunidade, com o propdsito de acolher pessoas doentes e suas familias,
as quais, muitas vezes, eram origindrias de lugares distantes de todo o Brasil. A instituigdo se
instalou em sede propria, ampliou o seu leque de atengdo através de varios programas (creche,
abrigo, escola, cursos de formagao), criados com a finalidade de atender esses usuarios do
hospital.

Logo no inicio de suas atividades, o foco era o tratamento e cuidados dos doentes de
Pénfigo, com intuito de alcancar a sobrevivéncia desses individuos em situacdo de sofrimento
fisico e emocional. Consequentemente, esse processo de adoecimento trazia sequelas

familiares e sociais, revelando situagdes como: a falta de emprego, abandono de filhos em

’ Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro — FMTM. Cinco anos depois, tinha inicio a construgio do
Hospital Escola da FMTM, inaugurado em agosto de 1982. Ampliado e modernizado, o hospital passou a ser
chamado Hospital de Clinicas, a partir da transformagdo da FMTM em Universidade, em 2005. Mais
informagdes: BILHARINHO, Guido. Uberaba: dois séculos de historia. 2% ed.: Instituto Triangulino de Cultura,
v. 2: il.. — Uberaba.2009.

* Aparecida Conceigdo Ferreira ficou conhecida no Brasil por “Dona Aparecida do Hospital do Pénfigo”e era
chamada, no seu dia a dia por “Dona Aparecida”, como sera tratada ao longo desta tese, uma vez que o pronome
de tratamento praticamente agregou-se ao seu nome. Ela faleceu aos 95 anos , no dia 23 de dezembro de 2009.
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decorréncia da internacdo prolongada, criancas ausentes do processo de escolarizacdo, idosos
abandonados pelos familiares.

Mediante essa realidade, a instituicdo tornou-se uma espécie de abrigo em
decorréncia da situacao de abandono e pobreza que caracterizava as vitimas de uma doencga
ainda pouco conhecida e que provocava tais demandas de cunho assistencial. O grupo que se
formou heterogéneo em género, faixa etaria, etnia, origem e condi¢des familiares, demandou
acoes especificas no campo social, em decorréncia do longo tempo de internacao hospitalar e
o distanciamento de uma vida social e familiar. Em alguns casos, o hospital acolhia familias
inteiras da cidade e regido do Tridngulo Mineiro em situag@o de risco social e pessoal.

A demanda da educagdo escolar se fortaleceu a medida que foram ampliados os
atendimentos, sendo muitos deles por tempo prolongado, exigindo a permanéncia dos
pacientes por longas temporadas. Isso dificultava, muitas vezes, que os pacientes pudessem
retornar as suas atividades externas como frequentar a escola, inserir-se no mercado de
trabalho e dar segmento a sua vida familiar e social, além de enfrentar o preconceito em
decorréncia do aspecto fisico causado pela doenga.

A legislagcdo brasileira garantia a insercdo escolar no ensino primdrio através do

Decreto Lei, 8.529 — Lei Orgénica do Ensino Primario. que afirmava:

Art. 41 O ensino primario elementar é obrigatdrio para todas as criangas nas
idades de sete a doze anos, tanto no que se refere a matricula como no que
diz respeito a frequéncia regular as aulas e exercicios escolares (BRASIL,
19464, online).

Apesar do imperativo da “obrigatoriedade” e do reconhecimento da importancia e do
significado da educacdo escolar naquele periodo na vida da populagdo, ndo foi possivel a
insercao desse publico do hospital em escolas publicas existentes no entorno. Nesse sentido,
as tentativas foram frustradas e os relatos revelam a ndo aceitagdo dessas matriculas nas
escolas proximas. Sobre esse fato, o ex-aluno relata “[...] nenhuma escola aceitava um
pénfigoso todo cheio de ferida no meio dos alunos” (EO1A). Mediante essas barreiras e
consciente da importancia da educag@o escolar na vida dessas pessoas, segundo a fundadora
Dona Aparecida, “[...] as criangas precisavam de escola, comecei a escola dentro do hospital”
(LUZ, 2012, p.163), optou pela criagao de uma escola, mesmo que improvisada.

Sobre a Escola do Hospital do Pénfigo ¢ que se debruga este estudo. Ao considerarmos
que a institui¢do foi criada para atender uma demanda escolar ndo absorvida por outras

existentes, ela ja se torna objeto de interessante investigacao cientifica, exatamente porque
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passou a ocupar uma centralidade na formacao de sujeitos. Nesse sentido, Chaui (2000, p.18),
afirma que o sujeito ¢ diferente dos objetos, pois ele cria e descobre significagdes, institui
sentidos, elabora conceitos, ideias, juizos e teorias. “E dotado de capacidade para conhecer-se
a si mesmo no ato do conhecimento, ou seja, é capaz de reflexdo. E saber de si e saber sobre o
mundo, manifestando-se como sujeito percebedor, imaginante, memorioso, falante e
pensante”. Assim, ¢ importante estudar o modelo de educacdo escolar proposto pela Escola do
Hospital do Pénfigo, que traz consigo o carater singular em suas caracteristicas e
especificidade, ao mesmo tempo plural em suas ag¢des entre o ideario filantropico e a
efetivacao da educagao escolar.

Nessa perspectiva, a proposta desta tese de pesquisa sustenta-se na afirmativa de que,
embora essa instituicdo tenha sido marginalizada socialmente na sua génese como escola de
improviso, ela torna-se necessaria socialmente na medida em que assume a funcdo de garantir
a escolarizacdo a um grupo cuja legislacdo excluia do imperativo da obrigatoriedade e do
reconhecimento do seu significado na vida escolar da populacdo. Concordamos com Foracchi
(1982, p.13), quando ela afirma que essa marginalizagdo pode ser compreendida como uma
forma singular de participagdo-exclusdo em nivel economico, social, politico e cultural. No
aspecto cultural, de acordo com a pesquisadora, essa nocdo compreende especificamente o
universo de representacdes simbolicas, os significados e experiéncias vividas. A participacao-
exclusdo expressa assim um processo de interiorizacdo da objetividade, ou seja, uma
modalidade de experiéncia no campo de caréncias. H4 um campo de caréncias no qual os
agentes humanos se movem. Assim:

A renda minima familiar garante a perpetuidade desse sistema de caréncias ¢
a preservacdo da homogeneidade de seu estoque simbolico. Por essa razao, o
privilegiamento do indicador renda implica na opg¢do metodoldgica de
presumir imutabilidade e o poder de determinac@o desse sistema de caréncia
[...] que configura, de modo extremo, as caracteristicas dos sistemas de
privagdes inerentes a formacdo social subdesenvolvida/dependente.
(FORACCHI, 1982, p.14)

Outro importante educador brasileiro, Paulo Freire (1981, p. 70), também reforcga essa
linha de raciocinio. Para ele, o conceito de marginalidade ou marginalizacao ¢ empregado
para falar da perversidade endogena de que ¢ capaz o modelo social de organizacdo da vida
sob os principios do capitalismo. Ele afirma que [...] na verdade [...], os chamados
marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de.

Dentro da estrutura que os transforma em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em
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“integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para
que possam fazer-se “seres para si”.

Desse modo, apesar de todo processo de marginalidade vivenciada pelos doentes,
essa escola, seus professores e seus gestores, principalmente o trabalho de Dona Aparecida,
conseguiram sobrepor-se as dificuldades até seu reconhecimento enquanto escola publica no
ano de 1985, quando de fato, passa a ser mantida pelo poder publico municipal.

Ainda nesse sentido, Magalhaes (2004, p. 124) ressalta que:

A historia da escola ndo necessariamente € a historia do melhor dos mundos,
nem de uma instituicdo uniforme no tempo e no espaco. Desenvolve-se,
desde os aspectos morfologicos, funcionais e organizacionais até aos
aspectos curriculares, pedagogicos e vivenciais, numa complexa malha de
relagcdes intra e extramuros, cuja evolucdo se apresenta profundamente
marcada pela sua inscri¢do nas conjunturas historicas locais.

As instituicdes educativas estdo inseridas no quadro mais amplo do sistema
educativo, por isso, o estudo que oferece exige integra-la de forma interativa, segundo aponta
Magalhdes (2004), procurando compreender os reflexos da organiza¢do da sociedade
brasileira em seus aspectos politicos, econdmicos e sociais sobre a organizagdo geral da
educacao.

O mergulho nos estudos bibliograficos da Historia da Educagdo e sua organizagao foi
imprescindivel para este estudo ao se considerar o distanciamento da tematica, em decorréncia
da area de formagdo dessa pesquisadora e a proposta de pesquisa em um programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo. Diante disso, o detalhado estudo foi necessario e providencial, a fim
de compreender o significado e a fungdo da educacdo na sociedade brasileira. Tal significado
estruturou-se em conformidade com o idedrio de modernidade e progresso, assim como 0s
interesses presentes em sua organizacao a partir da responsabilidade que lhe foi dada, no
sentido de superagdo da “crise” econdmica, politica e social e da constru¢do de uma grande

“nagdo” através da educagdo das “massas™

a qual ndo se efetivou. A educacao foi vista como
investimento e qualificacdo do trabalho humano, um meio de gerar beneficio ao Brasil e ao

proprio individuo.

> Por “massa popular” compreende um estado de ignorancia que se encontrava a populagdo brasileira no inicio
da republica, ¢ a educacdo ¢ dada a funcdo de transformagdo no caminho da civilizagdo em busca da
modernidade sendo que através dela o pais alcangaria as transformagdes sociais, econdmicas e politicas, ou seja,
a educagdo nesse contexto “reinventar[ia] os sujeitos sociais, sendo a escola afirmada como local legitimo de
transmissdo do saber considerando como necessario ao cidaddo republicano”, & educag¢do escolar coube
regenerar o cidaddo republicano desde a infancia pobre para que ndo fosse impregnado pelos males
supostamente presentes nas populagdes pobres”. Cf. FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos
palacios: cultura escolar e urbana em Belo Horizonte na Primeira Republica. Passo Fundo: Editora UPF, 2000,
p.39.
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Segundo Schultz, (1973, p. 32-33):

O mero pensamento do investimento em seres humanos ¢ ofensivo a alguns
dentre noés. Nossos valores e nossas crengas nos inibem de olhar para os
seres humanos como bens de capital [...] mas os economistas sempre
souberam que as pessoas sdo parte importante da riqueza das nagoes [...].

Esse percurso historico na Historia da Educacao se fundamentou na compreensao dos
parametros e dispositivos legais pertinentes a organizacdo da educacdo no Brasil, ou seja, as
Constituicdes Federais e as leis voltadas para a regulamentacdo da educacdo primaria e
secundaria (ginasial) no pais, estados € municipios a partir da década de 1920 ao recorte final
desta pesquisa no ano 1985. O recuo histdrico se justifica na medida em que as mudancas
politicas, econdmicas e sociais que marcam o pais at¢ meados do século XX influenciam a
organiza¢do do Sistema Educacional Brasileiro. Nesse sentido, a andlise se concentrard em
compreender como e em quais aspectos as leis reverberam o pensamento dominante naquele
momento quanto a fung¢ao, finalidade e a quem destinava essa educagao escolar.

Nesse contexto legal, interessou analisar as diferentes facetas da organizagdo escolar,
e suas formas de marginalizagdo. H4 que se pensar que a legislagdo, apesar de garantir o
“direito de todos a educacdo”, sob o imperativo da “obrigatoriedade”, ao mesmo tempo
apresenta uma educacdo escolar limitada, insuficiente, que atende apenas um grupo seleto da
elite econdmica da sociedade, um modelo pensado para o sujeito dentro dos padrdes
hegemonicos da sociedade capitalista.

Nesse contexto, sob os reflexos do higienismo® na educagio, quando médicos e
sanitaristas refletiram sobre sucessivas ocorréncias de surtos epidémicos de algumas
doengas, como febre amarela, tifo, variola e tuberculose, as quais aumentavam em
estatisticas de mortes entre populagdes urbanas, outros dispositivos legais sdo criados e
abarcam diferentes modelos de educacdo escolar que pudessem atender as especificidades,
como exemplo, as pessoas com deficiéncia, deixando de fora os doentes graves e contagiosos.
Esses dispositivos trazem consigo a afirmacdo da segregacdo dos deficientes e da
desobrigacdo do acesso a escola dos improdutivos, ou seja, os doentes contagiosos e/ou
anomalias graves. Apesar deste estudo ndo ter como objetivo as pessoas com deficiéncia, esse
tipo de educagd@o compde o processo histdrico. Sua abordagem, mesmo resumida, deveu-se no

intuito de analisar os aspectos segregadores e marginais da educacdo que, no caso dessa

O movimento higienista ou movimento sanitarista demarca o Brasil em meados do século XIX e inicio do
século XX com a preocupagdo central na saide publica. Na Educagdo, ocupava-se em valorizar a populagao
como um bem, como capital, um recurso principal da Nagao. Cf. HOCHMAN, Gilberto. A era do saneamento:
ass bases da politica de Satide Publica no Brasil. Sdo Paulo, Hucitec/Anpoc, 1998.


https://www.infoescola.com/doencas/febre-amarela/
https://www.infoescola.com/doencas/tifo/
https://www.infoescola.com/doencas/variola/
https://www.infoescola.com/doencas/tuberculose/
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demanda, exigiu o esforco da sociedade civil com agdes oficiais e particulares de forma
isolada que, com o tempo, foi tutelado pelo Estado sob a regulamentacdo de leis, espagos ¢
praticas pedagogicas especificas’, apos um longo periodo de discriminagéo e exclusdo.

Aos doentes contagiosos e/ou anomalias graves, a obrigatoriedade da matricula
escolar ¢ acrescida do adendo da exceg¢do, imperando o arbitrio da exclusdo e da
marginalizacdo, recaindo naquele momento (1959) diretamente na realidade vivenciada pelos
doentes internados em tratamento no Hospital do Pénfigo, os quais ndo sdo aceitos na escola
publica regulamentada.

A apreensdao desse conteudo, apesar de suscitar varias interrogagdes, permitiu a
compreensdo de como essa formatacdo da organizacdo escolar em ambito nacional e local
refletiu no distanciamento entre o dispositivo legal do “direito a educacdo”, o qual se
desarticula no momento em que o imperativo da “obrigatoriedade” ¢ vedado, ao permitir a
marginaliza¢do escolar dos alunos da instituicdo Hospital do Pénfigo, quando da negativa da
efetivagcdo de sua inser¢do nas escolas locais, implicando na abertura da escola de improviso
naquele momento, porém necessaria. A Lei de diretrizes e bases da educagdo n°
4.024/1961(BRASIL, 1961), ratifica essas decisdes através de dispositivos legais,

Art. 30. Ndo podera exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em
sociedade de economia mista ou empresa concessionaria de servigo publico
o pai de familia ou responsavel por crianga em idade escolar sem fazer prova
de matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que lhe esta sendo
ministrada educagdo no lar.
Paragrafo unico. Constituem casos de isencdo, além de outros previstos em
lei: a) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel; b) insuficiéncia
de escolas; c) matricula encerrada; d) doenca ou anomalia grave da crianga
(BRASIL, 1961, online).

Ocorre que tais determinacdes ndo eram novas no estado de Minas Gerais, pois elas
ja se faziam presentes na reforma da educag@o mineira no ano de 1927 e foram reafirmadas no
Cdédigo Mineiro do Ensino Primario, Lei n® 2.610 de 08/01/1962, que também trata da ndo
obrigatoriedade da matricula de criangas no caso de doencas contagiosas, € que

consequentemente refletiu no municipio de Uberaba-MG.

O espago urbano — representado aqui pelo municipio — reflete caracteristicas e

7 A partir dos estudos de Mazzota (2011), compreende-se que o atendimento educacional dos portadores de
deficiéncia, teve seu inicio no Brasil, ainda no século XIX, a partir das experiéncias trazidas da Europa e Estados
Unidos. Tais servigos educacionais visaram atender aos cegos, surdos, deficientes mentais e fisicos, através de
acOes isoladas oficiais e particulares. A autora afirma que “A inclusdo da ‘educacdo de deficientes’, da
‘educacdo dos excepcionais’ ou da ‘educagdo especial’ na politica educacional brasileira vem ocorrer somente
no final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960 do século XX”. Cf. MAZZOTA, Marcos José Silveira.
Educacao Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 6*.ed. Sao Paulo, Ed. Cortez, 2011, p.27.
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ideologias daqueles que o produzem. As referéncias historicas da produ¢do de um lugar sao
fundamentais para a compreensdo de sua organizagdo social, economica e politica e vao
refletir, de certa forma, em sua organizagao no campo da educacao.

Nesse contexto, a necessidade recai sobre a importancia de se compreender os
conflitos gerados pela posse do espago e apropriacdo das terras do sertdo, sendo que o inicio
da organizacdo do espago urbano vai definir claramente, nesse caso, a divisdo social de seus
habitantes e o papel das representagdes politicas de um povo. Além disso, o significado dos
empreendimentos ferroviario e rodoviario define o perfil desses habitantes em decorréncia
da imigra¢do, determinando os modelos de producao econémica e os reflexos dos interesses
da elite, em detrimento da populacdo, explicando as ambiguidades e contradi¢des sociais.

A organizacdo da educacdo no municipio aponta a divisdo social existente através
das instituicdes de educacdo e filantropia, no processo de higienizagdo urbana. Nesse
contexto, um grupo se inseriu nas institui¢des filantrépicas, enquanto outro se insere nas
escolas regulares, entre elas, publicas, particulares e confessionais. Outras realidades que
ndo se encaixaram no arcabouco institucional escolar existente se encontraram na condi¢ao
de marginalidade, o que demandou a fundacdo da Escola do Hospital do Pénfigo, gerando
duas questdes fundamentais sobre a funcao hospitalar no tratamento da doenca do Pénfigo
sobre os aspectos: Questdo de satde ou de caridade? A quem caberia a responsabilidade
daqueles doentes que demandavam da educagao?

Sem condi¢des de responder essas perguntas naquele contexto, essas indagagdes
serviram como os primeiros sinais aos gestores do Hospital do Pénfigo na organizagido da
atividade escolar dentro da instituigdo. Na verdade, sdo indagacdes permeadas por grandes
desafios, mediante as resisténcias e impedimentos em decorréncia de diversos fatores sociais,

politicos, econdmicos e ideoldgicos presentes, mas também de possibilidades.

Motivacao, objeto e objetivos que direcionaram o estudo

Trilhar o caminho da pesquisa na area da educacdo ndo foi uma tarefa facil,
considerando que a tematica ndo se relaciona diretamente com a formacao da pesquisadora, a
qual se insere na 4rea do Servico Social, inclusive com especializagio e mestrado®. Ainda
assim, a motivagdo para este estudo no campo da educagdo ndo esta tdo distante, ja que o

mundo escolar fez parte do seu percurso profissional, ora como professora no ensino primario

¥ A pesquisadora desta tese fez especializagio no Centro Universitario do Tridngulo — Unitri (Uberlandia/MG),
em 1995 e mestrado na Pontificia Universidade Catolica — PUC/SP, em 2003, na area de Servigo Social..
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(setor publico), ora no ensino universitario (ptblico e privado). A atuagdo como assistente
social no periodo de 25 anos permitiu-lhe uma aproximagdo com vdrias areas das politicas
publicas como: assisténcia social, saude e educagdo, sendo que o trabalho desenvolvido na
area da educacao contribuiu significativamente para o encaminhamento desta pesquisa. Dessa
forma, ndo ¢ um campo de transito natural, pois requer um esforco, significa abandonar a
zona de conforto e aventurar-se rumo ao novo.

A educagdo faz parte da vida dos individuos, se nao de todos, pelo menos de grande
parte deles. A educacao escolar sempre se fez presente de alguma forma, seja positiva, tendo
em vista ser a escola um espago do conhecimento, da aprendizagem formal, ou mesmo por ser
um ambiente permeado por situagdes diversas em decorréncia da complexidade do conjunto
de fatores que envolvem o processo educativo. Em qualquer situacao, a educagao se constitui
na constru¢do da subjetividade do sujeito, a “[...] educagdo ¢ uma construcdo humana de
maturagdo, conhecimento, capacitagdo técnica e atitudinal, conscientizacdo e sentido critico,
estético, ético” (MAGALHAES, J.P, 2004, p. 20). Dessa forma, das memorias revisitadas do
periodo de insercao desta pesquisadora no grupo escolar em 1970, no auge da ditadura militar,
algumas delas somente agora fazem sentido e sugerem reflexdes que impulsionam o debrugar
sobre a tematica da historia das institui¢des escolares educacao.

Das experi€ncias no ensino primario no grupo escolar, no curso ginasial no colégio
estadual (5" a 8* série) e também do curso normal na Escola Normal (2° grau), as lembrangas
sdo dos prédios, da organizagdo das salas de aula — carteiras duplas, o livro didatico, a
merenda escolar, os professores, a direcdo da escola, os castigos e punicdes, as festas de
auditério, a fila para cantar o hino nacional, a pequena biblioteca, o uniforme composto por
camisa branca e saia de suspensorio azul marinho, os eventos patridticos como a visita do
Exmo. Presidente da Republica na cidade no interior de Minas Gerais.

Os grupos escolares e as escolas normais’ haviam se expandido, desde o inicio do
século XX em Minas Gerais, com a finalidade de formar professoras, atingindo todo o
territério mineiro, inclusive os pequenos municipios no interior do Estado, atendendo a uma
politica nacional de desenvolvimento e modernizagdo do Brasil. Foi essa realidade que
possibilitou a formacdo desta pesquisadora através da escola publica como professora do

ensino primario.

’A formagao de professores primdrios através das escolas normais se consolida no periodo de 1890 a 1932,
tendo a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-modelo, que serviu de exemplo para
outros Estados brasileiros, tornando-se referéncia na formacao de professores da instrugdo publica primaria. Cf.
SAVIANI, Demerval. Formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educagao. Unicamp. V.14, n° 40, jan./abr., 2009, p.144.
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A insercdo desta pesquisadora no quadro de magistério na escola publica ocorre 15
anos apos o inicio na escola primaria (1970-1984). O periodo era de mudanca politica. O
Brasil passava por um momento de organizagdo da sociedade em busca de um projeto
democratico na década de 1980. A transicao dos regimes autoritarios para a democracia nao
era exclusividade do Brasil, mas uma realidade em toda América Latina, trazendo consigo o
enfrentamento dos agravos de cunho politico, social e economico (KECK, 2010). Tal
momento, apesar da limitagdo do acesso ao conhecimento naquela realidade a qual vivia,
possibilitou-lhe um olhar critico para a situagdo do pais e, principalmente, permitiu-lhe a
participagdo em movimentos sociais (a sua primeira greve dos professores) que se
estabeleciam no interior de Minas Gerais de forma ainda muito fragil comparativamente aos
grandes centros como Sao Paulo, Rio de Janeiro e outras capitais.

Nesse contexto politico, em 1985, efetivou-se a inser¢ao desta pesquisadora como
professora na educagdo escolar no ensino primario, em uma escola publica estadual, na zona
rural. Apesar de existirem outras op¢des € modelos para atuar, como as escolas particulares
confessionais e as escolas de ensino especial — tais como as Associagdes de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apaes) —, naquela realidade vivida e por vontade da familia, fazia-se
presente o grande significado, ou de certa forma o status, em exercer a profissdo de professora
do Estado, ou seja, a aspiracao por um cargo publico.

A insatisfacdo ndo demorou a chegar. O vinculo de trabalho como professora na
educacdo escolar ainda era como professora contratada e, nessa realidade, os contratos eram
constantemente interrompidos. Apesar da aprovagdo em um concurso publico, muitas vezes
era ardua a espera para efetivagdo na vaga. Mediante essa realidade de inseguranca, a
alternativa foi buscar outra formacao académica ou uma melhor capacitagdo, aspirando a
estabilidade profissional. Buscou-se entdo a formagdo no curso de Histéria e Pedagogia,
portanto ainda dentro da area da educagdo, entretanto, questdes pessoais ndo permitiram que a
pesquisadora concluisse esses cursos.

A formacao académica foi retomada entdo por outro caminho, em 1989, na insercao
no curso de graduacdo em Servigo Social, sendo alcangado o titulo de assistente social em
1992, quando esta pesquisadora iniciou o trabalho técnico profissional na area social. Nesse
contexto, o anseio pelo aprofundamento na formacgao e na capacitagdo profissional foi ponto
crucial para realizagdo do mestrado, levando a uma reaproximacdo com o mundo da

educacdo. O titulo de mestre possibilitou a atuacdo como docente universitaria no curso de
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Servico Social na Universidade de Uberaba (Uniube) e Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro (Uberaba/MG) e o envolvimento em projetos de pesquisas académicas.

Simultaneamente a essa funcdo de docente universitaria, a atuagao enquanto
assistente social se efetivava na Secretaria Municipal de Educagdo da Prefeitura de Uberaba-
MG (1998 a 2003), como coordenadora do Projeto Bolsa Escola, um programa de
transferéncia de renda para a manutencdo das criancas na escola, subsidiado pelo Governo
Federal e implantado em Uberaba em 2001. Para esta pesquisadora, essa coordenagao foi de
muito significado, pois lhe permitiu o contato com a realidade das escolas publicas da cidade
de Uberaba-MG.

As visitas e reunides nas escolas com a equipe ¢ pais de alunos foram fundamentais
para a aproximacdo com o espago das instituicdes escolares, um lugar que havia marcado o
inicio da carreira desta pesquisadora em outro tempo e lugar. O acesso as escolas situadas em
varios bairros da cidade — suas historias e as histérias das comunidades — permitiu um
despertar para a identidade de cada uma delas e seu significado para a construgao histoérica da
educacdo em Uberaba. Tanto que uma dessas escolas, em especial a Escola Municipal Adolfo
Bezerra de Menezes, antiga Escola do Hospital do Pénfigo, despertou a atengdo pela
caracteristica de sua criagdo: uma proposta que nascera no interior de uma instituigdo de
filantropia e assisténcia social — o Hospital do Pénfigo, instituicdo na qual j& haviam sido
desenvolvidas algumas ac¢des junto aos seus usuarios.

O despertar para o estudo da criacdo dessa escola deve-se a sua especificidade: ser
criada com a finalidade de atender a uma demanda peculiar decorrente das condi¢des sociais
vivenciadas, e ndo por vontade dos gestores politicos. No mesmo periodo de surgimento da
escola, observou-se a enorme demanda pela construgdao de escolas e a falta de vagas, apesar
da ampliacdo das leis, como a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 4.024/61(BRASIL, 1961). Na pratica, a construcdo de instituigdes
escolares ainda era deficitdria. Diante disso, o que caracterizou a criagdo da Escola do
Hospital do Pénfigo foi a especificidade de sua demanda, distinta das demais escolas: seu
espaco fisico, que ndo teria o padrao de outras escolas publicas e sua estrutura de organizacao.
Assim, ao primeiro olhar, pareceu bastante singular esse processo de criagdo, pela natureza
marginal em que se instituiu.

Assim, a aproximacao da pesquisadora ao objeto desta tese — a Escola do Hospital do
Pénfigo — ndo ¢ recente, mas sim um projeto que vem sendo alimentado ha pelo menos 15

anos. A escolha pela area da educagdo com certeza nao significa um distanciamento da area



27

social e humana que marcou a formacdo desta pesquisadora na gradua¢do e no mestrado,
considerando, como sugere Magalhdes (2004, p. 27) que “[...] a educagdo ¢ uma prerrogativa
humana”. Essa proximidade com a area da assisténcia social possibilitou colocar em pauta
ndo apenas a educacdo ou as instituicdes de educacdo em si, mas também compreender as
varias faces da génese e da histdria de uma institui¢ao escolar.

E importante enfatizar que a criagdo de uma instituicdo escolar decorre de varias
situagdes, cada uma com sua peculiaridade. A motivagdo para sua existéncia pode definir o
papel que ela representa para a sociedade e comunidade circundante. Alguns estudos apontam
que o surgimento de uma escola tem uma finalidade geral de atender a uma politica
educacional vigente, entretanto, os motivos e¢ formas de organiza¢do sdo os mais variados
possiveis. Por isso, “a origem de cada institui¢cdo escolar, quando decifrada, costuma nos
oferecer grandes surpresas” (SANFELICE, 2006, p. 23), o que pode orientar e impulsionar o
caminho de uma pesquisa académica. Nesse sentido, a escolha do objeto de estudo sustenta-se
na aproximacao teodrica a tematica da historiografia das instituicdes escolares, aliada a analise
das caracteristicas da institui¢do, sua distin¢do na forma de organizacado, seu publico atendido,
o conjunto de valores que envolvem a sua criagdo e a sua representacdo dentro de um
contexto politico e econdmico da época.

Estas explicacdes complementam uma a outra e justificam o fato de o Hospital do
Pénfigo ser tema central de alguns estudos, dentre eles de trabalhos de conclusdo de curso,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Entretanto, nesses trabalhos, a questdo escolar
foi apenas citada como uma entre outras atividades realizadas no interior da instituicdo, ndo
ocupando espago central em nenhum estudo. Mesmo os relatorios, entrevistas, folhetos,
jornais e cartilhas de divulgacdo da instituicdo ndo apresentam um aprofundamento da
questdo educacional, que ndo ¢ destaque nas publicagdes. Além de trabalhos académicos,
acrescenta-se ainda o livro escrito por Isabel Bueno'’, intitulado “Uma vida de amor e
caridade” (BUENO, 2002). No livro, a autora relata sua histéria de trabalho na instituigao,
nao sendo uma obra oriunda de pesquisa, mas sim de depoimentos e relato de vida. A obra foi

publicada pela Editora Fonte Viva em 1992 e serviu de fonte bibliografica para esta tese.

'%Sobre Izabel Bueno as informagdes sdo de que ela trabalhou durante 18 anos, como professora e coordenadora
da Escola do Hospital do Pénfigo, tornando-se uma pessoa de referéncia no local tanto que por vérias vezes sera
citada neste texto. Segundo dados da pesquisa, ela residiu dentro do Hospital do Hospital do Pénfigo juntamente
com Dona Aparecida. Nos documentos da Escola ndo foram encontrados registros de sua atuacdo ou vida
familiar, apenas alguns documentos assinados por ela. Esta pesquisadora tentou contato com familiares no estado
do Ceara, mas sem sucesso.
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Envolvendo a Escola do Hospital do Pénfigo foi possivel apontar producdes
académicas que elegeram outras tematicas como objeto de estudo, mas sempre destacando a
institui¢ao. As principais sao:

1 — “A pratica do assistente social na Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes:
uma experiéncia do municipio de Uberaba/MG” (FERREIRA, 2012), dissertagdo de mestrado
defendida por Maria José Ferreira na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(Unesp — Franca/SP), no Programa de Pds-Graduacao do Servigo Social. O objeto de estudo
concentra-se na atuacdo do assistente social na escola oriunda do Hospital do Pénfigo,
considerando o historico de construcdo e as demandas sociais instaladas em decorréncia dessa
origem, sua localizagdo geografica e finalidade. O estudo demonstra ainda a importancia da
atuacao do profissional em um trabalho multiprofissional, comprovando que, apods a inser¢ao
do assistente social, houve um impacto positivo nos resultados dos programas sociais
instalados.

2 — Tese de doutoramento de Nadia Luz, vinculada ao Programa de Pé6s-Graduagdo
de Historia-Unesp-Franca/SP que resultou no livro “Fogo-Selvagem Alma Domada — A
doenca e o Hospital do Pénfigo de Uberaba: Historia e psicografia”, (LUZ, 2012). O estudo
esta centrado na histéria da doenga do pénfigo folidceo endémico, seu conceito e tratamento e
também na historia do Hospital do Pénfigo e de sua fundadora, tecendo uma andlise a luz dos
estudos do espiritismo a partir dos trabalhos desenvolvido dentro do hospital pela sua
fundadora Aparecida Conceig¢do Ferreira e do médium espirita Francisco Candido Xavier, o
renomado “Chico Xavier”, grande apoiador na constru¢do do hospital.

3 — Monografia sob o titulo “Dona Aparecida: a mulher além do tempo”, de Mariany
do Vale Silvério (SILVERIO, 2011). O trabalho traz um texto que se caracteriza como livro
reportagem, sendo resultado de pesquisa na graduagdo do Curso de Comunicagdo Social para
habilitacdo em jornalismo da Universidade de Uberaba. Seu contetido revela a histéria da vida
de Dona Aparecida, criadora do Hospital do Pénfigo, e sua dedicacdo aos projetos que dele
resultaram.

A descrigdo desses trabalhos confirma a auséncia de pesquisa com o tema educacao,
criagdo e organizacao da escola na instituicdo Hospital do Pénfigo, o que reforga a relevancia
desta tese em decorréncia do seu significado social e da centralidade que a institui¢do ocupou
durante anos, além da importancia que mantém atualmente no municipio de Uberaba.

Conforme pode ser constatado no Quadro 1, ao longo da investigacdo sobre essas

producdes académicas, foi possivel detectar uma significativa ampliacdo das pesquisas no
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campo da histéria das institui¢des escolares no municipio de Uberaba-MG, sendo que elas
priorizaram as escolas confessionais privadas até 2007. Nos ultimos anos, diversificaram-se,
entre os estudos historicos dos grupos escolares publicos, institui¢des de ensino secundario,
nivel técnico e superior privadas e publicas, além das instituigdes filantropicas que trilharam o

caminho da educacao escolar.

Quadro 1 — Teses ¢ dissertacdes na area de Histéria da Educagdo e Historia das Instituicdes Escolares
em Uberaba-MG — 2002 a 2018.

Titulo Ano | Autor Tipo de | Instituicio
instituicio

Por tras dos muros escolares: luzes e | 2002 | TEIXEIRA, Confessional Colégio Nossa

sombras na educagdo feminina Geovana  Ferreira | catdlica privada | Senhora das

Colégio Nossa Senhora das Dores — Melo Dores

Uberaba (1940-1966)

Sociedade e Educagdo em Uberaba: | 2003 | MATOS, F.C Confessional Colégio Marista

Colégio Marista Diocesano catolica privada

A criagdo e a consolidagdio da | 2003 | OLIVEIRA, Privada Faculdade  de

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Sebastido José de Filosofia,

Letras Santo Tomas de Aquino em Ciéncias e

Uberaba, Minas  Gerais: uma Letras Sao

experiéncia singular da congregagdo Tomas de

dominicana no Brasil (1948-1961) Aquino.

Génese e implantagio do Colégio | 2004 | SILVA, Washington | Confessional Colégio Marista

Marista Diocesano de Uberaba (1903- Abadio catolica privada

1916)

A educagdo do deficiente visual no | 2005 | BORGES, D. C. Filantrépica ICBC

Brasil: historia do Instituto dos Cegos

do Brasil Central-Uberaba, MG,

(1942-1978).

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e | 2006 | SANTOS, Maria de | Privada Faculdade  de

Letras Santo Tomas de Aquino: um Lourdes Leal dos Filosofia,

marco humanista na histéria da Ciéncias e

educagdo brasileira (1960-1980) Letras Sao
Tomas de
Aquino

Grupo  Escolar de  Uberaba: | 2007 | GUIMARAES, Publica Grupo  escolar

desvelando a histéria e recriando a Rosangela M. | Estadual Brasil

memoria do ensino primario publico Castro

em Uberaba, MG (1906-1918)

Historia do Instituto Zootécnico de | 2009 | MACHADO, Privada Instituto

Uberaba: uma instituigdo de educagdo Sonaly Pereira de Zootécnico  de

rural superior (1892-1912) Souza Uberaba

Escola de Farmacia e Odontologia de | 2010 | LOUREIRO, Privada Escola de

Uberaba: génese e desenvolvimento Marilda Arantes Farmacia e

(1926-1936) Odontologia de
Uberaba

O Grupo Escolar Minas Gerais ¢ a | 2012 | SOUZA,  Marilza | Publica Grupo  Escolar

educacdo publica primaria em Aparecida  Alberto | Estadual Minas Gerais

Uberaba-MG entre 1927-1972 Assis

Escola de Economia rural doméstica: | 2012 | FERREIRA, Nilce | Publica Federal Centro Federal

ensino secundério profissionalizante Vieira Campos de Educagao

no Tridngulo Mineiro (1953-1997) Tecnologica

O Colégio Triangulo Mineiro e o | 2015 | SOARES, Edilene | Particular Colégio

ensino secundario em Uberaba (1940- Alexandra Leal Triangulo

1960) Mineiro

Pioneirismo do ensino superior em | 2015 | FERREIRA, Particular Faculdade  de

Uberaba: a Faculdade de Odontologia Neirimar de Castilho Odontologia do

do Tridngulo Mineiro (1947-1950) Triangulo
Mineiro

Historia das instituigdes educacionais | 2015 | LEAO JUNIOR, | Filantropica Instituto dos

para o deficiente visual: o Instituto Wandelcy Cegos do Brasil

dos Cegos do Brasil Central de central

Uberaba (1942-1959)
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A Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ | 2016 | CARVALHO, Particular Faculdade  de

Letras S3o Tomas de Aquino — Gleicimar, Barcelos Filosofia,

FISTA e o Curso de Pedagogia em de Ciéncias e

Uberaba, MG (1949-1955). Letras S.T.A

A histéria da Faculdade de Medicina | 2016 | LOPES, Sonia | Publica Federal Faculdade de

do Triangulo Mineiro: primeiros anos Maria Gomes Medicina do

(1953-1960) Triangulo
Mineiro

Ensino profissionalizante feminino | 2016 | RICCIOPPO, Ana | Publica Federal | Centro Federal

em Uberaba: o Centro de Carolina de Educagio

Treinamento e Escola Rural de Tecnologica

Magistério de Economia Doméstica

de Uberaba (1953-1963)

Ensino secundario e a campanha | 2017 | SOUZA, Cristiane | Particular Colégio

nacional de educandérios gratuitos Rodrigues Cenecista  Dr.

(CNEG): Colégio Cenecista Dr. José Mendonga de José Ferreira

Ferreira, Uberaba-MG (1953-1971)

A formagdo docente em Minas | 2017 | SOUSA, Gabriela | Publica estadual | Escola Normal

Gerais: Escola Normal Oficial de Marques de Oficial de

Uberaba, (1948-1959) Uberaba

A escola normal de Uberaba (1881- | 2018 | OLIVEIRA, André | Publica estadual | Escola Normal

1905): memoria e cotidiano Luis de Uberaba

O orfanato Santo Eduardo e a | 2018 | SOUZA, Marilsa | Filantropica Orfanato Santo

assisténcia as criangas pobres em Aparecida  Alberto Eduardo

Uberaba-MG (1920-1964) Assis

Fonte: dados da pesquisa, Souza (2012); Capes (2015-2018).

Os dados apontam o aumento das pesquisas em instituicdes publicas estaduais e
federais a partir de 2012, mas que ndo atingiu as escolas filantrdpicas, sendo incipiente o
nimero de estudos sobre o tema nessas instituigdes. O levantamento mostra apenas duas
pesquisas sobre a mesma instituicdo e um estudo em uma nova. Isso significa que, em 16 anos
de pesquisa voltada a historia das instituicdes educativas no municipio, as instituigdes
filantropicas que ofertaram educacao despertaram pouco interesse dos pesquisadores.

Constatada a importancia da Escola do Hospital do Pénfigo no campo da historia das
instituicdes escolares, a questdo central que motiva esta tese ¢ saber qual ¢ a motivagdo
politica e social para a criacdo e organizacao dessa institui¢ao e seu papel junto aos alunos e
comunidade circundante na cidade de Uberaba/MG no periodo de 1959-1985. O recorte
temporal justifica-se por contemplar o ano em que se iniciaram as atividades escolares na
Escola do Hospital (1959) e a data da publicagao da Lei n° 3.667, de 23/09/1985 promulgada
pelo prefeito municipal de Uberaba, o Sr. Wagner do Nascimento, que autorizou a criagdo da
Escola Municipal de 1* a 8* séries com nova denominagao “Adolfo Bezerra de Menezes” no
mesmo prédio, dando continuidade a escola com respaldo técnico e subsidios financeiros da
prefeitura.

Em face da questdo central, alguns pontos foram elencados como preponderantes na
elucidacdo da investigacdo: Quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam a
analise da questdo proposta? Qual o contexto de criagdo da escola do Hospital do Pénfigo e

seu significado social, considerando o contexto histérico nacional, estadual e local de
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organizacdo da educacdo escolar de forma geral? Como se efetivou a organizagdo da
educacdo escolar no interior da instituicdo, suas especificidades e caracteristicas? Qual o
perfil e o papel dos alunos, professores e diretores na organizagao das praticas educativas?
Qual o sentido ¢ o significado da escola na vida dos sujeitos envolvidos no processo?

A busca pelas respostas para os pontos elencados sugere que Escola do Hospital do
Pénfigo foi criada para atender a uma demanda escolar ndo absorvida pelas instituicdes
escolares existentes. Assim, ela passou a ocupar uma centralidade na formacao dos sujeitos
envolvidos, através do modelo proposto de educagdo escolar, trazendo consigo o carater
singular em suas caracteristicas e especificidade, ao mesmo tempo sendo plural em suas
acdes, entre o idedrio filantropico e a efetivagdo da educagao escolar.

Nessa perspectiva, a proposta de tese de pesquisa sustenta-se na afirmativa de que,
embora essa escola tenha sido marginalizada socialmente na sua génese, como escola de
improviso, ela torna-se necessaria socialmente, na medida em que assume a fungao de garantir
a escolarizacdo a um grupo, cuja legislagdo excluia do imperativo da obrigatoriedade e do
reconhecimento do seu significado na vida escolar da populag@o. Apesar de todo processo de
marginalidade vivenciado pelos doentes, essa escola, seus professores e seus gestores,
principalmente o trabalho de Dona Aparecida, conseguiram sobrepor-se as dificuldades até
seu reconhecimento enquanto escola publica no ano de 1985, quando, de fato, passa a ser
mantida pelo Poder Publico Municipal.

A fim de avancar na defesa desta tese, buscou-se analisar o contexto das motivagoes
politicas, sociais e econOmicas para a criagdo e organizacao dessa escola e seu papel junto aos
alunos e comunidade circundante. Foi fundamental, nesse sentido, a analise historica da
legislagdo nacional, estadual e local, no contexto do recorte temporal da pesquisa (1959-
1985), com o objetivo de desvelar a regulamentacdo da educacdo primaria e ginasial e
observar os obstaculos presentes na legislacdo que impactaram diretamente na marginalizacdo
pela educagao daquele grupo especifico.

A partir da compreensdo da organizagdo da educagdo escolar e da historia das
instituicdes escolares de forma mais ampla, este estudo teve como foco adentrar para o
interior da instituicdo para compreender sua origem, organizacdo e evolu¢do do espago
escolar, bem como as mudangas ocorridas desde sua implanta¢do. Nesse contexto, foi possivel
compreender o seu significado social, por meio da historia de vida construida através da

andlise do perfil dos ex-alunos e suas trajetorias educacional e profissional, revelando
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segundo Nosella e Buffa (2009, p. 68) “[...] a natureza de uma escola e da sociedade em que
os formandos se inserem”.

Sobre perfil dos professores e coordenadores encontrou-se dificuldades de obter
dados nos documentos da escola, em decorréncia da falta de registros sobre essas categorias,
sendo que a maioria deles prestou servicos a escola na informalidade. Entretanto, com os
dados coletados, mesmo que reduzidos, foi possivel tecer uma andlise do interior da
institui¢ao quanto as atividades de praticas educativas e a participacao efetiva de um grupo de
professores que atuaram quase no anonimato de forma voluntaria, elucidando, assim, os

saberes escolares, métodos de ensino e normas disciplinares.

Aportes teorico-metodologicos e possibilidades de analise

A pesquisa concentrou-se em compreender a motivagdo para a criagdo de uma
instituicdo escolar e em quais circunstancias social e politica ela se instituiu. Para isso, teve
como subsidio a andlise da organizag¢do legal da educagdo no Brasil no século XX e a
institucionaliza¢do desse processo por meio do espaco escolar construido para essa finalidade
ou outros espacos de organiza¢do da educagdo. As fontes tedricas que a sustentaram se
inserem no campo da historia da educagdo e da historiografia do processo de escolarizag¢do via
as instituicdes escolares, perpassando pela organizacdo politica, social e econdmica da
sociedade no Brasil no século XX.

Nesse contexto, foi fundamental — para esta pesquisadora — debrugar-se sobre os
estudos acerca da organizagdo escolar, principalmente nas décadas de 1920 a 1960, momento
em que se acirrou o debate sobre a legislacao e as reformas na educagdo. Nessa dire¢do, foram
importantes a compreensao e analise da legislacdo referente a educagdo e a organizacdo das
instituicdes escolares vigente no Brasil, nesse periodo. Isso porque ambas revelaram o papel
que a sociedade atribuiu a educagdo naquele contexto, um dado que se refletiu na forma da
organizacdo da educacdo escolar no Estado de Minas Gerais e, consequentemente, no
municipio de Uberaba, e que contribui diretamente para a criacdo e organizagao desse modelo
da Escola do Hospital do Pénfigo.

Desse modo, recorreu-se a argumentacao teodrico-metodologica envolvendo a
Educagdo e a Historia das Institui¢des Escolares nos estudos de M. C. C. Magalhaes (2004),
J.P Magalhdes (1999; 2004), A.M Magalhaes (2006), L. Magalhaes (1997), Nosella e Buffa
(2009), Saviani (1994, 1999; 2003, 2004a; 2004b; 2005; 2008; 2009; 2013;2015), Nagle
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(1974; 1976), C. G. Veiga (2007), Faria Filho (2000; 2002), Kossoy (190; 2001),
Meihy;Holanda (2010), Portelli (1997, 2001), Alberti (1989), Horta (2012), Germano (2005),
Hochman (2005), Romanelli (1986), Jannuzzi (2012), Mazzota (2011), Marcilio (1997), Bosi
(1994), Halbwachs (2006), Candau (2011), Lanna Junior (2010), Gondra (2004; 2010), Gois
Junior (2000), Miranda (2013), Lourengo (2010), Rezende (1983), Fonseca (2014), Rizzini
(1990), Foucault (2014; 2016) e Goffman (2013), dentre outros.

A partir desse aporte teorico foi possivel pensar a historia da Escola do Hospital do
Pénfigo, instituindo-lhe materialidade e/ou visibilidade enquanto instituicdo escolar. Nesse
sentido, J. P. Magalhdes (1999), pesquisador da Historiografia das Institui¢des Escolares,
contribui ao afirmar que essa existéncia envolve a compreensao do meio socio-historico a que

esta imersa, assinalando que,

Compreender e explicar a existéncia historica de uma institui¢do educativa ¢,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade, ¢
de uma regido, é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida
na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido historico.
(MAGALHAES, 1.P, 1999, p.64)

Dessa forma, foram escolhidas as possibilidades de estudo, os recursos metodolégicos,
definidos os sujeitos e o direcionamento dos objetivos do estudo. A aproximagdo ao objeto
permitiu uma prévia materializacdo da institui¢do escolar, validando-a no contexto historico
das institui¢des escolares e no seu significado para a comunidade local, o que permitiu uma
melhor fluidez no aprofundamento do estudo quanto & base metodologica na pesquisa da
historia das instituigdes escolares.

Nesse contexto, foi possivel pensar a instituicdo educativa conforme o conceito de

Magalhaes (1998, p. 61-62), que destaca,

No plano histérico, uma instituigdo educativa ¢ uma complexidade
espaco-temporal, pedagdgica, organizacional, onde se relacionam
elementos materiais ¢ humanos, mediante papéis e representagdes
diferenciados, entretecendo e projetando futuro(s), (pessoais), através de
expectativas institucionais. E um lugar de permanentes tensdes. [...] sdo
projetos arquitetados e desenvolvidos a partir de quadros socio-culturais
[sic].

Sendo assim, procurou-se compreender as instituicdes e, de modo especifico, as
instituicdes de educacdo, enquanto espacos de pratica, ou seja, segundo Saviani (2005, p. 28)

“[...] como um sistema de praticas com seus agentes € com 0s meios € instrumentos por eles
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operados tendo em vista as finalidades por elas perseguidas”, demonstrando que as
instituicdes sdo sociais em sua origem e em seu funcionamento, considerando que atendem as
necessidades presentes advindas das relagdes entre os homens, constituindo-se segundo o
autor “[...] como um conjunto de agentes que travam relagdes entre si e com a sociedade”.

Nesse contexto, foi possivel pensar a educacdo institucionalizada como acdo
pedagbgica, enquanto pratica escolar, mas que ndo se centraliza obrigatoriamente no espago
da instituicdo escolar, onde se desenvolve o trabalho pedagodgico de modo primario. De
acordo com Saviani (2005, p.5), € possivel perceber a educagdo enquanto pratica educativa e
pedagégica em um modelo de institui¢do secundaria como “sindicatos, igrejas, partidos,
associacdes de diferentes tipos, leigas e confessionais”. Nesses espacos de produgdo e
reproducgao dessa pratica escolar desenvolve-se “atividade educativa informal”, sendo também
possivel, “[...] desenvolver trabalho pedagogico secundario, seja organizando e promovendo
modalidades especificas de educacdo formal, seja mantendo escolas proprias em carater
permanente” (SAVIANI, 2005, p. 05).

A demonstragdo da diversidade dos espagos — institui¢des — que acolhem a educagao
como pratica pedagdgica ¢ reforcada em estudos mais recentes sobre a historia das
institui¢des escolares, conduzindo a compreensdo de que as institui¢des se classificam por
tipologias variadas que orientam os interesses de pesquisa. Sobre esse tema, os estudiosos
apontam dados significativos quanto a pesquisa no campo da historiografia das institui¢des
escolares.

De acordo com Nosella e Buffa (2009), apesar de algumas décadas dessa pratica
educativa através das instituigdes escolares, os estudos historicos se fortalecem somente a
partir dos anos de 1990, e envolvem varios tipos de instituicdes escolares, sendo classificadas
por grau escolar (fundamental, médio, superior), pelo estatuto juridico (publica, particular,
leiga, religiosa, comunitéria) e ainda considerando a natureza institucional, (educacdo geral ou
profissional, instituicao escolar ou de pesquisa).

As instituicoes escolares estudadas sdo, na sua maioria, particulares de ensino basico,
de carater laico e confessional, instituigdes publicas e privadas de ensino superior e as de
ensino profissional e escolas normais. Os estudos apontam que instituigdes mais antigas e
socialmente mais prestigiadas sdo as mais estudadas, dentre elas encontram-se as escolas
normais, confessionais femininas e outras mais antigas de maiores centros como Sao Paulo e
Rio de Janeiro. Segundo Nosella e Buffa (2009, p. 25), as escolas menos prestigiadas e que

despertam menor interesse de pesquisa, sdo as destinadas a formagao para o trabalho e aquelas
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chamadas de “[...] mais modestas destinadas a populagdo carente, como escolas comunitarias
ou de carater assistencial”’. Compreende-se que apesar desses espacos serem considerados
como espago de pratica escolar, ainda o que predomina ¢ o carater de assisténcia em
detrimento da educagdo, como se a pratica pedagogica fosse de carater secundario e seu papel
na educagdo ndo tivesse relevancia na historia.

O acervo documental da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) demonstra que a Histéria da Educacdo ¢ um campo em construgdo ¢ em
constante movimento. Nos ultimos dez anos, € constatado um crescimento no interesse em
pesquisa nesses modelos de instituigdes educativas de cunho filantrépico/organizagdes nao
governamentais voltadas para o atendimento de pessoas marginalizadas. O acervo aponta
ainda um aumento dos nimeros, apesar do menor interesse.

Na busca ao acervo, este estudo utilizou alguns termos (juntos ou em separados)
como: “instituigdes escolares”, “educacdo”, “historia”, “pobreza”, ‘“marginalidade”,
“marginalizagdo”.

Quadro 2 — Instituigdes filantrdpicas/ou ONGs objetos de pesquisa na area da Historia das Instituicdes
Educativas — 2009-2018.

N° Titulo Ano Instituigcao

01 Tenha piedade de noés: uma analise da educagdo feminina do Educandario | 2010 UERIJ-RJ
Nossa Senhora da Piedade em Paraiba do Sul

02 Abrigo dos Filhos do Povo: A formagdo para os "filhos do povo" segundo as | 2012 UEB-BA
ideias e propostas de Raymundo Frexeiras (1918 a 1920)

03 A escola dos cegos na historiografia da educagao especial maranhense 2013 UFM - MA

04 O Asilo de Orfas Sao Benedito em Pelotas - RS (as primeiras décadas do | 2014 UFP-RGS
século XX): trajetoria educativa-instituciona]

05 Tragos de compaixdo e misericordia na historia do Para: instituigdes para | 2010 PUCSP-SP
meninos e meninas desvalidas no século XIX até inicio do século XX

06 Escola Santa Clara: Ensino Especializado no interior de Goias (1982-2000) 2016 UFG-GO
07 Historia da Escola Itinerante Caminhos do Saber — Ortigueira — PR 2009 UEL-PR
08 As organizagdes ndo governamentais no processo educacional Alagoano: que | 2013 UFA- AL

relagdo é esta?

09 A banalizagdo das praticas pedagdgicas: notas sobre uma pedagogia de | 2014 USSC-PR
excecdo em um Centro de Internagio de Adolescente

10 A (in) existéncia de um projeto educacional para os negros quilombolas no | 2016 UEPG-PR
Parana: do império a republica

11 Historia da educagdo do Patronato de Menores Sdo José em Paranaiba-MT | 2014 UFU-MG
(1953-1963)
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12 O Asilo de Orfas Sao Benedito em Pelotas-RS (as primeiras décadas do século | 2014 UEOP-PR
XX): trajetoria educativa-institucional

13 Vinde a mim os pequeninos: historia da educagio de criangas desamparadas na | 2016 UFS-SE
Institui¢do Educativa Espirita (1947-1992).

14 Institui¢do Pia Nossa Senhora das Gragas: assisténcia e educacgdo de criangas | 2016 UFP - PA
pobres, orfas e abandonadas em Belém (1943-1975).

15 Historia das institui¢des educacionais para o deficiente visual: o Instituto dos | 2015 UNIUBE - MG
Cegos do Brasil Central de Uberaba (1942-1959)

16 O orfanato Santo Eduardo e a assisténcia as criangas pobres em Uberaba-MG | 2018 UFU-MG
(1920-1964).

Fonte: Capes (2009-2018).

Foram catalogadas 16 teses e dissertacdes apresentadas em universidades publicas e
privadas em nove estados brasileiros, cujos temas estdo voltados a atuagdo de instituigdes
filantropicas no campo educacional. Os dados apontam que, apesar do aumento do interesse
pelo tipo de institui¢do, ainda ¢ um ntimero restrito considerando a amplitude dos programas
de pos-graduacao existentes nas universidades brasileiras e o amplo recorte temporal utilizado
na busca de pesquisa.

Dessa forma, compreende-se que este estudo contribui para area da educagao, ao expor
a auséncia de qualquer estudo cientifico que revelasse a fungdo e o papel historico da pratica
escolar da Escola do Hospital do Pénfigo, a qual se insere no modelo de menor interesse dos
pesquisadores no campo da pesquisa das instituigdes escolares. A escolha metodologica de
pesquisa em institui¢des escolares permitiu conduzir as interpretacdes a partir do contexto da
“Nova Historia”'!, no que se refere aos processos de criagio e desenvolvimento das
instituicdes escolares, respeitando as especificidades locais e regionais e principalmente
privilegiando, segundo Nosella e Buffa (2009), a instituicdo escolar considerada em sua
materialidade e em seus varios aspectos.

Nesse sentido, os autores indicam alguns elementos que servem como categorias de
analise e que podem ser utilizados como exemplo na conduc¢do da compreensdo da realidade
escolar, respeitando as diferencgas dos espacgos institucionais. Nesta tese, tais indica¢des foram
essenciais na condu¢do na analise dos dados e elaboracdo deste relatdrio final. Alguns desses

elementos sdo

[...] contexto historico e circunstancias especificas da cria¢do e da instalagdo
da escola; processo evolutivo: origens, apogeu e situagdo atual; vida escolar;

' Nova histéria ¢ corrente historiografica surgida nos anos 1970. Seu nome derivou da publicacio da obra
"Fazer a Historia", em trés volumes, organizada pelos historiadores Jacques Le Goff e Pierre Nora, seus
principais expoentes na Franga. O historiador desse novo modelo deveria ser objetivo e deveria apresentar seus
escritos sem qualquer trago da estética literaria. Ver mais em: MAGALHAES, M. C. C. (Org.). A formacio do
professor como um profissional critico: linguagem e reflexdo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004, p.91.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anos_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacques_Le_Goff
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pierre_Nora
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
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o edificio: organizacdo do espaco, estilo, acabamento, implantagdo, reformas
e eventuais descaracteriza; alunos: origem social, destino profissional e suas
organizacdes; professores e administradores: origem, formacdo, atuacdo e
organizacdo; saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino; normas disciplinares: regimentos, organizagdo do
poder, burocracia, prémios e castigos; eventos: festas, exposicdes, desfiles
(NOSELLA e BUFFA, 2009, p.18).

Esse roteiro permitiu a pesquisadora adentrar no processo de criagdo e implantagdo
da escola e as relagdes que se estabeleceu com a comunidade local e regional no contexto
politico, social e econdomico, desvelando a motivagao de seus criadores para a fundacao da
instituicdo escolar. Dessa maneira, foi possivel registrar o processo de evolucdo da escola
frente as mudancas ocorridas na sociedade e as modificacdes nas legislacdes; as alteragdes
realizadas no espago escolar, mudanc¢a de prédio e das instala¢des; os processos de mudanga
no perfil de alunos, professores ¢ administradores; continuidades e descontinuidades da

organizac¢do dos saberes, normas disciplinares, eventos culturais, festivos, etc.

Bases documentais utilizadas na pesquisa

Nas palavras de Certeau (2011, p. 69),

Em historia, tudo comecga com o gesto de separar, de reunir, de transformar
em "documentos" certos objetos distribuidos de outra maneira. Essa nova
distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em
produzir tais documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou
fotografar estes objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu
estatuto. Esse gesto consiste em "isolar" um corpo, como se faz em fisica, e
em "desfigurar" as coisas para constitui-las como pecas que preencham
lacunas de um conjunto, proposto a priori.

Mediante essa afirmativa, compreende-se que as condi¢des de organizagao do acervo
documental da escola foi um dos primeiros desafios a ser enfrentado. Devido a escola ser
parte de um hospital, de mudancas de espaco, de alteracdo na denominagdo, da rotatividade de
professores e gestores e da inexisténcia de um arquivo pedagogico dos primeiros anos de
funcionamento, foi encontrado apenas um pouco do material didatico pedagdgico do ensino
primario. A responsabilidade pelos documentos era dos administradores do hospital até 1979,
quando parte da escola era anexa ao Colégio Dr. José Ferreira. Este colégio assumia a
responsabilidade por toda documentacdo e organizagdo curricular das disciplinas do ensino
ginasial e, ap0ds esse periodo, anexou também o ensino primario.

Uma parte do acervo documental foi localizada nesse colégio, como por exemplo:
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livros de atas de aprovagdo em exames de admissdo e encerramento do ano letivo referente
aos primeiros anos do curso ginasial (1964 a 1970) e parte de livros de atas de aprovacao dos
alunos em geral a partir de 1971 a 1985. Entretanto, ndo foram encontrados registros em ata
dos alunos do curso primario entre 1959 a 1963, apenas declaragdo de conclusdo do ensino
primario.

O arquivo de pastas de alunos foi localizado no espago de arquivo geral do colégio,
totalizando 42 caixas plasticas, contendo pastas individuais organizadas em ordem alfabética
com alguns documentos pessoais € escolares dos alunos. A coleta dessas fontes permitiu a
construcdo e analise da origem social, familiar e escolar desses ex-alunos. Parte desse material
foi transcrita manualmente em tabela construida para esse fim, sendo que se optou por

digitalizar parte desses documentos como prova de registros da época. Isso porque:

A fonte é uma construgdo do pesquisador, isto é, um reconhecimento que se
constitui em uma denominagdo e em uma atribuicao de sentido; ¢ uma parte
da operagdo historiografica. Por outro lado, a fonte é o Unico contato
possivel com o passado que permite formas de verificagdo. Esta inscrita em
uma operacdo tedrica produzida no presente, relacionada os projetos
interpretativos que visam confirmar, contestar ou aprofundar o conhecimento
historico acumulado. A fonte provém do passado, é o passado, mas nao esta
mais no passado quando ¢ interrogada. A fonte é uma ponte, um veiculo,
uma testemunha, um lugar de verificagdo, um elemento capaz de propiciar
conhecimentos acertados sobre o passado. (RAGAZZINI, 2001, p.14)

Na sede do Hospital do Pénfigo, denominado hoje Lar da Caridade, onde ficou
sediado o espago fisico até a construcao da sede propria da escola (1973), foi localizada
outra parte de um acervo documental da institui¢do. Esse achado foi significativo para a
compreensdo da historia da escola. Tais materiais se encontram em uma sala do antigo
hospital, entre eles foram encontradas listas de internac¢do de criangas, registros fotograficos
de turmas da escola, entrega de diplomas, livros de registros de internacdo de pacientes,
registro de entrevistas, publicagdes em jornais € documentos dos cursos profissionalizantes.

Na primeira aproximacao ao acervo foram encontrados documentos em caixas de
arquivos desgastadas pelo tempo, alguns rasgados e outros destruidos por dguas da chuva,
conforme relato da coordenagdo atual da instituicdo. A analise cuidadosa do material e a
digitalizacdo realizou-se a0 mesmo tempo em que uma funcionaria da institui¢cdo organizava
a sala de arquivo, aproveitando o momento desta pesquisa. O acervo documental foi
recolhido, analisado, esmiugado em seu contetido. Entre fotos sem identificagdo, retratos da
vida de pessoas e outros fatos interligados foram surgindo algumas respostas e suscitando

outras perguntas.
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Os fatos e acontecimentos historicos da construg@o da instituigdo escolar estavam
ali naquele universo, registrados nos livros de atas, fitas cassetes (dudios e videos)
documentos das criangas (certidoes de nascimento, cartdes de vacina, avaliagcdes sociais),
fichas de alunos, cadernos de relatérios, acervo de fotografias, ou seja, sdo dados que
demonstram uma concretude, construidos durantes anos de trabalho. Ao revisitar esse
passado, o que se encontra sdo dados das pessoas, fichas, fotografias dos alunos em salas de
aula improvisadas, recortes de momentos das atividades festivas, comemoragdes realizadas
naquele espaco considerado como o espaco escolar, sobre a parte pedagdgica pouco foi
encontrado.

Essas bases documentais sdo constituidas também de diversas fontes bibliograficas
que serviram para coletas e analises de dados na tentativa de buscar evidéncias histéricas do
objeto estudado, dentre eles: dissertagdes, teses, livros, artigos produzidos sobre a historia
local e regional, resultados de pesquisa na institui¢do, leis, decretos, portarias nacionais,
estaduais e municipais.

Outros documentos foram utilizados para colaborarem com a pesquisa, tais como
jornais, revistas e fitas cassetes, além do acervo da institui¢do, tais como: documentacdo
escrita, manuscrita, correspondéncias internas e externas, normas e regulamentos, estatutos,
livros de atas e documentacao iconografica existente na escola, arquivos pessoais € arquivo
publico municipal. Esses documentos sdo fundamentais na contextualizacdo historica e
sociocultural, quando se trata da reconstru¢do de uma historia vivida. Sobre essa importancia
dos documentos na pesquisa historica, Cellard (2008, p.295-297) orienta que por documentos
considera-se:

[...] tudo que € vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho é
considerado documento ou fonte [...] pode tratar-se de textos escritos, mas
também de documentos de natureza iconografica e cinematografica, ou de
qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano,
elementos folcloricos, etc..

,

E necessario destacar a restrita producdo por parte dos memorialistas de Uberaba
referente a instituicdo. Foi constatado que as obras existentes mencionam a criacdo do
Hospital do Pénfigo de forma bastante resumida, ndo destacando sua finalidade e atividades,
ndo fazendo qualquer referéncia a sua escola. Nos documentos e nas listas das escolas criadas
nesse periodo no municipio de Uberaba, sejam estaduais, municipais, particulares e/ou
confessionais, ndo foi mencionada a existéncia da escola anexa criada para atender aquele

publico especifico. Isso demonstra a invisibilidade da escola no contexto social local.
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Segundo Houaiss (2001), a invisibilidade ¢ “qualidade, condi¢do, atributo do que ¢
invisivel, do que ndo apresenta visibilidade”. Dessa forma, o ndo reconhecimento desse espago
enquanto uma instituicdo escolar por parte do poder publico e da populacao local perdurou
por longos anos (1959-1985). A prova disso pdde ser constatada ao se deparar com a auséncia
de qualquer referéncia documental a Escola do Hospital do Pénfigo na Prefeitura Municipal
de Uberaba, nos arquivos e atas da Camara Municipal do municipio e também nos jornais da
¢poca.

Nesse contexto, as fontes iconograficas enquanto fontes historicas foram
fundamentais como base de analise, sendo relacionadas ainda outras, orais € escritas, no
sentido de trazer as imagens, os simbolos/signos (entre o concreto € o abstrato), os fatos e
circunstancias produzidas no contexto da cultura escolar. Segundo Kossoy (2001, p.45),
“Toda fotografia ¢ um residuo do passado. Um artefato que contém em si fragmento
determinado da realidade registrado fotograficamente”. Nesse sentido, segundo o autor, o
recurso da fotografia como fonte de pesquisa exige, incluindo outras, o cuidado meticuloso,
sendo que ao serem manipuladas podem conter verdades e inverdades. Desse modo, torna-se
imprescindivel a capacidade do pesquisador em seu uso. Entretanto, a utilizacdo da imagem
como fonte histdrica contribui para o avanco metodoldgico de pesquisa. Ao refletir sobre
“objeto espago”, Lissovsky (1983) acredita que a fotografia revela um determinado momento,
instante, traz & mostra um lugar, um fato em um determinado tempo e espago, o vivido pelos
sujeitos na escola. Segundo o autor,

O sujeito, quando olha a fotografia, estabelece uma ponte entre aquele
momento € 0 espago que esta na imagem ¢ o0 momento que ele estd vivendo.
Como a distribuicao dos objetos no espago ndo pé gratuita, tudo se posiciona
no espago, devendo serem levadas em consideragdo as relagdes entre os
objetos. A orientagdo dos corpos também ndo € gratuita, eles traduzem
orientagdes: linhas de autoridade, de subordinagdo, de hierarquia, de
disciplina [...] A explicagdo espacial da cultura, da politica, das relagdes
sociais pode ser percebida. (LISSOVSKY, 1983, p. 118)

Na historiografia da educacdo, com base em estudos realizados em instituigdes
escolares, Barros (2005, p. 129) afirma que a fotografia possibilita, “[...] a pesquisa sobre o
mundo escolar em determinada época e espaco, remetendo ao vestudrio, aos tipos étnicos, a
composi¢do sexual, a arquitetura escolar, aos materiais e recursos pedagogicos [...]”. Sob a
orientacdo de que essas fotografias — quando organizadas por temas, periodos e considerando
intencionalidade de quem contratou, do fotégrafo, e da comunidade — podem “[...] sugerir
discursos nao verbais, indiciando campos discursivos nos quais estdo presentes ideologias,

estéticas, enfim, uma gnose que organiza e da sentido a visibilidade”.
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Vale destacar que o acervo iconografico da instituicdo conta com um grande volume
de fotografias. Apesar disso, a pesquisa verificou que muitas se perderam, rasgaram e outras
se apresentam em péssimas condi¢oes de qualidade, devido ao tempo e as formas de
acondicionamento. As fotos analisadas sdo de pacientes, quartos do hospital, eventos
comemorativos, desfiles civicos na cidade, salas de aula, entrega de diplomas e construg¢ao do
prédio. No entanto, a maioria se encontra sem identificacio como datas, nomes e
circunstancia. Nesse caso, 0 acesso aos sujeitos que vivenciaram aqueles momentos foi
fundamental durante a leitura das fotografias, pois foi possivel compreender a historia através
delas e, consequentemente, desvelar uma realidade oculta.

A escolha pela metodologia da “historia oral” nesse contexto deve-se a crenga de que
esse recurso permite a produgdo de material documental, podendo superar as deficiéncias da
documentacdao escrita e expor revelagcdes essenciais na complementaridade das fontes
existentes nessa realidade pesquisada. Por historia oral entende-se, a partir de Thompson
(2002, p. 09-10), “[...] a interpretacdo da historia e das mutaveis sociedades e culturas através
da escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas”. Nesse sentido, o autor ndo a
compreende de forma isolada, com “regras fixas”, mas a enxerga como um método “[...]
interdisciplinar, um caminho cruzado entre socidlogos, antropdlogos, historiadores, estudantes
de literatura e cultura [...]".

Nessa mesma direcao, essa metodologia da histéria oral permite o uso da narrativa,
possibilitando o acesso @ memoria das experiéncias vividas pelo sujeito, suas praticas,
conflitos, problemas e desafios enfrentados, ou seja,

[...] um método de pesquisa (histéria, antropologica, socioldgica,...) que
privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma
de se aproximar do objeto de estudo. Trata-se de estudar acontecimentos
historicos, instituigdes, grupos sociais, categorias profissionais, movimento,
etc. (ALBERTI, 1989, p. 52).

Dessa forma, compreende-se que a forga e potencialidade da pesquisa em historia
oral possibilita dar voz aqueles, entre tantos, “[...] que vivem as margens do poder, e cujas
vozes estdo ocultas, porque suas vidas sdo muito menos provaveis de serem documentadas
nos arquivos” (THOMPSON, 2002, p.16). O exemplo sdo as pesquisas com grupos, muitas
vezes, excluidos da historia (mulheres, trabalhadores, pobres, deficientes, negros, indios, os
sem teto), ‘“grupos marginalizados”, cuja abordagem se instalou na historia oral,

possibilitando dar voz aos excluidos corroborando com a proposta desta pesquisa.
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Optou-se pela entrevista como fonte oral utilizada como um dos conjuntos de
procedimentos que, segundo Meihy e Holanda (2010, p.14), “[...] é a manifestacdo do que se
convencionou chamar de documentagao oral, ou seja, suporte material derivado de linguagem
verbal expressa para esse fim”. Assim, a partir de uma agao planejada, pensada e articulada
como um conjunto de atitudes — e partindo de um projeto previamente organizado — foram
definidos, de forma aleatoria, os grupos de participantes das entrevistas em um total de 09,
sendo: 06 ex-alunos, 3 ex-professores. Somou-se aos participantes a ex-coordenadora da
escola que acumulou os dois cargos por um determinado tempo. Todos tiveram vinculo com a
Escola do Hospital do Pénfigo em algum momento no periodo estudado (1959-1985) e
constavam nos registros documentais dela.

Quanto ao perfil dos participantes da pesquisa, optou-se por pessoas que se inseriram
na instituicao desde o inicio da sua criacdo, principalmente se a motivagao dessa inser¢ao foi
a doenga do Pénfigo. O Quadro 03 destaca algumas caracteristicas do perfil dos sujeitos da
pesquisa, porém sera respeitado o sigilo de suas identidades, conforme determinagdo do

Conselho de Etica em Pesquisa — CEP e compromisso da pesquisadora.

Quadro 03 - Perfil dos entrevistados para esta pesquisa.

Participante Sexo Idade da Condigao na Profisséao Tempo de
insercao EHP atual permanéncia

EO1A Masculino 13 anos Aluno doente de | Médico 18 anos
Pénfigo

EO02P Feminino 14 anos Aluna/professora | Professora 40 anos

aposentada

EO3A Feminino 13 anos Aluna doente de | Do lar 15 anos
Pénfigo

E04P Feminino | -------- Professora Aposentada | -----------
voluntaria

EOSA Feminino 2 anos Aluna Farmacéutica | atual
abrigo/justica

EO06A Masculino | 8 anos Aluno Padeiro 10 anos
abrigo/justica

EO7A Masculino | 8 anos Aluno Serralheiro 10 anos
abrigo/justica

EO8P Feminino 17 anos Aluna/professora | Aposentada 40 anos

E09A Feminino 2 anos Aluna Cabeleireira 13 anos
abrigo/justica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para a escolha do numero de participantes foi considerado a disponibilidade e as
condigdes (fisica e mental) para a entrevista e observado a possivel idade avangada de alguns

participantes, por ser uma pesquisa histérica com um recorte datado na segunda metade do
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século XX. As entrevistas foram conduzidas a partir do instrumento para coleta de dados, por
meio de questionario semiestruturado (um modelo para cada segmento dos participantes).
Elas foram gravadas por um gravador digital, de forma individual e em espago adequado
previamente definido pelos dois elementos presentes na entrevista, ou seja, entrevistador (o
proprio pesquisador) e entrevistado, respeitando a privacidade de ambas as partes em uma
proposta colaborativa.

Nesse sentido, foi proposto antecipadamente um tempo previsto para a duragdo
(tempo de gravacao dos encontros) e conducdo da acao de aproximadamente duas horas,
sendo que, em alguns casos, esse tempo excedeu por mais alguns minutos, nunca com menor
tempo. As entrevistas gravadas foram transcritas e textualizadas sempre preservando as
identidades dos entrevistados, aos quais foram dadas denominagdes ficticias. Devidamente
autorizadas com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, as
entrevistas foram transcritas em “transcrigdo absoluta [...] em estado bruto” e textualizadas
“texto mais claro e liso” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 140-141), e utilizadas para analise ¢
posteriormente incorporadas parcialmente no relatério desta tese.

A utiliza¢do da entrevista permite, através da memoria, a produgdo da identidade e a
possibilidade de reconstru¢cdo de uma histéria que ndo se tem escrita e esta nas lembrancgas e
experiéncias dos sujeitos envolvidos. Sobre essas “versoes do passado” ou “memoria”, pode-
se afirmar que:

Ainda que esta seja sempre moldada de diversas formas pelo meio social, em
ultima analise, o ato e a arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente
pessoais. A memoria pode existir em elaboragdes socialmente estruturadas,
mas apenas os seres humanos sdo capazes de guardar lembrancas. Se
considerarmos a memoria um processo, € ndo um depodsito de dados,
poderemos constatar que, a semelhanca da linguagem, a memoria é social,
tornando-se concreta apenas quando mentalizada ou verbalizada pelas
pessoas. (PORTELLI, 1997, p.13)

Nesse sentido, a entrevista na historia oral revela a importancia dos sujeitos diante
do objeto de estudo desta pesquisa, cuja centralidade tem como tema especifico — a
educacdo escolar. Foi por meio dessa técnica que a pesquisa conseguiu dar visibilidade e
concretude as memorias e experiéncias de grupos que participaram efetivamente para a
construgdo histérica da Escola do Hospital do Pénfigo de Uberaba. Dessa forma, a narrativa
¢ o alicerce da historia oral, pois:

Um acontecimento vivido pelo entrevistado ndo pode ser transmitido a
outrem sem que seja narrado. Isso significa que ele se constitui (no sentido
de tornar-se algo) no momento mesmo da entrevista. Ao contar suas
experiéncias, o entrevistado transforma o que foi vivenciado em
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linguagem, selecionando e organizado os acontecimentos de acordo com
determinado sentido. (ALBERTI, 1989, p.171)

Essa historia narrada por pessoas que fizeram parte de um processo de
acontecimento carrega um arcabougo de grande significado e produz materialidade ao objeto
de estudo. De alguma forma, o individuo, ao relatar suas experiéncias, traduz a concretude
de algo vivido, trazendo seu olhar, seus sentimentos e emogdes, suas reflexdes e criticas de
algo que compartilhou da sua construgao.

Posto isso, a tese estd estruturada da seguinte forma: Introdu¢do, incluindo os
caminhos trilhados em dire¢do a pesquisa e a organizacao deste relatdrio de tese, norteando o
leitor sobre a motivacdo que alimentou a pesquisadora rumo ao objeto de estudo e a
proposi¢do dos objetivos. Nesse sentido, sdo apontadas as escolhas tedrico-metodologicas que
determinam as possibilidades de analises no campo da pesquisa da historia das institui¢des
escolares e os recursos documentais utilizados na pesquisa.

A segunda sec¢do, intitulada “O Brasil do século XX e a educacgdo escolar: direito de
todos e obrigatoriedade”, retoma a instituicdo econdmica, social e politica do Brasil apos
1920, realidade essa que influenciou a organiza¢do da educacdo sobre varios aspectos. Nesse
espago, concentrou-se na analise e compreensdo da organizacdo legal da educagdo em
conformidade com as Constituigdes Brasileiras e de que forma elas influenciaram na
efetivacao do modelo proposto a educagao escolar sob o ponto de vista politico e ideoldgico.

Com o objetivo de compreender o cenario em que se desenvolveu a pesquisa, a
terceira secdo, “O cendrio de criagdo da Escola do Hospital do Pénfigo: a cidade como espago
de escolarizagdo — Uberaba-MG”, ocupou-se em dissertar e analisar sobre a formacao e
urbanizagdo do municipio procuran do pontuar os desafios enfrentados rumo ao progresso,
urbaniza¢do e modernizag¢do, permeada pelas acdes de filantropia e caridade e os desafios na
grande demanda da organizagao das institui¢des escolares.

Na quarta se¢do, “O Hospital do Pénfigo, criacdo e o surgimento do espago escolar”,
sdo apresentadas as circunstancias da criacdo do Hospital questionando sua missdo: questao
de satde ou caridade? Buscou-se compreender, a partir disso, as motivagdes e demandas para
a escolarizagdo dentro do hospital e o papel de Dona Aparecida Concei¢do Ferreira — V6 Cida
no processo de organizacao desse espago € consequentemente na implantacao das atividades
escolares.

A quinta secdo, “A Escola do Hospital do Pénfigo: desafios e possibilidades (1959 a

1985)”, tem por objetivo pontuar a génese e evolugdo da instituicdo com o intuito de



45

compreender o sentido e o significado dela na vida dos sujeitos envolvidos no seu processo de
organiza¢do. A fim de compreender a realidade social e familiar dos ex-alunos e de que forma
ela contribuiu para a implantacdo da Escola no interior do Hospital, foi realizada uma ampla
analise do perfil dos alunos, no que tange a origem, situacdo familiar — trabalho e
organizagdo, situacdo de moradia, faixa etaria, sexo e situacao escolar.

A ultima se¢do “A vida no interior da escola”, reine por meio de fontes documentais,
iconograficas e orais, a realidade do interior da escola analisando o cotidiano escolar, os
desafios da gestdo, aprendizagem, disciplina, a regularizacdo da funcao docente e a evolugdo
do seu espaco fisico . Os argumentos apresentados pela pesquisa demonstram que a Escola do
Hospital do Pénfigo teve uma contribuicdo significativa para as pessoas marginalizadas e que,
dentro dos limites existentes para o funcionamento da Escola, as possibilidades existentes

foram aproveitadas, superando as restrigdes impostas naquele contexto social.
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2 O BRASIL DO SECULO XX E A EDUCACAO ESCOLAR: O DIREITO DE
TODOS E A OBRIGATORIEDADE

2.1 Os reflexos do processo historico, social e econdmico na organizacio escolar

O século XX pode ser compreendido pelo menos por duas vertentes tedricas tomadas
como parametro neste estudo: a primeira a partir da analise de Eric Hobsbawm (1995), que o
compreende como o “breve século XX”; e a segunda a luz dos estudos de Giovanni Arrighi
(1996), que o reconhece como o “O longo século XX”. Nesse contexto, os autores apresentam
certa divergéncia ao compreendé-lo, no minimo, quanto ao recorte temporal, considerando os
aspectos mundiais da organiza¢do da sociedade em termos politicos, econdmicos e sociais.

Hobsbawm (1995) demarca o século XX a partir da Primeira Guerra Mundial (1914)
até o fim da Unido Soviética (1991), explicando fatos histéricos marcantes nesse periodo (tais
como guerras, revolucdes, ascensdo do capitalismo, desenvolvimento tecnologico, crise,
instabilidade economica e desigualdade social) relacionando-os entre si, procurando
compreender as profundas mudangas ocasionadas em ambito mundial no periodo.

Por sua vez, Arrighi (1996) faz um recuo procurando compreender a realidade
mundial a partir da histéria do capitalismo nos ultimos quatro séculos que antecedem o século
XX. Ele entende que os acontecimentos mundiais em torno do sistema capitalista vivenciado
no final deste século, reconhecido por muitos como um “momento decisivo”, apresenta
antecedentes histdricos cruciais indispensaveis para sua compreensio. Segundo o autor,

Longos periodos de crise, reestruturagdo e reorganizagdo — ou seja, de
mudancgas com descontinuidade — tem sido muito mais tipicos da historia da
economia capitalista mundial do que os breves momentos de expansao
generalizada por uma via de desenvolvimento definida, como a que ocorreu
nas décadas de 1950 e 1960. No passado, esses longos periodos de mudanga
com descontinuidade terminaram em reorganizagdes da economia capitalista
mundial sobre bases novas e mais amplas (ARRIGHI, 1996, p. 02).

Dessa forma, ele procura identificar as “condigdes sist€émicas” para a compreensao
do século XX, através dos “Ciclos Sist€émicos de Acumulag¢dao”, atribuindo a eles as
consequéncias da concentragcdo do capital, marcadas pelas expansdes materiais e financeiras
como a base das estruturas e organizagdes, ressaltando ainda o papel do estado hegemonico na
regulamenta¢do da ordem do sistema capitalista.

Ambas as analises iluminam a compreensao da realidade brasileira, ja que esses
acontecimentos mundiais impactaram diretamente o Brasil, em menor ou maior grau de
proporcao. As mudangas e transformagdes mais significativas no pais, no ambito econdmico,

politico, social e cultural, acontecem no final do século XIX e primeiras décadas do século
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XX, e refletem na organizacdo da educacdo, que teve seu debate acentuado na Primeira
Republica (1889). Segundo Saviani (2008), ao analisar a histdria brasileira, a referéncia ao
termo “longo século XX, torna-se uma opcao favoravel, considerando que no Brasil foram,
nos anos de 1880, ainda no século XIX, “gestadas” muitas condi¢des para as transformagdes
que desencadearam na “Revolugdo de 1930, demonstrando que os antecedentes iluminam a
compreensdo do processo histdrico.

Sabe-se que o inicio do século XX ¢ marcado pela ideia de que para se tornar uma
grande nagdo, o Brasil teria que seguir o caminho da educacdo. Naquele momento, o pais

3

atingia o indice de 80% de analfabetismo, percentual considerado “uma doenga, uma
vergonha nacional” (SAVIANI, 2008, p.05). Nesse sentido, o pais adentra o novo século com
uma proposta de educagao popular enquanto responsabilidade do Estado, Isso se daria através
da implantacdo do ensino primario, de forma a levar a educagdo para as massas, por meio da
ampliagdo dos grupos escolares e, consequentemente, as escolas normais na formacao dos
professores. Esse ideario de modernidade e progresso faz da educagdo a via de superagdo dos
problemas da nagao, sendo capaz de elevar o ser humano a uma condi¢ao social melhor.

O Brasil viveu grande parte das primeiras décadas do século XX sob o predominio
da estrutura de poder do coronelismo, conduzido pelas forgas oligarquicas da “politica dos
governadores” ou “politica dos Estados”, em que predominava uma politica nacional marcada
pela fragil organizag¢do dos partidos politicos, em um esfor¢o de “concretizar os velhos ideais
republicanos” (NAGLE, 1974, p. 9-11).

Essa “base de estrutura de poder” relacionava-se com a base material ou estrutura
econdmica brasileira de fins do século XIX e inicio do século XX, baseada no sistema
principalmente agrario-comercial e, também, em menor medida, o urbano industrial. O café
seria a principal mercadoria produzida e comercializada, inclusive para fora do pais. Apenas a
partir do final dos anos de 1920, na leitura de Furtado (2007), sob os efeitos da crise
econdOmica internacional de 1929, ¢ que a queda na demanda pelo café levaria a uma queda
nos precos € promoveria uma crise no setor, levando, ao mesmo tempo, a uma mudanga do
centro dinamico da economia brasileira na dire¢ao da industria.

O contexto de crise da agricultura cafeeira e de surgimento do centro dinamico
interno baseado na industria t€ém reflexos em outros setores principalmente o social.

. . A . . . 12 . . e, .
Predominavam divergéncias entre os que defendiam o ruralismo , os interesses latifundiarios,

"2 Neste contexto de estudo, compreende-se o “ruralismo” como: “[...] uma elaboracio ideologica baseada na
tendéncia compensatoria dos momentos de urbanizagao intensa, visando criar o mito de um passado ideal; no
caso, a virtude magica do passado rural como sistema formador de homens e ambiente mais propicio & sua
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o equilibrio da agricultura e da industria, oscilando entre aqueles que defenderiam novos
arranjos produtivos, em decorréncia da penetragdo de grupos estrangeiros na economia
nacional (NAGLE, 1974, p. 14-22). Nesse contexto, a influéncia dos condicionantes politicos
e econOmicos sobre o setor social do pais € inegavel. Os reflexos do aumento da populacao

. ~ 1
urbana decorrentes da imigracdo’’

, da instabilidade economica e¢ da mudanga do
comportamento frente a politica vigente, refletem substancialmente na realidade social,
processo esse amplamente criticado pelo ruralismo, ou seja, os antiurbanos sustentados pela
“ideologia colonialismo”, os quais tinham interesse em manter a atual conjuntura ruralista.

O incipiente processo de industrializacdo inserido no modo capitalista de produgao
ocasionou o aceleramento da divisdo social do trabalho, resultando cada vez mais na
especializacdo de fungdes, determinando o surgimento de novas camadas sociais,
consolidando o empresariado rural € o proletariado industrial. A expansdao dos nucleos
urbanos provoca o aumento da mdo de obra e, consequentemente, acirra os interesses
divergentes que influenciardo a ordem econdmica, politica, social e cultural de toda a
Reptiblica Velha. Nesse contexto, surgirdo a burguesia comercial e industrial, as classes
médias urbanas ou camadas médias'® e o proletariado industrial em crescimento no periodo e
responsaveis por parte das lutas sociais daquele momento.

Nesse contexto, os reflexos sociais sdo de grandes proporcdes, evidenciando uma
crise que se expressa em varios setores da sociedade, como a organizagdo do trabalho, a
educacdo, a satde, o saneamento basico, etc. O Estado, por sua vez, ndo assume o papel de
interventor nesses setores do ponto de vista da legislagdo, e se apresenta totalmente ausente e
sem condicoes estruturais para o enfrentamento dessa realidade. A questdo era tratada como

problemas de “policia” e ndo de “politica” estatal.

felicidade”. Cf. SOUZA, A. C. de M. As diferengas entre o campo e a cidade e seu significado para a educagao.
Pesquisa e planejamento. Boletim do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo, ano 1, vol. |
junho, 1957, p. 51-65.

DA imigragdo, embora tenha se destacado no periodo de 1888-1914, ainda se fazia presente em menor grau
(quantitativo), no final da primeira repiblica, sendo de grande significado nesse periodo para o setor social; suas
acdes e comportamento influenciaram as formas das relagdes trabalhistas, o que representou “novos sentimentos,
ideias e valores”, alterando as relagdes sociais atinentes ao trabalho, assumindo o papel de uma nova forca de
trabalho. Cf. NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo, EPU; Rio de Janeiro:
Fundag¢ao Nacional de Material Escolar, 1974, p. 25.

'* Ao analisar a origem e a estrutura interna das classes médias na Primeira Republica, Carone (1970) as divide
em trés camadas: a originaria das ricas classes médias agrarias (alta classe média), que optam pelas profissdes
liberais e a alta administragcdo (técnicos industriais e setores do médio comércio e industria); a classe média
intermediaria, composta de imigrantes, de segmento de classes liberais e do exército; e por fim, a baixa classe
média, formada de funcionarios publicos, artesdos. Cf. CARONE, Edgar. Revolug¢oes do Brasil
Contemporaneo, 1922/1938. Cole¢do Buriti, 11. Sdo Paulo, 1965, p. 175.
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Mediante essa realidade, a organizacao da sociedade foi sustentada pelas ideias
revolucionarias ¢ movida pela organizagdo dos movimentos politico-sociais com ideais
socialistas e anarquistas que se apresentaram como forgas importantes no processo
reivindicatério, marcando o fim da primeira Republica Brasileira. Nesse contexto, o poder
publico e os grupos dominantes reagem no sentido de imobilizarem a atuagdo desses grupos,
como operarios e “anarquistas”, estes ultimos quase sempre identificados como estrangeiros,
criando dispositivo de controle, decretos, leis, revisdo constitucional (1926) e estabelecendo
regras repressivas aos que subvertessem a organizacao social imposta. O objetivo era colocar
fim ao que se chamava de “excessivo liberalismo” presente nas leis em vigor (NAGLE, 1974,
p. 35-43).

Mediante essa efervescéncia ideoldgica, o terreno se torna fértil para o
fortalecimento do nacionalismo ou entusiasmo patridtico que se sustentada em duas bases: a
formagao do exército nacional e o investimento na educacdo escolar como uma alternativa
influenciadora dos ideais de cunho nacionalista. Essa “consciéncia nacional” tinha como
questdes centrais de orientacao e doutrinagao os principios da disciplina, da ordem, do ensino
da lingua patria em escola estrangeira, a educacao fisica, a instrugdo popular com interesse no
voto, o combate ao estrangeirismo, a defesa do catolicismo, o combate ao urbanismo e a
defesa do autoritarismo dos governos.

Esse cenario politico, econdomico (crise de 1929) e social originado a partir do
processo de industrializacdo, urbanizagdo e em decorréncia das mudancas na estruturacao das
bases de uma sociedade de classes, fez com que desencadeasse, além dos movimentos
politico-sociais, o surgimento de correntes € movimentos ideoldgicos como o “catolicismo, o
tenentismo ¢ o modernismo”; sendo que, por meio deles, foi possivel perceber alteracdes
significativas nas formas de se pensar e construir o Brasil, tendo como fonte a retomada do
ideario liberal.

O objetivo de alterar a realidade brasileira se pautava em dois elementos, o da
“representacao e da justica”, onde se pretendia “mudar o sistema de representacdo vigente e
alcangar a recomposicdo do poder”. Nesse sentido, “tentou-se interromper o processo que
cimentava a unido entre as camadas superiores e dirigentes”, ou seja, a politica dos Estados
(oligarquia agraria), agdo que culminaria na Revolucao de 1930 (NAGLE, 1974, p. 97).

Nesse contexto, as forcas do Exército contrarias ao organismo nacional sdo de
fundamental importancia, na medida em que defendem a revolu¢do e se manifestam no

terreno politico-social, criando um idedrio critico aos governantes autoritarios e opressores.
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Tal movimento contou com a participagdo popular da massa operaria, com respaldo da classe
média e das forgas sociais das regides de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e da Paraiba.
Esse contexto de grandes transformagdes torna-se um marco para se pensar as
- T . ~ - o ras
politicas sociais, inclusive a educagdo, pensada enquanto politica sob a ordem das “politicas

Keynesianas™"

e do Estado intervencionista, correspondendo aos anseios da burguesia
industrial, principalmente no que tange a questdo da organizagao do trabalho.

Nesse momento de ampliacdo da populagdo nas areas urbanas, em decorréncia das
propostas de modernidade e do inicio de uma ascendéncia da industrializagdo, aumentaram os
problemas sociais, sendo a falta de escolas e o analfabetismo um deles, reforcando a
insatisfacdo de grande parte da sociedade, incluindo a classe média e alguns grupos de
intelectuais. Crescia a concentragdo de renda e, com isso, ampliavam-se as desigualdades
sociais, “aumentando as tensdes nas relacdes de trabalho e agravando-se a questdo social”.
Nesse momento, a intervengdo do Estado, sob a égide do populismo, foi no sentido de
reconhecer a “existéncia da questdo social”, mediante a pressao das forgas sociais, “que
passou a ser uma questdo politica, a ser enfrentada e resolvida pelo Estado” (BULLA, 2003,
p. 5).

As politicas sociais'® de carater preventivo — com o intuito de coibir os conflitos, e
sob o conceito de integrar o progresso social e institucional — abarcaram as aspiragdes da
burguesia e da classe média. Dessa forma, o governo “conseguiu, [...] estabelecer uma politica
de compromissos e conciliagdes entre os grupos dominantes, as camadas médias e os
trabalhadores, que sustentavam a ideologia da ‘paz social’, que deu suporte a expansdo do
capitalismo no Brasil” (BULLA, 2003, p. 6).

O tratamento da questdo social, através da implantacdo desse modelo de politicas

sociais, foi uma estratégia de submissdo das classes subalternas a politica do governo,

15 “A teoria econdmica de John Keynes prevé que so se evitardo as crises do capitalismo pelo planejamento e
investimento estatal, com vista a uma politica de pleno emprego e salario justo, aumento da produtividade e do
consumo e com a criagdo de “saldrios indiretos”, para evitar a descapitalizacdo, ou seja, instalando servigos
sociais”. Cf. MESTRINER, Maria Luiza. O Estado entre a filantropia e a assisténcia social. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001, p. 25.

'® Nesse caso especifico com a organizacio das politicas sociais, o foco principal foi a protecio ao trabalhador
com a criagdo de uma legislacdo trabalhista, cujo objetivo era atender aos interesses da industrializagdo e as
necessidades do trabalhador com intuito de amenizar os conflitos. Além da criagdo do Ministério do Trabalho,
Industria e Comércio (1930), foi criado em 1931, o Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho (Idort), tendo
este ultimo contribuido para a reorganizagdo educacional, principalmente do ensino profissional, sendo
fundamental para a institui¢do do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — Senai (1942) e o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac (1943), visando a formacao técnica profissional de mao de obra.
Cf. SAVIANI, Demerval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagdes. 8°. Edi¢do. Campinas, SP:
Autores Associados, 2003.
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considerando que elas ndo contavam com a participagdo desse primeiro grupo. A ideia
ilusoria do estado de bem-estar social se estabelece, mantendo-se a centralidade das agdes
politicas e administrativas voltadas para o capitalismo, em detrimento da vontade e
participacao da classe trabalhadora, no intuito de impedir ou limitar as tensdes entre o capital
e o trabalho. Outro dado significativo, entre tantos, foi o reestabelecimento da alianga entre o
Estado e a Igreja Catdlica, a qual toma posicdo frente a questdo social (Enciclica
Quadragésimo Ano — PIO IX, 1931 e Rerun Novarum — LEAO XIII, 1891), refor¢ando a
participacao de ambos em prol de uma sociedade consensual, harmonica e sem conflitos de
classes. O apoio mutuo permitiu o suporte da igreja nas politicas do Estado e a cooperagdo do
governo nos interesses da igreja (restauracdo cristd) na sociedade, inclusive por meio da
educagao (instituigdes educativas catélicas).

Esse cenario politico, econdmico e social instalado no Brasil até¢ a metade do século
XX, embasado no ideario de modernidade e progresso, ¢ base de sustentagao para o debate da
educacdo. O processo de modernizagdo capitalista no Brasil nos anos de 1930 provocou a
expansao de novas camadas sociais, nesse contexto a educagdo torna-se um instrumento de
inser¢do social para a populacdo e assume o seu papel de propulsora do progresso, de

reconstrugdo nacional e promog¢ao social enquanto politica social.

2.2 A organizacio da educacio escolar no Brasil: processo historico-social reformista

A historiografia da educacdo no Brasil traz varios apontamentos quanto a
organizagdo da instru¢do no pais. Uma das linhas de pensamento defende a tese de que o
Estado Nacional, desde o regime do Império, desobriga-se da funcao de oferecer a instru¢ao
popular. Isso se deu em 1834, quando a Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1824) vigente foi
alterada, colocando as escolas primarias e secundarias sob a responsabilidade das provincias,
0 que provocou a renuncia de um projeto de escola publica nacional.

O tema foi retomado décadas depois na primeira Constituicdo Federal do periodo
republicano (BRASIL, 1891), que ficou conhecida por ndo conter propostas educacionais,
demarcando os impasses sociais decorrentes do alto indice de analfabetismo, ao limitar o
direito ao voto apenas aos alfabetizados. Nessa mesma lei, além de obstruir a participagao do
Governo Federal, ndo consta Capitulo, Titulo ou Se¢do que se refira a organizacdo da
educacdo primdria, ou mesmo da instru¢ao publica no Brasil.

Vale ressaltar que o Capitulo IV dessa Constituicao atribui ao Congresso Nacional

algumas funcgdes gerais, embora de forma privativa e sem nenhuma definicdo de acdo
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especifica, como se percebe no Art. 35, inciso 2° “Animar no Pais, o desenvolvimento das
letras, artes e ciéncias, bem como a imigragdo, a agricultura, a industria e comércio, sem
privilégios que tolham as agdes dos Governos locais” (BRASIL, 1891). Esse inciso isenta o
Congresso Nacional do papel de legislar no campo da educagdo e apenas o coloca como
estimulador de forma muito ampla, ndo se referindo a educagido nacional.

Entretanto, apesar do novo regime republicano ndo assumir a educacdao de forma
geral, o debate em torno da instru¢ao publica se intensifica no inicio do século XX, sendo
uma questao central naquele contexto a construcao do sistema nacional de ensino. Segundo
Saviani (2004a, p. 02), naquele momento “emergia a tendéncia a considerar a escola como a
chave para a solu¢do dos demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a ideia
da escola redentora da humanidade”. Tais problemas seriam aqueles associados as questoes de
satide, moradia e ao alto indice de analfabetismo (80%), considerado por muitos como “uma
doenga, uma vergonha nacional” (SAVIANI, 2008, p. 05). Segundo Ribeiro (1993, p. 17), a
consequéncia disso ¢ traduzida em movimentos de pressdo social, tendo como ator central a
“pequena burguesia, ou classe emergente”, que desempenha papel relevante enquanto classe
reivindicadora em defesa da instrugdo publica.

Mediante essa realidade, os posicionamentos foram diversos no contexto dos
movimentos politico-sociais e das correntes de ideias, frente a crise do sistema “civilizacdo
urbano-industrial versus civilizagdo agrario-comercial” (NAGLE, 1974, p. 98). Alguns se
comprometem com a conservacdo da ordem existente, defendendo, ao mesmo tempo, a
manuten¢do e a alteracdo das condi¢cdes dominantes, enquanto outros se contrapdem a essa
ordem social estabelecida; ha ainda aqueles que defendem concomitantemente a manutengao
e a alteracao da realidade existente.

Entretanto, compreende-se que, nesse momento, coube aos defensores da nova
civilizacdo urbano-industrial, um deles o “Estado”, segundo Saviani (2013, p.193), “como
agente, no plano governamental, da hegemonia da burguesia industrial”, a fungao de pensar e
disseminar novas formas de padrdes culturais, representados por novos padrdes de
pensamento e novas formas de comportamento. E sob esse processo de transformagio cultural
e das condigdes da existéncia social no contexto politico-econdmico da sociedade brasileira
na Primeira Republica que deve ser analisada a “escolarizacdo”, compreendida como um
periodo de “entusiasmo pela escolarizacdo e de marcante otimismo pedagédgico” (NAGLE,
1974, p.99). Apesar da expressividade dessa afirmagdo, o momento foi marcado por uma

sequéncia de insucessos entre uma reforma e outra, resultando em agdes concretas restritas.
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Entre o debate politico, econdmico, social e a tensdo da centralidade do Estado no
desenvolvimento da sociedade, tendo em vista as modificacdes de alguns setores e a
efervescéncia ideoldgica de movimentos sociais, o inicio do século XX e as trés primeiras
décadas ficam marcados como o periodo em que,

[...] a escolarizagdo foi percebida como um instrumento de correcdo do
processo evolutivo e como uma forca propulsora do progresso da sociedade
brasileira. A crenga nos poderes da escolarizagdo difundiu-se amplamente no
periodo, o que se demonstra pela ocorréncia de varias iniciativas e reformas,
dos Governos Federal e Estadual, no campo da escolarizagdo; durante todo o
periodo da historia brasileira, até 1930, ndo se encontra outra etapa de tao
intensa e sistematica discussdo, planejamento e¢ execugdo de reformas da
instrugdo publica (NAGLE, 1974, p. 125).

Nesse sentido, imbuidos no proposito de progresso da nacdo, nesse periodo sdo
registradas as proposi¢des de varias reformas'’ da educa¢do pelo governo federal, o qual
assumia, naquela época, a responsabilidade sobre o ensino superior e secundario, sendo, o
ensino primario descentralizado aos Estados. Isso demonstrava que, na Republica, a Unido
ndo assumiria para si a instrugdo publica. Apesar disso, o governo federal foi chamado pelo
Estado de Sdo Paulo para um maior envolvimento e participacdo no debate sobre a educagdo
primaria. O referido Estado, motivado pela atuag¢do da Liga Nacionalista de Sdo Paulo, propde
essa discussdao na Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, cujo objetivo era disseminar
o debate sobre a escola primaria.

O debate se efetivou em torno da centralizagio e descentralizacdo da
responsabilidade da instru¢do nacional. “Nesse momento, a Unido era solicitada a prestar
efetiva colaboragdo na campanha para a extingdo do analfabetismo e pela ampliagdo da rede
escolar primaria” (NAGLE, 1974, p. 135), principalmente sobre qual participagdo o poder

publico federal teria no sentido de “impedir a desnacionalizagdo da infincia brasileira”.

Naquele momento, o ensino primario seria um grande aliado na formacdo do “espirito de

'7 Sobre as reformas proposta pelo governo central na Primeira Republica em consonancia com Art. 35 da
Constituicdo Federal os estudos apontam as seguintes: Reforma de Epitacio Pessoa (1901); Rivadavia Correia
(1911); a Reforma Carlos Maximiliano (1915) e a Reforma Jodo Luis Alves (1925), que acontecem no auge das
transformagdes econdmicas e sociais do pais. Essas reformas se ocuparam em equiparar as escolas privadas as
oficiais, inspecionar curriculos, reverter a obrigatoriedade da frequéncia escolar, a oficializagdo e
desoficializagdo do ensino, reforma do ensino secundario, introdugdo do regime seriado, ¢ a reforma dos cursos
superiores com a criagdo das universidades. A partir dessas reformas, viabilizou-se: a) a reorganizagdo da
administracdo escolar com a criagdo do Departamento Nacional de Ensino e do Conselho Nacional de Ensino; b)
a regula¢do do ensino profissional criado pelo Decreto n° 1.606, 29/12/1906 e reformulado pela Portaria de
13/11/1926, que sistematizou as medidas para funcionamento dos cursos técnico-profissionais, mantendo e
reformulando as Escolas de Aprendizes Artifices; c) a regulamentacdo do ensino das ciéncias econdmicas e
comercias (Decreto n® 17.329, 28/05/1926); e d) o ensino agrondmico (Decreto n° 8.319, 20/10/1910) que contou
com duas modalidades de ensino, os Patronatos Agricolas (Decreto n® 13.706, 2/07/1919) e a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (Decreto n® 14.120, de 29/03/1920).
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brasilidade” e no combate a estrangeirizagdo, ou seja, a nacionalizagdo se tornou uma questao

de seguranca nacional. Nesse sentido, Nagle (1974, p.231) afirma:

Desde o seu aparecimento, o nacionalismo provocou o desenvolvimento de
novos padroes de cultura, como o demonstram a efervescéncia ideologica da
época ¢ especialmente as tentativas vitoriosas para se repensar a
problematica brasileira; da mesma forma, desde o seu aparecimento, o
nacionalismo esteve associado a uma intensa preocupagao com a educagio,
em primeiro lugar, e com a escolarizacdo, em segundo lugar, que se
transformam em instrumento para dar solidez as bases da nacionalidade.

Entretanto, no caso da educacdo e da escolarizagdo, conclui-se que nao houve
esforco por parte da Unido para mudangas no ensino primario, ficando sua atua¢do mais
restrita ao discurso ideoldgico e a exploragdo do tema, a fim de arregimentar a populacio para
seus ideais. Nao obstante, a atuagdo do governo federal centralizava-se na difusdo ampla da
campanha do civismo e do moralismo e, a partir disso, na constru¢do do jogo da tese catolica
entre 0 bem e o mal. Desconsiderando totalmente o clima cultural do entusiasmo e do
otimismo educacional e pedagdgico defendido por jornalistas, intelectuais, homens publicos,
educadores, associagdes de classe, movimentos politico-sociais e correntes de ideias
(NAGLE, 1974).

Quanto ao ensino primario, as acdes permaneceram descentralizadas do poder
central. Dessa forma, os estados atuavam no sentido de efetivar as reformas no ensino
primério, imbuidos nos ideais de moderniza¢do e progresso, os quais foram marcados pelo
“advento dos grupos escolares” desde o inicio da Republica'®, cuja proposta era a substituigio
das escolas isoladas" por esse outro modelo, a¢des essas que adentram o século XX.

Os grupos escolares foram disseminados amplamente em Sao Paulo, mas nunca em
numero suficiente, sendo utilizados como modelos em vérios estados do pais como: Parand e
Maranhao, 1903; Minas Gerais, 1906; Paraiba e Rio Grande do Norte, 1908; Mato Grosso,
1910; Santa Catarina e Sergipe, 1911 (SAVIANI, 2013, p. 173-174). Os resultados em Sao
Paulo nao foram satisfatorios, apesar da organizagao pedagogica. Com a formagado das classes

de alunos com os niveis iguais de aprendizagem, o modelo provocou uma “sele¢do, com altos

18Segundo Demerval Saviani, a grande inovagdo data de 1892, com a “reforma geral da institui¢do publica
paulista (Decreto n. 144B de 30/12/1892)”, na qual umas das propostas era a reforma da instrugdo primaria. Cf.
SAVIANI, Demerval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2013, p. 171.

PQuanto a organizagdo das escolas isoladas Saviani (2013) explica que eram organizadas em uma Unica sala, de
forma que um professor “ministrava o ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes
de aprendizagem”, enquanto que, os grupos escolares deveriam funcionar de forma seriada ou ‘“escolas
graduadas”, sendo que “o agrupamento dos alunos se dava de acordo com o grau ou série” de forma progressiva.
Ibidem, p. 172.
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padrdes de exigéncia”, aumentando o indice de repeténcia, tornando-se seletivo ao atender
muito mais a formacdo da elite econdmica do que a educagdo das massas populares.
(SAVIANI, 2013).

Duas décadas depois, o alto indice de analfabetismo ainda estava em pauta no Brasil,
com um indice de 65% de analfabetos com 15 anos ou mais. A instrugdo primdaria a todos,
especialmente em Sao Paulo, continuava a ser uma questdo preponderante, correspondendo ao
ideario nacionalista presente na época, juntamente aos compromissos politicos de natureza
republicana e democratica. Os dados apontavam uma grande parte da populagdo,
principalmente entre os 7 e 12 anos, fora da escola.

Diante dessa realidade, o estado de Sao Paulo marca o primeiro ciclo das reformas
estaduais da instrucdo primdria na década de 1920. A reforma Sampaio Doéria apresentou os
principais pontos do ideario reformista naquele momento. Ela representava “o ideario de
republicanizacdo da Republica, de sua democratizacdo, de elevagdo intelectual e moral de
amplas camadas da populagdo, de formagao de consciéncia civico-patridtica” (NAGLE, 1974,
p. 192). A partir desse ideario, a proposta da reforma consistiu em incluir o maior numero de
alunos na escola primaria em menor tempo, transformando a dura¢do do curso primario, que
era de quatro anos, para dois anos de duragdo, com a pretensdo de garantir a universalizagao
da instrugdo primaria. Esse modelo foi chamado pelo proprio Sampaio de “escola primaria
aligeirada” (SAVIANI, 2013, p. 175).

Sob a influéncia da reforma paulista e seguindo o mesmo proposito do ideario da
educacdo primadria, outros estados, cada um a seu modo, em conformidade com suas
demandas e dependendo das condigdes existentes, implantaram as reformas®.

Os ideais reformistas refletiram em alguns aspectos da escolarizacdo, como
consequéncia da grande preocupacdo e dos interesses em difundir a escola primaria naquele
contexto. Dentre estes aspectos: a organizagdo dos Orgdos administrativos e técnicos
pedagogicos, através da estruturagdo das Diretorias Regionais e a instalagao das Secretarias de

Educagdo; profissionalizagdo do magistério através das escolas normais; reformulacao

2% Nos estados, registra-se o primeiro ciclo das reformas: a Reforma Cearense (1922), Lourengo Filho; Parana
(1923), Lysimaco Ferreira da Costa e Pietro Martinez; a reforma do Rio Grande do Norte (1924), José Augusto;
a reforma Baiana (1925) Anisio Teixeira. E o chamado segundo ciclo das reformas compreende: a Reforma
Mineira (1927), Francisco Campos e Mario Casasanta; a reforma do Distrito Federal (1928), Fernando Azevedo;
e a reforma Pernambucana (1929), Carneiro Ledo. Esse segundo ciclo vai demarcar a sistematizacdo das ideias
renovadoras da educacao.
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curricular; ampliagdo dos niveis e ramos de ensino como jardim de infincia, escolas
maternais, instituicdes escolares especiais, escolas profissionais e a ruralizagdo do ensino.

Nesse contexto, alguns Estados tinham o dominio das decisdes politicas, e
econdmicas e enfrentavam realidades sociais especificas do processo da industrializagao,
situacdo esta que os levava ao fortalecimento enquanto unidades federadas, refor¢ando o
denominado “Estadualismo”. Em paralelo, as agdes voltadas para a escolarizagdo
colaboravam e contribuiam para a manutencdo dessa posicdo politica, esses Estados
fortaleceram o ideario educacional na década de 1920, transformando essa década em um
periodo fértil as propostas sob a influéncia do escolanovismo. Assim,

[...] foi no clima de ebuligdo social caracteristico da década de 1920 que, no
campo educacional, emergiram, de um lado, as forgas do movimento
renovador impulsionado pelos ventos modernizantes do processo de
industrializagdo e urbanizagdo; de outro lado, a igreja Catdlica procurou
recuperar terreno organizando suas fileiras para travar a batalha pedagogica.
Essas duas forgas desempenharam um papel de relativa importancia como
dispositivos de sustentacdo do “Estado de compromisso”, concorrendo, cada
uma a sua maneira ¢ independentemente de seus propoésitos explicitos, para a
realizacdo do projeto de hegemonia da burguesia industrial. (SAVIANI,
2013, p.193)

Nesse contexto, alguns resultados podem ser pontuados, como: a “ampliacdo da rede
escolar, o melhoramento das condigdes de funcionamento das instituicdes escolares
existentes, a criagdo de novas instituicdes” e ainda uma ampliacdo das fungdes atribuidas a
escola, ndo apenas uma ampliagdo fisica, mas também, “uma remodelacdo no sentido de
introducdo das instituigdes e orientacdo das praticas escolares” (NAGLE, 1974, p. 190).
Mudangas essas que caracterizam o momento da insercao do idedrio da Escola Nova®', em
substitui¢do ao ideario educacional vigente. Para o autor,

[...] os sistemas escolares estaduais, durante os trés primeiros decénios do
regime republicano, ndo sofreram alteragdes mais significativas. [...] um
amplo processo reformista e remodelador s6 se inicia na ultima década da
Primeira Republica, gragcas a convergéncia de um clima extraeducacional
rico em orientagodes, [...] foi nesta que, pela primeira vez na histéria da

2! Essa organizagdo possibilitou o que pode ser chamado de diagndstico da educagdo publica no Brasil
culminando na publicagdo do documento de politica educacional em 1932, “O Manifesto dos Pioneiros da
Educag@o Nova”. O documento foi assinado por 26 renovadores. Nele foram tragadas as diretrizes fundamentais
para a formulagdo de um “Plano de Reconstrugdo Nacional”, o que representou na histéria da educagdo “um
divisor de aguas”, na visdo de Xavier (2002, p.71), ao afirmar que essa construgdo “interferiu na periodizagdo de
nossa historia educacional, estabelecendo novo marcos e fornecendo novas valoragdes a determinados principios
e ideias, e a certas realizagdes no campo educacional”. O teor desse manifesto traz afirmag¢des que demonstram a
urgéncia da questdo educacional no Brasil que, segundo os renovadores, encontrava-se “inorganizado”, diante
disso, se manifestam dada a urgéncia e o grande significado do momento. Cf. XAVIER, Libania Nacif. Para
além do campo educacional: um estudo sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova: 1932. Braganca
Paulista, EQUSF, 2002.
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educacdo brasileira se verifica, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento de uma
discussdo doutrinaria e também a realizagdo de novos padrdes de cultura e
de ensino (NAGLE, 1974, p. 191).

As propostas dos ideais da Escola Nova, no sentido de repensar o modelo tradicional
pedagdgico da educagdo, encontra no Brasil, naquele momento, um terreno sedimentado do
reformismo. Com isso vem compor historicamente o projeto de mudancas que se efetivavam
no campo das ideias educacionais em ambito mundial.

Para Nagle (1974, p. 240), nessa dimensdo universal, varias etapas ja haviam se
estruturado no sentido de edificacdo da Escola Nova, fortalecidas “por meio de diversas
correntes tedrico-praticas”, e na “difusdo, consolidacdo e oficializagdo das ideias e dos
principios, dos métodos e das técnicas”, lugar ocupado com destaque por John Dewey
denominado “o pai do movimento ativista na ordem teodrica”. Sendo que, no Brasil, esse
processo vem acontecendo gradativamente com uma “modesta infiltracdo” de ideias e
principios que alimentam ou sustentam um novo ideério na educagao.

Enfim, o ambiente reformista da escola favoreceu a difusdo do escolanovismo, que
tinha em seus ideais a “reconstrucdo educacional” por meio do combate ao modelo de
educagdo tradicional vigente. Esse idedrio pedagdgico renovador foi respaldado no campo
politico e administrativo, pela for¢a e relevancia exercida desde 1924, pela criacdo da
Associagdo Brasileira de Educagdo, resultado da iniciativa de um grupo de educadores na

organiza¢do de um movimento de conscientiza¢cdo dos problemas educacionais brasileiro.

2.3 Questao legal e a educacio no Brasil

As defini¢des presentes nas leis a partir da década de 1930, quanto a
responsabilidade do poder publico na efetivagcdo da politica educacional, foram pautadas pelo
“direito de todos” e a “obrigatoriedade” do acesso a escola. Isso teve efeito direto nas
condi¢des de acesso a escolarizagdo enfrentada pelas pessoas que a demandavam. A partir da
andlise da legislacao do periodo, pretende-se compreender a realidade vivida no Hospital do
Pénfigo na cidade de Uberaba em 1959, ano de sua criagcdo, e a demanda da inser¢ao escolar
de seus pacientes, negada pelo publico, ou seja, em quais parametros da lei sustenta-se a
des(obrigatoriedade) assumida pelo poder publico na época.

E indiscutivel que o espirito renovador foi assumido pelo novo governo apoés a
Revolugdo de 1930, pautando a educagdo como questdo nacional, favorecendo a

regulamentac¢do legal em ambito nacional da educagdo brasileira. Nesse contexto, foi criado o
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Ministério da Educagdo e Satde Publica, assumido por Francisco Campos, o qual criou um
conjunto de reformas em ambito federal®, dentre elas a criagdo do Conselho Nacional de
Educagao — CNE, por meio do Decreto 19.850, que vai se constituir como 6rgao de jurisdigao
nacional, cuja fungao ¢ analisar e propor solugdes para as questdes educacionais.

Entretanto, contrariando o discurso da ampliagdo da educacdo como questdo
nacional, essas reformas ndo incluem o ensino primario, demonstrando que a centralidade do
governo federal permanecia na educagdo superior, secundario e formagdo profissional,
deixando exposta a auséncia de uma proposta de educacao nacional que abrangesse os estados
e municipios. Fato esse ratificado pelo diagnostico elaborado sobre a situagdo da educagao
publica no Brasil, contido no “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, langado em 1932,
afirmando que “[...] todos os nossos esfor¢os, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organiza¢do escolar a altura das
necessidades modernas e das necessidades do pais” (MANIFESTO, 1932, online).

Pode-se afirmar que, tanto o movimento das reformas quanto as diretrizes tragadas
no Manifesto, que buscam a coesdo e a hegemonia educacional, influenciaram na organizacao
das leis instituidas naquele momento. Gradativamente, as Constitui¢des Federais apresentam
propostas no campo da educagdo e consequentemente leis especificas vao sendo criadas com
o intuito de superacdo do problema da educagdo no Brasil. Entretanto, isso acontece a partir
do interesse restrito de progresso presente na Constituicdo de 1934 (BRASIL, 1934), que
institucionalizou uma reforma da organizagao politico-social brasileira, porém manteve-se no
jogo de poder as oligarquias rurais, os militares e a classe média urbana e industrial. Com a
promulgacdo da Constituicao de 1934 (BRASIL, 1934) h4 um avango na legislacao, ja que,
pela primeira vez, uma delas apresenta um capitulo voltado a “educacdo e cultura”. (O

Quadro 04 ressalta as principais caracteristicas da legislacdo brasileira, a partir de 1934)

** Foram sete os decretos conhecidos como a Reforma Francisco Campos: Decreto 19.85011 de abril de 1931:
cria o Conselho Nacional de educacdo; Decreto 19.851 de 11 de abril de 1931: dispde sobre o ensino superior no
Brasil e adota o regime universitario; Decreto 18.852 de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro; Decreto 19.890 de 18 de abril 1931: dispde sobre a organizagdo do ensino
secundario; Decreto 19.941 de 30 de abril de 1931: que restabeleceu o ensino religioso nas escolas publicas;
Decreto 20.158 de 30 de junho 1931: organiza o ensino comercial, regulamenta a profissdo de contador e da
outras providéncias; Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932: consolida as disposi¢des sobre a organizacdo do
ensino secundario. Cf. SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013.., p.195-196).
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Quadro 04 — Leis - Constituigdes Federais e a Educago primaria e secundaria no Brasil no periodo de

1934-1980

Constitui¢do

Principais caracteristicas

Decreto-Lei
Educacido

Finalidade

1934

- Estabelece a competéncia legislativa da
Unido para tragar diretrizes da educagio
nacional, ¢ na criagdo de um plano
nacional de educacéo.

- Dispde sobre a criacdo dos sistemas
educativos nos Estados e destinagdo de
recursos para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

- Prevé imunidade de impostos para
estabelecimentos particulares, auxilio a
alunos necessitados e determinagdo de
provimento de cargos do magistério
oficial mediante concurso;

- Ensino primario gratuito e obrigatdrio
extensivos aos adultos.

Nado ha registro de
Decreto-Lei para
organizagdo do ensino
primario e/ou
secundario.

1937

- Néo registra preocupag¢do com o ensino
publico, e estabelece a livre iniciativa
para educagio;

- Prevé competéncia material e legislativa
privativa da Unido em relagdo as
diretrizes e bases da educa¢do nacional,
sem referéncia aos sistemas de ensino dos
Estados;

- Ensino primario obrigatério e gratuito.

- Aprovagio do
Decreto-Lei n. 4.244,
de 30 de janeiro de
1942.

- Aprovagio do
Decreto-Lei n. 8.529,
de 2 de janeiro de
1946.

Lei Organica do
Ensino
Secundario.

Lei Organica do
Ensino Primario.

1946

- A educagdo volta a ser definida como
direito de todos, prevalecendo a ideia de
educagdo publica;

- Definidos os principios norteadores do
ensino, entre eles ensino primario
obrigatorio e gratuito e a previsdo de
criagdo de institutos de pesquisa;

- Restabelecimento da vinculagdo de
recursos para a pasta da educagao;

- A competéncia legislativa da Unido
delimita-se as diretrizes ¢ bases da
educac¢do nacional

- Aprovacao da Lei n.
4.024, de 20 de
dezembro de 1961.

Fixa as Diretrizes
e Bases da
Educacao
Nacional.

1967

- Mantém a estrutura organizacional da
educacdo nacional, preservando o0s
sistemas de ensino dos Estados.

- Fortalecimento do ensino particular, em
detrimento do ensino publico inclusive
mediante previsdo de substituicdo do
ensino oficial gratuito por bolsas de
estudo;

- Redugdo do percentual de investimentos
vinculados para a manutengdo e
desenvolvimento do ensino.

- Obrigatério, direito de todos, e com
restri¢do na gratuidade.

Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971.

Fixa as Diretrizes
e Bases da
Educagdo para o
Ensino de 1° e 2°
graus.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Apés quarenta e trés anos da Constituicdo de 1891 (BRASIL, 1891), essa nova
Constituicao [de 1934] apresenta no Titulo V, Capitulo II — Da Educacdo e Cultura, que
responsabiliza o Poder Executivo, no Art. 148, a funcao de “favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral”. Os termos verbais
indicam apoiar, ajudar, proteger, ¢ ndo define ainda o papel de centralidade na execucdo de
uma proposta de educacdo nacional. Entretanto, o texto afirma a competéncia da Unido em
“fixar o plano nacional de educagdo” (Art.150) e determina a educagdo como “direito de

todos”, ampliando sua abrangéncia conforme apresenta o art. 149:

A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrado, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros ¢ a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e economica da Nacgdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, online).

Nesse sentido, determina a obriga¢do dos poderes publicos — Unido, Estados e
Distrito Federal — e da familia em oferecer a educagdo, abrindo um espago para a
determinagdo do oferecimento da educacdo no lar em lei posterior. Apesar das discussdes
polémicas e acirradas naquele momento sobre a questdo do alto indice de estrangeiros no
Brasil e a ameaga a nacionalidade, a referida lei compreende a educagdo aos brasileiros e aos
estrangeiros domiciliados, com o objetivo de estabelecer a moralidade e a contribuicao ao
progresso economico do pais, atribuindo a educacdo um meio de atingir e expandir o espirito
nacionalista e humanitario da populagao.

No que se refere as competéncias sobre a educagdo, pouca coisa muda do modelo ja
instalado. A Unido assume: coordenar e fiscalizar a execucao do ensino em todos os graus
conforme o Plano Nacional de Educacdo, o qual devera ser organizado pelo CNE; organizar e
manter os sistemas educativos nos territorios, o ensino secundario, superior € universitario;
acdo supletiva em todo pais; e assume destinacdo financeira ao ensino nas zonas rurais.
Alguns pontos significativos para a educa¢do sdo a determinacao da competéncia da Unido na
organiza¢do do ensino em todos os graus e a obrigatoriedade de destinagdo orgamentaria para
todos os niveis da federagdo, que contribui para a criagcdo de Diretrizes da Educa¢do Nacional.

Foi com a Constituigao de 1937 (BRASIL, 1937) que o Governo percebeu que nao
poderia ficar neutro diante da realidade complexa que vivia a sociedade brasileira naquele
momento. Assim, ao instituir o Estado Novo, tragou um panorama do papel da educacdo a

servigo da Nagdo. Nos discursos, o que estava presente era que a educagdo tivesse diretrizes
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“[...] morais, politicas e econdmicas, que formam a base ideologica da Nac¢ao, e que, por isso,
estdo sob a guarda, o controle ou a defesa do estado” (BRASIL, 1937, online).

A fim de alcancar esse objetivo, era necessario que a educagao preparasse “o homem
completo, isto €, como pessoa, como cidaddo e como trabalhador, a fim de que ele realize
integralmente, no plano moral, politico e econdmico, a sua vida, para servir a Nagdo”
(BRASIL, 1937, online). Esta ai a indicagdo de que o Estado deveria assumir a direcdo e
organizac¢ao nacional da educagdo e tragasse suas diretrizes ideoldgicas nas instancias federal,
estadual e municipal.

A Constituicdo de 1937 foi construida com o proposito de programar reformas
radicais em varios setores da vida social, inclusive da educagdo, a qual deveria se colocar a
servico da “ideologia autoritaria do Estado Novo”. Dessa forma, o novo Governo assumiu a
centralidade na organizacdo da educagdo, com o discurso de que “o Governo nido tem mais
intermediario entre ele o povo”, devendo ser seguida a doutrina do Estado Novo (HORTA,
2012, p. 157-158).

O governo assumiu a centralizacdo na organizacdo da educacgdo, entretanto, para a
efetivacdo de seu projeto era possivel perceber uma indicacdo de maior abertura a
participacdo da sociedade no processo educacional, na busca de se efetivar os ideais de
modernizagdo através da educag¢do, como se via no Art. 128 da Constituicdo de 1937
(BRASIL, 1937, online): “A arte, a ciéncia e o ensino sao livres a iniciativa individual e as
associagdes ou pessoas coletivas publicas e particulares”. O Estado assumiu o compromisso
de apoiar e estimular a fundagdo de instituigdes que favorecessem as agdes voltadas para as
artes, as ciéncias e o ensino, afirmando que: “E dever do estado contribuir, direta e
indiretamente, para o estimulo e desenvolvimento de umas e de outro, favorecendo ou
fundando instituigdes artisticas, cientificas e de ensino” (BRASIL, 1937, online).

Nesse direcionamento, foi instalado o que pode ser denominado de “democracia
social” (GOMES, 2003 p. 201), ou uma nova democracia, com o intuito de atender as
demandas populares, por meio de agdes centradas no controle e na repressao por parte de um
governo autoritario. No Estado Novo, o governo, a partir de seus interesses, coloca-se como
interventor dos problemas e desloca-se da condi¢do de observador, direcionando-se no sentido
de fortalecer a questdo do trabalho, tecendo uma linha que contribuird para a ideologia do
“trabalhismo de Vargas”, acalmando o movimento operario que crescia e se fortalecia, com a

organiza¢ao dos sindicatos em um pais em processo de industrializagao.
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Nesse sentido, varias agdes foram tomadas com o interesse de aproximagdo com a
classe trabalhadora, através do Ministério do Trabalho, como a criagdo do Sindicato Oficial,
que possibilitou ao Estado assumir as relagdes entre trabalhadores e patrdes numa logica

12, através do ensino técnico-

conciliatoria, investindo, nesse caso, na educagdo profissiona
profissionalizante e criagdo de instituicdes do ensino profissional com interesse na formacao
de mdo de obra das classes menos favorecidas. O ensino pré-vocacional profissional
(BRASIL, 1937), presente naquele momento, revelou que a educagdo passou a ser um
instrumento de manutengao e defesa da ordem social vigente.

A educagdo no ensino primario, com objetivo de educar criangas e jovens, ganha
énfase na Constituigdo de 1937, sendo determinado o carater “obrigatorio e gratuito”.
Entretanto, no mesmo artigo, a questao da gratuidade ficou comprometida, ao revelar que, aos
que tivessem condi¢des financeiras, seria exigida uma “contribui¢do moddica”, deixando a

entender que seria um ato de solidariedade aos que tém menos. Dessa forma, essa gratuidade

ficou condicionada a situagdo econdomica da familia, perdendo sua garantia.

Art. 130 - O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém,
necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos que ndo
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribui¢cdo modica e mensal para a caixa escolar (BRASIL, 1937, online).

Apesar de apresentar-se como “obrigatorio”, somente no final desse periodo foi
criada uma lei especifica para a organizacdo do ensino primario. O Governo apenas
discursava quanto a importancia do Governo Federal em difundir o ensino primario,
revelando o interesse na intervencdo global e tecendo critica a descentralizagdo desse ensino
através dos governos estaduais até aquele momento, mas na pratica nao se via uma efetivagao

de uma préatica nesse campo. Segundo o presidente:

» Nesse campo da educagdo profissional, o Governo deu continuidade ao modelo tradicional de educacio,
quando, em 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices, e assume, nessa Constitui¢gdo de 1937, no
Art. 129, pela primeira vez, a questdo da formagao profissional para as classes pobres, assumindo como dever do
Estado a fundacdo e apoio a outras iniciativas de criagdo de institui¢des do ensino profissional. O Governo
reafirma duas questdes importantes nesse Artigo: assume-se como protagonista da formagao profissional, e da
abertura a inciativa privada no campo dessa educagdo, sob a tutela do Estado, através da regulamentagdo, e
assegura ainda subsidio as iniciativas. Essa andlise indica o interesse do Estado em atender as demandas da
industrializacdo e as propostas do nacionalismo. A vocacdo, as aptiddes, o ensino técnico e a formagdo
profissional se tornaram o tema central no capitulo Da Educagdo e Cultura da Constituigdo de 1937. Cf.
BRASIL. Constituicio da Repiblica dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.

htm> Acesso em: 16 mar. 2018. O ensino profissional foi tratado em varios momentos desde o governo
provisorio com a criacdo de decretos que regulam sobre sua aplicagdo sendo eles: Decreto n. 558, de 03 de julho
de 1934; Decreto 378, de 13 de janeiro de 1937, e ap6s alguns anos pelo Decreto n. 4.073, de 30 de janeiro de
1942 (BRASIL, 1934, 1937, 1942).
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A iniciativa federal, para maior difusdo do ensino primario, em obediéncia
aos preceitos da nova Constituicdo, se processard de forma intensiva e
rapida, estendendo-se a todo o territério do pais. Nao se cogitara apenas
alfabetizar o maior numero possivel, mas, também, de difundir
principalmente uniformes de disciplina civica e moral, de sorte a transformar
a escola primaria em fator eficiente na formag¢do do cardter das novas
geragodes, imprimindo-lhe rumos de nacionalismo sadio. Revela notar, a
proposito, a maneira dispersa e cadtica com que sempre se legislou sobre o
ensino. O que existe, nesta matéria, ¢ fragmentario e se distribui entre a
competéncia da Unido e dos Estados. A educacao €, entretanto, um problema
nacional por exceléncia (VARGAS, 1938, p. 183).

Nesse contexto, a Constituicdo se concentrava em reforcar o modelo da educacao
tradicional, apesar dos ideais renovadores difundidos naquele momento. Nos artigos
subsequentes era refor¢cado o espirito ideoldgico da questdo moral e do civismo, através do

adestramento fisico, incluindo o ensino primario, normal e secundario.

Nos artigos 131 e 132, a Constituicao de 1937 resolvia:

A educagdo fisica, o ensino civico ¢ o de trabalhos manuais serdo
obrigatorios em todas as escolas primarias, normais e secunddrias, nao
podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada ou
reconhecida sem que satisfaga aquela exigéncia. O Estado fundara
instituicdes ou dara auxilio e protecdo as fundadas por associagdes civis,
tendo umas; e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho
anual nos campos ¢ oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral ¢
o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento, dos seus
deveres para com a economia e a defesa da nagdo (BRASIL, 1937, online).

A lei registrava uma exigéncia de uniformidade das acdes, em todos os niveis
educacionais, € que perpassem todo o conteido escolar, cujo objetivo era introduzir o
“sentimento patridtico” e a “consciéncia patridtica” para a formacdo do carater, o caminho
seria através da educacdo moral no ensino civico.

Quanto ao dispositivo explicitado na lei em promover a “disciplina moral e o
adestramento fisico”, as discussdes se concentraram em garantir essa formag¢do no ambito
escolar e extraescolar, através da formacdo da juventude brasileira envolvendo alguns
quesitos: a educa¢do moral; a educacdo fisica; a educagdo pré-militar; a educacdo doméstica
ou educagdo familiar. Para isso, foram organizados, em clima de conflitos de interesse de
orgdos do governo, e sob o arbitrio do Presidente da Republica, varios decretos que
regulamentaram a Juventude Brasileira, os Centros Civicos, o Agrupamento de Escoteiros, a
instru¢do pré-militar, o que resultou na publicacdo de quinze decretos-lei sobre o tema,

tamanha importancia dada ao assunto no regime autoritario vigente (HORTA, 2012).
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Com o fim do Estado Novo, uma nova Constitui¢ao foi aprovada em 18 de setembro
de 1946 (BRASIL, 1946). Em seu contetido “restabelecem-se elementos que integraram o
programa de reconstru¢do educacional dos pioneiros da Educagao Nova, sendo que alguns
deles ja haviam figurado na Constituigao de 1934” (SAVIANI, 2013, p. 281). Dessa forma, o
artigo 5° dessa Constituicao, no inciso XV, alinea d, definia como competéncia da Unido
legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o que significou responsabilidade do
Governo Federal em tracar orientagdes e dar suporte, em ambito nacional, na organizagao da
educacao.

Nesse contexto, o Capitulo II, Da educagdo e cultura, definia a educacdo como
direito de todos, e seria dada no lar alterando o termo “familia” e na escola, sob os principios
ideologicos da “liberdade e nos ideais de solidariedade humana”; o ensino obrigatério; com o
ensino primario gratuito e condicionado a comprovacgao de recurso para os anos subsequentes.
Foi decretada a obrigatoriedade do ensino nas empresas comerciais, industriais ¢ agricolas
para os servidores e filhos de servidores, inclusive aprendizagem a trabalhadores menores (14
a 18 anos); o que significava 23,9% da massa trabalhadora, considerando que a base da
economia brasileira sustentava-se da producgao agropecudria e no processo de industrializagao
e a comercializacao desses produtos (DAL-ROSSO; RESENDE, 1986). No Art. 168 dessa

Constituicao [de 1946 ] definia-se que a legislagdo do ensino adotaria os seguintes principios:

I - o ensino primdrio € obrigatério e s6 serd dado na lingua nacional; II - o
ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; III
- as emprésas [sic] industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para
0s seus servidores e 0s filhos déstes [sic];
IV - as emprésas [sic] industriais e comerciais sao obrigadas a ministrar, em
cooperagao, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a
lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores (BRASIL,
1946,0nline).

Sob esses principios a lei refor¢ava a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario para todos, desde que se comprovasse a falta de recursos, deixando a entender que o
imperativo “direito de todos” ndo era irrestrito. Por outro lado, obrigava as empresas e
indtstrias a oferecerem o ensino primario gratuito aos filhos e aos proprios funcionarios,
como forma de cooperagdo com o Estado e sob o regimento das leis em vigor.

Ainda dentro do arcabouco juridico referente ao periodo até aqui analisado, € preciso

ressaltar dois decretos-leis que corroboram na analise dos objetivos de pesquisa na Escola do
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Hospital do Pénfigo — que ¢ uma institui¢ao escolar do ensino primario a partir de sua criagdo
— ¢ ginasial (secundario) apos o ano de 1964, quando seus alunos demandam o acesso ao
ginasio (5* a 8" série). Sao elas: a Lei Organica do Ensino Secundario, o Decreto-Lei n® 4.244,
de 9 de abril de 1942 (BRASIL, 1942), e a Lei Organica do Ensino Primario, o Decreto-lei n.
8529, de 02 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946a).

O Decreto-Lei 4.244 (BRASIL, 1942) trata das bases de organizagdo do ensino
secundario, que ¢ dividido em dois ciclos: o curso ginasial e o curso cldssico e cientifico.
Quanto ao curso ginasial, atribuia-lhe a duragdo de quatro anos propondo dar prosseguimento
ao ensino primario, com o objetivo de formacdo da personalidade integral e “acentuar e
elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica ¢ a consciéncia
humanistica” (Art. 1°. Item 2). Definia ainda que o ensino pudesse ser “ministrado pelos
poderes publicos, e era livre a iniciativa particular”, os quais assumiriam fun¢ao de carater
publico (TITULO V — Capitulo I). Tal defini¢io permitiria a expansdo dos estabelecimentos
de ensino confessionais por parte da igreja catdlica, sendo que, nesse periodo, o Estado ¢ a
Igreja, apesar da resisténcia dos “pioneiros”, estabeleciam uma relacdo bem mais ampla do
que a aprovacao do ensino religioso nas escolas desde a Constitui¢do de 1934. Ao se referir ao
ensino secundario, o entdo ministro da Educacdo, Gustavo Capanema exp0s as motivagdes
para a reforma:

A reforma atribui ao ensino secundario a sua finalidade fundamental que ¢ a
formagio da personalidade adolescente. E de notar, porém, que formar a
personalidade, adaptar o ser humano as exigéncias da sociedade, socializa-
lo, constitui finalidade de toda espécie de educagdo. E sendo essa a
finalidade geral da educac@o, ¢ por isso mesmo a finalidade tnica do ensino
primario que é o ensino para todos. Entretanto, a partir do segundo grau de
ensino, cada ramo da educacdo se caracteriza por finalidade especifica, que
se acrescenta aquela finalidade geral. O que constitui o carater especifico do
ensino secundario é sua fun¢do de formar, nos adolescentes uma soélida
cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas e
das humanidades modernas, € bem assim de neles acentuar e elevar a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica (BRASIL, 1942).

O carater humanistico e patridtico, presente na declaracdo de Capanema demonstra
que a juventude era destinada a condugdo do Brasil e que esse grau de ensino estaria restrito a
um grupo da sociedade, com uma finalidade especifica, ndo sendo atribuido como um ensino
para todos. Dessa forma, deixa margem a concluir que esse ramo educacional seria seletivo,
beneficiaria apenas uma parcela restrita da sociedade “a elite”.

Nesse contexto, a Educacao Moral e Civica ocupou um grande espago do Capitulo

VII, no qual ficou definida a funcdo da escola na formagdo patridtica, principalmente da
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juventude. A escola deveria dar atencao especial nesse campo, a fim de alcangar na formagao
do aluno a:

Art. 22 - [...] base do carater, a compreensdo do valor e do destino do
homem, e, como base do patriotismo, a compreensdo da continuidade
historica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, ¢ de sua missao
em meio aos outros povos (BRASIL, 1942).

A formacgao moral sustentou-se em trés elementos basicos: “o espirito de disciplina, a
dedicacdo aos ideais ¢ a consciéncia da responsabilidade”. De acordo com o Decreto-Lei
4.244 (BRASIL, 1942), todos os elementos tém impacto no desenvolvimento da capacidade
do adolescente em relagdo a defesa da nagdo, reafirmando “que ¢ finalidade do ensino
secundario formar as individualidades condutoras”, para que os alunos pudessem se fortalecer
de forma consciente do seu papel diante da proposta de elevar a moralidade do Brasil. Aos
alunos estaria reservado o papel de assumir altas posi¢des na condugao do pais.

Dessa forma, a fim de atingir esse objetivo na consciéncia dessa juventude, a
educacdo moral e civica ndo foi implantada como “contetido especifico”, mas colocada como
tema transversal, e devia perpassar todos os momentos do ensino ¢ do programa educacional,
compondo todo o “processo da vida escolar”, sendo “que, em todas as atividades e
circunstancias, deverd transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patridtico” (Art.
24). Em busca dessa formacgao patridtica, foi destacado o ensino da historia e geografia do
Brasil, objetivando o maior conhecimento do aluno sobre o pais, levando a conscientizacdo
dos problemas. Além disso, tornou-se obrigatoria a pratica do canto orfeénico em todos os
estabelecimentos de ensino, no sentido de elevar o sentimento de patriotismo e nacionalismo.

Nessas circunstancias, a educacao fisica ganhou espaco na educacdo escolar, no
sentido de aumentar o espirito nacionalista, tanto que se tornou “uma atividade obrigatoria
para todos os alunos, até a idade de 21 anos.” A educagdo fisica, em seu contexto historico,
cumpre um papel que lhe foi atribuido conforme o contexto historico-social vigente, dentre
alguns, segundo Moya (2008, p. 29) ja serviu de “[...] preparacdo do corpo para o mundo do
trabalho, eugenizacdo e assepsia do corpo, formagdo de atletas, terapia psicomotora,
instrumento de disciplinarizagao e interdi¢ao do corpo [...]”, podendo afirmar que seria nesse
contexto que a educacdo fisica assumia o papel da “disciplinarizagdo e interdi¢do do corpo”,
considerando o ufanismo nacional presente naquele momento.

Reafirmando que o ensino secundédrio ndo era para todos, foram estabelecidos
critérios para admissao no ensino secundario. O Art. 31 determina que o candidato a matricula

teria de “apresentar prova de ndo ser portador de doenca contagiosa e de estar vacinado”
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(BRASIL, 1942). Nesse caso, essa determinacao refletiu na realidade enfrentada na criacdo da
Escola do Hospital do Pénfigo, ja que seus alunos enfrentaram resisténcia por enquadrarem-se
nesse quesito. A doenga que os acometia naquele momento ainda era vista pela sociedade com
repulsa em relagdao ao contagio ou ndo, devido ao diagndstico e estudos ainda muito recentes
na época. Além disso, o Brasil vivia nesse momento um aumento da disseminag¢do das
doengas infectocontagiosas e parasitarias, em decorréncia do aumento da populagdo urbana e
da precaria condi¢ao sanitaria (HOCHMAN, 2005). A preocupacao era com o alto indice de
transmissao de doengas, € o dispositivo de controle utilizado foi o cerceamento do acesso a
escola e a obrigatoriedade da vacina, demonstrando condicionantes para essa inser¢do. Esse
critério ¢ uma heranga construida a partir do movimento higienista e que se manteve presente
na educacdo, perpassando por todas as legislacdes, determinando amplos processos de
marginalizacdo/ou segregacdo escolar vivenciado ao longo das décadas de 1950, 1960 e 1970,
e muito contribuiu para a chamada exclusdo e inclusdo dos deficientes na educacdo nesse
periodo, tema que sera tratado mais adiante nesse trabalho.

Além disso, reforcando o carater excludente da educagdo nesse periodo, foi exigida a
comprovagdo da “aptiddo intelectual”, através da aprovagdo nos exames de admissdo*. Esses
exames tornaram-se obrigatorios para viabilizar o acesso as escolas secundarias no Brasil
desde na Reforma Francisco Campos em 1931. Isso marcou um periodo histérico de restrigao
a escola por muitas décadas, uma vez que esses exames foram exigidos em todas as leis que
regulamentaram a educacdo até 1970. O acesso a esse nivel de escolarizacdo estava restrito a
um grupo seleto da sociedade. Os estudos realizados no contexto dessa pesquisa apontam que
os alunos da Escola do Hospital do Pénfigo, ao finalizarem o ensino primdrio, foram
submetidos a esse exame conforme determinagdo da lei, demonstrando a aptiddo intelectual
exigida. Isso comprovou que a doenca ndo lhes trouxeram sequelas cognitivas, cuja,
demonstragdo desse dado constard na analise em capitulo sobre a criagdo da escola.

Quanto ao ensino primario nesse periodo ¢ de relevancia compreender que, com o
fim da ditadura Getulista (1945) registrou-se uma crise politica marcada pelo fim do Estado

Novo, com isso uma maior abertura democratica no Brasil. Os partidos politicos extintos se

** O exame admissional obrigatorio foi regulamentado pelo Decreto n® 19.890 de 18/04/1931. O referido decreto
instituiu em seu Artigo 18 os exames de admissdo ao ginasio: O candidato a matricula na 1% série de
estabelecimento de ensino secundario prestara o exame de admissdo na segunda quinzena de fevereiro. Artigo 22
— O exame de admissdo constara de provas escritas, uma de portugués (redagdo e ditado) e outra de aritmética
(calculo elementar), e de provas orais sobre elementos dessas disciplinas e mais sobre rudimentos de geografia,
Historia do Brasil e Ciéncias naturais. Cf. BRASIL. Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizagao do ensino secundario. Rio de Janeiro, RJ, Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-
publicacaooriginal-141245-pe.html. Acesso em: 12 abr. 2019.



68

reorganizaram, e essas aliancas resultaram na elei¢cdo de Eurico Gaspar Dutra com o apoio de
Getulio Vargas. As forcas do poder permaneceram as mesmas do Estado Novo, embora, sem
a politica populista de antes, a classe operaria perde forca, apesar da instalagcao de um regime
democratico (SAVIANI, 2013).

Nesse quadro de crise politica, encontrou-se um momento de consolidagdo de um
plano nacional para o ensino primario. Foi promulgada, durante o Governo Provisorio, a Lei
Organica do Ensino Primario, juntamente com o decreto da Lei Organica no ensino normal.
Até entdo, as agdes estavam voltadas para a regulamentacao e organizagdo da educagado e das
escolas no ensino secundario, formagao técnica e profissional, ¢ do ensino superior através
das universidades.

O ensino primario ndo contava com bases de organizacgao geral por parte do Governo
Federal, sendo que os estados ainda assumiam essa responsabilidade. Sem diretrizes gerais, os
estados organizavam o ensino primario observando os interesses politicos de abrangéncia
estadual. Com isso, as reformas educacionais reforcavam as desigualdades ja apresentadas
quanto a educacdo oferecida (ROMANELLI, 1986, p. 160).

Com o Decreto-lei n. 8529, de 02 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946a), o Governo
Federal promulgou a Lei Organica do Ensino Primario no pais que trazia diretrizes para o
ensino primario fundamental (duracao de 4 anos), o ensino primario complementar (duragado 1
ano) e o ensino supletivo (2 anos) destinados aos adolescentes e adultos. A Lei Organica foi
assinada pelo presidente interino José Linhares, entretanto, no interior dela, se faziam
presentes ideias instaladas através das reformas nos estados e o idedrio conservador do
governo do Estado Novo, elevando “as virtudes morais e civicas”. Pode-se afirmar que a
educagdo brasileira se sustentou em reformas parciais e atendeu a interesses daqueles que
assumiam o controle politico. Apesar do movimento de renovagdo proposto em 1932, ainda
era infimo o planejamento politico-educacional que abrangesse todo o pais.

Quanto a organizacdo do ensino primadrio, a Lei trata, em seu Art. 22, que o “ensino
primario serd ministrado pelos poderes publicos e ¢ livre a iniciativa particular”,
demonstrando que o Governo Federal tragou diretrizes para o ensino primario, porém nao
assumia a responsabilidade total de oferecé-lo, deixando livre a iniciativa privada, impondo o
cumprimento com deveres e responsabilidades inerentes ao servigo publico, o que significa
que esses estabelecimentos particulares deveriam respeitar as leis vigentes.

Dessa forma, estabelece no Art. 24 que “Os estabelecimentos de ensino primario,

publicos e particulares, formardo, em cada estado, em cada Territorio e no Distrito Federal,
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um sO sistema escolar, com a devida unidade de organizacdo e dire¢do” e, no Art. 25,
determina alguns pontos para essa organizagdo, que englobam: planejamento do ensino;
organiza¢do na ampliacdo do aparelhamento escolar; preparo de professores e organizagdo da
carreira; organizacao administrativa dos 6rgaos técnicos; servigo de assisténcia aos escolares;
execucao das normas de obrigatoriedade da matricula e frequéncia dos alunos, além de manter
articulagdo com os 6rgaos do Ministério da Educagdo e Saude.

Nesse sentido, o Decreto-lei 8.529 (BRASIL,1946a) possibilitou um carater de mais
unidade na organizagdo do ensino primario no pais, consequentemente um avango na luta
contra o analfabetismo, segundo Romanelli (1986, p. 161): o ensino supletivo contribuiu para
“a diminui¢do da taxa de analfabetismo, no final da década de 40 e toda a década de 507,
sendo que nesse periodo a taxa de alfabetizacdo dos maiores de 15 anos passa de 44% para
49% (FIBGE, 1995) um dado ndo muito significativo, porém demonstra uma redu¢do do
analfabetismo dessa faixa etaria incluindo os adultos.

Quanto a organizacdo das escolas que ofereciam o ensino primadrio, elas poderiam
ser publicas ou privadas ndo apresentando mudanca significativa, considerando que ja
funcionavam dessa forma, acrescentando apenas a escola supletiva. Apesar da instalagdo dos
grupos escolares desde o inicio do século, uma demonstracdo da insuficiéncia da escola ¢ a
permanéncia dela isolada que, segundo a anélise de Souza (1998, p. 51), era um modelo de
marginalizado, fragil e que “durante as primeiras décadas deste século elas sobreviveram a
sombra dos grupos escolares nas cidades, nos bairros € no campo”, e perduraram por longas
décadas, sendo necessarias, devido a escassez dos grupos escolares.

Art. 28. Serdo assim designados os estabelecimentos de ensino primario
mantidos pelos poderes publicos: 1. Escola isolada (E.I), quando possua uma
so6 turma de alunos, entregue a um s6 docente. II. Escolas reunidas (E.R),
quando houver de duas a quatro turmas de alunos, ¢ nimero correspondente
de professores. III. Grupo escolar (G.E), quando possua cinco ou mais
turmas de alunos, e numero igual ou superior de docentes. IV. Escola
supletiva (E.S), quando ministre ensino supletivo, qualquer que seja o
numero de turmas de alunos e de professores (BRASIL, 1946a).

Nesse contexto, a legislacdo da educagdo escolar do ensino primario ndo foi
garantida como “direito de todos”. O direito a educacdo foi retirado na nova Constitui¢ao
Federal, demonstrando que a universalizagdo da educagdo estava em risco. Apesar de sua
relevancia presente nos discursos, ndo estava garantida como um direito fundamental e nao
designava o dever do Estado com o ensino publico. As consequéncias dessa condi¢do ¢ um
retrocesso no aspecto legal, que refletiu na organiza¢do da educacgdo escolar dos primeiros

anos do ensino primario (criangas de 7 a 11 anos), nao sendo vista sob 0 mesmo prisma,
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apontando para um processo de exclusdo e discriminagdo da educagdo nesse momento. Os
dados demonstram um alto indice de analfabetismo presente no final da década de 40 e toda a
década de 50, que chegava a 56,1% (IBGE, 1940).

Apesar de nao ser definida enquanto “direito”, o que consequentemente permite que
o Estado se abstenha de sua garantia a populago, ou seja, ndo ha uma responsabilizacdo sobre
o oferecimento da educag¢do, os principios da “gratuidade e obrigatoriedade” sao
contemplados pelo Decreto-lei 8.529 (BRASIL,1946a). Embora restritivo, o Art. 39 definia a
gratuidade do ensino primario, porém possibilitava a organiza¢ao de caixas escolares com a
contribuicdo das familias, através de regulamento proprio, ou seja, sem a intervencio de
outros 6rgdos ou do proprio Estado. A obrigatoriedade foi definida no Art. 41 e anunciava que
“o ensino primario elementar ¢ obrigatdrio para todas as criangas nas idades de sete a doze
anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz respeito a frequéncia regular as aulas
e exercicios escolares” (BRASIL, 1946a).

Portanto, ndo especificou mecanismos de organizagdo e dispositivos legais que
garantissem o cumprimento da obrigatoriedade no oferecimento do ensino por parte do
Governo Federal, responsabilizando os estados, territérios e o Distrito Federal na criagdo de
regulamentos, ndo alterando o sistema de descentralizagdo ja existente. Essa obrigatoriedade
de matricula e frequéncia foram impostas aos pais € ou responsaveis, que ficaram sujeitos a
punicao conforme o Codigo Penal.

O imperativo da obrigatoriedade ndo foi suficiente para garantir a educacdo escolar
nesse momento. A auséncia da atuagdo do poder publico e a falta de conscientizagdo da
populagdo sobre o seu significado comprometeu a garantia da educacdo enquanto direito,
afetando consideravelmente o acesso e a permanéncia na escola. Por um lado, a Lei impunha
uma obrigatoriedade a populacdo da inser¢do na educacdo escolar e, por outro, ela ndo era
oferecida para todos em decorréncia da falta de escolas, ineficacia da educacao e dificuldades
de frequéncia escolar. Acrescenta-se a isso as limitagdes impostas pela propria sociedade e da
escola ao definir a quem ela atenderia, considerando que os regulamentos sobre a educacao
primdria ficava a cargo dos estados e municipios pautados em reformas ou codigos de postura
antigos™.

A organizagdo de um planejamento politico-educacional nacional somente foi

determinado com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1946 (BRASIL, 1946), que

% No estado de Minas Gerais a ultima regulamentac¢do do ensino primario havia sido implementada pelo Decreto
n°® 7.970 de 15 de outubro de 1927. No municipio de Uberaba as normas para a educacdo foram instituidas pelo
Codigo Municipal - Decreto n°. 544 de 08 de setembro de 1927, ndos sendo localizadas outras legisla¢des, até o
ano de 1946. Cf.
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declara a educacao direito de todos, € o ensino primario obrigatorio e gratuito (art.166 ¢ 168).
Nesse sentido cabe a Unido a responsabilidade sobre as diretrizes e bases da educacao
nacional sendo efetivado através da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961),
estabelece as diretrizes e bases da educagao.

A determinagdo legal, apesar de um grande passo na unificagdo do ensino, ndo
representou mudanca efetiva na educagdo naquele momento, considerando que as questdes
politicas e ideologicas que envolveram a aprovagdao da LDB de 1961 provocaram varios
entraves para sua efetivagio®, permanecendo algumas distor¢des, as quais impediram uma
modificacdo substancial na organizacao da educagdo nacional. No interior dessas divergéncias
partidarias e ideoldgicas, tomou corpo o debate em torno dos interesses das escolas
particulares, fortemente defendido pela Igreja Catdlica, no intuito de fazer valer nesse campo
sua hegemonia, expressando duras criticas aos ideais renovadores da educacdo. Diante do
exposto, ¢ possivel constatar que, mediante o conflito instalado, “deslocou[-se] o eixo das
preocupagdes do ambito politico-partidario, mais proximo da esfera da ‘sociedade politica’,
para o ambito de uma luta ideoldgica, que envolveu amplamente a ‘sociedade civil’™”
(SAVIANI, 2015, p. 44).

Nessas circunstancias, observou-se uma mobilizacdo em torno da escola publica e/ou
privada de diferentes segmentos da sociedade, entre eles, a igreja, a imprensa e associagoes,
criando pressdes em torno da aprovacdo do texto. O projeto foi aprovado com algumas
alteracdes, resultado das “transigéncias de diferentes facgdes”, representando ‘“‘um
denominador comum admitido por todos”, ou seja, uma “estratégia de conciliagdo”. Segundo
Saviani, representou uma ‘“solucdo de compromissos” que resultard em uma “democracia
restritiva”. Fato esse que correspondia a realidade brasileira pds Estado Novo de “abertura

democratica”. De acordo com Saviani (2015, p.51), ainda que, “[...] era uma experiéncia

*% A iniciativa para a elaboragio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de n. 4.024 (BRASIL, 1961)
foi do proprio Executivo, através do ministro da educagdo e satide Clemente Mariani, o qual constituiu uma
comissdo para a elaboragdo do anteprojeto de lei “instalada em 29 de abril de 1947 sendo, “composta por
educadores de variadas tendéncias”. Cf. SAVIANI, Demerval. Politica e educacio no Brasil: o papel do
Congresso Nacional na legislagdo do ensino. Campinas, SP: Autores Associados — 7° edigdo, 2015, p.35. No
total foram 16 membros, entre eles, dois representantes da corrente catolica e os outros educadores da tendéncia
pedagogica renovadora. Essa construcdo, desde a instalagdo da comissdo e sua aprovagdo em 1961, teve a
duracdo de 15 anos. Esse processo envolveu questdes politicas e ideologicas, tendo em vista os inevitaveis
debates em torno do anteprojeto no Congresso Nacional, sendo marcado por arquivamento, extravio,
desarquivamento, alteragdes do texto. Como afirma Demerval Saviani ao analisar o papel do Congresso na
aprovacao da lei, “[...] o projeto original das Diretrizes e bases da Educacdo esbarrou na correlagdo de forcas
representada pelas diferentes posi¢des partidarias que tinham lugar no Congresso Nacional”. Ibidem, p. 40.
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democratica da qual estavam distantes as massas populares [...] Tratava-se, pois, de uma
democracia restrita as elites”.

Nesse contexto, alguns pontos da LDB de 1961 servem de analise para este estudo,
principalmente aqueles que envolvem a fung¢do social da educagdo para a sociedade brasileira,
a quem ela se destina e a quem cabe oferecé-la, considerando os dispositivos do direito de
todos, da obrigatoriedade e gratuidade. E possivel afirmar, a partir de um diagnéstico de Paulo
Freire (1968), que nesse momento a educacdo brasileira apresentava caracteristicas
excludentes, necessitando de uma mudanga no sentido de garantir o direito da maioria da
populacdo a escola. Essa garantia ultrapassa a questao do direito ao acesso, era preciso que o
aluno permanecesse ¢ aprendesse nesse espago escolar. A realidade escolar demandava uma
reorganizacdo interna e externa, tornando-se mais proxima e presente aos brasileiros. Dos
matriculados na escola, 62% ainda na 1* série, evadiam-se ou eram reprovados, significando
que o direito & educagdo ndo era assegurado e que algo no interior da escola estaria
determinando esses dados, contribuindo para o “ciclo vicioso” tipico de que o
subdesenvolvimento se da em decorréncia da precariedade da educacao e da satude, ou que, a
falta de educacdo e satde ¢ consequéncia de um pais subdesenvolvido.

O texto “Dos fins da educacao”, da LDB de 1961 (BRASIL, 1961) foi permeado,
pelo menos, por dois direitos fundamentais da democracia: a liberdade e a solidariedade, que
nesse caso reflete o pensamento dos grupos que dominaram a elaboragao dessa Lei, e ideais
humanistas defendidos pela Igreja Catolica sob a ideologia da ordem e da moral e os
principios democraticos contidos na Constituicdo de 1946. Dessa forma, determinou a
existéncia de uma educacao nacional compreendendo todo o pais, a qual teve como finalidade
atender o individuo em sua integralidade humana, nas especificidades, respeitando a
dignidade e as liberdades fundamentais, em prol desse individuo e da Nagdo. Para o alcance
disso, condenou o exposto na alinea g do Art. 1°: “qualquer tratamento desigual por motivo de
conviceao filosofica, politica ou religiosa, bem como quaisquer preconceitos de classes ou de
raga”, o que significa, nesse entendimento, que a educacao teria por fim atender a todos sem

. .. - , . .. 27
discriminacao e sera respeitado o direito de todos”".

7 A garantia do direito a educagio se respalda na igualdade entre os homens no sentido de garantir a cidadania
dos povos, condi¢do essa assumida por varios paises em seus textos legais quanto ao acesso de seus cidadaos a
educacdo basica, fato esse sustentado numa concepgao mais democratica da sociedade. Nesse sentido, “ndo sao
poucos os documentos de carater internacional, assinados por paises da Organizacdo das Nac¢des Unidas, que
reconhecem e garantem esse acesso a seus cidaddos. Tal ¢ o caso do art. XXVI da Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, de 1948. Do mesmo assunto ocupam-se a Convenc¢do Relativa & Luta contra a
Discrimina¢ao no Campo do Ensino, de 1960, e o art. 13 do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
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Art. 2. A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Paragrafo tinico. A familia cabe escolher o género de educagdo que deve dar
a seus filhos. Art. 3°0 direito a educagdo ¢ assegurado:
I - pela obrigagdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular
de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor; II -
pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a
familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem
dos encargos da educagdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de
modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos (BRASIL, 1961,
online).

Entretanto, nesse caso, ndo definia a escola como o unico espago de educagdo,
podendo ser oferecida no lar, assim atribuindo a familia a responsabilidade de escolher o que
melhor lhe convinha, pois seria oferecida obrigatoriamente pelo poder publico e pela
iniciativa privada, sendo que, ao Estado caberia fixar as leis e suprir a educagdo com recursos,
na falta da familia. A questdo do dever do Estado e gratuidade somente seria definida a partir
da Constitui¢ao de 1988.

Esse reconhecimento legal do “direito de todos™ significa que o Estado assumiu o
compromisso de oferecer condi¢des a inser¢do e permanéncia, principalmente no ensino
primario, a todos que demandarem desse nivel de educagdo. Nesse sentido, prevé a
obrigatoriedade do ensino primdrio. Segundo Bobbio (1992, p. 80), “a figura do direito tem
como correlato a figura da obrigacdo”, demonstrando que a obrigatoriedade escolar configura-
se no compromisso normativo em garantir essa educagdo como direito em uma realidade
histérica no pais, de atraso na oferta e dos impasses da permanéncia na educacao escolar,
entretanto essa obrigagdo juridica se restringia a alfabetizagdo e ndo abarcava outros niveis de
educagdo escolar e a totalidade da populagao.

Art. 27. O ensino primario € obrigatério a partir dos sete anos e so sera
ministrado na lingua nacional. Para os que iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes
ao seu nivel de desenvolvimento (BRASIL, 1961, online).

Nesse sentido, a escolarizagdo no ensino primario, que foi imposta a partir dos
interesses da burguesia brasileira da época no projeto de moderniza¢do e desenvolvimento
econdmico do pais, na realidade nao significou efetiva ampliagdo do direito ao assegurar
critérios de excecao na obrigatoriedade. Nesse caso, a LDB/1961 determinava a punicao ao
pai de familia que ndo efetivasse a matricula do filho na escola, sendo impedido de ocupar

emprego publico. Portanto, criou um dispositivo de exceg¢des no paragrafo tinico, definindo

Sociais e Culturais, de 1966”. Cf. CURY, Carlos Alberto Jamil. Legislacao educacional brasileira. 2* ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002, p.246.
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algumas condi¢des em que ndo haveria necessidade de comprovar matricula para obter esse
emprego, levando a compreensdo que, nesses casos, as criangas em idade escolar ficariam
excluidas desse sistema educativo. Ou seja, caso a familia fosse muito pobre, na falta de
escolas, se a matricula tivesse sido encerrada e no caso das criangas que apresentassem
doenca ou anomalia grave, ndo seria necessario apresentar matricula.

Art. 30. Ndo podera exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em
sociedade de economia mista ou empresa concessionaria de servigo publico
o pai de familia ou responsavel por crianga em idade escolar sem fazer prova
de matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que lhe estd sendo
ministrada educacdo no lar.

Paragrafo tnico. Constituem casos de isen¢@o, além de outros previstos em
lei: a) comprovado estado de pobreza; b) insuficiéncia de escolas; c)
matricula encerrada; d) doenca ou anomalia grave da crianca (BRASIL,
1961, online).

Nesse contexto, a obrigatoriedade deixou de existir para os pais e responsaveis em
matricular os filhos na escola. Isso demonstra que apesar do avango em assegurar o direito de
todos a educagdo primadria, contraditoriamente, o poder publico se desobrigou de assegurar a
escolarizagdo, demonstrando que a educagdo escolar ndo ¢ para todos indiscriminadamente.
Nao apresentou alternativas para a escolarizagdo desse publico, ratificando a insuficiéncia de
escolas e o carater excludente dos pobres e doentes graves. Sobre o contexto dessa realidade,
Romanelli (1986, p.181), ao analisar a situagdo econdmica e social da populacao brasileira e
as consequéncias da auséncia do Estado na realidade educacional do pais nesse periodo,
aponta:

Se atentarmos para o fato de que, na época, a maioria da populagdo ativa da
nacdo ganhava um salario que ndo era suficiente para a simples
sobrevivéncia; que a parte mais ativa da populacdo adulta, assim o era por
causa do desemprego e constituia um contingente superior a populacdo ativa;
que a economia de subsisténcia geradora de um estado de pobreza crénico
ocupava a maior parte do territorio nacional e, finalmente, que segundo
dados do censo escolar de 1964 (portanto 3 anos depois da vigéncia da lei),
nesse ano, 33,7% das pessoas de 7 a 14 anos ndo frequentavam escolas, em
sua maioria por falta destas, a conclusdo a que se pode chegar, quanto ao art.
30 da Lei de Diretrizes e Bases, ¢ que os poderes publicos simplesmente
resolveram oficializar uma situagdo anormal existente, sem se darem o
cuidado de corrigi-la ou pelo menos atenué-la.

Essa realidade demonstra que o imperativo da lei quanto a obrigatoriedade ndo era
suficiente para determinar a inser¢ao escolar, visto que na pratica existia uma precariedade no
atendimento, havendo uma prescricdo formal, porém ndo havia mecanismo para o
cumprimento do mesmo. O poder publico ndo apresentou propostas de abertura de vagas,

aumento do numero de escolas ou aumento nos investimentos em recursos para corrigir ou
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minimizar essa deficiéncia da escolarizacdo. A realidade concreta ndo correspondia as
determinagdes da lei, as acdes se direcionavam para as restrigdes das matriculas ou exclusao

de alguns grupos. Nesse sentido, pode-se concluir que,

[...] a preocupacdo central da lei quanto a obrigatoriedade a frequéncia a
escola primaria, condicdo minima basica para a existéncia de qualquer
regime democratico, era praticamente nula, sobretudo, se se tiver em conta a
realidade social brasileira (ROMANELLI, 1986, p. 181).

Sob o ponto de vista da legislagdo, se por um lado, os doentes com anomalias graves
e os de extrema pobreza poderiam ficar sem a escolarizacdo, por outro, o periodo registra,
pela primeira vez na histdria da legislacdo da educacdo, a determinacdo da inclusdo do direito
dos excepcionais a educagao no plano nacional de educacdo. Até esse momento, as pessoas
com deficiéncia faziam parte de um grupo descriminalizado pela educagdo. Esse movimento
de inclusdo ¢ resultado das reivindicagdes sociais e politicas a partir dos anos de 1950 com a
finalidade de integré-los a sociedade.

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, online).

De acordo com esse artigo, foi possivel analisar duas questdes importantes. Em
primeiro lugar, que as pessoas com “doenga ou anomalia grave” faziam parte de outro grupo
de excluidos, ou seja, estavam no grupo da ndo obrigatoriedade e ndo eram considerados
como deficientes ou excepcionais. No caso do estudo proposto, entende-se que as pessoas que
eram atendidas no Hospital do Pénfigo na cidade de Uberaba, naquele ano de 1959, faziam
parte daquele grupo que a lei ndo determinava a obrigatoriedade da escolarizagao, afinal eram
pessoas acometidas por uma doenga grave, o “pénfigo folidceo”, que se apresentava com a
formagao de bolhas no corpo, assemelhando-se a um grande queimado chamado de “Fogo
Selvagem”, e causava certo impacto pela aparéncia e cheiro desagradavel, deixando a pessoa
por um longo tempo em tratamento, muitas vezes exigindo seu isolamento (SILVA, 2004).

Deve-se considerar que nesse momento a escolarizagdo dos excepcionais ganhava
espaco, apesar de limitado, através da determinacdao da LDB, cujo artigo 88, revela o teor
facultativo da lei, explicito nas expressdes “no quer for possivel”, “deve”, “enquadrar-se”,

deixando claro que, em qualquer condigdo, a educacao dos excepcionais, apesar de constar na
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lei do “sistema geral de educagdo”, ndo seria assumida pelo Estado como mantenedor da
mesma, deixando livre a sociedade civil.

Vale ressaltar, que a educagao dos “excepcionais”, em casos especificos, se justifica
a partir do interesse politico e econdmico do Estado “tendo em vista que essas pessoas seriam
incorporadas ao trabalho” (JANNUZZI, 2012, p.10). Esse periodo da aprovacdo da LDB
(1950-1960) foi marcado pelos ideais do nacionalismo desenvolvimentista, sendo uma década
permeada por intensas experimentagdes pedagogicas como: “os ideais do nacional-
desenvolvimentismo, a educagdo popular, as ideias pedagdgicas libertadoras”, sob a
predominancia do pensamento renovador da Escola Nova, a qual se esgota, nessa mesma
década, entrando em declinio, dando espaco a concepcao da pedagogia tecnicista (SAVIANI,
2013, p. 310-339).

De modo geral, foi possivel perceber avangos quanto ao acesso a escolarizagdo
formal ao serem definidas metas pelo Conselho de Educagao, em 1962, com a aprovagao do
Plano Nacional de Educacdo, em que constava a garantia de 100% de matricula até a 4* série
das criancas de 7 a 11 anos. Apesar do avanco legal, na pratica, essa meta ainda ndo foi
atingida.

Como marco histérico no periodo, a “Revolucao de 1964” coloca os militares no
poder, havendo uma ruptura politica, sendo que o mesmo ndo acontece no ambito
socioecondmico € muito menos na educagdo, a qual manteve nas reformas implantadas na
Ditadura praticamente as mesmas diretrizes propostas na LDB de 1961. As alteracdes
propostas nas leis aprovadas no periodo sdo apenas no sentido de atender, pela educacdo, as
exigéncias do modelo econdémico do capitalismo, articulado a doutrina da interdependéncia®®,
a qual apresentava vital importancia para a consolidagdao das relagdes do modelo econémico
do capitalismo associado-dependente (SAVIANI, 2013, p. 365).

Ao se pesquisar sobre a Constituicdo de 1967 (BRASIL, 1967), a primeira outorgada
apos o Golpe Militar de 1964, constatou-se que, nesse periodo de estabelecimento da ditadura,
o pais foi governado através dos Atos Institucionais (Als) utilizados como forma de controle
em “carater de excepcionalidade, de temporalidade”, os quais, na nova constitui¢do, segundo
Germano (2005, p. 62), “assumiam o carater permanente de poder constitucional politico

institucionalizado e, por conseguinte, de forma de governo de notério cunho autoritario”.

*Doutrina criada no interior da Escola Superior de Guerra (ESG), conhecida como a Doutrina de Seguranca
Nacional, imposta como a ideologia politica correspondente ao modelo econdmico desnacionalizante imposto no
regime militar. Cf. SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedago6gicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013, p. 352-364.
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Assim, a atencdo desta pesquisa se volta para um breve estudo sobre o Golpe de Estado de
1964, e, desse modo, tragar sua relagdo com a Constitui¢ao de 1967 (BRASIL, 1967).

Sabe-se que o Golpe de Estado de 1964 demarcou o fim da democracia populista
iniciada em 1946, entdo substituida pelo regime militar, e que foi resultado de uma
“articulacdo entre o conjunto das classes dominantes, ou seja, a burguesia industrial e
financeira-nacional e internacional — o capital mercantil, latifundiarios e militares — bem como
uma camada (de carater civil) de intelectuais e tecnocratas” denominados de “elite”. Nesse
contexto, 0 modo de exercicio do poder assumiu uma forma de ditadura militar, considerando
que “a direcao do Estado foi exercida pelas Forgas Armadas” (GERMANO, 2005, p. 17 - 26).

Por ditadura, entende-se “o governo de uma pessoa ou de um grupo de pessoas que se
arrogam o poder e o monopolizam, exercendo-o sem restricdes” (NEUMANN, 1969, p. 257).
Nesse ambito, recorre-se também a Fernandes (1979, p. 42) que, ao caracterizar a organizagao

do Estado pds-1964, afirma que:

O poder politico ¢ ultraconcentrado ao nivel estatal ¢ vemos o aparecimento
de uma espécie de estado neo-absolutista [...] ndo s6 porque possui meios
absolutos de poder; mas ainda porque o poder ¢ manipulado por um grupo
reduzido de pessoas ou grupo de pessoas, civis e militares, que ocupam
posicdes estratégicas de mando, tomam decisOes sem recorrer ao
consentimento expresso de maiorias ou que dependem do consentimento
tacito de pequenos setores dominantes. Portanto, o governo possui uma
quantidade ampla de poder “absoluto” e “arbitrario” que, em sentido
especifico, nem sempre ¢ um poder excepcional ou de emergéncia. O poder
central ndo ¢ difuso e distribuido pelos trés poderes (Executivo, Legislativo e
Judiciario).

Nesse cenario ¢ que Constitui¢do de 1967 foi imposta pelo Poder Executivo, o qual
tinha interesse em Institucionalizar o Estado de Seguranca Nacional, de acordo com a vontade
do Alto Comando das For¢cas Armadas. Sua aprovacao aconteceu entre episodios de cassacao
de deputados, conflitos entre o executivo e os parlamentares, fechamento do Congresso. Por
fim, conforme os interesses do Executivo, esse mesmo Congresso foi convocado a ratificar a
Constituicdo “sob condi¢gdes extremamente restritivas” no curto prazo de 31 dias. Desse
modo, a nova Constitui¢ao que institucionalizou e legalizou o Regime Militar conferiu maior
poder de decisdo ao Executivo, consequentemente uma maior influéncia sobre o Legislativo e
o Judiciario.

No campo educacional, ndo obstante o discurso da valorizacdo da educacao escolar,
o Brasil enfrentou limitagdes de recursos financeiros para a educacao publica devido as

escolhas econdmicas em atendimento a ordem capitalista. Com isso, o empenho foi no sentido

de privatizagdo do ensino, conforme definicdo no Art. 168 dessa Constituicido (BRASIL,
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1967). No Titulo IV — Da Familia, Da Educacgdo e da Cultura — estd garantido o “direito de
todos”, mas ndo confirma a universalizacdo da educagdo e a “obrigatoriedade”, muito menos
garante a “gratuidade” para todos, limitando a idade dos 7 aos 14 anos, ¢ ndo assegura o

ensino publico, deixando-o livre também a iniciativa privada.

Art. 168 — A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana. § 1° -
O ensino sera ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos. § 2° -
Respeitadas as disposi¢des legais, o ensino ¢ livre a Iniciativa particular, a
qual merecera o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive
bolsas de estudo § 3° - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios
e normas: | - o ensino primario somente sera ministrado na lingua nacional,
II - o ensino dos sete aos quatorze anos ¢ obrigatorio para todos e gratuito
nos estabelecimentos primarios oficiais; (BRASIL, 1967).

Esse periodo foi marcado pelo “controle politico e ideoldgico do ensino, visando a
eliminagdo do exercicio da critica social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais
cada vez mais amplos para o seu projeto de dominag¢dao” (GERMANO, 2005, p.105). Isso se
efetivou através da repressao a professores e alunos que se manifestassem contrarios a
ideologia da seguranga nacional. Por outro lado, mantinham-se os interesses econdmicos na
politica educacional do Regime Militar, que se pautava na “subordinacdo da educagdo a
producao” aderindo “do ponto de vista tedrico, na economia da educagdo de cunho liberal”
(ibidem, p.105) pensada em consonancia com a Teoria do Capital Humano, visando atender a
demanda do crescimento.

Um estudo de Minto (2006), aqui resumido no essencial, lembra que a Teoria do
Capital Humano tem sua origem ligada ao surgimento da disciplina Economia da Educagao,
nos Estados Unidos, em meados dos anos 1950. Theodore W. Schultz, professor do
departamento de economia da Universidade de Chicago a época, ¢ considerado o principal
formulador dessa disciplina e da ideia de capital humano:

Esta disciplina especifica surgiu da preocupagdo em explicar os ganhos de
produtividade gerados pelo “fator humano” na produgdo. A conclusdo de tais
esfor¢os redundou na concepgdo de que o trabalho humano, quando
qualificado por meio da educacdo, era um dos mais importantes meios para a
ampliacdo da produtividade econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do
capital. (MINTO, 2006, online)
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De acordo com esse pesquisador, se aplicada ao campo educacional, a ideia de
capital humano gerou toda uma concepg¢ao tecnicista sobre o ensino e sobre a organizacao da
educagdo, o que acabou por mistificar seus reais objetivos.

Sob a predominancia desta visao tecnicista, passou-se a disseminar a ideia de
que a educacao ¢ o pressuposto do desenvolvimento econdmico, bem como
do desenvolvimento do individuo, que, ao educar-se, estaria “valorizando” a
si proprio, na mesma logica em que se valoriza o capital. O capital humano,
portanto, deslocou para o &mbito individual os problemas da inserc¢ao social,
do emprego ¢ do desempenho profissional e fez da educagdo um “valor
econdmico”, numa equacao perversa que equipara capital e trabalho como se
fossem ambos igualmente meros ‘“fatores de producdo” (das teorias
econdmicas neoclassicas). (MINTO, 2006, online)

Além disso — de acordo com esse autor — o capital humano legitima a ideia de que os
investimentos em educagdo sejam determinados pelos critérios do investimento capitalista,
uma vez que a educacdo ¢ o fator economico considerado essencial para o desenvolvimento.
Com essas consideragdes colocadas, voltemos ao raciocinio desta tese, fazendo a interligacao

das ideias com o §3° do Art.168 da Constitui¢do de 1967 define que:

IIT - o ensino oficial ulterior ao primario serd, igualmente, gratuito para
quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou
insuficiéncia de recursos. Sempre que possivel, o Poder Publico substituird o
regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o
posterior reembolso no caso de ensino de grau superior [...].(BRASIL,
1967).

A andlise dessa parte da Constituicao de 1967 reforgou o descompromisso do Estado
com o financiamento da educacgdo publica e gratuita que, apesar do discurso de incentivo a
educacdo, substituiu o regime de gratuidade pela concessdo de bolsas, sujeito a reembolso no
ensino superior, desqualificando a escola totalmente ptblica. A educacao foi transformada em
um negocio através da privatizagdo do ensino subsidiado pelo Estado.

Nesse sentido, a partir dos principios da “racionalidade, eficiéncia e produtividade” e
com o proposito de atingir o maior resultado com menor investimento e racionalizar os meios
para alcancar os objetivos, ¢ que se inaugurou uma nova etapa de reformas na educagdo sob a
égide do regime militar tecnicista e produtivista, sendo elas: reforma universitaria,
implantacao da pos-graduacao, as habilitagcdes técnicas no curso de pedagogia e a aprovagao
da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), que trata das Diretrizes e Bases do
Ensino de 1° e 2° graus, a qual sera foco da andlise sob alguns aspectos que contemplam este
estudo. Essa Lei, criada a partir da Constituicdo de 1967 e com reformulacdo pela Emenda

Constitucional n°l de 17 de outubro de 1969 (BRASIL, 1969), teve um significado politico
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importante, pois compds um grupo de reformas educacionais que se destinaram a ajustar a
educagdo brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe militar e contribuir para a
manutengdo da ordem socioeconOmica vigente. De um modo geral, a Lei n. 5.692 nao
apresentou mudangas, principalmente no que trata dos temas dos fins da educacao, do direito
a educacdo, da obrigatoriedade do ensino, mantendo, por sua vez, as diretrizes ja
estabelecidas, com alguma mudanga na estrutura e no funcionamento dos sistemas de ensino.
Segundo Saviani (2015, p. 132) essa ruptura,

[...] € compreensivel porque, se a continuidade da ordem socioecondmica s6
pode ser garantida através da ruptura politica, na educagdo a continuidade
das fun¢des dela demandadas pelas condi¢des sociais € econdmicas exigiu
uma ruptura no ambito da politica educacional, ou seja, nos rumos que
deveria tomar a forma de organizar e operar os servigos educacionais.

Dessa forma, a Lei n. 5.692 prop6s uma reforma no antigo ensino primario ¢ médio
(ginasial e colegial), transformando em ensino de 1° e 2° graus, conforme disposto no seguinte
artigo:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo [sic], qualificacdo para o trabalho e
prepara para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971, online).

O ensino foi reestruturado, ampliada a obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos, com
a fusdo do ensino primario e ginasial, sendo extinto o exame de admissdo e a obrigatoriedade
escolar passou a ser para os alunos de 7 a 14 anos. A determinacdo legal foi um avango sobre
o ponto de vista do direito a educagdo, entretanto, na pratica, a deficiéncia dos recursos
materiais € humanos eram precarios para atender a demanda existente. De acordo com
Shiroma, Evangelista e Moraes (2000, p. 39), “na verdade, o regime militar diminuiu
drasticamente os recursos para a educagdo, que alcancaram os mais baixos indices de
aplicacdo da historia recente do pais, menos de 3% do or¢amento da Unido”. Foi um periodo
permeado por propostas utilizadas para garantirem apoio politico ao regime, ampliando o
clientelismo e a formulacdo de projetos de gabinete.

Apesar disso, foi refor¢ada a qualificagdo para o trabalho, sendo o foco a organizacao
das disciplinas. Foi criado um curriculo pleno com uma parte de educagao geral, fixada para o
ensino de 1° grau e o de formacdo especial para o ensino de 2° grau, apontando para a
sondagem das aptiddes profissionais e iniciacdo para o trabalho, no caso do 1° grau, e de
habilitagdo profissional no ensino de 2° grau, o que caracterizou a funcdo tecnicista da

formacao para o trabalho. O objetivo foi atender as necessidades sociais, ou seja, do mercado
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de trabalho local e regional. Conforme esta explicito no item b do § 2° do artigo 5°, a énfase
para as habilitagdes profissionais se apresentaria com a abertura na colaboragdo das empresas
definindo os termos das relagdes de estagio. Todos esses artigos demonstraram a preocupagao
com a formagdo profissional técnica, visando a capacitagdo para o trabalho, com menor
investimento e maior aproveitamento de espacos e contetidos possivel. Saviani (2015, p. 134)
reforga esse entendimento ao afirmar que “indicam uma preocupagdo com o aprimoramento
técnico, com a eficiéncia e produtividade em busca do maximo de resultado com o minimo de
dispéndios”.

A educagdo moral e civica, educacdo fisica e educagdo artistica também ganharam
destaque no Art. 7° da Lei n. 5.692/LDB 1971 (BRASIL, 1971), tornando-se obrigatdrias nos
curriculos do 1° e 2° graus, além da criacdo dos programas de saude. A educacdo moral e
civica j& havia sido decretada como disciplina obrigatéria nas escolas pelo Decreto Lei-869,
de 12 de setembro de 1969 (BRASIL, 1969) pelos Ministros da Marinha de Guerra e do
Exército, cujas bases filosoficas se propunham motivar “formagdo da consciéncia civica do
aluno; a pratica educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos de ensino, através de
todas as atividades escolares”, e também promover habitos democraticos e consciéncia dos
jovens para a Nagao.

Os programas de saude aliados a educacao fisica deixaram explicito o interesse desse
regime em preparar homens para a guerra e defesa do pais, sendo necessarios cidadaos sadios,
fortes e conscientes de sua patria, que dessem valor as tradigdes nacionais defendendo os
valores éticos. Dessa forma, a escola foi o espago escolhido para esse adestramento ja
definido na Constitui¢ao de 1937 (BRASIL, 1937), mas, nesse momento melhor orquestrado.
Tanto que, diferentemente da LDB anterior, onde se legislou sobre a educacdo dos
excepcionais, nesta, o artigo 9° especifica apenas que “deverao receber tratamento especial” e
compete aos conselhos fixar normas sobre o tema. Os artigos 4° e 62° se referiram a curriculo
diversificado e servicos de assisténcia, a fim de atender as necessidades para que tivessem
condicdes de eficiéncia escolar. Entretanto, ndo deixaram claro quem, e de que forma seria
realizado o tratamento especial, € muito menos quais as necessidades dispostas nos ultimos
artigos citados.

Na realidade, apesar das determinagdes legais, essa forma de organizacdo escolar,
cujo interesse dominante € o econdmico e ideoldgico através da educagdo, ndo garantiu o
direito a educacdo. Nesse periodo, segundo Flach (2011, p. 12), “a grande maioria dos

iniciantes do 1° grau — em torno de 80% — ndo conseguiam sobreviver ao sistema e iniciar o 2°
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grau”. Isso comprovou os limites presentes do direito a educacdo através apenas do acesso,
ndo permitindo a permanéncia do aluno ou o avango no sistema escolar.

De acordo com Pontes de Miranda (1953, p. 157), ao analisar os enunciados dessas
Leis, ha certa “ingenuidade” ou “indiferenga” pelos legisladores ao tratar do direito de todos a
educacdo, ¢ afirma,

A educacdo somente pode ser direito de todos se ha escolas em numero
suficiente e se ninguém ¢é excluido delas, portanto se ha direito publico
subjetivo a educacdo e o Estado pode e tem de entregar a prestacao
educacional. Fora dai, ¢ iludir com artigos de Constituicdo ¢ de leis.
Resolver o problema da educagdo nao ¢é fazer leis, ainda excelentes; ¢ abrir
escolas, tendo professores e admitindo alunos.

Apds varios anos dessa afirmativa, a educagdo, apesar da previsdo legal, ndo
garantia, no Brasil, o direito a todos de se inserir e aprender na escola. As mudangas na
organizag¢do escolar ainda ndo permitiam que os alunos avancassem e usufruissem do acesso a
escola, pois estavam presentes varios entraves de cunho cultural, politico e ideologico,
situacdo essa ratificada pelo Estado através de leis restritivas quanto a obrigatoriedade e o
direito a escolarizacdo, que excluia varios grupos desse acesso a escola.

Nesse contexto, estudos apontam que a realidade brasileira apresentava, em meados
dos anos de 1980, uma realidade bastante dramatica no campo da educacdo. Segundo
Shiroma, Evangelista e Moraes (2000), ja na primeira série, 50% das criancas repetiam o ano
ou eram excluidas da escola; a formagdo dos professores era deficitaria, sendo possivel
afirmar que 23% eram leigos, ou seja, ndo tinham formagdo adequada para a fun¢do. Mesmo
com a garantia legal do direito a educagdo, 30% das criangas estavam fora da escola e dos
matriculados, oito milhdes deles permaneciam no 1° grau mesmo com mais de 14 anos e 60%
deles cursavam as trés primeiras séries, representando 73% de reprovagdo. O caos na
realidade educacional representava, nesse contexto, a situacdo social e economica do Brasil
que, nesse periodo, contava com 60% da populacdo brasileira em situacdo de extrema
pobreza.

Nesse caso, torna-se necessario avaliar que a politica educacional brasileira, de modo
geral, apresentava também sinais histéricos de restricdo do acesso a educacdo, tanto as
pessoas com deficiéncia, as quais, por longo tempo, ficaram inseridas na obra de “assisténcia”
e ndo na de “educacdao de alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais”
(MAZZOTTA, 2011, p. 11) quanto outros grupos de pessoas — criangas ou adultos — cuja
realidade de adoecimento, abandono e situagdo de pobreza ndo acessavam a escolarizagdo

publica. Era necessario, entdo, a criagdo da educacdo escolar dentro das institui¢des
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assistenciais de internagdo, como é o caso de orfanatos® e casas assistenciais. No caso,
deviam ser incluidas, nessa situacdo, as pessoas doentes que residiam no Hospital do Pénfigo,

o qual faz parte do cenario do deste estudo.

2.4 As faces da legislacao escolar: entre o direito e a marginalizaciao

A Lei 4.024/1961 (BRASIL, 1961) foi responsavel por regulamentar a educagao no
Brasil por longo periodo. Ela foi significativa para os acertos e desacertos no campo da
educacdo e da organizagdo escolar. Apesar de algumas alteragdes e reformas pontuais, sua
revisdo ampla somente aconteceu em 1996, ou seja, apds a Constitui¢do Federal de 1988
(BRASIL, 1988) que redemocratizou o pais. Nela, observam-se dois aspectos significativos
para a condugdo da analise deste estudo, os quais serdo denominados como categorias ¢ onde
se concentrardo as reflexoes.

No seu artigo 27, essa Lei declarava o avango do direito a educacdo ao definir: “O
ensino primdrio ¢ obrigatério a partir dos sete anos e s6 sera ministrado na lingua nacional
[...]” (BRASIL, 1961). Essa obrigatoriedade garantiria que todos teriam o direito de se
matricularem nas escolas tornando o poder publico responsdvel por criar condigdes
institucionais para tal e indiscriminadamente. Entretanto, ao analisar o seu artigo 30, constata-
se que o pardgrafo Uinico definiu a isen¢do da obrigatoriedade dos pais e/ou responsaveis de
efetuarem a matricula das criancas em idade escolar, apenas nos casos de algumas situacdes,
dentre elas especificamente para aquelas portadoras de “doenga ou anomalia” (letra d). Nesse
caso, nao deixou claro quais sdo as doengas permitindo, portanto, a generalizagdo. Mesmo

assim, ¢ importante ressaltar que essa Lei criou dispositivos constando nos artigos 88 e 89, a

2 Sobre a oferta do ensino primario as criangas abandonadas no municipio de Uberaba ¢é possivel certificar que
essas instituigdes de assisténcia, principalmente orfanatos, assumiram essa fun¢do, conforme afirma Souza
(2012) na conclusdo de sua tese de doutoramento: “Outro elemento comum entre as instituicdes foi a oferta do
ensino primario a seus usudrios. Retomando minhas inquietagdes iniciais que suscitaram a realiza¢do dessa
pesquisa, ou seja, a exclusdo de inumeras criangas do ensino regular por falta de escolas e grupos escolares
suficiente para atendé-las, as fontes localizadas apontaram que as criangas orfds, empobrecidas e abandonadas
tiveram acesso a escolarizagdo quando s@o inseridas nas instituigdes citadas. Embora o ensino ofertado se
limitasse, na maioria das vezes, aos saberes elementares, esse aspecto ndo pode deixar de ser considerado
favoravel quando comparado a situagdo de inimeras criangas da mesma geragdo que cresceram analfabetas
devido a insuficiéncia de escolas, conforme enunciado nos jornais e confirmado nos dados estatisticos do
municipio”. Cf. SOUZA, Marilsa Aparecida Alberto Assis. Da visibilidade dos grupos escolares a
simplicidade das escolas isoladas ou reunidas: o ensino primario em Uberaba/MG nos anos 1920 a 1940. IX
Semindrio nacional de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil”. UFP, Jodo Pessoa, 2012.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer histedbr/seminario/seminario9/PDFs/2.15.pdf>.
Acesso em: 12 mar 2018.
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Educacdo dos Excepcionais como parte da educacdo nacional, definindo responsabilidade do
poder publico sobre o seu enquadramento no sistema geral de educagao.

Desse modo, respaldadas pela Lei 4.024/1961 (BRASIL, 1961), as escolas nao
aceitaram as matriculas dos doentes do pénfigo, os quais foram excluidos, conforme o
depoimento trazido por Silvério (2011, p. 80) que comprova essa situagdo: “Mandava para as
escolas. Eles ndo aceitavam por causa das feridas [...]”. De certa forma, essa negativa estava
respaldada pela Lei, demonstrando que o poder publico se isentava de sua obrigacdo de
oferecer essa educacdo a esse grupo. A Lei, mesmo de forma subjetiva, além de nao
conceituar os doentes do pénfigo, tratou-os de forma diferente, porque ndo definiu quais sao
as diferencas presentes nesses doentes com as anomalias graves que os colocava em condi¢ao
desfavoravel dos excepcionais na inser¢ao escolar.

Afinal quem sdo os doentes com anomalias graves, e quem sdo os excepcionais? Sao
os mesmos? Para alguns esta assegurada a educagdo, enquanto outros permanecem excluidos
do sistema de ensino, ndo sendo obrigatoria a matricula? Quais os espagos escolares serdo
destinados a essa demanda? Os excepcionais enquadram-se no sistema geral de educacio, e
quanto aos outros “doentes” graves e andmalos, ficariam fora da escola? A quem caberia
definir entre estes ou aqueles?

Hé4 que se pensar primeiramente na questdo do conceito dessas categorias. Entre
varias acepgoes localizadas, e a partir da dificuldade de alcangar um conceito do conjunto do
termo, no caso de “doenca e anomalia grave”, optou-se pela definicdo em separado dos
substantivos e do adjetivo, o que permitiu uma aproximagao do significado:

Doenga: um conjunto de sinais e sintomas especificos que afetam um ser
vivo, alterando o seu estado normal de saude. O vocabulo ¢ de origem latina
em que ‘dolentia’ significa ‘dor, padecimento’; anomalia: aquilo que se
desvia da norma, da média geral, irregularidade; grave: adjetivo que
significa intensidade, duro, penoso, dificil, perigoso (HOUAISS, 2020,
online).

Enquanto o termo excepcional segundo algumas acepgdes significa,

Relativo a exceg¢do. Que ou quem apresenta deformacdo fisica ou mental;
que ou quem apresenta uma deficiéncia. Aqueles classificados acima ou
abaixo da norma de seu tempo visto serem portadores de caracteristicas
mentais, fisicas ou sociais que fagam da sua educa¢do um problema especial
(Sociedade Pestalozzi do Brasil, 1932).

Mediante a conceituagao apresentada, ¢ possivel certificar que “doenca e anomalia”

sao algo “perigoso”, “danoso”, “que causa dor”, “anormal”, “estranho”, defini¢cdes que
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constavam nas leis das reformas da educacdo nos estados, cuja fungdo caracterizava como
impeditivo para o acesso a escolarizagdo. No entanto, as vezes, apresentavam-se com outras
denominagdes, referindo-se as pessoas doentes graves, aquelas que sofriam com “moléstia

contagiosa e repulsiva”, ou “repugnante” e “incapazes fisicos ou mentais”*

, ou seja, sdo
doencas sujeitas de contaminagdo ou que provocam no portador aparéncia desagradavel,
capaz de provocar na sociedade repugnancia. Para esses, as leis tinham o mesmo proposito:
isentar as criancas acometidas dessas doengas da obrigatoriedade de frequentarem a escola.

Nesses casos, as leis ndo apresentavam outras possibilidades de escolarizagao.
Apesar de citarem a educacdo no lar, ndo definirdo em quais casos € em quais circunstancias
esse tipo de educagdo poderia acontecer, o que “representou um mecanismo possivel de
escape do estado brasileiro no intuito de viabilizar recurso para a educacao popular”
(JANNUZZI, 2012, p. 90). Dessa forma, o entendimento ¢ que, dependendo do tempo,
periodo e gravidade da situagdo de adoecimento, € em caso de ndo se curar da moléstia, essa
pessoa, seja ela crianga ou adulto, ficaria fora do processo da educac¢do ou qualquer outra
modalidade. Sendo-lhes reservado outro modelo de institui¢do, sobre as quais se tratard
adiante.

As andlises conceituais dessas duas categorias € a compreensdo da diferenca no
tratamento delas no campo da educagdo demonstraram que elas nao se misturavam. Apesar do
processo de exclusao vivenciado historicamente pelas pessoas com deficiéncia — uma vez que
até o inicio do século XX ainda era comum serem colocadas na mesma condi¢@o de incapazes
— em certo momento da histéria, elas alcancaram o acesso a escolarizacdo. Embora
insuficientes — e muitas vezes questionaveis — foram organizados servigcos para esse
atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia em instituicdes escolares especificas e
criadas para a educacdo do deficiente, fosse ele, fisico, visual, auditivo e mental.

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar que a histéria da educacdo dos “excepcionais ou
deficientes” vai mostrar, com clareza, a diferenga do tratamento entre o deficiente e a pessoa

acometida por anomalia e ou doenga grave. A questdo em analise € que, no caso dos doentes

30 A isengdo aos responsaveis de matricularem as criangas na escola ja existia desde a década de 1920 deste
século, nas amplas reformas estaduais que aconteceram no pais. Reforma Sampaio Doéria em Sao Paulo - Lei
1.750 de 08/11/1920 art. 4° afirma: ficam isentos da obrigacdo de matricula as criangas, “b) quando sofrerem de
incapacidade fisica ou mental, ou moléstia contagiosa e repulsiva”. Reforma Francisco Campos/Mario
Casassanta — Lei 7.870, de 15/10, 1927, isentava criangas com, “b) incapacidade fisica, mental, moléstias
contagiosas ou repulsivas verificadas por médico escolar ou por outro meio idéneo” e a Reforma da Bahia — Lei
1.846, de 14/08/1925, que isentou “os incapazes fisicos ou mentais”. Reforma Pernambuco — Ato 1.239, de
27/12/1928, isentou “por incapacidade fisica e mental, moléstia contagiosa ou repugnante”.
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graves e anomalos, ndo foi encontrada uma forma de organizagdo escolar, existindo apenas
exemplos de escolarizacdo no interior de instituicdes de assisténcias e filantropia de
internagdo para criangas pobres, 6rfas e abandonadas, principalmente em Uberaba-MG, com
os orfanatos, asilos ou abrigos assistenciais®. Com isso, fica explicita a separa¢do entre os
que podem ser aproveitados, principalmente no campo do trabalho, com o uso da mao de
obra, daqueles que deveriam ficar isolados entre os muros das institui¢des, excluidos da
sociedade, da educacao escolar e mesmo do ambiente familiar.

Nesse cenario, torna-se importante compreender a construcdo desse processo
educacional da pessoa com deficiéncia ¢ a exclusdo da educacdo escolar das pessoas com
doencgas e anomalias graves. Afinal, esse processo reflete qual foi o olhar que a sociedade
construiu historicamente, principalmente sobre a finalidade da educacdo e sua origem
“equalizadora”, e que, na realidade se impds “cada vez mais discriminadora e repressiva”
(SAVIANI, 1999, p.27), quando trouxe, em seu conteudo, leis que ndo contemplaram as
especificidades da demanda escolar, ndo garantindo o direito de todos a educagdo em suas
varias reformas no Brasil.

Sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia, a historia aponta a mudanca da
denominagdo e de classificacdo dos deficientes® para “excepcionais”, e ¢é resultado do

trabalho de Helena Hantipoff™, ao atuar no Brasil em prol da educagdo especial em “escolas

*'Nessas circunstancias foram encontrados os seguintes espacos entre os anos de 1920 a 1964: Asilo Santo
Antonio ou Asilo de Mendicidade; Aprendizado Agricola Borges Sampaio; Asilo Analia Franco; Orfanato Santo
Eduardo; Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira; Externato Sao José; Lar Espirita de Uberaba; SUPAM —
Sociedade Uberabense de Protecdo e Amparo aos Menores (SOUZA, 2018).

32 Os deficientes, como um termo, oriundo de vérios outros, utilizados desde o século XIX, até meados do século
XX, periodo esse, que os excepcionais eram nomeados de “retardados”, “anormais”, “imbecis”, “idiotas”,
“deficiente, “portadores de deficiéncia” ou criangas com diferengas fisicas e/ou mentais”. Cf. MAZZOTA,
Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 6*.ed. Sdo Paulo, Ed. Cortez,
2011.

33 “A psicologa e educadora Helena Antipoff nasceu em Grodno, na Russia, em 1892; em 1908, mudou-se para
a Franca e iniciou sua formagdo cientifica no Laboratorio de Psicologia da Universidade de Paris, participando
dos ensaios de padronizacdo dos testes de nivel mental de criangas, elaborados por Alfred Binet e Théodule
Simon. Ainda na Franga, conheceu Edouard Claparéde, da Universidade de Genebra, que a convidou para fazer
parte do Instituto Jean-Jacques Rousseau, onde obteve o diploma de Psicdloga, com especializagdo em
Psicologia da Educag@o. Sua experiéncia profissional iniciou-se na Maison des Petits, escola experimental, anexa
ao Instituto Jean Jacques Rousseau. Participou dos estudos sobre os processos educativos que vieram a resultar,
no inicio dos anos de 1920, na proposta conhecida como escola Ativa” Cf. LEAO JUNIOR, Wandelcy; GATTI,
Giseli Cristina do Vale. Histéria de uma instituicio educacional para o deficiente visual: o Instituto de Cegos
do Brasil Central de Uberaba (Minas Gerais, Brasil, 1942-1959). 2015. 409 f. Disserta¢do (Mestrado) - Curso de
Mestrado em Educagdo, Universidade de Uberaba, 2015, p. 33. Convidada ao Brasil pelo entdo Secretario de
Saude Publica e Instrugdo do estado de Minas Gerais, Francisco Campos, no inicio da década de 30. Fundou a
cadeira de Psicologia Educacional da Universidade de Minas Gerais, atual UFMG, ajudou a criar a Sociedade
Pestallozzi em 1932, a qual tinha o objetivo de colaborar com o trabalho das professoras das classes especiais,
criadas pela Lei 7.910 A, na Reforma Francisco Campos. Criou o centro de Orientagdo Juvenil (COJ). Assumiu
o laboratdrio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte, e preparou criangas
excepcionais para o trabalho no campo, culminando na criacdo do complexo da fazenda do Rosario no municipio
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especiais”, no periodo de 1932-1973. Essa mudanca de nomenclatura, nesse periodo, e
principalmente sua introdugdo no texto da LDB/1961 (BRASIL, 1961), deve-se ao intenso
trabalho realizado a partir de suas experiéncias de estudos sobre a questao do excepcional no
estrangeiro, o que embasou suas atividades em Belo Horizonte/ MG e no Rio de janeiro/RJ, e
sua atuagdo em vdrias conferéncias realizadas por todo o pais durante longos anos,
possibilitando sua aproximac¢ao com varios intelectuais e politicos.

Helena Hantipoff trouxe sua experiéncia da Sui¢a, onde participou do movimento da
Escola Nova, o que a influenciou no entendimento de que “a condigdo do excepcional ¢
funcional e ndo estrutural” com base da psiquiatria classica. Estudos apontam que, a partir
disso, ela pdde analisar os termos empregados e sua evolucao de anormal para retardado até
excepcional, na primeira década do século XX. A inovacao no Brasil coube a ela propria, que
ndo concordava com o termo retardado, pois mesmo com precario resultado nos testes de
inteligéncia, algumas criangas eram prodigiosas em outras agdes. Por isso, ela considerava
que o termo excepcional seria mais adequado, pois que essas criangas se constituem em uma
excegdo, o que ndo implica que esta seja necessariamente positiva ou negativa (DOMINGOS,
2011, p. 94).

A compreensdo conceitual das categorias citadas na Lei 4.024/LDB de 1961
(BRASIL, 1961) leva ao entendimento de que elas diferem entre si. Em cada uma delas estdo
grupos que apresentam situacdes e condigdes sociais opostas dentro da estrutura da
organizagdo social daquela época. Um grupo ¢ “doente”, “andmalo”, enquanto o outro ¢ a
“excecdo” ou o “excepcional” de uma normalidade. E a cada uma dessas categorias foi dado
destinos diferentes no campo da educagdo escolar.

No caso dos excepcionais, sdo encontradas varias denominacdes na historia da
educacdo, como: “deficiente” ou portadores de “deficiéncia™, que se referem a diferengas
fisicas e/ou mentais da crianca ou adolescente.

E preciso compreender que esse processo de inclusio dos excepcionais na educagio
exigiu um conhecimento cientifico dos aspectos das deficiéncias e envolveu um movimento
social e politico no aproveitamento desse individuo na dindmica da sociedade capitalista. A

historia aponta que o olhar aos portadores de deficiéncia até o século XVIII era permeado

de Ibirité na década de 1940. Em 1951 retomou seu cargo na UFMG, e em 1963 aposentou-se compulsoriamente
(DOMINGOS, 2011).

34 Segundo a Organizagdo Mundial da Satde (OMS): “A deficiéncia diz respeito a uma anomalia da estrutura
ou da aparéncia do corpo humano e do funcionamento de um 6rgdo ou sistema, seja qual for a sua causa; em
principio, a da deficiéncia constitui uma perturbacao do tipo organico” In: UNESCO. O Correio da Unesco, ano
9,n.3, p. 32, mar. 1981).
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pelo misticismo e ocultismo, sem base cientifica, ou qualquer coisa que explicasse as
diferengas individuais do ser humano. Esse desconhecimento contribuiu de forma
significativa a incompreensdo das situacdes especificas dos portadores de deficiéncia,
levando-os a condi¢ao de marginalizados, quase sempre ignorados.

Nesse contexto, Mazzotta (1982, p. 16) faz uma analise apontando que, além do
desconhecimento, a forca cultural da religido sobre a humanidade contribui para essa
incompreensao da condigdo humana dos portadores de deficiéncia. O homem ¢ pensado como
“imagem e semelhanga de Deus”, como ser perfeito fisico ¢ mentalmente, enquanto que este
homem que foge a esses padroes, ndo € parecido com Deus, logo, sdo seres imperfeitos sendo
excluidos da condi¢do humana e colocados a margem da sociedade. Dessa forma, desperta
nessa sociedade um “consenso pessimista”’, que essa condigao imperfeita de “deficiente,
invalido, incapacitado”, ¢ irreversivel justificando a omissdo quanto a organizacao de servicos
que atenda a essa populacdo, conforme suas condi¢des e necessidades.

A partir dessa realidade, as a¢des voltadas ao portador de deficiéncia se limitavam a
institucionalizagdo, através do recolhimento das criancas abandonadas nas portas de
conventos e igrejas, sendo cuidadas, muitas vezes, por religiosos. Esses espacos nem sempre
se destinavam a educacdo escolar, mas sim, se apresentavam com outras caracteristicas de
atendimento, como acolhimento asilar, orfanato, etc. Um exemplo sdo as Santas Casas de
Misericérdia®, através da roda dos expostos, originadas de Portugal, que se encarregavam em
receber criancas abandonadas até os sete anos de idade. Além disso, ocupavam-se dos
cuidados de pobres e doentes. O que se acredita ¢ que muitas dessas criancas recebidas nas
Santas Casas poderiam ter defeitos fisicos ou mentais.

Os estudos apontam o abandono dessas criangas como um habito comum nesse
periodo, relatado desde o século XVII, despertando até o pedido de providéncias, por parte do
governo da provincia do Rio de Janeiro, ao rei de Portugal. O teor desse pedido era “contra
os atos desumanos de se abandonar criangas pelas ruas, onde eram comidas por caes, mortas
de frio, fome e sede” (MARCILIO, 1997, p.59). Nesse contexto, a roda dos expostos facilitou
a entrada de criangas com anomalias ou indesejadas pelos pais por motivos diversos. Diante

de tal realidade, foram criadas possibilidades de educacdo dessas criangas, por iniciativa das

** As Santas Casas de Misericérdia surgiram no Brasil desde o século XVI em Santos (1543), Salvador (1549),
Rio de Janeiro (1552), Espirito Santos (provavelmente 1554), So Paulo (provavelmente 1599), Olinda e Ilhéus
(1560), Porto Seguro (também nos fins do século XVI), Sergipe e Paraiba (1064), Itamaracd (1611), Belém
(1619), Iguagu (1629) e Maranhdo (data incerta, primeiras referéncias do padre Vieira em 1653). Cf.
MESGRAVIS, Laima. A Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo (1599-1884): contribui¢do ao estudo da
assisténcia social no Brasil. Sdo Paulo, Conselho Estadual de Cultura, 1976, p. 38.
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provincias, com a vinda de irmas de caridade de Sdo Vicente de Paula, religiosas franciscanas
de caridade. Acredita-se que isso contribuiu para que nao recebessem apenas cuidados e
alimentac¢do, mas também alguma educagao.

Em meados do século XIX ¢ que a Igreja Catolica vai ampliar sua postura social,
aliada ao Governo Imperial e aos interesses da sociedade alicergada pelas ideias liberais
divulgadas no Brasil**. Com intuito de prote¢do e assisténcia, inicia-se um processo de
mudancgas de valores e atitudes em relacdo as pessoas consideradas diferentes. Os religiosos
ampliam as iniciativas para o atendimento institucionalizado das criangas com deficiéncias.
Segundo Lanna Junior (2010, p. 22),

No século XIX tiveram inicio as primeiras agdes para atender as pessoas
com deficiéncia, quando o Brasil dava seus primeiros passos apds a
independéncia, forjava sua condicdo de nagdo e esbocava as linhas de
identidade cultural. O contexto do Império (1822-1889), marcado pela
sociedade aristocratica, elitista, rural, escravocrata e com limitada
participagdo politica, era pouco propicio a assimilacdo das diferencas,
principalmente as das pessoas com deficiéncia. O Decreto n® 82, de 18 de
julho de 1841, determinou a fundagdo do primeiro hospital ‘destinado
privativamente para o tratamento de alienados’, o Hospicio Dom Pedro II,
vinculado a Santa Casa de Misericordia, instalado no Rio de Janeiro. O
estabelecimento comegou a funcionar efetivamente em 9 de dezembro de
1852.

Entretanto, essas institucionalizagdes ndo garantiram acdes educativas voltadas para
esse publico deficiente. Com o passar do tempo, essas agdes foram selecionando o publico-
alvo para essa educagdo especializada e, nesse contexto, pode-se observar que as pessoas com
anomalias ou doencas contagiosas ficaram excluidas dessa organizacdo escolar. As medidas
educacionais foram selecionadas para os deficientes e se efetivaram principalmente na
Europa, Estados Unidos e Canada®’, sendo que no Brasil foi possivel percebé-las através de

algumas iniciativas como a determinacdo de decretos e leis em 1854.

360 final do século XVIII e inicio do século XIX foi marcado pela propagacio dos ideais liberais no Brasil.
“Ideias que ndo aceitavam a escraviddo como mao de obra vidvel, a luta pela abolicdo de algumas coldnias, os
poderes dogmaticos e autocraticos defendiam a liberdade nas agdes e o direito a propriedade privada e negavam
a interferéncia do estado na economia. Esse liberalismo era pautado nos interesses das elites desde que eles nao
ficassem prejudicados”. Cf. LEAO JUNIOR, Wandelcy; GATTI, Giseli Cristina do Vale. Histéria de uma
instituicdo educacional para o deficiente visual: o Instituto de Cegos do Brasil Central de Uberaba (Minas
Gerais, Brasil, 1942-1959). 2016. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educagao, Universidade de
Uberaba, 2015, p.20. Ideais estes que motivaram alguns movimentos em periodo recente: a Inconfidéncia
Mineira (1789), a conjuragdo Baiana (1798) ¢ a Revolugdo Pernambucana (1817), que reuniram numa mesma
luta uma série de profissionais: médicos, advogados, professores, junto com alfaiates, soldados etc., e foram
acentuadas sobretudo a partir da independéncia. Cf. JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacio do deficiente
no Brasil: dos primdrdios ao inicio do século XXI. 3%.. ed.. rev. Campinas, SP: Autores Associados. 2012, p.6.
’Sobre as iniciativas de publicagdo de literatura e organizagdo escolar para os deficientes ver: MAZZOTA,
Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 6*.ed. Sdo Paulo, Ed. Cortez,
2011, p. 18-26.



90

Segundo Mazzotta (2011), a primeira iniciativa de educacdo escolar especial para o
atendimento de pessoas com necessidades especiais no Brasil foi em 1854, através da
aprovacao do Decreto Imperial n° 1.428 (BRASIL, 1854, online), quando foi instalado, no
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. O decreto trazia no capitulo I a
finalidade do Instituto: “Do fim do Instituto, e de sua organiza¢do”. No Art. 1° consta,
“Imperial Instituto de meninos cegos tem por fim ministrar-lhes: A instruc¢do primaria; a
educagao moral e religiosa; o ensino de musica, ¢ de alguns ramos de instruc¢ao secundaria, e
o de oficios fabris” (BRASIL, 1854, online).

A responsabilidade pela fundagio do Instituto coube ao brasileiro José Alvares de
Azevedo, que havia estudado em Paris, era cego, de familia abastada e, desde cedo, mostrou-
se muito inteligente e capacitado. No discurso de inauguragdo, ele demonstrou preocupagao
com a funcdo educativa do instituto, negando a possibilidade de servir de asilo ou espago para
tratamento de doentes mentais. Defendeu ainda o interesse na formacdo desse aluno para
independéncia de vida, focando o ensinamento da arte e de um oficio, buscando a capacidade
individual fundamentado nos ideais liberais.

J& no inicio da Republica em 1889, o Instituto muda sua denominacdo para Instituto
dos Meninos Cegos. Em 1890, sob o comando de Benjamin Constant no Ministério da
Instru¢do Publica, passa a se chamar Instituto Nacional dos Meninos Cegos, por meio do
Decreto n° 408 (BRASIL, 1890). No primeiro ano da Primeira Republica, seu nome ¢
novamente alterado pelo Decreto n® 1.320, art. 2 (BRASIL, 1891), em homenagem ao ex-
professor e ex-diretor Benjamin Constant, responsavel por propostas de reforma do ensino
primario e secundario no Distrito Federal nesse periodo. O IBC foi consolidado como escola,
sendo considerado o primeiro educandario para cegos na América Latina.

Outras agdes voltadas para a escolarizagdo dos deficientes se concentraram na
criacdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, o qual foi regulamentado pela Lei n° 839 em
1857 (BRASIL, 1857), garantindo a educagao especifica nessa area. A caracteristica principal
da escola, segundo Mazzotta (2011), foi sua instalagdo “[...] como um estabelecimento
educacional voltado para a ‘educacdo literaria e o ensino profissionalizante’ de meninos
‘surdos-mudos’, com idade entre 07 e 14 anos”. E afirma ainda,

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram
instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e
encadernacdo para meninos cegos e de tricd para as meninas; oficinas de
sapataria, encadernacdo, pautacdo e douracdo para os meninos surdos
(MAZZOTTA, 2011, p. 30).
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A intencionalidade dessa preparagdo para o trabalho através das oficinas se
encontrou presente no Decreto 408, de 17 de maio de 1890 (BRASIL, 1890), que aprovou o
regulamento do Instituto Nacional dos Cegos. No seu Art. 1° - § 6 dispOs sobre “As oficinas e
casas de trabalho onde os cegos, educados no instituto, encontrem ocupacao decente e sejam
utilizadas as suas diversas aptiddes”; e enfatizou no Art. 21, ao tratar dessas oficinas de
trabalho, que o objetivo era que ao menos os alunos pudessem ganhar para ajudar em suas
subsisténcias, a fim de se tornarem ‘“Uteis a si, as suas familias e a sociedade” (BRASIL,
1890). Essa proposta refletiu o pensamento que predominava na época quanto a educacao das
camadas populares, a exemplo de Portugal que, naquele século, ja utilizava as Casas de Asilo,
onde recolhiam a infincia “desvalida”; e através das profissdes manuais acreditava-se dar “os
meios para o trabalho, como forma de garantir-lhes o futuro” (JANNUZZI, 2012).

Essas instituigdes marcaram as propostas de educagdo no século XIX e adentraram o
século XX “privilegiadas”, como referéncias do ensino especial no Brasil. Importante destacar
que os decretos publicados foram especificos para o funcionamento dessas institui¢des, sendo
que, em nenhum deles, constou uma proposta de instalagdo nacional desse tipo de educagao.
Alguns deles foram criados em decorréncia de vinculos pessoais, familiares e politicos na
época do Império, sendo inclusive, alvo de criticas pelas obras construidas para o
funcionamento desses institutos, denominadas de “faradnicas”, as quais, para os criticos,
representavam atos de “assistencialismo e mediocridade”, mediante o contexto economico da
época (JANNUZZI, 2012).

Até meados do século XX, hd pouco avango na regulamentacdo de leis sobre a
escolarizagdo dos deficientes por parte do sistema publico. A Constituicao de 1934 (BRASIL,
1934) consagra o direito a igualdade de todos, garantindo no art. 113 que “[...] ndo havera
privilégios nem distingdes por motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes proprias ou dos
pais, classe social, riqueza, crengas religiosas ou ideias politicas”. Enquanto que no art. 138,
incumbia a Unido, aos Estados e aos Municipios obrigagdes que possibilitaram o
entendimento quanto a integracao da pessoa com deficiéncia. Apesar dessa Constituigdo nao
explicitar a educagdo como fim para essa integragdo, foi criada uma Inspetoria Geral do
Ensino Emendativo, através do Decreto n® 24.794, de 14/07/1934 (BRASIL, 1934a), cuja
funcao significa “emendare (latim), corrigir falta, tirar defeito,” (JANNUZZI, 2012), e consta
no art. 3° como proposta “o aproveitamento e o corretivo possivel dos anormais do fisico, dos
sentidos, da moral e da mente, com o objetivo utilitario social ao lado da prote¢do caritativa”

(BRASIL, 1934a).
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De certa forma, as determinagdes desse Decreto atendiam a exigéncia constitucional,
que, dentre outras defini¢cdes, propunha “assegurar amparo ao desvalido”, “estimular a
educagdo eugénica”, e “[...] restringir a moralidade e a morbidade infantis; e higiene social,
que impecam a propagacdo das doencas transmissiveis”, e “cuidar da higiene mental e
incentivar a luta contra venenos sociais” (BRASIL, 1934a). Enfim, a abordagem a essa
modalidade de ensino permitiu a compreensdo de que niao era uma proposta inclusiva de
ensino/educacdo escolar. Da mesma forma da maioria das leis, restringiu o acesso das vitimas
de doencas contagiosas, deixando explicito o higienismo na educagdo e apresentando-se mais
como corre¢do dos defeitos da moral, amparo aos incapazes, no sentido de tirar-lhes algum
aproveitamento para a sociedade e, principalmente, tinha finalidade caritativa, o que atendia
as designacdes da lei méxima do Brasil.

Essa modalidade de ensino permanece presente na Lei n° 2.610, de 08 de janeiro de
1962 — Codigo do Ensino Primério do estado de Minas Gerais, a qual trata em seu art. 50 da
educacdo emendativa indicada para classes ou estabelecimentos especiais que sdo designados
como institutos. No art. 62 dessa lei, define-se,

Através do ensino emendativo, a escola primaria se esforgara por educar e
recuperar os débeis orgénicos e os retardados pedagogicos, tarefa em cuja
execucdo tera em vista que o fim essencial da escola emendativa é a
restauracdo da saide do aluno, subordinados aos interesses desta os
interesses do ensino (MINAS GERALIS, 1962, online).

Na mesma lei, os artigos 118 e 121 estabelecem outra forma de restrigdo e controle
sobre os alunos que estdo inseridos no ensino e forem acometidos pelas doencas
infectocontagiosas ou graves, exigindo um rigoroso acompanhamento médico sanitrio com
notificacdo compulsoria e a suspensdo da participacdo nas aulas, extensivo a professores
doentes. A escola assume um papel fiscalizador sob os preceitos da higiene e selegdo na
educacao escolar.

Nesse contexto, esse periodo ficou marcado pela ampliagio do numero de
institui¢des voltadas ao atendimento dos deficientes®™ (atendimento a deficientes visuais,
auditivos, fisicos e mentais), sendo que, na sua maioria, essas instituicdes eram religiosas,

filantropicas e sobreviviam com o apoio da sociedade civil, ou de subven¢des, mediante

¥ “Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta estabelecimentos de ensino regular

mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento
escolar especial a deficientes mentais. Ainda, catorze estabelecimentos de ensino regular, dos quais um federal,
nove estaduais e quatro particulares, atendiam também alunos com outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés
instituicdes especializadas (uma estadual e duas particulares) atendiam deficientes mentais e outras oito (trés
estaduais e cinco particulares) dedicavam-se a educagdo de outros deficientes” (MEC/CENESP, 1975, apud
MAZZOTTA, 2010, P. 31).
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convénios com oOrgdos estaduais e federais. Esses modelos institucionais comprometem o
carater educativo, acreditando-se que predominavam as agdes mais caritativas e assistenciais
do que de educagao (MAZZOTTA, 2011). Estava presente nesse momento o interesse em
selecionar os tipos de alunos que deviam frequentar a escola, ¢ em que escola seriam
incluidos. A selegdo se dava entre as especificidades de deficiéncia, demarcando as diferengas
e aqueles que ficariam totalmente fora da escola, ndo se enquadrando no projeto ideologico da
educagao naquele momento. A eles restavam as instituigdes assistenciais.

Paralelamente, no ambito da qualificagdo dessa educacdo e na perspectiva de dar
mais cientificidade a educacdo do deficiente, nesse periodo foi despertado o interesse pelas
pesquisas e registros sobre o tema, por parte da psicologia, pedagogia e principalmente no
campo da medicina. O que resultou na publicagio de trabalhos cientificos e técnicos™,
praticas reforcadas pelas medidas de higiene difundidas nesse contexto. Dessa forma, verifica-
se que,

A histéria da educagdo dos deficientes vem desenvolvendo-se através de
tentativas, muitas vezes criacdes deles proprios para vencer os desafios
enfrentados nos diversos tempos e lugares; pela observacdo e esforco
cotidiano de pessoas empenhadas em ajudar-lhes a sobreviver e ainda, pela
aplicagdo de conhecimentos auferidos nas diversas ciéncias (JANNUZZI,
2012, p. 25).

A partir da metade do século XX, o governo instituiu campanhas*’ com a finalidade
de promover esse tipo de educagdo, influenciado pelas agdes praticas e as teorias produzidas
na area do ensino especializado. Foram campanhas desenvolvidas por associagdes civis ou
mesmo pelos proprios deficientes, principalmente dos cegos, mais solidificadas por terem

legislacao propria.

% Destacam-se: a monografia do Dr. Carlos Eiras/RJ — “Da educagdo e tratamento médico-pedagdgico dos
idiotas”(1900); Prof. Clementino Quaglio/SP — “A educa¢ao da infincia anormal da inteligéncia no Brasil(1915);
e de Basilio de Magalhdes/RJ — “Tratamento e educacdo das criangas anormais da inteligéncia e A educacdo da
infAncia anormal e das criangcas mentalmente atrasadas na América Latina”(1915) e o livro do professor Norberto
de Souza Pinto, Campinas/SP — ““ Infancia retardataria” (1920).

% No periodo de 1957 a 1993 surgem vérias iniciativas oficiais de 4mbito nacional através de campanhas
voltadas ao atendimento educacional aos excepcionais, assumidas pelo governo federal, na sua maioria em
parceria publico/privada: Campanhas de Educagdo do Surdo Brasileiro (CESB), tendo como presidente a
professora Ana Rimoli de Faria Déria. Em 1958, por ideia do professor José¢ Espindola Veiga, foi divulgada a
Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais (CNERDV), a qual foi alterada em
1960 pelo Decreto n. 48.252 de 32 de maio, passando a denominar-se, Campanha Nacional de Educagdo dos
Cegos (CNEC); Sob a influéncia dos movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), foi instituida a Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitagdo de
Deficientes Mentais (CADEME), Decreto n. 48.961, de 22 de setembro de 1960, conduzida por uma comissao
diretamente ligada ao ministro da Educagdo. Cf. MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educacio Especial no
Brasil: Historia e Politicas Publicas. 6*.ed. Sdo Paulo, Ed. Cortez, 2011, p. 52-58.
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Embora essas campanhas demonstrassem certo enfraquecimento no final da década
de 1960, o momento culminou na preocupagdo com o analfabetismo no Brasil. O governo
militar entdo criou o Dia Nacional de Alfabetiza¢ao, impulsionando um movimento nacional
em favor da alfabetizagdo, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral/1967, o qual
ndo alcancou éxito. Por outro lado, as campanhas na area das deficiéncias (JANNUZZI,
2012), embora mais enfraquecidas, tinham arregimentado mais pessoas, além do reforgo
contido nas LDBs de 1961 e 1971, que dedicaram um tratamento especial a “Educa¢ao do
Excepcional”, incluindo-a pelo menos em lei como parte do ensino regular. A partir de entdo,
foi criado um Grupo-Tarefa de Educagdo Especial, constituido por portaria, gerenciado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — Inep, composto por membros das campanhas
realizadas, com a incumbéncia de representar os deficientes de todos os segmentos.

A partir do relatorio, foi proposta a estruturagao da educacgao especial, sendo criado,
no Ministério da Educagdo e Cultura, o 6rgdo central responsavel pelo atendimento aos
excepcionais, o Centro Nacional de Educacdo Especial — Cenesp, sob normatiza¢do do
Decreto n. 72.425, de 3 de junho de 1973.

Art. 2° - O Cenesp tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias multiplas, educando
com problemas de conduta e os superdotados, visando & sua participagao
progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios,
politicos e cientificos que orientam a Educacdo Especial (BRASIL, 1973,
online).

Houve a ampliagcdo do ensino destinado aos deficientes, agora ndo mais apenas com
a funcdo de alfabetizagdo, letramento, formacdo em oficinas, mas com a possibilidade da
formagdo técnica, no ensino secundario e superior, conforme as orientacdes pedagogicas da
Educacao Especial. Para isso, sdo definidas competéncias do Cenesp: realizar pesquisas; criar
rede de integracdo; normatizar métodos de ensino, curriculos, programas; apoio técnico e
financeiro; formacao de recursos humanos; intercAmbios nacionais e internacionais; execugao
de programas de prevencdo envolvendo orgdos publicos e privados, tais como, saude,
assisténcia social, trabalho, justica e também envolver pais, professores alunos e comunidade
no processo educativo.
Em 1986, o Cenesp foi transformado em Secretaria de Educacdo Especial — SEE,
através do Decreto n® 93.613, de 21 de novembro de 1986 (BRASIL, 1986), mantendo-se sob
a estrutura do Ministério da Educa¢do e Cultura, e basicamente com as mesmas competéncias

anteriores.
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Assim, o percurso da organizacdo da educagdo para as pessoas com deficiéncia foi
marcado por ambiguidades e oscilagdes. Por longo tempo do periodo estudado, a tentativa dos
envolvidos nesse tipo de educagdo foi no sentido de manter-se proximo ou inclui-la na
Agenda Nacional de Educagdo, inserida nos 6rgdos administrativos e sob sua coordenagao.
Entretanto, o que se percebe € que, na maioria das vezes, estdo inseridas na pasta da saude, da
assisténcia com a predominancia da sua execucdo sob a responsabilidade da sociedade civil e
acoes filantropicas, muitas delas de carater religioso.

Pode-se observar, que as determinacdes legais dadas pelas Constituigdes Federais até
a LDB de 1961, apesar de definirem a educagdo para todos, ndo definiram agdes efetivas
voltadas para esse publico, ficando a educagdo para as pessoas com deficiéncia, na maioria
das vezes, sujeitada a interesses pessoais ou de grupos defensores da causa. Fato esse
demonstrado com clareza nas regulamentacdes legais a partir das LDBs 1961-1971, as quais
ndo exprimiram a obrigatoriedade quanto a organizag¢do do ensino para os excepcionais ¢ a
criacdo das classes especiais. Ao contrario, apresentam-se nas leis com as expressoes “‘se
possivel”, “conforme as possibilidades”. Detecta-se um entusiasmo da organizacao
administrativa, com criacdo de 6rgaos especiais como o Cenesp, a SEE, o Plano Nacional de
Educagao Especial, o Fundo de Educacao Especial, demonstrando a especificidade do modelo
educacional. No entanto, em outros momentos, foi inserida no sistema regular comum, através
de classe regular, demonstrando uma inconsisténcia no modelo proposto da educagao
especial. Na realidade, foram mantidas varias formas de atendimento, segundo Jannuzzi
(2012, p. 153), como: “instituicdo especializada, classe regular, escola especial, centro de
reabilitagdo, oficina pedagdgica, clinica, oficina protegida, internato”, que apesar de estarem
extintas, permaneciam em plena acao paralela como proposta de educagao para o deficiente.

Dentre essas modalidades apresentadas de prestagdo de servigos em educacdo
especial, os estudos apontam um dado de relevancia para compreensdo dos modelos dessa
educagdo construidos ao longo da historia no Brasil, que foram as chamadas “classes
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hospitalares™'. A compreensao dessa modalidade de ensino permite identificar que, apesar de

*I" A classe hospitalar surgiu a partir da necessidade de atender as criancas internas em orfanatos, asilos e
instituigdes, a fim de respeitar os aspectos basicos do desenvolvimento emocional delas que, naquele momento,
estavam sendo violados (Estados Unidos, Canada e paises da Europa, especialmente na Franga) no inicio do
século XX. Na década de 1930 ¢ implementada a primeira classe hospitalar na Franga por Marie Louoise Imbert,
da mesma forma acontece na Alemanha. Essas atividades educativas surgem em hospitais, sendo denominadas
de classe hospitalar, nesse espago as criangas recebiam acompanhamento educacional enquanto estavam
internadas em tratamento das doengas. No Brasil, encontram-se registros desse modelo de escolarizacdo desde
1600, na Santa casa de Misericordia em Sao Paulo, para os deficientes fisicos, os quais sao reconhecidas como
classe hospitalar especial a partir de 1931, segundo alguns pesquisadores; € no inicio do século XX foi criado o
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ndo demonstrar com clareza de que forma ele era sistematizado, tornou-se um modelo
paralelo a educagdo regular, o que permite um didlogo analitico do objeto de estudo desta
tese, cuja finalidade da escola na cidade de Uberaba-MG foi atender aos doentes internados
no Hospital do Pénfigo, apesar das especificidades que os distinguem, as quais serao
analisadas no contexto.

A classe hospitalar revelou uma realidade social excludente de uma época na qual o
asilamento de criangas se deu de forma desordenada por razdes de ordem econdmica dos pais,
por abandono ou mesmo por serem acometidas pelas doengas da miséria como lepra, sifilis e
tuberculose. No Brasil, segundo Barros (2011, p. 20), no “inicio do século XX, era uma
pratica comum, a internagdo de criangas nos manicomios”, as vezes por medidas profilaticas
mediante as anormalidades apresentadas ou mesmo “equivocadamente interpretadas”. Nessa
condi¢do, na maioria das vezes, a escolarizagdo ocorria dentro das préprias instituigdes de
internagao.

A partir de 1950, as fontes indicam uma ampliagdo da abertura das classes
hospitalares com o proposito de executar atividades escolares em enfermarias. Nesses casos,
geralmente as criangas estavam vinculadas a alguma escola e recebiam o acompanhamento na
classe hospitalar, como exemplo no Rio de Janeiro, sendo oficializado nesse estado as
“classes hospitalares” em conformidade com a LDB-4024/1961 (BRASIL, 1961) e a referida
Constituicdo do estado da Guanabara. Somente reconhecidas como direito a partir da
Declaragdo dos Direitos da Crianca e do Adolescente Hospitalizado — Resolugdo n° 41, de 13
de outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente. Da
mesma forma, outros estados brasileiros implantaram classes especiais anexas a hospitais

conforme dados contidos no Quadro 05:

Quadro 05 - Classes especiais anexas a hospitais — 1950/1970.

Ano Inst. Estado/Cidade Nome do estabelecimento Categoria*
s/data DF — Brasilia Hosp. Dist. Do gama DM,DMu,PCO
s/data DF — Brasilia Esc. Da Unidade Pediatrica HDB DMu

1950 RJ-RJ Clas. Hospit. DF Hosp. Est. Jesus DF

1962 RJ-RJ Clas. Hospit. Est. Barata Ribeiro DF, DMu

1964 MG- Betim Hosp. Escola N.S. da Assunc¢@o DM,DMu

1965 RJ-RJ Clas. Esp. Def. Fis. Hosp. S. Zacarias | DF

1965 RJ-RJ Clas. Hosp. Anchieta DF

1966 MG - BH EE na. Hosp. Das Clinicas DA,DF,DM,DMu,DV
1967 MG - BH EE an. Hosp. Galba Velloso PCO

1969 MG - BH E. Prim. Na. Hosp. Neuropsiq. Inf. | DA, DM, DMu

Pavilhdo Escola Bourneville (1902) para criangas anormais, localizada no Hospicio Nacional de Alienados do
Rio de Janeiro foi extinto em 1942 (BARROS, 2011; CATADO, 2003).
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Da FEAP
1970 MG - BH EE. an. Hosp. Da Previdéncia DF,DM,DMu,DV,PCO
1970 SP - SP Irmand. Sta Casa Misericordia SP DF
1971 MG - BH Esc. an. Hospital Baeta Viana DF
1972 DF - Brasilia Esc. das For¢as Armadas DA, DF, DM, DMuy,
PCO

*Def. mental (DM), Def. multipla (DMu), Def. visual (DV), Psicopedagédgico (PCO), Def. Fisico (DF), Def.
auditivo (DA).
Fonte: MEC/SG/CENESP/SEEC, Educacdo especial: cadastro geral dos estabelecimentos de ensino especial,
1975b, vol. I1.

A analise do Quadro 05 possibilita compreender que a modalidade classe hospitalar
sustentou a sedimentacdo da segregacdo na escolarizacdo de muitas pessoas em situacido de
adoecimento ou abandono no inicio do século, desenvolvendo-se como uma espécie de apoio
pedagogico a partir da década de 1950. Entretanto, chama a atencao para a especificidade das
categorias de deficiéncias, reforcando que, nesse periodo, essas classes hospitalares ndo se
destinaram aos doentes com anomalias graves e ou doengas contagiosas, o que significa que
servem como analise comparativa, e sustentam a situacdo de marginalidade que sera analisada
no contexto desta tese.

Sem a inten¢do de enquadrar tipos de deficiéncias, vale destacar que a educacdo
especial foi organizada para atender quatro deles: visuais, auditivos, fisicos e atrasados
mentais, os quais se enquadram na excepcionalidade. Isso significa que, nesses casos, nao se
encaixam os sujeitos com ‘“doencas e anomalias graves”, os quais se encontravam
desobrigados de efetivar matricula em qualquer escola. A excepcionalidade, em nenhum
momento, foi tratada como doenga, mas sim “pessoas que requerem consideragdo especial no
lar, na escola e na sociedade” (Boletim da Sociedade Pestalozzi do Brasil, 1996), que nao
poderiam causar prejuizo a si mesmo ou a outros.

Dessa forma, quem sdo as criancas com doencas e anomalias graves? Quais os
doentes a escola se isentava de atender? A educacgdo escolar tinha uma finalidade social
determinada para atendimento dos normais dentro do contexto social e econdmico. Para os
deficientes, foi criada a escola especializada com uma proposta pedagogica especifica sob um
discurso politico da educagdo, imbuida de uma fungdo social de modificacio do
comportamento da populacdo brasileira. E aqueles pobres doentes graves e contagiosos, que
ndo se enquadravam em nenhum quesito de exigéncia? A lei ndo determinava obrigatoriedade
para a educacdo escolar nesses casos, ao contrario, eram renegados a espagos que se
propunham, pelo menos a partir da garantia da lei, a oferecer a educagdo a todos. Nao se

enquadravam na escola regular, ndo existia escola especial para essa categoria de pessoas
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adoecidas em tratamento de doenca grave como a doenca do pénfigo, cuja realidade os

exilava no interior de uma institui¢do por um longo periodo de tempo.

2.5 Higienismo e a Escola: doencas contagiosas e/ou anomalias graves

Pela pesquisa que direcionou esta tese até aqui, sabe-se que o higienismo tomou uma
propor¢ao polémica na relacdo escola versus doencas contagiosas e/ou anomalias graves,
porque ele pode ser visto como preconceito ou discriminagao quando esse relacionamento €
tratado pelo arcabouco legal. E como se o conceito de “higienizar” fosse sinénimo de
descartar o doente na maioria dos seus artigos, desamparando e impedindo-o legalmente de
frequentar a escola. Por isso, ha que se ressaltar alguns pontos importantes enumerados até
aqui sobre a educagdo escolar e suas caracteristicas higienistas no século XX.

Assim, pode-se falar que o estudo até aqui permitiu compreender que a escola era o
“locus” disseminador de atitudes e comportamentos no espago urbano, a ela caberia a sele¢ao
da demanda escolar e nela ndo cabia os doentes acometidos pelas doencas contagiosas ou
graves, que consequentemente refletiu na criacdo e organizagdo da Escola do Hospital do
Pénfigo.

A partir dos estudos de Gondra; Garcia (2004), o higienismo compreende atitudes e
comportamentos individuais e coletivos (inclusive sociais e morais) que deveriam ser
seguidos para se atingir um estado de satde. Baseava-se nos conhecimentos sanitarios da
época, como as teorias de salubridade (relacionadas a circulacio de ares e de luz nos
ambientes) e as concepgdes de desenvolvimento racial. Teve influéncia na formagdo de
médicos, especialmente dos pediatras, e de educadores. A ideia de educacdo das novas
geracdes estava, na época, fortemente associada ao ideédrio de ordem social, desenvolvimento
e progresso. Presentes na sociedade brasileira com agravamento no final do século XIX até
meados do século XX, as doengas contagiosas ¢ anomalias graves foram consideradas “os
males que afligiam o povo brasileiro”. Apresentavam-se sempre associadas aos héabitos de
vida e ao comportamento de uma sociedade ndo civilizada. Era preciso higienizar essa Nagao.
Essa era a ideia.

O debate politico e intelectual no inicio do século girou em torno da preocupagao
com o atraso do Brasil. De acordo com Gois Junior (2000), “a sociedade do inicio do século
reclamava a moderniza¢do do Brasil e de suas cidades”. A explicacdo para o fracasso e o

atraso da Nagdo girava em torno de alguns pontos, um deles, era a questdo racial, ou seja, a
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miscigenagdo do povo, sendo os brasileiros constituidos por ragas inferiores, tornando-os
improdutivos. Outra corrente, a ufanista, defendia e exaltava a condi¢ao do pais, com orgulho
nacionalista, com severas criticas ao estrangeirismo. Dentre essas, uma ultima explicacdo, a
qual obteve mais forga politica, era de que esse atraso do pais estaria relacionado a auséncia
do Estado, a quem caberia a responsabilidade pelo abandono do povo brasileiro, devendo ele
criar condig¢des de melhoria da vida da populagido (GOIS JUNIOR, 2000).

O contexto historico, social e urbano, apresentado nesse inicio do século, era
associado a abolicao da escravatura; a proclamacao da republica; a industrializagdo ainda
incipiente; a presenga das correntes imigratorias € ao crescente aumento do contingente
populacional livre. Situagdes essas que mudaram o contexto social das cidades, dando ao
espaco urbano uma estrutura social mais complexa, a qual demandava a¢des de controle. O
crescimento dessa populacdo urbana incidia diretamente sobre o aumento do indice das
doengas nos grandes centros, propagadas pelas péssimas condi¢des de moradia; espagos
insalubres ¢ a auséncia de saneamento basico acentuando as contaminagdes.

Os reflexos na economia, com inicio da diversificagdo das atividades produtivas,
expansdo da industria e do comércio, tém como consequéncia o aumento de circulacdo de
pessoas e mercadorias. Dessa forma, o pais enfrentava sérios riscos nos portos, em
decorréncia das doengas, como a peste bubdnica, a febre amarela, a variola, podendo essas
endemias prejudicar as exportacdes brasileiras. Essa realidade urbana exigiu acdes de
controle, com o proposito de atender ao pensamento republicano, a quem interessava
reordenar a populagdo através da “modificacdo do comportamento da populagdo brasileira [...]
com olhos e ouvidos voltados para um mundo considerado civilizado” (SOUSA & MELO,
2013, p. 02).

As acdes de controle, nesse momento, tiveram como foco a atencdo a satide publica,
iniciado pela reforma urbana, voltada para a questdo do saneamento bésico, buscando
eliminar focos de insalubridade, e ainda na criacdo das grandes campanhas de vacinagao em
massa da populacdo, visando o controle das endemias e o combate as doengas. Esse
movimento foi marcado por opinides divergentes. Para um grupo, esses agravos das
enfermidades eram resultantes das condi¢des ambientais, levando a propagacdo de doencas,
decorrentes da falta de saneamento e da auséncia de cuidados de higiene com o corpo, etc.
Nesse caso, a solucdo viria através das agdes por parte dos governantes, no desenvolvimento
de saneamento basico, educacdo higiénica e prevengdo de doencas com a ampliacdo do

atendimento médico. Enquanto outros defendiam que as doencas se propagavam através do
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contagio e, diante disso, a indica¢do seria o isolamento do doente, a fim de controlar as
doengas e impedir as epidemias.

Nesse contexto, as preocupagdes se concentravam nas epidemias e nas doengas
infectocontagiosas, acirrando a preocupacdo da elite do poder” quanto ao gravissimo
problema sanitario do Brasil, refor¢ando o pensamento geral da populacao de que o Estado
deveria assumir a questdo de satude e salubridade® da populagdo. Esse pensamento, com base
no Estado intervencionista, sustenta o discurso de uma grande parte dos intelectuais
brasileiros, entre eles, médicos, educadores, e engenheiros, etc. Esse grupo se organiza no
sentido de compreender e defender o perigo social das doengas e os reflexos negativos que
ofereciam a organizagdo do trabalho, a manuten¢ao da ordem publica e ao perigo de contagio,
sendo consideradas em parte responsaveis pelo impedimento da civilizagdo do pais.

Mediante essa preocupacdo, a saude passou a ser foco de intervengdes, sendo de
grande significado a presenca de Osvaldo Cruz, que dirigia os servicos federais de satde entre
1903 e 1909 na capital Rio de Janeiro, ao voltar sua atengdo para a questdo do saneamento
urbano, o qual tinha como prioridade livrar o pais dos “prejuizos causados pelas péssimas
condig¢des sanitarias da capital federal e seu porto” (MIRANDA, 2013, p. 48).

Essa preocupagdo sanitaria nao se restringiu as cidades. Houve um interesse para a
realidade do campo, a area rural de um pais com fortes bases econdOmicas no agronegdcio.
Entre 1910 e 1920, as agdes se concentram no combate as endemias rurais, 0 que marcou o
“saneamento dos sertdes” ou “descoberta dos sertdes”. Fato esse que reforcou a relevancia do
setor rural para a economia do Brasil nesse periodo. Com intuito de sanar esses problemas,

foram organizadas expedicdes, cuja finalidade era o combate a acilostomose, a malaria e a

#* Nesse contexto apropria-se do conceito de elite do poder a partir da reflexio socioldgico sobre a sociedade
americana realizada por Mills (1981): “A elite do poder ¢ composta de homens cuja posi¢do lhes permite
transcender o ambiente comum dos homens comuns e tomar decisdes de grandes consequéncias. Se tomam ou
ndo tais decisdes € menos importante do que o fato de ocuparem postos tdo fundamentais: se deixam de agir, de
decidir, isso em si constitui frequentemente um ato de maiores consequéncias do que as decisdes que tomam.
Pois comandam as principais hierarquias e organizacdes [...] as grandes companhias [...]. Governam a maquina
do estado e reivindicam suas prerrogativas. Dirigem a organizagdo militar. Ocupam os postos de comando
estratégico da estrutura social, no qual se centralizam atualmente os meios efetivos do poder e a riqueza e
celebridade que usufruem. [...] a elite € um conjunto de altas rodas cujos membros sdo relacionados, preparados
e comprovados, e aos quais se permite acesso intimo aos que comandam as hierarquias institucionais impessoais
da sociedade moderna. Se houver uma chave para a ideia psicologica da elite, ¢ a de que combina, nas pessoas
que a constituem, a consciéncia de impessoalidade das decisdes com sensibilidades intimas partilhadas entre si.
Cf. MILLS, C. Wright. A elite do poder. Traducdo Waltensir. 4* edi¢do. Editores, Rio de Janeiro, 1981, p. 12 ¢
25.

* Segundo Michel Foucault: “Salubridade ndo é a mesma coisa que satide, e sim o estado das coisas, do meio e
seus elementos constitutivos, que permitem a melhor saude possivel. Salubridade ¢ a base material e social capaz
de assegurar a melhor saude possivel dos individuos. E ¢é correlativamente a ela que aparece a no¢ao de higiene
publica, técnica de controle e de modificagdo dos elementos materiais do meio que sdo suscetiveis de favorecer
ou, ao contrario, prejudicar a saude. Cf. FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 4. Ed. — Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2016, p. 163.
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doenca de chagas, com interesse de integrar essa populacdo rural a comunidade nacional. O
resultado dessas viagens foi publicado em relatorios, demonstrando a situacdo do norte,
nordeste e centro oeste do pais, os quais denunciavam “as péssimas condi¢des de vida no
interior do pais” (MIRANDA, 2013).

Essas intervengoes, além da eliminacao de focos de transmissdo das doencgas, eram
permeadas por agdes, no sentido de promoverem as mudangas no comportamento da
populagdo. O objetivo sé seria alcangado pela via da prevengao em saude, “como condi¢ao
imprescindivel de eficiéncia, de aperfeicoamento e de rendimento 1util de qualquer ser
organizado” (PENNA, 1997, p. 29). Essa prevencao seria alcancada com a educacdo dessa
populacdo, através da introdugdo de novos habitos, novas posturas e uma reorganizacio dos
espacos publicos e privados, dando sequéncia ao projeto de intervenc¢ao social j4 em discussdao
no pais.

N’um pais de doentes e analfabetos como o Brasil, a preocupagdo maxima,
primordial, de governantes conscientes deveria ser a do saneamento physico,
moral ¢ intelectual dos seus habitantes. Nao ha prosperidade, ndo pode haver
progresso entre individuos ignorantes, € muito menos quando a ignorancia se
juntam as moléstias e os vicios, o abatimento physico e intellectual, as lesdes
de orgaos essenciais (PENNA, 1923, p.25).

Nesse contexto, o discurso higienista*ganha for¢a, e 0 movimento representa um
apelo aos governantes para uma anormalidade social, “com uma forte caracterizagdo
moralista”, associando o problema das doencas e do analfabetismo, a pobreza, a falta de
moralidade. Essa associacao estava relacionada a falta de educacao do povo, devendo este ser
orientado no sentido de integrar novos valores, da higiene, da moral, conforme afirma a
autora:

Para esses técnicos, em meio a essa populagdo, tudo denotava anormalidade
social - os lazeres, a resisténcia ao trabalho e a ignorancia. Como
consequéncia, desenvolviam-se vicios, a prostitui¢do ¢ a “vagabundagem”.
Buscou-se entdo a integragdo dos pobres aos valores burgueses, tendo como
referéncia o trabalho, o lar e a escola, valores esses necessarios para seu
saneamento moral. (VEIGA, 2007, p. 260)

O papel da medicina higienista assumiu um cardter pedagdgico. A educagao
proposta pelo saber médico se estabeleceu centrada na infancia, na familia, na escola e no

espaco urbano. A eles “caberia, entdo, redimir os males da cidade, da casa, das maes, dos

* Conforme a acep¢io da palavra higienista: “especialista em higiene (‘parte da medicina’); sanitarista. Higiene:
“substantivo feminino.l-parte da medicina que usa a preservacao da satide e ao estabelecimento das normas e
preceitos para prevenir as doengas; 2-conjunto de condi¢cdes ou habitos que conduzem ao bem-estar e a saude;
limpeza, asseio; 2.1-limpeza corporal” (DICIONARIO HOUAISS, 2015, online).
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colégios e dos mestres, dentre outros” (GONDRA, 2010, p.531). Esse ideario se efetivou
através de praticas médicas educativas, as quais circulam no ambito das praticas escolares,
com a finalidade de construir cidadaos com olhares e acdes voltados para a satude e higiene.

Nesse contexto, o saber médico ocupou um lugar de destaque nas primeiras décadas
do século XX. A ele foi conferido o poder do saber cientifico, o que d& sustentacdo aos
discursos criticos e a constru¢ao de propostas para um novo modelo de educagdo, pautada no
pensamento médico sanitario, com destaque para a saude, fisica, mental, intelectual, moral e
social. Dessa forma,

[...] os médicos brasileiros ocupam-se cada vez mais em discutir os
contetidos e objetos de ensino, os procedimentos pedagogicos, a avalia¢do, o
exemplo dos professores, a materialidade e a salubridade das escolas, os
pressupostos tedricos dos pedagogos. (STEPHANOU, 2009, p. 145)

Essas discussdes aconteceram por meio de uma maior inser¢do nos espacos
educativos, o que tornou a a¢ao mais do que uma discussdo politica, um envolvimento pratico
cientifico. AgOes essas identificadas “em escolas de ensino elementar, técnico, cursos de
formagdo de professores, orfanatos e asilos, cursos de maes, de enfermeiras, ¢ mesmo de
jovens doutores” (STEPHANOU, 2009, p. 145), que se efetivaram através de um esforgo
educativo em conferéncias, artigos, manuais de saude, com ampla divulgacdo na imprensa da
época. Ao exemplo dos paises europeus, estabeleceram-se os parametros da medicina social
de caréater preventivo.

Sobre o tema, ao tratar da constru¢do dessa pratica cientifica médica, Foucault
(2016) a compreende como a “medicina social urbana” e afirma:

A passagem para a medicina cientifica ndo se deu pela medicina privada,
individualista, por um olhar médico mais atento ao individuo. A inser¢do da
medicina no funcionamento geral do discurso e do saber cientifico se fez
pela socializagdo da medicina, devido ao estabelecimento de uma medicina
coletiva, social, urbana. A isso se deve a importancia da medicina urbana
(FOUCAULT, 2016, p. 162).

A atuacdo da medicina social nessas primeiras décadas do século XX assumiu a
posicao de influenciadora do processo de modernizagdo e civiliza¢do. Pela via da saude e
educagdo, seus representantes desempenharam o papel de educadores, sob um discurso critico
ao processo pedagogico e escolar da época. Apesar dessas ideias ndo serem homogéneas nos
discursos, grande parte, colocaram-se numa posi¢ao privilegiada de poder, sobre o espago e a
populacdo nas cidades, “[...] orientando a vida privada dos individuos e a vida publica das

coletividades” (STEPHANOU, 2009, p.148). A cidade, enquanto espago urbano, passou a ser
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“o simbolo por exceléncia de um tempo de aprendizagem, de internalizagdo de modelos, que,
enfim, atingem e orientam os individuos” (HERCHMANN & PEREIRA, 1994, 27).

Dessa forma, a ideia presente nesses discursos médicos-pedagdgicos teve como
objetivo instalar maneiras civilizadas através da escolarizagdo e pretendeu atingir outras
praticas e costumes de vida social, como: cuidados com a higiene corporal, formas de se
vestir, modelos de construgdes arquitetonicas do espago escolar, como por exemplo,
observando tamanho e posicao das janelas das salas de aula (GONDRA, 2004).

Outros estudiosos reforcam esse papel preventivo assumido pela medicina, vindo ao
encontro a uma realidade favoravel para as agdes propostas.

A medicina vinha a cumprir um papel fundamentalmente preventivo. As
doengas da civilizagdo moderna ofereciam um campo enorme para as agoes
sanitarias. Os médicos apresentaram-se como uma espécie de mediadores,
aqueles que, propondo medidas de ordenamento do espaco ¢ purificagdo do
meio, conduziriam a uma sociedade sadia e positivamente civilizada. A
degeneracdo poderia ser contornada. A enfermidade dos corpos e da
sociedade cederia lugar a satde e a vida. Fazia-se mister, contudo, garantir
espaco para a atuagdo educativa e saneadora da medicina (STEPHANOU,
2009, p.148).

Percebe-se que, com a mediagdo da medicina no campo educacional, a escola foi
dada a centralidade para execugdo das a¢des propostas. Em meio a discussao tedrica e pratica
de carater pedagogico e médico-cientifico, a ela foi delegada a fun¢do de produzir habitos e
atitudes sadias, sob a tutela médica. Segundo Espirito (1934, p.3), “a escola ¢ o local mais
propicio para promover a transformacao”.

Entretanto, para isso, foi necessario transformar a escola. A fim de legitimar as
intervengdes médicas, as argumentacdes com base cientifica sustentaram a necessidade de
reformular a escola na sua organizacdo, devendo ser sadia, higi€nica, respeitando os padrdes
cientificos conforme o pensamento médico-higienista. Nesse contexto, a colaboragdo do
médico, familia e professores foram imprescindiveis. As criticas tecidas as escolas se
basearam na organizacdo pedagdgica, métodos e processos do ensino tradicional: modelo
obsoleto de classificagdo dos alunos; auséncia de praticas de exames médicos; espago fisico,
equipamentos e mobilidrios inadequados; focos contagiosos; distirbios posturais;
desconhecimento psicopedagdgico dos professores; curriculo escolar etc. Enfim, no
entendimento dos médicos, foi ignorado qualquer critério de higiene. A medicina assumiu
essa tarefa de mudanca na educacdo, e tornou a escola como eixo central de suas propostas

higienistas, a qual deveria oferecer condi¢des da formagao fisica, moral e intelectual de seus
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educandos, a partir das propostas de intervencao pensada e ordenada pela ciéncia da medicina
(GONDRA, 2004, p. 122).

Todas essas questoes foram temas de debates, mesmo que incipientes, desde o inicio
do século XX, demonstrando a preocupacao higienista como parte da organizacdo de um
projeto educacional, conforme estudo de Carvalho (1988). Entretanto, o empreendimento foi
reforcado a partir da criagdo da Associagdo Brasileira de Educacdo — ABE (1924), a qual da
amplo respaldo e centralidade ao debate da tematica higienista, principalmente avalizando a
participacdo de médicos, os quais faziam parte da entidade como filiados, refor¢ando o
discurso civico e profilatico da educagao voltada a situacao nacional.

Essa visdo profilatica da medicina sobre a educagao e a organizagdo escolar conduziu
a uma visdo salvacionista da escola, cuja missdo passou ser o instrumento de salvar as
familias e a sociedade da desordem provocada pelas doencas. Dessa forma, as propostas
debatidas e implantadas na sua maioria foram de cunho autoritario, sendo que essas
intervengoes, apesar das ingeréncias propostas, passaram a fazer parte do arcabougo legal que
impuseram normas e procedimentos na educacdo ao longo do século XX e muitas
permanecem até os dias atuais, o que justifica a presente analise apesar de exceder o recorte
temporal desta pesquisa. Nesse contexto, Abreu Junior e Carvalho (2012, p. 75), ao
analisarem as propostas higienistas na educacao afirmam:

O que se nota de forma generalizada € a visdo salvacionista da educacdo
escolar designada como o ambito institucional mais adequado para conduzir
a sociedade em ordem e progresso, através da correcdo e prevencdo das
anormalidades do povo brasileiro e propondo a selecdo e separacdo dos
sujeitos que pudessem atrapalhar esse percurso (ou seja, internagdo em
institui¢des especificas).

Os reflexos desses aspectos seletivos, presentes nos dispositivos contidos nas leis da
educagdo, de certa forma separaram, em grupos, os alunos considerados normais € com
deficiéncia, na visdo médica higienista, afetando ainda mais aqueles em que a lei prevé a
exclusdo escolar por motivos de doengas graves, cabendo a estes, os espagos institucionais de
internagdo especificos, podendo ou ndo receber a educacio escolarizada, ficando a mercé da

caridade ou da filantropia como foi o caso dos alunos da Escola do Hospital do Pénfigo.

2.5.1 A educacio escolar enquanto “locus” de segregacao do higienismo

A Associagdo Brasileira de Educacdo — ABE assumiu a fun¢do social em

interlocu¢do com o Estado de sensibilizar a nagdo para a questdo educacional entre 1925 a
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1935. Constituida por engenheiros, normalistas, professores, jornalistas, advogados e
médicos, se propds a “promover no Brasil a difusdo e o aperfeicoamento da educagdo em
todos seus ramos” (ABE Estatuto, 1924, p.07). A esses intelectuais, membros da ABE, coube
a missdo assumida no cendrio brasileiro desde o século anterior, de unidade nacional, cujo

proposito era a manutengao,

[...] das elites cultas na formacao da consciéncia nacional. Essa consciéncia
civica teria na escola primaria o seu lugar privilegiado de formagdo,
disseminando condutas e sentimentos associados as ideias de laboriosidade,
ordem, higiene e civismo (VIEIRA, 2017, p. 25).

Com base nesses principios, foi central a atuagdo da ABE nos estudos realizados pelo
Brasil no ambito da educacdo. Ela recebeu o apoio inconteste de diferentes educadores e
intelectuais nas reformas estaduais e do Distrito Federal. Essa década aparece como um
periodo fértil do debate sobre a educagdo nacional (reformas estaduais, movimento da Escola
Nova), época em que pelo menos trés conferéncias nacionais de educacdo foram realizadas
até 1930. As decisdes dessas conferéncias refletiram enormemente na elaboracdo das leis
sobre a educacgdo, nas quais foi inserido fortemente o discurso médico-pedagogico nas teses
apresentadas, principalmente na I Conferéncia Brasileira de Educacio — CBE, em 1927,
realizada em Curitiba-PR, cujos textos foram publicados em 1997.

Demonstrando a relevancia do tema naquele momento, das 112 teses defendidas na I
Conferéncia, 17 trazem o tema do higienismo na educagdo, mesmo indiretamente, as quais
foram selecionadas e apresentadas no Quadro 06, conforme o numero registrado na

organizacao da coletanea de teses por Costa; Shena; Schmidt (1997).

Quadro 06 - Teses que abordaram o higienismo na I Conferéncia Brasileira de Educagdo/1927.

N°tese | Titulo Autor

Tese 01 | Por que se impde a primazia da educagdo higiénica Belisario Penna
escolar

Tese 10 | Liga para a instrug¢do popular Jodo Arruda

Tese 13 | Selecdo e Estalonagem das classes infantis pela Lucia Magalhaes

psicometria e pela fisiometria
Tese 21 | Educacdo da crianca em relacdo a assisténcia aos lazaros e | Alice de T. Tibirica
defesa contra a lepra

Tese 33 | O ensino obrigatorio e o civismo nas escolas M dos Anjos
Bittencourt

Tese 73 | Formagédo do carater do povo brasileiro Lucia V. Dechandt

Tese 74 | Sobre a educagao sexual Celina Padilha

Tese 75 | O problema da educagdo sexual: importancia eugénica, Renato Kehl

falsa compreensao e preconceitos — como, quando e por
quem deve ser ministrada.
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Tese 78 | Pela perfeicao da raga brasileira Meira de Angelis
Nicolau
Tese 80 | Assisténcia médica a infancia escolar — cadernetas Jodo Mauricio
sanitarias Moniz de Aragio
Tese 81 | Como se pode fazer a assisténcia médica aos alunos Leonel Gonzaga
pobres das escolas primarias
Tese 82 | Educacdo e higiene mental Alvaro G. Filho
Tese 83 | Contribuigao para a profilaxia do impaludismo no meio Carlos Mafra
escolar Pedroso
Tese 84 | A higiene dos internatos: estudo das condi¢des sanitarias | Eurico Branco
dos internatos de Sao Paulo Ribeiro
Tese 87 | O ensino da moral e do civismo Nelson Mendes
Tese 89 | A educacdo moral na escola primaria Palmira B. Mello
Tese 90 | A moral na escola primaria Annette C. P.
Macedo

Fonte: Costa; Shena; Schmidt (1997).

As andlises sobre o tema médico-higienista foram amplamente apresentadas e
debatidas na I Conferéncia Brasileira de Educacdo, sendo unanime a defesa da tese de que a
educacdo era deficiente, sendo que, essa condicdo de fragilidade atingia negativamente a
populagdo brasileira.

Os discursos presentes nessas teses convergem em algumas questdes centrais, as
quais marcaram o movimento naquele momento. Alguns temas aparecem de forma
transversal, por ndo citar diretamente o termo higiene, porém, mantém presente o carater
ideologico velado: a questdao da melhoria da raga visando diminuir a desigualdade de origem
(eugenia); a formacdo do carater através do asseio e higiene que seria viavel através do
trabalho; a defesa de que a fun¢do da educacdo dos hdbitos de higiene e satde era mais
importante do que a instrucdo; a educacdo fisica e civismo; aperfeigoamento moral; a
educagdo sexual com o objetivo de evitar epidemias e doencas venéreas em decorréncia da
preocupagdo com os defeitos fisicos, mentais e morais ocasionados pela procriagdo sem
cuidados; a sele¢ao das criancas entre os anormais e retardados; a defesa de criacdo de escolas
para os anormais com a selecao das criangas por meio de testes; a preocupacao com a higiene
e condi¢des sanitarias dos estabelecimentos de ensino; a defesa da criacdo da cadernecta
sanitaria, com o intuito do controle na transmissdo de doengas e do acompanhamento do
desenvolvimento da crianga, facilitando sua separacdo e selecdo nos centros especiais.

Na pratica, interessava ao movimento higienista as varias dimensdes que compdem o
homem: o fisico, o corpo, o intelectual e a moral. A doenga degenerava o corpo, a aparéncia
de um corpo doente demonstrava uma saude deteriorada pelos vicios, comprometendo o

carater ¢ a moral desse homem. O objetivo era alcangar “um corpo robusto e saudavel”. Para
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alcangar esse objetivo, o corpo demandava ser regenerado, a comegar pela infincia, na
educacdo pela familia e pela escola. Recompor o corpo através do fisico era primordial. Para
Verissimo (1985, p.33), “¢ desde a primeira infancia que a educagao fisica bem compreendida
deve comecar a sua obra de preparar geracdes sas e fortes”, esse discurso justifica a educagao
fisica no curriculo escolar.

As doengas contagiosas ¢ as anomalias graves eram grandes preocupagdes do
movimento higienista; eram resultados da conduta moral e do carater do povo brasileiro
“indolente e mole”, preguicoso, a eles responsabilizam-se suas condi¢des de vida, sem
limites, sem regime na vida, “[...] a atividade é condi¢do de satide e harmonia; a preguica, ao
contrario, ¢ fonte de males e de vicios” (DECHANDT, 1997, p.426), era preciso usar o
trabalho como arma para debelar a preguica e lapidar o carater.

Além do carater, outros fatores influenciavam o comportamento do povo: a mistura
de racas, a falta de higiene do corpo e dos espagos, a falta de moral, a falta de educagdo sexual
e a auséncia de uma educagdo sanitaria agravavam a transmissao dessas doengas. Foi preciso
tomar providéncias, e a educacdo cabia essa responsabilidade de regeneracdao do povo, sendo
o tema mais discutido pela elite intelectual e pelos técnicos da medicina naquele momento.

As teses da I Conferéncia Brasileira de Educagdo podem ser comparadas a discursos
inflamados em defesa da constru¢ao de uma educagdo focada nos perigos da transmissao das
doengas e no prejuizo causado por elas e principalmente nos riscos da convivéncia dessas
criangas anormais no mesmo espago de ensino. Analisando-as foi possivel identificar a
preocupacao com a avaliacdo de capacidade mental e fisica, como forma de higienizacdo do
espago escolar.

Segundo a autora de uma das teses, a capacidade mental deveria ser medida com
base na pedagogia cientifica, através dos testes de inteligéncia, onde se acreditava ser
“possivel fazer selecdo racional entre criangas normais, anormais e retardadas, evitando assim
os males incalculaveis que resultam fatalmente da fusdo de capacidades diversas numa
escola” (MAGALHAES, 1997, p. 107). Afirma ainda que as criancas deveriam ser
selecionadas também pelo fisico e nivel social, ndo apenas pelo indice de inteligéncia. Ao
apresentar os resultados dos testes, definiu que o nivel de inteligéncia depende do meio social
da crianga, concluindo que os filhos de analfabetos apresentam menor aprendizagem, seguido
pelos filhos de imigrantes, os pobres originados de vilas operarias, e os filhos de alcodlicos

quando comparados aos pais sobrios.
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Na mesma direcdo, outra proposta apresentada foi a implantacdo da “caderneta de
saude escolar”. Segundo Aragao (1997), era uma forma de controle das condigdes de saude e
serviria para impedir a transmissao de doencas. A Figura 01 mostra uma Caderneta de Saude
expedida pela Secretaria Geral de Educagdo e Cultura. Constava de dados antropométricos
(peso, estatura, expiragdo, elasticidade toréacica, inspiragdo, indice de Kampa e tipo
Kretschmer); exame clinico (estado da boca e dentes, nariz e garganta, aparelho tegumentario,
locomotor, circulatorio, respiratorio (pulmoes) e digestivo, visdo, audi¢ao, sistema nervosos).

Figura 01- Caderneta de Satde —E. M. Mato Grosso — Iraja — RJ — 1940.
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Fonte: Arquivo Pessoal de A.A.R.S.

Essa Caderneta de Saude deveria acompanhar a crianga desde sua inser¢ao na escola
ou instituicdo de caridade, devendo ser obrigatoria, permitindo assim, a avaliacdo do
desenvolvimento e as transformagdes da crianga, podendo favorecer as medidas a serem
tomadas na sua educacdo. Em especial, em alguns casos detalhadamente especificados na

afirmagao:

[...] sobretudo nos retardados e anormais ou nos que apresentem defeitos
fisicos necessitando de correcdo, facilitando a remogdo para centros
especiais onde haja aparelhos apropriados a reeducagdo e a correcdo de
defeitos corporais. Facilita também a observacdo das doengas cronicas ou
agudas, impedindo a sua propagacdo, impondo a transferéncia do doente
para as organizagdes hospitalares. Na ocasido da matricula, com a
apresentacao da caderneta, podera o médico, facilmente, impedir o ingresso
de criangas contagiantes na coletividade e indicar servigos que deverdo
procurar para seu tratamento ou sua educacio (MONIZ DE ARAGAO,
1997, p.454).

A preocupacdo com a separacdo e isolamento dos doentes estd claramente presente

nessas ideias, o controle das condi¢des de satide serviria para separar as criangas em espagos
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especificos impedindo a transmissdo de doengas. Os retardados, anormais e com defeitos
fisicos deveriam ser agrupados em institui¢des especializadas, ou seja, “a interven¢do médica
proposta pretendia afastar do convivio social aqueles individuos que pudessem causar
transtornos a vida coletiva por causa das suas caracteristicas fisicas, mentais ou morais
consideradas desviantes dos padrdoes de normalidade da época” (ABREU JR; CARVALHO,
2012, p. 445).

Nesse contexto, a Caderneta de Satde foi utilizada para fins de deteccdo de doencas,
um dispositivo do poder disciplinar que funciona, segundo Foucault (2014, p. 193-194), como
“processo de individualizagdo para marcar exclusdo”, o que caracteriza a escola enquanto “um
estabelecimento de educacdo vigiada”, sob a divisdo binaria de controle individual entre o
“normal-anormal”. A fun¢do da técnica utilizada nesse contexto da instituicdo escolar
assumiu a tarefa de “medir, controlar e corrigir os anormais”, um dispositivo disciplinar que
representa um mecanismo que tem como fun¢do marcar e modificar o anormal, sob a alegacao
de favorecer as medidas a serem tomadas no campo da educagdo no sentido de corre¢do dos
“defeitos fisicos™ através da “remocdo para centros especiais, onde haja aparelhos apropriados
a reeducaciio e correcdo de defeitos corporais” (MONIZ DE ARAGAO, 1997, p. 454). Essa
forma de controle apresentou-se para além da escola, em outros espagos institucionais, como
orfanatos, hospitais, presidios etc. também se tornaram alvo de preocupacao dos higienistas
no ambito da saude fisica e mental.

Uma das teses apresentadas na I Conferéncia Brasileira de Educagdo apresentou o
resultado de um estudo comparado, realizado nos internatos religiosos e leigos de Sao Paulo.
No estudo, foi possivel observar a grande preocupagdo com a limpeza do espago sob a ordem
sanitaria, sendo avaliados o meio escolar, o aluno e o programa escolar. A localizacao
geografica do orfanato recebia os reflexos da desordem urbana causada pelo crescimento da
cidade, tornando-se uma preocupagdo, devido as condi¢des insalubres, provocada pelo
aglomerado de quartéis e hospitais propensos a transmissao de doencas infecciosas. No
interior do orfanato, o contato dos internos era uma preocupacao constante, sendo que, em
caso de doengas, os alunos deveriam ficar separados em enfermarias adequadas. A orientacao,
portanto, era que essa “enfermaria fique distante de salas de aulas, de refeitorios, de
dormitorios, porque assim tanto mais dificil se torna o contagio” (RIBEIRO, 1997, p. 496-
501).

A ramificagdo dessa vigilancia atingiu aos alunos e professores, era exigida avaliagdo

médica efetivando uma forma de controle das moléstias contagiosas. A imunizagdo através



110

das vacinas, apesar de ser obrigatdria, era um grande problema de saude publica, pois, além
de abranger poucas doencgas, enfrentava uma resisténcia a adesdo por parte da populacao.
Com isso, as dificuldades no controle de transmissao das doengas infecciosas se davam em
decorréncia da rotatividade dos internos € semi-internos, sendo que esses ultimos tinham
acesso livre nas ruas da cidade podendo comprometer a satide dos outros.

A educacdo higiénica e sexual foi tratada como uma questdo moral. Alguns
intelectuais avaliavam-na como tema pouco abordado no interior dos internatos, menos ainda
quando se trata da educagdo sexual, por haver certa resisténcia € um impasse quanto a quem
compete essa educagdo: a escola ou a familia. Na opinido do pesquisador, sem essa educagao,
ele (o aluno), “ficara entregue a instintos bestiais, a perversidade de colegas sabidos, ao mal
evitavel de moléstias venéreas”.

A importancia desse tema foi destacada por De Angelis (1997), ao desenvolver a tese
“Pela Perfeicdo da Raca Brasileira”, Segundo ele, as diferencas das racas eram condigdes
naturais que faziam parte das “leis imutaveis da evolu¢do humana”. Diante disso, foi preciso
utilizar-se do conhecimento cientifico para reduzir essas desigualdades de origem, que eram a
causa da degeneragdo humana responsavel pela evolugao das doengas contagiosas que traziam
graves consequéncias, a exemplo disso: a sifilis, a tuberculose que se alastravam juntamente
com o alcoolismo, trazendo maleficios ao povo brasileiro como imperfei¢cdes e anomalias.
“Estes enfermos [...] s@o, pois, elementos ruins para a grandeza de um Estado, porque o valor
do estado depende da capacidade intelectual, moral e fisica de cada habitante em solo” (DE
ANGELIS, 1997, p. 442).

Nesse contexto, esse autor ressaltou a importdncia da educacdo para a formacao
dessa populagdo, através da difusdo nas escolas das consequéncias dessas doencas, assim
como do alcoolismo. Ele considerou que caberia, também aos professores, tratar da educagao
sexual, no sentido de inculcar os principios de uma vida regrada, moralizada e cristd. No seu
entendimento, seria necessario difundir os conhecimentos de higiene através de campanhas
em prol de regenerar os costumes.

A década de 1920 foi significativa quando se tratou da formacdo e educacdo do
povo brasileiro. O periodo registrou amplos debates sobre a educagdo escolar e higienismo,
através das reformas da educacdo nos Estados, da organizacdo da ABE, da concentracao do
movimento escolanovista, € na realizacdo de trés grandes conferéncias, cujos temas
convergiram para a organizacdo do sistema educacional brasileiro e sua relevancia no

processo civilizatorio do pais.
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Nesse contexto, o movimento médico-higienista se fortaleceu no cenario nacional
brasileiro até meados do século, evidenciando um modelo doutrinario de convencer a
populagdo sobre o asseio, os cuidados com a satde e as formas de prevengdo na transmissao
de doencas. Ateve-se, principalmente, em formar uma consciéncia sanitaria e higi€nica sob os
preceitos da moral, que se instalou para além dos limites da escola, tomando forma em outros
espacos sociais. Assim, os ideais presentes nos discursos higienistas se materializam no
cenario nacional pela via da legislagdo do pais, com tal for¢a que € possivel percebé-los na
organizagao das leis que regulamentaram a educacgao nos Estados, Distrito Federal e da Unido
no mesmo periodo, e permanecendo com poucas alteracdes por longas décadas.

Ao analisar as Leis Organicas do Ensino primario e secundario (1942 e 1946) ¢ a
LDB 4024/1961 e LDB 5.692/1971 detecta-se que elas imprimiram a obrigatoriedade do
ensino civico e moral; o adestramento fisico; a disciplina; o patriotismo; a formacao para o
trabalho; o carater; o ensino religioso, etc.; questdes estas contidas nas leis e que ressoam
fortemente a ideologia politica voltada para a constru¢do de um pais moralmente higienizado,
a “Republica civilizada”, composta por homens sadios e civilizados.

Sob o discurso da prevencdo e da consciéncia sanitaria da populacdo, o movimento
higienista utilizou a educacdo escolar e as instituigdes como espago politico de controle,
visando colocar em pratica os objetivos de uma sociedade elitista. Os problemas estruturais do
pais nao foram tratados, muito menos foram abordadas as diferencas sociais da populacao,
pois as agdes se resumiram em segregar, selecionar os sujeitos pela via da educacdo escolar,
sob um discurso técnico-cientifico médico-higienista.

A escola se dividiu entre aquelas para os normais e outras escolas “especializadas”
de educacdo dos excepcionais para os anormais mental, fisico e intelectual (MAZZOTTA,
2011). Enquanto isso, aos doentes ou filhos de doentes vitimas de anomalias graves e doencas
contagiosas restavam o recolhimento as institui¢des de caridade, aos albergues, orfanatos,
Hospitais Santa Casa de Misericordia, aos hospitais em que se recolhiam os leprosos
(lazaretos) ou lares criados especificamente para atender essa demanda. Algumas dessas
escolas criaram ‘“classes hospitalares” e ou “Lar-Escola” como a Santa Casa e o Lar Sao
Francisco, ambos em Sdo Paulo, nos casos de anomalias fisicas e mentais graves, enquanto
muitos ndo recebiam educagdo escolar, pois ndo se encaixavam em nenhum dos grupos.
Nesses casos, conforme o padrdo médico-higienista era indicado e permitido o impedimento
de seu ingresso na escola, respaldado pela legislagdo nacional que nio obrigava a matricula.

Isso aconteceu com os doentes — criangas e adultos — internados no hospital em Uberaba no
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ano de 1959, os quais foram discriminados, marginalizados e segregados em consequéncia da
disseminag¢do desse modelo politico, econdmico e social e ideoldgico pensado para a
educagdo que atingiu toda a extensdo do pais, nos seus estados € municipios no campo da
educagdo. Importante ressaltar que o termo “segregado” apareceu pela primeira vez na forma
escrita de nossa lingua em 1563 e provém do latim segregare, com o sentido que se mantém
até nossos dias de ‘“separar”, “apartar”, “afastar”, “isolar”, “arredar”, “repelir”, “tirar”,
“tomar”, “subtrair” e “privar” (HOUAISS, 2020) e se tornou util e necessario para a
demarcagao identitaria que se impunha em tal contexto.

Essa realidade pode ser compreendida a partir do fracasso da fungdo “equalizadora”
da educagdo de ajustamento e adaptagdo do individuo na sociedade, cuja proposta foi de
superar a marginalidade, a qual se apresentou como uma problematica social de grande
significado. De acordo com Saviani (1999, p. 27), a educacdo era vista como instrumento
“[...] que dispde de autonomia em relacdo a sociedade, estaria, por esta razdo, capacitada a
intervir eficazmente na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as
injusticas [...]”. Entretanto, essa fun¢do equalizadora da educagdo acaba, pois, demonstrou sua
ineficacia por desconsiderar os condicionantes sociais e as interferéncias do modo de
reprodu¢dao da sociedade, que determinavam uma fungdo a escola como um Aparelho
Ideologico do Estado®, sendo “um mecanismo construido pela burguesia para garantir ¢
perpetuar seus interesses”, cuja ideologia foi a manutengdo de um sistema de dominacao que
marginaliza e segrega os individuos se perpetuando por meio do imperativo da legislacdao que

determinou a organizagdo escolar.

A escola enquanto aparelho ideologico do Estado compde a “superestrutura ideologica” que assegura a
reproducdo do modo de produgdo capitalista. Nesse sentido, Althusser (1985, p. 79) assevera que a escola: “Se
encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o Maternal e desde o Maternal elas lhes inculca, durante
anos, precisamente durante aqueles em que a crianga ¢ mais ‘vulneravel’, espremida entre o aparelho de estado
familiar e o aparelho de estado escolar, os saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o calculo, a
historia natural, as ciéncias, a literatura) ou simplesmente a ideologia dominante em estado pleno (moral,
educagdo civica, filosofia). Por volta do 16° ano, uma enorme massa de criangas entra na ‘producdo’, sdo
operarios ou pequenos camponeses. Uma outra parte da juventude escolarizavel prossegue; e, seja como for,
caminha para os cargos dos pequenos e médios quadros, empregados, funcionarios pequenos ¢ médios, pequenos
burgueses de todo o tipo. Uma ultima parcela chega ao final do percurso, seja para cair num semi desemprego
intelectual, seja para fornecer além dos ‘intelectuais do trabalhador coletivo’, os agentes de exploragdo
(capitalistas, gerentes) os agentes de repressdo (militares, policiais, politicos, administradores) e os
profissionais da ideologia (padres de toda espécie, que em sua maioria sdo ‘leigos’ convictos). Cf.
ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro, Graal, 1985 pp. 79.
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3 O CENARIO DE CRIACAO DA ESCOLA DO HOSPITAL DO PENFIGO: A
CIDADE COMO ESPACO DE ESCOLARIZACAO - UBERABA/MG

3.1 Formaciao e Urbanizaciao da cidade

Uberaba, localizada proxima a divisa dos estados de Sao Paulo, Goias, Mato Grosso,
formou-se na regido do Tridngulo Mineiro* entre os séculos XVIII ¢ XIX. Limita-se ao norte
com o estado de Goids pelo Rio Paranaiba; ao sul com o estado de Sao Paulo pelo Rio Grande

e com o estado do Mato Grosso.

Figura 02 - Mapa de localizagdo do municipio de Uberaba no Tridngulo Mineiro
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Fonte: Arquivo Municipal de Uberaba.

Habitada primeiramente pelos indios Caiap6s, Uberaba, no periodo colonial foi
ocupada por expedicdes sertanistas de Sdo Paulo, as quais atravessaram do sul ao norte do
Tridngulo Mineiro em busca do ouro. Essa ocupagdo se deu de forma conflituosa, com a
chegada de grande numero de assentados no percurso que se dava ao longo da Estrada dos
Goiases, conforme afirma o autor,

A expropriacdo das terras aldeadas em torno da Estrada dos Goiases fez-se
simultaneamente ao aldeamento dos indios Caiapds que viviam no territorio

* Regido denominada de “Sertdo da Farinha Podre” [...] comegou a cair em desuso alguns anos antes da chegada
dos trilhos da ferrovia Mogiana e da Proclamago da Republica, em 1889. [...] Ao abandono do termo pejorativo
seguiu-se a adogdo, pelos membros da elite ilustrada, de um nome que evocava modernidade: uma figura
geométrica, ou seja, algo retilineo, exato. O novo nome surgiu com os albores da Republica, quando havia pressa
em civilizar o pais, livrando-o das toponimias religiosas ou rusticas, e substituindo-as por outras que evocassem
ordem e progresso, como ocorreu também com os nomes das cidades e logradouros publicos (LOURENCO,
2010).
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situado entre os baixos cursos do Paranaiba e Grande. Entre 1810 ¢ 1830, os
Caiapos foram quase todos reduzidos em trés ntucleos: Macauba, Sao
Francisco de Sales ¢ Agua Vermelha. Entre 1816 e 1827, os Bororos ¢
Xacriabas, que, desde 1750, viviam em torno da estrada foram expulsos por
fazendeiros liderados pelo, a época, principal chefe politico uberabense, o
sargento-mor Antonio Eustidquio Silva e Oliveira (LOURENCO, 2010, p.
49).

A regido atraiu, nesse periodo, familias de migrantes vindos das regides central e sul
da capitania de Minas Gerais, chamados de geralistas’. Forcados pelo crescimento
demografico e o esgotamento dos solos das comarcas de Outro Preto, Rio dos Montes e Sao
Jodo Del’Rei, vieram familias criadoras de gado, atraidas pelas boas condi¢des das aguas
salitrosas para o gado. Nessas circunstancias, foram formados varios arraiais™ (séc. XVIII),
sendo um deles o arraial de Uberaba. Sua localizacdo geografica favorecia o acesso, por ter
uma rede vidria que se entrecruzavam as estradas inter-regionais e interprovinciais, deixando
Uberaba no centro, com suas terras fecundas e atrativas, pastagens nutritivas, ¢ o clima
ameno, permitiu a imigragdo de varias familias.

O seu fundador, Major Eustaquio®, que foi nomeado regente dos Sertdes da Farinha
Podre e curador dos indios pelo governo de Goias, foi responsavel por espoliar
definitivamente a terra dos indios caiapds. Nesse contexto, outros moradores vieram do
Arraial da Capelinha® e do Desemboque para perto do retiro do Major Eustaquio.

Entre as mudancas, de freguesia a Vila, de Vila a cidade, Uberaba de desenvolveu
em uma depressdo de terreno, entre seis colinas com declives suaves, rodeado por uma

planura. Entre essas colinas existiam nascentes d’dgua que abasteciam o povoado. Sua

7 Além dos geralistas, a urbaniza¢io da cidade de Uberaba se deu por familias, “aposseantes” de fazendas como
as de Ponte Alta, Santo Inacio, Bebedouro, Buriti, Correias, Agua Comprida, Quatis, Nunes, Alagoas ¢ outras. A
aquisicdo de terras era de acesso facil, muitas vezes eram doadas quando ndo, eram vendidas por precos
baixissimos, sem impostos ou em troca de animais. Cf. SAMPAIO, Borges. Uberaba, fatos e homens. Uberaba:
Academia de Letras do Triangulo Mineiro, 1971.

*Denominava-se arraial o niicleo constituido por, pelo menos, uma capela curada (com um religioso fixo), um
adro e algumas habitacdes ao redor dele. A capela assentava-se no patrimonio, isto €, no terreno a ela doado. Cf.
LOURENCO, Luis A. Bustamante. O Tridngulo Mineiro, do Império a Republica: o extremo oeste de minas
gerais na transi¢ao para a ordem capitalista (segunda metade do século XIX). Uberlandia: EDUFU, 2010.

* Anténio Eustaquio da Silva e Oliveira nasceu em Vila Rica, hoje Ouro Preto/MG, em 1770. Vindo para o
Desemboque, recebeu os titulos de Comandante Regente dos Sertdes da Farinha Podre e de Curador de indios do
Distrito; o Sargento-Mor Anténio Eustaquio da Silva e Oliveira foi nomeado pelo governador Provincial, em
27/10/1809, para as fungdes de Comandante Regente dos Sertdes da Farinha Podre. Por ato de 3/02/1811,
Antonio Eustaquio passou a ser, também, Comandante do Distrito e Curador dos Indios, sendo inclusive
encarregado de zelar pela seguranca dos colonos que estavam se instalando naquela regido. Cf. PONTES, H. de
A. Histéria de Uberaba e a civilizacido no Brasil Central. Uberaba: Academia de Letras do Tridngulo Mineiro,
1970.

% Os colonos ergueram uma capela dedicada a Santo Antonio e a Sdo Sebastiio, o que acabou batizando o
povoado. O arraial localizava-se nas cabeceiras do ribeirdo Lajeado, proximo a serra da Ponte Alta, a 15 km do
centro da atual cidade de Uberaba (RICCIOPPO FILHO, 2007).
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organiza¢cdo urbanista fugiu ao padrdo de muitas cidades, ndo se formando no desenho
retangular, suas edifica¢des e arruamentos se deram pela melhor comodidade para o uso das
aguas e a fertilidade dos solos, com as casas e chacaras acompanhando as ondulagdes do
terreno.

Da mesma forma que muitos municipios brasileiros, a Igreja teve papel fundamental
na configuracdo dos espacos urbanos nas primeiras décadas do século XIX. Ela assumiu um
poder central sendo transformada no lugar para os encontros de familias, caracterizando um
povoado e sua organiza¢do politica. Em Uberaba, a construcdo da primeira capela aconteceu
em 1818, sendo fundamental para a formagdo da identidade dos habitantes da regido. Para
Lourengo (2002, p.197-198), a construgdo da Igreja, naquele momento, tinha um grande

significado social e delimitava um espago.

Significava o reconhecimento da existéncia do povoado pelas autoridades
eclesiastico-estatais. Um povoado, transformado pela ere¢do da capela em
arraial, era o elemento catalisador da identidade social e territorial [...] Era
na capela — e no patriménio a seu redor — que os grupos rurais tinham a
expressdo espacial de sua identidade. Era o ntcleo atrator que mantinha a
coesdo das familias espalhadas pela sua base territorial.

A igreja representava a organizacao politica de um povo, era a caracterizacdo de uma
organizagdo social, onde as pessoas se encontravam, conversavam ¢ faziam desse um lugar
comum, onde se ditava comportamento, modo de ser de grupos e familias que se reuniam em
festividades religiosas. Espaco esse, muito utilizado como momentos de fazer negocios,
arranjos politicos, e discutir os caminhos do povoado.

Na Figura 03, ¢ possivel ver a igreja no centro no alto da foto e a praga construida

abaixo. Em seu entorno, instalou-se um aglomerado de grandes casas construidas em 1856.

Figura 03 - Praca do Largo da Matriz — a igreja ao fundo a esquerda — 1856.

Fonte: Arquivo Publico Municipal — Uberaba.
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A organizagdo desse espago publico amplo, demonstrando em uma paisagem rural,

foi denominada de “Largo da matriz”. Consta na historia que € o espago publico mais antigo
da cidade, frequentado por muitas pessoas, na maioria, oriundas de areas rurais que
transitavam em dias de festas religiosas e utilizado para o comércio. Ao lado, vé-se uma rua
no sentido perpendicular onde delimita as constru¢des das casas, inclusive um sobrado. Ao
centro, observa-se uma constru¢do de forma circular podendo ser comparado a um circo. No
espago, ¢ visivel uma caracteristica ainda rural, tipico de cidades urbanizadas com arvores
nativas de pequeno porte, rua de terra e algumas valas no solo.
A cidade deu os seus primeiros passos em dire¢do ao seu processo de urbanizagdo em meados
do século XIX. Nesse contexto, as condigdes econdmicas talvez tenham sido um dos grandes
desafios. A atividade pecuaria se mostrava predominante, consolidando o poder dos
fazendeiros, conforme afirmac¢ao de Rezende (1983, p. 26):*“ Foi a pecudria e ndo a agricultura
que surgiu como primeira op¢ao econdomica da regido, sendo responsavel pela configuracao
dos tragos que marcaram a sociedade e a cultura que entdo se formaram”. Enquanto que a
agricultura de subsisténcia e a atividade pastoril foram assumidas pela populacido e pequenos
grupos familiares, ambos enfrentaram entraves de escoamento dos produtos, diante das
péssimas condigdes das vias de transportes.

Entretanto, a favoravel localizagcdo de Uberaba, o crescimento do comércio de gado e
o aumento da populagao facilitaram a passagem de mercadores, possibilitando que a cidade se
tornasse um grande centro abastecedor das regides do Tridngulo Mineiro e fronteiras de Goiés
e Mato Grosso. Essa realidade despertou a necessidade da instalagdo das vias de transporte,
sendo inauguradas algumas estradas e rotas fluviais para interligarem Uberaba ao interior de
Sao Paulo, Goias e Mato Grosso, o que provocou, de fato, o desenvolvimento da economia.

De acordo com Rezende (1983), na condicdo de rota obrigatoria, a cidade viveu
momentos grandiosos no comércio, decorrentes da grande movimentagdo do mercado
salineiro e outros produtos manufaturados, além do aumento do comércio de gado na regido
da provincia de Goids e Mato Grosso. Com a chegada de numerosas familias dotadas
financeiramente, foi marcado na regido, o comeco de grandes movimentos, com a construgao
de prédios e a abertura de diversos negocios, tornando Uberaba em fins do século XIX a
cidade com o maior nimero de habitantes da regido, alcancando o titulo de “cidade primaz”
(LOURENCO, 2010).

Muitos desses habitantes eram imigrantes que, juntamente com alguns moradores

naturais dessa regido, tiveram um grande papel no desenvolvimento do progresso local. Além
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do comércio, é possivel constatar mudangas culturais dentro do projeto de modernidade’’,
mesmo que muito incipiente, foram inaugurados varios jornais como: O Paranaiba (1874);
Gazeta de Uberaba (1875); Correio Uberabense (1876); O Progresso (1878); O Relampago
(1876); Lavoura e Comércio e o Correio Catdlico (1890); e o Jornal de Uberaba (1896). De
acordo com Sampaio (1971), esses jornais foram disseminadores de civiliza¢ao e expoente de
progresso das cidades.

Nesse periodo, Uberaba apresentou um aumento no indice populacional, atingindo
120,14% em seu crescimento demografico, destacando-se entre os trés maiores municipios da
regido (REZENDE, 1983). Esse crescimento populacional e o acesso a novas culturas
ampliaram o campo das artes através de apresentacdes de pecas de teatros, como: O Filho
Prodigo (1871); a inauguragdo do teatro amador (1864); as Bandas de Musica, (1880); os
Clubes Carnavalescos (1880); o Clube Literario Uberabense (1880), etc. (BILHARINHO,
2010). Essas agdes demonstraram o anseio em elevar Uberaba ao nivel de crescimento dos
grandes centros no campo cultural, mas, embora se ampliasse como centro urbano, a cidade
ainda mantinha a aparéncia provinciana € o municipio mantinha tracos eminentemente rurais
(REZENDE, 1983, p.50). A cidade recebia os reflexos da crise da escraviddo e presenciava
um crescimento populacional que praticamente dobrou nesse periodo, passando de 8.710 para
19.174 mil habitantes entre 1872-1890, sendo possivel observar o inicio da formacao de uma
classe operaria demarcando o setor econdmico com a instalacdo da industria téxtil j4 iniciada
em Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Esse contingente foi absorvido com a abertura da fabrica de tecidos Cassu, que
oficializou o trabalho assalariado de uma classe operaria, em um momento de grande
expansao da industria téxtil de Minas Gerais, superando o estado de Sao Paulo nesse setor. Da
mesma forma da induastria téxtil britanica, essas fabricas utilizaram trabalho livre e
assalariado, a mao de obra foi quase que exclusiva de criangas, mulheres e idosos como
operarios (LOURENCO, 2010).

Com a expansao da producdo cafeeira no oeste de Sao Paulo e o interesse em seu
escoamento houve a necessidade do aumento da circulagdo econdmica, o que demandou na

ampliacdo na rede ferrovidria que partia da cidade de Campinas (1872), Ribeirdao Preto (1880)

' MODERNIDADE ¢ algo que est4 inevitavelmente ligado a tudo aquilo que ¢é recente e atual, ¢ a expressdo
daquilo que ¢ “moderno”. De um ponto de vista histérico, modernidade refere-se a histéria dos “Tempos
Modernos”, desde o Renascimento até a atualidade. O termo modernidade designa, assim, ndo s6 uma época
como também a percep¢io da humanidade indissociavel a nossa filosofica e cultura europeia. Cf. INFOPEDIA.
Modernidade. Porto: Porto Editora. Disponivel em: < https://www.infopedia.pt/modernidade>. Acesso em: 15
fev.2020.
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até Franca (1889), no estado de Sdo Paulo, atingindo o Tridngulo Mineiro por Uberaba
(1889)°%. No ponto de vista de progresso, naquele momento, conforme o interesse local, a
melhoria do transporte foi de grande significado. Na andlise de Sampaio (1971, p.185), isso
representou “[...] um marco indestrutivel no progresso desta zona, escrevendo ao mesmo
tempo uma pagina de ouro na Historia de Uberaba”; e representou a “festa do progresso” com

a inaugura¢ao na estacdo da Companhia Mogiana de Estrada de Ferro.

Figura 04 - Estacdo Férrea da Mogiana original em 1920.

Fonte: Arquivo Publico Municipal — Uberaba.

A partir dos estudos de Lucas (2010) ¢ possivel compreender que, nesse periodo,
houve uma ampliacdo das estradas férreas no Brasil, principalmente na regido Sudeste. Os
modelos de construcdo dessas estagdes seguiram um padrao arquitetonico do periodo
imperial, representando um estilo neoclassico e eclético, em formato de duas aguas, em dois
pavimentos com janelas de madeira e portais largos, construida com tijolos macicos
aparentes, cobertura de telhas de barro e um grande alpendre coberto para area de embarque e
desembarque de passageiros. Pela Figura 04, ¢ possivel ver pessoas em trajes adequados a
época, homens de ternos e chapéus, criangas com calcas curtas, demonstrando um grande

movimento de pessoas.

>? Dados colhidos a partir do mapa das linhas da Mogiana em 1898, sob o titulo: Geografia das estradas de ferro
brasileiras em seu primeiro centenario (1854-1954). O mapa demonstra que a linha férrea da Mogiana atravessa
os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Goids se tornando uma importante via de transporte de carga e de
passageiros nesse periodo. Cf. SILVA, Moacir M. F. Geografia das estradas de ferro brasileiras em seu
primeiro centenario (1854-1954) — Mapa das linhas da Mogiana em 1898-Ferrovias brasileiras,
IBGE/CNG,1954. Disponivel em: <http://vfco.brazilia.jor.br/ferrovias/mapas/1898redeCMEF.shtml>. Acesso
em: 27 nov. 2018.
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3.2 O progresso: entre o declinio comercial e os coronéis do “Zebu”

A construcao da estacao férrea possibilitou a cidade viver um momento de apogeu
comercial, contribuindo de certa forma para o investimento no progresso que, para efeitos
desta pesquisa, significa,

14

Do latim "pro"” = para frente + " gressus”" = passo. O termo se aplica, em
seu sentido mais amplo, a todo o processo que resulta na passagem do estado
menos perfeito a um estado mais perfeito. O ser humano progride biologica e
psicologicamente, enquanto se aproxima do mais pleno desdobramento de
suas potencialidades. O mesmo se diga da humanidade como um todo.
Progredir significa avangar, e todo avango € uma sintese entre os elementos
ja adquiridos e elementos novos. (DICIONARIO DE FILOSOFIA, 2020, online)

Nesse sentido, o “progresso” fez parte de um projeto de urbanizagdo que esteve
representado no crescimento e ampliagdo do espago urbano, o qual se apresentou nas novas
construcdes e servigos, que passaram a fazer parte da realidade da cidade. Em seus estudos,
Dantas (2013, p. 226) descreve essa paisagem referindo-se a uma

[...] arquitetura de estilo europeu, abertura de novas ruas, arborizacdao de
pracas, hotéis, lojas de armarinhos, livraria, colégios, criagdo de um instituto
politécnico, confeitaria e restaurantes com “menus a francesa”, casas de
jogos, associagdes artisticas e musicais, a realizagdo de saraus e concertos.

A partir dessa ampliagdo nas condi¢des do nucleo urbano, a cidade tornou-se um
centro sociocultural e de negdcios, com aumento do nimero da populacao, sendo grande parte
dela composta por imigrantes atraidos pelas possibilidades advindas dos aspectos econdomicos
dessa urbanidade. Essa realidade sociocultural alimentou as expectativas de seus habitantes,
tanto que, para muitos, a cidade se tornou simbolo de progresso e para eles, segundo Rezende
(1983, p. 96), “[...] frequentar Uberaba [significava] tomar um ‘banho de civilizagao’, os
avangos no desenvolvimento urbano comercial evidenciavam uma aparéncia de progresso e
modernizagao [...]".

Entretanto, Uberaba sofreu um impacto no aspecto socioecondmico em decorréncia
da mudanga e ampliacdo da estrada de ferro. A Companhia Mogiana ampliou seus trilhos até
Sdo Pedro de Uberabinha® e Araguari, ambas mineiras, retirando da cidade a condicdo de
ponto terminal da Estagdo da Estrada de Ferro. Na década seguinte, outra ampliagdo da

ferrovia foi inaugurada, a Estrada de Ferro Noroeste do Brasil ligando Sao Paulo ao Mato

%3 0 primeiro nome que a atual cidade de Uberlandia teve foi Sdo Pedro de Uberabinha, denominacio recebida
quando elevada a distrito de Uberaba em 21 de maio de 1852.
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Grosso, pelas cidades de Bauru (SP) até Corumba (MS), dando um golpe fatal na economia
na cidade.

A partir disso, a crise se instalou na area do comércio, houve um declinio em
diversas profissoes, restando a convocacao da populagdo para o retorno de investimento na
lavoura e na pecudria. Segundo Rezende (1983, p.69), “as regides dependentes t€ém sua
economia desarticulada quando h4a mudancas nas bases que propiciaram o seu
desenvolvimento [...]”, situacdo essa, ocasionada em decorréncia da expansao do capitalismo.
O progresso alcancado ficou restrito ao comércio, em decorréncia da centralidade ocupada
pela cidade que dependia exclusivamente dos beneficios da estrada férrea e a tornava lider em
relacdo a outros centros. O desvio do fluxo comercial atingiu a economia local contribuindo
para uma estagnagdo no processo de urbanizagao.

Nesse contexto, os investimentos concentraram-se na criacdo do gado Zebu. Ja
introduzido na cidade em outro momento, teve uma ampliacdo rapida, despertando a
esperanga para a economia local, como aponta Dantas (2013, p. 227): “O aumento do nimero
de importacdes, o aprimoramento do plantel que se adaptou as condigdes climaticas da regido,
as exposigdes agropecudrias, engendraram riquezas para muitos e reacendeu o surto de
urbanizagao”.

A primeira exposi¢do do gado Zebu na regido provocou a centralizacdo dos
interesses dirigentes para atividades rurais, deixando a economia comercial urbana limitada ao
abastecimento de produtos basicos e ao atendimento de primeiras necessidades (PONTES,
1970). Houve uma retomada do desenvolvimento iniciado desde a chegada da ferrovia, no
entanto os investimentos foram destinados na construgdo de palacetes e “bungalows” (uma
espécie de cabana ou de casa de dimensdes reduzidas), na zona rural e pontos mais centrais,
demonstrando o poder econdmico do proprietario, ¢ dando uma aparéncia de civilidade para a
cidade (SALGUEIRO, 1984).

Contudo, a exploragdao do Zebu provocou uma descontinuidade no processo de
urbanizagdo que ficou concentrada a um nucleo urbano. Isso provocou uma queda no
crescimento urbano, além de que a grande concentragdo de riqueza, fora desse grupo,
predominou o atraso e a dindmica do estilo da vida rural. Assim, a modernidade — aqui
entendida como algo que esta inevitavelmente ligado a tudo aquilo que ¢ recente e atual — ndo
atingiu os grupos sociais de baixo poder aquisitivo.

As elites agrarias abandonaram a ideia de modernidade da cidade. Um exemplo disso

¢ que ndo prestigiaram o comércio local, passando a efetuar suas compras em Sao Paulo e Rio



121

de Janeiro. A economia urbana tem queda, impactando seriamente o crescimento da cidade,
que deixa de ser relevante entre 1910 e 1930. Em consequéncia disso, houve enfraquecimento
das atividades culturais e politicas.

Neste contexto, o desenvolvimento econdmico do municipio de Uberaba nao
ocorreu paralelamente ao enriquecimento dos grandes fazendeiros: o que
constatamos foram alguns segmentos de desenvolvimento ou pequenas
“ilhas isoladas” no municipio, representadas pela elite agraria. [...] Esta elite,
portanto, ndo contribuiu para o desenvolvimento do municipio, pois além da
continuidade do seu poder ali estabelecido acabou perpetuando o
desemprego, o analfabetismo, a auséncia de investimentos no setor
produtivo, de maneira que o municipio de Uberaba se transformaria em uma
grande fazenda a servico dos coronéis. (WAGNER, 2006, p. 134)

Por fim, com a elite agraria representada pelos “coronéis do Zebu”, Uberaba se
tornou um amplo espago territorial, com grandes pastos para atender a grande amplia¢ao da
bovinocultura. O monopolio da criacdo de gado Zebu contribuiu na elevagdo da economia do
municipio, contudo, “[...] trouxe consigo reflexos negativos no tocante a vida social, se atentar
para o fato de que o surto de urbanizacdo declinou e a vida cultural se empobreceu”
(REZENDE, 1983, p.72).

Por conseguinte, a vida cultural retrocede. Nesse momento, politicamente, o poder e

a forga politica se centram na figura do coronel™

, simbolo este, incorporado no escudo do
municipio a partir da participagdo na guerra do Paraguai, cujo modelo trazia heranga do
século passado em que a figura da policia se instalou como meramente ilustrativa. Esse poder

era dado aos criadores de gado a patente de coronel; ao comerciante, o titulo de tenente-

40 fenomeno de imediata observacdo para quem procure conhecer a vida politica do interior do Brasil € o
malsinado “coronelismo”. Nao ¢ um fendmeno simples, pois envolve um complexo de caracteristicas da politica
municipal, que nos esforgaremos por examinar neste trabalho. Dadas as peculiaridades locais do “coronelismo” e
as suas variagdes no tempo, o presente estudo so6 poderia ser feito de maneira plenamente satisfatoria, se baseado
em minuciosas analises regionais, que ndo estava ao nosso alcance realizar. Entretanto, a documentacdo mais
acessivel e referente a regides diversas revela tanta semelhanca nos aspectos essenciais que podemos antecipar
um exame de conjunto com os elementos disponiveis. Como indicagdo introdutoria, devemos notar, desde logo,
que concebemos o “coronelismo” como resultado da superposicio de formas desenvolvidas do regime
representativo a uma estrutura econémica e social inadequada. N&o ¢, pois, mera sobrevivéncia do poder
privado, cuja hipertrofia do poder privado, ou seja, uma adaptagdo em virtude da qual os residuos do nosso
antigo e exorbitante poder privado tem conseguido coexistir com um regime politico de extensa base
representativa. Por isso constituiu fendmeno tipico de nossa historia colonial. E antes uma forma peculiar de
manifestagdo do mesmo, o “coronelismo” €, sobretudo um compromisso, uma troca de proveitos entre o poder
publico, progressivamente fortalecido, ¢ a decadente influéncia social dos chefes locais, notadamente dos
senhores de terras. Nao € possivel, pois, compreender o fenomeno sem referéncias a nossa estrutura agraria, que
fornece a base de sustentacdo das manifestacdes de poder privado ainda tdo visivel no interior do Brasil.
Paradoxalmente, entretanto, esses remanescentes de privatismo, sdo alimentados pelo poder publico, e isto se
explica justamente em funcdo do regime representativo, com sufragio amplo, pois o governo ndo pode prescindir

do eleitorado rural, cuja situagdo de dependéncia ainda é incontestivel. Cf. LEAL, Victor Nunes.

Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o regime representativo no Brasil. 4 ed. Sdo Paulo: Alfa-
Omega, 1978. p. 215.
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coronel; ao funciondrio publico o de major; ao dono de loja o titulo de capitdo e ao dono de
hotel o titulo de tenente. Essa concessao de titulos foi uma forma de prestigio, com o interesse
de manter, ao lado do poder do Estado, pessoas representativas da comunidade, ou seja, a
cooptacgdo dos chefes locais (REZENDE, 1983).

Dessa forma, ficou instalada “a grande for¢a concreta e simbodlica dos coronéis” no
“imaginario da vida coletiva””. O status social de coronel foi dado aos fazendeiros que,
durante décadas, atuaram como os donos da cidade, aproveitando dessa posi¢ao ndao como
lideres, mas como um artificio de poder através das trocas de favores, protecdo, levando-a
uma dependéncia, e quase sempre a subserviéncia. Nessa relagdo de poder, estabeleceu-se
algumas regras mantendo, a seu modo, a protecdo aos agregados e agindo com violéncia e
truculéncia com os antagonistas que se atreveram em se posicionar contrarios ao pensamento
de quem tinha o titulo.

Em seus estudos, o memorialista Pontes (1970, p. 101-142) relata algumas situagdes
de violéncia por parte dos coronéis, evidenciando a pratica como algo corriqueiro. O autor
chama esse tempo de “dominio do bacamarte”, o que quer dizer: tempo de revolver. As agdes
de violéncia atribuida aos coronéis atingiram inimigos politicos e juizes de paz. Em época de
elei¢des, tumultuavam, impedindo eleitores de votarem, perseguiam inimigos, e estabeleciam
um dominio absoluto do pleito, definindo como votantes apenas eleitores simpatizantes do
governo. O coronel-fazendeiro manteve absoluto controle da vida local (juiz de paz,
delegado), garantindo a vitoria do governo. Em troca, recebeu cargos publicos, manteve-se no
poder e assegurou seus interesses econdomicos.

Enfim, o que se estabeleceu em Uberaba ainda na Primeira Republica — e se estendeu
por longos anos, até meados do século XX — foi a politica do mandonismo’®, centrada no
coronelismo, culminando no enfraquecimento das relagdes da oligarquia municipal com o
Estado, em decorréncia de divergéncia politica e instabilidade dos partidos politicos locais,

criando uma polarizagdo de interesses, levando a casos de violéncia fisica, perseguicdes

> No contexto dessa relagio de dominagdo compreende-se que: “Exercer um poder simbolico ndo consiste
meramente em acrescentar o ilusorio a uma poténcia ‘real’, mas sim em duplicar e refor¢ar a dominacéo efetiva
pela apropriagdo dos simbolos e garantir a obediéncia pela conjugacéo das relagdes do sentido e poderio”. Cf.
BACZKO, Bronislaw. Imaginacdo Social. In: Enciclopédia Einaudi: Anthropos — Homem, v.5. Lisboa:
Imprensa Nacional/ Casa da Moeda, 1985, p.298.

3 Por mandonismo entende-se: “O mandao, o potentado, o chefe ou mesmo o coronel como individuo, € aquele
que, em funcdo do controle de algum recurso estratégico, em geral a posse da terra, exerce sobre a populagdo um
dominio pessoal e arbitrario que a impede de ter livre acesso ao mercado e a sociedade politica”. Cf.
CARVALHO, José Murilo de. Mandonismo, Coronelismo, Clientelismo: uma discussdo conceitual. Dados,
Rio de Janeiro, v.40, n.2, 1997..
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politicas aos adversarios, castigos e expulsdo daqueles que fossem considerados indesejaveis

na cidade.

3.3 Espac¢o urbano: ambiguidades e contradicoes

A crise politica gerada nessas relagdes conflitantes com o Estado trouxe
consequéncias graves para a cidade de Uberaba. Sem recursos do governo estadual, o
municipio sofreu com fechamento de escolas, iluminacao publica deficitaria (querosene) e
problemas com abastecimento de dgua. Enfim, enfrentou a auséncia de servigos basicos,
“calcamento rudimentar, iluminagdo inconstante, sistema de agua precario e populagdo
doente” (WAGNER, 2006, p. 126). Tais condi¢des substanciaram a submissdo da cidade aos
coronéis e personificaram o poder do mandonismo.

Dessa maneira, enquanto a cidade carecia de servigos publicos basicos para a
populagdo, que enfrentou a pobreza e o atraso, sendo que “a maior parte da populagdo se
constituia de uma massa de roceiros empobrecidos” (FONSECA, 2014, p. 207), a elite agraria
exibiu seu enriquecimento a cidade. Mostrou sua opuléncia com a constru¢do de palacetes
(arquitetura oriental), referendando a india, pais que originou o gado Zebu. Segundo alguns
autores, a criagdo do gado Zebu nada acrescentou para a melhoria da cidade, pois, “a fortuna
gerada pela criagdo do gado jamais favoreceu o dinamismo da economia local” (WAGNER,
2006, p. 126), e o lucro obtido com os negocios e vendas de gado Zebu ndo foram investidos
ali, e ainda trouxeram prejuizo nas arrecadagdes, com a isen¢do de impostos oriundos de
beneficios fiscais em decorréncia das negociatas politicas que predominaram naquela época.

Compreende-se que a organizacdo do espago’’ na cidade, representada pelas
edificacgdes, reforcava simbolicamente o poder dos pecuaristas na cidade, sendo que, essa elite
ndo se definiu apenas pelo lugar que ocupava enquanto poder econdémico, mas porque se
impds pelas suas “diferencas de situagcdo e posi¢ao” e isso a distinguiu enquanto grupo de
status dentro da estrutura social (BOURDIEU, 2004, p.14).

Os interesses individuais de uma elite econdomica dominou Uberaba desde sua

criacdo, adentrando ao século XX. O resultado foi um projeto de modernidade que nao

"Nesse conjunto de relagdes historicas “[...] o espago se define como um conjunto de formas representativas de
relagdes sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada por relagdes sociais que estdo
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de processos e fungdes. O espago é entdo, um
verdadeiro campo de forgas cuja aceleragdo ¢ desigual. [...] Dai porque a evolugd@o espacial ndo se faz de forma
idéntica em todos os lugares”. Cf. SANTOS, Milton. A natureza do espaco. 4 ed. Sdo Paulo: Edusp, 2004, p.
153.
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aconteceu de forma ampla, centrou-se em poucos para poucos. Como exemplo ¢ possivel
destacar o “escravismo recalcitrante dos uberabenses [...] com proprietirios mantendo grandes
plantéis de escravos até alguns dias antes da Abolicao” (LOURENCO, 2010). Nesse contexto,
0 que se sabe ¢ que os interesses de poder politico € econdmico sempre estiveram acima da
preocupacdo com o povo, representados, na sua maioria, por individuos e familias menos
abastadas.

Esse processo de constru¢do da cidade se caracterizou por ambiguidades e
contradi¢gdes. No campo econdmico, politico e social, a instabilidade politica alternou entre o
partido liberal e conservador por longos anos (Império) e o Partido Republicano (Republica
Velha). O poder da elite agraria e os interesses economicos centrados nas maos de um
pequeno grupo, de certa forma, comprometeram o projeto modernizador da cidade. As
consequéncias da instabilidade politica e essa centralizagdo dos interesses refletiram no
campo social e no desenvolvimento da cidade.

Contudo, nas primeiras décadas do século XX, ¢é possivel verificar alguns avangos
trilhando a evolugdo com vistas ao projeto civilizador, dentre eles destacam-se: a inauguracao
do cinema Sao Luiz (1900); construgdo do cemitério (1900); Joquey Clube (1901); matadouro
municipal (1903); o primeiro hospital (1905); inauguracao da luz elétrica (1905); primeira
exposicao do gado Zebu (1907); chegada do primeiro automovel a vapor (1907); inauguragao
da fazenda modelo (1907); instalacio do 4° batalhdo da Policia Militar de MG (1908);
instalacdo de rede telefonica (1908); abertura de agéncias bancarias (1912); inauguragdo do
edificio do Forum (1916); construg¢do da penitenciaria (1917); abertura do mercado municipal
(1920); criacao da associagdo comercial e industrial (1924) e a construgdo do Clube Sirio
Libanés (1925) (BILHARINHO, 2010).

Em contrapartida, a cidade sofreu do ponto de vista social. O grande grupo de
poderosos “elites dirigentes” voltou seus olhares para o aumento da criminalidade na cidade e,
como justificativa, responsabilizaram os “ex-escravos € os imigrantes”” como sendo as “novas
personagens sociais que passaram a participar com mais autonomia no espaco publico”. No
enfrentamento dessa questdo, a decisdo foi endurecer nas formas coercitivas e buscar

mecanismos, a fim de garantir a ordem putiblica™.

% No artigo “A criminalidade em Uberaba: ensaio de criminologia local”, escrito por Buarque (1904), revela
que o entdo promotor de Uberaba tratou desse tema: afirmando que “a progressao normal dos crimes acompanha
o crescimento da populacdo, proveniente dos nascimentos e do concurso de forasteiros estabelecidos aqui, centro
comercial, intermediario de extensa zona do interior. [...] Demais, a posi¢do geografica desta comarca, situada
em limites de varios Estados, concorre para a aglomeracao desses elementos perniciosos que se vao denunciando
pela média crescente da atividade criminosa”. Cf. BUARQUE, Felicio. A criminalidade em Uberaba: ensaio de
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O momento vivido foi de uma politica de imigragdo no Brasil™, a qual atingiu Minas
Gerais, assim como em todo o pais. Por um lado, era util em decorréncia da falta de mao de
obra escrava devido a abolicdo da escravidao, mas, por outro, incomodava, levando a
discussdao para a miscigenagdo, a mistura das ragas. Uberaba teve relevancia nesse debate,
através do deputado federal, Fidelis Reis®, que defendeu o “branqueamento da raga”, em seus
discursos no Congresso Nacional, representando o pensamento que estimulava um rigoroso
controle da imigragdo no Brasil (RICCIOPO, 2010). Essa defesa foi veementemente refor¢ada
pela imprensa até meados do século.

Além das razdes de ordem étnica, moral, politica, social e, talvez mesmo,
econdmica, que nos levam a repelir in limine a entrada do amarelo e do preto
no caldeamento que se esta operando sob o nosso céu, neste imenso cenario,
outra porventura existe, a ser considerada, que € o ponto de vista estético e a
nossa concepg¢do helénica da beleza jamais se harmonizaria com os tragos
provindos de uma semelhante fusdo racial (Diarios, 1952).

Sobre essa questdo, apesar do estimulo nacional com a vinda dos imigrantes, na
cidade de Uberaba, a elite rural viveu um dilema, pois preferia a exploracdo da mao de obra
nacional, mas tinha interesse em aproveitar a dos estrangeiros, principalmente italianos,
submetendo-os a péssimas condigdes de trabalho, como faziam com os escravos. A prova
disso, foram as varias reclamacdes dos estrangeiros quanto aos castigos fisicos, sonegacao de
salarios e descumprimento de contratos de parceria (MONTEIRO, 1994).

Mediante essa realidade, apesar dos acordos firmados pelo Brasil com a imigragao
europeia, principalmente a Italia, o descaso com esses trabalhadores foi assunto corriqueiro no
estado e, principalmente, na cidade de Uberaba. Na compreensdo dos patrdes, esses
trabalhadores preferiam o trabalho urbano, € como no municipio predominava o trabalho

rural, eles foram vistos como “oportunistas”, desejando apenas ganhar dinheiro com trabalhos

faceis na cidade.

criminologia local (parte I). In: Revista de Uberaba, fasciculo 2, v. 1, 1904, p. 37. (Localizada na caixa 17 do
Arquivo Publico de Uberaba).

%% «Os imigrantes vieram para o Brasil, impulsionados pela politica de estimulo & imigragéo, criada pelo governo
brasileiro, principalmente os italianos, devido a reestruturacdo do mercado de trabalho a nivel internacional. Por
isso, a propaganda foi mais intensa na Europa, onde o Brasil era anunciado pelos representantes do governo
brasileiro como uma terra de promissdo; ao mesmo tempo, essa propaganda chegou a outros continentes, entre
eles a Asia, e acabou estimulando outras levas de imigrantes ndo europeus”. Cf. SILVA, Luzia Maria de
Oliveira. Whady José Nassif na prefeitura de Uberaba: a administragdo publica municipal no Estado Novo.
2006. 154 p. Dissertagao (Mestrado em Historia). Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2006, p. 27.
%0 Sobre Fidelis Reis e o “branqueamento da raga”: RICCIOPPO, Thiago. Inassimilaveis ou prejudicialmente
assimildveis? Raca, etnia, miscigenacdo e trabalho na perspectiva de Fidelis Reis (1919-1934) (Dissertagao de
Mestrado — UFU — Programa de Pos-graduacao em Histodria), 2014.
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Os dados apontam um ntimero significativo da entrada de imigrantes na cidade e,
apesar dos conflitos demonstrados, pode-se constatar a contribui¢do deles na composi¢ao no
projeto de modernidade, principalmente dos espanhdis e italianos na area arquitetonica, com
novos modelos e técnicas de edificagcdes. Segundo Casanova (2013, p.23), com a chegada
desses imigrantes “[...] houve um desenvolvimento cultural e econdmico de Uberaba, que
passaram a refletir na estrutura urbana [...]”. O Quadro 07 aponta que italianos e espanhois
eram em maior quantidade, justificando talvez essa forca na influéncia na construgdo da
cidade.

Quadro 07 - Dados da imigra¢do em Uberaba-MG até 1909.

Nacionalidade Numero de pessoas %
Italiana 467 53,24
Espanhola 132 15,05
Portugueses 111 12,65
Siria 86 9,80
Francesa 47 5,35
Alema 16 1,82
Outros* 18 2,05
Total 877 100%

*austriacos, argentinos, africanos, paraguaios, chineses, sui¢os e polaco.
Fonte: Almanach Uberabense (1909) - Arquivo Publico de Uberaba.

Quanto aos sirios — “arabes ou turcos” — apesar de serem em nimero significativo
ndo representaram forga, nem apre¢o naquele momento. No jornal local, pode-se constatar o
registro de a¢des que demonstravam a xenofobia contra os drabes ou “turcos”, termo utilizado
como um esteredtipo. O noticiario demonstra a resisténcia aos estrangeiros, sendo eles alvos
de repressao por parte da policia. Considerados como “classes perigosas”, a eles foi atribuida
a responsabilidade por alguns crimes e acdes que colocavam em risco O S0Ssego € a

moralidade do povo da terra.

Uma praga desta terra, que muito fala em desabono dela, sdo os chamados
turcos ambulantes, que infectam regularmente os arredores da cidade. Ja
aprenderam muito bem a linguagem resultante do populacho mais ordinario
e a empregam quando se recusa sempre a comprar alguma coisa de suas
bugigangas. Ja deixamos de ter compaixdo por essa gente perseguida pelos
mulgumanos da Turquia, que outrora nos inspiravam as matangas publicadas
pelos jornais. E gente s6 semicivilizada, que ja atentou violar mulheres
casadas, honestas (LAVOURA E COMERCIO, 1902, p.52).

No entanto, os ataques foram breves, segundo Fausto (1984), j4 que muitos deles
encontraram possibilidades de ascensao social nesse processo de migragdo que acontecia em
todo pais. Muitos deles vieram de Sao Paulo trazendo consigo algumas reservas financeiras

que lhes permitiu estabelecer-se como pequenos produtores e comerciantes. Diante desse
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cendrio, o grupo estrangeiro resistiu aos ataques criando alternativas, organizando a unidade
de seu povo e a integracdo com a populagdo. Para isso, promoviam festas, atividades culturais
e agoes de assisténcia social através das organizagdes criadas para esse fim, dentre elas se
destacam: Societa de Mutuo Soccorso Fratellanza Italiana (1897), a Sociedad Espanhola de
Socorros Mutuos (1901), a Sociedade Portuguesa de Beneficéncia 1° de Dezembro (1907), o
Sindicato Agricola Nipo-Brasileiro (1917), o Clube Sirio-libanés (1927), etc.

Nesse contexto, as elites familiares locais (criadores do gado Zebu), a Igreja
Catolica, e a administragdo municipal, a fim de se manterem no poder politico da cidade a
qualquer custo, ocuparam-se com a pratica de coer¢do social, perseguindo imigrantes e
produzindo ataques violentos contra trabalhadores. A sociedade uberabense sofreu com os
reflexos dessa hegemonia, chamada pelo memorialista Orlando Ferreira® por “as for¢as do
atraso”.

Segundo Ferreira (1928), o modelo politico e econdmico instalado na cidade por
muitas décadas, culminou no atraso no desenvolvimento de Uberaba®, em consequéncias das
péssimas ag¢des da administracdo local, dos clas politicos uberabenses, € do governo estadual,
juntamente com a falta de cultura e a ignorancia dos mineiros. O escritor constata que, apesar
de proclamada a Republica, a cidade viveu nos moldes do “império centralizador” e, apesar
do aumento da receita orgamentaria, a politica atrasada foi a causa da infelicidade do povo
uberabense, o que ele denominou de “a mesma politica estupida e rotineira”. Diante disso,
destacou as condig¢des estruturais da cidade, auséncia de calgamento das ruas, e as poucas
pracas em péssimas condi¢des. Também afirmou que, apesar das trés décadas de vida
republicana, a cidade nada construiu de importante, € continuou em péssimas condigdes
sociais e morais. Assim, viveu ‘“na balburdia, na ruina, no descrédito, na imoralidade, no
desconforto, na imundice, na lama, na poeira, no capim, no matagal, na buraqueira”
(FERREIRA, 1928, p. 30).

Desse modo, ao falar da moral, o autor apresentou, na €poca, resultados de estudos

entre balangos e planilhas, demonstrando evidéncias documentais de roubos e abuso de poder.

%! Orlando Ferreira era filho do negociante Bento José Ferreira e nasceu em 1887, em Uberaba. Foi seminarista,
recenseador, escritor e critico ferrenho dos maus politicos, da Igreja Catdlica e de algumas familias tradicionais
da cidade. Faleceu em 1957, aos setenta anos. Publicou obras como: Terra Madrasta: Um Povo Infeliz (1928),
Forja dos Andes (1940), Pantano Sagrado (1948) (Arquivo Publico de Uberaba, 2008).

52 Em seus excertos afirmava: “Em Uberaba, nos altimos anos, nunca houve elei¢io livre; sempre, de envolta
com assassinatos e espancamentos covardes e traigoeiros sempre campeou a mais desbragada em moralidade, a
mais pérfida corrupgao nos pleitos eleitorais, a arma dos chefes “politicos” uberabenses, excecao feita de alguns
poucos e rarissimos, desses chefes de bobagem, cretinos e idiotas, cuja Unica aptiddo ¢ saberem ser mandoes,
foram sempre a violéncia, a carabina, as ameacgas, o suborno, a compra de votos, a trahigdo, as actas falsas, o
ignébil e desprezivel soldado nas sec¢des a garantir as suas torpezas”. Cf. FERREIRA, Orlando. Terra
madrasta — um povo infeliz. Uberaba: O Triangulo, 1928, p.15.
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Dessa forma, nomeou os politicos envolvidos e os acusou de nada terem feito para a cidade®.
Nesse estudo, Ferreira (1928), de certa forma, teceu uma critica também ao modo de vida
ruralista do mineiro, afirmando que as cidades vizinhas (do estado de Sao Paulo) se
desenvolviam exponencialmente devido a “inteligéncia e patriotismo” de seus moradores.
Defendeu a anexagdo de Uberaba ao estado de Sao de Paulo. Para ele, o estado mineiro era
atrasado, “[...] um povo recluso, isolado, numa vida de quietude e simplicidade”; e ainda
acusou os mineiros de que essa simplicidade poderia ser “covardia, acanhamento,
pessimismo, analfabetismo, atraso, miséria, doenga do corpo e¢ da alma”. A populagdo
uberabense demonstrou certa acomodagdo ou submissdo a um modelo hegemonico instalado
na cidade por muitas décadas. Por conta disso, Ferreira (1928) afirmou que o atraso de

Uberaba foi culpa de “terriveis forgas oponentes ao progresso do municipio®”

, que gostavam
de mandar e ocupar posi¢des politicas, as quais ndo tinham condigdes de desenvolver,
defendiam apenas os seus proprios interesses, ¢ se utilizavam do poder para impor suas
proprias leis, através da violéncia. “Porque a lei ndo existe para eles: resolvem tudo a tiros e a
pau” (FERREIRA, 1928, p. 87).

Nesse contexto, as ideias comunistas de Orlando Ferreira, de certa forma, atingiram o
imaginario social da cidade. Ele expressou uma contra-legitimidade do poder instalado em
Uberaba, mas nao provocou grandes mudancas nas estruturas locais e as consequéncias
apareceram em forma de perseguicdo, levando-o fugir da cidade por um determinado tempo.
Mediante essa realidade apontada nos anos de 1930, percebe-se que a cidade, apesar da
urbaniza¢do em decorréncia do aumento da populagdo, ndo alcancou o desenvolvimento e o
progresso proposto no inicio do século. Esse aumento da populagdo exigiu mais que a
modernidade® no projeto arquitetdnico, jardins publicos e projetos de arborizacdo. A questdo
fundamental foi a reconfiguracdo do cenario moderno na area politica, econdmica, social e

cultural (LOURENCO, 2010).

5 Em seu livro afirma: “Os partidos ‘politicos’ de Uberaba foram sempre compostos, quase que inteiramente, de
individuos sem honra, sem patriotismo, sem instrugdo, de uma ignorancia apavorante, quase bogais, e tipos quase
sempre criminosos, incursos em varios artigos do Codigo Penal e que, por isso mesmo, em vez de dirigirem o
povo, deviam estar na cadeia; se ha excegdes, e de fato houve, é quando se trata, porém de pessoas timidas,
acomodaticias, sem fé, sem coragem, incapazes de uma reagdo, vitimas do meio, com alguma inteligéncia, mas
sem a pratica e habilidade [...]”. Cf. FERREIRA, Orlando. Terra madrasta — um povo infeliz. Uberaba: O
Tridngulo, 1928, p. 136.

%0 autor enumera, pela ordem, as for¢as dominantes responsaveis pelo atraso da cidade: 1°. A administragdo; 2°.
A “politica”; 3°. O clero; 4° A empresa For¢a e Luz; 5°. A familia Borges; 6°. A familia Prata; 7°. A familia
Rodrigues da Cunha. Ibid, p. 26.

5 Para efeitos desta tese, aplica-se o conceito de modernidade contido em: INFOPEDIA. Modernidade. Porto:
Porto Editora. Disponivel em: < https://www.infopedia.pt/$modernidade>. Acesso em: 15 fev.2020.
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As mudangas politicas provocadas pela Revolugao de 1930 e a instalacdo do governo
provisdrio centralizado afetaram parcialmente o monopolio da elite agraria uberabense. Os
coronéis ainda mantiveram for¢a no interior do pais, principalmente em Uberaba. As decisdes
politicas do Presidente Getulio Vargas, visando o controle da maquina publica, com base na
Constituicdo de 1937, culminaram na destituigdo dos governadores, ¢ a indicagdo de
interventores e prefeitos, dissolvendo as cAmaras de vercadores®. Apesar disso, essas acdes
ndo foram suficientes para restringir o poder das oligarquias. “Na pratica, esses grupos
continuavam dominando a vida politica e economica da cidade e ndo deixaram de estabelecer
suas aliangas como o governo federal” (FONSECA, 2014, p.225).

Por outro lado, o momento politico trouxe mudancas no processo eleitoral e a criagdo
do cddigo eleitoral, que refletiu no surgimento de novos atores na politica local. Com isso, 0s
coronéis (donos do poder local) enfrentaram uma nova geracdo de comerciantes e
profissionais liberais que surgiram com o propdsito de defender outros interesses, provocando
uma instabilidade no poder local. Foi um momento de ideias progressistas, pois a populacao
desejava melhorias para a cidade. Apesar das resisténcias do poder local, um grupo de
comerciantes libaneses, apoiaram firmemente e elegeram para vereador Whady Nassif, que
foi eleito prefeito em 1937, conforme estudos de Silva (2006), através de eleicdes indiretas e
logo sendo confirmado no cargo pelo interventor mineiro.

As novas iniciativas propostas por essa administracao possibilitaram transformacgdes
de cunho estrutural ha muito tempo demandadas pela populagdo e de grande importancia para
a cidade: rede de 4gua encanada e esgoto, calcamento de ruas, reforma de pracas,
modernizagdo do sistema de telefonia, melhoria no fornecimento de energia, abertura de
avenidas (Leopoldino de Oliveira, 1938; Fernando Costa, 1940; Guilherme Ferreira, 1941),
reformas no Mercado Municipal, no matadouro da cidade, no prédio da prefeitura e no
aeroporto, criacdo da biblioteca publica, apoio a constru¢ao da Fazenda Modelo, doacdo de
terrenos para a construgdo do prédio dos correios, do abrigo de menores, da casa da crianca e

tiro de guerra.

66«A partir de 1938, ano em que efetivamente comegou a sua administragdo, Nassif ja ndo contava mais com a
Céamara de Vereadores, pois de acordo com a Ata da Sessdo Especial da Camara de Uberaba, do dia 11 de
novembro deste ano, ela foi realizada para que os vereadores tomassem conhecimento dos acontecimentos que
resultaram na nova Constitui¢do Brasileira, a qual dissolvia novamente as Camaras Municipais do pais. Foi lido
um radiograma do senhor Interventor do Estado comunicando a dissolu¢do da Camara Municipal de Uberaba e
ao mesmo tempo agradecendo a todos os radiogramas do senhor Interventor do Estado comunicando a
dissolu¢do da Camara Municipal de Uberaba e ao mesmo tempo agradecendo a todos os senhores vereadores
pelos relevantes servigos publicos prestados ao Municipio”. Cf. SILVA, Luzia Maria de Oliveira. Whady José
Nassif na prefeitura de Uberaba: a administragdo publica municipal no Estado Novo. 2006. 154 p. Dissertagao
(Mestrado em Historia). Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2006, p. 65.
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Em 1941, a partir de determina¢des do interventor mineiro, também foi promovida
mudanca politico-administrativa local, sendo concluido o Estatuto dos Funciondrios
Municipais, impondo novas regras para o acesso aos cargos publicos. O governo de Whady
Nassif foi desafiado pela for¢a de grupos que tinham interesses particulares e sofreu com a
resisténcia da classe conservadora que se esforcava para o seu desprestigio. Sua gestdo se
equilibrou em acdes que visaram o desenvolvimento da cidade, porém, incomodou os
interesses de familias que representavam o poder local. Dessa forma, frente a tantas forgas
contrarias, em junho de 1943, o prefeito pede sua exoneragdo ao interventor mineiro,
deixando obras importantes para a cidade.

As dificuldades de cunho politico e social vivenciados na cidade de Uberaba ndo
impediram totalmente seu crescimento populacional urbano e econémico, mas a cidade se viu
atrasada no ponto de vista de desenvolvimento em comparagdao a outras cidades vizinhas,
entretanto se destacou em alguns aspectos. A partir de 1940, a cidade se tornou um polo
regional comercial importante da regido, favorecido por sua localizacdo geografica, e ha um
aumento na implantagdo de negdcios, inclusive com o mercado externo.

Assim, os aspectos demograficos da Populagdo de Uberaba sinalizaram o seu
crescimento entre 1940 e 1980%, quando houve o aumento da populagdo do municipio que
passou de 59.984 para 199.203 pessoas. Desse total, 182.519 estavam na area urbana,
enquanto na area rural havia 16.684 moradores em 1980, demonstrando, nesse ultimo, um
elevado nlimero de pessoas na cidade em relag@o a populagao rural.

Entende-se que o aumento da populagdo urbana de Uberaba decorreu de dois fatores:
a imigracao e a vinda de pessoas da zona rural para a cidade (éxodo rural), decorrente de uma
conjuntura nacional, que centrava no projeto nacional de desenvolvimento proposto por
Getllio Vargas — capitalismo nacionalista — visando a independéncia industrial e da
agricultura do pais (IANNI, 1986), tendo como ponto forte a interiorizagdo do Brasil, sendo
apoiado por Juscelino Kubitschek (CARDOSO, 1998) em Minas Gerais. A chamada “Marcha
para o oeste”, idealizada por Gettlio Vargas,

[...] o Triangulo Mineiro foi “agraciado” como uma das bases de apoio
conhecida como a opera¢do Roncador-Xingu, advindo dai diversas obras
federais como aeroportos, asfalto, hospitais, escolas, curtumes, serrarias,
entre outros. As estradas, antes uma empreitada de empresarios que
cobravam pedagios — Companhia Mineira de Autoviagdo, com sedes em
Uberaba, Uberlandia, Ituiutaba — tornaram-se a partir de 1950, investimento
do estado, [...]. Os caminhdes e automoéveis substituiram os carros de bois e
boiadeiro e tropeiros. O sertdo de modernizava (RIBEIRO, 2013, p. 35).

67 CENSO IBGE 1990-1980 — Uberaba-MG. 2000.
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A intencionalidade presente nessas acdes fez parte de uma série de medidas
governamentais na ampliacdo de tecnologias modernas no campo agropecudrio. De acordo
com Santos (2017, p. 02), isso aconteceu no momento em que se instalou uma “dinamizagao
socioecondmica na regido com a ocupacdo do Cerrado brasileiro e a instituigdo de
programas e projetos governamentais”, cujo interesse era a consolidacdo de um setor
agropecuario moderno incluindo a regido do Alto Paranaiba. Em outro aspecto, afirma
Guimaraes (2004, p. 1), a localizagao geografica da regido era estratégica como importante
via de integracao e expansao de mercado principalmente do estado de Sao Paulo, atendendo
“na articulacdo comercial e produtiva” conforme o interesse mercantilista em pleno
crescimento. Enfim, de acordo com Novais ¢ Melo (2005, p. 560), nos anos de 1950
acreditou-se na constru¢ao de uma nova civilizagdo nos “tropicos” e, a partir de 1967, a
perspectiva de progresso toma uma nova forma em direcdo a moderniza¢do rumo ao acesso

ao “primeiro mundo”.

3.4 Os reflexos sociais da modernizacdo: a filantropia e a caridade

A palavra “modernizagdo” origina-se do verbo modernizar com o sufixo “¢do”
(agdo). “E o ato ou efeito de modernizar [...] é tornar (-se) moderno, acompanhando a
evolugdo e as tendéncias do mundo atual” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1941). Nesse
sentido, quanto & expansao territorial, a modernizagdo pode ser compreendida por Hobsbawm
(1984) em torno de dois principios, o da “infraestrutura econdmica” e “os aspectos politicos e
ideoldgicos”. Por sua vez, Castilho (2010), entende que a modernizagdo no Brasil,
desenvolveu-se como um projeto de modernidade que se instalou “a partir de uma ideologia
desenvolvimentista, do progresso e da racionalidade” para atender um projeto expansionista
do modo de produgdo capitalista. Para isso, os grupos hegemonicos se empenharam em
renovar os mecanismos das relacoes de producdo exploragdo da forca de trabalho
(ALTHUSSER, 1973), utilizando-se de discursos cientificos com a finalidade de ratificar a
modernizagdo como essencial para o progresso social. Esse discurso foi difundido em “ambito
politico”, sendo reproduzido assumindo contornos autoritarios que se generalizam
mundialmente, inclusive no Brasil.

Dessa forma, a modernizagdo do Tridngulo Mineiro (1950-1960), e
consequentemente de Uberaba, foi pautada nesse projeto de “expansdo do modo capitalista”, a

partir do desenvolvimento industrial e a internacionalizacdo da economia, com foco em
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ampliar a infraestrutura do interior do Brasil. Nesse aspecto, os investimentos® e o
melhoramento tecnologico favoreceram Uberaba na produgdo de grdos e na pecudria para
exportacdo, € permitiram um avango na area da zootecnia, possibilitando um desenvolvimento
genético que atendia ao mercado internacional.

Em razao disso, a industrializagdo acompanhou os propoésitos do agronegécio,
ampliando as fabricas de fertilizantes, racdes, e equipamentos agricolas. A cidade, cada vez
mais, manteve-se como referéncia nacional do gado Zebu, tornou-se centro dos investidores
por ocasiao da exposi¢ao do gado (Expo-Zebu), promovendo volumosas negociacdes € uma
alta rentabilidade financeira. Em decorréncia dessa centralidade, os beneficios de
infraestrutura envolveram a “[...] eletrificacdo e telefonia rural, estradas, apoio da Emater,
construcdo de silos, armazenagem de graos, escolas e postos de satde rurais, além de fabricas
de calcério, fosfato e racdo situadas no campo” (RIBEIRO, 2013, p.36) como investimento
para promover o setor.

Entretanto, os resultados desses investimentos na pecudria ¢ o “complexo
agroindustrial” ou de “industrializa¢do da agricultura”, como em todo o Brasil, ndo refletiram
em beneficios significativos para a populagio rural® no municipio de Uberaba, que
praticamente dominava em 1950, ¢ em nada contribuiu para o progresso almejado de
urbanidade.

Essa modernizacdo, que se fez sem que a estrutura da propriedade rural fosse
alterada, teve, no dizer dos economistas, ‘efeitos perversos’: a propriedade
tornou-se mais concentrada, as disparidades de renda aumentaram, o éxodo
rural acentuou-se, aumentou a taxa de exploracao da forga de trabalho nas
atividades agricolas, cresceu a taxa de auto-exploragdo nas propriedades
menores, piorou a qualidade de vida da populacdo trabalhadora do campo.
Por isso, os autores gostam de wusar a expressdo ‘modernizagdo
conservadora’. (PALMEIRA, 1989, p. 87).

A acentuagdo do éxodo rural, nessas circunstancias, provocou uma intensificacdo do
crescimento urbano, que se encontrava sob o comando de um modelo da gestao politico-
administrativa pensado conforme os interesses da elite, resultando no refor¢co de uma estrutura

politica, econdmica e social desigual.

% Cf. POLOCENTRO (BRASIL - Secretaria de Planejamento — Seplan). II Plano Nacional de
Desenvolvimento. Sdo Paulo, Sugestdes Literarias S/A, 1975.

% Em, 1950 o quadro urbano de Uberaba contava com 26.052 pessoas, correspondendo a 38% da populagio
total; no suburbano, 16.703 (24%) e no rural, 26.679 (38%), demonstrando a maioria em numeros de pessoas
instaladas na 4area rural. Cf. BRASIL. IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA. Catalogo. 1950 a 2000, online. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=767>. Acesso em: 20 nov.
2019.
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Apesar dos “surtos ou impetos” de modernizacdo’ do pais, ou em decorréncia deles,
Queir6z (2002, p. 45) assegura que as elites “mantiveram sempre a exclusdo da maioria da
populagdo quanto aos direitos e beneficios sociais mais elementares”. Assim, em Uberaba, as
diferencas sociais foram marcadas com o agravamento dos problemas habitacionais e a
auséncia de saneamento basico, principalmente nas comunidades localizadas a sua margem,
as quais foram responsabilizadas pelo aumento da contaminacdo de doencas
infectocontagiosas e o crescente aumento da mendicancia’' no espago central da cidade.

Quanto as doengas, estudos realizados apontam um histérico de surto de algumas
delas, contagiosas, na cidade de Uberaba, ao longo do século XIX ¢ XX. Embora os autores
ndo abordem uma andlise mais aprofundada, compreende-se que a grande incidéncia e
recorréncia das doencas estejam relacionadas a posicdo geografica do municipio, ao grande
transito de pessoas de vérias regides (imigracdo) e a auséncia de infraestrutura de saneamento
na cidade. Nos estudos de Bilharinho (2009, 2010) consta epidemia de variola (1860); o
primeiro surto epidémico de variola (1862); primeira referéncia a tuberculose (1900); febre
amarela (1903); surto de sarampo (1907); novos surtos de variola (1909-1910); surto de
varicela (1911); gripe espanhola (1918); varicela, pneumonia e variola (1936,1938); novos
casos de tuberculose: registro de 81 pacientes (1936,1949); febre tifoide (1940); hanseniase
(1942); epidemia de hepatite e gripe asiatica (1950, 1953, 1957).

As diferengas sociais foram parte do retrato da cidade, sendo motivo de denuncia
pelos jornais locais, o que instigava a elite local a exigir o controle e retirada dos mendigos do

centro urbano.

7 Ao analisar a europeiza¢io e ocidentalizagio da modernizagdo, Faoro (1992, p.07), constréi uma analise
comparativa entre modernidade e modernizagao, segundo ele “[...] a modernidade compromete, no seu processo,
toda a sociedade, ampliando o raio de expansdo de todas as classes, revitalizando e removendo seus papéis
sociais, enquanto a modernizagdo, pelo seu toque voluntario, se ndo voluntarista, chega por meio de um grupo
condutor, que, privilegiando-se, privilegia os setores dominantes”. Cf. FAORO, Raymundo. A questio nacional:
a modernizacdo. Estudos Avancados, v.6, n.14:7-22. S3ao Paulo, 1992, p.07. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141992000100002>. Acesso em: 20 ago.
2018.

" A mendicancia ¢ o ato de mendigar e no dicionario Houaiss significa: pedir (como) esmola; valer-se da
caridade alheia <m. dinheiro ou um prato de comida> <vivia do que mendigava as almas caridosas> <velho e
doente, viu-se obrigado a m.> <ocupava seus dias mendigando para os pobres da rua> 2 t.d.bit. p.ext. solicitar
com insisténcia, humildemente; instar, implorar, suplicar. “Por for¢a da Lei 11.983/2009, desde o dia 17.07.09
deixou a mendicancia de ser (entre nos) infragdo penal (mais precisamente contravengdo penal). Até esta data a
mendicancia era punida com pena de prisdo simples, de quinze dias a trés meses (art. 60 da Lei das
Contravengdes Penais - Decreto-Lei 3.688/1941). Cf. GOMES, Angela de Castro. A invengio do trabalhismo.
Rio de Janeiro: Editora FGV, 200, p. 201.

A "mendicancia" referida no art. 60 consiste no seguinte: ‘Mendigar, por ociosidade ou cupidez: Pena - prisdo
simples, de quinze dias a trés meses. Pardgrafo unico. Aumenta-se a pena de um sexto a um tergo, se a
contravencao ¢ praticada: a) de modo vexatério, ameagador ou fraudulento; b) mediante simulacdo de moléstia
ou de enfermidade; c¢) em companhia de alienado ou de menor de dezoito anos’. Cf. GOMES, Luiz
Flavio. Mendicancia: deixou de ser infracao penal. 2009. Disponivel em:
<http://ww3.lfg.com.br/public_html/article.php?story=20090722103443791> Acesso em: 4 dez. 2018.
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Agrava-se dia a dia, nesta cidade, o problema da mendicancia. O nimero de
pedintes cresce de maneira assombrosa. Dando-nos as vezes a impressao de
que o centro urbano de Uberaba transformou-se em um auténtico ‘patio dos
milagres’. Apontamos o fato. Que as autoridades tomem as providéncias que
a situagio exige (LAVOURA E COMERCIO, 15/09/1958).

Entretanto, a elite ndo propds solugdes no sentido de resolver o cerne da questao da
mendicancia, comprovando que o progresso vangloriado pelos poderosos ndo atingiu a classe
pobre da populagdo. Segundo Wagner (2006, p. 134), “essa elite, portanto, ndo contribuiu
para o desenvolvimento do municipio”, demonstrando que a eles interessava a manuteng¢ao do
poder mesmo que com isso fosse perpetuado “o desemprego, o analfabetismo, a auséncia de
investimentos no setor produtivo de maneira que o municipio de se transformaria em uma
grande fazenda a servigo dos coronéis”, acirrando cada vez mais a desigualdade social.

A questdo da miserabilidade da populagdo ja havia sido divulgada em décadas
anteriores, sendo vista em outros momentos sob o prisma do risco social. Dessa forma, as
acdes se restringiram na coer¢do policial e no recolhimento dos mendigos as instituicdes de
caridade, como estratégia de controle da mendicancia.

O problema da mendicancia em Uberaba tanto se agravou que, para a sua
solugdo, tem-se a necessidade imperiosa do concurso da delegacia de policia.
[...] O ideal seria a interna¢do dos mendigos, no asilo vicentino ou em outras
casas da cidade, sendo-lhes garantida a assisténcia por aquela mesma
sociedade. A regulamentagdo da mendicancia em Uberaba, nessas condigoes,
seria atribuida a Prefeitura, que pagaria as suas contribui¢des a Sociedade de
S. Vicente de Paulo com a regularidade desejavel e, si (sic) possivel,
aumentadas de acordo com as necessidades da mesma; pela policia que
proibiria terminantemente a mendicancia nas ruas e pela Sociedade de S.
Vicente de Paulo, que ficaria com a obrigacdo de asilar e alimentar os
indigentes dignos desse auxilio (LAVOURA E COMERCIO, 6/4/1937).

As acdes de controle, ordenamento e higienizagao da cidade foram regulamentadas
pelo Codigo de Postura”, editado em 1927, ainda em vigor no final de 1960, o qual foi
insuficiente para evitar o crescente aumento da mendicancia. As regras de condutas para os
habitantes vinham acompanhadas de normativas de puni¢do, além das internagdes nas casas
assistenciais e hospitais daqueles que fossem encontrados fora dos padrdes definidos e

aceitos pela sociedade, ou seja, os mendigos eram “conduzidos” a policia e poderiam ficar

7 Consta nas atas da Camara Municipal de Uberaba dados sobre o primeiro Codigo de Postura 1857-1871

(UBERABA, p. 265-278), sendo reformulado no ano de 1927, permanecendo at¢é meados do século XX. O
Cdédigo de Posturas é um, “[...] ordenamento juridico com o propdsito de normatizar as relagdes sociais, impor
regras de comportamento, higienizar as vias publicas, disciplinar o mundo do trabalho que emergia e evitar que
nestes espagos urbanos proliferassem doengas infecto contagiosas”. Cf. RIBEIRO, Alberto Raphael. Loucura e
obsessio: entre psiquiatria e espiritismo. Sanatorio Espirita de Uberaba- MG (1933-1970). Tese de doutorado.
UFU, 2013, p.8.
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presos, outros, como os ciganos, deveriam ser “conduzidos” imediatamente aos limites da
cidade.

A estratégia das leis como uma forma de impor o comportamento no espago urbano
nao foi suficiente, mediante a inabilidade do poder publico, por um lado, de criar politicas
para resolver as contradi¢des urbanas e, por outro, de ndo fazer cumprir a lei, assim as
instituicdes de caridade se faziam presentes fortalecidas como alternativa para o recolhimento
desses individuos.

As institui¢des de caridade passaram por uma pretensa remodelagdo nesse periodo,
vistas como modelo ultrapassado enquanto “assisténcia caritativa”. Conforme os estudos de
Rizzini (1990, p. 80), essa institucionalizagdo assistencial de caridade, no inicio do século
XX, comegou a dar espago aos “ideais do movimento filantropico”, sob a critica de que na
caridade ha “falta de organizacdo, método de trabalho e de ordem nas iniciativas”, sendo que,
de outro lado, mantém presente os defensores da caridade que criticam a auséncia da “palavra
cristd” da filantropia. A disputa instalada entre a fé e a ciéncia representou “a luta de forcas
entre a caridade e a filantropia foi, antes de tudo, uma disputa politica e economica pela
dominagdo sobre o pobre”, e apesar do conflito, terminaram, pois, instalando-se como dois
modelos assistenciais que resultaram em uma “acomodacdo das disparidades”, tornando-se
“modelos assistenciais compativeis”.

Nesse contexto, em Uberaba havia um numero significativo de organizacdes de
caridade, como hospital geral e orfanato, criados pelos segmentos religiosos e a alta
sociedade, com o apoio do poder publico como beneficéncia privada (até¢ 1930), cuja funcdo
foi o ato de solidariedade e praticas de dominagdo e controle social. De acordo com Rizzini
(1990), as instituicdes filantropicas foram criadas sob um novo modelo assistencial que se
apresentou capacitado para substituir o modelo representado pela caridade, porém com a
mesma finalidade, subsidiadas pelo poder publico estatal com a tarefa de organizar a
assisténcia no sentido de direciona-la as novas exigéncias sociais, politicas, econdmicas e
morais. Nesse periodo, ainda segundo Rizzini (1990, p. 82), “[...] o pais volta-se para o modo
capitalista, onde o trabalho assume importancia estratégica para o desenvolvimento
econdmico. O trabalho assume um carater moral, através dele se honra e engrandece a péatria”.

Com a regulamentagdo das relagdes de trabalho no Brasil, foram criadas estratégias
legalistas a fim de evitar conflito de classes, tais bases legais se deram através da criacdo da
lei trabalhista, implantagdo da previdéncia (loégica contributiva do seguro), saude (publica e

previdenciaria) e educagdo. Os beneficios sociais giraram em torno do trabalho/emprego, uma
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forma de atrair o individuo para o trabalho formal, o que significa que quem estivesse fora do
vinculo empregaticio ndo teve acesso a esses direitos sociais e continuou sujeito as agdes de
caridade das instituicoes filantropicas. Assim, segundo Sposati (2007, p.12), “no pensamento
idealizado liberal permanecia a ideia moral pela qual atribuir beneficios ao trabalhador formal
era um modo de disciplinar e incentivar a trabalhar o trabalhador informal, tido por vadio”.

Os acontecimentos nacionais € o idealismo liberal refletiram em Uberaba, e nesse
contexto, uma parte da sociedade permaneceu fora do aparato assistencial e se tornou um
incomodo para a sociedade local, dando visibilidade as contradigdes urbanas através da
mendicancia nas ruas da cidade. Desse modo, dependeram das ac¢des de filantropia, que eram
organizadas pelos mais abastados da sociedade civil ou segmentos confessionais religiosos
com o apoio do poder publico chamado a agir, objetivando disciplinar o comportamento e
higienizar o espago urbano.

As instituicdes de caridade e/ou filantrépicas foram chamadas na solugdo dos
problemas sociais acirrados pelo fracasso no cumprimento das leis de conduta. Os
mecanismos de controle social aplicados pelo judiciario, empresarios e o poder publico ndo
amenizaram as contradi¢des sociais.

A 1mprensa local, em seus noticidrios, destacou a mendicancia como um problema
recorrente; as instituicdes e o poder publico foram responsabilizados para solucionarem a
questdo. Em um de seus artigos, o jornal Lavoura e Comércio (1937) revela a preocupagao
com a pobreza e as consequéncias sociais e de saide publica provocada por ela. No artigo

“EM DEFESA da higiene publica” divulga:

A diretoria da Sociedade de S. Vicente de Paulo e a Prefeitura celebraram
um acordo, mediante o qual a primeira ficaria em virtude do pagamento
pontual das subvengdes que, nos or¢camentos, aqueles tempos, lhe eram
consignadas com a obrigagdo de asilar todos os Indigentes da cidade, dignos
dessa providéncia e de fornecer assisténcia completa aos demais que
pudessem ficar em casas dos suburbios. A policia também entrou nessa
combinagdo, ficando com o encargo de deter todos os pedintes encontrados
nas ruas da cidade, de conduzi-los a presenca da sociedade vicentina, para as
necessarias providéncias. Essa combinacdo tdo feliz produziu os melhores
resultados, tendo conseguido livrar a cidade de um aspecto lamentavel e
deprimente com as suas ruas cheias de indigentes, muitos dos quais
ostentando terriveis feridas ou, entdo, cheias de meninos, da mais tenra
idade, mandados esmolarem por pais inescrupulosos. Esse aspecto,
infelizmente, voltou a imperar em nossas ruas. Diariamente, estas se enchem
de pedintes, vindos dos subtirbios, todos eles com a mesma voz lamuriosa,
implorando esmolas dos que passam. E nesse rebanho de infelizes estdo
criancas que a sociedade tem o dever de proteger (LAVOURA E
COMERCIO. 15 de abril, 1937).
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O noticidrio demonstra que as articulagdes realizadas entre o poder publico, policia e
instituicdo filantropica mantiveram o propdsito da caridade através da retirada dos individuos
indesejados do centro da cidade, sendo eles conduzidos as casas assistenciais localizadas em
areas suburbanas. Acdes essas que nao se demonstraram eficientes, sendo que a realidade em
nada se alterou, pois o retorno as ruas era recorrente, demandando outras agdes de
ajustamento, aumentando, cada vez mais, o numero ¢ ampliando as propostas das agdes
assistenciais.

As primeiras instituigdes de caridade em Uberaba™ foram organizadas pelos
imigrantes, sendo que outras foram frutos das a¢des da igreja e da sociedade civil, as quais se
organizaram sob um novo olhar através da filantropia. Segundo Marcilio (2006, p.8), a
sociedade assumiu “‘a tarefa de organizar a assisténcia dentro das novas exigéncias sociais,
politicas, econdmicas e morais, que nascem como o inicio do século XX no Brasil”. No
Quadro 08 estd uma demonstragdo dos tipos, finalidade, ¢ ano de criacdo de algumas
organizagdes de filantropia e caridade e hospitais com finalidade assistencial at¢ meados do

século XX em Uberaba-MGQG.

Quadro 08 - InstituigOes assistenciais criadas em Uberaba entre 1901-1959.

N | Instituicoes Ano
01 | Unione Italiana Francesco Carrara 1901
02 | Associagdo Beneficente 08 de setembro 1909
03 | Asilo Santo Antonio ou Asilo de Mendicidade* 1915
04 | Aprendizado Agricola Borges Sampaio* 1916
05 | Asilo Anélia Franco* 1919
06 | Orfanato Santo Eduardo* 1920
07 | Sanatdrio Sao Sebastido 1922
08 | Clube Sirio Libanés — Unido Beneficente Sirio 1925
09 | Vila dos Hansenianos — Sociedade Sao Vicente de Paulo 1928
10 | Sanatorio Espirita de Uberaba 1933
11 | Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira * 1940
12 | Sociedade de Amparo aos Lazaros e Defesa Contra a Hanseniase 1942

3 As primeiras institui¢des de caridade datam do periodo do Império demarcando a iniciativa dos imigrantes na
cidade, cuja finalidade especifica foi resistir aos ataques de rejeicdo da elite local e criar vinculo com a
populagdo. Outras sdo instituigoes da Igreja Catolica, mundialmente conhecidas, como: Sociedade de Socorro
Mutuo Fratelanza Italiana (1891); Sociedade Espafiola de Socorros Mutuos (1896); Sociedade Sdo Vicente de
Paulo (1898); Hospital Santa Casa de Misericordia (inauguragdo/ 1898); Associagdo de Beneficéncia Portuguesa
(1898). Cf. BILHARINHO, Guido. Uberaba: dois séculos de historia. 2% ed.: Instituto Triangulino de Cultura,
v. 2:1l. Uberaba, 2009.
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13 | Instituto dos Cegos do Brasil Central-ICBC* 1942
14 | Externato Sdo José* 1947
15 | Lar Espirita de Uberaba* 1949
16 | Preventorio p/ abrigar filhas de leprosos 1953
17 | OASIS — Organizacdo dos amigos solidérios a infancia, adolescéncia e satde. 1955
18 | Hospital do Pénfigo — instalado no Asilo Sdo Vicente de Paulo* 1959
19 | SUPAM- Soc. Uberabense de Prote¢do e Amparo aos Menores* 1959

Fonte: BILHARINHO, (2009 ¢ 2010); SOUZA (2018).
*Instituigdes com finalidade filantropica que implantaram a educagao escolar.

Os dados contidos no Quadro 08 comprovam que essas instituicdes eram particulares
com fins sociais, algumas delas publicas, outras de cariter laico vinculadas a diferentes
credos, ou religido. Algumas delas destinaram a atender criangas (meninos € meninas) pobres
e oOrfas, adultos de ambos os sexos, idosos em situagdo de miserabilidade, sendo em alguns
casos pessoas com doengas contagiosas. A maioria funcionou durante muitos anos na
modalidade de internato.

Dessas institui¢des, conforme estudo de Souza (2018, p. 156), algumas,
principalmente as que acolheram criangas, instalaram a educa¢do primaria e formagao para o
trabalho na lavoura. Enquanto outras atuaram na escolarizagdo e formagao profissional dos
deficientes ou doentes com condig¢des de trabalho, como foi o caso do Instituto dos Cegos do
Brasil Central — ICBC, que instalou a educacio escolar (LEAO JUNIOR, 2015) e o Hospital
do Pénfigo, conforme constara nesse estudo. A grande maioria encerrou suas atividades, mas
outras mudaram a modalidade de atendimento e a denominacdo permanecendo em
funcionamento até a presente data.

Nesse contexto, compreende-se que a pobreza™ ndo foi vista como questdo social,

mas sim, como uma disfun¢@o dos individuos, por isso, os mendigos foram encaminhados a

™ Nesse periodo, final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, a compreensdo de pobreza estava
aliada ao predominio do pensamento liberal em que o individuo era responsabilizado pela sua condi¢do de vida.
Dessa forma, a ela caberia assegurar sua protecdo. “A pobreza ¢ concebida, portanto como uma disfuncao
individual, atribuida a auséncia de disposic¢ao fisica, de inciativa, de sorte, de aptidao para atuacdo na sociedade”
(SOUZA, 1999, p. 86). Segundo a autora a concepc¢do de pobreza se apresenta de variadas formas e esta
relacionada ao contexto historico e cultural especifico. Assim, nesse periodo historico, a pobreza ¢ compreendida
como problema social a partir de critérios econdomicos, de calculos comparativos de renda e posse de recursos.
Cf. SOUZA, Maria do Socorro Alves. A pobreza como representacio: o que faz um agente social ser
considerado pobre no Programa Comunidade Solidaria, 1999. Dissertacdo (mestrado em Politica Publica).
Departamento de Politicas Publicas, Universidade Federal do Maranhao, 1999.

Entretanto para Machado, (2015, p. 8), a pobreza ndo esta ligada somente a satisfacdo das necessidades e afirma
que “para além da questdo das necessidades materiais, em que as mesmas ficam por satisfazer [...] pode também
ser vista considerando o estado existencial, que embora compreendendo as caréncias primarias se associa com
outros argumentos de ordem social, cultural, entre outros, influenciando a relagdo que o pobre tem com o
restante da sociedade”. Cf. MACHADO, L.V. Pobreza comum, vala partilhada: a pobreza coimbra através dos
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internacdo em instituicdes asilares. Dessa forma, esses espagos foram necessarios a sociedade
burguesa, enquanto dispositivos que intensificam a fun¢do da medicina social, aliar a pobreza
a vagabundagem e indigéncia como visto anteriormente ou a saude/doenca. Segundo Sposati
(2007, p. 42):

[...] os pobres eram considerados como grupos especiais, parias da
sociedade, frageis ou doentes. A assisténcia se mesclava com as
necessidades de satde, caracterizando o que se poderia chamar de binémio
de ajuda médico-social. Isto irda se refletir na propria constituicio dos
organismos prestadores de servigos assistenciais, que manifestardo as duas
faces: a assisténcia a satide e a assisténcia social. O resgate da historia dos
orgdos estatais de promogdo, bem-estar, assisténcia social, traz, via de regra,
esta trajetdria inicial unificada.

Diante dessa afirmativa e ao analisar o Quadro 08, pode-se destacar que, nas
primeiras décadas, foram criados hospitais — muitos deles com subsidios publicos —
sanatdrios, vilas, asilos para acolhimento dos vitimados por doencas infectocontagiosas como
hanseniase, tuberculose e doenga do Pénfigo Folidceo. Em alguns casos, como o Pénfigo, s6
mais tarde foi descoberto como ndo contagioso, mas mediante a forma da manifestacdo da
doenca, durante muitos anos, foi motivo de repulsdao da sociedade, necessitando da criagdo de
um espaco especifico para seu isolamento.

Outros espagos foram criados para atender aos doentes de cancer, doentes mentais e
pessoas abandonadas que mendigavam pela cidade. A institui¢do de atendimento ao deficiente
visual criada em 1942, na cidade de Uberaba, também nasceu com o propdsito de prestar
assisténcia a saude/doenga, e principalmente para o recolhimento desses individuos, muito
deles pobres que viviam na mendicéancia pelas ruas. (LEAO JUNIOR, 2015).

Esse movimento de higienizacdo, respaldado pela criagdo das instituicdes
assistenciais, marcou a organizagdo da cidade como espago urbano moderno. E teve na
organizacdo da educacdo escolar uma forte aliada através da ampliagdo das instituigcdes
escolares, também como espago de controle higi€nico. Esse processo da educagdo escolar, que

\

se desenvolveu fortemente até meados do século XX, atribuiu a criacdo das institui¢cdes

registros de enterramento na vala geral do cemitério da conchada. (1871-1890), 2015. 295 p. Dissertagdo
(mestrado em Historia). Universidade de Coimbra, Coimbra.

Na situagdo de pobreza, segundo Geremek (1999, p. 213-220), esta presente “um estado de debilidade de
caréncia, de insuficiéncia, de privacdo relativamente aquilo que era considerado como o modo de viver mais em
geral numa dada sociedade, ou seja, relativamente a referéncias cronologicas e geograficas bem precisas. O
termo exprime também determinados sentimentos e atitudes: a compaixdo, o medo, o desprezo, a piedade”. Cf.
GEREMEK, B. Pobreza. Enciclopédia. Einaudi, vol.38. Sociedade e civilizacdo. Lisboa: Imprensa
Nacional/Casa da Moeda, 1999, p. 213-220.
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escolares a possibilidade da ampliagdo dos ideais da “escola produzida como a institui¢ao
capaz nao apenas de instruir ¢ educar a infancia e a juventude, mas de produzir um pais
ordeiro, progressista e civilizado” (FARIA FILHO, 2002, p.24).

Dessa forma, essa organizagdo escolar aconteceu paralelamente, compondo um
quadro na produgdo de espacos organizados, a fim de atender outro publico selecionado,
sendo que nele se encontram as limitagdes e entraves na sua efetivagdo. Os dados coletados a
seguir revelam a implantacao das escolas em Uberaba demonstrando todos os niveis escolares
publico e privado entre primario, técnico, secundario e nivel superior até meados do século

XX.

3.5 As instituicoes escolares e o desafio da escolarizaciao

A cidade de Uberaba acompanhou o processo de organizacao da educagdo nacional e
do estado de Minas Gerais. Ja na Primeira Republica, os modelos educacionais, propostos em
nivel nacional e estadual, foram instalados nos municipios e seguiram os padrdes conforme o
pensamento hegemonico no campo politico e ideoldgico. A educacdo escolar e a construgao
das institui¢des escolares receberam o reflexo das condigdes sociais e politicas do pais, e
consequentemente no municipio, enquanto campo de efetivagdo do processo educativo, cujo
objetivo era “[...] a formagdo do cidadao, a educacao civica e patridtica do individuo, que tem
um carater essencialmente popular, elementar, primario [...]” (LUZURIAGA, 1950, p.10).
Esses propositos trouxeram consigo a ideia existente da formac¢do do cidaddo e do homem
publico, um novo sujeito civilizado que seria construido pela escolarizacao na construcao do
projeto de modernidade.

Essa trajetéria do ensino na cidade de Uberaba foi marcada pela instalacdo das
primeiras instituicdes escolares”, as quais ofereceram o ensino primario e secundario. Na sua
maioria, eram escolas particulares, confessionais da Igreja Catolica e tiveram curta duragao.
Segundo Muniz (2003, p. 180), apesar do empenho em alfabetizar meninos € meninas, essas

escolas sobreviveram “[...] no maximo uma década. Pela fragil estrutura financeira, falta de

™ A instalagdo das primeiras escolas data de 1815, com a criagio da Primeira Escola Profa. Eufrasia G. Pimenta
— educacdo no lar que ensinava ler, escrever, tecer e bordar. Depois seguem outras de educagdo basica e
secundaria como: Primeira escola Secundaria (originou o Colégio Marista — 1854); Segunda Escola Secundaria
de Uberaba (Colégio Des Gennettes -particular- leiga — 1859; Colégio Piedade — Rua do Carmo (particular-
confessional- 1878); Escola Normal Oficial (particular- 1881); Colégio Nossa Senhora das Dores ( inaugurado
1885 - particular-confessional-interanto e externato feminino até 1973); Colégio Uberabense ( particular
primario e secundario — 1889); Seminario Episcopal Santa Cruz ( semindrio e externato-1896); Colégio Maria
Izabel ( particular -1899).
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pessoal qualificado, dificuldade de caixa para a manutencdo e reparo de prédios [...]”, apesar
de atenderem um grande nimero de alunos, ndo conseguiram atender a demanda exigida pelas
familias que podiam pagar pela educacao. Os dados revelam que apenas dois desses colégios,
o Nossa Senhora das Dores e o Marista Diocesano, os quais marcaram a escolarizacao da
elite, oriundas de familias tradicionais (WIRTH, 1982), que se mantém em funcionamento até
a presente data. Quanto ao curso superior apenas uma escola foi implantada nesse periodo, o
Instituto Zootécnico’, destinado a formagao do trabalho no campo € na pecuaria.

Uberaba adentrou o século XX com predominancia na instalacdo de escolas
particulares nas modalidades leigas ou confessionais, que atuaram em todos os niveis de
ensino, principalmente no ensino médio e superior, sendo que esses niveis sofreram com a
auséncia do Estado. Mediante essa lacuna, o espago foi absorvido pela iniciativa privada que
demarcou um processo conflituoso na organiza¢do da educacgdo entre o publico e privado,
que perdura todo o inicio do século, sendo acirrado em meados do século XX (SAVIANI,

2013, p. 288). O Quadro 09 apresenta essa realidade no municipio de Uberaba-MG.

Quadro 09 - Institui¢des escolares particulares e/ou leigas e confessionais criadas em
Uberaba/MG — 1903-1960.

Ano Escola Modalidade

1903 | Colégio Marista Particular — confessional

1924 | Escola Técnica do Comércio Particular — técnica

1926 | Escola de Farmacia e Odontologia Particular — superior

1927 | Liceu de Artes e Oficio Particular — leiga

1928 | Colégio Souza Novais Particular — leiga

1933 | Faculdade de Direito Particular — superior

1938 | Externato Santa Catarina Primario e religioso

1940 | Liceu Triangulo Mineiro Particular — leiga

1943 | Instituto Superior de Cultura Particular

1943 | Escola Técnica de Comércio do Tridngulo Secundario

1947 | Externato Cristo Rei Primario e admissdo e normal

1948 | Faculdade de Odontologia do tridngulo Mineiro Particular — superior

1948 | Escola de Enfermagem Frei Eugénio Confessional — técnica
Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras Sdo Tomaz de . .

1949 . Particular — superior
Aquino.

1950 | Sociedade de Educagdo do Triangulo Mineiro — Uniube | Particular — superior

1953 | Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro Particular — superior

1954 Colégiq Dr. José Ferreira — Campanha Escolas da Particular  leiga
Comunidade

1956 | Colégio Sao Tarcisio Particular — leiga

Fonte: Bilharinho (2009-2010).

760 Instituto Zootécnico marcou a instalagio da educagdo superior no interior do Brasil, inaugurado em 1895
com a proposta de “formar profissionais cientificamente preparados para orientar a producdo pecuaria”.
Manteve-se em funcionamento de 1892 a 1912, formando uma tnica turma de 19 alunos, sendo que apenas oito
receberam o diploma de engenheiro agronomo até o encerramento de suas atividades. Cf. MACHADO, Sonaly
Pereira de Souza. Histéria do Instituto Zootécnico de Uberaba: uma instituicdo de educagdo rural superior
(1892-1912). Disserta¢ao (Mestrado em Ciéncias Humanas) Universidade Federal de Uberlandia, 2009, p.110..
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Nessa organizagdo escolar predominou a educacdo nos liceus, escolas técnicas,
cursos de ensino superior, internatos, escola normal, sendo significativo o numero de
institui¢des escolares particulares e confessionais. Também havia escolas isoladas mantidas
pelo Poder Publico na zona rural. Algumas delas permanecem até hoje em pleno
funcionamento Outras, segundo levantamento de Melo (2002) e Souza (2012), encerraram
suas atividades em curto espago de tempo. Esse investimento no ensino particular assumiu
grande relevancia nos cursos superiores, espago esse que estava sob a responsabilidade da
Unido. E possivel observar que o ensino primario” aparece em poucas institui¢des escolares
apontadas no Quadro 09, as quais surgiram no inicio do século XX, com o predominio do
sistema publico e a partir da compreensao do contexto educacional a seguir.

Na Era Republicana, as preocupacdes com a instrugdo primaria tornaram-se
acirradas como foco primordial. Nesse contexto, todo o interesse foi no sentido de reduzir o
analfabetismo e aproximar o Brasil do mundo civilizado, sendo que essa consolidacdo do
regime republicano dependia da participag@o politica dos individuos nas elei¢cdes diretas, o
que exigia um minimo de instru¢do (RIBEIRO, 2003).

A partir de um modelo descentralizado de educagdo, os Estados assumiram a
propagacdo da instru¢do primdria, capacitando a massa trabalhadora para essa finalidade.
Afirma Carvalho (2012, p.221) que, naquele momento, “[...] ela precisava ser produtiva, e
i1sso exigia qualificd-la, adequd-la as necessidades dos novos tempos”. Dessa forma, em
Minas gerais especificamente, a organiza¢do da educagdo se pautou em trés questdes
defendidas pelo empresario Jodo Pinheiro™ que, em 1906, através da Lei 439 de 28/09/1906
(MINAS GERALIS, 1906) implantou a “Reforma Jodo Pinheiro”, sendo elas: “o conceito —
elitista, determinista e partilhado por intelectuais — de massa popular, a ideia de
produtividade fabril aplicada a educagao primaria e a formagao de quem conduziria a missao
da escola, tida como sacerdotal”.

A fim de alcancgar essa proposta, a Reforma (MINAS GERALIS, 1906) se baseou

em quatro pilares: incentivo a iniciativa particular como estimulo ao combate a ignorancia e

7 Foi possivel constatar através dos estudos de Souza (2012) que as escolas de educagio basica (primario), na
sua maioria particulares que foram fechadas em pouco tempo, tiveram uma participagdo relevante, demonstrando
em seus dados, atendimento a um numero significativo de alunos como ex.: Escola Santo Anténio matriculou
anualmente de 80 a 90 alunos (as) no curso primario; a Escola Municipal Guerra Junqueira atendeu
aproximadamente 390 alunos; o Externato Santa Catarina matriculou em instrugdo primaria e religiosa 100
alunos e o Externato Cristo Rei embasado na pedagogia catolica ofereceu formagao para quase 280 alunos. Cf.
SOUZA, Marilsa Aparecida Alberto Assis. Da visibilidade dos grupos escolares a simplicidade das escolas
isoladas ou reunidas: o ensino primario em Uberaba/MG nos anos 1920 a 1940. IX Seminario nacional de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil”. UFP, Jodo Pessoa, 2012, p. 48.

78 Jodo Pinheiro Silva, empresario na cidade de Caeté, foi presidente de Minas Gerais em dois periodos: de 11/2
a 23/7/1890; de 7/9/1906 a 25/10/1908, data de sua morte, antes de terminar seu segundo mandato.
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o analfabetismo, sendo o ensino primdrio livre a iniciativas particulares e associacdes; a
criacdo dos grupos escolares a partir do modelo paulista criado na década anterior;
investimento na formacao docente através das escolas normais destinadas a formacao da
mulher como professoras para o ensino primario e, por ultimo, o pensamento voltado para a
ideia de produtividade que se tratava da frequéncia e quantidade de alunos por turma, cuja
exigéncia era de 20 por turma, ou seja, a escola era fechada quando nao atingia esse numero.
Segundo a analise de Carvalho (2012), os investimentos estavam condicionados a
quantidade de alunos atendidos. Nesse contexto, apesar do incentivo de escolarizagcdo da
populacdo pobre, a obrigatoriedade do ensino ndo era determinada.

Os grupos escolares foram criados em todo o estado de Minas Gerais. Gongalves
(2011, p. 114), ao analisar a instalagdo desse modelo escolar, afirma que foi “[...]
provavelmente a iniciativa concreta mais marcante no campo educacional, iniciada ainda no
século XIX” no pais. Veiga (2007) considera que tal feito faz parte da preocupacdo com a
evolucdo, organizagdo e o planejamento das cidades, como espago organizado, higienizado, e
que sua criagdo se estruturava, obedecendo padrdes arquitetonicos preestabelecidos, refletindo
principios de civilizagdo da modernidade. Dessa forma foi disseminado um novo olhar sobre a
escola, que passou a ter um papel fundamental na proposta do processo de urbanizagdo com a
finalidade de construir novos habitos de satide e higiene.

Apesar da proposta de criacdo dos grupos escolares, outros modelos permaneceram
como alternativas de escolarizagao. Conforme consta no Art. 3° da Lei 437/1906 (MINAS
GERALIS, 1906) foram mantidas as escolas isoladas e escolas anexas as escolas normais, com
0 ensino gratuito, o que demonstra que o nimero de grupos escolares construidos ndo seria
suficiente para atender a demanda existente.

Dando continuidade ao periodo reformista em Minas Gerais, em um periodo que a
educagdo popular ganhou carater politico em decorréncia do pensamento nacionalista que se
instalou ap6s a Primeira Guerra Mundial, dentre outras agdes na educacdo, o governo

mineiro” convocou para assumir o cargo de Secretario do Interior Francisco Campos®, que

P A presidéncia de Minas Gerais foi assumida pelo bacharel em direito formado pela Faculdade de Direito de
Sao Paulo Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, responsavel pela “[...] fundag@o da Universidade de Minas Gerais
(Lei n° 956, de 07/09/1927); a extensdo do ensino primario de médio, mediante a constru¢do de uma rede de
novos prédios escolares e a aquisicdo de modernos aparelhos e materiais pedagogicos” (ANDRADA, 1889-1991,
p. 34).

®Francisco Luis da Silva Campos, “advogado e jurista formo-se pela Faculdade Livre de Direito de Belo
Horizonte, em 1914. Em 1919, iniciou sua carreira politica elegendo-se deputado estadual em Minas Gerais na
legenda do Partido Republicano Mineiro (PRM). Dois anos depois, chegou a Camara Federal, reelegendo-se em
1924. Em 1926, com a posse de Antdnio Carlos no governo de Minas Gerais, assumiu a secretaria do Interior
daquele estado. Utilizando-se muitos postulados defendidos pelo movimento da Escola Nova, promoveu uma
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assumiu a reforma do ensino publico em Minas Gerais, a qual se tornou a mais significativa
naquela década.

A reforma denominada de Reforma Francisco Campos foi oficializada através do
Decreto 7.970, de 15 de outubro de 1927 (MINAS GERAIS, 1927), abarcou o ensino
primario, o técnico profissional e o curso normal, sobre os parametros de que a funcdo da
educacdo era a reconstru¢do nacional, em que a escola tinha a missdo de transformar a
sociedade, e para isso, as mudancas deveriam abranger tanto o ensino primario quanto a
capacitagdo de professores. Sobre o significado dessa reforma naquele contexto, Vidal (2005,

p. 33) contextualiza a realidade da educagao brasileira na época,

A reforma caracterizava os esfor¢os anteriores em termos educativos como
sem sucesso, descrevendo como caodtico o quadro educacional brasileiro.
Falta de materiais, a inconsisténcia dos métodos, a inadequacdo das
instalacdes e a ineficiéncia do ensino clamada pelos altos indices de
analfabetismo (em torno de 80%) eram os argumentos recorrentes de
educadores e jornalistas na configuragdo da escola brasileira.

De certa forma, o ideario reformista instalado nesse inicio do século refletiu na
organizagao escolar dos municipios mineiros, a partir de 1909, com a instalagdo dos grupos
escolares. Os dados alteraram em relagdo a organizacdo das escolas publicas nesse periodo:
total de 39 escolas publicas e 07 escolas privadas na regido do Tridngulo Mineiro. Somente a
partir de 1940 que houve aumento na abertura de escolas publicas, € uma redu¢do na abertura
de escolas privadas (GATTI JR, 1997, p. 5-28).

Em consonéncia com as reformas implantadas em Minas Gerais, em Uberaba, a
criacdo do primeiro Grupo Escolar foi em 1909, denominado de Grupo Brasil, que teve
grande relevancia na cidade e, em pouco tempo, tornou-se insuficiente para atender a
demanda.

[...] Temos aqui um grupo escolar, que vive transbordando de alunos. Os
que se podem matricular, muito bem. Os que sobram, ou os que
desanimados ndo veem procurar o grupo, esses que se fomentem. Assim,
pode-se afirmar que o grupo escolar local ¢ apenas uma prova dolorosa de
que imediatamente necessitamos de outro grupo, maior que o actual, e
funcionando em dois turnos [...] (FERREIRA, 1928, p. 155).

Enquanto isso, relatérios elaborados pela inspetoria de ensino de 1930 a 1932,
conforme estudos de Souza (2012, p. 77-84), defenderam que — apesar de ainda ter muito por

fazer no campo da educagdo, em decorréncia do aumento da populagdo — “a Prefeitura nao

profunda reforma educacional em Minas. (FUNDACAO GETULIO VARGAS, CPDOC. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/francisco_campos. Acesso em: 12/01/2019



145

tem poupado esfor¢os no sentido de difundir por todos os nucleos de povoacdo do municipio
a instrug¢do primaria [...]”. Nesse sentido, esses relatorios apontaram, além da ampliagdo na
formagdo de professores e investimentos na compra de materiais de consumo, o nimero de
escolas subsidiadas pelo Poder Publico Municipal, sendo: 05 escolas urbanas; 03 escolas
suburbanas; 20 escolas rurais e 05 escolas distritais, além de 02 escolas com cursos noturnos®’;
05 cursos noturnos anexos as Escolas Urbanas e 02 Escolas subvencionadas. Esses dados
demonstravam que, em uma populacdo com 36.873 habitantes (distritos ¢ povoados), essas
escolas municipais atendiam 3.684 alunos ao final de 1932. Mediante essa realidade, a
preocupagdo com a instru¢do publica primaria foi assunto de relevancia levando a afirmagao,
no relatdrio anterior a essa data, que a populacdo em idade escolar aumentava e com isso
demandaria mais investimentos. Em seus estudos, Souza (2012, p.85), transcreve:

A instruc¢do primadria, apezar do que ja se tem feito, ainda estd a merecer do
governo municipal desvelada assisténcia, pois a populagdo em idade escolar
de Uberaba atinge atualmente a algarismo que reclamam a atengdo do poder
publico (Relatorio da Prefeitura de Uberaba, 1° semestre de 1931).

Na realidade, os dados do municipio de Uberaba demonstraram no periodo, segundo
estudo de Souza (2012, p. 85), que esses investimentos na cria¢gdo e manutengdo das escolas
pela prefeitura “[...] minimizaram, a medida do possivel, a falta de maiores investimentos do
poder publico estadual na educacdo primaria”, sendo que naquele momento, principalmente
em Uberaba funcionava apenas um grupo escolar mantido pelo estado, € como a maioria dos
estados brasileiros até meados do século XX “[...] a difusdo da instrugdo primaria ocorreu nao
pelo concurso dos grupos, mas mediante a expansdo das escolas isoladas e de outras
institui¢cdes como as escolas reunidas” (SOUZA, 2008, p. 284).

Conclui-se que a reforma estadual proposta, no inicio do século, com a criagdo dos
grupos escolares, ndo atendeu as demandas da cidade, exigindo que o municipio assumisse a
implantacdo da instrugdo publica, muitas vezes mantendo o modelo de organizacdo escolar

pelo quais os grupos escolares nasceram. A insuficiéncia de escolas pode ser justificada pelo

81 A Constituigdo Brasileira promulgada em 1934 afirmava no artigo 150, paragrafo tinico: a) “ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos”. Cf. BRASIL. Constitui¢io da Republica
dos Estados Unidos do Brasi, de 16 de julho de 1934. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm> Acesso em: 15 mar. 2018. Dessa forma
conclui-se que os dados abrangem ndo apenas as criangas, podendo ser considerada a procura de adultos nos
cursos noturnos. Ha, nesse momento, uma preocupagdo com a alfabetizacdo também de jovens e adultos no final
da Primeira Republica. O objetivo era estimular o nacionalismo, com isso, a reducdo do analfabetismo era
essencial para o progresso industrial sendo ele o causador da situagdo econdmica do pais e ndo resultado dela.
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aumento da populagdo urbana® nesse periodo, em decorréncia do deslocamento do meio rural
para as cidades, e a urgéncia que a sociedade expressava sobre a necessidade de sanar a
ignorancia com a construcao de escolas, fato esse revelado pelos jornais, principalmente na
cidade de Uberaba.

O resultado do aumento da populagdo urbana desencadeou uma maior procura por
matriculas nas escolas, contudo o problema da instru¢do ndo estava resolvido. A deficiéncia
de escolas e a consequente falta de vagas deixavam muitas criancas privadas do ensino
escolar. O texto jornalistico revela:

Todos os estabelecimentos de ensino da cidade tiveram a sua matricula, no
corrente ano, consideravelmente aumentadas. Os alunos, em grandes grupos,
bateram as portas das escolas, pedindo as aguas lustrais da instrugdo e, pelo
que se nota, muitos deles ficaram privados de satisfacdo ao seu ensejo [...] O
Grupo Escolar Brasil, o Unico estabelecimento primario de ensino estadual
que possuimos para uma populacao de 30.000 habitantes citadinos, em 1936,
teve a sua matricula elevada a 600 alunos. No corrente ano, esse numero foi
de 615 (LAVOURA E COMERCIO, 1937, s/d).

Em alguns momentos, a deficiéncia da oferta da educagdo foi considerada culpada
por problemas sociais graves e refletia a realidade brasileira que, durante um longo periodo,
segundo Paiva (2003, p.131), apoiava-se “[...] numa visdo deformada da realidade social, na
qual a educacdo aparece como causa de todos os problemas [...]”. O alto indice de

analfabetismo® foi considerado motivo de vergonha, sendo apontado nos jornais locais como

%2 A populagdo urbana de Uberaba/MG alcangou um aumento significativo. Os dados apontam que, em
1940, a populagdo urbana era de 31.259, a rural 28.725 no total de 58.984 habitantes, enquanto que em
1950 essa populagdo urbana passa para 42. 725, sendo que a populacao rural cai para 26.954 no total
de 69.679 habitantes.

YEsse periodo foi marcado no pais pelas campanhas contra o analfabetismo. Sob o comando de
Getulio Vargas e Francisco Campos foi deflagrada em 15 de agosto de 1932 por meio do Decreto n°
21.731 a campanha contra o analfabetismo, denominada de Cruzada nacional de Educacdo, com o
objetivo de “lutar para apagar a mancha vergonhosa do analfabetismo, que degrada e avilta o Brasil”.
Segundo Paiva (2013, p. 125) o problema do analfabetismo se pautava pelo menos em dois problemas
a insuficiéncia e a precariedade das escolas por ndo atenderem o niimero suficiente de pessoas que
demandavam de alfabetizacdo, segundo o autor “[...] apesar do auxilio da Unido aos Estados para a
difusdo da instrugdo popular so se ter efetivado no final do periodo, a expansdo dos sistemas estaduais
através do esforco local pode ser observada”. Segundo Lourengo Filho (1940), a matricula nos Estados
crescera bastante nos ultimos anos da primeira e triplicara durante a Segunda Republica. No periodo
de 1927 a 1931 observa-se, para um crescimento populacional de 8%, um aumento da matricula de
15%; no periodo de 1932-1936, para igual crescimento percentual da populagdo, houve um
crescimento das matriculas superior a 30%. Entretanto, a elevacdo das matriculas nao eliminava a
precariedade do atendimento quantitativo: em 1937, com uma populagdo escolar de mais 7.000.000
(entre 7 e 12 anos) o atendimento ia pouco além dos 2.600.000 criangas, correspondendo a pouco
ligeiramente, em virtude do apelo aos interventores para favorecerem a difusdo do ensino primario”.
Cf. LOURENCO FILHO. Alguns aspectos da educagdo primaria. Revista brasileira de estatistica,
Rio de janeiro, out.- dez. 1940, n. 4, p. 649-664.
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“o problema de todos os problemas brasileiros”. A falta de instru¢do era consequéncia da
inexisténcia de escolas, e consequentemente resultava no aumento de “meninos vadios”
perambulando pelas ruas da cidade. Segundo a nota da imprensa, essa situagdo estava em
dissonancia com o regulamento das escolas municipais (Codigo de Postura de 1927) da
cidade que, apesar de exigir a obrigacao dos pais em matricularem seus filhos na escola, ndo
disponibilizava vagas suficientes para atenderem a demanda (LAVOURA E COMERCIO,
1937, s/d).

Apesar da sociedade local considerar que houve um crescimento da cidade, no
campo econdmico, politico e urbano, destacava sempre muitos problemas sociais e
estruturais que demandavam solugdo. Em matéria jornalistica, o autor conclama ao poder
publico, em nome do povo, o lema: “[...] encurtar as distdncias na terra e alargar os
horizontes da inteligéncia. Estradas e Escolas. Eis, ao nosso ver, as pedras angulares, as
colunas que sustentardo o edificio que ireis construir (CORREIO CATOLICO, 1945, p. 02).

O mesmo jornal, no ano seguinte, fez uma critica a auséncia de investimentos,
dando destaque aos interesses comerciais que nao contribuiam com a formagao intelectual
dos cidaddos, e atribuiu culpa a “pessoas, oficiais” as quais se revestem de “benfeitoras da
instrucao publica” enquanto na verdade reproduzem a ignorancia da “instru¢do”. A matéria
detalhou a situagdo da falta de instrugdo existente na cidade, destacando o desprezo com que
era tratada a escolarizagdo, e se referiu como sendo um dos problemas sociais mais graves

naquele momento:

Temos numerosos problemas sociais, entre muitos avulta com aparéncia
ameacgadora o pauperismo intelectual. A fonte intelectual ndo ¢ menos
calamitosa. E acabrunhador ver inteligéncias rudes, fechadas, curtas, sem
agilidade. Parece que o espirito se enclausura em si mesmo e adormece.
[...] A falta de instrugdo é uma doenga. A instrugdo entre nds é pano de
amostra, um pequeno retalho [...] Ndo entendo porque tantos cassinos,
casas de jogos onde rolem montes de dinheiro e nos faltam casas de
educacdo, onde rolem, pelo menos, migalhas as inteligéncias infantis.
Além de ndo compreender porque pessoas, oficiais como se fossem
benfeitoras da instrugdo publica, quando sdo, na verdade, benfeitores da
ignorancia publica... (CORREIO CATOLICO, 1946, s/d).

Apesar dos ideais educacionais presentes no projeto modernizador, a organizagao
escolar priméria ndo apareceu como uma das primeiras preocupacdes do poder publico e
despertou reclamagdes por parte da populacdo. Na realidade, os investimentos na busca de

solucdes foram lentos e envolveram questoes politicas e administrativas que dificultaram a
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solu¢do. Conforme estudos de Souza (2012, p. 96), o segundo grupo a ser aprovado para se
instalar em Uberaba, o “Grupo Escolar Minas Gerais”, somente foi inaugurado ‘“apds
permanecer por dezessete anos sem atender a finalidades educativas para as quais fora
construido, sendo oficializado no dia 1° de julho de 1944”. A construcao dele foi iniciada em
1927 e durante todo esse periodo foi utilizado para a instalacdo do 4° Batalhdo em condigdo
provisoria até a construgdo da sede propria dele.

Considerando que Uberaba tem sua origem econdmica pautada na agricultura e na
pecuaria, em 1940, a cidade se inseriu no discurso da ordem e progresso, acompanhado dos
discursos higienistas. Esse contexto apresentou algumas benfeitorias no aspecto urbanistico
e ampliacdo das condi¢des de saneamento basico, como resposta ao projeto de urbanizagao
instalado no pais.

Entretanto, apesar de algumas atividades industriais terem se instalado na cidade, a
populacdo manteve suas atividades de trabalho ligadas aos trabalhos domésticos, a
agricultura e a pecuaria. Nessa década, que antecede os anos de 1950, o recenseamento geral
apontou dados que correspondem ao numero de habitantes, as atividades de trabalho e a
instrucdo. Os dados revelam que a cidade tinha 58.984 habitantes, desses 27.959 sabiam ler
e escrever, € outros 22.538 ndo sabiam ler nem escrever. Os leitores apresentavam uma
escolarizagdo de cinco anos ou mais. Do total de habitantes, 30.149 exerciam atividades de
trabalho de agricultura, pecuaria e atividades domésticas, sendo que uma pequena parte
estudava (SOUZA, 2012a). O numero de pessoas nessas atividades foi significativo,
considerando que elas ndo exigiam muita formagdo escolar; e quase metade da populacdo
nao tinha a instru¢do basica, ou seja, eram analfabetas.

Essa situacdo do alto indice de analfabetismo nao foi atribuida apenas a falta de
escolas; a falta de manutenc¢do e conservagdo dos espacos escolares existentes. Sdo fatos
relatados pela midia local, dados esses, que permaneceram no final da década de 1950. O
jornal local fez uma referéncia comparativa a realidade da educacdo divulgada pelos jornais
de Sao Paulo, apontando “[...] o desprestigio cada vez maior por parte das autoridades em
relacdo ao ensino primdrio [...]” e, logo em seguida, na mesma matéria, destacou a
precariedade das condi¢des das escolas de Uberaba, principalmente pela falta de acdo por
parte do poder publico. O texto publicado pelo jornal Lavoura e Comércio (15/02/1958)
afirmou:

Em Minas, particularmente em Uberaba a situagdo ¢ precaria: edificios
antiquados, salas superlotadas e criangas em idade escolar impossibilitadas
de estudar por falta de lugares. Essa triste realidade acontece na terceira
cidade de Minas. Apesar da iniciativa privada haver buscado “suprir” a
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auséncia de providéncia dos poderes publicos, o panorama geral em
Uberaba ¢ precario, tanto no ensino primario, como no secundario...

Explicitamente, a matéria jornalistica teceu uma critica ao setor publico e enalteceu
a iniciativa do setor privado na criacdo de escolas naquele periodo. Isso é confirmado no
Quadro 09, no qual consta um ntimero significativo de escolas particulares e, entre elas, as
maiores € mais renomadas do pais.

J& com o Quadro 10 ¢ possivel uma andlise detalhada da criagdo de escolas
primdrias (grupos escolares) e urbanas no municipio, instaladas nas cinco primeiras décadas
do século XX. Além das escolas criadas pelo governo do estado, ou seja, publicas, o Quadro
10 mostra as escolas instaladas no interior de institui¢des filantropicas, cuja funcdo foi
oferecer o ensino primario no modelo escola anexa (estado) aos deficientes cegos e surdos.
Sao dados sobre o inicio da educacdo especial em Uberaba, registrando mais uma demanda
educacional que marcou o cenario da politica educacional brasileira (MAZZOTA, 2011). A
inclusdo das escolas especiais no Quadro 10 se justifica pelo fato de ser um modelo de
educacdo que teve um significado social relevante e sua instalagdo possibilitou o acesso a

formagao basica de um grupo nao absorvido pelas escolas existentes.

Quadro 10 - Institui¢cdes publicas estaduais de ensino primdrio e ginasial e institui¢cdes filantropicas de
ensino especial primario, criadas no municipio até meados do século XX.

Ano Escola Tipo Modalidade
1906 Grupo Escolar Brasil Publica Ensino primario
Escola anexa Instituto dos Cegos do . - . . | Instrucao primaria
1942 Brasil Central — Grupo Brasil Filantropica/especial de cegos
1944 Grupo Escolar Minas Gerais Publica Ensino primario
1946 Grupo Escolar Uberaba Publica Ensino primario
Escola Normal de Uberaba — E.E. s G1nas1a~1/curso de
1948 Publica formacao/ classes
Castelo Branco
anexas
1948 Grupo Escolar América Publica Ensino primario
1949 Escola Estadual Prof* Corina de Oliveira | Publica Primério/ginasial
1950 Grupo Escolar Professor Chaves Publica Ensino primdrio
1950 Grupo Escolar Dom Eduardo Publica Ensino primdrio
1957 Escola para Surdos Dulce de Oliveira Filantropica/especial zinstru(;ao primaria
e surdos

Fonte: SOUZA, 2012; LEAO JUNIOR, 2013.

E possivel observar que a proposta de criagdo do modelo grupo escolar — como uma
forma de expansao da instru¢do primdria considerada fundamental para a consolida¢dao das
ideias republicanas — ndo se efetivou de forma resolutiva em Uberaba, haja vista, que, no
periodo de mais de trinta anos, a cidade contou com apenas um grupo escolar em

funcionamento. O que de certa forma justifica os anseios expressos pela populacao, através
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de jornais, pela ampliacdo do numero de escolas na cidade e reforca os altos nimeros de
analfabetismo. Apesar da ampliacdo do nimero dessas escolas ao final da década de 1950
com a constru¢ao de seis escolas, a nota do jornal, em 1958, demonstra que ndo foi
suficiente para atender a demanda existente na cidade.

A educagdo escolar até esse periodo ficou sob a responsabilidade das pequenas
escolas do municipio (escolas isoladas), as quais foram precarias e insuficientes para atender
a demanda da populacdo, sendo que as escolas particulares foram destinadas a um publico
restrito de uma classe mais abastada da sociedade; na sua grande maioria, eram
confessionais particulares.

Dessa forma, sem a ampliagdio do numero dos grupos escolares ¢ com a
incapacidade de atendimento pelas escolas existentes, a situagdo apresentada confirma o
“panorama precario” da educagdo na cidade, incansavelmente noticiado pela imprensa local,
além do que, essa realidade contrariava a legislagdo nacional, ou seja, a Lei Organica do
Ensino Primario, que determinava no Art. 41: “O ensino primario elementar ¢ obrigatorio
para todas as criangas nas idades de sete a doze anos [...]” (BRASIL, 1946). Ao mesmo tempo
em que o poder publico determinou a obrigatoriedade da matricula e a frequéncia escolar,
ele ndo ofereceu as condi¢cdes minimas para a efetivacdo desse acesso, ndo havendo vagas
nas escolas publicas. De certa forma, o Estado assumia essa situagdo da permanéncia de um
grande percentual da populacdo analfabeta que, naquele momento, representava no pais 60%
de criangas em idade escolar fora da escola (SOUZA, 2012).

Com o numero de escola reduzido, consequentemente a falta de vagas feriu o
principio da “obrigatoriedade” e “direito de todos”, sendo que o Estado ndo cumpriu seu
compromisso em oferecer o espaco adequado para essa escolarizagdo e os pais se
desresponsabilizam de matricularem seus filhos apesar da lei prever puni¢cdo aos que ndo
efetuassem matricula.

Em dissonancia com o assertivo da Lei Organica do Ensino Primario quanto a
exigéncia da matricula, os documentos encontrados que tratam da regulamentacdo da
educacdo demonstram que, além do numero reduzido de escolas, o processo de
democratizagdo da escolarizacdo pensado no idedrio civilizador ficou comprometido com a
instalacdo de critérios de sele¢dao para o acesso das camadas mais populares, que resultaram
em mecanismos de discriminagao e exclusao.

Nesse contexto, em Minas Gerais foi publicada a Lei n® 2.610 (MINAS GERALIS,

1962) que contém o Cddigo do Ensino Primério no Estado. Ao tratar da obrigatoriedade,
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cria, no art. 97, um paragrafo tnico em que exime em alguns casos da efetivacdo dessa
matricula sendo um deles: “I — a falta de escola publica num circulo de raio de 3 (trés)
quilémetros”, ou seja, mediante o nimero reduzido de escolas e a localizagao mais central
destas, deixavam a margem desse acesso um grande numero de pessoas. Ao tratar da
normatizacdao de quem deveria se matricular de acordo com idade, nivel escolar etc., define
sob o titulo “E vedada a matricula:” quanto ao impedimento da realizagdo da matricula
sendo determinante para a compreensdao dos aspectos de discriminagdo e exclusdo desse
acesso a educacao, pelo proprio Estado. Tal fato possibilita a compreensdo de que a causa da
ndo inser¢do escolar na cidade ndo pode ser justificada apenas pela falta de escolas. A lei

mineira define no Artigo 91:

E vedada a matricula: I — aos que apresentarem defeitos fisicos ou
psiquicos que os impega de frequentar a escola; I — aos portadores de
doenga contagiosa ou repulsiva. Paragrafo unico — Serdo matriculados em
estabelecimento ou classe de ensino especializado, sempre que possivel, os
menores de que trata o item I deste artigo (MINAS GERALIS, 1962).

Esse excerto da Lei define, com clareza, o carater discriminatorio da escolarizacao,
sendo que impossibilita por completo a inser¢do escolar de “portadores de doenca
contagiosa ou repulsiva”. Nesse caso, enquadra-se perfeitamente a realidade da demanda
presente no Hospital do Pénfigo, que justificou, inclusive, a abertura da escola, conforme
serd desenvolvido no préximo capitulo. A Lei ratificava o impedimento a matricula escolar
no caso desses doentes e ndo deixa uma abertura ou condicdo especifica para esse acesso.
Tanto que, mesmo com o aumento do niimero de escolas na cidade e no bairro que circunda
a instituicdo, durante 25 anos, o numero de alunos na Escola do Hospital do Pénfigo
aumentou significativamente chegando atender, nesse periodo, 1.308 alunos®, apesar da

condi¢do de marginalidade a qual foi colocada na cidade de Uberaba.

$%Esse numero ¢ resultado das analises documentais do acervo localizado no arquivo da Escola do Hospital do
Pénfigo — salas anexas ao Colégio Dr. José Ferreira. Foram analisadas 1.311 pastas individuais dos alunos
matriculados e frequentes no periodo do recorte da pesquisa, 1959-1985, as quais serdo detalhadamente
analisadas em capitulo posterior.
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4 O HOSPITAL DO PENFIGO : CRIACAO E O SURGIMENTO DO ESPACO
ESCOLAR

4.1 Doenca do Pénfigo: questiao de saude e/ou caridade?

Os doentes acometidos pela doenca do pénfigo tém cardter essencial para a
compreensdo desta tese, considerando que ¢ sobre eles que tratard este estudo. Assim, suas
histérias e demandas se constituem um conjunto histérico, econdomico e social, que envolvem
aspectos estruturais, filosoéficos e socioldgicos em que a condicdo de marginalidade acaba por
determinar as a¢des ou ndo, tanto do poder publico quanto da sociedade civil. Essa linha de
raciocinio leva a entender que, a priori, a Escola do Hospital do Pénfigo ¢ resultado dessa
demanda. Sustenta-se, entdo, a afirmativa de que, embora essa instituigdo tenha sido
marginalizada socialmente como escola de improviso na sua génese, ela torna-se necessaria
socialmente, na medida em que assume a funcdo de garantir a escolarizagdo a um grupo, cuja
legislacao excluia do imperativo da obrigatoriedade e do reconhecimento do seu significado
na vida escolar da populagao.

Apesar de todo processo de marginalizagdo vivenciado pelos doentes, essa escola,
seus professores e seus gestores, principalmente o trabalho de Dona Aparecida, conseguiram
sobrepor-se as dificuldades. Isso até o ano de 1985, quando de fato, passa a ser mantida pelo
poder publico municipal, portanto reconhecida enquanto escola publica. Tudo comegou
dentro do Hospital do Pénfigo, que tem o inicio de suas atividades no ano de 1957, quando na
Santa Casa de Misericordia em Uberaba, no interior de Minas Gerais, na regido do Triangulo
Mineiro, uma cena — descrita por Luz (2012) marcaria definitivamente o momento basilar

dessa historia:

[...] em uma manha do ano de 1957, cheguei para trabalhar igual todo dia.
Comecei a dar o café da manhd aos doentes, quando de repente, [...] chega
perto de mim, um dos médicos que tinha tomado posse da nova diretoria do
hospital naqueles dias mesmo e disse: — Hoje a senhora pode acabar de dar o
café e pode mandar ‘seus’ doente embora, ndo tem almogo para eles. Ja estdo
de alta, podem ir embora (LUZ, 2012, p. 294).

. , .. . .~ . 85
O depoimento ¢ da técnica de enfermagem Aparecida Conceigdo Ferreira™, que era a

responsavel pelo setor de isolamento do hospital, local em que eram atendidos varios tipos de

%Enfermeira, fundadora do Hospital do Pénfigo, cuja vida e obra serdo tratadas em espago pertinente em outro
momento deste estudo. A partir deste ponto, este estudo a tratard por Dona Aparecida, tal como sempre foi
conhecida e tratada carinhosamente pelas pessoas que a conheciam.
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doentes, entre eles, as vitimas de febre amarela, tuberculose, tétano, hanseniase, etc. Ha algum
tempo, o hospital havia recebido alguns pacientes que apresentavam uma doenca ainda
desconhecida, o Pénfigo Folidceo — Fogo Selvagem, ainda nao diagnosticada a partir de bases
cientificas, sendo comprovada sua etiologia mais tarde, através dos estudos e publica¢des dos
Anais da Sociedade Brasileira de Dermatologia (LUZ, 2012).

Figura 05 - Crianga acometida pela doenga de pénfigo s/d.

Fonte: Acervo Hospital do Pénfigo

Sabe-se que o desconhecimento do diagnostico do pénfigo amedrontava a todos, pela
possibilidade de contdgio, pois a populagdo comparava o aspecto que a doenca apresentava na
pele com outras doengas contagiosas como a hanseniase, sendo que a cidade vinha de um
surto dessa doenca em décadas anteriores vivenciado por grandes campanhas da sociedade
uberabense, em desfavor desses doentes. Em anos anteriores, como a maioria das doencgas
contagiosas, os hansenianos foram isolados, em muitos casos transferidos para os chamados
leprosarios fora da cidade. Doenca considerada contagiosa — e naquele momento sem
tratamento — predominavam o estigma e o preconceito, segundo Silva (2009, p.70),

Os estigmas e preconceitos contra os “leprosos” atravessaram os séculos e
ainda persistem em nossa era. Mas foi na década de 1930 que esta
mentalidade intolerante inferiu a crenca de que era necessario isolar, banir,
excluir e marginalizar os doentes. Dois elementos podem ser considerados
como fundamentais para analisarmos esta visdo estigmatizante e
preconceituosa acerca do doente de hanseniase, as metaforas biblicas
utilizadas para definir a lepra e o “leproso” e os ideais eugénicos propagados
na Inglaterra no final do século XVIII e que ganhou adeptos entre
intelectuais brasileiros nas décadas de 1920 e 1930.
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No Brasil, as doengas contagiosas se tornaram uma ameaca ao idedrio republicano
que visava reproduzir homens fortes e sauddveis. Por isso, encontraram no “isolamento
compulsorio™® dos doentes o meio de impedir o contagio da hanseniase. Em Uberaba foram
transferidos, por mais de uma vez, grupos de hansenianos para leprosarios no estado entre
1942 e 1946, como mostra a Figura 06 um espago no transporte ferroviario destinado a essa
finalidade.

O fato era divulgado na imprensa local, sendo considerada uma acdo de saude
publica, embora demonstrasse claramente o estigma e o preconceito. De acordo com o jornal
local, era um “Espetaculo confrangedor [angustiante]; mas que teve grande significado para a
saude publica de nossa cidade” (JORNAL LAVOURA E COMERCIO, 1942).
do Asilo de Abadia em Uberaba — 1942.

b OLESTIAS CG

Figura 06 - Vagdo com leprosos

Fonte: Arquivo Piblico Municipal de Uberaba.

Segundo Bilharinho (2009, p. 74-84), os dados mostram que, em 1942, foram
embarcados 40 doentes com destino a Colonia Santa Izabel, em Belo Horizonte e, em 1946,
mais 19 hansenianos foram transferidos, o que era transformado em um evento importante na
cidade. Ele afirma: “[...] comparecendo a estacdo grande nimero de pessoas, desde familiares
dos doentes e senhoras e senhoritas da sociedade dedicadas a ajuda-los, e varias pessoas de
destaque”. Nesse momento, em 1957, a realidade apresentada aos doentes de pénfigo era
similar, também permeada pelo estigma e preconceito decorrentes do aspecto fisico de seus

portadores. No entanto, a decisdo foi outra: a internacdo e o recolhimento desses pacientes.

% A Lei n° 610, de 13 de Janeiro de 1949. Fixa normas para a profilaxia de lepra. No Art. 7° determina “E
obrigatorio o isolamento dos casos contagiantes da lepra, compreendendo: a) todos os de lepra lepromatose; b)
todos os ndo lepromatose, que, em virtude dos exames clinicos e de laboratdrio e a juizo da autoridade sanitaria,
tornem provavel a hipdtese de contagio. Cf. BRASIL. Lei n° 610, de 13 de janeiro de 1949: Fixa normas para a
profilaxia ~da lepra. Rio de Janeiro, RJ, 13 jan. 1949, online. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1940-1949/1ei-610-13-janeiro-1949-366190-publicacaooriginal-1-
pl.html>. Acesso em: 12 ago. 2019.
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Mas naquele momento a visdo de alguns que comandavam o espaco hospitalar até a
internacdo deixou de ser a conduta indicada e nenhuma outra proposta de acolhimento e
tratamento foi oferecida, optaram pelo abandono.

A defini¢ao pela “alta dos doentes” — descrita anteriormente por Luz (2012) —
demonstrou que, os pacientes ndo teriam como permanecer no hospital, pois, a partir daquela
manha, ndo seria realizado nenhum tratamento. A expressdo “seus doentes”, utilizada pela
direcdo médica da Santa Casa, significou que aquela instituicdo ndo havia assumido a
responsabilidade daqueles, cuja doenga nao tinha um tratamento médico definido, passando a
ser um problema social, ndo necessitando de internagdo. O hospital ndo era mais aquele lugar,
que se fazia assisténcia aos pobres ou a separacdo social para proteger a populagdo, antes do
século XVIII, nesse momento, ele havia se tornado “um instrumento terapéutico”
(FOUCAULT, 2016, p.171).

Diante disso, a diretoria da Santa Casa decidiu que encerraria suas atividades de
socorro humanitario, mesmo sem qualquer outra proposta de atendimento ou programa de
assisténcia. Em 15 de outubro de 1956, “por intermédio de proclamagdo publicada na
imprensa, ¢ comunicado pela direcdo da Santa Casa o fechamento do hospital, ndo mais

aceitando, a partir de agora, doentes internos” (BILHARINHO, 2009, p.123).

Figura 07 - Santa Casa de Misericordia- 1950.

Fonte: Arquivo Publico Municipal de Uberaba.

A partir dessa decisdo, os doentes foram colocados na rua, apesar de se expressarem
descontentes com a situagdo. Segundo Dona Aparecida, “a gente sendo pobre, negra ainda por
cima, quem ia dar ouvidos, se pudesse argumentar com os patrdes [...]” (LUZ, 2012, p. 294).
A condicao de subalternidade que se encontrava, ndo era apenas pela hierarquia. Contou
também sua condic¢do social, racial, intelectual e de género. Sua fala revelou a impossibilidade
de pedir uma explicagdo a equipe médica sobre aquela decisdo, notoriamente feita a revelia

das partes interessadas.
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Em seu entendimento, o seu argumento seria inttil, os médicos sabiam dos riscos os
quais esses pacientes estariam submetidos. Essas pessoas ndo tinham para onde ir, foram
abandonadas na rua, as pessoas da equipe, os enfermeiros também nao fizeram nada para
buscar uma solugdo para a situacdo que vivenciaram. Em outro depoimento, a enfermeira
relatou sua condi¢do e como se envolveu: “[...] eu fiquei tomando as dores dos doentes como
se eles fossem da minha familia [...] sai um pouco daqueles comodos, fui procurar um lugar
onde a choradeira ficasse longe e fui pensar em um modo de ajudar” (LUZ, 2012, p. 294).

A situagdo exigiu uma decisdo por parte de quem se sentia totalmente envolvida no
processo. Foi um impasse social e de saude publica que estiveram em questdo, em meio ao
desespero dos doentes, que expressaram, através do choro, a angustia, o medo de ficarem sem
tratamento e cuidados. O hospital, para eles, era a forma de refugio, era o lugar do
acolhimento, de moradia. Nesse espaco eles tinham cuidados de higiene, alimenta¢do e a
possibilidade do tratamento daquela doeng¢a. Também foi uma forma de ndo se sentirem
expostos mediante a sociedade e a propria familia que os excluiram do convivio.

Naquele momento, em suas reflexdes, a técnica de enfermagem decidiu que
mostraria para toda a sociedade aquilo que estava acontecendo. Ela acreditava que a
populagdo poderia ajuda-la mediante aquela atitude dos médicos da Santa Casa. A alternativa
encontrada foi buscar ajuda na sociedade: “[...] Me lembrei do radio. Eu sempre gostei das
pessoas do radio, dando noticias, passando para a populagdo as coisas que acontecem. Pensei,
pensei [...] fiquei s6 pensando, quietinha, mas com a cabeca quente [...]” (LUZ, 2012, 295). O
radio, nessa €poca, esteve presente em quase todas as casas, fazia parte de um projeto politico
desenvolvimentista e modernizador. Em muitos casos, era a Unica forma de estabelecer uma
ligacdo com o mundo externo ao privado (Z CULTURA, 1980).

Buscando resolver o problema dos doentes que estavam desesperados, Dona
Aparecida decidiu que fariam uma passeata na rua, como forma de mostrar a realidade vivida.
Acreditava que a populagdo seria solidaria, que poderia intervir junto aos médicos, a fim de
mudarem aquela decisdo, e permitissem a permanéncia dos doentes no comodo do
isolamento. O resultado desse ato foi narrado por ela:

[...] Quanta loucura... fazer uma coisa destas... eu pensei tudo errado! Andei
com eles pelas ruas do centro da cidade, fui na radio, no jornal, botei a boca
no mundo, mas quando foi dando o final da tarde, nada havia mudado,
ninguém deu solucdo [...] (LUZ, 2012, 295).

Em vérios pontos de seus relatos, Dona Aparecida deixou claro que as pessoas

tinham medo do contdgio daquela doenca, falavam que tudo iria se resolver e que ela
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abandonasse a ideia de ajudar. Mediante essas dificuldades, desistiu de continuar com os
pedidos de ajuda nas ruas da cidade, retornando ao hospital, encontrando-o com as portas
fechadas. Sem ter para onde levar os doentes, e para ndo deixa-los na rua, tomou a decisao de
leva-los para a sua casa. Apesar da discordancia da familia, inclusive do marido, ela resolveu
ficar com os doentes. Foi considerada louca, teve que fazer escolhas e, naquele momento,

escolheu cuidar daqueles doze doentes.

4.1.1 Os primeiros atendimentos e as demandas de escolarizaciao

No Livro de Registro de Internagdes (1957-1985) foram localizados nomes e alguns
dados dos primeiros doze doentes que Dona Aparecida levou para sua casa, conforme consta

no quadro abaixo organizado em ordem alfabética:

Quadro 11 - Registro dos primeiros pacientes do Hospital do Pénfigo — 1957.

Nome | Idade Sexo Cor Profissao Eé;i?lo Procedéncia Estado
B.C.P. 26 | Masculino | Negra Lavrador Solteiro | Sacramento MG
D.A. 20 | Feminino Branca | Doméstica | Casada | Uberaba MG
F.A.C. 67 | Masculino | Negra Lavrador Casado | Agua Comprida | MG
F.A.S. 67 | Masculino | Branca | Lavrador Casado | Agua Comprida | MG
J.F. M. 15 | Masculino | Negra Lavrador Solteiro | Agua Comprida | MG
J.L.S. 52 | Masculino | Negra Lavrador Casado | Santa Juliana MG
J.P.S. 12 | Masculino | Branca | Estudante Solteiro | Bambui MG
JR.A. 36 | Masculino | Branca | Lavrador Casado | Ilhéus BA
M.A.B. 26 | Feminino Branca | Doméstica | Casada | Sacramento MG
M.AJ. 27 | Feminino Negra Doméstica | Solteira | Nova Ponte MG
M.JJ. 19 | Feminino Branca | Doméstica | Solteira | Nova Ponte MG
M.L.S. 53 | Masculino | Negra Lavrador Casado | Santa Juliana MG

Fonte: Livro de Registro de Internagdes do Hospital do Pénfigo de Uberaba.

Nesse grupo heterogéneo, a maioria era do sexo masculino e lavradores; as mulheres,
em numero menor, eram todas domésticas. Os pacientes eram adultos em sua maioria, mas
também tinham dois adolescentes procedentes de cidades vizinhas. Eles tinham sido liberados
do hospital junto com o grupo, sem o conhecimento dos pais ou de familiares, ficando expostos
a condi¢do de vulnerabilidade. A maior parte dos doentes era proveniente de cidades da regido,
apenas um pertencia a um municipio mais distante do estado de Minas Gerais e outro do estado
da Bahia. Os que eram casados e residiam fora de Uberaba tinham deixado seus familiares.
Mesmo os que residiam em Uberaba ndo tinham condi¢des de retornar para seus lares por
varios motivos. De todos, mesmo os mais jovens, apenas um deles se declarou estudante, o que

demonstra que o acesso a escola ndo era uma caracteristica predominante.
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Quando questionada por levar esses doentes para sua casa, Dona Aparecida afirma
que nao foi por bondade que escolheu ficar com os doentes, foi num momento de muita “raiva
do médico que falou aquilo tudo para mim” e pela falta de opgdo “que escolhi ficar firme”
(LUZ, 2012, p. 295). Essa afirmativa demonstra uma indignagdo ou a auséncia de malicia da
seriedade daquela atitude, de trazer para si a responsabilidade que caberia a uma cidade,
através de uma instituicdo hospitalar que detinha aquela fungdo de tratar os enfermos.
Entretanto, os dados demonstram que era grande a demora de fechar o diagnostico. Em seu
estudo sobre a doenca do Pénfigo, a pesquisadora relata a busca de pacientes pelo diagnostico,
tratamento e cura da doenca.

Quase todos os pacientes com quem fizemos contato narravam sua via crucis
por médicos e consultorios da rede de satide brasileira. Isolados em suas
dores, muitos, entre uma consulta médica e outra, visitavam padres, pastores,
benzedeiras, médiuns (LUZ, 2012, p.52).

A demora do diagnéstico transformava a vida das pessoas e, muitas vezes, levava-as
a muitas perdas, principalmente familiares, que muitas deixaram para tras. A inseguranga da
doenca e as transformagdes na aparéncia foram as causas da indigéncia e da exposi¢do nas
ruas. Muitos doentes eram de outras cidades e estavam na condi¢do de “pacientes”, a fim de
fazer um tratamento para se curarem. Acreditavam, pois, que por Uberaba ser uma cidade de
maior porte, nela poderiam receber o apoio e o devido tratamento para aquela doenga pouco
conhecida.

Nao obstante ter de enfrentar os desafios dentro de sua propria casa, por ter que
conviver com pessoas doentes, estranhas, morando com os oito membros da familia, Dona
Aparecida também teve de encarar as dificuldades de cuidar delas. Os relatos mostram que
recebeu apoio dos vizinhos, através de doagdes de objetos como caixotes, colchdes, roupas de
cama. Entretanto, em seus pensamentos, ela refletia muito sobre aquela situacdo e suas
consequéncias, revelando: “[...] no outro dia levantei, cuidei do banho deles, do almogo. Na
volta do dia foi que pensei: — E agora? Estou desempregada, ja tenho oito pessoas em casa, eu
trouxe mais doze... O que eu vou fazer com esse povo?” (SILVA, 2004, p. 07). Seus
pensamentos expressavam um momento de interrogagdo, uma constatagdo de que sua atitude
foi impensada, que agiu no impulso causado pela situacdo a qual se encontrava e, naquele
momento, toda sua familia estava envolvida. No entanto, ja estava cuidando deles, a partir
daquela agdo se tornou a pessoa responsavel pelos doentes, os quais dependiam de cuidados

gerais: remédios, alimentacao e cuidados de higiene etc.
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O caso repercutiu na cidade, afinal eles sairam pelas ruas e o radio divulgou a
situacdo que envolvia os quase “indigentes”. Apods dois dias em sua residéncia, Dona
Aparecida recebeu a visita do Diretor da Escola de Medicina, do Diretor da Saude Publica e
Agentes Sanitarios da prefeitura, levando o comunicado de que poderia ocupar o necrotério
do Asilo Sdo Vicente de Pau1087, com os doentes, por um determinado periodo. Sem
condi¢des de argumentagdo e contrariando a vontade de alguns associados do asilo, a partir
daquele momento aquele espago passou a ser o local de acolhimento e tratamento dos doentes.

O espago fisico destinado aos doentes era um alojamento, contava com dois comodos
do necrotério anexo a um galpdo. Os pacientes foram separados em dois grupos de homens e
mulheres; o quarto das mulheres era trancado para evitar o contato entre eles, como forma de
controle e precaucdo demonstrando uma preocupacdo em preservar a individualidade. Os
doentes originavam de lugares distantes e, de forma espontanea, buscavam um lugar que, de
alguma forma, os identificasse, diante do esquecimento dos familiares e da condi¢do de

exclusdo que se encontravam em meio a sociedade.

0 1959.

Figura 08 — Registro do leito feminino em ala improvisada do Hospital do Pénfi

L4 L

Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo

87 A Sociedade de Sio Vicente de Paulo (SSVP) surgiu em 1833, em Paris, como movimento catolico e se
expandiu pelo mundo mesmo em paises cuja religido, o catolicismo, ndo era predominante. Criado por um grupo
de leigos, o estudante de direito da Sorbonne, Antonio Frederico Ozanam, e mais seis amigos. Em Uberaba, a
Sociedade de Sao Vicente de Paulo — mantenedora do Asilo Sdo Vicente de Paulo — foi fundada em 1898. Suas
acdes se voltavam ao apoio a familias pobres, acolhia doentes, indigentes no campo material e espiritual
(MENDONCA, 2008).

O espaco fisico para o funcionamento do asilo havia sido ampliado em 1902 com a construgido do prédio, em um
terreno doado pela Camara Municipal de Uberaba no bairro Abadia, localizado longe do centro da cidade.
Através de campanhas com o proposito de acolher e abrigar os doentes portadores de doengas cronicas ou os
mentalmente doentes, que por motivos diversos estariam sendo recusados na Santa Casa de Misericordia (Gazeta
de Uberaba de 14/05/1902). Neste espaco foi criado o asilo para mendigos (1903) e um pavilhdo com a
finalidade de receber e tratar as pessoas portadoras de doencas transmissiveis em formato de abrigo. Em 1940
fora transformado em hospital composto de ambulatério, sala de cirurgia, consultério dentario, farmacias e
enfermarias. Os médicos eram voluntarios e os cuidados didrios ficaram nas maos das irmas da Congregacéao de
Sao Jodo Batista e de Santa Catarina de Siena.



160

Na Figura 08 ¢ possivel constatar a superlotacdo em um espaco pequeno, utilizado
como um quarto. As paredes estdo envelhecidas, sem janelas. Ao fundo, localiza-se um objeto
que pode ser comparado a um filtro (barro). E possivel enumerar 4 ou 5 camas que podem ser
comparadas a camas hospitalares, bem proximas uma das outras sem espago de circulagdo e
um ber¢co que acomoda uma crianga, demonstrando que ndo havia separacdo entre essas
mulheres adultas e criangas.

As roupas de cama aparentemente estao limpas, com travesseiros e cobertores, sendo
possivel observar que, apesar da situacdo inadequada, havia certa organizagdo e higiene. Sao
no total 7 pacientes trajando o mesmo modelo de vestimenta, que aparenta ser um uniforme
hospitalar. A maioria sdo jovens, negras, sentadas em pose para a foto, sem esbogar nenhum
sorriso € muita expressdo facial, uma delas encontra-se deitada mantendo o olhar para a
camera. Essa expressao das doentes, com certeza, pode ser explicada pelo sofrimento causado
pela doenga do pénfigo, pois se sabe que, dependendo do tipo, pode causar muitos males ao
corpo, segundo depoimento de Dona Aparecida, quem presenciou todos os dias essa situagao.
“[...] os rins estdo atacados e ai ataca o coracdo, ¢ uma tristeza. Ataca o estomago, intestino,
tudo por dentro. Tem cura, mas antes ele fica no corpo todo, ai cai cabelo, cai unha. Sai a
primeira bolha e espalha “ (SILVA, 2004, p.8).

Apesar da gravidade da doenga, de acordo com a Figura 08, pode-se constatar uma
organizac¢do hospitalar, embora precaria, ao considerar a condi¢do de saide que encontravam
essas pacientes e o tratamento que certamente demandavam. Entretanto, por ser um hospital,
demonstrava uma uniformidade nas roupas de cama e a forma de vestir das pacientes, embora
o numero de pessoas no quarto ndo condizia com o numero de camas perceptivel na
fotografia.

Segundo Foucault (2016, p. 184-185), o hospital nasce com a funcdo de exercer
técnicas de poder disciplinar € médico com o objetivo de intervir nos espagos criando “um
pequeno meio espacial individualizado, especifico” possibilitando “uma autonomia funcional,
médica, do espago de sobrevivéncia do doente”, € a partir disso “que se estabelece o principio
de que ndo deve haver mais de um doente por leito, devendo ser suprimido o leito dormitdrio
onde se amontoavam até seis pessoas”. Nesse sentido, o ambiente ndo condizia com as
condi¢des adequadas para ser um quarto de hospital, apesar de ser utilizado por doentes. Pela
Figura 08, pode-se constatar a condicdo de improviso do ambiente, demonstrando uma

situagdo insalubre tanto para os adultos e, principalmente para a crianca.
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As condicdes precarias das instalagdes e a pouca alimentacdo ndo foram os maiores
problemas a ser enfrentados. Outros enfrentamentos foram necessarios, mediante a resisténcia
das irmas sobre a permanéncia dos penfigosos naquele espago. Essa atitude desencadeou
alguns entraves no dia a dia dos doentes, como a interrup¢ao do fornecimento de agua e luz

pelas freiras que administravam o asilo.

O asilo era administrado pelas freiras e elas ndo gostaram quando nos
chegamos, fizeram de tudo para que fossemos embora. Mandaram desligar a
agua, depois foi a luz. Ficamos no escuro, acendiamos velas, buscavamos
agua no corrego 14 embaixo e subiamos feito burro de carga, com aquele
peso, para chegar aqui, ainda ter que ferver no fogareiro a lenha que fizemos.
Falo sempre nos, porque logo que viemos pra ca, a noticia esparramou ¢
como Uberaba ¢é porta de entrada do sertdo, tem muitas linhas de trem de
ferro, entdo os doentes comecaram a chegar, era gente de toda banda, e as
dificuldades s6 aumentando. Por outro lado, aqueles que iam melhorando,
passaram a nos ajudar com aqueles que estavam piorzinhos. Era mae doente
com crianga de colo, que o marido havia posto para fora de casas por sentir
nojo da aparéncia e o cheiro; era gente que vinha para ficar, muito sofrida, ja
sem nenhuma esperanga de melhorar ou sarar. (LUZ, 2012, p. 298)

As dificuldades cotidianas foram relatadas com clareza. Houve a resisténcia de um
grupo de pessoas que, de certa forma, estiveram ali com o propdsito de ajudar, mas teve
atitude inversa, devido ao aumento do niimero de doentes devido a divulgagdo do trabalho e a
localizagdo geografica da cidade que facilitava a chegada das pessoas. A resisténcia em
ajudar, por parte das freiras mediante a situacdo daquelas pessoas, pode ser compreendida
pelo ndo entendimento da doenga e o medo do contdgio, ou mesmo porque elas nao
acreditavam na cura desse mal, como se pensava naquela época.

Pelos menos dois anos se passaram e o numero de doentes aumentou, chegando, em
1959, ao total de 43 pacientes internos e sob cuidados nesse espago. Muitos se recuperaram
em consequéncia dos cuidados médicos feitos voluntariamente pelo dermatologista Dr.
Josefino Aleixo™, e pela alimentacio e os cuidados de higiene. Ainda assim tem uma vertente
de estudiosos e espiritas que se referem ao grande nimero de cura a resultados

., . 89
“medianicos™"".

% Meédico dermatologista de Belo Horizonte/MG, Chefe do Servigo itinerante do estado de Minas Gerais e
Presidente da Sociedade Mineira de Leprologia contratado pelo entdo diretor da UFTM, Dr. Mozart Furtado, nos
primeiros anos de seu funcionamento 1953 e 1954.

% Esse tema ¢ central nos estudos de Luz (2012), sendo afirmado pela a autora que: “Desde o inicio da criagdo
da Federacdo Espirita Brasileira, em 1884, em seu Departamento de Assisténcia aos Necessitados, os médicos
trabalhavam junto aos praticos homeopatas, no mesmo espago onde também atendiam os chamados ‘médiuns
receitistas’, que outra coisa nao eram sendo médiuns que afirmavam receber orientacdo mediunica de médicos ja
desencarnados.[...] A estes médiuns receitistas que indicavam medicamentos homeopaticos, aliavam-se os
chamados ‘médiuns curadores’ que aplicam os passes magnéticos e distribuiam os copinhos com as chamadas
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Também foi depois de dois anos que os doentes haviam sido expulsos da Santa Casa
de Misericordia, sendo expostos a uma situacdo de abandono, despertaram o interesse da
faculdade de medicina da cidade. De forma surpreendente, sem muita explicacdo, um grupo
de médicos ao tomarem conhecimento dos resultados positivos dos cuidados e a grande
propagacao na cidade do trabalho realizado no tratamento da doenca do Pénfigo, interessou-se
e decidiu se organizar a fim de fundar uma associacao. Em 30 de agosto de 1959, lavra-se a
ata da reunido de eleicdo e posse da diretoria instalando-se a Associacdo do Hospital do
Pénfigo Folidceo de Uberaba (AHPFU):

“Ata de organizacdo, eleicdo de diretoria e posse dos respectivos membros
da Associagdo Hospital do Pénfigo Folidceo de Uberaba™.

Aos 30 de agosto de 1959, sob a diregdo de Rafael Angotti, que depois de
historiar sobre as atividades ja desenvolvidas por um grupo de pessoas desta
cidade, no combate a doenga conhecida como Fogo-selvagem, demonstrando
os grandes beneficios ja prestados a mais de duas centenas de doentes, bem
como da atual situag¢do do hospital provisério, num dos pavilhdes do hospital
Sdo Vicente, numa exposicao clara de todos os negocios e assisténcia que ja
sdo do conhecimento publico, inclusive a cura de varios doentes atacados de
Fogo-selvagem, além do socorro hospitalar aos outros doentes ainda
internados. Propde, para fins legais e com fim de se organizar em definitivo,
uma associa¢do a quem caberd assumir as reponsabilidades de todos os atos
assistenciais aos doentes de Pénfigo Foliaceo, que tal providéncia fosse
caracterizada nesta reunido que convocou, na certeza de obter de todos a
cooperagao tdo necessaria.

Presidente: Rafael Angotti; Vice-presidente: Augusto Brunswick Branco;
Secretario geral: Iguatimozy Cataldi de Souza; Primeiro secretario: Benedito
Espirito Santo de Oliveira; Tesoureiro geral: Tarzan Alvares; Primeiro
tesoureiro: José Schiaffino; Diretor superintendente clinico do hospital:
Josefino Aleixo; Assistente judiciario: Jarbas Leone Varanda; Diretor de
assisténcia social: L.B. Assisténcia; Diretores médicos adjuntos: Odon
Tormin, Claudio R.B.Ferreira, Fuad Bichuete, Mozart Furtado Nunes, Hélio
Angotti, Waldo Vieira, Hélio Costa, Jos¢ Américo J. Matos, Luiz Mauricio
Araujo, Adroaldo Modesto Gil, Jos¢ Ernesto Teixeira e Paulo Pontes.
Membros do Conselho Fiscal: Rui Miranda, Jacinto Bulhdes Netto, José
Bichuete, Antonio Alberto Barros, Alisio Prata, Lamartine Mendes, José
Coelho, Silvio Cunha Leite, Jodo Elias, Orlando Mendes Junior, Mario
Costa, Hildebrando Paula Castro, Armando Scalon, Sebastido Rezende, Joel
R. Andrade, Leonardus Paulus Smeele, Joel Lois, Antonio Souza Lima,
Segismundo Nominato Filho, Helio Opipare, Osvaldo Barbosa, Geraldo
Rodrigues Branco, Ledncio Galdino de Carvalho, José Ernesto Teixeira,
Odilon Fernandes. (AHPF, 1959, s/p)

‘aguas fluidificadas’, orientando os frequentadores que, sendo a 4gua condutora de energia, ali depositavam os
bons espiritos, as esséncias necessarias a cada um. E muito comum encontramos na literatura sobre a historia do
espiritismo no Brasil, informag¢des contendo testemunho de curas tidas como extraordinarias”. Cf. LUZ, Nadia
R. A. Marcondes. Fogo-Selvagem, alma domada: a doenca e o Hospital do Pénfigo de Uberaba — historia e
psicografia. Franca, SP: Unifran, 2012, p. 223-234.
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O documento de certa forma materializa a existéncia de uma institui¢do que, até
aquele dado momento, funcionava a margem de um processo de organizacao legal. Tanto que
em espago fisico inadequado e recursos materiais € humanos irrisorios. A partir dessa
oficializagdo, foi criado um estatuto para a instituicdo, no qual, ficaram definidas medidas
legais de funcionamento da institui¢do, sendo que dessa forma poderiam ser desenvolvidas
acdes com intuito de manutengdo a curto e longo prazo do hospital, conforme registrado no
livro de Ata n® 01 sua constituicdo e finalidades e objetivos:

Art. 1° - Constituida com Sede nesta cidade de Uberaba a Associacao
Hospital do Pénfigo Folidceo, que se regerd de acordo com a legislagdo
vigente, com os presentes estatutos.

Art. 2° - Os objetivos da Associacdo, além de promover, manter e dirigir o
Hospital do Pénfigo sdo: 1° estatuto especializado; 2° a hospitalizagdo dos
doentes permitindo-lhes, tanto quanto possivel, a assisténcia em todas as
fases da moléstia;

Art. 3° - Criar e manter uma creche anexa ao Hospital, para os filhos dos
doentes durante sua internagdo (AHPF, 1959, s/p).

O estatuto consolidou a responsabilidade do hospital pelo doente internado durante
todo o seu tratamento, inclusive ¢ constatado a preocupagdo com a realidade familiar
vivenciada por ele, ao determinar a criacdo da creche, o que de certa forma permitiu a
permanéncia das criangas junto a seus familiares, segundo Ferreira (2012, p.86) “Muitos
desses pacientes eram chefes de familia de baixa renda, de pouco estudo ou analfabeto,
oriundos de regides distantes [...] € com criancas que iam de bebés até as que ja se
encontravam em fase escolar”, situacdo essa, que demandou além da creche, a criacdo da
Escola do Hospital.

Apesar de ter um papel representativo por ter iniciado o trabalho com os doentes,
Dona Aparecida ndo compds a vasta lista da diretoria proposta para a associagdo. A questdo
de género, da emancipacao feminina estava em plena discussdo no Brasil, portanto no interior
de Minas Gerais, especialmente em Uberaba, ainda predominava amplamente o dominio dos
homens nas organizagdes, principalmente na drea médica e na politica.

A associagdo foi composta pela maioria de médicos, profissionais liberais e
representantes da sociedade civil. O nome da fundadora da instituicdo ndo constou na
diretoria da associacdo, sendo que a ela, uma mulher sem titulos académicos, pobre, negra, foi
destinada toda a responsabilidade do trabalho didrio bracal, de luta, do cuidado aos doentes
com o trabalho de enfermagem e da administracdo extraoficial do hospital. Somente apos
anos a frente das atividades no hospital em todas as fungdes, em 1965, em reunido a diretoria

executiva da institui¢ao outorgou-lhe o cargo de diretora da assisténcia social e enfermeira-



164

chefe do hospital, dando-lhe plenos poderes na gestdo, conforme redac¢do da ata de reunido da
AHPFU, cujo texto resume:

[...] outorga direitos plenos a Sra. Aparecida Conceicdo Ferreira, dd.
Diretora de Assisténcia Social ¢ Enfermeira chefe, para representar a
Associagdo junto a qualquer reparticdo publica Federal, Estadual ou
Municipal, departamentos ou Autarquias, podendo requerer e receber
quaisquer subvengdes, auxilios ou donativos que forem feitos ou destinados
a outorgante [...] receber de particulares quaisquer donativos [...] € praticar
os demais atos indispensaveis ao amplo e cabal desempenho daquele
mandato (AHPFU, 1965, s/p).
O reconhecimento amplo da diretoria da associa¢ao se concretizou apenas no ano de
1971, quando foi eleita presidente da diretoria executiva em aprovagao por “unanimidade”
dos presentes na assembleia, conforme determinava o art. 21 do estatuto (AHPFU Ata -
12/06/1971). A participagao ativa de Dona Aparecida foi ratificada através da andlise de mais
de cem paginas dos livros de atas desse periodo (1959-1985), e constatado que Aparecida
Conceicdo Ferreira esteve em todas as reunides, assumindo decisdes significativas para a
instituicdo. Ela permaneceu na presidéncia da institui¢ado desenvolvendo todas as atividades
até sua morte com 95 anos em 23/12/2009.
Durante todos esses anos, a manuten¢do dos gastos financeiros com os internos do
hospital e a construgdo da sede propria, que se iniciou em 1962, somente foi possivel através
das campanhas sociais realizadas pelo Brasil e doagdes recebidas por representantes da

sociedade civil” e das caravanas de pessoas que viam conhecer a institui¢do possibilitando a

divulgagdo da realidade do hospital e dos residentes internos (FERREIRA, 2012).

% As campanhas eram realizadas em série principalmente nos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo, muitas delas
foram organizadas por emissoras de radio e televisdo como as emissoras de radio e televisdo Didrios Associados
e TV Tupi de Sao Paulo; Jornal Lavoura e Comércio e Radios Difusora Sete Colinas e PRE-5 em Uberaba e
algumas autoridade da cidade “[...] a arrecadagdo era bem numerosa, sendo uma parte destinada & compra de
medicamentos e outra, a compra de material destinado as melhorias das instalagdes do hospital”. Cf.
FERREIRA, Maria José. A pratica do assistente social na Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes:
uma experiéncia do municipio de Uberaba-MG. Dissertacdo. (Mestrado em Servigo Social). Unesp, Franca,
2012, p. 88. Em seus relatos, Dona Aparecida cita nomes de pessoas famosas que colaboraram com suas
campanhas como: Assis Chateaubriand (proprietario do Diarios Associados), Francisco da Silva Xavier (
Meédium ), Saulo Gomes (reporte da TV Tupi), Wanderley Cardoso (cantor), Vicente Leporacce (jornalista),
Flavio Cavalcanti (apresentador de TV) e, em Uberaba, ela destaca o nome do jornalista Ataliba Guarita Netto.
Nessas campanhas, Dona Aparecida relata participagdo nos programas de TV de Hebe Camargo (apresentadora),
Silvio Santos (apresentador e dono de SBT), Lolita Rodrigues (apresentadora do programa “Almogo com as
Estrelas”). Cf. LUZ, Nadia R. A. Marcondes. Fogo-Selvagem, alma domada: a doenca e o Hospital do Pénfigo
de Uberaba — historia e psicografia. Franca, SP: Unifran, 2012, p. 306-308. Em atas constam também doagdes
dos associados, organizagdo de rifas de carros, vendas de discos doados por artistas, doacdes de bens moveis e
iméveis com a descricdo de escrituras de doagdo de varias partes do pais (Livro de Atas do AHPU, 1959-1990,
2v.).
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Figura 09 - Registro do inicio das obras da sede propria do Hospital do Pénfigo 1962.

Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo

A imagem da Figura 09 mostra um espago rodeado por plantas, com pedregulho, area
aterrada — demonstrando nao ser um terreno plano — a construcdo da base e das paredes sendo
erguidas revelam o momento em que homens trabalhavam na constru¢do, usando roupas de
manga comprida e chapéus. O terreno foi comprado préoximo ao asilo onde funcionava
provisoriamente o Hospital do Pénfigo. Era uma chacara comprada com o dinheiro das
doagdes. Dona Aparecida relata as dificuldades que foi esse periodo do inicio da construgdo:
“[...] o terreno era nosso, mas como os pacientes ndo paravam de chegar, aquilo nunca tinha
fim e nunca sobrava para comprar os tijolos e material para construir nossos comodos”.
Grande parte do material de construg@o foi doagdo, segundo ela: “[...] ganhamos um pouco de
tijolos, de material usado que o povo quando reformava as casa, doava para a gente” (LUZ,
2012, p.307). Os fatos relatados demonstram que ndo tinha limite e nem restricdo quanto as
doagdes, tudo era aproveitado com o propdsito de dar seguimento a constru¢ao do Hospital.
Com os resultados de campanhas, doagdes e o esforco dos associados e diretores da
institui¢do, a sede propria foi inaugurada, com festividades e presencas ilustres’’ da
sociedade, no dia 24/08/1968, conforme descrigdo da ata de reunido dos membros da diretoria
do hospital ja na nova sede a qual descreve “[...] reuniram-se [...] a rua Castro Alves, 126,

nesta cidade de Uberaba, para discutir os pormenores da inauguragdo a se realizar neste

! As presengas foram registradas em Ata do dia 24/08/1868: “Esta reunidio também trata da inauguragio que se
realizara as 15 horas e para qual ja estdo sendo recebidos nesta casa, o Sr. Prefeito Municipal, Sr. Presidente da
Camara Municipal, alguns edis, diretores das entidades de classe, representantes do Rotary Clube, Lions, Srs.
Representantes das entidades religiosas, inclusive o0 Revmo. Arcebispo da cidade, o Dr. Napoledo de Carvalho
diretor dos Diarios e emissoras associados, D. Sara Campos, diretora e representante da Lojas Rivo, centenas e
centenas de pessoas da cidade, artistas de radio e televisio de Sdo Paulo, reporteres das emissoras da cidade,
Rédio e Difusora PRE-5 e Sete Colinas; jornalistas do Lavoura e Comércio e Correio Catolico” (Livro de Atas —
AHPU - 1957-1990, 2v.).
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mesmo dia”, cujo evento contou com a presenca de varias autoridades e colaboradores

representantes da imprensa, entidades de classes e entidades religiosas (Ata 24/08/1968).

Figura 10 - Campanha realizada nas ruas de Sao Paulo s/d

Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo

De acordo com o Quadro 12, o registro da internagdo de pacientes vitimados pela
doenca de pénfigo entre 1957 e 1985 totaliza no periodo 4.629 internagdes. Outros
atendimentos, como familiares residentes no hospital, criangas da creche, idosos que
permaneciam na casa ¢ a admissao de outras demandas juridicas ndo foram possiveis de

quantificar.

Quadro 12- Numero anual de pacientes registrados na internagdo no HP-
Uberaba/MG (1957 a 1985)

Ano Nimero de internacées | Ano Niimero de internacoes
1957 12 1972 254
1958 26 1973 203
1959 43 1974 264
1960 187 1975 240
1961 363 1976 208
1962 485 1977 189
1963 114 1978 165
1964 84 1979 203
1965 95 1980 135
1966 101 1981 160
1967 112 1982 186
1968 133 1983 195
1969 179 1984 208
1970 173 1985 198
1971 209 Total 4.629

Fonte: Livro de Registro de pacientes — Hospital do Pénfigo
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Considerando que a doenca muitas vezes exigiu internagdo por tempo prolongado,
muitos ultrapassavam o periodo anual, e ainda outros tinham reincidéncia da doenga,
demandando reinternacdes, o que indicam que o niumero de internagdes ndo corresponde ao
nimero de casos. Nos anos de 1961 e 1962 foi registrado o maior nimero de internagdes
demonstrando uma maior visibilidade da doenga e a grande divulgacdo da existéncia do
tratamento na cidade de Uberaba, apesar das dificeis condi¢des e sem hospital adequado para
o tratamento.

Com a sede propria, entre 1971 a 1976, surgiram outras possibilidades de
atendimento, além dos doentes vitimados pela doenga do pénfigo, foi necessario ampliar a
proposta mediante os encaminhamentos do juizado de menores de Uberaba ou mesmo os que
procuravam espontaneamente precisando de apoio. Quanto a esses acolhimentos, ao ser
questionada Dona Aparecida afirmava: “[...] eu ndo poderia deixar de amparar familias em
geral, que vinham de longe acompanhando seus entes adoecidos, e nem podia deixar de

amparar aqueles pequenos inocentes abandonados” (SILVA, 2004, p. 11).

Figura 11 - Prédio do Hospital do Pénfigo inaugurado em 1968

O espago foi ampliado varias vezes com o propoésito de adequagdo dos atendimentos
e cumprimento de exigéncia para o funcionamento. A figura 11 mostra um periodo dessas
reformas na parte da frente do prédio. Com a abertura da instituigdo para amplos
atendimentos, conforme relato de Dona Aparecida, foi necessaria uma reformulagdo no

estatuto que determinava, até entdo, somente o abrigo aos doentes do pénfigo, passando a
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prestar, dentro de suas possibilidades, assisténcia a desamparados em geral, de ambos os
sexos, independentes de cor, credo ou nacionalidade.

De acordo com as atas de 1971, foi aprovado um novo estatuto ¢ a entidade passou a
chamar-se Lar da Caridade. Segundo afirmagdao de Bueno (2002, p.58), com esse estatuto,
“estava legalmente amparada a situagdo de todos os irmdos necessitados residentes na
instituicdo e ainda para aqueles desamparados em geral que viessem a ser assistidos
futuramente”. Demonstrando o significado da ampliagdo desse atendimento para a
comunidade local e a prépria institui¢do, o Art. 3° garantiu que: “A entidade podera criar, fora
e dentro de sua sede social, ntcleos de atividades e departamentos com as mesmas
finalidades, com base no regulamento”. Com isso. os atendimentos foram ampliados na area
da assisténcia social, saude, educacdo, crianca e adolescente e idoso, com prestagao de
servigos pedagdgicos, servicos psicossociais, ambulatérios com clinica geral, pediatria,
enfermagem, odontologia, psicologia hospitalar, alas de abrigo assistencial e
profissionalizacdo, sendo criados projetos e construcdo de setores para atendimento das
especificidades (FERREIRA, 2012, p.93-94).

Mediante a grande demanda que acabou se instalando nesse espago institucional, a
concretizagdo da escolarizagdo aconteceu quase como uma exigéncia natural, ou seja,
mediante as condi¢cdes impostas de impeditivo de acesso as escolas locais € em consequéncia
da dimensdo que tomou a proposta da institui¢do, o processo educativo através da escola
torna-se uma condi¢cdo de aproximagdo de “[...] uma vida normal do trabalho e do estudo”

(BUENO, 2002).

4.2 Aparecida Conceicao Ferreira — Dona Aparecida: Vida, educacio e trabalho

A historia da Escola do Hospital do Pénfigo encontra-se diretamente relacionada a
sua fundadora “Aparecida Concei¢do Ferreira” e, dessa mesma forma, estiveram varios outros
projetos/departamentos’” que compdem a estrutura do Hospital do Pénfigo/Lar da Caridade e

que foram idealizados, construidos e coordenados por ela durante 52 anos.

%2 A partir da mudanca do Estatuto foi possivel oficializar e ampliar alguns departamentos, enquanto outros
foram criados conforme as demandas apresentadas, sendo que alguns se mantém ativo até a presente data e
outros estdo inativos: Escola do Hospital do Pénfigo (1959) denominada de Escola Municipal Adolfo Bezerra de
Menezes (1985) (ativo); Casa Izabel de Aragdo/1961 - Casa Lar/1975 (inativo); Centro Espirita Deus e Caridade
— 1975 (ativo); Escola de Datilografia — 1976 (inativo); Casa Assistencial Maria Dolores- Casa da sopa (ativo);
Panificadora Lar da Caridade-1970 (ativo); Fazenda Badaj6s-1980 (Ativo); Sapataria Oficina de Aprendizagem-
1970 (inativo); Recinplar-1998 (inativo); Oficinas profissionalizantes (corte e costura, bordados, tricos)
(inativo); Bazar Beneficente-1980 (ativo); Farmacia Comunitaria-1999 (ativo); Ambulatério (ativo); Consultério
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Figura 12 - Dona Aparecida no Hospital - Década de 1970

Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo

A Figura 12 representa a face de uma mulher de aproximadamente 53 anos. A
fotografia foi registrada por volta do ano de 1970 e revela uma fisionomia firme, leve sorriso
no rosto, com sinais faciais que marcam a idade e a aparéncia sem vaidade, pois porta
aderecos, brincos, nem maquiagem, cabelos presos, com alguns fios brancos. O resumo
biografico foi construido a partir do material produzido dos depoimentos de Dona Aparecida
concedidos a pesquisadores e jornalistas, cujo, resultado estd publicado em livros e revistas,
especificamente em: Luz (2012); Silva (2004).

A partir desse conteudo, o que se propde € uma problematizacdo através da
correlagdo entre a memoria individual e a biografia. Segundo Albuquerque Junior (2007,
p.248), o sujeito “[...] ndo € s6 ponto de partida, nem s6 ponto de chegada, ele é travessia,
transversalidade” e, diante disso, € necessario ter alguns cuidados ao se pretender a constru¢ao
de uma biografia. Ao historiador, o autor sugere que seja aquele “[...] que ndo aponta
caminhos Unicos, mas que descobre entroncamentos, cruzamentos de caminhos que sdo ao
mesmo tempo fronteiras e possibilidades”.

Nesse contexto, os recursos metodologicos serdo sustentados pela historia oral
respeitando, segundo Portelli (1997, p. 16), o significado da memoéria individual afirmando

que:

Odontolégico (inativo); Depoésito Sdo Paulo (ativo); Marcenaria (inativo); Serralheria (inativo); Saldo finalidade
diversificadas (ativo).
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A essencialidade do individuo ¢é salientada pelo fato de a Historia Oral dizer
respeito a versdes do passado, ou seja, 2 memoria. Ainda que esta seja
sempre moldada de diversas formas pelo meio social, em ultima analise, o
ato ¢ a arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais. A
memoria pode existir em elaboragdes socialmente estruturadas, mas apenas
os seres humanos sdo capazes de guardar lembrangas. Se considerarmos a
memoria um processo, € nao um depdsito de dados, poderemos constatar
que, a semelhanca da linguagem, a memoria € social, tornando-se concreta
apenas quando mentalizada ou verbalizada pelas pessoas.

A partir disso, serdo utilizados os relatos transcritos que sustentaram a
argumentacdes presentes nas obras citadas, sobre sua vida na infancia, as relacdes familiares,
sua escolarizacdo, trabalho e o caminho trilhado na constru¢io da institui¢do filantropica, o
Hospital do Pénfigo, e tudo que dele originou. Nesse contexto, conclui-se que “[...] ndo ha
histéria oral antes do encontro de duas pessoas diferentes, uma com uma estoria para contar €
a outra com uma historia para reconstruir” (PORTELLI, 2001, p.18). Nesse sentido, a escrita
biografica, segundo Del Priore (2009, p.11), envolve uma narrativa de “movimentos
encadeados e uma intriga codificada por fatos reais interpretados”.

Um dos motivos em optar pela escrita do resumo biografico incide na compreensao
do papel de relevancia e a relagdo da constru¢do da vida familiar e profissional de Dona
Aparecida enquanto memoria individual e social. E também o significado que essa trajetoria e
experiéncias vivenciadas, ao longo da vida, a influenciaram na constru¢do de uma instituigcao
voltada para o atendimento de saude, educacdo e trabalho de uma demanda em situagdo de
vulnerabilidade, demonstrando um entrelagamento a uma memdria social familiar e de grupo
(BOSI, 1994), fato esse que permite certificar-se de uma historia social demarcada por um
tipo de sociedade.

A trajetéria de vida de Aparecida Conceigdo Ferreira teve inicio marcante na sua
infancia, na cidade de Igarapava-SP”°. Assim que nasceu foi entregue aos avos e bisavo para
ser criada. Sobre sua data de nascimento, ela discorda e questiona a realidade dos fatos.

Eu nasci no dia 19 de maio. No meu registro esta 1917. E que meu tio
Gabriel me registrou e mais duas irmas em 1917. Nao pode. Eu sou mais
velha, filha de um pai e as outras de outro. Procurei meu batistério 14 em
Igarapava, para que eu organizasse de acordo com minha idade, mas o
arquivo da igreja foi queimado. Dando assim uns anos pras duas irmas, devo
ter nascido em 1914 (SILVA, 2004, p.06).

Dessa forma, Dona Aparecida iniciou o relato de sua trajetdria de vida, revisitando o

passado através de sua memoria individual e social, segundo Halbwachs (2006, p.98). “A

% Cidade instalada em 1842, localizada no interior de Sdo Paulo na divisa com Minas Gerais, as margens do Rio
Grande.
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memoria se enriquece com as contribuicdes de fora, que depois de tomarem raizes e depois de
terem tomado seu lugar, ndo se distinguem mais de outras lembrangas”. Nesse sentido, ela
analisa as circunstancias de seu registro de nascimento, destacando sua condi¢do de irma mais
velha lembrando que eram filhas de pais diferentes, e que o tio como referéncia familiar foi
quem fez seu registro de nascimento € ndo o pai ou a mae, sobre eles e seu nicleo familiar,
revela:

[...] meu pai, ndo conheci. Minha mae chamava Maria Abadia de Almeida,
era mae solteira. Fui criada pelos meus avos [...] em minha casa sempre
soube que logo que nasci, meus avds ndo me aceitaram porque eu era dada
para esta cor escura, de gente negra. Meu pai deve ter sido um homem preto,
mais escuro. Minha bisavo bateu o pé ¢ me colocou dentro de casa, exigindo
que me criassem. Em casa, todos eram brancos, dado para o mulato mais
clarinho, mas minha bisavo, que foi escrava, era mulata. A minha avé pegou
o ‘ventre livre’ e era mais clara, o meu bisavd € meu avd eram brancos.
(SILVA, 2004, p.07).

A constru¢do de sua identidade passou pela memoria que tinha da constitui¢ao do seu
nucleo familiar e sua relacdo construida socialmente. Segundo Candau (2012, p. 09), “de certa
maneira sempre acontecendo no quadro de uma relacdo dialdégica com o outro”. Essa
demonstracao fica explicita quando ela informou que ndo conheceu o pai, e reforcou que sua
mae era solteira, relacionando sua existéncia a partir da realidade do outro.

Sua histdria de vida estd intimamente ligada as condi¢des de vida presentes na sua
memoria. Sua origem, ou seja, sua infancia estd intimamente ligada as condic¢des culturais
presentes na exclusdao do negro. O periodo historico de seu nascimento estava apenas 27 anos
apos a abolicdo da Escravatura no Brasil, em um periodo que “gente negra”, como ela mesma
afirmou, vivia sob o estigma do preconceito racial, contrariando o debate que circundava a

A . . . 94
existéncia de uma “democracia racial”

que, segundo Fernandes (1978), nunca houve essa
“democracia racial”, demonstrando que os negros, em decorréncia do processo de escravidao,
foram tratados como inferiores e que essa realidade nao mudou, mesmo apds a aboli¢ao e as

campanhas de mistura de ragas tio propagadas com a miscigenagdo’”, o que na vida social

*A “democracia racial” foi analisada a partir da ideia da mistura das ragas, sendo difundido que no Brasil nio
havia preconceito ou desigualdade entre a populag@o branca e negra, e todos conviviam de forma harmoniosa
ndo havendo a propagagdo do racismo, estando os negros inseridos na sociedade. Cf. FERNANDES, Florestan.
A integracio do negro na sociedade de classes. 3 ed. Sao Paulo: Atica, 1978.

* A miscigenagdo também ¢ tratada por Freyre (2006): “A miscigenagdo que largamente se praticou aqui
corrigiu a distancia social que de outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata tropical;
entre a casa-grande e senzala. O que a monocultura latifundiaria e escravocrata realizou no sentido de
aristocratizagdo, extremando a sociedade brasileira em senhores e escravos, com uma rala e insignificante
lambujem de gente livre sanduichada entre os extremos antagdnicos, foi em grande parte contrariado pelos
efeitos sociais da miscigenagdo”. Cf. FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala: formagdo da familia
brasileira sob o regime da economia patriarcal. 51. Ed. Sao Paulo: Editora Global, 2006, p.33.
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ndo trouxe a igualdade racial, para Rangel (2015, p. 20), “ essa miscigena¢do no fundo omite,
oprime as diferengas”.

O resultado desse processo, apesar de ndo ter consciéncia, esteve presente em seu
depoimento ao afirmar que havia mulatos, brancos e negros na formacao do ntcleo familiar.
Ainda assim se v€ a demonstracdo de preconceito ao resistirem a sua “pele escura” e nao a
aceitarem na familia, apesar da realidade refletir, com clareza, a mistura entre brancos e
negros.

Sendo criada pelos avos, bisavos e o tio, relatou que teve 12 irmaos, mas que nem
todos sobreviveram. Passou a infancia morando na mesma casa que a mae, porém esse fato
era negado pela avo diante da sociedade, “Quando alguém na rua falava que eu era filha da
‘gorda’, minha bisavé falava que era mentira [...]”(SILVA, 2004, p. 06), talvez fosse uma
forma de protegé-la da condicdo de vida de “mae solteira” aos olhos da sociedade naquela
circunstancia. Com o falecimento das avos, disse ter sido criada pelo avd e o tio Nequinha,
que era um pouco mais velho que ela (14 anos), o qual assumiu sua criagdo como um pai.

O ambiente familiar foi representado por uma casa cheia. Segundo ela, “moravam
em nossa casa mais oito criancas, filhos da tia Rita, que ja tinha morrido”. A divisdo do
espagco com outras pessoas parecia ndo ser o problema para a familia, pois moravam todos
juntos e dividiam as responsabilidades que, no seu caso, assumiu algumas responsabilidades:
“Eu fiquei cuidando da casa, do jeito que minha avo fazia, lavava roupa, cozinhava [...]”,
funcdes que passavam de maes para as filhas, embora a década de 1920 apresentasse um
momento crucial para a modernizagdo do papel da mulher na sociedade, o seu papel no lar
ainda era de relevancia, conforme a afirmacao de Almeida (2014, p. 340): “ [...] o espaco
feminino por exceléncia era o recesso do lar”.

Nesse contexto da infancia, Dona Aparecida se declarou “levada” protegida pela avo,
relata a vida entre brincadeiras, diversdo no “cavalinho de pau”, “jogo de argola”, portanto,
nao se esqueceu de revelar que a vida era permeada por muito trabalho,

[...] eu vendia verdura, de tarde eu vendia doce ou fruta: banana, laranja |[...]
eu e meus primos comegamos a trabalhar com cinco anos. La em casa fazia
polvilho e farinha de mandioca, capinava roga, plantava arroz, apanhava
algodao, café (SILVA, 2004, p.08).

Em outros momentos, relatou o cotidiano permeado pela vida livre na chacara e nao
reclamou do trabalho, apesar de ainda pouca idade enalteceu a vida que tinha: “[...] nos
tinhamos chacara muito boa [...] nunca passei fome, nunca passei dureza, tive muita fartura.

Na casa de meu avo nunca comprou quilo de carne...era vaca” (ibidem). Nesse contexto de
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vida, a maioria dos alimentos eram feitos na chécara, criava-se gado e porco. demonstrando
que viviam em uma realidade economica razoavel, com algum conforto familiar.

Sua primeira experiéncia na vida escolar aconteceu no final da década de 1920,
momento que o acesso a educacdo nem sempre era um caminho facil de trilhar. Ela contou
que sua inser¢do na escola local foi no momento que a expansdo dos grupos escolares fazia
parte da proposta educacional no contexto do progresso de nacdo. No entanto, segundo o
IBGE (1920), a taxa de analfabetismo no Brasil atingia 65% das pessoas com idade de 15
anos. Apesar desses indicadores, ela cursou o ensino primario, aprendeu a ler, escrever e as
prendas domésticas, aspectos tdo valiosos para a educacdo da mulher naquele momento. E
revelou um pouco de comportamento nessa escola no interior do estado de Sao Paulo:

Na escola eu entrei com 11 anos, estudei no Grupo Escolar de Igarapava até
0 4° ano. Eu gostava de estudar. Naquela época usava muito bordado a mao,
eu fazia aquelas almofadas bonitas. Eu era uma das primeiras da classe, mas
eu fazia das minhas, brigava, fazia arte, bagunca ( ibidem).

Dessa infancia, entre trabalho, familia, estudos e brincadeiras de criancga, ela chegou
a adolescéncia e, aos 16 anos, casa-se com Clarimundo Emidio Martins, a quem se refere
como um rapaz frequentador da casa, amigo de seu tio: “[...] ele era sete anos mais velho”; e
esclarece sobre a diferenca de idade: “Eu era nova, ndo tinha juizo, quando ele chegava a
minha casa eu estava apanhando coquinho...subia no p¢, naquele tempo os velhos ¢ que
escolhiam o casamento”. Em sua fala, Dona Aparecida demonstrou uma criticidade sobre as
condi¢des da mulher no inicio do século que, apesar das mudangas na politica do casamento,
alguns autores, como Araujo (1995, p. 99), afirmam que “os casamentos negociados,
entretanto, ndo desaparecem”, o que significa que havia restrigdes patriarcais sobre a escolha
do marido em algumas classes sociais.

ApOs o casamento, na tentativa de buscar uma vida melhor para a familia, residiram
em fazendas “tocaram roca” em Igarapava e Nova Ponte. Tiveram oito filhos, os quais
criaram juntos ao longo da vida. Na ultima cidade ficou por 14 anos com toda a familia. Os
filhos estavam crescendo e novas demandas comecaram a surgir. Dona Aparecida narrou seu
cotidiano vivido nesse periodo, permeado por trabalho, demonstrando que aprendeu fazer um
pouco de vérias profissdes, reafirmando seu interesse e a inser¢do na educagdo escolar como
professora leiga, sendo que nao tinha formagao adequada.

[...] eu dava injegdo, fazia curativo, era parteira. Eu tinha uma escolinha. A
noite dava aulas pros pedes que trabalhavam 14, e pros meus filhos, eles
aprenderam a ler comigo. Na fazenda no municipio de Nova Ponte, eu dava
aulas no Mobral, tinha duas turmas... Portugués eu ndo gostava, mas era
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obrigada a ensinar. Ja matematica pra mim era um sonho, gostava de fazer
aqueles problemas de juros (SILVA, 2004, p.10).

Nesse periodo havia um interesse em manter o homem no campo e para isso uma das
propostas do governo foi a ampliagdo da educacdo escolar rural. Utilizavam como professores
pessoas que tinham alguma formacgdo, sendo muito comum, as vezes, quem ensinava ter
apenas o diploma do ensino primario. Isso significou pouco investimento nesse tipo de
escolarizagdo. Conforme andlise de Silva (2018, p. 28): “[...] a escolarizagdo do ensino
primério rural permaneceu com os mesmos problemas, como por exemplo, o elevado nimero
de professores leigos e as condigdes de infraestrutura precaria das escolas rurais”.

Dona Aparecida destacou seu papel na educagao dos filhos, do ensino aos pedes das
fazendas através da educacdo de adultos, demonstrando suas habilidades na area da educagao.
Nessas andancgas e trabalhos nas fazendas revelou ser “politiqueira”, pela influéncia do tio
Nequinha que era filiado a partido politico — Partido Social Democracia (PSD). Ela
acompanhava o tio nas campanhas politicas. Apesar disso, demonstrou certo arrependimento
ou frustracdo ao dizer: “Quando entrei no Pénfigo ... jurei: ndo entro mais em politica”. Sua
fala demonstrou certa frustragdo com o assunto da politica partidaria em especifico, por outro
lado, foi possivel perceber que todas suas agdes demonstraram ser politicas no sentido
classico’.

A preocupacdo com a escolarizacao dos filhos fez com que viessem para a cidade de
Uberaba em 1952. O acesso a educagao publica ainda era restrito no Brasil e a educacao rural
tinha suas limitagdes como foi possivel certificar. A educagdo escolar era colocada como a
possibilidade de melhoria de vida. A Constituicdo Federal 1946 (BRASIL, 1946), no periodo
de redemocratizacdo do pais, assegurava a “obrigatoriedade e a gratuidade” do ensino (art.
168), sendo considerado um avancgo legal na garantia do acesso a educagao da populagdo mais
pobre. O pensamento de Dona Aparecida ndo foi diferente disso: “[...] eu sempre falava que
queria ver meus filhos estudando [...] precisava ensinar profissdo pros meninos! Tinha que

estudar” ( SILVA, 2004, p.10).

% Politica no sentido classico e moderno defini-se por “adjetivo originado de polis (politickds), que significa
tudo o que se refere a cidade e, consequentemente, o que € urbano, civil, publico, e até mesmo sociavel e social,
o termo Politica se expandiu gragas a influéncia da grande obra de Aristoteles, intitulada Politica, que deve ser
considerada como o primeiro tratado sobre a natureza, fungdes e divisdo do Estado, e sobre as varias formas de
Governo, com a significacdo mais comum de arte ou ciéncia de Governo, isto é, de reflexdo, ndo importa se com
intengdes meramente descritivas ou também normativas, dois aspectos dificilmente discriminaveis, sobre as
coisas da cidade”. Cf. BOBBIO, Norberto. MATEUCCI, Nicola. PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de
politica. Tradugao. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 12% ed. 4* reimpressao, v.2: 656 p., 2010, 954.



175

A educagdo e o trabalho foram duas referéncias repetidas por Dona Aparecida, sdo a
marca de sua vivéncia desde crianga, apesar de ndo ter dado continuidade aos seus estudos,
em decorréncia dos reflexos do periodo histoérico vivido, sua condicao de vida familiar, filhos,
trabalho na area rural. No entanto, ela deixou explicita a relevancia da educagdo,
principalmente dos filhos. Vale ressaltar que esse periodo refletiu mundialmente a formulagao
da Teoria do Capital Humano (SCHUTZ, 1962), a qual sustentou a tese que a mobilidade
social estaria garantida pela via da escolarizagdo, a educacao tinha um papel integrador no
mundo do emprego. De certa forma, Dona Aparecida acreditava nisso. O investimento e
empenho disponibilizados para os estudos dos filhos resultaram na formagao de cada um deles
em varias areas: orientadora educacional e técnica em enfermagem, professores, engenheiro,
assistente social e consequentemente na formacgdo dos netos entre: professores, médicos,
dentista, assistente social, pedagogos, zootecnista, advogado, administrador, mecanico,
torneiro, jornalista, etc. (SILVA, 2004).

A fim de alcangar esse resultado na formagdo de seus filhos, sua trajetoria foi
construida em subemprego, em uma cidade maior como Uberaba, permaneceu no trabalho
bracal, morando em uma chécara por um periodo na qual cultivava horta, verdura e frutas com
a finalidade de obter renda também, “tomava conta do depdsito de materiais de construcao” e
seu esposo era jardineiro da prefeitura.

Essa realidade de trabalho refletiu sua condicdo de vida e a falta de acesso a
formagdo escolar permaneceu em um circulo vicioso de condi¢do de trabalho, ndo que ela
expressasse consciéncia disso ou reclamasse da situagdo, mas ¢ que a sua realidade exigiu a
continuidade naquilo que lhe garantia o sustento da familia. Tanto que os acontecimentos
giravam em torno do “dinheiro” que vinha desse trabalho, ou até que surgissem outras
oportunidades.

Quando sai de 14, aluguei outra chacara, ficava na antiga rua do Contorno
(hoje rua Carlos Maria Nascimento), onde estd aquela loja de carros (a
Concessionaria Renault)...era pedregulho, terreno ruim, escorregadio. Num
dia que deu uma chuva muito forte, as mudinhas de alface encheram de
areia. Eu estava lavando quando parou um carro. Era o Dr. Jorge Azor...
‘Néga, eu arranjei um servi¢o pra voc€’. ‘Respondi: Eu ndo preciso de
servigo, preciso ¢ de dinheiro’. Ele me levou no isolamento do Hospital das
Clinicas, naquele tempo era a Santa Casa...0 quadro ndo agradava, todo
mundo tava com medo de trabalhar 1a. Foi quando deu uma crise de febre
amarela...e eu enfrentei. Isto foi em 1956. Em 1957, comegaram a chegar os
doentes penfigosos ( SILVA, 2004, p. 09).

Aquela oportunidade de emprego foi um desafio a enfrentar. Como ela disse: “todo

mundo tinha medo”, o Cédigo de Postura da cidade, nos Artigos 408-421 (UBERABA, 1927)
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dispunha sobre as doencas principalmente as contagiosas, as quais deviam ser tratadas com o
isolamento do doente. Diante dessa nova realidade, mesmo com receio, aprendeu a trabalhar
como enfermeira no isolamento da Santa Casa e revela: “[...] ndo gostei do quadro, mas ele
pagava trés, quatro vezes mais do que eu tirava na chacara”. Diante dessa realidade, disse que
fez a escolha pelo salario. Apesar de ndo considerar o emprego agradavel, assumiu que ficou
no trabalho visando a possibilidade de melhorar sua renda.

Esse momento foi responsavel por mudar sua vida para sempre, pois foi quando fez a
“op¢ao de vida” de assumir os doentes do pénfigo em decorréncia do fechamento do setor.
Perdeu o emprego e levou os pacientes para sua casa enfrentando novos desafios. Ao se
lembrar desse episodio, comentou: “Minha vida, depois daquele dia em que sai com os doze
pacientes, mudou por completo. Fiquei com eles até hoje...”.

A partir disso, entre a improvisagao do hospital no Asilo Sdo Vicente e a construgao
da sede propria do hospital trabalhou e transformou o local em sua residéncia e de milhares de
pessoas doentes ou ndo entre 1958 a 2009. A familia resistiu no comego, depois a apoiou e,
durante esses anos, envolveram-se no trabalho. Dona Aparecida relembra que, ao ser
pressionada pela familia naquela data, fez a op¢ao e foi taxativa: “Hoje eu escolho os doentes.
Porque eles tém Deus e eu por eles. Vocés podem se virar”. Até esse momento, a familia era
seu objetivo de vida, trabalhava muito pela familia, mas, nesse momento de escolha, sua vida
estava tomando outra direcdo, que exigiu um recomeco, juntamente com os familiares que a

acompanharam nessa proposta. O depoimento familiar traz revelagdes.

Eu trabalhava na Santa Casa, me lembro daquele dia 8 de outubro, foi um
dia muito triste...quando minha mae viu os doentes na rua ela se revoltou, e
levou eles pra casa. Eu casei no dia 4 de outubro de 58, tudo isto aconteceu
no dia 8...Chegar em casa e encontrar um doente que vocé nem conhecia era
dificil, entdo houve rejeicdo de uns, aceitagdo de outros...Trabalhando junto,
fomos aceitando. De acordo com o trabalho vocé vai querendo bem. Mamae
ndo tinha quem ajudasse, entdo nos pegamos O processo de construgdo do
hospital e cuidados juntos

Os doentes e todos os residentes, entre familiares dos doentes e as criangas que
abrigou, exigiram dedicagdo e esforco, desde a descoberta e fabricacdo de uma pomada97 para
tratar o pénfigo, o cotidiano institucional até a busca de recursos financeiros para o sustento

das pessoas, os impasses criados nas relagdes sociais e as amizades construidas através desse

°7 Mediante a aflicio dos doentes Aparecida relata: “[...] pedi a Deus com muita fé que aparecesse uma pomada
que ndo grudasse, que ndo doesse tanto... deitada acordada, ouvi uma voz dizendo q receita da pomada... contei
para o Sr. Romualdo que era o farmacé&utico...ele anotou e levou na Drogasil para o Sr. Geraldo...”. Cf. LUZ,
Nadia R. A. Marcondes. Fogo-Selvagem, alma domada: a doenga e¢ o Hospital do Pénfigo de Uberaba —
historia e psicografia. Franca, SP: Unifran, 2012, p.311.
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trabalho. Nesse contexto, ela expds suas angustias, seus medos € o cansaco que. muitas vezes,
assolou seu dia a dia, demonstrando como o sofrimento do outro a transformava e lhe exigia
muito aprendizado. Em sua fala, as vezes, demonstrou que ndo compreendia muito bem tudo
aquilo que estava acontecendo.

[...] Um dia, depois de muitos anos cuidando dos doentes, eu estava muito
cansada, como eu moro junto com os doentes no hospital, para todo lado que
eu ia, tinha doente com dor e quando me viam, ai ¢ que choravam, querendo
consolo. Naquele dia, eu ndo queria ninguém, s6 queria um pouco de paz,
era choro a noite inteira, o dia inteiro, muito trabalho, muito desespero e
nunca que a coisa acabava, s6 ia chegando mais doentes, entdo, sai, fui para
o rumo da rua, queria ver outras coisas, ficar quietinha. Decidi ir até a casa
do Chico Xavier (LUZ, 2012, p. 302-305).

Nesse sentido, essas lembrancas se misturam e vém a tona outros acontecimentos,
outras pessoas e fatos que a levam a relatar situagdes que contribuiram para a construgdo de
sua identidade. De acordo com Pollak (1989, p. 15), é através dessa reconstrugdo que o
individuo vai definindo o seu lugar social e suas relagdes que sustentaram sua existéncia. A
vida toma uma dimensao que ultrapassa a realidade e a linearidade racional ¢ tomada pelas
suas reflexdes registradas em sua memoria que o leva a determinados lugares e pessoas que
tém um significado em sua vida.

Dona Aparecida conheceu o famoso médium espirita Chico Xavier no ano de 1962.
“Ouvia falar daquele homem, mas nio o conhecia... antes de conhecer o Chico eu era catolica,
sO me tornei espirita depois que convivi com ele”. Dona Aparecida faz revelagdes da
convivéncia com o médium. Disse que pode se abrir com ele sobre suas duvidas e seus
medos, seu cansago. Dele ouviu conselhos e explicagdes sobre a Doutrina Espirita, a qual ela
passou a seguir, por compreender melhor a vida por meio dela. “O Chico me explicou melhor
que essa lei de agdo e reagdo ¢ assim: tudo que a gente faz, de bem ou de mal para os outros,
um dia vem a resposta, a reacdo daquilo que nds fizemos... o Chico me explicou e eu
acredito™®®. A partir desse encontro, ela estabeleceu uma relacdo de “amizade” — termo
utilizado pela propria Dona Aparecida — e durante todo o seu percurso pode contar com seu
apoio material e espiritual no trabalho desenvolvido na institui¢do. “O Chico sempre veio ver
os doentes, chegava quieto, sem fazer alarde, conversava baixinho com eles, sempre cheio de
bondade e simplicidade...”. Essas lembrangas a fazem refletir sobre a condi¢do de vida das

pessoas e consequentemente de sua propria existéncia.

% Sobre esse tema, ver o livio XAVIER, F. C. A¢éo e reaciio. Pelo Espirito André Luzi. Rio de Janeiro:
Federacdo Espirita Brasileira, 1958.
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Nunca poderia imaginar que minha vida seria resumida no que foi ou no que
vem sendo, morar por mais de cinquenta anos junto com essas criaturas que
gemem dia e noite porque dizem que sentem no corpo uma espécie de fogo,
uma labareda que vem comendo por dentro, estourando bolhas por fora
(LUZ, 2012, p. 297).

Segundo Bosi (2003, p. 20), “lembrar ndo é reviver, mas re-fazer. E reflexdo,
compreensdo do agora a partir de outrora, ¢ sentimento, reapari¢ao do feito e do ido, nao sua
mera repeti¢cao”. Na memoria de Dona Aparecida, desse passado surgem situagdes recorrentes
de enfrentamento dando continuidade a momentos de reflexdo: “[...] Nem sei contar o que
aconteceu naqueles anos todos. Nem sei como j& passou... nem mesmo sei como dei conta. A
rotina era dura, era trabalho sem fim”( LUZ, 2012, p.298).

Os enfretamentos da realidade conduzia Dona Aparecida a situagdes entre o
individual e o social exigindo a compreensdo, conforme assinalam os estudos de Schmidt
(2000, p.63) de que ¢ preciso apreender todas as facetas da existéncia dos personagens
biografados, sendo necessario transitar entre o social e o individual, do consciente ao
inconsciente, o pessoal e o profissional, do familiar ao politico do publico ao privado. Dessa
forma, a vida de Dona Aparecida, entre suas lembrangas, perpassaram todos os campos de
vida individual e social, que se misturam em uma teia criando uma rede de sociabilidade na
qual revelou uma memdria coletiva. Nesse sentido, segundo Halbwachs (2013, p. 30), “cada
memoria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva”, ou seja, familia, escola,
igreja, grupo de amigos.

Essa memoria de Dona Aparecida refletiu uma série de vivéncias que nem sempre
trazem boas lembrancas. Essas relagdes sociais nem sempre sdo estabelecidas de forma
tranquila; sdo permeadas por aspectos culturais enraizados. Sdo aspectos sociais da vida dela
que estdo presentes em sua memoria, questdes que envolvem sua religiosidade, a qual esta
relacionada aos enfretamentos e dificuldades vivenciadas com o segmento catdlico em
decorréncia da falta de apoio.

O Asilo era administrado pelas freiras e elas ndo gostaram quando nos
chegamos, fizeram de tudo para que fossemos embora [...] Na hora que
busquei socorro com os padres, eles disseram que ndao podiam me ajudar.
Pedi a eles que fizessem campanhas para que o povo doassem alimentos,
arroz, feijdo, roupa também para os doentes do pénfigo, eles ficaram do lado
do povo que ndo queria que os doentes permanecessem em Uberaba. Nunca
um padre ou uma freira levou para meus doentes um quilo de arroz que
fosse! (LUZ, 2012, p.298).

Dona Aparecida se utilizou dessa situagdo vivenciada com o segmento catélico e, de

alguma forma, tenta dar uma explicacdo demonstrando certa magoa e frustragao:
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Eu sempre fui catdlica. Sempre, desde menina, ia nas missas com minha
bisavd, depois com minha avd. Quando moca ajudei a fazer campanha para
construir a igreja de Nova Ponte [...] Quando deixei de ser catdlica e passei a
frequentar o espiritismo, aconteceu uma coisa muito curiosa. Muita gente
daqui de Uberaba comegou a falar de mim ( LUZ, 2012, 298-299).

Dona Aparecida manifestou uma situagdo de discriminacdo de cunho religioso,
destacando seu envolvimento na Igreja Catolica e justificou o afastamento das pessoas pelo
fato da sua mudanca e adesdo ao Espiritismo demonstrando ndo compreender essa situagao.
Nesse contexto, em seus estudos, Souza (2018, p. 226) afirmou que havia uma ampliagdo das
obras de caridade por parte do segmento espirita sob a afirmac¢do de que “Fora da caridade
ndo ha salvagao” (KARDEK, 2013, p. 207). Essa situagdo culminou na criacdo de varias
institui¢des assistenciais pelos espiritas instalando uma “disputa” com os catolicos. Fato esse
que refletiu na vida daquelas pessoas e de Dona Aparecida naquele momento.

Disputa que, segundo Dona Aparecida, depois de alguns anos entendeu melhor,
porque “[...] descobri que Deus ou Jesus ndo precisa de Igreja para cuidar de gente”. Com isso
fez uma reflexdo critica a atitudes dos representantes da Igreja Catdlica indicando certa
decepcdo com essa instituicdo: “Eu ja fui muito igrejeira, acreditava que os padres eram
pessoas que dedicavam a vida a ajudar os pobres, os doentes, os necessitados...”.( LUZ, 2012,
p.299).

Além do abandono dos membros da Igreja, Dona Aparecida apontou outro aspecto
que envolveram situagdes vivenciadas em relacdo ao povo da cidade de Uberaba; Essas
relacdes politicas nem sempre foram faceis. Desde o inicio, ao assumir os doentes, as atitudes
da comunidade local, inclusive do setor publico, foi a mesma, que a situacao seria provisoria
no asilo. “O secretario disse que nos ficariamos ali, s6 por uns dias, que logo ele arranjaria
outro lugar. Ficamos 14 por dez anos...”( LUZ, 2012,p. 298).

Sobre a dificuldade da aceitagao dos doentes na cidade, ela evidenciou a falta de
ajuda e, por isso, tomou outras providéncias: “[...] Uberaba ndo ajudava, entdo tive que ir
buscar ajuda em Sdo Paulo...”. Por outro lado, fez excecdo e contou que ndo poderia
radicalizar e tinha que ser justa: mesmo antes do Chico Xavier’, chegou receber ajuda dos

espiritas de toda parte da regido e do Brasil e, a partir dele, passou a receber apoio dos

% Em 04 de janeiro de 1959 chegou a Uberaba o médium Francisco da Silva Xavier — Chico Xavier que, durante
muitos anos, foi amigo e orientador de Aparecida, apoiando o lado espiritual e material Hospital do Pénfigo.
Como a propria Aparecida relata: “Em 1962 conheci Chico Xavier...Decidi ir até a casa do Chico Xavier. O
Chico mudou-se da cidade de Pedro Leopoldo para vir morar em Uberaba, acho que uns dois anos depois que eu
levei os doentes pra mim][...] eu era catdlica me tornei espirita por causa do Chico”. Cf. LUZ, Nadia R. A.
Marcondes. Fogo-Selvagem, alma domada: a doenca e o Hospital do Pénfigo de Uberaba — historia e
psicografia. Franca, SP: Unifran, 2012, p.296.
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integrantes de campanhas permanentes de pessoas espiritas. Sobre esse tempo, acrescentou:
“Eles passaram a nos visitar, levar alimentos até o asilo, enfim, a movimentar porque nossa
vida mudou. De barriga cheia, a doenga foi se vendo acuada, com roupas limpas também [...]
Estou contando e vendo como se fosse hoje”. Os acontecimentos lhes parecem recentes, o que
¢ possivel se referir a Bosi (1994, p. 46): “[...] a memoria aparece como forca subjetiva ao
mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora”.

Junto a isso, Dona Aparecida recordou também das desconfiangas sobre suas agdes e
sua moral que teve de enfrentar. Parte disso foram os momentos “dificeis” que viveu em Sao
Paulo pedindo esmola, quando foi denunciada por dois vereadores de Uberaba, que disseram
que a cidade a ajudava, e que ela ndo precisava de nada. “[...] 14 fui eu levada no camburao,
trancada em uma cela, sem conhecer ninguém para me ajudar... com a ajuda do Chico
consegui sair... voltei para Uberaba”( LUZ, 2012, p. 304). Diante dessas circunstancias, ela
confirmou as desconfiangas e suspeitas as quais foi submetida pelas pessoas da cidade durante

varios anos que resultaram nessas acusagoes,

Roubar eu ndo ia...mas muita gente daqui de Uberaba fala que eu pedia para
mim, para ficar com o dinheiro. Até de ladrona ja me chamaram muitas
vezes. Eu passava na rua, ia ao mercado buscar os legumes que uns feirantes
me davam e o povo cochichava, todo mundo achava que nao era certo cuidar
dos doentes em Uberaba (LUZ, 2012, p.303).

Nesse caso, Dona Aparecida expds a presenga do preconceito, considerado,
conforme argumentos de Bandeira e Batista (2002, p, 126), como a “[...] mola central e o
reprodutor mais eficaz da discriminagdo e exclusdo”. A partir desse raciocinio, pode-se
entender esse comportamento da populacdo explica-se a partir do estigma como mola
propulsora para o preconceito, o que, para Goffman (1988, p. 7-13), “[...] o estigma ¢ a
situagdo do individuo que esta inabilitado para a aceitagdo social plena do outro”. A ndo
aceitagdo da permanéncia dos doentes na cidade ja havia sido enfrentada desde o inicio de sua
chegada, de alguma forma isso refletia em quem os assumiu, além dos multiplos preconceitos
de género, de cor, de raga etc., presentes naquela sociedade que resulta nesse tipo de
violéncia.

Os enfrentamentos, portanto, apresentaram-se como desafios. As oportunidades
foram surgindo a medida que os pacientes foram aumentando e as demandas aumentando
cada vez mais. Suas idas a cidade de Sdo Paulo permaneceram, onde estabeleceu contatos
com diversas pessoas as quais, durante anos, fizeram parte de sua rede de apoio. “Bom, em
uma das vezes que voltei a Sao Paulo, fui até o jornal pedir ajuda. Era o prédio dos Diarios

Associados... deste contato (Assis Chateaubriand) com esse jornalista muita ajuda veio de Sao
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Paulo”. Outros contatos foram viabilizados criando uma rede de comunicagdo, participagao
em varios programas de televisdo, resultado da aproximacdo com Saulo Gomes a quem ela
tece muitos elogios e gratiddo: “Diferentes de muitos que aqui vinham e choravam sé na hora
e depois esqueciam da gente, o Saulo Gomes vestiu nossa camisa, tomou nossas dores e saiu
buscando ajuda. Foi entdo que ele me levou para diante das camaras de televisdo...”.

A partir disso, o seu reconhecimento publico, inclusive da comunidade local lhe
resultou varias homenagens. Depois da superagao de varias dificuldades, apds dez anos de
trabalho na cidade e ja com a sede propria do hospital construida, trabalhando com o

tratamento da doencga, educagdo, formagao para o trabalho etc., recebeu os titulos.

Quadro 13 - Homenagens e titulos recebidos por Dona Aparecida.

Ano Orgio Titulo
1968 Céamara Municipal de Uberaba Cidada Uberabense
1997 Prefeitura Municipal de Uberaba Prémio destaque do ano

1999 Céamara Municipal de Osasco-SP Cidada Osaquense

1999 Prefeitura Municipal de Uberaba Homenagem Dia da Consciéncia Negra

2000 Prefeitura Municipal de Uberaba Troféu “Chico Xavier’-Idoso Destaque

2001 Governo do Estado de Minas | Comenda da Paz Chico Xavier
Gerais
2004 Governo do Estado de Minas | Grande Medalha do Mérito da Saude.
Gerais
Fonte: Arquivos do Hospital do Pénfigo/Lar da Caridade

A vida de Dona Aparecida foi permeada por acontecimentos, os quais narra oS
pormenores de suas lembrangas com muita intensidade, demonstrando que “[...] ndo ¢ na
historia aprendida, ¢ na historia vivida que se apoia a nossa memoria” (HALBWASCHS,
2006, p. 60).

Dona Aparecida denotou em suas afirmacdes que possuia uma determinagdo que a
encorajou a prosseguir diante das dificuldades impostas, € mesmo com sua condigdo fisica
agravada pela idade e pouca visdo ainda dizia: “[...] se Deus me Desse de novo a forga que ele

me deu, eu teria coragem de fazer tudo de novo” (LUZ, 2012, p. 310).
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Figura 13 — Dona Aparecida tltimos anos de trabalho

¥ ! 7

Fonte: Arquivo's do Hosfﬁtéi do Pénfigo

A foto estampada na Figura 13 mostra Dona Aparecida nos corredores do hospital

nos anos 2000, ou seja, 30 anos depois da primeira foto. Percebe-se a mesma expressdo do

sorriso discreto, o mesmo olhar firme, cabelos grisalhos, trajando roupas simples com o

mesmo modelo como ela dizia:

[...] nunca mais comprei um vestido do meu gosto, um par de chinelos,
nunca usei esmalte nas unhas, nem batom na boca, ndo tenho casa, nem nada
que seja meu... Meu tnico luxo ¢é pentear o cabelo de manha, prender com
um grampo e tomar banho (LUZ, 2012, 303).

No rosto, as rugas, determinantes da idade, a postura fisica ndo era mais a mesma,

pois, com a idade, o corpo ja apresentava cansago. O peso dos anos se faziam presentes. O

legado deixado fica registrado nas palavras do ex-aluno,

Falar da Dona Aparecida ¢ um pouco complicado por que...foi a
oportunidade. Eu costumo dizer como ela sempre dizia ‘o caminho cada um
faz o seu’, ela sempre jogava isso... entdo, ela nunca assumiu ‘eu fiz’ ela ndo
tinha disso... ela falava ‘vocé vai fazer, vocé vai fazer [...] vocé faz isso, eu
te cobro isso’ , quer dizer tudo isso foi o aprendizado que a gente teve com
ela de vida é o que a gente procura hoje passar... porque pra mim se falar foi
mae? Mais que isso, uma pessoa que voc€ nunca viu e de repente te
acompanha e te da todas as oportunidades, e foi o que ela fez, abriu o leque...
(E01A)'.

A partir dessa afirmativa, o estudo avangou para o interior da Escola entre o

aprendizado de vida e a escolar, confirmando que todo o arcabougo educacional vai além dos

bancos da escola, pois envolve as relagdes afetivas presentes na subjetividade.

100 Depoimento do entrevistado 01 — ex-aluno.



5 A ESCOLA DO HOSPITAL DO PENFIGO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

6.1 — Génese e evolucao
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A Escola do Hospital do Pénfigo, objeto desta investigacdo, teve varias

denominagdes durante o periodo proposto na pesquisa (1959-1985), como exposto no Quadro

14.
Quadro 14 - Denominagdes ¢ nimero de matriculas por periodo 1959-1985.
TURMAS PERIODO DENOMINACAO | LOCAL | NUMERO DE
DA ESCOLA MATRICULAS
Pré-escola a 4° 1959 a 1973 Escola do Hospital | Salas de
série do Pénfigo aula no
hospital
(ensino
primario) 1974 a 1977 Escola Monteiro Sede
Lobato propria
da escola
1978 Escola Municipal | Sede 942 matriculas
Monteiro Lobato* | propria
1°a 4° ano 1964 a 1979 Classes anexas a0 | A partir
ginasial Colégio Dr. José de 1973 -
. Ferreira-Hospital do | sede
(5"a 8" scries a Pénfigo propria
partir de 1971)
Pré-escola a §° 1979 a 1985 Classes anexas ao Sede
série Colégio Dr. José propria
Ferreira-Hospital do 2.051 matriculas
Pénfigo
Total 195921985 |  semememeem | e 2.993 matriculas

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora — dados do acervo da Escola Hospital do Pénfigo —

1959/1985.

O Quadro 14 mostra que o ensino primario iniciou-se no hospital no ano de 1959,

quando ele ainda funcionava dentro do Asilo Sao Vicente permanecendo ativo nas salas de

aula apds a construgdo da sede

denominacdes apds a constru¢ao do

do hospital; depois teve continuidade com novas

espago proprio para a escola até 1978. O curso ginasial

teve inicio em 1964, anexo ao Colégio José Ferreira, porém as aulas continuaram dentro do

hospital tanto antes como depois da construcao da sede propria. Nesse periodo, o nimero de

alunos matriculados e rematriculados totalizaram 2.993 matriculas.



185

Figura 15 - Registros das matriculas dos alunos no curso ginasial - 1965
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

A Figura 15 mostra o registro dos alunos matriculados no ensino colegial que iniciou
anexo ao Colégio Dr. José Ferreira, apresentando um numero consideravel de alunos. A
maioria deles havia concluido o ensino primario pela mesma Escola do Hospital do Pénfigo.
A partir de 1979. foi unificado o ensino primario e o ginasial (1° grau) pela escola anexa
Colégio Dr. Jos¢ Ferreira, ficando os dois niveis sob a responsabilidade desse colégio, periodo
em que a escola ja funcionava em prédio proprio e ampliou seu atendimento a comunidade,
consequentemente, aumentando o numero de matriculas em decorréncia da abertura e
ampliacao do espago.

Em decorréncia das mudangas de denominacdo da institui¢do escolar ocorridas no
periodo investigado, considerou-se o contexto histdrico de sua criacdo, a especificidade de
funcionamento e sua representatividade na cidade com o nome de Hospital do Pénfigo. Sendo
assim, optou-se pela denominag¢ao Escola do Hospital do Pénfigo, considerando o titulo que
se manteve por maior periodo, e ainda pelo destaque do significado do hospital e de sua
escola para a comunidade local, regional e nacional.

E possivel afirmar que essa escola, em sua génese, seguiu o modelo de instituicdo
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total'”!, definida por Goffman (2013, p. 11) como sendo “[...] um local de residéncia e
trabalho onde um grande niimero de individuos com situacdo semelhante, separados da
sociedade mais ampla por consideravel periodo de tempo, leva uma vida fechada e
formalmente administrada”. Por um longo tempo, a Escola esteve destinada a atender os
doentes, filhos de doentes ou criangas internadas por medida judicial, ou mesmo as que eram
encaminhadas por institui¢cdes e pessoas da comunidade. Mediante essa realidade, todos foram
abrigados naquele espago, que se revezavam entre trabalho, estudo e tratamento, sendo
responsaveis também pelo funcionamento da instituigao.

A inten¢do ndo ¢ enquadra-la em nenhum modelo, apenas reconhecé-la, nesse caso,
conforme a abordagem de Magalhaes (2004, p. 116), como uma institui¢do na condi¢do de
internato. Nesse sentido, “a institui¢ao escolar ¢ uma instancia educativa total”. Sendo assim,
torna-se necessdrio compreendé-la considerando, entre tantos, “[...] os fatores de integragdo e
de acompanhamento; analisar as instdncias de socializa¢do, autoridade, autonomizagao,
mobilizagdo; reconsiderar os conceitos de aprendizagem, ativismo pedagdgico, experiéncia
emocional”. Dessa forma, interessa abstrair a forma como se estruturou no tempo e espago,
enquanto instituicdo educativa, o que significa compreendé-la enquanto parte de uma
dinamica “para além de seus muros”, seu significado social para os individuos e os grupos.

Essa Escola foi agregada a uma instituicdo hospitalar, cuja finalidade primeira era o
atendimento assistencial decorrente de um adoecimento grave, espaco esse também
agregado a outro, ou seja, o asilo, cuja finalidade era atender indigentes, doentes de
tuberculose, hanseniase e outros. Sua localizagao na cidade estava em rua de terra, no bairro
periférico isolado, em um espago urbano, cuja destinagdo era atender um grupo de pessoas
que viviam a margem da sociedade. No entanto, essas condi¢des ndo inviabilizaram a
proposta ou a tornou menor ou insignificante. Ao contrario, a Escola era uma preocupacao
frisada repetidas vezes por sua fundadora: “as criangas precisavam de escola [...] comecei a
escola dentro do Hospital” (LUZ, 2012, p.163). A afirmacdo demonstra que havia um

proposito pensado, calculado, em relagdo a uma necessidade, a partir de uma compreensao

""" Essas instituigdes totais sdo divididas por agrupamentos, os quais Goffman (2013, p. 16-17) as classificam
entre as que sdo criadas “segundo se pensa”, em primeiro lugar para cuidar de pessoas incapazes e inofensivas
(cegos, velhos, orfaos e indigentes); em segundo, os estabelecimentos que cuidam de pessoas incapazes de
cuidar de si mesmas e que significam alguma ameaga a comunidade, mesmo que ndo intencionalmente
(sanatorios para tuberculosos, hospitais para doentes mentais e leprosarios); em terceiro lugar, aquelas que
nascem para proteger a comunidade (cadeias, penitenciarias, campos de prisioneiros de guerra, campos de
concentracdo); outras sdo aquelas que se destinam a alguma atividade de trabalho (quartéis, navios, escolas
internas, campos de trabalho, colonias e grandes mansdes — moradias de empregados) e, por fim, o autor destaca
as que sdo destinadas a “refugios do mundo” ou “locais de instru¢do para religiosos” (abadias, mosteiros,
conventos e outros claustros).
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de que a educacgdo escolar era fundamental para aqueles jovens adultos, adolescentes e
criangas que estavam em idade escolar. Naquele momento a fundadora do hospital ndo teve
consciéncia clara das articulagdes legais presentes nas leis que regulamentavam a educagao
no Brasil, e das questdes politicas e ideologicas que envolviam aquela realidade de seus
usuarios, sendo pessoas portadoras de doenga graves.

A legislacdo garantia a escola, afinal a demanda que existia eram de individuos em
idade escolar que, segundo a regulamentagdao governamental, era obrigatoria conforme
Decreto-Lei 8529, 02/01/1946 — Lei Organica do Ensino Priméario, que afirmava no Art. 41
que “o ensino primario elementar ¢ obrigatério para todas as criangas nas idades de sete a
doze anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz respeito a frequéncia regular
as aulas e exercicios escolares” (BRASIL, 1946, online).

Ao afirmar a obrigatoriedade da educag@o ficou marcado o discurso de que esse
processo de escolarizacdo deveria se fazer presente em uma “escola produzida como a
instituicdo capaz ndo apenas de instruir e educar a infancia e a juventude, mas de produzir
um pais ordeiro, progressista e civilizado” (FARIA FILHO, 2002, p. 24). A partir da
legalizacdo da educacdo escolar “para todas as criangas”, esses sujeitos, ao serem rejeitados
no espaco escolar, ficaram ausentes do processo de educagdo regular/formal. Diante disso,
foram pessoas submersas a uma condi¢do de vida e adoecimento que, consequentemente,
produziria e reproduziria uma condi¢do social que os excluia de um processo educacional.

Ao se considerar o significado da educagdo escolar na vida do individuo, a
expressdo “precisam de escola”, contida na fala da coordenadora da institui¢do, conduz a
ideia de necessidade e importancia da escolarizagdo. Embora ndo teve consciéncia do que
constava na lei, sua expressao coadunou com o discurso presente na Lei Organica n° 8.529
de 02 de janeiro de 1946, que regulamentava o ensino primario em vigor naquela época, a
qual determina a obrigatoriedade da insercdo no espaco escolar.

Dessa forma, a preocupacao se justificou diante da responsabilizacdo dos pais ou
responsaveis em matricularem as criangas na escola, sob pena de abandono intelectual,
devendo ser punidos pelo Codigo Penal vigente datado de 1840. Enfim, a escolarizacdo era
obrigatéria, em caso negativo podendo ter puni¢do, conforme afirma o Art. 43 da Lei
Organiza do ensino primario: “Os pais ou responsaveis pelos menores de sete a doze anos
que infringirem os preceitos da obrigatoriedade escolar, estardo sujeitos as penas constantes
do art. 246, do Decreto-lei n® 2.848, 7/12/1840” (BRASIL, 1946, online).

Apesar do imperativo da “obrigatoriedade” e do reconhecimento da importancia e
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do significado da educacdo escolar na vida da populacdo, a insercdo em escolas publicas
existentes no entorno do hospital foram tentativas frustradas. Mediante essas barreiras e
consciente da importancia da educacao escolar na vida dessas pessoas, optou-se pela criacao

de uma escola, mesmo que improvisada.

Aparecida preocupava-se ainda com a educagdo de tanta gente que acolhia.
Ela mandava as criancas penfigosas para as escolas estaduais, mas
ninguém as aceitava por causa das feridas. As demais criancas se
assustavam. Entdo [...], ela montou uma escolinha ali mesmo onde tratava
os doentes. Fez umas carteiras de caixotes, pegou uma lona e abriu em um
corredor que existia no asilo. Para alguns doentes, em estado mais grave,
Aparecida dava a li¢ao escolar na cama mesmo (SILVERIO, 2011, p.79).

No entorno do Asilo Sdo Vicente de Paulo havia a escola publica, o grupo escolar,
entretanto, a condicdo fisica e social que esses alunos apresentavam os impedia de fazer
parte da educacdo escolar em conjunto a outros alunos da comunidade. Nesse caso, foi
necessario oferecer a escola no espaco restrito onde os internos estavam sob sua
responsabilidade. Além do cumprimento da lei (obrigatoriedade do ensino primadrio), a
decisdo, por outro lado, foi no sentido de proteger, cuidar, pensar no futuro profissional por
eles naquele momento, para que ndo ficassem fora do sistema escolar tdo propagado no
Brasil. Além disso, naquele momento, a escolarizagdo significava um investimento

econdmico na concepg¢ao do vinculo direto entre educacao e producao.

[...] a educacdo e o treinamento potenciam trabalho e, enquanto tal,
constitui-se num investimento social ou individual igual ou superior ao
capital fisico. Um acréscimo marginal na produtividade do individuo. Do
investimento em educacdo redundariam taxas de retorno sociais ¢
individuais (FRIGOTO, 1986, p. 136).

Dessa forma, se a educagdo foi enxergada como investimento social, esses
individuos estariam, de certa forma, excluidos desse sistema de escolarizacdo, o que
significou que a obrigatoriedade se limitava a alguns. Nao obstante, a ndo aceitagdo desses
individuos, “os doentes” ou “filhos de doentes” nessas escolas existentes na comunidade,
envolvia compreender para que e para quem seria essa escola e a quem a educacdo
interessava, e qual o papel da educacao no contexto historico de forma geral.

Em algumas situagdes foi possivel detectar as condigdes impostas para a insercao
escolar, deixando claras as restri¢cdes presentes no processo. O Decreto-Lei 4.244/ 09/04/1942
(BRASIL, 1942), ainda vigente no periodo. Ao tratar da admissdo nos cursos em seu Art. 31,

o Decreto ¢ claro ao se referir a individuos portadores de doengas: “O candidato a matricula
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na primeira série de qualquer dos cursos do que se trata esta lei, devera apresentar prova de
ndo ser portador de doenga contagiosa e de estar vacinado” (BRASIL, 1942, online). No
Decreto-Lei n® 6.141, de 28/12/1943, dedicado ao ensino comercial ¢ na formacao técnica
profissional dos alunos, no Art. 20 ficou exigido que “o candidato a matricula inicial em
qualquer dos cursos de formacdo devera apresentar prova de ndo ser portador de doenca
contagiosa e de estar vacinado” (BRASIL, 1943).

Essas determinagdes ja se faziam presentes na reforma da educacdo em Minas Gerais
no ano de 1927 e reafirmado Cdédigo Mineiro do Ensino Primério Lei n® 2.610 de 08/01/1962
(MINAS GERAIS, 1962), que também trata da ndo obrigatoriedade da matricula de criangas
no caso de doengas contagiosas, como ja visto anteriormente neste trabalho.

Na realidade local, havia também o Codigo Municipal que, apesar de mais de 30
anos, era o Codigo de Postura que se mantinha em vigéncia na cidade. Quanto a educacdo
escolar, esse documento seguia as diretrizes da lei do estado, ao tratar da obrigatoriedade do
ensino primario. O texto apresentava as exigéncias e¢ condicdes para que a crianca
frequentasse a escola, reforcando que estava fora dessa obrigatoriedade um grupo de pessoas
em especifico. Nessa Lei municipal de n® 544 de 08 de julho de 1927 (UBERABA, 1927), que
aprovou a reforma do Coédigo Municipal, no titulo IV. que trata da Instrugdo Publica,
determina no Art. 286° a obrigatoriedade do ensino excetuando o grupo de pessoas doentes ou

na condi¢do de indigentes, a seguir:

Art. 286° - E obrigatério em todo o territorio do municipio o ensino primario
para as creancas de ambos os sexos, de 7 a 12 annos”. Art. 287° -
Exceptuam-se da obrigatoriedade: a- as creancas que residirem fora do
perimetro escolar, que é de 2 kms para as do sexo feminino e de 3 kms para
do sexo masculino; b- as que padecerem de capacidade physica ou
intelectual ou de moléstia contagiosa ou repulsiva incuravel, comprovadas
por attestado medico ou, na falta deste, por attestado do Conselho Escolar; c-
as indigentes, enquanto ndo lhes for concedido vestuario compativel com a
hygiene e o decoro das mesmas;[...] (UBERABA, 1927, p.71).

O momento historico registrou o apice do movimento higienista e perpassou toda a
legislacdo da educagdo no Brasil, ndo sendo uma realidade especifica em Uberaba. Essa
determinagdo, que impds condigdes para a inser¢ao no sistema educacional, sob a alegacdo da
preocupacao com a transmissao das doengas, controle de saude fisica e mental das criangas,
caracteriza-se como um processo excludente. Em nenhum momento, foi apresentada uma
alternativa ou outra forma de inser¢ao desses sujeitos na educagao escolar.

Mediante essa realidade, e em conformidade com a lei vigente, que exigia a

comprovagdo da nao existéncia de doenca contagiosa para a inser¢ao na escola, apesar da
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incerteza quanto ao contagio do pénfigo, o mais comodo foi proibir a matricula. Sendo que,
até aquele momento, havia um desconhecimento sobre a histdria da doenga, pois a medicina
ndo garantia ndo ser contagiosa e prevalecia o entendimento popular, leigo. “O medo do
contagio, a terrivel aparéncia, o cheiro caracteristico, a tudo isto se aliava a incerteza de sua
etiologia e possibilidade de contdgio e transmissibilidade aos descendentes, além de que a
cura era duvidosa” (LUZ, 2012, p.163).

Essa realidade mostra que a educacao nacional foi construida em um contexto
ideoldgico e politico, voltado aos interesses dominantes, que se instalou no Brasil ainda no
século passado. O interesse na educagdo da populagdo passou pela transicao da aboli¢do dos
escravos que, apesar de ndo efetivada, tinha o objetivo de tirar esse homem livre da ignorancia
para que produzisse em prol do capital, ou seja, a “substituicdo do trabalho escravo pelo
trabalho assalariado”, quando “a educacao foi chamada a participar do debate” fazendo um
elo entre “emancipacao e instru¢do” (SAVIANI, 2013, p. 163). De certa forma, isso significou
que, para formar forca de trabalho, necessitaria de homens fortes, saudaveis, instruidos
capazes de contribuir ao processo de produgao.

Tais ideias perpassaram a politica educacional com nuance diferenciada ao longo das
varias reformas propostas no Brasil Republica. A instrucao publica estava ligada diretamente
a ideia de progresso e desenvolvimento. Nesse sentido, a escolarizacdo foi uma forma de
acelerar o processo de civilizacdo, urbanizagdo, ideias que permaneceram ao longo do tempo.
Entretanto, a inser¢do dessa demanda no espaco escolar ndo fez parte da politica educacional,
a legislagdo, ao longo de décadas, ndo apresentou alternativa de insercdo de pessoas nessas
condigdes no processo educacional escolar. Ao contrario disso, sempre estiveram relegadas a
internagdes em instituicdes filantrdpicas, asilos, orfanatos etc. O Brasil tinha na educagdo o
objetivo formar homens saudaveis, fisico, moral e intelectualmente, sendo a escola um
“aparelho ideoldgico” utilizado como “instrumento de reproducdo das relagdes de producao”.
Nesse caso, conforme estudos de Saviani (1999, p. 40), “[...] a escola na sociedade capitalista
necessariamente reproduz a dominagdo de exploragdo. Dai seu carater segregador e
marginalizador. Dai sua natureza seletiva”. Tanto que, naquele momento, atendendo o
idealismo via educagdo, houve um crescente aumento, apesar de insuficientes, na abertura de
escolas publicas primaria na cidade, mas que nao foram destinadas vagas para atender os
alunos que se mantinham internos e em tratamento no Hospital do Pénfigo. Apesar das

reformas e a ampliacdo da proposta educacional, o modelo construido ndo abarcou a demanda
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apresentada, ndo teve escola para esses individuos. A escolarizagdo, além de ser um privilégio
para alguns, enfrentava dificuldades quanto a sua organizagao.

A condicdo de isolamento e discriminacdo vivenciada pelos doentes naquele
momento, em decorréncia da ndo aceitacao deles na escola regular/formal e a exclusdo pela
propria familia, foi o que estimulou a implantagdo da escola no préprio hospital. Nessa
circunstancia, em 1959, o nimero de alunos ainda era reduzido. Conforme o Livro de
Registro do Hospital do Pénfigo, em 1959, a instituicdo atendeu no total 43 internos entre
adultos e/ou criangas e adolescentes. A professora foi a propria fundadora, que recebia ajuda
de pacientes em melhores condi¢des no tratamento e, juntos, trabalharam com as criangas os
conteudos de introdugdo inicial de alfabetizacdo ou deram sequéncia dos conteudos daqueles
que ja tinham iniciado um processo educacional, necessitando dar continuidade aos estudos

anteriores. Em seu depoimento, afirma,

[...] Mandei fazer umas carteiras de caixote, comprei uma lona e abri num
corredorzinho que tinha. Nos éramos trés que leciondvamos, eu e mais dois
doentes. Tinha alguns meninos que davam a li¢do na cama. Foi assim que
comecou (SILVA, 2004, p. 06).

As condig¢des estruturais foram minimas, uma forma quase doméstica de dar inicio
as atividades escolares, evitando que ficassem ausentes do ambiente escolar. Nesse espaco,
eles estiveram entre seus iguais, ndo tiveram que enfrentar as diferencas e, com isso,
estabeleceu uma interdependéncia conquistada através da prote¢do e do cuidado. Em outro
momento, foi possivel identificar, através das fotografias, as turmas em funcionamento no
escritdrio, destinado ao arquivo dos livros e fichas dos pacientes. A Figura 16 mostra, entao,
a sala improvisada no ano de 1960, no ambiente do hospital em funcionamento no asilo. A
turma foi formada por alunas do sexo feminino, com diversidade de faixa etdria, formando

uma turma multisseriada.

Figura 16 — Sala de aula no Asilo Sao Vicente de Paulo década de 1960.

Fonte: Acervo — Escola do Hospital do Pénfigo.
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O entendimento foi no sentido de que essa educacdo escolar os beneficiaria quando
retornassem as suas origens e, com isso, poderiam enfrentar melhor a realidade social. O
discurso representa o carater ideologico presente da educagdo, ao afirmar que a “verdadeira
finalidade da existéncia humana ¢ a necessidade de evolugao, e que esta se processava pelos
caminhos da educagdo integral” (BUENO, 1992, p. 32). O desenvolvimento do homem
estaria ligado diretamente com o conhecimento, ou seja, com a capacidade de compreender,
de forma inteligente, a realidade em que se vive, pelo confronto com a realidade externa.
Para Luckesi (1990, p. 122): “A realidade exterior se faz presente no interior do sujeito do
pensamento. A realidade, através do conhecimento, deixa de ser uma incognita, uma coisa
opaca, para se tornar algo compreendido, translicido”. A busca desse conhecimento, através
da organizagdo da pratica escolar, exigiu o reconhecimento daquele espago, fértil para
producao da educacdo e consequentemente a tomada de decisdo sobre a formatagdo dessa
pratica pedagodgica, utilizando os recursos humanos e técnicos existentes naquele contexto.

O modelo de classes multisseriadas foi um formato de organizacdo escolar, que foi
fortemente utilizado na organizacdo da educagdo primaria até o inicio do século XX no
Brasil; em Minas Gerais, apesar da efervescéncia da criagdo dos grupos escolares, ainda
permaneceu o modelo das “escolas isoladas”, também denominadas de “classes isoladas ou
avulsas e unidocentes. Ou seja, uma escola era uma classe regida por um professor, que
ministrava o ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes de
aprendizagem” (SAVIANI, 2013, p.171-172).

Esse modelo, apesar de ter feito parte do inicio do século, foi aprovado e refor¢ado
pela Lei Organica do Ensino Secundario n® 4.244, de 09 de abril de 1942, a qual define no
artigo 3°: “O ensino primdrio — gratuito e obrigatério, serd ministrado em: I — Escolas
isoladas; II — Grupos escolares; III — Escolas-modelo anexas as escolas normais” (BRASIL,
1942). As criticas a esse modelo sdo claras e demonstram o atraso da organizacdo da
educagdo no Brasil. De acordo com Faria Filho (2000, p. 31): “as escolas isoladas, simbolo
de um passado que deveria ser ultrapassado, quando nao esquecido”. Esse entendimento se
justifica, ao considerar que as reformas da educacdo até as primeiras décadas do século XX
trouxeram a necessidade de substituicdo desse modelo, pela constru¢do dos grupos
escolares, os quais representavam a consolidacio de um projeto republicano e de
modernidade, tornando predominante como escola elementar ou primaria.

Entretanto, ¢ possivel constatar que até a metade deste século as “escolas isoladas”

se mantiveram em grande numero, permanecendo, em alguns casos, até 1970,
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principalmente na zona rural. Esse modelo apresentava muitos problemas na sua
organizag¢do, tanto de espaco fisico quanto na forma de ensinar. Em sua abordagem sobre o
tema, Lourenco Filho, aponta essas dificuldades:

[...] a escola de um s6 professor, a que se entregam 40, 50 e as vezes mais
criancas. Funciona quase sempre em prédio improvisado. E de pequeno
rendimento, em geral, pelas dificuldades decorrentes da matricula de
alunos de todos os graus de adiantamento [...] (LOURENCO FILHO, 1940,
p. 658).

Nesse contexto, os estudos sobre a realidade da organizag¢do escolar na cidade de
Uberaba apontam que foram as escolas isoladas que supriram a caréncia dos grupos
escolares, sendo que até a década de 30 do século XX a cidade contava apenas com um
grupo escolar para atender a toda populagdo. Dessa forma, a demanda existente foi atendida
pelas escolas isoladas, organizadas e geridas pelo Poder Municipal, que se dividiram em:
suburbanas, (localizadas nos limites urbanos, porém fora da regido central); rurais, (area
rural); e distritais (localizadas nos distritos, ou seja, povoados afastados da area urbana).

Segundo esses estudos, em 1932, essas escolas totalizaram 42, e atenderam 3.684
alunos. Algumas ofereceram as quatro séries primarias, sendo que outras mantiveram apenas
algumas séries, em consequéncia da grande desisténcia por parte dos alunos que, em grande
maioria, limitaram-se aos aprendizados nas séries iniciais. Nesse modelo, um professor era
responsavel pela turma com alunos em niveis diferentes, enquanto a escola urbana (escolas
reunidas) possuia de duas a quatro turmas e varios professores (SOUZA, 2012).

Com efeito, os numeros apresentados demonstram que a implantacao das “escolas
1soladas” foi responsavel pela escolarizagdo de um grande ntimero da populagao, sendo que
até meados do século XX, a maioria dos estados brasileiros oferecia a instrugdo primaria por
meio da expansdo dessas escolas e as escolas reunidas, e ndo pelos grupos escolares que
eram insuficientes, apesar do grande movimento politico em torno de sua organizagao
(SOUZA, 2008).

Dessa forma, ficou evidente a contribui¢do da escola isolada e seu papel no
processo de escolarizacdo. Embora ndo tivesse a mesma visibilidade dos grupos escolares,
perdurou por longo tempo. Tanto que, apesar dos niveis de dificuldades e as criticas
apresentadas, foi uma alternativa utilizada na Escola do Hospital, mediante a
impossibilidade de inser¢do dos alunos nas escolas existentes. E possivel perceber que foi o
modelo possivel e viavel naquele momento, sendo que as turmas foram organizadas no
mesmo modelo das escolas isoladas que ainda permaneciam existindo, seguindo a permissao

da lei vigente.
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Esse modelo de organizagdo do espago escolar foi alvo de andlise. Aquela realidade
contrariou os envolvidos no processo educacional, ndo naturalizando as condi¢des da escola
instalada no hospital naquele momento. Isso se deu quanto a organizacdo das turmas,

condig¢des das aulas ministradas e estrutura fisica do espaco.

As condi¢des que envolviam aquele estabelecimento de ensino eram
inadequadas. A infraestrutura apresentava comprometimento em relagdo, a
manutencdo das salas, que eram precarias em virtude dos recursos
financeiros e profissionais serem escassos (FERREIRA, 2012, p. 100).

Apesar das dificuldades, a medida que os alunos tinham bom desempenho em um
conteudo, era-lhes apresentados novos conteudos e novos desafios educacionais, com a
finalidade de progressdo nas séries e pudessem dar continuidade aos estudos. Durante esse
periodo, o nimero de atendimentos aumentava no hospital e consequentemente aumentava o
nimero de criancas, adolescentes e adultos que necessitavam da educagdo escolar.
Conforme constou no Quadro 11, nos primeiros anos de 1958 a 1961, o numero de pacientes
e internos totalizou 615 pessoas entre criangas e adultos, sendo que destes, grande parte
eram criancas em idade escolar filhos de pacientes'®.

Um exemplo da demanda de atendimento ¢ certificado pela Figura 17, em que se vé
uma mae internada para tratamento da doenga com seus filhos no espaco hospitalar. As
criangas eram saudaveis, ndo portadoras da doenca, entretanto foram recebidas por questao
familiar. As condi¢des de inser¢do desses alunos sdo exemplo de uma situacdo cotidiana na
instituigao.

Figura 17 - Mée internada acompanhada dos filhos s/d

Fonte: Escola do Hospital do Pénfigo

12 Dados do Livro de Registros de pacientes — Hospital do Pénfigo - 1962.
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Segundo Ferreira (2012, p.87),

[...] o hospital recebeu uma doente que tinha doze filhos. Na
impossibilidade de abrigar toda a familia, sete dessas criancas foram
distribuidas pelas casas de Uberaba [...] ¢ aquelas que n3o conseguiram
moradia nas casas de familia foram encaminhadas a um abrigo para menores
no municipio. Essas criancas nao se adaptaram. Oito dos irmaos adoeceram,
sendo hospitalizados na Casa da Crianca, atual Hospital da Crianca de
Uberaba. Mediante o ocorrido, Aparecida, insatisfeita com o estado da mae
em tratamento e preocupada com as criangas, procurou pelo Dr. Humberto
Ferreira, Presidente do Hospital, a quem solicitou a tutela das criangas.

Essa demanda apresentada foi assumida pela institui¢do. Como eram criangas de
faixas etarias diferentes, algumas muito pequenas, foi necessario ampliar o atendimento. A
fim de manté-las junto a mae que era paciente do hospital, a fundadora, alugou uma casa nas
proximidades do Asilo Sao Vicente e, além da escola j4 instalada no hospital, criou, em 1961,
uma creche, que denominou Casa Izabel de Aragdo. Através dessa creche, pode agregar a
educacdo infantil, através da pré-escola nos anos que se seguiram, ampliando ainda mais a

educacao escolar.

Figura 18 - Creche Casa Izabel de Aragdo criada em 1961

.

Fonte: Acervo Hospital do Pénfigo
Nesse contexto o numero de criangas e adolescentes aumentava consideravelmente,
além dos que chegavam doentes e os filhos de doentes, muitos nasciam no proprio hospital e

formando familia.
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Figura 19- Primeiras criangas nascidas dentro do Hospital do Pénfigo filhos de internos -
1960
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Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo.

Ao analisar o livro de registros de criangas nascidas no Hospital do Pénfigo
constatou-se a dimensdo do aumento do nimero de criangas dentro da instituicdo. De 1960 a
1975, nasceram 40 criancas, filhas de pacientes em tratamento, sendo que até 1969, o parto
era realizado no proprio hospital auxiliado pelos académicos de medicina, parteira ou pela
propria enfermeira Dona Aparecida. Nos anos seguintes, constou que os partos eram
realizados no Hospital das Clinicas ou Hospital Sio Domingos. Muitos dessas criancas

cresceram residindo dentro do hospital e se tornaram alunos da escola, pois permaneceram na
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instituicdo em decorréncia da falta de condigdes das maes retornarem para suas casas, sendo
que algumas delas haviam perdido o vinculo familiar.

Nesse percurso, a Escola dava prosseguimento a formagdo dos alunos. A Figura 20
traz uma solenidade de entrega do diploma do 4° ano primario no ano de 1963 na sala de aula
da Escola do Hospital, com a participacdo do Secretario Municipal de Educagdo Prof. José
Thomas Sobrinho'” (em primeiro plano sentado a esquerda), a Profa. Natalina (sentada ao

centro) e Dona Aparecida (sentada ao fundo).

Figura 20 — Entrega de diplomas no Asilo Sdo Vicente de Paulo década de 1960.

Fonte: Acervo: Escola do Hospital do Pénfigo.

A Figura 20 mostra a solenidade de entrega de diplomas, o que demonstrou a
evolucdo do processo educacional nas séries iniciais de 1* a 4* (corresponde ao ensino
primario). Isso foi em 1963, quando dois alunos concluiram o ensino priméario. No entanto,
em 1965, mais cinco alunos receberam o diploma. Esse ato conferido aos alunos, avalizado
pelas autoridades da educagdo no municipio, respaldou a formalidade da escola no hospital.
O impresso do diploma da prefeitura foi o resultado do reconhecimento da educagdo e da
conclusdo do ensino primario naquela instituicdo, no entanto ndo a caracterizava como

escola publica.

13 Dr. José Thomaz da Silva Sobrinho nasceu em Uberaba em 20/08/1932. Foi Secretario de Educacdo, Satde e
Assisténcia da Prefeitura Municipal de Uberaba, de 1963 a 1965, e Secretario Municipal da Educagdo, de 1983 a
1988. Presidiu a Fundagdo Cultural de Uberaba de 1997 a 2003. Cf.(UBERABA, 2011)
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Figura 21 - Diploma de conclusdo de 4° ano — 1963.
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Fonte: Acervo da Escola Hospital do Pénfigo

Dessa forma, esses alunos ficaram aptos a cursarem a educacdo de grau médio, ou
seja, o curso ginasial, conforme definicio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — Art. 34: O ensino médio sera ministrado em
dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangerd, entre outros, os cursos secundarios, técnicos
e de formacdo de professores para o ensino primario e pré-primario ensino ginasial
(BRASIL, 1961).

Esse nivel de formagao era destinado “a forma¢ao do adolescente”, conforme Art.
33 da mesma Lei. Com relagdo ao ensino primadrio, a carga horaria foi ampliada, como
também o niimero de disciplinas. Com isso, ampliou-se também a exigéncia de aumento do
numero e capacitacao dos professores; a divisdo das turmas por seriacao; aumento de espago
fisico; instalacdo de salas de laboratorio. Diante das exigéncias para essa ampliacdo do
ensino, a Escola do Hospital do Pénfigo encontrou dificuldades, pois ndo apresentava
condi¢des pedagogicas e estruturais para atender a essa demanda. Nesse sentido, recorreu
aos recursos da comunidade, na tentativa de matricular esses alunos em outras escolas

existentes no entorno do Hospital.
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5.1.1 O curso ginasial: Escola anexa “Dr. José Ferreira - Escola Hospital do Pénfigo”

A inser¢do dos alunos no curso ginasial aconteceu através do apoio recebido do
diretor de um colégio particular denominado Colégio Cenecista Doutor José Ferreira — CCJF.
Este colégio foi criado pela Campanha Nacional de Escolas da Comunidade — Cnec'™, uma
proposta educacional publico-privada que se expandiu pelo pais em meados do século XX,
atuando da educagdo infantil ao ensino superior. A instituicdo contou em sua trajetoria com o
apoio do poder publico, e expandiu pelo pais na década de 1950, contando com o estimulo a
expansdo dos estabelecimentos privados de ensino na era Vargas, e principalmente no
governo de Juscelino Kubitschek. Esses estabelecimentos de ensino recebiam beneficios do
Governo Federal'”®, da iniciativa privada, e seu compromisso era oferecer um percentual de
vagas gratuitas, sendo bem aceitos na comunidade local onde se instalavam. Alguns
estudiosos elaboraram estudos sobre esse tema, demonstrando o interesse do Governo na
ampliagcdo dessa Campanha,

Para as autoridades publicas, as escolas da Campanha representavam uma
opgdo de escola ginasial ¢ secundaria menos custosa para os cofres publicos,
em virtude de que a propria comunidade contribuia para a manutengdo da
escola através de donativos e das mensalidades escolares. Portanto, os custos
eram repartidos entre a comunidade local, o governo federal, estadual e
municipal (SILVA; FONSECA, 2002, p 50).

Essa institui¢do de ensino particular, cuja fungdo social foi também atender parte da
comunidade com baixo poder aquisitivo, disponibilizou algumas vagas para a matricula dos
primeiros alunos no 1* série ginasial da Escola do Hospital do Pénfigo, os quais foram
inseridos no curso ginasial no ano de 1964, frequentando as aulas no proprio colégio em
turmas comuns a todos os alunos.

A matricula dos alunos seguia as mesmas regras determinadas a todos. Para o
ingresso no curso ginasial, a LDB de 1961, no Art. 36 (BRASIL, 1961), determinava a
exigéncia do “exame de admissdo”, uma avaliacdo, em que o aluno era testado, com a

finalidade de provar suas condi¢des de conhecimento para a mudanga de ciclo, ou seja,

1% A CNEC foi fundada em 1943 pelo paraibano de Picui, Felipe Tiago Gomes, na cidade do Recife-PE, com o
objetivo de oferecer um ginasio gratuito para estudantes pobres. A entidade foi originalmente denominada
Campanha do Ginasiano Pobre — CGP (1943-1945). Posteriormente, passou a ser a Campanha Nacional dos
Educandarios Gratuitos — Cneg (1946-1969), e a partir de 1970 denominou-se Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade Cnec. Foi reconhecida de utilidade publica em1954.

1% Regulamentado pela Lei n® 3.557, de 17 de maio de 1959 — Determina a inclusdo de subvengdes no
or¢amento do Ministério da Educacdo e Cultura em favor da Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos e da
Associagdo de Educacao Catolica do Brasil. Cf. BRASIL. Decreto n° 3.557 de 17 de maio de 1959. Cria a
Campanha Nacional de Escolas da Comunidade. Cnec. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7891.htm>. Acesso em: 08 mar. 2018.
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medir o nivel de aprendizagem na mudanga do ensino primario para o ginasial.

Dessa forma, os alunos da Escola do Hospital do Pénfigo foram submetidos ao
exame, sendo aprovados a cursarem a 5* série do ginasial na escola da Comunidade Colégio
“Dr. José Ferreira”, conforme os critérios estabelecidos para aprovacao no exame:

Art. 32. O candidato a matricula no curso ginasial devera ainda satisfazer

as seguintes condi¢des:

a) Ter onze anos completos ou por completar até o dia 31 do més de julho
que se seguir a realizagcdo dos exames de admissao;

b) Ter recebido satisfatoria educagdo primaria;

c) Ter revelado, em exames de admissdo, aptiddo intelectual para os
estudos secundarios.

Art. 34. Os exames de admissdo poderdo ser realizados em duas etapas,

uma em dezembro e outra em fevereiro.

§ 1° O candidato a exames de admissdo devera fazer, prova das condi¢des

estabelecidas pelo art. 31, e pelas duas alineas do art. 32, desta lei.

(BRASIL, 1961, online),

§ 2° Poderdo inscrever-se aos exames de admissdo de segunda época os

candidatos que, em primeira época, os ndo tiverem prestado ou neles nao

tenham sido aprovados. (BRASIL, 1961, online)

§ 3° O candidato ndo aprovado em exames de admissdo num

estabelecimento de ensino secundario ndo poderd repeti-lo em outro, na

mesma época (BRASIL, 1961).

A Lei € clara em suas exigéncias para a aprovagdo no exame. Os testes mediaram as
condi¢des intelectuais dos alunos, e a qualidade do ensino primario que havia recebido. Dessa
forma, a aprovagao deles ratificou as competéncias adquiridas no ensino primario, apesar das
condi¢gdes de satde e a falta de estrutura existente na Escola do Hospital do Pénfigo. Essa
insercao dos alunos em uma escola regular da comunidade foi um acontecimento de grande
importancia naquele momento, pois significou “a integragdo dos estudantes-enfermos na
escola” (BUENO, 2002, p. 38). Ao se referir a essa integracdao, subtende-se que aqueles
alunos que estudavam na escola dentro do Hospital ndo faziam parte de sistema educacional
escolar convencional, pois eles estavam fora de um sistema comunitdrio, enquanto que
naquela escola da comunidade, possibilitava o convivio integrado a comunidade local.
Consequentemente, além da promog¢do educacional dos alunos, foi o comeco de um processo
de inclusdo na escola da comunidade, um momento de superagdo da situagdo vivenciada nos
anos anteriores. Esses alunos sairam do circuito fechado institucional onde residiam e
estudavam, para a convivéncia em sociedade, juntamente com alunos ditos “normais”,
possibilitando a aproximag¢do a uma realidade diferenciada. Esta escola teve uma finalidade
social, pois recebia subsidio do governo, porque atendia esse percentual de gratuidade; porém
era privada, sendo seu maior publico, a classe economicamente abastada da populagao.

Esse processo € descrito em seu livro pela professora Izabel Bueno,
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[...] dois alunos em tratamento conseguiram vencer as barreiras dos exames
de admissdo exigidos na época, com muito rigor, € ingressaram no curso
ginasial do Colégio “Dr. José Ferreira” de Uberaba, sendo promovidos no
fim do ano letivo, a segunda série ginasial. Uma demonstragdo patente da
sua normalidade mental, atestando que a enfermidade nao perturbou, de
forma alguma, a sua escolarizacdo. Seguindo esse magnifico exemplo, no
ano seguinte, mais cinco alunos doentes, também foram habilitados a
matricula na primeira série ginasial (BUENO, 1992, p.33).

A proposta de matricula aceita pelo Colégio Dr. José Ferreira, nesse momento, foi a
possibilidade de continuidade da acdo educativa/escolar, a apropriacdo de um direito desses
doentes. A inser¢ao desses alunos doentes ou filhos de doentes ao apresentarem condigdes de
aprendizagem, era uma acdo comum, ja que essa escola tinha em seu propdsito ideoldgico e o
compromisso juridico de assisténcia social de possibilitar o acesso da comunidade menos
favorecida a educacao escolar.

Todavia, o Colégio Dr. Jos¢ Ferreira representou para a comunidade um lugar onde
se estabeleceram relagdes sociais, a partir do processo de ensino/aprendizagem. A escola
publica ou privada assumiu o papel de um espaco organizado e representou, tanto para o
Governo quanto para a comunidade, os padrdes higienistas definidos no inicio do século. A
partir disso, seguiram critérios rigidos de selecdo. Revelavam as contradi¢des presentes no
discurso da educacao para o povo que, na realidade, era altamente excludente e hierarquizada.
Esse argumento se confirmou, através da atitude da comunidade local. Os pais, ao tomarem
conhecimento da origem desses alunos do Hospital, ndo aceitaram novas matriculas para o
Colégio José Ferreira. Mesmo estando aptos pela aprovagdo no “exame de admissdo”, nao
puderam fazer a matricula, sob a ameaga da comunidade de retirar seus filhos da escola, caso,
continuasse a permanéncia desse grupo de alunos no espago escolar. Através do registro de

suas memorias, Izabel Bueno, expressa a situagdo vivenciada:

A alegria dos estudantes-enfermos e da querida Mae Aparecida teve pouca
dura¢do. A comunidade do Hospital do Pénfigo teve a sua tranquilidade
comprometida pelas rajadas do pessimismo, causadas pelo preconceito
humano. No inicio do ano letivo de 1965, os alunos nio conseguiram
matricular-se porque os pais impuseram condi¢do, afirmando que os seus
filhos seriam transferidos do Colégio “Dr. José Ferreira”, se os doentes de
pénfigo frequentassem o estabelecimento. Criado o impasse por aquela
imposi¢do social, resultante da auséncia de esclarecimento referente a
doenga do “Fogo Selvagem”, especialmente no que diz respeito ao contagio,
os doentes estavam impedidos de prosseguir os seus estudos (BUENO, 1992,
p.34).
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Da mesma forma que ocorreu no inicio das atividades escolares dentro do Hospital
em 1959, essa foi mais uma frustracao de insercdo dos alunos na escola da comunidade. As
justificativas para o impedimento podem ser varias, tais como preconceito, pessimismo,
medo, entretanto, isso ¢ resultado de um modelo de sociedade que estava sendo construido e
consequentemente um modelo de escola, representada pela cultura escolar'®, a partir de
normas e condutas sociopoliticas organizadas na e pela sociedade. A institui¢ao escolar, nesse
caso, continuava marginalizando nao em decorréncia da falta de conhecimentos ou condi¢des
de aprendizagem, pois, como entende Magalhaes (1999, p. 19), “o marginalizado ja nao ¢,
propriamente, o ignorante, mas o rejeitado”, ou seja, a integragdo escolar pressupde a
aceitacao desse individuo pelo conjunto da sociedade.

Nesse contexto, mediante o parecer da escola que cedeu a pressdo dos pais, a
matricula desses alunos nao foi efetivada. Nesse caso, inconformada com a situagdo, ¢ firme
na busca de uma solucdo para a questdo da educacao escolar, Dona Aparecida procurou uma
alternativa para a insercao desses alunos aptos para cursar o 5° ano ginasial junto a Inspetoria
Seccional, a Regional do Ministério da educagdo e Cultura instalada em Uberaba.

Nesse setor de inspetoria publica da educagdo, apds ouvir Dona Aparecida, mesmo
sem conhecé-la, segundo Bueno (2002), afirmou antecipadamente “que os meninos nao
deixariam de estudar”. A partir disso, se propds realizar uma visita, a fim de avaliar a
realidade daquele local, sendo confirmada a importincia da escola e processadas as

formalidades legais:

De fato, apds dois dias, com a nossa visita ao Hospital do Pénfigo no
Pavilhdao do “Asilo Sdo Vicente”, para as formalidades legais, autorizamos
uma semana depois, “ad referendum” da Diretoria do Ensino Secundario —
Ministério da Educagado e Cultura, o funcionamento do curso ginasial dentro
do préprio hospital, como classes Anexas do Colégio “Dr. José Ferreira” de
Uberaba. Justificamos nosso ato [...], devido ndo haver condigdes materiais
para a instalag@o do estabelecimento, de propriedade da Institui¢do. E, como
curso anexo, seriam supridas as deficiéncias, especialmente quanto aos
aparelhos e reagentes para o estudo de Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas com a
utiliza¢@o de laboratdrios exigidos para o ensino secundério (BUENO, 1992,

p. 37).

106 . . " .
Nesse contexto, a cultura escolar ¢ compreendida, “[..] como um conjunto de normas que definem

conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagio)” Cf. JULIA,
Dominique. A Cultura escolar como objeto histdrico. Tradugdo: Gisele de Souza. Revista Brasileira de Historia
da Educagdo. N. 01, jan/jun., 2001, p. 10).
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A solucdo administrativa encontrada nessa circunstancia foi a implantagao da “escola
anexa”'"’ a esse colégio particular, porém com salas de aulas dentro do Hospital, como
acontecia com o ensino primario, para que os alunos ndo se misturassem com os demais da
comunidade. Essa autorizacdo foi formalizada por “ad referendum”'®. A escola “anexa” foi
um arranjo utilizado, mediante uma necessidade especifica de criacdo de uma escola. Assim,
utilizou-se uma escola ja equipada com professores, recursos materiais e legalmente
constituida como responsavel pelos documentos e dar legalidade ao ensino. No entanto, o
funcionamento das salas de aula permanecia no espaco fisico da institui¢ao onde os alunos se
instalavam (nesse caso no prédio do Hospital).

Dessa forma, as classes anexas foram regularizadas e iniciaram seu funcionamento,
através do oficio n. 00954 - 02 de junho de 1966, em decorréncia do processo n° 200.191/66
MEC, sendo que essa parceria somente foi regulamentada pela Portaria n. 2, de 25 de julho de
1971, publicada no Didrio Oficial da Unido em 24/10/1972, a qual resolve no Art. 1° -
“Conceder reconhecimento ao 1° e 2° ciclos do Colégio “Dr. José Ferreira”, situado a Rua
Felipe dos Santos, n° 10, em Uberaba, Estado de Minas Gerais”. E no art. 2° - “E concedido
também o reconhecimento as Classes Anexas de 1° ciclo mantidas pelo Colégio “Dr. José
Ferreira” no Hospital do Pénfigo Folidceo de Uberaba, na Rua Castro Alves, n° 126, em

Uberaba, Estado de Minas Gerais.”. Conforme o documento a seguir:

"Escola “anexa” regulamentada pela Lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942 (BRASIL, 1942) e autorizava o
ensino primario em “Escolas-modelo anexas as escolas normais”, ou em alguns casos, foram criadas classes
anexas a hospitais para atendimento das pessoas com deficiéncia, segundo Jannuzzi (2012), essa demanda
decorre do “[...] crescimento do atendimento em instituigdes filantropicas e principalmente a partir da década de
1950, com a criac@o dos servigos diversos, clinicas e centros de reabilitacdo, muitos dos quais com atendimento
educacional [...]”. Cf. JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educaciio do deficiente no Brasil: dos primérdios ao
inicio do século XXI. 3% ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados. 2012, .p. 88.

"% Termo juridico em latim que significa “para apreciagio”, “para aprovagdo”, “para ser referendado”. E
utilizado para atos que dependem de aprovagdo ou ratificagdo de uma autoridade ou de um poder competente
para serem validos.
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Figura 22 - Portaria de reconhecimento das classes anexas - 1971

MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA
DIRETORIA DO ENSINO SECUNDARIO
INSPETORIA SECCIONAL DE UBERABA

PORTARIA N2 2, de 25 de julho de 1971

A Inspetora Seccional de Uberaba, no uso da atribuigdes
que lhe foram conferidas pela Portaria ne 283, de 27 de abril de
1970, da Diretoria do Ensino Secundério, do Ministério da Educa~
§8c e Cultura, e tendo em vista as instrugdes do Oficie-Circular
numero 12/71, do mesmo Ministério,

RESOLVE

Art, 12 - Conceder reconhecimento ac 12 e 22 cicles do
Colégio "Dr. José Ferreira", situado & Bua Pelipe dos Santos,n®
10, em Uberaba, Estado de Minas Gerais.

4rt, 22 - ¥ concedido também o reconhecimento &s Classes
Anexas de 12 ciclo mantidas pelo Colégio "Dr., José Ferreira" no
Hospital do Penfigo Folidceo de Uberaba, na Bua Castro Alves,n®
126, em Uberaba, Estado de Minss Gerais.

Uberaba, 25 de j§ de 1971

OEWEVD ¥ ewwerw n

PROCESSO §2 87.,790/53-MEC
PROCESSO K2 200,191/66-MEC

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

Na ocasido, esse reconhecimento teve grande significado, pois as classes anexas ja
estavam em funcionamento ha sete anos nas salas do Hospital do Pénfigo. Assim, essa
portaria significava sua regulamentagdo pelo 6rgdo de inspetoria do governo, publicado em
diario oficial. Simultaneamente as situagdes ocorridas com o curso ginasial, o ensino primario
continuou sendo efetivado no interior da instituicdo ja denominada de Escola do Hospital do
Pénfigo de 1* a 4* séries. Conforme consta nos arquivos da escola, o curso primdrio foi
agrupado com turmas de 1* e 2° séries, 3% e 4° séries; as de 5* e 6* séries funcionavam em

turmas separadas.
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Figura 23 - Alunos e professores em aula na Escola do Hospital do Pénfigo — 1966.
I?l’ ' 3 : .‘ 7 = b 43, e = T
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Fonte: Acervo Escola do Hospital do Pénfigo.

Na Figura 23, estdo de pé, da esquerda para direita, as professoras Natalina e Izabel
Bueno, Dona Aparecida e o professor Moreira; sentados estao os alunos Vicente José Divino,
Celina, Alvani, Cleonice, Marli e Ivone. Esses foram os primeiros professores ¢ alunos da
EHP. Também ¢ possivel verificar, na Figura 23, que o espaco fisico continuava improvisado.
A turma ficou organizada no corredor do Hospital, em um espago estreito com varias portas
de entrada para outras salas.

A foto da Figura 23, registrada em 1966, mostra os alunos e professores em
atividades educativas, em um pequeno espago improvisado com mesas duplas, rasticas, que
serviam de carteiras, com o material escolar sobre as mesmas e os alunos com postura de
seriedade e respeito, coluna ereta e os bragos sobre elas. Esse mobilidrio escolar era muito
comum na época em varias escolas, principalmente na rede publica. Segundo Souza (1998),
como foi de utilidade fundamental, o modelo possibilitava uma economia de recursos
financeiros. O pais vivenciava uma total falta de compromisso com investimentos na
educagdo publica e o que se viu foi uma ampla privatiza¢do da educag¢do que se agravou no
Regime Militar. De acordo com Germano (2005, p. 195), “[...] a rede escolar publica foi
golpeada de morte, na medida em que a valoriza¢do da educacao expressa no discurso oficial
correspondia, na pratica, a sua desqualificaciao”.

Dentro dessas condicdes, essa realidade da sala de aula em uma escola filantropica
nao diferiu muito da realidade da escola publica, e ainda com agravantes: a falta do espago
fisico,a situagdo de improviso e¢ inadequacao. A partir de 1968, com a transferéncia para a

sede propria do Hospital para uma estrutura fisica ampliada, as salas foram instaladas no
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refeitorio. Nos anos seguintes, com a constru¢do de novos espagos no Hospital, as salas de
aulas ganharam espago proprio, sendo organizadas nos moldes das instituicdes escolares

existentes: uma sala mais ampla com grande quantidade de alunos.

Figura 24- Alunos de 3* e 4% séries em sala de aula dentro do Hospital (nova sede do
hospital) em 1970.

Fonte: Arquivo da Escola do Hospital do Pénfigo.

A Figura 24 mostra os alunos uniformizados e organizados em fileiras, sendo a
grande maioria negros, cujas expressoes faciais estdo sérias. As carteiras eram construidas em
madeira e ferro, a maioria tem um aluno por carteira, com os cadernos sobre ela. A sala
parece de um tamanho razoavel com janela basculante e piso de cimento.

A mudanga do Hospital para o prédio proprio, apesar de ndo ser especifico para o
funcionamento da escola, permitiu maior visibilidade do trabalho social e educativo realizado
pela instituicdo, o que despertou a comunidade circundante quanto ao apoio na solug¢do de
suas demandas. A escola passa a ser procurada pela populacao local como opg¢ao de acesso a
escolarizagdo, sob a alegacdo da falta de vagas no grupo escolar do bairro: “nesse periodo,
havia muitas familias com criangas em idade escolar, porém ndo matriculadas em nenhuma
escola do Municipio” (FERREIRA, 2012, p.101).

A localizagao do Hospital, consequentemente da escola, contribuiu para essa procura.
O prédio foi construido em um local periférico da cidade, no sentido do corrego, em uma

parte do bairro Abadia, local chamado de Largo da Misericordia'”. Essa regido foi

10 Largo da Misericordia ¢é a regido mais antiga do bairro e recebeu as principais construgdes como o cemitério
Sao Francisco em 1870, que se localizava nos fundos da Santa Casa de Misericérdia (1858), o Colégio de Nossa
Senhora das Dores (1893), o Asilo Santo Antonio (1912) e a Capela de Nossa Senhora das Dores (1928). Em
1923, foi inaugurado o novo Mercado Municipal que antes se situava na Rua Lauro Borges, construido o novo
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considerada a principal entrada para a cidade no século XIX, principalmente de pessoas
vindas de Sao Paulo. A localizagdo comprometeu um pouco sua valorizagdo em comparacao a
outros bairros que ficavam mais préximos do centro e da praga central Rui Barbosa. O acesso
pelo bairro Abadia ao centro da cidade, so6 era possivel através de duas pontes, com isso a
auséncia de infraestrutura e, “ndo atraiu uma populacao de grande poder aquisitivo” (COSTA;
MORALIS, 2015, p. 360). Entretanto, essa parte do bairro — lado esquerdo e atras da igreja da
Abadia — desenvolveu-se na ampliacdo dos servigos como hospitais, instituicdes de caridade e
escolas, em decorréncia da grande demanda e aumento da populagdo que ali se instalava.

O discurso proferido nessa época revelou que, apesar da ampliagdo das escolas até
os anos de 1960, elas ainda nao foram suficientes para atender as demandas locais. Tanto ¢
que os estudos mostraram a caréncia da possibilidade de acesso a educacdo escolar em
Uberaba nas décadas de 1950 e de 1960, em decorréncia da auséncia de vagas. Os grupos
escolares ndo eram suficientes, provocando com isso grande dificuldade a alguns pais que ndo
conseguiam vagas para matricularem seus filhos. Sobre esse assunto o, estudo revela que,

Na década de 1950, entretanto, é possivel verificar que a falta de vagas nas
escolas ainda era um problema a ser equacionado pelo poder publico ¢ a
racionaliza¢do do tempo e do espaco por meio da oferta do terceiro turno,
era conforme recorte jornalistico, ‘a unica medida capaz de resolver o
problema’, uma vez que eles haviam perdido ‘as esperancas de que novas
escolas venham a ser construidas e instaladas pelo governo estadual’
(SOUZA, 2012 p. 109).

A afirmacdo confirmou caréncia de vagas para atender a demanda da escolarizagao,
indicando até mesmo a criagdo de outro turno de funcionamento das escolas, a fim de sanar o
problema. Entretanto, foi confirmada a criacdo de duas escolas publicas e uma anexa no
bairro Abadia no final da década de 1960, mas isso ainda ndo era suficiente para amenizar a
falta de vagas. Conforme a afirmacgao,

Outras importantes criagdes no setor educacional, além da Faculdade de
Medicina do Triangulo Mineiro, foram as escolas E.E. Nossa Senhora da
Abadia, E.E. Anexa a Supam e a E. E. Geraldino R. da Cunha, na década de

prédio da Santa Casa, destruido apds um incéndio, e, na década de 1940, o Uberaba Ténis Clube e o Grupo
Escolar América. E possivel afirmar que, para o bairro Abadia, os anos de 1900 a 1930 sio considerados como a
forga motriz para um maior adensamento populacional, marco na construgdo civil e no inicio de um comércio
que passa a se estruturar de modo a consolidar seu papel na identidade comercial e cultural uberabense. Ja a
partir da segunda metade do século XX, o bairro se expandiu com a implantagdo da Faculdade de Medicina do
Tridangulo Mineiro no ano de 1954, local onde situava a cadeia publica, a transformacdo da Santa Casa em
Hospital de Clinicas da Faculdade de Medicina do Tridngulo Mineiro, em 1967, a inauguragdo de sede propria
do Hospital do Pénfigo (1968) que antes funcionava nas instalagdes do Asilo Sdo Vicente (1902), além da
constru¢do do Hospital Sdo Domingos em 1960. Cf. COSTA, Camilla Bernardes; MORAIS, Pedro Paulo
Gonzaga. Do Alto da Misericordia ao bairro Abadia, na cidade de Uberaba - séc. XIX - XX: uma breve
discussao histdrica. Revista Alpha, n. 16, dez. 2015, p. 360.
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60, instaladas para atender a crescente populacdo do bairro (COSTA;
MORALIS, 2015, p. 361).

Nesse contexto, a falta de vagas poderia indicar um aumento na procura da
populacgdo pela educacao escolar, em decorréncia do movimento orquestrado pelo governo em
todas as instancias quanto a importancia da educagao, e a garantia declarada em lei, que todas
poderiam ter acesso a ela: “A educagdo ¢ direitos de todos e serd dada no lar e na escola”
(BRASIL, 1961). O acesso a escola era a garantia do recebimento desse direito social — a
educagdo, sendo a escola o espago de inclusdao, onde todos deveriam ter acesso € nao mais,
apenas os grupos privilegiados da sociedade.

Em razdo disso, quando esses servicos ndo eram suficientes e ndo atenderiam aos
grupos sociais que por eles reivindicam, seja por falta do servico, pela situacdo precdria, ou
por ndo abarcar a todos indiscriminadamente, como estd demonstrado nesse estudo, mostra
claramente um processo de marginalizagdo pela educagdo. Ou seja, nesse contexto ¢ possivel
afirmar que, “As politicas de distribuicdo de bens s3o, assim, causadoras de exclusdo, dado
que a provisdo de direitos bésicos e bens essenciais sdo claramente escassos para largos
extratos da populagdo” (RODRIGUES, 2006, p.10). Sendo assim, a institui¢ao escolar, apesar
de ter um papel central no combate a exclusdo, com a finalidade de promover a mobilidade
social, a forma de organizagdo desses servicos acaba por coloca-la “simultaneamente, como
instancias de inclusio e de exclusao” (MAGALHAES; STOER, 2006, p.65).

Por outro lado, exclusdo muitas vezes ¢ considerada o resultado de uma cultura de
competitividade propria do sistema capitalista, a dificuldade de acesso ¢ justificada pela falta
de capacidade dos individuos, onde se aplica um sistema seletivo entre os aptos € 0s menos
aptos, que fica “[...] implicito no sistema de valores das nossas sociedades que quem ¢
excluido da escola ou do emprego ndo foi tdo eficiente ou capaz como outros que adquiriram
um curso ou um bom emprego” (RODRIGUES, 2006, p.10), questdo essa que ndo se justifica
na situacdo apresentada, pois nao ha relato de avaliagdo ou selegdo por capacidade, no
oferecimento das vagas nessas escolas publicas.

Essa realidade de marginalidade pode ser demonstrada a partir da grande procura de
vagas na Escola do Hospital do Pénfigo, comprovando que havia um grupo de pessoas no
entorno a qual foi omitida a educagdo escolar. Os familiares alegavam as dificuldades de vaga
e, muitas vezes, a resisténcia da efetivacdo da matricula por parte das escolas publicas. Apesar
de ndo terem a doenca do pénfigo, eles “[...] traziam em seu histérico familiar, questdes

referentes ao alcoolismo, a drogas ilicitas, deficiéncia fisica e/ou mental, atraso escolar ou
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cognitivo e/ou analfabetismo” (FERREIRA, 2012, p.102). Essa realidade vivenciada
demonstra que apesar da garantia da legislacdo nacional, no espago local ndo refletia, na
pratica, o discurso ‘“educacdo direito de todos”, havia um problema social de grande
significado, ou seja, a marginalizagao pela pobreza.

A comunidade circundante era composta por operdrios e trabalhadores do setor
terciario, que habitavam as regides mais retiradas do centro no Largo da Misericordia
(habitado por pessoas com poder aquisitivo mais alto). Essa regido mais periférica era
ocupada por moradores de menor poder aquisitivo, os mais pobres, que se beneficiaram com
loteamentos populares para construirem suas habitacdes (REIS, 2014). Dessa forma, fica
implicito que essa populagdo estava a margem do processo de inclusdo, fazia parte de uma
camada da sociedade excluida dos bens e servigos.

[...] de acordo com o mapa da cidade de Uberaba de 1942 — assinado pelo
engenheiro Nicolau Baldassarre e pelo diretor de Vias Publicas de Uberaba,
Abel Reis — a parte do bairro compreendida entre as ruas Orlando Rodrigues
da Cunha, Iguatama, Prudente de Morais e Sao Tomas de Aquino, era
conhecida como “Cidade dos Pobres” e abrigava, na atual Rua Santo Amaro,
um Leprosario (hospital da época que prestava socorro as vitimas de doengas
contagiosas) (ARQUIVO PUBLICO MUNICIPAL, 2008, p. 10).

Essa regido e adjacéncias do bairro Abadia instalava a comunidade que habitava o
entorno do hospital, e com a convivéncia de perto com ela, a coordenacdo da Escola do
Pénfigo detectou que tais criangas que estavam fora da escola eram provenientes dessas
familias. Assim, pela condicdo de vida social e familiar viviam a margem do sistema
educacional, muitos em situacdo de extrema pobreza, tiveram dificuldades de qualquer acesso
a sociedade.

Outra razao que talvez pudesse justificar a ndo inclusdo dessa demanda nas escolas
publicas existentes seria a exclusdo por fatores culturais.

[...] que nos conduzem a pensar que a diferenga € perigosa. Demanda-se
cuidado com as pessoas diferentes — seja na identidade sexual,
socioecondmica, de deficiéncia, de etnia etc. As “ideias feitas” da sociedade
associam ao “diferente” uma situacdo de ameaca e desenvolvem estratégias
de identificag?o, circunscri¢do, banimento ou subalternizacdo de numerosos
grupos sociais (RODRIGUES, 2006, p.11).

Enfim, ndo estava assegurado a todos o direito a educacdo, pelo menos nesse espaco
da escola publica, a existéncia delas ndo garantiu a inser¢do desse grupo. A educagdo escolar
ndo poderia intitular-se como um caminho de inclusdao. Mediante essa realidade, a decisdo por
parte da coordenagdo foi oferecer a Escola do Hospital a esses excluidos do processo

educativo publico. Apds aprovacao médica com a finalidade de constatar a saude fisica dos
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alunos ingressantes da comunidade, “[...] o atendimento escolar foi ampliado a outros alunos
carentes da comunidade proxima a escola [...]” (FERREIRA, 2012, p. 102). A iniciativa
possibilitou a abertura ao convivio dos alunos internos com pessoas do mundo externo ao
Hospital. Através desses alunos da comunidade que passaram a frequentar a Escola foi
possivel — do ponto de vista de inclusdo em uma dimensdo “eletiva” — o direito de conviver,
relacionar e interagir com outras realidades e grupos de pessoas. De todo modo, ndo exclui
também a ideia de que “estes grupos” se formam ‘“nichos” ou “guetos” como se devessem
atribuir sem o direito de escolha, um lugar fixo de pessoas em “risco de exclusao” ou neste
caso em situacao de exclusao (RODRIGUES, 2006).

A ampliacdo dos atendimentos assistenciais comunitarios, além da manutencdo do
hospital e da escola, levou a mudanca da finalidade da instituicdo antes denominada
Associagao do Hospital do Pénfigo. Seu estatuto foi alterado e a instituicdo passou a ser
denominada por “Lar da caridade” ja que nesta época de 1970 os atendimentos tinham sido

ampliados entre creche, escola e abrigo de menores,

[...] a resolucdo da Assembleia Geral, em reunido do dia 29/05/1971
aprovando os novos estatutos com a mudanga de nome da entidade para ‘Lar
da Caridade’. Os Estatutos foram registrados no cartdrio do 1° oficio sob o n°
341, em 24 de agosto de 1971, Livro “A” n°2 — Registro de Pessoas
Juridicas (BUENO, 1992, p.58).

Enquanto instituicdo de assisténcia, ¢ em consequéncia de sua visibilidade na
sociedade local e regional, a medida que ampliava seu atendimento, aumentava o numero de
pessoas atendidas e consequentemente o nimero de alunos. No ano de 1976, a institui¢ao
estabelece convénio com a Fundacdo do Estado do Bem-Estar do Menor/BH — Febem''’, com
o objetivo de atendimento a “menores”''’ da faixa de 0 (zero) a 18 (dezoito anos), ¢ se

compromete a seguir as normas regidas pelo 6rgao. A instituicdo governamental era resultado

oA Fundag@o Nacional do Bem-Estar do Menor assume, no entanto, como seu campo de trabalho, aquelas
faixas populacionais que ndo sdo atingidas pelos esforcos correntes de criacdo de condi¢des de bem-estar, ou
porque nao se conta com recursos que permitam cobrir de necessidades de todas as camadas populacionais; ou
porque, por caréncias de ordem sécio-econdmico-cultural, muitos grupos populacionais nao tem possibilidades
de se beneficiar das condi¢des porventura postas a sua disposi¢do, ou de criar as condigdes de seu cargo. O
Campo de trabalho da Fundag@o se define, assim, como a faixa populacional, cuja parcela de individuos de
menor idade, esta sujeita a um processo de marginalizagdo, entendendo-se por marginalizagdo do menor, o seu
afastamento progressivo, de um processo normal de desenvolvimento e promogao humana, até a condigdo de
abandono, exploragdo ou conduta antissocial. Cf. BRASIL. Funda¢io Nacional do Bem-Estar do Menor.
Diretrizes e Normas para Aplicacdo da Politica do Bem-Estar do Menor Rio de Janeiro: Coordenadoria de
Comunicacdo Social, 1966. p. 15.

MO primeiro Codigo de Menores foi aprovado em 1927, no sentido de delimitar a maioridade penal aos 18 anos
de idade. Foi revisto em 1979 e revogado com a implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990
(ECA). Até a aprovagdo do ECA, as pessoas abaixo de 18 anos eram tratadas de “menores”, o que delimitava a
idade penal.
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do Estado de bem-estar social, validada por uma estratégia politica do Estado, que desde 1930

vinha utilizando desses modelos de instituigdes privadas de assisténcia para o

encaminhamento de criangas e adolescentes. Segundo o estudo,

De 1930 em diante, as instituigdes assistenciais de carater privado foram
importante suporte as politicas publicas de assisténcia, suprindo as grandes
deficiéncias do poder publico nessa area. Instituicdes e oOrgdos como o
Servico de Assisténcia ao Menor e sua sucedanea, a Fundacdo do Bem-Estar
do Menor, encaminharam grande quantidade de criangas e adolescentes para
a rede de abrigos, creches e orfanatos privados. Somente em Minas Gerais,
no ano de 1982, a FEBEM mantinha convénio com 66 institui¢Ges

particulares de assisténcia em regime de internato [...] (MIRANDA, 2013, p.
09).

A instituicdo Hospital do Pénfigo/Lar da Caridade recebeu, por meio desse convénio,

um total aproximado de 80 criancas, entre 1976 e 1978. Nos arquivos constam alguns

cadastros e prestagdo de contas.

Figura 25 - Novos alunos da Fundag@o do estado de Bem-Estar do Menor — FEBEM s/d

FELACKO DE MENORES ENCAMPATDOS FELA FURDACXO ESTAIUAL DO BEN-
ESTAR DO MENO:

rdem Nome

. ldade Sexo

Ol= André Tmiz Coelho O4a. lasculino
02- Antonio Claudio da Silve 05a « Masculino
33‘- Adriano Alves Martins Ola. Masculino
m+ Alexandre Madeira Gomes O6a. Magculino
Anderson Dias dg Silva 03as lasculino
Antonio Carlos dos Santos Gongalves 05a. lasculino
Antonio Pereira dos Santos O3a. Masculino
Claudio Rodrigues Sobrinho O4a, Masculino
y Cleoni Rodrigues de Souza 05a. Masculino
Claudio Faestdquioc Lopes O5a. Masculino

; 2 Cleeonice Rodriguecs de Souzma 05a. Teminino

12~ Denls Iuciano Borges Ola. Masculino
?:5- Fdsan Martins Lourena O3a.

Masculino
‘:.'4_ Fauardo Tinhelro de Oliveira Qla, Masculino
‘1§~ Iverton Dias Pereira O3a. lMasculino
'E;. Fédbio Oliveira da Silve O4a. Maseulino
17~ Prancisco Ermelindo de Ranos O4a, Masculino
18- Pabfola Angélica Pereira 008ms. Feminino
19« Gilmar Rodrigues Teixeira 05a. Masculino
20- Joe € Carlos Vieira de Souza 0O2a. llasculino
21- José Oliveira da Silva 02a. Nasouline
22- José Ronalde da Silva Od4a. Masculino
23~ Jox:_.’te da Silva O2a. Masculine
24~ Jo@io Vanderlei Rodrigues Teixeira 08ms. Masculino
25~ Josd Cilberto Teixeira Rodrigues O6a. Masculino
26— Leudelira Praneisca d¢ Paulae O4a. by
27- Iucelena Silva O4a l‘::iiziizo
. o
98- Tueia Aparecida Loréna 06a. Peminino
29- Iuciano Adriano Lopes 08ms , Masculino
30- Imiz Fernando de Carvalho OSms ., Masculino
31- Maria Abadia dos Santos O4a. Feminino
17 TN Inowont e s Mala Wb 0fe.  Peminino

Fonte: Acervo do Hospital do Pénfigo
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Pelo questionario estampado na Figura 26, sob o n® 0290/76, preenchido pela
instituicdo, € possivel certificar os critérios de admissdo de menores que deveriam
“comprovar necessidade de apoio moral e financeira da familia, ter sido abandonado, 6rfao,
filhos de doentes internos” (FEBEM, 1976). Conforme exigéncia desse documento, para
receber as criangas e adolescentes, a instituicdo assumiu o compromisso de oferecer
atividades de recreagdo, atividades pré-escolares aos de 0 a 6 anos, e atividades escolares aos
de 7 a 18 anos, alimentacao, higiene, espaco fisico adequado, (quartos, chuveiros separados
por faixa etaria), equipamentos (bergos, camas), enfermaria, médico, dentista e professores. E
possivel observar um numero superior de criangas do sexo masculino em comparagdo ao
feminino, e a pouca idade das criangas também ¢ um fator em destaque. Apontar o motivo

dessa diferenga exigiria um estudo mais aprofundado e nado foi esclarecido nessa pesquisa.

Figura 26 - Ficha de acompanhamento Febem - 1976

mMed. 13

Ob[(nxcgagﬁ(‘- gzgurncforznl, ga I’jgpm—gséar go ,/rpnor

4y- COMPOSICAO DA DIRETORIA

ATIVIDADE QUE EXERCE NA |
Ne NOME CARGO COMUNIDADE |

5.1- Criterios de admissao.-de menores: ¢ on2P7@oL Ay & IEcL 557 - i

AP 72 E - ~ e - |

Bp NizpIon 2. OXPERDs F-rdHOL

5.2- Critérios de desligamento de menores: #

)

6- CAPACTDADE E LOTACAD

6.1~ Capacidade

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo
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O Grafico 01 demonstra os indices de atendimento por ciclo escolar entre o
primario e o curso ginasial. No periodo estudado, apresenta-se o percentual de alunos que
cursaram o primario, outros o ginasial e os que cursaram o primario e o ginasial completo na
Escola do Hospital do Pénfigo, ou seja, estes Ultimos citados ndo tiveram acesso a outra
realidade escolar durante este periodo, para eles o modelo escolar vivenciado era a Unica
opcdo que lhes foi apresentada como educacdo escolar. Enquanto outros numa propor¢ao
bem equilibrada vivenciaram parte dentro desse modelo e tiveram a oportunidade de

conhecerem outro modelo escolar.

Grafico 01 - Percentual de alunos matriculados por nivel escolar na EHP no periodo
de 1959 a 1985.

0%

B Primario
H Ginasio
Primdrio /ginasio

B Nada consta

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

O dado também demonstra que a caréncia escolar se fazia tanto no ensino primario
quanto no ginasial, ao apresentar esse equilibrio no nimero de alunos em ambos os ciclos.
Nao ¢ possivel analisar nesse caso, se a faixa etaria condizia com o ciclo que o aluno
estudava, sendo que, os dados apontam uma heterogeneidade da faixa etaria nas turmas em
consequéncias do atraso dos alunos na inser¢do escolar conforme ja identificado em analises

anteriores.

5.2 O Perfil dos ex-alunos: entre sentido e significado

Adentrar no interior dessa instituicdo escolar exige uma investigacdo a partir dos

atores construtores dessa historia, ex-alunos, ex-professores e ex-coordenadores e, além de
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tudo, segundo Nosella e Buffa (2009, p. 69-83) é necessario “[...] estabelecer uma conexao
objetiva entre as particularidades da escola e a sociedade [...]”, através do levantamento e
analise dos dados empiricos contidos nos documentos, fotografias, cadernos, livros didaticos
e os depoimentos desses atores. Essa proposta investigativa afirma os autores se norteiam na
perspectiva de compreenderem o sentido e o significado social''* da escola, “O significado
social de uma escola ¢ apreendido pela andlise qualitativa das trajetérias de seus ex-alunos
[...] e docentes [...]”. Nesse sentido, orientam que “[...] € essencial indagar a origem social e
o destino profissional dos atores de uma instituicdo escolar para se definir o sentido social da

mesma”. Nesse sentido, Magalhaes (2004, p. 150) afirma,

Uma investigacdo centrada nos alunos, incluindo o sequenciamento para
além do tempo de escolarizacdo, por um lado, e as zonas geograficas de
origem por outro, revela o modo como as instituigdes educativas se
implantam e como afetam os destinos de um determinado territério, bem
como as implicagdes da cultura, da a¢do e das representagdes escolares e
educacionais sobre constru¢do de grupos socioculturais identitarios e de
neocomunidades.

A partir disso, a constru¢do e analise do perfil dos alunos corroboram com o
proposito de compreender a Escola do Hospital do Pénfigo enquanto espaco de transmissao
do conhecimento, que atende uma clientela especifica, advinda de uma realidade social em
situagdo de marginalidade, proveniente de varias regides do pais, cuja realidade familiar e o
contexto social correspondiam a condi¢do de vida a que foi submetida. Suas experiéncias
vivenciadas no percurso escolar, muitas vezes, confundem-se com a vida particular em
decorréncia das circunstancias existentes, em um espaco institucional que, ao mesmo tempo.
servia de moradia e escola.

A partir dos dados registrados no acervo documental, em especial as fichas de
matriculas, foi possivel detectar que os alunos se originaram de varias cidades situadas em
estados das mais longinquas regides do pais. O Grafico 02 apresenta um maior nimero de

alunos provenientes das regides mais centrais, portanto, a leitura dos documentos permitiu

"2yigotski (2000) entende que “[...] o sentido é sempre uma formagdo dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado ¢ apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire
no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos
diferentes, a palavra muda facilmente de sentido. O significado, ao contrario, ¢ um ponto imével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudangas de sentido da palavra em diferentes contextos”. Cf. VIGOTSKI, L. S.
A construcio do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000, p.465.
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observar que alguns deles vieram dos estados do norte, nordeste e da regido sul do Brasil. As
fichas apresentam dados incompletos, o que se justifica pela condicdo de improviso do
funcionamento da escola, ou mesmo pela falta de pessoal destinado ao servigo de secretaria.
Entretanto, o material analisado foi suficiente para compreender a origem regional dos

alunos.

Grafico 02 - Origem dos alunos por estados

H Goids

| Minas Gerais

M S3o Paulo

M Distrito Federal
m Outros

M Nada consta

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

A forma de admissdo dos alunos também explica a auséncia da informagao sobre a
naturalidade, sendo que muitos deles chegavam sem a documentacdo de registro de
nascimento. Conforme o relato de um ex-aluno: “Tinha uns meninos que chegavam la com
um papel pregado nas costas com o nome, ai a vo registrava...” (E07A)'". A realidade da
crianca e do adolescente pobre, nessas circunstancias, foi tratada sob o modelo
assistencialista' '*, a0 considerar que a pobreza era uma situagdo irregular. Dessa forma, nas
palavras de Garcia (2009, p.15): “A politica de atendimento permanecia centrada em cessar
os efeitos da pobreza, as instituigdes assumiam fungdes de abrigo, casa, escola, hospital e
prisdo, cada uma com suas caracteristicas”. Em grande parte, essas criancas foram
encaminhadas pelo juizado de menores e classificadas como “menor abandonado”, “menor
carente” e, nesse caso, sem referéncia familiar.

Em outras situagdes, os depoimentos certificam essa origem, reveladas a partir da

revisita ao passado, através da memoria. Nesse caso, Bosi (1995, p. 82) “destaca a

3 Relato do entrevistado 07 — ex-aluno..

14 Com a faléncia do sistema Fundag¢do Nacional do Bem Estar do Menor — Funabem, “o novo direito do
menor” foi estabelecido através da Lei 6.697, de 10 de outubro de 1979 (BRASIL, 1979) quando foi instituido o
Codigo de Menores. Cf. GARCIA, Mariana Ferreira. A Constituicdo histérica dos direitos das criancas e do
adolescente: do abrigo ao acolhimento institucional. Trabalho de Conclusdo de Curso. Departamento de Servico
Social. UFSC, 2009, p.15 Disponivel em: <TCC.bu.ufsc.br/Ssocial283137.pdf.>. Acesso em: 23 maio 2019.
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importancia da memoria como uma importante ferramenta para se recordar a histéria de
determinada época [...]”, sendo cada uma com suas especificidades, mas que representa a
histéria de um coletivo. Assim, “a memoria € entdo uma construgdo social coletiva permeada
pelas recordagdes dos fatos vividos pelos individuos com as recordagdes dos demais membros
de um determinado grupo”.

As circunstancias de vida em que conheceram a instituicao e dela fizeram parte, se
faz presente nessa memoria com riqueza de detalhes, demonstrando o significado do tempo

vivido, cada um com suas especificidades.

A primeira coisa ¢ que foi através do pénfigo folidceo, eu sou de Presidente
Olegario, ¢ morava no municipio de Patos de Minas quando eu tive o
pénfigo e fiquei fazendo tratamento praticamente por um ano e pouco 14 na
regidao de Patos, depois a gente soube do hospital em Uberaba e dai meu
pai me levou e eu internei em 31/03/1959... eu cheguei ao hospital fui
internado [...Jna época nds éramos uns quatro ou cinco menores sem escola
mais ou menos isso, ai em 1960 ja tinhamos eu acho... que 12, e nenhuma
escola aceitava um penfigoso todo cheio de ferida no meio dos alunos, ¢ a
Dona Aparecida entdo resolveu arrumar uma professora para dar aula la
dentro do hospital... (EO1A)"".

De acordo com o ex-aluno, o motivo da internagdo se justifica pela doenca. Ele
afirma que houve demora até o diagnodstico e sua internagdo no Hospital do Pénfigo para
iniciar o tratamento e que, na sua cidade ndo, tinha os recursos necessarios, entretanto a
propria familia tomou providéncias para sua internagdo, deslocando-se até a cidade de
Uberaba onde o deixou internado. Em suas recordagdes, rememora o coletivo, os colegas € o
nome da primeira professora ficaram registrados. Ele se lembra, com nitidez, da motivacao
para a criacdo da escola no Hospital e refor¢a a ndo aceitacdo, ndo apenas de sua matricula
nas escolas existentes no entorno, mas também de seus colegas. O ex-aluno revela, com
certa normalidade, a condi¢do de marginalidade na qual se encontravam naquele momento.
Suas recordagdes recapitulam a organizacao do inicio das aulas para os primeiros alunos,

inclusive a escolha de uma professora.

115 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno.
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Figura 27 - Sala de aula nas primeiras turmas criadas no Hospital.

Fonte: Acervo Escola do Hospital do Pénfigo.

A Figura 27 retrata uma sala de aula improvisada, composta por um nimero
significativo de alunos, conforme afirmou o entrevistado, utilizando carteiras duplas rusticas
sendo possivel observar até¢ trés alunos em cada carteira, os alunos ainda ndo usavam
uniformes, trajavam roupas comuns do dia a dia, chinelos, cabelos presos ou curtos e com a
predominancia da presenga feminina e faixa etdria variada demonstrando a situagdo de
improviso da sala de aula. O uniforme, naquele contexto, foi traje obrigatdrio nas escolas e,
em certas situacoes, segundo Silva (2015, p. 213), essa obrigatoriedade consistiu “[...] num
empecilho para o acesso das criangas a escola, impedindo inclusive aquelas, que nao podiam
comprar os uniformes, de frequentd-la”. Mesmo assim, nessa realidade, ndo era possivel
exigi-lo j& que as circunstancias eram diferenciadas, os recursos e as condigdes nao
permitiam focar nessas questdes. Nas condi¢des existentes, a doenga foi o motivo da
mudanga de algumas familias para a cidade, sendo necessario o abrigamento dos filhos, a
diferenca apontada nessa situacdo ¢ que a ex- aluna foi trazida ainda bebé para acompanhar

a mae doente.

Minha mae ficou doente, ela tentou tratamento 14 em Goias depois descobriu
aqui em Uberaba, nos ficamos em Goiania com um tio, depois ela buscou a
gente...eu tinha 2 aninhos, eu sou da época que o hospital ainda era no asilo,
e tinha a creche...ela buscou a gente e passamos a morar no hospital, na
creche. Minha mae ficou doente 7 anos, ai eu ja tinha oito anos...a gente
ficou...eu sou de 1964... (E09A)'"°.

116 Relato do entrevistado 09 — ex-aluno.
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As circunstancias apresentadas revelam a separacdo do nucleo familiar em
decorréncia da doenca. Desse modo, a abertura do espago institucional para receber os filhos
das maes doentes resultou na institucionaliza¢ao da crianca, na tentativa da manutengao do
vinculo familiar. Com isso, E09A permaneceu por muitos anos interna, passando pela creche,
pelo ensino primario permanecendo até o curso ginasial. Em seu relato. ao afirmar que “ela
buscou a gente”, significa que vieram todos 0s seus irmaos e passaram a morar juntos com a
mae na institui¢ao, cujo tratamento perdurou por muitos anos.

Entretanto, apesar de morarem na mesma institui¢do, a crianga era cuidada por
outras pessoas na creche e sobre isso relata: “[...] aquele elo de mae e filha... apesar de ser
privilegiada porque ela morava 14, mas ndo tinha aquela relacdo, eu ficava num ambiente e ela
em outro”. Esse depoimento constata certo distanciamento da mae, a auséncia de vinculo: “eu
via minha mae s6 aos domingos, mesmo porque ndo tinha como eu estar com ela...eu era
muito nova ¢ ela toda com feridas...”. Essa realidade vivenciada demonstra que o espago
funcionava, segundo Goffman (2013, p. 18), sob “um sistema de regras formais explicitas
[...]”, ou seja, havia um controle interno de organizagdo e funcionamento que eram “impostos
de cima” como controle das atividades diarias. Segundo a entrevistada, a familia nunca mais
retornou para seu estado de origem, permaneceram por mais de 15 anos residindo,
trabalhando e estudando no Hospital do Pénfigo nesse periodo.

Os dados do Grafico 02 demonstram que 75% dos internos eram do estado de Minas
Gerais e que desse percentual a grande maioria originava da cidade de Uberaba ou tinham se
mudado para a cidade por questdes particulares e/ou familiares. Os motivos da internagdo e
insercao na Escola do Hospital do Pénfigo ndo se limitam a doenga, aspectos socio-familiares
decorrentes da pobreza também provocaram essa demanda. Segundo Rizzini (2004, p.15),
apesar de ndo existir no Brasil uma estatistica sobre a institucionalizacdo de criangas e

adolescentes,

[...] sabemos que varias geragdes de criangas passaram sua infincia e
adolescéncia internadas em grandes institui¢oes fechadas. Estas eram, até o
final da década de 1980, denominada de ‘“internatos de menores” ou
“orfanatos” ¢ funcionavam nos moldes de asilo, embora, as criangas, em
quase sua totalidade tivessem familias.

O relato que se segue demonstra essa “cultura da institucionalizagao” estabelecida no
Brasil desde o inicio do século passado, naturalizando a internacdo a partir de um
entendimento de que a familia ndo seria capaz de cuidar dessas criangas. O relato aponta essa

realidade:
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Eu sou de Uberaba mesmo. A historia ¢ interessante minha méde morava
perto de BH ai foi para Brasilia casou com meu pai ld& que era
Pernambucano, ai tinha uma irma da minha mae que morava aqui (Uberaba),
morava no Parque das Américas minhas tias...mudamos pra ca...minhas tias
trabalhavam com o Chico (Xavier), ai fui criado ali...Depois minha mae foi
trabalhar na casa do Sr. (Iker) ai eu tinha uns quatro a cinco anos, eu tinha
cinco irmaos, ela lavava as roupas das meninas (da creche do centro
Euripedes Barsanulfo). Meu pai trabalhava de chapa, s6 que o dinheiro que
ele pegava era somente para gastar a toa, ele ndo tinha muita
responsabilidade, ai o que foi que aconteceu, o Chico falou para minha mae
(ela trabalhou pra ele 50 anos...) ‘leva os meninos 14 para Dona Aparecida e
ela vai cuidar deles, porque vocé€ sozinha ndo vai dar conta, ai vocé vem
morar aqui’... ai ela pos nds no 14 no hospital...eu e meu irmdo Z¢... eu tinha
07 anos. Cheguei 14 ja fui para a escola que era 1a dentro do hospital, ndo
existia o colégio ainda, ndo tinha sido construido, nds que construimos o
colégio (E06A)"".

O ex-aluno frisou que a familia, ao se mudar para Uberaba, criou uma rede de
amigos que se apoiavam entre si, com isso € em consequéncia dos problemas familiares
ocasionados pela auséncia do pai, a mae obteve orientacdo para sua internagdo como forma de
facilitar a sua educagdo. A institui¢ao funcionava como um “orfanato” ou “internato” e, nesse
caso, essa internacao acontece sem interferéncia do Estado, pelo menos nao foi encontrado
documento que acusa essa determinagdo, ou seja, a iniciativa partiu da propria familia.
Reportando aos estudos de Rizzini (2004, p. 40), pode-se afirmar que, na década de 1970 e de
acordo com dados da Funabem, foram muitos os pedidos de internacdo dos filhos pela propria
familia, sendo que deles, 32% decorriam como motivagdo o abandono do pai. Dessa forma,
justifica-se “a pressao exercida pelas familias para o internamento dos filhos por impedimento
de suprir as necessidades de educagdo, alimentacdo e vestuario dos mesmos...”. O ex-aluno
EO6A expds essa situagdo familiar com clareza, inclusive refor¢ou que, ao dar entrada na
institui¢ao, umas das primeiras agoes foi sua imediata inser¢ao na escola, dele e de seu irmao.

A institucionalizagdo de criangas e adolescentes aconteceu pelas mais variadas
razdes e formas. Sob a intervencdo do Estado nas familias pobres, os pais eram
desautorizados de seu papel, com a alegacdo de incapacidade deles para os cuidados,
conforme afirma Rizzini (2004, p.70): “[...] os sistemas assistenciais justificavam a
institucionalizacao de criangas”.

Nesse sentido, segue outro depoimento:

7 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno.
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Eu nasci em Irai de Minas aqui no Tridngulo Mineiro, mas nés somos de
Monte Carmelo, quando eu nasci minha mae vinha muito para Uberaba e
internava muito no Sanatério Espirita e perdeu o patrio poder dos filhos € o
juiz ndo queria separar os irmaos, ai ficamos todos aqui ¢ ndo fomos para

adogdo, eu tinha 2 anos, todos ficaram aqui até a adolescéncia, eu e meu

irméo cagula que ficamos até nossa formagio (E05A)'*®.

Nessas circunstancias, o relato indicou a intervengao do aparato judicial-assistencial
criado em defesa de um projeto civilizatério que estava assegurado no Codigo de Menores —
Decreto n°® 17.943-A (BRASIL, 1927) — e reafirmado pela Lei n° 6.697, de 1979 que
revogou o anterior (BRASIL, 1979), o qual institui interven¢des de carater “preventivo e

. .. .. . . . ~ - 119
corretivo” restritivo a infancia considerada em “‘situagdo irregular”

, Ou seja, crianga pobre,
abandonada e delinquente personificado no termo “menor”'*’ (RIZZINI, 2011).

Essa institucionalizagdo referida acima se respalda no Art.26 — III da Lei vigente,
que ratificou a internacdo aqueles que “[...] tenham pai, mae ou tutor ou encarregado de sua
guarda reconhecidamente impossibilitado ou incapaz de cumprir os seus deveres para, com o
filho ou pupilo protegido” (BRASIL, 1927). Realidade essa demonstrada pelo adoecimento
da mae da entdo aluna e das recorrentes internagdes hospitalares dela, desfavorecendo os

filhos de cuidados. Ao se referir a internacdo de todos os irmdos, EOSA fez questdo de

''¥ Relato do entrevistado 05 — ex-aluno.

"0 Codigo de Menores de 1979 definia o que seria considerado “menor em situagio irregular” em seu art. 2.°
“Para os efeitos deste Codigo, considera-se em situagdo irregular o menor: I — privado de condigdes essenciais a
sua subsisténcia, satide e instrug¢do obrigatdria, ainda que eventualmente, em razdo de: a) falta, acdo ou omisséo
dos pais ou responsaveis; b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel de prové-las; II —vitima de maus-
tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou responsavel; III —em perigo moral, devido a: a) encontrar-
se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes; b) exploracdo em atividade contraria aos bons
costumes; IV —privado de representag@o ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou responsavel; V —com
desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou comunitaria; VI —autor de ato infracional;
Paragrafo tnico. Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou mae, exerce, a qualquer titulo,
vigilancia, direcdo ou educacdo de menor, ou voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independente
de ato judicial”. Cf. RIZZINI, Irene. Criangas e menores: do patrio poder ao patrio dever — um historico da
legislacdo para a infancia no Brasil. In RIZZINI, I e PILOTTI, F. (Organizadores). A arte de governar
criancas: a historia das politicas sociais da legislacdo de assisténcia na infancia no Brasil. 3%d. (pp.97-141). Sao
Paulo: Cortez, 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_nlinks&ref=000086&pid=S0102-
0188199900010000600001 &Ing=pt. Acesso: 26/04/2017> Acesso em: 29 maio 2019. A partir desse artigo,
Lepikson (1998) analisa que: “Ao nos atermos aos primeiros paragrafos deste item poderemos perceber que o
artigo isenta o Estado das suas responsabilidades e ignora a origem e as causas da pobreza em relagdo as
privagdes do menor. Canaliza ainda, repetidamente, as faltas e impossibilidade, mesmo que eventuais, para a
figura dos pais ou responsavel”. Cf. LEPIKSON, Maria de Fatima Pessoa. Meninos e meninas em risco —
analise da pratica da (Des) protecdo em regime de abrigo. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). 1998. p.46.
Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis.

1200 termo “menor” ndo estava relacionado apenas ao fator idade, mas também a questdes sociais e econdomicas.
Essa denominagdo foi muito utilizada no final do século XIX e inicio do século XX pelo setor juridico. “[...] a
palavra passou a referir e indicar a crianca em relagao a situacdo de abandono e marginalidade, além de definir
sua condigdo civil e juridica e os direitos que lhes correspondem”. Cf. LONDONO, Fernando Torres. A origem
do conceito Menor. In: DEL PRIORI, Mary. (Org.). Histéria da crianca no Brasil. Colecdo Caminhos da
Histéria. Sao Paulo. Ed. Contexto, 1996.
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reforcar a nao dissolucdo do grupo familiar, e destacou o fato de ndo irem para a adogao,
certificando-se da manutencdo do laco e vinculo maternal. Destacou ainda o longo periodo
de internagao referindo-se a educagdo escolar como a “formacgdo” e aspecto determinante
para o limite do vinculo.

Compreende-se que a historia da institucionalizacdo das criangas no Brasil, para
além de meados do século XX, sempre esteve relacionada a categoria pobreza, sem analise
das origens e das causas dessa situacdo, ou seja, as condi¢des basicas de subsisténcia do
menor ¢ que determinavam a condigdo de “situagdo irregular” transformada em questao
juridica no contexto do estado autocratico do Regime Militar.

Conforme estudos de Lepikson (1998, p. 47),

A autoridade judiciaria era tamanha que a ela era outorgado o poder de
aplicar medidas de assisténcia e protecdo, dentre elas a do ja referido
internamento, incluindo a perda ou suspensdo do patrio poder ou a
destitui¢do da tutela quando os pais ou responsavel, conforme o art. 46, inc.
I, dessem causa a ‘situagdo irregular do menor’. Apoiado por técnicos, mas
com o ‘poder do veredicto final’, o Juiz de Menores podia, sob o
argumento da situacdo irregular, determinar o ‘melhor tratamento’ de
forma a resguardar a sociedade (e a propriedade) dos frutos das situagdes
irregulares vivenciadas pelos menores em seu meio.

Esse modelo de internagdo, baseado nas consideragcdes de um juiz, sob a alegagdo
de condicdo da “‘situacdo irregular’, pode ser comprovada pelo depoente a partir dos
motivos de sua inser¢dao na EHP, e sua origem.

Em 1973, eu tinha 10 anos...vim de Itumbiara (GO). Por questdo familiar
meu pai e minha mde se separaram, ndo deram certo, pra gente nao ficar
jogado acabou que o juiz mandou ela procurar um lugar, e ela acabou
conhecendo que tinha esse lugar aqui em Uberaba, mas ndo foi oficial do
juiz, s6 foi um aconselhamento para que eu nao ficasse perdido e me tornar
um marginal. Vieram todos, uns ficaram uns trés meses, e outro ficou e foi
criado junto, ¢ uma irma também, que logo voltou também para nossa
cidade (EO7A)"".

A autoridade judicial atuou no sentido de aconselhamento, a partir da realidade do
contexto familiar. Como forma de prevengdo, as causas daquela situacdo ndo foram
avaliadas, segundo afirma o aluno, a agdo foi preventiva, em decorréncia da separacao dos
pais, determinando que a auséncia do pai agravou a situacdo de pobreza, relacionando dessa
forma, pobreza a marginalidade e consequentemente a institucionalizagao.

Em alguns casos, foi declarado algum endereco da familia, as vezes, apenas como

referéncia. Isso ndo significava que ele morasse nesse endereco declarado. No cadastro de

121 Relato do entrevistado 07 — ex-aluno.
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matricula constava a indicagdio de uma referéncia familiar ou responsavel que
necessariamente ndo eram dos pais, podia ser de algum parente e ndo significava que havia

um vinculo parental nos cuidados ou responsabilizagao pelo interno.

Grafico 03 - Declaracdo de enderego dos alunos - ficha de matricula.

M Hospital

® Familia

Fonte: Dados da Escola do Hospital do Pénfigo.

O Grafico 03 demonstra a declaracdo de endereco constante no cadastro de
matricula. A maioria apresenta como unica declarag@o o hospital como referéncia de moradia,
ha depoimentos que demonstram essa situacdo: “[...] tinha uns que ndo tinha nem pai, nem
mae, muitos... alguns chegaram 14 ainda mamava, a v6 -Dona Aparecida- dava de mamar pra
eles no peito (E06A)”. Compreende-se que, nesse caso, havia uma perda total da referéncia
familiar. Enquanto os outros, em niimero menor, apresentam declaracdo de endereco, o que
ndo significava que todos residiam com familiares, pois a maioria dessas criangas e
adolescentes residia de fato na instituicdo. A andlise dos documentos nao possibilitou
quantificar o nimero de alunos da comunidade circundante matriculados na escola, sendo que
eles faziam parte dos que declararam endereco e podiam ou ndo ser referéncia de moradia.

Além da origem e os motivos da insercdo na escola, hd que se considerar que a
institui¢do se caracterizava pela diversidade na faixa etdria de seus alunos, entre criangas,
adolescentes, adultos; consequentemente nao fazia restricdo ou divisdo entre o sexo
feminino e masculino. O acesso a Escola do Hospital do Pénfigo era proporcionado a todos,
as turmas eram mistas compostas por homens e mulheres. No periodo analisado, entre 1959-
1985, os dados apontaram um maior percentual de mulheres. Apesar dessa diferenca nao
parecer muito significativa, mostraram que o corpo discente foi constituido, na sua maioria,

por mulheres, conforme registra o Gréafico 04.
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Grafico 04 - Alunos matriculados na EHP por sexo.

M Feminino

M Masculino

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Essa realidade pede uma analise considerando dois aspectos. Por um lado, por se
tratar de uma instituicdo cuja finalidade era atender pessoas em situagdo de risco/doenca
grave ou marginalizada pela sociedade, a quantidade maior de mulheres matriculadas
significa que elas estiveram mais expostas a essas situacdes. As mulheres dependeram do
apoio institucional, seja pela doenca ou situagdo de abandono de maes e filhas, ou em
decorréncia de abandono de pais e maridos. Por outro lado, a anélise pode ser conduzida no
sentido de compreender que as mulheres desenvolveram suas atividades domésticas no
espaco interno da instituicdo (lavanderia, limpeza, cuidados com as criancas na creche,
cuidado com os doentes etc.); com isso estariam mais proximas das atividades educacionais
no interior da institui¢do, dedicando-se mais e por mais tempo aos estudos; enquanto os
homens tinham atividades externas como na fazenda, no jardim, na horta etc., encontrando
algumas barreiras que dificultavam a frequéncia escolar.

Diferente desses dados da Escola do Hospital do Pénfigo, a realidade geral do
Brasil, quanto ao acesso a escola por sexo, mostrava a predominancia dos homens inseridos
na escola ¢ com maior nimero de anos de escolarizacao, de acordo com os censos de 1960,
1970 e 1980 (BRASIL, 1940 a 2000). Esses dados se inverteram a partir de 1990,
apresentando um maior acesso das mulheres a escolarizagao.

A faixa etdria de matricula na Escola do Hospital do Pénfigo era a partir de 4 anos
de idade e abrangeu alunos na idade adulta acima de 18 anos. Esse dado se referia a idade
que o aluno se inseriu na escola e apresentava maior relevancia entre os matriculados com
idade de 4 e 17 anos, que acumulavam um percentual mais alto. Isso significa que a

admissao de alunos estava centrada entre as criancas e adolescente.
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Grafico 05 - Matriculados na EHP por faixa etaria.

B De 04 allanos
B De 12 al7 anos
Acima de 18 ano

M Nada cosnta

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Quanto a idade de inser¢do na escola, as leis vigentes no periodo determinavam a

122 . ,
. No entanto, foi possivel observar

obrigatoriedade da matricula das criangas aos 7 anos
que havia um atraso na idade para o primeiro acesso a escolarizacdo que pode justificar a
predominancia dos adolescentes que, além de ser maior a demanda de escolarizagdo, muitos
deles se matricularam pela primeira vez em uma escola. Entre as criangas, o nuimero também
foi significativo ja que, nesses dados, foram considerados os alunos inseridos na pré-escola,
ou seja, na creche que funcionava como jardim de infancia e recebiam a escolarizacio
conforme determinacgdo legal apds a aprovacao da LDB/1961 no Art. 23: “A educacdo pré-
primaria destina-se aos menores até sete anos, € sera ministrada em escolas maternais ou
jardins de infncia” (BRASIL, 1961).

Quanto aos alunos acima de 18 anos, considerados adultos, observa-se pela leitura
dos documentos que muitos deles eram pacientes doentes do pénfigo que nao haviam sido
alfabetizados em decorréncia da falta de oportunidade de acesso a escolarizagdo por varios

motivos (problemas familiares, falta de vagas nas escolas, situacdo de pobreza etc.); em

alguns casos haviam interrompido o ciclo escolar em consequéncia do adoecimento.

122, . , . , . . ~
A idade de matricula das criancas na escola esta definida conforme leis e decretos da educagdo com:

“Decreto —Lei n° 8.529- 02/01/1946 - Art. 16. Serdo admitidas a matricula na primeira série do curso elementar
as criangas analfabetas, de sete, anos de idade. Poderao ser admitidas também as que completarem sete anos
até 1 de junho do ano da matricula, desde que apresentem a necessaria maturidade para os estudos. LDB - Lei
n°® 4.024 — 20/12/1961 - .Art. 27. O ensino primario € obrigatorio a partir dos sete anos e s6 sera ministrado na
lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. Lei n® 5.692 — 11/08/1971) - Art. 20. O ensino de
1° grau serd obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos Municipios promover, anualmente, o levantamento da
populacdo que alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula”. Cf. BRASIL,
1946,1961,1971.
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Grafico 06 - Idade de insercdo escolar na 1? série do ensino primario

B 10a33anos
B outros

nada consta

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

O Gréfico 06 mostra que, no periodo do recorte desta tese, um nimero significativo
de alunos — com idade acima de 10 anos — foi matriculado pela primeira vez na Escola,
demonstrando que o acesso a escolariza¢do ndo atingia a todos, como previsto em lei, o que
reforca o alto indice de analfabetismo nessa realidade. O dado referente a “outros”, ou seja,
(70%), refere-se aqueles que estavam com a idade para se inserirem na escola conforme
definido pelas leis da educagdo e ndo estavam matriculados nas escolas regulares existentes e
demandaram da Escola do Hospital do Pénfigo por motivos diversos.

O ensino primario no Brasil, apesar das varias iniciativas de renovacao até a década
de 1950 em defesa da universalizacdo da escola publica e gratuita, os anos de 1960 se
iniciaram com problemas graves. Souza (2008a, p. 24) afirma que “[...] no inicio dos anos 60
a rede de ensino primario brasileiro ndo chegava a atender 60% das criangas em idade escolar,
ou seja, os 12 milhdes de criangas de 7 a 14 anos de idade”. Essa situacdo era agravada pelo
alto indice de evasdo, repeténcia, auséncia da formagdo de professores, baixos saldrios,
precarias condigdes das escolas rurais, além da “[...] enorme seletividade escolar que forgava
a saida precoce das criangas dos bancos escolares”. Em consequéncia disso, os dados do
IBGE/1995 apontam (BRASIL, 1940 a 2000) que a taxa de analfabetismo nas décadas
seguintes (1970 e 1980) na faixa etdria de 10 a 29 anos apresentava um percentual de 37%.
Esse dado indica, segundo Souza (1990, p. 174), que “[...] parte da populagdo jovem ocupava
ainda uma alta taxa de ndo alfabetizado”. Mediante essa realidade, o dado coletado nos
arquivos da Escola do Hospital do Pénfigo possibilita o entendimento de que esses alunos

dela faziam parte dessa estatistica do pais ao chegarem a adolescéncia sem nunca ter
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frequentado uma escola. Ao relatar o primeiro acesso a escola, os alunos entrevistados
verbalizam sobre suas condigdes de escolarizacao:

[...] no meu caso eu tinha nessa época 12 para 13 anos quando eu fui fazer as
primeiras letras...14 em 1960. Porque eu sou de 1948. Eu entrei tarde de
1dade na escola, eu era da zona rural ndo tive aula, ndo estudava, foi com 12
(anos) que comecei as primeiras letras (E01A)'*.

[...] eu tinha 13 anos... sou de Unai, ndo é na cidade nao!!! Eu vim do
Alegre, da roca...eu estudava em casa...ndo tinha diploma nenhum, eu s6 vim
pegar aqui. Assim que comecaram os professores 14 (hospital) eu matriculei
ja, mesmo ndo tento registro (nascimento)...eu achava que tinha, mas ndo

tinha, ele (tio) ndo trouxe pra mim estudar...mas eu matriculei e todo dia

estudava no horério certinho 4 horas de aula. (E03A)"*".

Os relatos desses ex-alunos sugerem alguns impedimentos para ndo frequentarem a
escola, dentre eles os varios problemas existentes da politica de educagdo brasileira como
falta de escolas, seletividade, falta de investimentos etc. Um deles seria o fato de residirem na
zona rural, a qual também enfrentava sérios problemas no campo da educagao. Nesse contexto
historico, a populacdo brasileira era composta por grande parte residente na zona rural
totalizando 63,84% da populagdo, segundo o IBGE/1960 (BRASIL, 1940 a 2000). Apesar da
aceleragdo do processo de urbanizag¢do iniciado no inicio do século XX, isso significou a
existéncia de uma grande demanda na educacdo rural.

Entretanto, essa realidade da educagdo rural deixava muito a desejar, sendo agravada
com a aprovagao da LDB/61 (BRASIL, 1961), que deixa a escola primaria na zona rural sob a
gestdo dos municipios, sendo que a maioria das prefeituras ndo tinha recursos para assumirem
essa manutencdo. Ao tratar desse assunto, Casagrande (2007, p.60) conclui que “[...] sob
condi¢des precarias de manutengdo pedagdgica, administrativa e financeira, o sistema rural
entrou num processo de deteriorizagdo [...]”, dificultando o acesso escolar a um grande
numero de criangas.

As justificativas dos alunos por ndo terem frequentado a escola ja com 13 anos de
idade, sendo que deveriam ter-se matriculado aos 7 anos como determinava a lei, demonstra
que enfrentaram essas dificuldades nos municipios em que residiam. Uma ex-aluna relatou
que estudava em casa e se justificou por ndo ter diploma, enquanto o outro frisou que so
recebeu as “primeiras letras” na Escola do Hospital do Pénfigo. Essa realidade demonstra que

eles fizeram parte, conforme estudos de Saviani (1999, p. 15), de um “[...] contingente de

123 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno
124 Relato do entrevistado 03 — ex-aluno
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criancas em idade escolar que se quer tém acesso a escola e que, portanto, ja se encontram a
priori marginalizados dela”.

Nesse contexto, a marginalizacao social e educacional parecia uma condigdo de vida,
pois, antes de serem institucionalizadas, ja se encontravam fora do sistema educacional. Ao se
inserirem no Hospital, esses alunos ndo foram aceitos nas escolares regulares do entorno dele.
No espaco do Hospital, de certa forma, tiveram a possibilidade de estudarem, o que foi
desafio ¢ um momento marcante em suas vidas. Isso demonstrou que, apesar das condi¢des
sociais que os levaram para a institui¢ao, eles viram nesse espaco a possibilidade de acesso a
educacdo escolar e a ela dao um significado importante, declarando inclusive que as
exigéncias documentais ndo impediram a efetivagdo da matricula.

1”125

A partir do exposto, compreende-se que a fun¢do de “equalizagdo socia atribuida

a educacdo na corre¢do da marginalidade ndo havia cumprido seu papel. Pelo contrario, havia
se tornado, em decorréncia do carater discriminatorio, um “fator de marginaliza<;€10”126 a
partir da compreensdo entre educagdo e sociedade. Ou seja, € possivel afirmar que a educacao
produz e legitima a marginalizacdo cultural, com base na compreensdo de que ela ¢
dependente da estrutura social que gera a marginalidade. Nesse contexto tedrico, conforme
analise de Saviani (1999, p. 16) sobre as teorias pedagogicas da educagdo, a sociedade €
compreendida como “[...] essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classe
antagdnicos que se relacionam a base da forca, a qual se manifesta fundamentalmente nas
condi¢des de produgdo da vida material”.

Nesse sentido € preciso compreender que, até aquele momento, a educag¢do para os
alunos que se matricularam na Escola do Hospital do Pénfigo, ndo havia se colocado enquanto

instrumento de superacdo da marginalidade. Ao contrario, da forma como estava estruturada

ao longo do século XX, permeada pela “[...] descontinuidade da politica educacional, os

' A questio da marginalidade relacionada ao fendmeno da escolarizagio foi analisada por Saviani (1999), a
partir das teorias educacionais, as quais ele denomina de “ndo criticas e teorias critico-reprodutivistas”, sendo
que ambas defendem sua compreensdo ao considerar as relagdes entre educagdo e sociedade. A primeira
compreende a educacdo como instrumento de “equalizagcdo social” ao considerarem, segundo o autor, que “a
marginalidade ¢, pois, um fendmeno acidental que afeta individualmente a um niimero maior ou menor de seus
membros 0 que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢do que ndo s6 pode como deve ser corrigida. A
educagdo emerge ai como instrumento de corre¢do dessas distor¢des”. Cf. SAVIANI, Demerval. Escola e
democracia: polémicas do nosso tempo. Editora Associados. Campinas, SP. 32. Ed., Coleg¢do Polémicas do
Nosso Tempo, 1999, p.15-27.

"% Enquanto que para o segundo grupo as teorias critico-reprodutivistas compreendia a marginalidade “q...]
como fendmeno inerente a propria estrutura da sociedade. Isto porque o grupo ou classe que detém maior forca
se converte em dominante se apropriando dos resultados da producdo social tendendo, em consequéncia, a
relegar os demais a condi¢do de marginalizados. Nesse contexto, a educacdo ¢ entendida como inteiramente
dependente da estrutura social geradora da marginalidade, cumprindo ai a fun¢do de refor¢car a dominacao e
legitimar a marginalizacdo”.
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vicios da maquina administrativa, a escassez de recursos e a consequente precariedade da
educacdo publica” (SAVIANI, 1999, p.06), contribuiu e muito para reproduzir a
marginalidade social e escolar, mostrando-se ineficaz para atender a populacao marginalizada,
comprovado empiricamente nesta tese. A educagdo assume uma funcdo e se adéqua aos
interesses dominantes no sentido de que “[...] ¢ melhor uma boa escola para poucos do que
uma escola deficiente para muitos” (SAVIANI, 1999, p.20). Isso indica que a educacdo nao
era para todos, ndo se organizando com o proposito de interferir positivamente na reducao da
marginalidade.

A origem social e familiar dos ex-alunos corrobora para uma anélise dessa situacdo
de marginalidade escolar em que se encontravam, apesar da impossibilidade de analisar a
formagdo escolar dos pais, por ndo consta-la na ficha de matricula ou outro documento da
escolar, e ainda pelo fato de muitos ndo terem a referéncia paterna declarada nos registros de
nascimento. Quanto aos que foram declarados foi possivel analisar tendo como parametro as
condi¢des de trabalho dos pais desses alunos e em que a realidade se revelou dominada pelo
subdesenvolvimento do pais com fortes atividades rurais, e um grande numero de desemprego
ou subemprego'>’ nas areas urbanas e rurais, apesar de ou em decorréncia das propostas de
modernizagao.

Segundo Tavares (1974, p. 157), na pratica, os paises dependentes como o Brasil,
nao demonstraram — na década de 1960 e seguintes — uma expansao do regime de trabalho
assalariado, apesar da “euforia desenvolvimentista” e da proposta de modernizacdo, ou seja, o

crescimento das forcas produtivas ndo resultou na criacdo de novos empregos como se

127 . ~ ‘o ;- T . .
Entre conceitos e versdes tedricas sobre o tema na logica do capitalismo, a partir de 1960, na perspectiva dos

paises subdesenvolvidos, em particular na América Latina, o enfoque dos economistas, as categorias desemprego e
subemprego sdo analisadas considerando sua realidade concreta. Segundo Hoffmann. “[...] na maioria dos paises do
Terceiro Mundo o fendmeno é mais cronico do que ciclico e, por isso, foi qualificado como ‘desempregado
estrutural’, entendido como um componente do sistema e como gerado pelo proprio tipo ou modelo de
desenvolvimento considerado” Cf. HOFFMANN, Helga . Desemprego e subemprego no Brasil. Sdo Paulo, Atica,
1977, p.59-61.. Essa analise do desemprego nesses paises de economias atrasadas como o Brasil se baseiam nos
componentes “estruturais e conjunturais”. Estruturais sobre varios aspectos, segundo Souza, entre eles “[...] o
elevado grau de concentracdo da terra e o consequente estabelecimento das relagdes de producdo tipicas do complexo
latifindio-minifiindio; a extrema desigualdade na distribui¢do de renda impediu, no inicio da industrializa¢do, o
surgimento de um mercado interno maior e mais diversificado; e o carater concentrado e diversificado com que se
deu o processo de industrializaggo, fruto da inserc@o tardia do pais no processo de desenvolvimento industrial face
aos paises capitalistas mais avangados [...]” Cf. SOUZA, P, R, de. Os impasses atuais das politicas de emprego e de
salarios. In: BELLUZZO, L. G. M. & COUTINHO, R., org. Desenvolvunento capitalista no Brasil: ensaios sobre a
crise. Sao Paulo, 1983, Brasiliense, v.2. Nesse mesmo sentido a partir dos padrdes capitalistas o subemprego ¢
analisado sob a l6gica da produtividade ou baixa produtividade , baixa renda mensal ou curto periodo de trabalho, ou
seja em algumas ocupagdes considerado “desperdicio de trabalho”, na visdo de Hoffmann “[...] basicamente, o que o
conceito de subemprego procura refletir € uma parte da forga de trabalho efetivamente empenhada em certos tipos de
atividade econdmica estd ociosa durante uma parte de tempo, ou, se esta trabalhando, é quase improdutiva”
(HOFFMANN, 1977).
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esperava. Isso acontece muito mais em consequéncia da logica da expansao do capital do que

por sua insuficiéncia.

Os reflexos

Marginalidade, desemprego estrutural, infraconsumo, etc. ndo constituem
necessariamente, problemas fundamentais para a dindmica capitalista (...).
Nesse sentido, poder-se-ia dizer que, enquanto o capitalismo brasileiro se
desenvolve satisfatoriamente, a Nag@o, a maioria da populagdo, permanece
em condi¢des de grande privagdo econdmica ¢ em grande medida devido ao
dinamismo do sistema ou, se se quer, do tipo de dinamismo que o anima.
(TAVARES, 1974, p. 157)

desse contexto

recairam sobre a realidade do

emprego,

consequentemente o alto indice de desemprego e/ou subemprego. Essa condi¢do de ocupagdo

profissional dos pais refletiu no nivel de acesso escolar obtido, podendo ser exemplificada,

nesse contexto, pelas condigdes de trabalho dos pais dos alunos da Escola do Hospital do

Pénfigo, a partir da declaragdo da ocupagao profissional que exerciam naquele periodo.

Grafico 07 - Ocupagao profissional dos pais dos alunos.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

A predominancia do “nada consta” na profissdo dos pais deve-se ao fato do grande

numero deles ndo ser declarado nos registros de nascimento ou pela auséncia do referido

documento, e ainda por se tratar daqueles que, apesar de estarem declarados nas fichas dos

alunos, ndo revelavam nenhuma profissdo ou ocupacdo laboral. Isso indicou que grande parte

ndo tinha atividade de trabalho fixo ou se encontrava desempregado, dado que refletiu a

realidade do pais naquele momento. Outro dado significativo ¢ quanto aos que declaram

atividade rural, que envolve agricultor, lavrador, representando um numero consideravel de
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familias provenientes da area rural, que trabalhavam em fazendas dessas regides ou cuidavam
de pequenos espacgos de agricultura familiar. O trabalho bragal e o subemprego também sao
dados que, de alguma forma, demonstram as condigdes culturais, educacionais e sociais das
familias.

Nesse contexto familiar, a realidade social e profissional da mulher no periodo
também contribuiu de alguma forma para a compreensao da condi¢dao de vida e o perfil dos
alunos da Escola do Hospital do Pénfigo. A mulher desempenhava um papel
predominantemente do lar, enfrentava dificuldade para inser¢do no mercado de trabalho,
assumindo, na maioria das vezes, a responsabilidade na criacdo dos filhos.

Segundo Saffioti (2013), a realidade da mulher no mercado de trabalho nao
apresentou grandes alteragdes durante um longo periodo do século XX (1930 a 1970). Variou
entre 16,7% para 18,5% o nivel de ocupacdo do sexo feminino no trabalho remunerado.
Algumas mudangas podem ser vistas nesse quadro a partir dos anos de 1980, quando também
cresceu o nivel de escolaridade da mulher no Brasil. Em seus estudos, a autora constatou que
o processo de urbanizacdo e a expansao industrial ndo resultaram em aumento significativo da
inser¢ao da mulher na composicao da forca de trabalho em comparacdo ao homem, sendo que
este ocupava os espagos da industria. Por outro lado, com essa expansdo, ha um aumento nos
estabelecimentos comerciais nos grandes centros do Brasil, o que ampliou os espacos de
trabalho, permitindo a mulher, inclusive as origindrias da area rural, a assumir fun¢des no
pequeno comércio, de servigcos pessoais e trabalho doméstico, além de ocuparem dreas
sociais, educacionais e saude.

Essa realidade ¢ demonstrada nos dados coletados nos documentos da Escola do
Hospital do Pénfigo, com algumas caracteristicas especificas. Em uma parte dos cadastros de
matriculas dos alunos ndo constou o nome da mae e, mesmo sendo citado, ndo apresentava a
profissdo ou ocupacdo laboral. Foi possivel observar — apesar de ndo quantifica-los por ndo
ser o objetivo deste estudo — que muitos alunos ndo tinham a ficha de matricula assinada pela
mae em decorréncia do distanciamento familiar motivado pela internagdo, ou mesmo pela
inexisténcia desse vinculo ao menos em documento, sendo que em alguns casos 0s proprios
professores ou diretora da escola o faziam. Nesse sentido, o documento estampado na Figura
28 e o Grafico 08 fornecem um panorama profissional com caracteristicas bem especificas

daquela realidade, sendo que, na sua maioria, nao houve identificagao da profissao.
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Figura 28 - Requerimento de matricula assinado por Dona Aparecida.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

O documento mostrado pela Figura 28 revela que, apesar de constar o nome dos pais
e a profissdo da made como doméstica nesse caso, quem assinou a ficha de matricula como
responsavel pela crianga foi a coordenadora geral da instituicdo. Outra informagao importante
¢ que o endereco de residéncia do aluno ¢ o do Hospital. Essa informagao significa que esse
aluno residia na instituicdo como interno estando sob a responsabilidade daquele local e das

pessoas que ali trabalhavam.
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Grafico 08 - Ocupagdo profissional das maes.
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Fonte: Dados da Escola do Hospital do Pénfigo.

O ntimero de maes que declararam suas profissdes se restringe a um pequeno grupo
que desenvolvia atividade laboral no campo da saude, educagdo e prestagao de servigos,
conforme a realidade daquele periodo. Além disso, certifica-se a predominancia das
atividades domésticas e no lar, ndo sendo possivel identificar se o trabalho doméstico
desempenhado se caracterizava como remunerado, entretanto, essa funcdo se refere a
atividades das mulheres em ambito doméstico de outras pessoas como lavadeiras,
arrumadeiras, passadeiras.

Essa auséncia de registro da profissdo das maes se justificava em decorréncia da
diversidade de casos e circunstancias sociofamiliares dos alunos. Havia situacdes em que a
mae era paciente interna e desenvolvia atividades dentro da institui¢do; outros casos de
afastamento maternal por determinacdo judicial, ou a distancia geografica das familias que,
em muitos casos, os filhos eram trazidos para a instituicdo permanecendo sem vinculo
familiar.

A origem escolar elucida parte do perfil social desses alunos, considerando que, na
maior parte, a organizacdo da educacdo escolar se efetivou entre as escolas publicas e
privadas. Nesse caso, os alunos, na maioria absoluta, foram oriundos da escola publica, € um
numero significativo teve a Escola do Hospital do Pénfigo como a primeira ou a Uinica forma
de acesso a escolarizacdo. Muitos alunos permaneceram por mais de 10 anos matriculados e
frequentes. Na coleta de dados, foram encontrados poucos casos de alunos oriundos de escola

particular, sendo que sobre eles as informagdes obtidas foram que eram alunos vitimados pela
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doenca do pénfigo, que foram marginalizados em decorréncia da condicdo de satde sendo
transferidos para a Escola do Hospital do Pénfigo.

A partir de 1970 houve uma ampliagdo no atendimento da Escola do Hospital do
Pénfigo para a comunidade circundante para atender a grande demanda de solicitacdo de
vagas. Assim, aumentou o nimero de matriculas de alunos provenientes da Rede Publica de
Ensino, cuja realidade enfrentava sérios problemas com alta taxa de evasdo e repeténcia.
Apesar de ndo ser possivel obter os dados que justificaram a ampliagdo da transferéncia dos
alunos para a Escola do Hospital do Pénfigo, infere-se que foi devido ao modelo da

instituicdo, a caréncia econdmica da comunidade no seu entorno, além das dificuldades

enfrentadas pela escola publica em atender essa populagao.

Grafico 09 - Origem escolar dos alunos matriculados anterior na EHP.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Ao analisar a educacdo no periodo do Regime Militar, Germano (2005, p. 164-171)
aponta que as mudangas propostas na politica educacional brasileira pela Lei 5.692/71
(BRASIL, 1971), trazendo ampliacdo da escolaridade obrigatéria de 4 para 08 anos; a
ampliagcdo na oferta de vagas; elimina¢do do exame de admissdo com a inten¢cdo de melhorar
o fluxo escolar, ndo resolveram os problemas cronicos da educacgdo. Alids, em alguns casos
até se agravaram, comprometendo a qualidade do ensino, em consequéncia da redugdo de
gastos, aumento dos professores leigos e, ainda segundo o autor, “os salarios e as condi¢des
de trabalho dos professores sofreram um agudo processo de deterioracdo. As escolas se
degradaram”.

Enfim, a constru¢do do perfil do aluno da Escola do Hospital do Pénfigo permitiu

uma aproximac¢ao do interior escolar a partir da constru¢do de uma identidade desse corpo
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discente. Desse modo, foi possivel compreender o que significou a escolarizagdo ou a
auséncia dela na vida dessas pessoas, as quais apresentavam uma diversidade de situagdes
complexas que nao se restringiam ao campo privado da realidade familiar. Nesse caso, sdo
varios os aspectos social, econdmico e cultural que envolvem a situagdo de pobreza,
marginalidade, abandono, discriminagdo, problemas que se agravaram em consequéncia do

adoecimento. Essa situa¢do os colocou, cada vez mais, distante da escolarizagao basica.
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6 A VIDA NO INTERIOR DA ESCOLA

6.1 Tecendo o cotidiano escolar: evolucio, saberes e ser social.

A institui¢do escolar ¢ o principal suporte da educagdo no conjunto da Historia da
Educacdo. Nesse sentido, a escola pode ser compreendida a partir dos estudos de Magalhaes
(2004, p.13) “[...] como um conjunto de praticas desenvolvidas por sujeitos qualificados em
espagos e tempos qualificados [...]”, pelos quais sdo disseminados e transmitidos além do
conhecimento saberes, crencas e atitudes.

O cotidiano escolar sera representado, nesta tese, pelas atividades pedagogicas, os
recursos didaticos utilizados, comemoragdes ¢ atividades civicas, de lazer, aproveitamento
escolar e controle disciplinar, etc. Esse cotidiano ¢ compreendido a partir do pensamento de
Heller (1972) que considera a vida cotidiana como sendo a vida de todo homem, pois nao ha
quem esteja fora dela e do homem todo, na medida em que, nela, sdo postos em
funcionamento todos os seus sentidos, as capacidade intelectuais, sentimentos e paixoes,
experiéncias, ideias e ideologias.

A construcdo dessa realidade foi possivel, a partir dos relatos dos ex-alunos, ex-
professores e da ex-coordenadora, que confirmaram que ndo ha registros documentais de
todas essas agdes. Por meio de seus depoimentos, ficou evidente que a escola estava
submetida ao controle dos Orgdos competentes quanto ao planejamento escolar para a
efetuacdo do contetido didatico, avaliagdo e promocao dos alunos, inclusive sendo registrados
em atas.

A ex-professora esclareceu que seguia o curriculo vigente conforme a legislacdao
escolar, mas falou que ndo se recorda se no ensino primario havia planejamento mensal das
atividades. No entanto, garantiu que, no curso ginasial, planejavam as aulas. Quanto aos
recursos didaticos, disse que aplicava a metodologia tradicional e as aulas se efetivavam
através da escrita no quadro, com aula expositiva, ¢ os livros e outros materiais foram
adquiridos posteriormente.

[...] seguia o curriculo de lei do governo...do pré era a simula...diario, eu ndo
lembro, se a gente fazia um planejamento mensal....semestral...esse eu nao
lembro. Mas, de historia, quando ia para o 3% ai ja tinha planejamento.
Agora material didatico era o quadro negro, passava a matéria todinha no
quadro, s6 mais no fim que a gente conseguiu material, os alunos terem

livro, antes era tudo passado no quadro (E08P)'*.

128 Relato do entrevistado 08 — ex-professor.
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[...] seguia o curriculo de lei do governo... do pré era a simula...diario, eu
nao lembro, se a gente fazia um planejamento mensal....semestral...esse eu
nao lembro. Mas, de historia, quando ia para o 3% ai ja tinha planejamento.
Agora material didatico era o quadro negro, passava a matéria todinha no
quadro, s6 mais no fim que a gente conseguiu material, os alunos terem
livro, antes era tudo passado no quadro (EO8P).

Figura 29 - Ata de promogdo da Escola a partir de exames -1971.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Sobre a orientagdo pedagdgica, o planejamento e a documentagdo, EO2P esclareceu

ainda que,

[...] nesse periodo que a gente ficou com o José Ferreira a N. vinha aqui
orientar, mas, ndo deu muito certo ndo...toda a documentagdo ia 14 para o
José Ferreira... a parte legal era la...0o que nos faziamos era dar as aulas... o
planejamento anual vinha tudo pronto conforme a lei e os planos de aula nos
faziamos conforme o conteudo do curriculo...mas todas nds planejavamos as
aulas, ndo tem como trabalhar sem isso né... nds nao tinhamos muito apoio,
ndo tinha uma supervisora, eu coordenava mas eu tinha também minha sala

de aula e tinha que dar minhas aulas..cada professor assumia sua
responsabilidade... (E02P)'*’.

12 Relato do entrevistado 02 — ex-professor.
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A partir desse relato ¢ possivel afirmar que os quesitos gestdo escolar,
documentagdo, organizagdo curricular e legislacdo ficavam sobre a responsabilidade do
Colégio José Ferreira, que absorveu a escola como anexa. Aos professores foi delegada a
elaboragdo dos planos de aula. EO2P reconhece a importancia do planejamento, mas, por outro
lado, queixa-se da auséncia de um profissional na supervisao e da sobrecarga das fungdes que
ocupava.

Nessa direcdo, E06A, outro ex-aluno, comparou o funcionamento da Escola do
Hospital do Pénfigo com outras, porém, demonstrou as especificidades vivenciadas quanto
aos horarios das aulas, considerando que era um abrigo onde moravam muitos deles. EO6A
explicou ainda que “estudava dentro da propria casa”, mas tinha os horarios estipulados para
as atividades e regras para nao invadir lugares especificos como enfermarias e dormitdrios.

O horario certinho eu ndo lembro muito...mas ndo era muito diferente das
outras escolas ndo, era meio periodo de aula, eu estudava de manha, mesmo
porque era muita gente para uma escola pequena, revezava, tinha recreio, ja
era dentro de casa, vocé estudava dentro da sua propria casa né....s6 nao
podia entrar la para as enfermarias porque ndo podia ir para os quartos mas
ficava ali mesmo no patio, na época que a escola era 14 dentro do hospital
(E06A)

A partir das mudangas estruturais do prédio escolar, esse ex-aluno apontou as
diferengas percebidas, principalmente do hospital em relagdo a escola. Havia um
deslocamento para a escola definindo um espago, um lugar especifico para a atividade escolar

dando énfase nas atividades esportivas. Nesse sentido, tanto EO6A quanto E02P esclareceram:

[...] depois que mudou para o colégio ai a gente jogava queimada, ¢ ai a
gente ia pra a escola saia do hospital de manha e ia para o colégio. E ja
estava maior também quando fomos para o colégio eu ja jogava voélei, ja

tinha uns doze ou treze anos (E06A)"".

Comecamos la no corredor do asilo Sdo Vicente, as aulas eram de acordo
com o horario que o professor tinha disponivel para vir dar aula, se ele viesse
as duas horas, nesse horario a sala de aula era montada. Depois quando
mudamos para a sede (hospital), quanto construiu ja construiu salas de aula
que funcionavam de manha 3° e 4° ano, tarde 1° ¢ 2° e noite tinha 3° ¢ 4°,
como as criancas eram todas internas ndo tinha dificuldade com horarios, ai
a comunidade também comegou a procurar a escola e foi crescendo 14 dentro
do proprio hospital... tinham também da 5* a 8 de manha e noite, era bem
organizado deu bem certinho foi organizado também o horario que os
professores tinham disponibilidade... (EO2P).

Diante dessas informacgdes, o Grafico 10 mostra que, nos trés periodos, a quantidade

de alunos se altera. No periodo vespertino, a faixa etaria dos alunos em maior nimero

130 Relato do entrevistado 06 -ex-aluno.
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cursavam o pré-primario, 1* e 2* séries. Os cursos noturnos eram destinados aos adultos e

adolescentes, os quais trabalhavam durante o dia.

Grafico 10 - Periodo escolar frequentado pelos alunos na EHP.

m Matutino

35% .

W Vespertino
Noturno

W Nada consta

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Vale ressaltar que essas mudancas estruturais alteraram, de forma significativa, a
organizac¢ao dos horarios de aulas, consequentemente, a organizagao dos professores. Mesmo
com a escola funcionando dentro do Hospital, tinha os trés turnos de aula e foram formadas
turmas com hordarios definidos. A rotina era especifica de uma instituicdo de abrigo em que
todas as atividades deveriam se organizar nos horérios intercalados entre si: acordar, dormir,
refeicoes, atividades de higiene e organizagdo do local onde moravam. Nessa perspectiva, €
interessante compreender a fungdo do controle de atividade pelo horario a partir de Foucault
(2014, p. 146),

O horario: ¢ uma velha heranga. As comunidades monasticas haviam, sem
davida, sugerido seu modelo estrito. Ele se difundiria rapidamente. Seus trés
grandes processos — estabelecer as cesuras, obrigar a ocupagdes
determinadas, regulamentar os ciclos de repeticdo — muito cedo foram
encontrados nos colégios, nas oficinas, nos hospitais.

Cabe aqui destacar que essa rotina se instalou pela via do controle dos individuos
divididos em espacos e se naturalizou pela repeticdo durante anos vivendo sob esse sistema
disciplinar. A ex-aluna E09A revive esse tempo e recordou do seu modo de ser ou o que lhe
foi imposto pela via disciplinar através da roupa usada, horério das atividades. Ela comparou
essa situagdo com a disciplina de um exército, mas ndo com criticidade e sim com uma
compreensdo de normalidade. Segundo Foucault (2014, p.134), “¢ docil um corpo que pode

ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado”.
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As cinco da manha acordava, fazia a higiene, tomava café e sete horas estava
na escola e onze e meia ou onze e quarenta a gente voltava... eu lembro até
da minha saia de prega, comprida assim..(mostra o tamanho..), porque curta
Dona Aparecida nao deixava a gente usar, porque a gente usava uns vestidos
aqui de Maria mijona, era muito bom, o recreio entdo era maravilhoso. tudo
tinha hordrio a gente sabia a hora de almocar, hora de lanchar, horario de
fazer tarefa, acho que eu diria que era como um exército tinha hora pra tudo,
“ela” comandava tudo, quando ela falava vocé obedecia, tinha briga, logico,
e muito... (E09A)"".

A disciplina ¢ a “arte da distribui¢do dos individuos no espago” nos colégios e, nos
internatos, ¢ o local em que o regime de educacdo funciona mais “perfeito” (FOUCAULT,
2014, p.139), pois a organizacdo disciplinar ¢ utilizada como forma de evitar conflitos,
controlar ou impedir violéncia e facilita a vigilancia constante.

EO3A, outra ex-aluna, relatou sobre essa vigilancia: “Ela [Dona Aparecida] ficava
numa parte que vocé nao via ela... esse negocio de ter hora para sair e voltar era tudo
vigiado”. Por esse depoimento, Percebe-se que existiram estratégias de vigilancia, que foram
executadas pela propria coordenadora da instituicdo. Ao relatar esse fato, foi possivel
perceber que na visdo de EO3A, ao recordar sua condicdo de aluna interna, demonstrou
sentimento de que tal agdo foi uma forma de cuidado e protecdo. EO3A nao apreende a acao
como prejuizo ou maus-tratos.

O regime disciplinar na Escola do Hospital do Pénfigo foi marcante. Foi rigido, feito
de perto, foi acompanhado cada passo dos alunos, principalmente dos internos. Sobre esse
assunto, AO3A afirmou: “Na sala tinha disciplina... bater ndo batia...mas recebia um castigo
na nota ou palavra mesmo, chamava a atencdo, para ndo levar pra Dona Aparecida, ficava 14
quem respondeu, quem bateu porta”. As puni¢des apareciam em forma de conversa e nos
castigos, agOes essas historicamente presentes no contexto historico da realidade escolar por
acredita-se que as praticas corretivas e disciplinadoras do povo brasileiro contribuiriam para o
processo modernizador e na constru¢do do homem de bem. A maioria dos entrevistados tratou
desse assunto com naturalidade — apesar de ndo exporem detalhadamente as situagdes, apenas
expressaram palavras ou frases soltas como: “na instituicdo tinhamos uma disciplina bem

29 <¢ 29 <¢

rigorosa”, “colocava de castigo”, “vai escrever 100 vezes”, o controle da disciplina era muito
bom”, “ndo me lembro dos famosos castigos”, “era igual escola normal, puxao de orelha”, “a
disciplina e a organizagdo da escola do pénfigo era outra” —, ou seja, cada um expressou o
sentimento presente nas suas lembrancas o que marcou de alguma forma suas relagdes

naquele espago.

131 Relato do entrevistado — ex-aluno
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Outro aspecto que envolveu a educacgdo escolar — no periodo estudado — e refletiu na
aprendizagem diz respeito ao material didatico basico dos alunos, tais como cadernos, livros e
mesmo uniformes. Mediante a realidade social ¢ as condi¢des de sobrevivéncia da institui¢ao,
este estudo se interessou por compreender as formas de organizacao e aquisi¢ao desse

material.

Tinha vez, que tinha que comprar livro. Quando ndo dava para comprar,
copiava no caderno. Esse material era comprado pela vo, porque nos nao
tinhamos dinheiro, nés ndo recebiamos dinheiro...nem sabia de onde né!! O
dinheiro era da esmola...(E03A).

Tinha livro, tinha caderno tinha o material didatico. A v6é como eu te disse

ela tinha conhecimento fora, entdo o pessoal trazia tudo pra ela (E07A)"**.

Tinha livro, tinha caderno tinha o material didatico. O material da escola era
sustentado pelas doagdes do hospital, de alguma forma esse material chegava
até a gente, nao faltava nada, eu ndo me lembro de que forma, mas a gente

sempre tinha caderno, lapis, tudo direitinho...uniforme, tinha lazer (E07A)">.

A responsabilidade sobre a aquisi¢ao desse material foi do Hospital que mantinha a
instituicao escolar. Nesse sentido, o relato de EO1A especificou como e através de quem se
obtinham os recursos para adquirir o material escolar ou mesmo as formas de doagdao da
sociedade civil. Segundo essa professora, esse processo também serviu como agdo educativa
das criancas no aproveitamento e reaproveitamento de material escolar, conforme afirmou o
ex-aluno EO1A: “As vezes um estudava com o outro e o livro de um, ficava para o outro no
ano seguinte”. Outro aspecto significativo e o destaque em seu relato foi o apoio das pessoas

mais pobres da sociedade como ato de relevancia naquela circunstancia.

A escola era mantida com o pouco que o hospital recebia, e aproveitava de
tudo, por exemplo: se seu filho sobrasse folhas nos cadernos a gente
aproveitava aquelas paginas, lapis da mesma forma. Eu acho que foi um
periodo bom, porque as criangas também aprenderam a aproveitar, ndo se
perdia nada...o que ndo tinha comprava...tinha a papelaria ABC, seu
Euripedes era uma pessoa muito boa, nunca faltou nada. Para as familias néo
pedia nada, eles esqueciam os filhos aqui, muitos esqueceram os filhos aqui.
Os recursos eram de doacdes, de forma geral todas as pessoas,
principalmente os mais carentes ajudavam e sempre que Dona Aparecida
viajava ela trazia livrinhos de historia para eles, tinha pessoas que ndo

. . 134
estavam mais usando os livros e doavam (E01A)"*.

132 Relato do entrevistado 07 — ex-aluno
133 ibidem
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Outro detalhe a ser destacado por esta tese ¢ sobre a visdo dos filhos quanto as suas
familias. Por exemplo, EOLA, ao falar da sua, foi enfatico ao registrar o apoio emocional e seu
vinculo com ela:

Nao fui abandonado pela familia... se a minha familia ndo esteve mais
presente foi por condi¢do financeira da época, tudo isso, mas por carta, por

tudo a gente tinha um aconchego muito grande, toda a vida ...eu acho que a

gente tem que colocar o que houve realmente (E01A)".

Entretanto, quanto ao apoio financeiro e aquisi¢do do material escolar nao foi
mencionado esse apoio familiar, ao contrario, o relato confirma a falta de condigdes
financeiras demonstrando a origem pobre da familia. O ex-aluno afirmou que sempre teve
bom relacionamento com a familia e até justificou a distancia e a situacdo de financeira. O
vinculo familiar ndo se dissolveu, segundo ele, pois as cartas foram utilizadas como forma de
se manter o contato.

A realidade sociofamiliar familiar e as condig¢des, muitas vezes de perda do vinculo,
podem ser utilizadas como justificativa para o mau proveitamento escolar. Pode ser
acrescentada a isso a andlise da aprendizagem e o aproveitamento escolar, a partir dos dados

obtidos e representados no Grafico 11.

Grafico 11 - Situagao dos alunos ao final do periodo que estudou na EHP -.1959 a 1985

m Aprovado
H Reprovado
Desistente
39%
m Transferido

M Nada consta

Fonte: Acervos da Escola do Hospital do Pénfigo.

Os dados do Gréafico 11 revelam que o numero de transferéncias para outras escolas
era pequeno se comparado ao nimero de desistentes, o que significa que, ao sair dessa escola,
o aluno ndo se matriculava em outra, sendo que nao solicitava o documento para efetuar sua

matricula. Com isso, o dado de desistente se avolumou, ou seja, pode-se considerar que esse

135 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno
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aluno ficou fora da educagdo escolar. Entre os que permaneceram matriculados, o indice de

aprovagao foi alto se comparado aos reprovados.

Figura 30 - Ata de registro e controle dos exames de promog¢ao da EHP— 1975.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

Esse documento estampado na Figura 30 permite comprovar o registro em ata de
aprovacgao e reprovacao dos alunos do curso noturno submetidos ao exame final. Com ele, ¢
possivel observar que a professora ministrava aulas para todas as séries do curso primario.
Nos dados de aprovagdo e reprovacao pode-se constatar uma equivaléncia dos nimeros nos
casos de alunos ja adultos. Consta também o registro da breve mudanca de denominagao que
ocorreu nesse periodo, sendo alterado posteriormente como tratado anteriormente nesta tese.

Esses dados significam que, apesar das condigdes de marginalidade e a grande
rotatividade de alunos desistentes, a escola foi eficiente na formagdo deles considerando que,
no periodo em que eles estudaram nessa escola, eles conseguiram avangar as séries seguintes.
Mais do que o percentual de aprovagdo interessa, neste estudo, analisar as motivagdes de

reprovacdo e desisténcia desses alunos. A justificativa parte desse entrevistado,
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Muitos eram filhos de doentes internos, entdo as vezes o pai ou mae
melhorava e iam embora, em outras situagdes pioravam e voltavam muitas
vezes em um ano vinham duas vezes, trazia as criangas e eles voltavam para
a escola...matriculavam de novo, as vezes na mesma série porque nao tinha
avancado...geralmente, era a mae doente. Dependendo como eles estavam de
saude eles ficavam...porque no hospital ndao tinha médico o tempo
todo...quando os doentes melhoravam eles iam embora. A escola tinha uma
rotatividade de aluno muito grande. Entdo a primeira fung¢do do hospital era
a saude da mae...teve criangas que ficaram encaminhados pelo juiz que
chegavam de fora e permaneciam enquanto tinha a determinacdo. Mas, o
comportamento € o aproveitamento deles era muito diferente, eram
acostumados na rua, entdo a escola criou outra forma....outro perfil...mudou
o perfil dos alunos da escola, porque eles eram mais indisciplinados, muito
revoltados eram mais dificeis tinham mais problema de comportamento, mas
apesar da historia de vida, mesmo assim muitos aproveitavam ...depois veio
o tal ECA, porque antes tinha que trabalhar levantar cedo, quem tinha que ir
para escola ia para a escola, quem ndo ia para escola ia para as
oficinas...(E02P)"°,

A evasdo, conforme o relato de E02P, justificou-se em decorréncia da rotatividade e
instabilidade de vida dos alunos e suas familias. Em varios casos, a permanéncia deles na
instituicdo dependia de questdo juridica ou da situagdo da doenca da mae. Ressalta-se que era
comum a reincidéncia dos familiares pela doenga ou outras motivagdes sociais. A abertura da
Escola a insercao de alunos da comunidade também foi citada como um fator ocasionador de
evasdo e repeténcia, demonstrando que os fatores sociais interferem na educagdo. Conforme
estudo de Rosenberg (1984), alunos provenientes de familias de origem social mais baixa
demonstram pior aproveitamento nas notas obtidas, consequentemente maior indice de
reprovacao.

Aqui vale destacar, sob outro angulo, o nivel de aprendizagem do aluno com o

objetivo de demonstrar as condi¢des de ensino oferecidas nessa Escola,

Olha deixa eu te falar uma cosia, no meu entender 14 no hospital era a
melhor escola que tinha em Uberaba. Sabe por qué?! passou do meio do ano
um meés, nos ja tinhamos terminado o livro, rendia. Porque era organizado e
era rapido, porque na sala de aula ndo era tanta gente, apesar de ter muita
gente no hospital, ndo era todo mundo no colégio, e noés que chegamos
primeiro estavamos mais adiantado na escola, entdo os meninos era tudo
mais novo, na creche tinha muito menino, bergario. Os meninos maiores que
moravam no hospital e tinha os outros mais velhos, entdo eram varias faixas
etarias de idade, e vocé aprendia de verdade, porque quando eu sai de 14 e fui
estudar no Santa Maria, 0 povo ndo sabia era nada, eu nem precisava
estudar, porque o que eles estavam vendo eu ja tinha visto (E06A).

A referéncia a organizagao e a quantidade de aluno por sala foi necessaria a partir do

momento de amplia¢ao do espaco fisico da Escola. O atestado que mostra a Figura 31, escrito

136 Relato do entrevistado 06 — ex-professor
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manualmente em papel de caderno, constata a aprovacdo da aluna com a nota de seu
aproveitamento na 4* série primaria em 1964, anos iniciais da escola. E possivel também
comprovar uma média de 70% para aprovacdo considerada satisfatoria, partindo do principio
que a exigéncia nesse periodo era de 50%. Chama a aten¢do o documento redigido em folha

de caderno, porém, devidamente assinado e registrado em cartdrio, dando-lhe validade legal.

Figura 31 - Atestado de aprovacao 4° ano primario - 1964
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Fonte: Acervo Escola do Hospital do Pénfigo.

Além das aulas, provas e tarefas escolares, o cotidiano da Escola do Hospital do
Pénfigo foi permeado por atividades festivas, semelhantes as outras escolas da cidade e outras
regides brasileiras. Essas festividades sociais ou civicas contavam com a presenca da

comunidade do entorno, autoridades, efetiva participacdo dos alunos, professores e

colaboradores.
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[...]tinha atividades festivas, quadrilha, pascoa, aniversario da escola, que
geralmente o Chico Xavier vinha era entre 12 a 18 de abril, ai vinha gente de
Sdo Paulo, chegava caravana, estava dangando a quadrilha o pessoal
participava era uma festa mesmo, era muito alegre... e tudo era organizado
em relagdo ao hospital, todos vinham para escola o pessoal da comunidade
também vinha, fizemos excursdo para praia de Santos, ficamos quinze dias,
eram dois 6nibus...(E02P)"’.

As festividades e excursdes se tornaram momentos de confraternizacdo entre a
comunidade escolar e a sociedade no geral, possibilitando conhecer outras pessoas e

estabelecer vinculos fora do circuito institucional.

Figura 32 - Alunos caracterizados para a festa junina.

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

As roupas e acessorios demonstram que havia uma dedicacdo aquele momento de
diversao, inspirado nas festas juninas muito comuns nessa regido representando a cultura local
e regional. As vestimentas, arranjos € maquiagem os transformavam para além do cotidiano
institucional, os rostos demonstram os momentos de alegria, expressos através do sorriso. Nas
comemoragdes civicas “[...] tinha alunos de todos os turnos, comemoragdes civicas, semana
da patria ah! a gente cantava o hino nacional todo dia antes de entrar para a sala” (E0SA).

Outras atividades como os desfiles civicos do Dia da Patria deram visibilidade a

instituicdo escolar e se tornaram uma forma de se fazerem presentes, reafirmando a ocupagao

137 Relato do entrevistado 02 — ex-professor
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desse espaco social, a rua, a cidade para além dos muros da instituicdo. Foi uma oportunidade
de mostrar, tornar publico o trabalho realizado.

Nesse sentido, a escola apesar da situacdo de marginalizagdo se inseriu em um
processo de socializacdo, em um espago que a colocou em condicao de equivaléncia a outras
instituicdes e oOrgdos publicos presentes nos eventos patrioticos. Quanto a isso, o relato foi
expressivo: “[...] as vezes quando ia pra cidade com as criangas sentia preconceito. Agora

quando ia desfilar era uma coisa mais bonita, a fanfarra era bonita... (A02P)"*®.

Figura 33 - Desfile Civico dia da Independéncia do Brasil — Uberaba/MG — 1972.

Fonte: Acervo Escola do Hospital do Pénfigo.

A imagem da Figura 33 representa a participagdo da escola no desfile em
comemoracao a Independéncia do Brasil. Todos uniformizados, portando bandeiras como
simbolo da patria, os trajes formais, meias e sapatos, pessoas aglomeradas nas calgadas para
assistirem ao desfile, policiais nas laterais organizando o publico, tudo isso representava o
simbolismo do patriotismo naquele contexto historico de Ditadura Militar.

A insercdo nesse espago social da comunidade local foi um desafio cotidiano,

permeado por conflitos e impasses oriundos do preconceito e da discriminagdo'*. O relato da

1% Relato do entrevistado 02 — ex-professor.
13 O preconceito é uma percepgio negativa diante de individuos ou grupos inferiorizados e expressos em forma
de discriminacdo. “Todo preconceito impede a autonomia do ser humano, ou seja, diminui sua liberdade relativa
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entdo aluna AO2P demonstra que a questdo era debatida pela coordenadora da instituicdo que
via na escolarizacdo um mecanismo de superacdo dessa realidade. A ex-aluna acredita que a
abertura da Escola para a comunidade (a partir de 1968) aumentou os conflitos decorrentes do
preconceito, entretanto, coloca-se na condicdo de marginalizada a partir das orientagdes
recebidas, que os levaram os alunos a acreditar que a educagdo escolar garantiria o futuro na
sociedade. Esse discurso fazia parte da ideologia da meritocracia escolar, um mecanismo do
capitalismo conforme estudos de Vieira (2013, p. 316-334), “[...] como um conjunto de
valores que postula que as posi¢des dos individuos na sociedade devem ser consequéncia do
mérito de cada um. Ou seja, do reconhecimento publico da qualidade das realizagdes
individuais”.

A constatagdo é que esse pensamento permaneceu na memoria da ex-aluna que o
repete com exatiddo e seguranca,

O preconceito que a instituigdo comegou a ter foi depois que veio mais gente
de fora, mas que veio com o intuito de criticar mesmo, sabe, porque a gente
ja estava a margem da sociedade, eu era crianca e ouvia a vo falar © vocés
estdo excluidos da sociedade, mas vocés vao receber instrucdo, vocés vao se
formar’ entdo a escola pra nos era uma formacgao pra gente ser alguém na
sociedade a vo falava ‘a escola vai formar vocés para sociedade, hoje vocés

~ ; ~ ~ . . 14
estdo excluidos mas amanha vocés vio ser alguém na sociedade’ (E05A)'*.

Entretanto, nesse momento da entrevista, essa ex-aluna conseguiu elaborar uma
analise critica dessa meritocracia escolar, ao afirmar que, em alguns segmentos da sociedade,
o preconceito era generalizado a partir das condi¢des expostas na historia de vida de cada um.
Mesmo estudando, capacitando-se no curso superior, ela sentiu na pele o estigma do
preconceito. Em sua andlise, as pessoas fazem pré-julgamento:

A sociedade constréi a escola para melhorar a crianga socialmente
falandol...] a escola € como se fosse uma protecao para as criangas, porque a
sociedade sempre marginalizou muito as criangas e as mulheres. Sempre
teve a hierarquia do homem sobre a mulher. Isso para mim foi estranho
porque quando eu me formei para a sociedade, eu comecei a ver que a
sociedade continuava me excluindo, que generalizava. Porque tem uns casos
particulares do porqué vocé foi criada numa instituicdo fechada, excluida da
sociedade. No meu caso, era porque meus pais eram doentes, ai ninguém me
deu emprego (E05A).

A forma de enxergar as situagdes vivenciadas € unica para cada pessoa. Oriundo de
outra época (1960) na Escola do Hospital do Pénfigo, E0O7A relatou que os contatos na

comunidade local se davam de forma tranquila, destacando a liberdade de brincar na rua, a

diante do ato de escolha, ao deformar e, consequentemente, estreitar a margem real de alternativa do individuo”.
Cf. HELLER, A. O quotidiano e a historia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972, p. 59.
140 Relato do entrevistado 05 — ex-aluno.
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boa relagdo com as outras criangas. Sobre as dificuldades e a discriminagdo sofrida no inicio
do funcionamento da Escola, na sua compreensao, o preconceito ndo foi uma acao especifica
com os alunos, porém ndo exprimiu opinido sobre o que motivou a expulsao que vivenciaram
no Colégio Jos¢ Ferreira em 1964, que coaduna com o aprendizado dentro da instituigdo
apontado por EO7A, ex-aluna: “[...] tivemos que aprender que ndo existe diferenca, a

diferenca quem impde ¢ a sociedade”. Nessa linha de pensamento, EO1A disse o seguinte:

Bom. Eu estudei o tempo todo 14 no asilo, porque o hospital sé foi
inaugurado em 1968. Entdo eu frequentei até a 4* série ginasial 14 dentro do
hospital velho e do lado tinha escola 14 o Grupo América, e as criangas saiam
a gente tinha contato, brincava com os vizinhos, porque na escola vinha
gente de longe, os que estavam vizinhos a gente tinha contato. Tinha
convivéncia com a comunidade vizinha, jogava futebol junto no fim de

semana, coisa de crianca. Ndo senti discriminagdo porque la na escola Z¢

Ferreira nio foi diretamente com a gente...(E01A)'"'.

O aprendizado adquirido a partir das experiéncias no interior da instituicdo teve
origem nas regras de convivéncia que, apesar de nao estarem descritas em nenhum manual,
fizeram parte do cotidiano instrucional na Escola. As atitudes e comportamentos serviram de
exemplo na formagdo dos alunos. De qualquer forma, ndao houve separagdo, ao menos de
espacgo fisico, sendo atribuido a essa acdo o motivo pelo qual aprenderam conviver sem
discriminar uns aos outros dentro daquele espaco social e educativo. Isso pode ser confirmado
com o seguinte depoimento:

La ndo tinha esse trem de separar os meninos, todo mundo era igual, ndo
tinha doente e sadio, eu ndo era doente e dormia na enfermaria, até porque a
vé ndo gostava de separar muito para ndo ter preconceito, entdo todo mundo
comia junto com os doentes, nds brincivamos com os doentes, era todo
mundo junto. Ela (Dona Aparecida) ndo gostava que tivesse discriminagao,

se ela separasse ja ia criar diferenga poderia parecer que os doentes ou era

melhor ou pior que os outros, ndo tinha essa diferenca...((E06A)'*.

Dentro da proposta de preparar os alunos e internos para a vida socializada, as
atividades intraescolares tomaram varias dire¢des. Uma delas foi pela via da formacgao
profissionalizante, ndo que foram cursos formais ou uma escola de formacao profissional, até
porque ndo consta registro de reconhecimento desses cursos pelos Orgdos competentes.
Entretanto, na pratica, o propdsito da gestdo da instituicdo com as atividades educativas de

capacitacdo profissional foi a diversificagdo de atividades e, ainda, uma alternativa de

141 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno
142 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno
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arrecadacdo financeira para a manutenc¢ao dos projetos da institui¢do. Essas atividades faziam

parte do dia a dia, acontecendo sempre intercalado com os horarios de aulas.

[...] quando ndo estava estudando no outro periodo a gente estava fazendo
alguma outra atividade, ou seja, trabalhando na instituicdo e aprendendo nas
escolas profissionais que era padaria, marcenaria. Eu fiz curso de padaria,

comecei na serralheria, mas ndo me adaptei ai aprendi a profissdo de padeiro

com esse oficio eu tenho registro em carteira (E07A)'*.

O debate sobre a formagao profissional acontecia no Brasil sendo popularizado nesse
contexto historico através da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) da reforma do ensino de 1° e 2°
graus que assumiu uma postura direcionada a preparacdo para o trabalho para atender ao
mercado de trabalho. Diante disso, o paragrafo 2°, alinea a, tratou da formacgdo especial no
ensino de 1° grau e afirma: “Terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o
trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau” (BRASIL,
1971, online).

Essa atitude da criagdo dos cursos profissionalizantes atendeu o momento politico e as
defini¢des pensadas para o papel da educagdo na sociedade brasileira, pensada pela elite
segundo Santana e Santana (2017, p. 346): “[...] a educacdo das criancas pobres seria apenas a
educagdo para o trabalho, na intencdo de que futuramente as mesmas serviriam a elite e nao
colocaria em risco a sociedade”. Isso explicou o interesse para uma formag¢ao mais técnica a
servigo do desenvolvimento sob o discurso da superagdo das desigualdades sociais. Na
verdade, segundo Germano (2005, p. 115): “[...] o que estd em jogo realmente, na politica
educacional, ¢ a manutencao da estrutura da desigualdade social, na medida em que procura
estabelecer uma relacdo direta e imediatamente interessada com a producgdo capitalista”.

Entretanto, acredita-se pouco provavel que esse contexto historico tenha influenciado na
decisdo da criagcdo dos cursos, talvez possa ter corroborado para a ampliacdo e investimento
técnico, considerando que, desde a criagdo da instituigdo, um dos objetivos da educacio nesse
espago escolar estava aliado a saude, trabalho e formagdo humana. Ao expressar sobre a
missdo do Hospital do Pénfigo, Bueno (1992, p.32) colaboradora da institui¢do declarou: “[...]
ao lado da preocupacao preponderante de devolver a satide ao enfermo, havia, portanto, outra
consideragdo de igual importancia — a promocao dos Filhos da Casa pela Educacdo e pelo
Trabalho, que aliados a saude, constituem o glorioso trindmio onde alicer¢a o progresso do

homem”.

143 Relato do entrevistado 07 — ex-aluno.
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A organizagdo dos cursos sempre colocava a escola em maior grau de importancia.
Conforme a declaragdo E06A, ex-aluno, as atividades que estavam muito voltadas para o
trabalho bracal na fazenda tomaram outra dire¢do, tendo em vista a organizacao dos horarios
da escola. Segundo ele, as oficinas foram ampliadas e trouxeram beneficios positivos aos

formandos que levaram para a vida o aprendizado.

Ela colocou os cursos também porque a gente ndo estava indo mais para a
fazenda, porque uns ja estavam fazendo o ginasio, outros o colegial. Nao
tinha mais como ir, precisava ficar na cidade. Ai ela montou as oficinas tinha
padaria, sapataria, torneiro, tinha instrutores funcionava como curso
profissionalizante, tudo tinha um professor, era muito organizado e a maioria
trabalha até hoje na profissdo. As meninas, a maioria sdo costureiras
(E06A)"™.

Figura 34 - Professor no curso de padeiro s/d.

B : . " %

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

Observa-se pelo relato do ex-aluno que a proposta de formacao técnica assumiu a
funcdo da formagdo para o trabalho, que correspondia ao processo de organizacdo da
formagdo profissionalizante proposta nesse periodo. No entanto, em um grau de formagao
basica profissional, ndo garantiu a capacitacdo técnica formalizada, a proposta se restringiu a
aprendizagem de um oficio. Os recurso para a manuten¢do desses cursos eram provenientes

das doagdes da comunidade e promogdes por meio da imprensa em geral.

144 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno.
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Figura 35 - Oficina do curso de sapateiro s/d

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

As Figuras 34 e 35 mostram as oficinas de pelo menos dois cursos oferecidos aos
alunos da Escola do Hospital do Pénfigo. A Figura 34 mostra a oficina do curso de padeiro
com o professor trajando roupa propria para o exercicio da atividade. No entanto, foi possivel
observar o espaco fisico foi improvisado com dois cavaletes de construcao civil. Na figura 35
¢ mostrada a oficina de sapateiro com um aluno em atividade em espago pequeno com varias
ferramentas de trabalho.

Figura 36 - Sala do curso de sapateiro - 1970
R

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo

A partir dos relatos de vida na escola foi possivel tecer uma breve trajetoria dos ex-
alunos, conforme as orientagdes de Nosella e Buffa (2009, p. 68), na perspectiva de

aprofundar um pouco no significado da instituigdo para cada um deles. Os ex-alunos
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participantes da pesquisa demonstraram, com clareza, suas trajetorias de vida, pessoal,
familiar e profissional. A maioria deles, hoje, tem profissdo definida, sdo casados, com filhos
e netos. Muitos ainda residem em Uberaba, sendo que apenas um reside em outra cidade e
outro residiu muitos anos em outro estado, mas retornou a cidade.

A histoéria de vida do ex-aluno AO1A comeca ao conhecer o Hospital onde, segundo
ele, encontrou a oportunidade de investir na sua escolarizacdo. Durante aproximadamente 20

anos residiu, trabalhou e estudou vinculado ao Hospital do Pénfigo.

Mas depois eu entrei na faculdade em 1975, fiz o primeiro 14 em Uberaba no
Sdo Benedito, depois fui esses dois anos para SP e terminei o segundo ¢ o
terceiro do ensino médio 14 em SP, ai voltei para Uberaba, fiz um ano de
cursinho e passei em medicina... aqueles cursos o hospital
pagava...(A01A)'®.

Figura 37 - Lembranga da formatura do ex-aluno.

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

A Fotografia da Figura 37 foi uma lembranca enviada a Dona Aparecida pelo ex-
aluno AO1A. Na dedicatdria, ele registra sua admiragdo e respeito pelo que ela realizou em
beneficio ao proximo; ele expressa sua subjetividade acima de qualquer outro aspecto politico
que permeou essa relacdo. Atualmente, AO1A atua na carreira da medicina em uma cidade no
interior de Sao Paulo. Para esta tese, ele relatou o percurso historico de sua familia, revelando
que a vinda para Uberaba, apesar de ter sido por um motivo ruim e dificil, também viabilizou

a possibilidade de estudo e trabalho para grande parte dos irmaos.

145 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno.
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Quando em 1977 ja estava fazendo o 3° ano da faculdade, meus irmaos
menores que seriam os dois cagulas vamos dizer assim, estavam terminando
0 4° ano em Unai, minha familia estava morando em Unai, ai minha mae
conversou que queria ir para a cidade, entdo nds levamos para Uberaba,
meus irmaos vieram para Uberaba, os mais velhos casados ficaram pra 14, os
mais novos vieram e eu tenho um irmdo que ¢ medico também ginecologista
formado na UFTM mora em Cajuru, tem outro que ¢ dentista mora aqui em
Franca, e tem uma irma aposentada que € técnica em radiologia trabalhou o
tempo todo na Beneficéncia Portuguesa aposentou la, hoje a filha dela ¢
medica e estd fazendo residéncia em Indaiatuba ...Entdo eles seguiram, eu s
fiz a minha parte eles seguiram o caminho deles. A vinda para Uberaba abriu
horizontes, abriu mente ... (E01A)'*.

Mais do que revelar a trajetoria, o que ficou expresso nesse relato foi o sentido que

a Escola do Hospital do Pénfigo teve na vida desse ex-aluno. Apesar de ndo ter dado

continuidade em sua educacao escolar, credita todo seu aprendizado a Escola, considera-se

uma pessoa de grande conhecimento. Desempenha sua vida profissional a partir do que

aprendeu nas oficinas da Escola durante o periodo de estudo; na memoria guarda o

aprendizado adquirido.

Olha o sentido da escola na minha vida... eu ndo continuei os estudos, mas
hoje eu converso, todo mundo pergunta que faculdade que eu fiz, porque eu
aprendi de tudo, no ginasio todas as matérias que tinha em qualquer outra
escola a gente tinha 14 também, historia, moral e civica, matematica,
portugués, cantava o hino nacional, tinha jornal falado na escola(E07A).

Apos crescer e passar longos periodos em um abrigo, a ex-aluna E09A expds as

dificuldades que encontrou ao se deparar com a realidade da vida fora da instituicdo.

Durante anos, viveu sob a tutela e a protecao de Dona Aparecida, ela e sua mae que também

morou e trabalhou no mesmo lugar. Relatou que sofreu por ndo conhecer o mundo externo,

sendo a institui¢do como uma prote¢do. No entanto, em seu caso, nao se sentiu preparada e

capacitada para uma vida independente, ndo deu continuidade aos estudos, apenas

aproveitou a capacitagdo profissional que conseguiu na institui¢ao.

Ent3o depois que a gente sai de 14 e enfrenta o mundio eu senti demais,
minha mae esperou a gente completar uma idade e quis sair de 14 e foi muito
dificil, ai fomos trabalhar ela e eu. Ela cozinhava e eu arrumava casa, ai

147

fomos levando de degrau em degrau (E09A) ™'.

As oportunidades ndo se ampliaram muito par alguns, alguns dos ex-alunos

146 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno
147 Relato do entrevistado 09 — ex-aluno.
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casaram e se mantiveram como do lar ocupando-se na criagdo dos filhos, o que muitos
trazem na sua formacao ¢ a educagdo escolar recebida porque depois que se desvincularam
da instituicdo e ndo conseguiram dar prosseguimento a essa formagao. Conforme esse relato,

Minha profissdo ¢ serralheiro, aprendi 14, primeiro trabalhei na roga
muito...na horta, nossa aquilo ali parece que demorou -cinquenta
anos...morar no hospital foi tanta coisa que nos fizemos que parece que foi
uma vida inteira, até hoje vocé€ acredita que vem umas coisas
assim...parece que estou 14 no hospital, até hoje..... (E06A)'*,.

Por sua vez, EOSA falou da profundidade da experiéncia vivenciada em sua
passagem pela Escola lhe traz sensagdes como se ainda estivesse 14. Ela atribuiu esse
sentimento a quantidade e profundidade da vivéncia construida naquele espaco. Esse vinculo
foi tao forte que ndo conseguiu se desligar da institui¢do, a dependéncia ndo foi financeira
ou por acomodacdo, mas de protecdo. Aproveitou todas as oportunidades de estudo,
capacitou-se profissionalmente, restabeleceu o vinculo familiar, trabalhou em dois

empregos.

Hoje eu sou técnica de farmacia, trabalho aqui e na Drogasil. Agora estou
inserida na sociedade. Eu e meu irmdo cagula moramos aqui, financiamos
uma casa. SO que eu no momento, s6 ndo fago minhas refeicdes, saude
vestimenta € tudo por minha conta, s6 durmo aqui. Por enquanto eu ainda
tenho um lago de protegdo com a instituicdo. Mas eu tenho a minha casa. Eu

perdi meu irmdo em 201l,eu fui perdendo as pessoas, meus entes

queridos,uma sequencia de perda...a avo....minha mée... (E05A)'¥.

6.2 Professores: do voluntariado a regularizacdo da fun¢io docente

O crescente aumento da inser¢do de pessoas de todas as idades no Hospital do
Pénfigo e a impossibilidade de inser¢do nas escolas locais fez com que crescesse
simultaneamente a demanda educacional da instituicdo. As atividades escolares que eram
desenvolvidas nos leitos por Dona Aparecida, coordenadora da instituicdo, ndo eram mais
suficientes, sendo necessaria a organiza¢cdo da sala de aula. Com isso, também surgiu a
necessidade de professores que assumissem a responsabilidade de ensinar.

Sobre a primeira professora, os ex-alunos fizeram a relagdo do inicio da escola com

a chegada dela a instituicdo e o conhecimento adquirido através das suas aulas. Referiram-se

148 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno.
149 Relato do entrevistado 05 — ex-aluno.
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. . 1
a ela como a professora das “primeiras letras™'™

, ou seja, nesse contexto, o termo foi
utilizado para se referir aquela que os inseriu no universo do conhecimento.

Dona Aparecida entdo resolveu arrumar uma professora para dar aula
dentro do hospital, me lembro perfeitamente era a D. Natalina. G. O., foi a
professora das primeiras letras, ela deu aula pra gente até o quarto ano,

naquela época eu acho que ela trabalhava no INPS em Uberaba, entdo ai

que se iniciou a escola mesmo por volta de 1959 e 1960... (EO1A)"".

A minha professora era a Ofélia, e a Maria Mazola, e a Natalina sempre foi

a primaria (professora), depois que entrou a Maria Helena e a Creuza que

era do ginasio, quer dizer eu falo o quarto ano ...(E03A)'*.

A lembranga da primeira professora veio reforcada pela expressdo “me lembro
perfeitamente” para o ex-aluno EO1A. Com isso, pode-se inferir, de certa forma, o significado
dela em sua vida e também para os seus colegas. Ficou certo que a primeira professora
assumiu um papel relevante na aprendizagem dos alunos possibilitando a conclusdo do ensino
primario, nao somente, mas todos os professores: “[...] os professores!!? Ahh!!! os
professores eram professores!!!! Era alto nivel, era uma dedicacdo muito grande com a gente,
existia muito respeito... € voluntarios! Repito! E os alunos tinham consciéncia disso” (E01A).

O que este tese apurou € que a professora tinha outra atividade profissional, o que
comprova a duplicidade da sua fungdo ora como servidora publica, ora voluntiria como
professora na Escola do Hospital do Pénfigo. Nesse periodo, essas atividades ainda nao
tinham um reconhecimento publico e a Escola ndo recebia subsidio de nenhum o6rgao
publico, sendo que todas as a¢des eram apoiadas por doagdes da comunidade.

A auséncia de um arcabouco documental sobre o perfil dos professores que
iniciaram os primeiros anos das atividades de docéncia junto aos alunos impediu a coleta de
dados mais especificos como origem, formagdo académica, atividade profissional etc. Os
dados coletados para esta analise foram possiveis através da leitura das atas dos primeiros
anos da escola, nas quais constaram a aprovacao anual dos alunos com a assinatura dos
professores responsaveis por cada turma. E também por meio das fichas de matriculas
devidamente assinadas por professores responsaveis; registros de livros de matricula e
principalmente através das entrevistas realizadas com ex-alunos e ex-professores em que

varios docentes foram citados como referéncia na fun¢do dentro da Escola do Hospital do

%% 0 termo utilizado remonta a criagdo das escolas de primeiras letras criadas por lei em 15 de outubro de 1827
no periodo imperial e afere a atuagdo do Poder Publico na instru¢do elementar. Cf. BRASIL. Lei de 15 de
Outubro de 1827: Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos
do Imperio.. Rio de Janeiro, RJ, v. 606. Disponivel em: <https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei sn/1824-
1899/1ei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html>. Acesso em: 12 nov. 2019, online.
' Relato do entrevistado 01 — ex-aluno.

132 Relato do entrevistado 03 — ex-aluno.
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Pénfigo. As fichas funcionais e registros documentais encontrados sao referentes aos ultimos
anos do recorte desta pesquisa (1959-1985) quando ha a oficializacdo da contratacdo dos
professores.

Nesse contexto, a questdo de organizacdo do corpo documental exigiu ao
pesquisador fazer escolhas no sentido de compreender essa realidade do corpo docente, a
forma que se constituiu, e a relagdo que se estabeleceu entre professores e alunos. De acordo
com Magalhaes (2004, p. 144), na pesquisa historica das institui¢des escolares ¢ “central a
relagdo entre corpo docente € o corpo discente”. Foi com essa linha de raciocinio que este
estudo prosseguiu.

A auséncia de registro talvez possa ser explicada em decorréncia da condi¢do do
vinculo desses professores com a Escola, pois a maioria dos relatos demonstrou que parte
exercia a fungdo como voluntirios'>, ou seja, ndo havia vinculo empregaticio com a
instituicdo e consequentemente ndo recebia salarios. Inferiu-se que poucos eram cedidos
pela prefeitura de Uberaba, que os subsidiava financeiramente.

Sobre a “colaboracdo gratuita dos professores”, Bueno (1992, p. 39) faz um

agradecimento,

A origem do voluntariado no mundo se baseia nas agdes dos homens em ajudar pessoas carentes de bens
concretos como roupas, alimentos, dinheiro, alojamentos, etc.. Segundo Kisnerman (1983) “A esmola, a
exortagdo e a persuasdo como recursos elementares caracterizam este largo periodo de origem do voluntariado,
no qual a fé, o sentimento e a intuigdo substituem o conhecimento cientifico frente as situa¢des que geram tal
estado de caréncia”. Cf. KISNERMAN, Natalio. Introduc¢ao ao trabalho social. Sdo Paulo. Editora Moraes,
1983, p.3.

A Igreja assume maior destaque nas agdes voluntarias ao longo de séculos, principalmente na América Latina
por parte das congregagdes catolicas, as quais se localizavam na sua maioria no interior de hospitais. Essas acdes
sdo tratadas conforme Pilotti e Rizzini (1995) por “filantropia leiga”, comandadas pela classe dominante sob o
pensamento do cristianismo objetivando amenizar os conflitos sociais em prol da manutencdo do “status quo”.
Dessa forma os autores afirmam: “Pela acdo filantropica, as elites da época empreenderam o que poderia ser
chamado de campanhas morais contra a miséria, oferecendo uma assisténcia de carater tanto facultativo, como
condicional: em troca dos favores concedidos espera-se a submissao do beneficiario, assim como mudangas de
condutas de acordo com as expectativas da classe dominante”. Estudos apontam que a partir do século XX a
assisténcia social profissionaliza-se e se estabelece mais cientificamente com uma proposta amparada técnica e
legalmente, havendo nesse contexto um aumento da intervencdo do Estado na area social que se coloca como
provedor no sentido de assegurar os padroes minimos de servigos a populagdo. Cf. PILOTTI, Francisco e
RIZZINI, Irene. A arte de governar criancas: a historia das politicas sociais, da legislagdo e da assisténcia a
infancia no Brasil. Rio de Janeiro: Editora Universidade Santa Ursula, 1995, p.36-37.

Apesar disso segundo Hudson (1999) sobre o trabalho voluntirio em varias areas continua em alta apenas
havendo uma mudanca de entendimento e atuacdo. “Todavia, até 1948, as organizagdes voluntarias e de caridade
permaneceram como as principais provedoras de servigos diretos. Hospitais voluntarios e servigos para criancas
e deficientes dependiam das organizagdes voluntarias. Entretanto, o provisionamento voluntario, como nos
hospitais, estava sendo cada vez mais criticado, pela rivalidade entre as proprias instituicdes e pela inabilidade
em propiciar servigos universais para todos, gratuitamente, nos postos de atendimento. A medida que as
provisdes do Estado aumentavam, o papel do setor voluntario era visto como suplementar € ndo como um
sistema paralelo, como tinha sido classificado anteriormente”. Cf. HUDSON, Mike. Administrando
Organizacdes do Terceiro Setor. Sao Paulo. Makron Books, 1999, p.06.
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Durante quinze anos tivemos a colaboragdo gratuita dos professores,
encontrando muita facilidade para a composi¢cdo do corpo docente do
estabelecimento. Seria o nosso maior desejo relacionar aqui, o elevado
numero desses nossos amigos, professores que prestaram os servigos de
magistério nessa Escola com dedicacdo e responsabilidade [...] Mas, ndo
havendo possibilidade, cumpre-nos o dever de gratidao, apresentar a todos,
os nossos agradecimentos pela manifestacdo sincera desse divino
sentimento de caridade crista.

A composic¢do do corpo docente contou com apoio de profissionais de varias areas.
A coordenagdo frisou que nao encontrou dificuldade em formar o quadro de professores,
cuja maioria tinha outras func¢des e varias formagdes. Em outro relato, foi possivel certificar
que varios desafios foram enfrentados. Afirmou EO8P, ex-professor: “A D. Isabel era
diretora, ela tinha dificuldade, porque no momento que um professor arrumava servigo saia
de 14, porque ndo estava ganhando, ai saia outra oportunidade... eles iam embora”. Sob esse
ponto de vista € possivel afirmar que houve uma grande rotatividade de professores, além de
um carater provisorio, porém, dentro das condi¢des de vida imposta, esse entrevistado nao
avalia negativamente essas condi¢des e garante “a gente tinha tudo...”.

Para o ex-aluno EO9A ao recorrer suas lembrancas,

[...] os professores eram assim, parecia que parava de fazer uma coisa e
iam dar aula pra nds... A gente tinha tudo, os professores eram voluntarios,
mas ndo fiquei sabendo na época, eu me lembro de uma professora A. T.
(E09A)".

A teoria aponta que a historia dos professores no Brasil € baseada no empirismo. O
ato de ensinar, segundo Tardif (2002, p. 22), “se desenvolveu sem ser objeto de maiores
preocupagdes € sob o paradigma de que ensinar seria uma tarefa relativamente simples”.
Essa afirmativa reflete o viés sacerdotal leigo como ¢ tratada a profissdao de professor ao
longo da historia, tendo como base a vocagdo, ou um dom refletido aqui como um ato de
caridade crista.

Constata-se que, apesar da invisibilidade documental do corpo docente, o
significado do papel dos professores tanto para eles proprios quanto para os alunos se
mantém forte na constru¢do de uma representacdo social. Segundo Jodelet (1989, p.36),
significa “[...] uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma
visdo pratica e concorrendo para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto
social” e, consequentemente, assegurando identidade, composta de condutas e

comportamentos, ao profissional, tornando-o reconhecido e se reconhecendo enquanto

154 Relato do entrevistado 09 — ex-aluno.
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sujeito parte de determinado grupo.

A ex-professora E04P expds sua atuacdo na escola e afirmou que seu papel
ultrapassou o trabalho escolar, sua contribui¢ao teve uma abrangéncia maior na area da
filantropia com os pacientes do hospital. A proposito dessa essa experiéncia, ela comentou
sobre as circunstancias de vida dos alunos e como foi o aproveitamento escolar deles: “Os
alunos aprendiam, ninguém vinha doente para a aula; a doenca era muito feia e cocava e se
ndo fosse bem cuidada, dava mau cheiro, mas la era muito bem cuidado”. De acordo com
essa ex-professora, sua atuagdo esteve muito além do ato de ensinar: foi necessario
compreender as condi¢des de vida do outro, a aceitagdo do outro. Essas a¢des, muitas vezes,
eram uma pratica familiar. Sua inser¢do como professora teve a influéncia da irma que
também atuou na institui¢do por varios anos acumulando o cargo em um 6rgdo publico e o
de professora voluntaria nessa escola.

A gente ja ajudava la..minha irma trabalhava com [.B na Inspetoria
Seccional de Ensino ai ela dava aula de inglés...ai ela abriu uma porta.
Precisou, eu fui dar aula também, mas ndo de inglés...era voluntaria...a
Escola do Pénfigo era anexa ao Colégio José Ferreira ...os certificados de

promogao que os alunos recebiam era do Zé Ferreira (E04P)">°.

Pelo depoimento de E04P, percebe-se um altruismo® 6, a vontade de dedicar-se ao
outro, nesse caso, em oferecer a educacdo escolar aqueles que dela demandavam; de certa
forma ¢ notorio uma satisfacdo ou realizacdo pessoal nessa entrega a caridade. Nesse
sentido, também agia Bueno (1992, p. 39), ao revelar que assumiu a responsabilidade de
buscar apoio de outras pessoas, demonstrando sua capacidade técnica ao declarar suas
habilitacdes pelo 6rgao gestor da educacgdo.

Devido as nossas relagdes de amizade com administradores de ensino e
professores uberabenses, pelo nosso convivio na Inspetoria Seccional
através de cursos, Encontros, Seminarios e outras atividades educacionais,
solicitamos o seu trabalho assistencial para compor o quadro de magistério
e do servico de secretaria do estabelecimento.

E, durante dezoito anos tive a feliz oportunidade de trabalhar na direcao
dessa abengoada Escola, e também lecionar matematica e portugués,

135 Relato do entrevistado 04 — ex-professor.

13¢ Sobre o conceito de altruismo o dicionario Houaiss (2008) apresenta o termo como “abnegagio, beneficéncia,
caridade, desambigdo, desapego, entrega, filantropia, generosidade, renuncia”. Cf. HOUAISS A. Dicionario de
Sindnimos e Antonimos. 2* ed. Sdo Paulo: Publifolha, 2008.

Entretanto, a compreensdo de altruismo foi criada por Auguste Comte (1798-1857) dentro da corrente filosofica
do positivismo e seu conceito pode ser compreendido, segundo Japiassu e Marcondes (2001) “[...] para designar
o amor mais amplo possivel pelo outro; vale dizer a inclinagdo natural que nos levaria a escolher o interesse
geral de preferéncia os nossos proprios interesses [...] altruismo designa atitude generosa que consiste em
sacrificar efetivamente seu interesse ao do outro, ou da comunidade”, dessa forma significa colocar “o interesse
do outro ainda que (subtende-se) contrario aos interesses pessoais do agente da acdo e altruismo supde
generosidade”. Cf. JAPIASSU H; MARCONDES D. Dicionario basico de filosofia. 3* ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2001, p. 293.
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minhas habilitagdes no MEC, durante quase todo esse periodo. Sempre
lecionei Educacao Moral e Civica nas referidas Classes Anexas, cujas aulas
muito me satisfaziam, por considerar a disciplina de maior importancia
para a formagao do educando.

Nesse contexto, a questao da moral e do civismo enfatizado pela professora refletia
bem o periodo histérico na educacio sob a dtica das circunstancias politicas que valiam para
todos os brasileiros sem considerar as condigdes sociais, sendo ricos ou pobres, nesse caso, a
disciplina de educagdo moral e civica passou a ser obrigatéria sob o Decreto 869/1969
(BRASIL, 1969), no Art. 1° “E instituida, em caréter obrigatorio, como disciplina e,
também, como pratica educativa, a Educacao Moral e Civica, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais”. Fez parte desse conteudo, as politicas que
inculcavam a homogeneizagdo dos valores presentes no Projeto de Integracdo Nacional —
PIN'". Ao destacar a importancia da disciplina na Escola do Hospital do Pénfigo, a
professora reforca os principios que visavam a consciéncia civica para com o pais:
“dignidade”, “nacionalidade”, “solidariedade humana”, “culto & patria” e a construcdo da
“moral”.

Entretanto, percebe-se uma auséncia de criticidade ou de consciéncia politica por
parte da professora, uma vez que ela reproduziu o discurso hegemodnico do governo. Na
pratica, esse discurso ndo se efetivou em politicas publicas que abarcassem essa formacao
pela via da educacdo dos pobres. Nesse caso, as “camadas mais elevadas”, ou seja, os mais
ricos, principalmente na 4rea educacional, foram os mais privilegiados, tanto que no “Estado
Militar”, segundo Germano (2005, p. 93), “apesar das reformas, o estado, se
descomprometeu gradativamente de financiar a educacdo publica; os recursos estavam
comprometidos com o capital privado, repassando, ainda assim, verbas para as escolas
particulares”. Dessa forma, manteve-se o dualismo de uma escola para ricos e outras para os
pobres. Nesse periodo, segundo o autor, constatou-se que ‘“uma pequena fracdo da
populagcdo tem acesso aos mais elevados graus de escolarizagdo, enquanto substanciais

parcelas do povo sequer tém acesso a escola”.

70 Programa de Integragio Nacional (PIN) foi um programa de cunho geopolitico criado pelo governo
militar brasileiro por meio do Decreto-Lei n°1106, de 16 de julho de 1970, assinado pelo Presidente Médici. A
proposta era baseada na utilizacdo de mao de obra nordestina liberada pelas grandes secas de 1969 e 1970 e na
nog¢ao de vazios demograficos amazonicos. Sao cunhados aqui os lemas "integrar para nao entregar” e "terra sem
homens para homens sem terras". Para Velho (1975) com o PIN “o governo foi capaz de mobilizar o sentimento
nacionalista, neutralizando a esquerda nacionalista a0 mesmo tempo em que permanecia basicamente
cosmopolita no seu carater, ja que inclusive essa colonizagdo da Amazonia implicaria numa maciga participacao
estrangeira”. Cf. VELHO, Otavio. Capitalismo autoritario e campesinato. 1 ed. Rio de Janeiro: Zahar 1995, p.
213.
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Nesse caso, refletiu-se a situacdo de abandono e marginalidade presentes nas

condi¢des reais da Escola do Hospital do Pénfigo, objeto deste estudo, que ndo tinha

condig¢des estruturais, pedagdgicas, financeiras para manter a escolarizagdo daqueles alunos.

A escola sobreviveu da caridade das agdes da populacdo até o final desse periodo politico

quando aconteceu a sua municipalizagdo em 1985.

Os dados coletados ndo esclareceram em quais circunstancias o poder publico

cedia uma ou outra professora para a escola, o que confirmou uma informalidade na agao

predominando assim, segundo as palavras dos entrevistados a seguir, o voluntariado na

funcdo de professor,

Os professores eram voluntarios. Primeiro eu fui voluntaria, eu dava aula
para a primeira e segunda séries, eu estava sempre na escola...eu ndo queria
ser coordenadora mas ninguém queria, como professora primaria fui
contratada pela prefeitura, pelo Colégio José Ferreira foi para professora de
5* a 8% séries. A coordenadora anterior tinha sido 1.B, depois fui eu....Eu
ficava também responsavel pela documentacao da escola junto a prefeitura
e com isso eu coordenava as primeiras séries, ai saiu a prefeitura, ficou a
Escola Monteiro Lobato (nome que a escola teve) e depois voltou a chamar
Escola do Hospital do Pénfigo. Depois o Colégio José Ferreira pegou
anexas todas as séries. Eu fiquei com o vinculo da prefeitura, eles nao
tiraram (E02P)"*,

Comecei pela prefeitura, em 1976, continuei com a prefeitura até que o
Colégio José Ferreira encampou tudo, a prefeitura era remunerado. E do
ginasio, que era separado as quatro séries do ginasio da 5% a 8% ai a gente era
voluntario até que passou ser remunerado pelo CJF. O primeiro contrato foi
com a prefeitura do pré a quarta série, ¢ voluntaria da 5* a 8" que néo era da
prefeitura (EO8P)"*’

Essas revelagdes comprovam que, nesse periodo, houve oscilagdes nas relagdes

com o poder publico, sendo que, por um ano, apesar de ndo esclarecer as motivagdes, a

Prefeitura de Uberaba estabeleceu contrato com alguns professores e assumiu a manuten¢ao

da escola (1978-1979).

Entretanto, foi revelado na pesquisa que esse apoio foi interrompido,

[...] mudou o prefeito e por questdo politica encerraram e nem
comunicaram simplesmente ndo vieram os professores... muitas vezes a
secretaria de educagdo queria dominar e também para mostrar que era ela
que mandava ela tirou a escola” (E02P)'%.

Nessas circunstancias, a Escola do Hospital do Pénfigo ficou em dificuldades, sem

138 Relato do entrevistado 02 — ex-professor.
1% Relato do entrevistado 04 — ex-professor.
10 Relato do entrevistado 02 — ex-professor.



261

apoio, voltando a ser administrada e mantida novamente pelo Hospital. O jogo de poder'®’
politico presente na fala de E02P conduz a compreensdo de que as relagdes com o poder
publico dependiam de qual segmento politico partidario estava no comando do municipio,

deixando nitido o desinteresse desse grupo em manter o vinculo com a Escola em questao.

A J. pediu para vir pra ca...a D. também veio... depois a secretaria de
educagdo tirou a D. e mandou para a biblioteca municipal. Depois ela
mandou a V. porque ela teve um problema tdo sério 1a !!! mas, ela deu

certo aqui, porque era o ambiente dela né, ela adorava os pobres...o pai dela
ajudou também, ficou aqui coordenava a nossa banda... (E02P)'*.

Segundo a ex-professora e ex-coordenadora EO02P, algumas professoras que
permaneceram cedidas pelo 6rgdo publico se adaptaram bem a realidade da Escola do
Hospital do Pénfigo. Diante disso, a justificativa dela para essa adaptacdo foi o fato de a
professora gostar dos “pobres”, alegando que aquele espago era o “ambiente dela”, ou seja,
trabalhar com pessoas marginalizadas.

Nesse sentido, pdde compreender que a realidade de vida do professor interferiu na
sua atuagdo profissional. Nesse caso, significou que a professora teve “problemas” com a
Prefeitura de Uberaba, segundo o ex-aluno “[...] tinha professor que falava isso claramente
na sala de aula ‘ahh eu dei problema em tal lugar, eles me mandaram pra cd” (AOSA), e
nessa escola teve melhor engajamento na constru¢do de sua identidade ao se sentir mais
valorizada permanecendo por anos se dedicando a docéncia na Escola do Hospital do

Pénfigo. Sobre o significado do trabalho docente,

Se o professor perde o significado do trabalho tanto para si proprio quanto
para a sociedade, ele perde a identidade com a sua profissdo. O mal-estar, a
frustracdo, a baixa autoestima sdo algumas consequéncias que podem
resultar dessa perda de identidade profissional. (LIBANEO, 2004, p. 77)

A transferéncia dessa professora para a Escola do Hospital do Pénfigo demonstrou
que, de certa forma, houve uma ressignificacdo em sua atuacdo, porque passou a dedicar-se

com mais qualidade e interesse na docéncia. Foi possivel inferir que esse ambiente lhe

! Dentre vérias concepgdes de poder tratar-se-4 nesse contexto o significado mais geral encontrado dicionario
de politica: “[...] a palavra Poder designa a capacidade ou a possibilidade de agir, de produzir efeitos. Tanto pode
ser referida a individuos e a grupos humanos como a objetos ou fendmenos naturais. Se entendermos em sentido
especificamente social, ou seja, na sua relagdo com a vida do homem em determinar o comportamento do
homem: Poder do homem sobre o homem. O homem ¢é nao sé sujeito mas também o objeto do poder social”. Cf.
BOBBIO, Norberto. MATEUCCI, Nicola. PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de politica. Traducdo. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 12? ed. 4* reimpressao, v.2: 656 p., 2010, p.933.

' Tbidem.
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proporcionou melhor bem-estar, influenciando inclusive os familiares, tal como o exemplo

do pai que passou a contribuir gratuitamente como professor da banda de musica, inserindo-

se no processo educativo dessa escola.

Quadro 15 - Professores atuantes na EHP voluntarios ou cedidos pela prefeitura 1959 — 1978.

Nome Periodo sexo Fungdo Séries

N.G.O 1959 Fem. Professora alfabetizagdo

MM 1960 Fem. Professora 1*a 4*

M.H 1960 Fem. Professora 1*a 4*

N.A 1965 Fem. Professora Inglés-ginasio

C.A 1965 Fem. Professora matematica

L. B. 1965 Fem. Diretora/profa. Ed.Moral e
Civica

O.M.A 1966 Fem. Professora | —mmemmmeeeeee

ASF 1966 Fem. Professora | —mmemmmeeeeee

A.S 1971 Fem. Professora | ——memmmeemeee

C.AB 1965 al976 Fem. Secretaria Reg. Mec. 8570

M.A 1971 al972 Fem. Professora | —mmemmmeeeeee

DS.A 1971 a 1972 Fem. Professora | —mmemmmeeeeee

D.AL 1972 a 1976 Fem. Professora 1*a 4?

V.T 1974 Fem. Professora 1*a4*

JDS.G 1975 a 1977 Fem. Professora 1*

D.C 1976 a 1978 Fem. Professora 3% e 4?

AT 1977 Fem. Professora Jardim-pré
escolar

T.A.O 1978 Fem. Professora 2

S.VR 1978 Fem. Professora 1?

DR 1978 Fem. Professora 1?

IM.V 1969 a 1978 Fem. Professora Primario- 1°
grau/diretora

S.M.O. 1966 Masc. Professor Ginasio

Fonte: Dados coletados dos documentos e livros de atas — fonte primaria

No Quadro 15, cabe analisar que nao foi possivel saber quais eram os professores

voluntarios ou cedidos, em decorréncia da auséncia da documentagdo de controle deles. No

entanto, algumas caracteristicas incidem sobre aspectos que demarcam o perfil desses

professores em conformidade com a realidade da profissdo ao longo do século XX.

Um desses aspectos foi a maior incidéncia da atuacdo feminina na profissao

docente como mostra o Quadro 15. Os dados ratificam a realidade discutida sobre a func¢ao

docente com alguns autores argumentando que a insercdo da mulher na tarefa de educar as

criangas (ensino primdrio) datou do inicio do século XX e assumiu predominio crescente,

reflexo da defesa do Estado sobre as qualidades femininas adequadas a educagao.

A ocupagdo desse espaco pelas mulheres aconteceu de forma gradativa. Segundo

Villela (2011, p.22) “pouco a pouco, as praticas mais repressivas sobre a figura da mulher-

professora vao cedendo lugar a difusdo de ideias que associam ao lar, a crianca e a
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regeneragdo de uma sociedade sadia”. De acordo com o Quadro 15, o ensino primario foi
assumido por mulheres, enquanto apenas um professor assumiu a formagdo do curso
ginasial. Isso significou que a responsabilidade de educar as criangas ficou sob a
responsabilidade das mulheres, isso ja em meados do século XX, demonstrando, nesse caso,
que a atividade voluntéria também estava na incumbéncia de mulheres.

Essa atribuicdo do “cuidar do outro” historicamente foi dada a mulher como se
fosse uma aptidao natural, a vocacao feminina para cuidar. Segundo Faria e Nobre (1997,
p.14) ¢ “[...] como se a mulher nascesse com essas aptidoes. Se a dadiva nao precisa ser
reconhecida, nem devidamente remunerada”.

A maioria das professoras assumiu todas as turmas do curso primario, em alguns
casos nao existiu a separacao seriada, portanto foi destinada a professora qualquer série do
primdrio ou mais de uma. Em alguns casos, esses mesmos professores acumularam

disciplinas do curso ginasial ou 1° grau (5* a 8* a partir de 1971).

Me chamaram pra dar aula de geografia...eu ja lecionava nos primeiros
anos, mesmo sem terminar o normal , mas no ginasio era uma
novidade....ai eu aceitei...era assim: hoje vai ter aula duas horas da tarde, eu
ia com o maior prazer... (E02P)'®.

Quanto a formagdo dos professores, ndo foi exigida a formagdo especifica para o
desempenho da funcdo. Através dos relatos foi possivel aproximar-se do nivel que era
exigido na formagdo dos professores. No entanto, havia regulamentacdo que criava espagos
alternativos para tratar essa questdo, pois o assunto no Brasil era um tema bem flexivel
quanto a essa formacdo. A legislacdo referente a formacdo dos professores no pais foi
tratada desde o inicio do século com a criagdo das escolas normais (Lei Organica do Ensino
Normal-1946), as quais deveriam oferecer habilitacdes em 1° ciclo que habilitavam
professores para atuar na zona rural e nas areas periféricas dos centros urbanos e a de 2°
ciclo que habilitava professores primarios (BRASIL, 1946). A referida lei'®* expds que para
atuar em zonas periféricas exigia-se menor nivel de formacao, ou seja, demonstrando o
carater marginal com que se tratava a educacdo para os pobres, o que perdurou por longos
anos reforcando inclusive a atuagdo de professores leigos nesses espagos.

Algumas mudangas sobre essa questdao foi colocada em pauta com a Lei da

Reforma da Educagdo de 1° e 2° graus de n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971), que trata dessa

19 Relato do entrevistado 02 — ex-professor.

14 BRASIL. Decreto-lei N° 8.529, de 2 de Janeiro de 1946a: Lei Organica do Ensino Primério.. Rio de Janeiro,
RJ, 4 jan. 1946a. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8529-2-
janeiro-1946-458442-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 29 nov. 2019.
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formagao dos professores no art. 30 com a exigéncia de formagdo minima para o exercicio

IR | . . . . . . ,
do magistério'®. Apesar disso, em decorréncia das diferentes realidades regionais do pais
marcado pela miséria ¢ a marginalidade havia dificuldade de encontrar professores

habilitados, sendo que essa lei foi alterada em 1982 pela Lei 7.044 (BRASIL, 1982)

. . r r r : 1
passando a deliberar no artigo 77 em “caréter suplementar e a titulo precario” ' em suas

disposi¢des transitorias outras exigéncias sobre o exercicio da profissdo do professor e uma
delas ¢ a permissao para lecionar sem habilitagao legal.

Na realidade da Escola do Hospital do Pénfigo ¢ possivel observar que mesmo os
professores (as) iniciando suas atividades sem a devida formacdo, durante o processo havia
uma preocupacao com a capacitacdo deles. Ficou explicito que foram inseridos nos cursos
de magistério e em curso superior na perspectiva de ampliar o conhecimento e

consequentemente alcangar um nivel de formagao mais qualificado.

No colegial a Dona Aparecida queria até que eu fizesse contabilidade, mas
... até o primeiro colegial eu fiz pra contabilidade, mas depois eu fiz opgao
para magistério, porque eu achei melhor mexer com o ser humano do que
com papeis... Dei aula 25 anos até aposentar, 14 eu estudei, 14 eu trabalhei,
la eu aposentei.Um dos motivos de eu ser professora foi principalmente
estudos sociais (podia dar aula moral e civica, OSPB). Eu prestei vestibular
para fazer letras, D. Isabel falou ndo!!!! “porque vocé nao faz estudos
sociais”? , ai eu falei, uai eu marquei como segunda opgdo, entdo ela falou,
“entdo faz porque tem mais op¢do é mais amplo, tem mais campo”, € que

naquela época era militarismol...] (EO8P)'®".

195 A Lei 5692/71regulamenta o ensino de 1° e 2° graus - Art. 30 - Exigir-se-4 como formagdo minima para o
exercicio de magistério: a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b)no ensino
de 1° grau, da 1* a 8 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao nivel de graduagdo, representada por
licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duracdo; c)em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo
especifica obtida em curso superior de graduago correspondente a licenciatura plena. Cf. BRASIL. Lei 5.692 de
11 de agosto de 1971. Fixam Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.
Disponivel em: <https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chromeinstant&ion=1&espv=2&ie=UTF -
8#q=lei+5692+de+11+de+agosto+1971>. Acesso em: 8 mar. 2018.

166 Alteragdo art. 77 — “Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e a titulo precario: a) no ensino de 1°
grau, até a 8" série, os diplomados com habilitagdo para o magistério ao nivel da 4* série de 2° grau; b) no ensino
de 1° grau, até a 6° série, os diplomados com habilitagdo para o magistério ao nivel da 3* série de 2° grau; c)no
ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a licenciatura de 1° grau. Paragrafo unico: e
quando persistir a falta real de professores, ap6s a aplicagdo dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo
ainda lecionar: a) no ensino de 1° grau, até a 6" série, candidatos que hajam concluido a 8 série e venham a ser
preparados em cursos intensivos; b) no ensino de 1° grau, até a 5* série, candidatos habilitados em exames de
capacita¢do regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educagdo; c) nas demais séries do
ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho
Federal de Educagdo e realizados em institui¢des oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo conselho”.
Cf. BRASIL. Lei N° 7.044, de 18 de Outubro de 1982: Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971, referentes a profissionalizagdo do ensino de 2° grau.. Brasilia, DF, v. 606. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-norma-pl.html. ~ Acesso
em: 18 jul. 2019, online.

17 Relato do entrevistado 08 — ex-professor.
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As orientacdes das liderancgas da instituicao foram fundamentais para a professora
EO8P se aprimorar na fung¢do. O relato demonstra que, nesse caso especifico, a professora foi
estudante da escola alcangando esse cargo, demonstrando muita clareza e segurancga naquilo
que desejava na sua vida profissional, pelo menos em relagdo a docéncia no ensino primario.
Na formacgdo superior, esclareceu que foi motivada pelas circunstancias politicas do pais
(militarismo) ao fazer “estudos sociais” aproveitando a ampliagdo do espaco de trabalho na
area revelando “[...] me sinto feliz hoje em dia...fui pra 14 cursando a 6* série ( ano que fiquei
doente), eu tive guarida, estudei, formei, lecionei e aposentei....Muita gratidao, a palavra ¢

gratidao!! (EO8P).

Figura 38- Formatura no curso superior da professora e ex-aluna s/d

Fonte: Acervo pessoal da professora

A ex-professora recordou a relacdo afetiva que estabeleceu com a escola — que vai
além da educag¢do escolar que recebeu. Ela contou que foi acolhida e deu a isso o significado
da formacao, lembrando que sua trajetoria de vida esteve sempre ligada a educagdo na Escola
do Hospital do Pénfigo.

Segundo Fonseca (1997, p.15), o campo da historia oral de vida permite considerar
que,

[...] a pessoa — professor e seu desenvolvimento pessoal e profissional ao
longo do tempo. Assim, reconstruir trajetorias de vida significa recuperar os
diferentes sentidos e significados que os sujeitos dao as suas experiéncias, ¢
o modo como constroem e reconstroem suas identidades.
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Os desafios fizeram parte da trajetéria de EO8P e permanecem nas lembrangas dela.
Mediante as dificuldades encontradas na formagdo do corpo docente, a contratagdo dela
somente aconteceu a partir de 1976. Aos poucos, uma ou outra professora, em circunstancias
bem especificas, foi contratada pela Prefeitura para o ensino primdrio. Nesse caso, a
professora relatou que Dona Aparecida, coordenadora da Escola, argumentou com a
secretaria de educacdo que ela precisava cuidar dos pais doentes precisando permanecer na
cidade e trabalhar: “[...] ndo achando muito bom, ela deixou que eu ficasse e a secretaria de
educagdo me contratou, eu agradeco muito”. Essa interferéncia foi fundamental para a
definicdo de sua carreira permitindo dar sequéncia na vida profissional sem desvincular-se

da familia.

Figura 39 Contrato de trabalho da professora- PMU (1976) e o CCJF (1979).
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Fonte: Arquivo pessoal da professora

As mudangas no decorrer da organizagdo desse espaco escolar, quando se trata do
quadro de professores, aconteceram lentamente apresentando instabilidade na permanéncia e
no tipo de vinculo com a Escola do Hospital do Pénfigo. A carteira de trabalho representou o
estabelecimento das relagdes de trabalho e garantia dos direitos; esse documento possibilitou
a comprovacao do vinculo, ou seja, o contrato.

Entretanto, o acervo documental ndo estd organizado separadamente, ou seja, o
Colégio José Ferreira manteve, no mesmo arquivo, as fichas da escola anexa do Hospital do
Pénfigo e do proprio colégio, por considerar que a fonte de pagamento era a mesma,
impossibilitando, assim, que a pesquisadora de localizasse ou identificasse todos os
professores.

Dessa forma, ndo ¢ possivel afirmar que os dados apresentados no Quadro 16
conseguem abarcar a totalidade dos professores que lecionaram na Escola do Hospital do
Pénfigo nesse periodo. Sobre essa situacao do acervo, retoma-se a afirmagao de Nosella e

Buffa (2009, p.23), ao tratarem as condigdes dos arquivos da maioria das instituigdes
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escolares que muitas vezes sdo encontrados sem “condig¢des de uso”.

Quadro 16 - Professores contratados pela Escola da Comunidade Colégio Dr. José Ferreira —
1979 - 1985 — Escola Anexa Hospital do Pénfigo

Nome Periodo Salario - sexo funcao Lotacao/classes
CR anexas

M.V 1979 a 1985 1.985,00 Fem. Coord./profa./ 1° grau Escola do Pénfigo
O.F.E. 1979 Fem. Professora / 1° grau Escola do Pénfigo
M.T.P. 1979 a 1980 2.932,80 Fem. Professora / 1° grau Escola do Pénfigo
AR.A. 1979 a 1985 1.764,00 Fem. Professora/ 1° grau Escola do Pénfigo
LLM.E. 1979 a 1985 662,00 Fem. Professora/ 1° grau Escola do Pénfigo
B.AM. 1979 a 1985 2.205,00 Masc. Prof./ coord./ 1° grau Escola do Pénfigo
M. A.V. 1980 a 1985 2.932.80 Fem. Professora/ 1° grau Escola do Pénfigo
LAM. 1980 a 1985 2.932.80 Fem. Professora/ 1° grau Escola do Pénfigo
L AV. 1982 1.925,00 Fem. Professora/1° grau Escola do Pénfigo
EM.E 1980 a 1985 2.932.80 Fem. Professora/ 1° grau Escola do Pénfigo

Fonte: Arquivo de registro de professores Colégio Dr. José Ferreira

No Quadro 16, fica demonstrado que a maioria dos contratos foi reincidida em
1985, ano de municipalizagdo da escola, quando toda a equipe da escola passou a ser
vinculada a Prefeitura Municipal. Os saldrios eram variaveis ndo ficando claro se esse dado
tem relacdo com a carga horaria desempenhada. No contrato tinha o endereco e lotacdo do
professor na Escola do Hospital do Pénfigo, como também especificava o salario a receber,

o cargo de professor e a fungdo a desempenhar, ou seja, a “tarefa de lecionar”.

Figura 40- Folha de registro de professores da EHP — CCJF-1979.
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6.3 Espaco escolar: do improviso a sede propria

Coube as instituicdes educativas o “locus” da efetivacdo do processo educacional
institucionalizado, assumindo no Brasil do século XX, o papel principal de contribuir para a
efetivacdo da educacdo publica no periodo republicano. Estudos de Faria Filho e Vidal (2000,
p.21) trazem a forma e modelos de organizacdo da educacdo escolar e sua relevancia ao
compreenderem que espacgos e tempos “[...] fazem parte da ordem social e escolar”. Nesse
contexto, apontam pelo menos trés momentos historicos da organizagdo dos espagos fisicos
das instituigdes escolares com a responsabilidade de atender, mesmo que minimamente, as
demandas advindas pelo desenvolvimento social e, em determinados momentos, as exigéncias
da populagao.

Sobre os trés momentos, os autores os dividem em: escolas de improviso, escolas-
monumento ¢ escolas funcionais. Foram momentos que sofreram consequéncias politicas e
econdmicas e, a seu modo, trouxeram como pano de fundo a preocupagdo com a construcao
de prédios especificos e adequados para o funcionamento da escola sobre alguns aspectos,
politico-cultural, pedagdgicos, cientifico e administrativo.

O Brasil adentrou ao século XX com a proposta de investimento na educagao escolar
através da expansdo dos grupos escolares, os quais, segundo afirma Carvalho (2003, p. 232),
“[...] foram projetados para dar visibilidade aos projetos educacionais republicanos”, trazendo
consigo os valores de uma nova cultura escolar. Entretanto, os prédios monumentais
construidos para esse fim representaram uma elitizagdo da educacdo em detrimento dos mais
pobres, ndo sendo suficientes para atender a grande demanda de escolarizagdo resultado da
aceleracdo do crescimento urbano decorrente do impulso da industrializagio. Em
consequéncia disso, a oferta de vagas, nesse modelo escolar, foram limitadas e, além disso,
alcangaram formas diferentes em varios estados do pais. A partir dos ideais escalonovistas, no
Estado Novo hd uma mudanca na forma de pensar as instalacdes das instituigdes escolares
passando a utilizar uma arquitetura mais funcional e racional (FARIA e VIDAL, 2000).

Enquanto isso, a defesa da democratizacao da escola publica se ampliava e a partir de
1960 houve uma massificagdo do ensino publico exigindo mudangas mais radicais na
arquitetura escolar padronizando tempo e espacgo escolares com base em reducao de custo em
relagdo ao numero de atendimentos de alunos, passando a ocupar outros espagos na cidade. A
escola, nesse periodo, tornou-se o espago da crianca na cidade em decorréncia da

desorganizacdo social oriunda da urbanizacdo e as poucas oportunidades oferecidas a
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populagdo. Segundo Lima (1989), ao mesmo tempo esses modelos de escolas periféricas na
cidade reproduziram uma populagdo de criancas e jovens segregados que permaneceram
realimentados pela pobreza e marginalizacao, o padrao de escolas oferecidas a essa populacao
os coloca em situagdo desigual, reforcando a marginalizagdo pelo espago e acesso,
alimentando a cultura da pobreza e invalidando o respeito aos direitos iguais. O que se viu
nessa realidade foi a divisdo entre a escola para os ricos e a escola para a populagdo de baixa
renda, demonstrando que a logica da sociedade regulada pela desigualdade econdmica esteve
refletida na organizacdo do espago escolar e a desigualdade presente na organizagao dos
espacos educativos urbanos.

Nesse contexto, foi preciso considerar que esses espagos ocuparam principalmente o
lugar da subjetividade do individuo, reproduzindo um significado a partir de sua realidade e
seu papel na sociedade. Entretanto, para além do espago fisico, o que faz a escola ser um
espaco de formacdo ¢ a capacidade de transformacdo dele em um lugar, atribuindo-lhe
sentido, ou seja, reconhecendo sua legitimidade como local de agdes, expectativas, esperancas
e possibilidades. Essa atribui¢ao s6 pode se realizar no ambito da dimensao humana quando a
esse espaco ¢ dado um sentido cultural, subjetivo. Dessa forma, os espacos vao constituindo-
se como lugares. Conforme afirma Lopes (2007, p. 77), “[...] passando a ser dotados de
valores e inserindo-se na geografia social de um grupo, que passa a percebé-los como sua
base, sua expressao [...]” e a esse lugar ¢ dado um significado.

O sentido atribuido aos lugares constroi a historia do ser humano e nele deixa-se um
pouco de cada um. “Durante algum tempo foram lugares que algo de nos ficou e que, portanto
nos pertence; que sdo nossa histéria [...]” (VINAO FRAGO, 1993, p.19). Sobre esse espago
atribuido como “o lugar da escola” no inicio das atividades da Escola do Hospital do Pénfigo,
os ex-alunos e ex-professores relatam suas historias:

Bom, nos tivemos aula nos corredores, ndo tinhamos carteiras inicialmente
eram bancos e mesinha e fazia-se aulas em corredores...teve inclusive uma
época quando avolumou numero de alunos tinhamos aula inclusive....como
vou falar o nome? Era na entrada do hospital, na época bem inicial, foi até
coberto com lona para gente ter aula ali...ndo me lembro a data, o ano que foi
isso...sei que ndo foi no primeiro e no segundo ano, porque ja tinha mais

alunos, inclusive alunos ja migrados que ja estudavam...(E01A)'®.

[...] montava a sala de aula nos corredores, depois desmontava... era tanta
pobreza, mas era muita satisfacdo, muito prazer, muita alegria, mesmo se as
pessoas ndo tivessem gostando elogiavam o trabalho...isso foi bem no inicio,
depois ela (Dona Aparecida) tentou colocar na escola mas ndo conseguiu,
ndo achava vaga né...porque a doenca era triste...0os meninos cogavam, assim

168 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno.
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ficava cheinho de pele no chio, as pessoas tinham medo, nojo... ai 14 tinha as

quatro primeiras séries, depois foram fazer o exame de admissio (E02P)'® .

De acordo com o depoimento de EO2P , esse “lugar” significou o espaco da Escola
do Hospital do Pénfigo. Foram nessas condigdes apresentadas que E02P revelou com detalhes
o ambiente que representou o significado do ambiente escolar. A demonstragao da situacdo de
improviso do funcionamento da sala de aula ndo surgiu como um empecilho da realizagdo das
atividades, ele apenas descreveu o “lugar” como se fosse um ambiente comum. As condi¢des
de marginalidade no funcionamento das atividades escolares ndo lhe afetaram, pois, sua
condi¢do ndo lhe permitia, era a primeira vez em sua vida que teve a oportunidade de ter
acesso ao conhecimento produzido no ambiente escolar. Isso significa que, mesmo antes da
sua institucionalizagdao, nao teve a oportunidade de frequentar uma institui¢ao escolar. Tal
atitude leva a inferir que havia uma adaptacdo a condi¢do marginal, ou seja, uma cultura da
pobreza'™.

A situacdo apresentada nos relatos também se confirmou na fala da professora E03A
ao admitir as condi¢des precarias com as quais exerceu as atividades escolares e, mesmo
assim, fala com entusiasmo do momento. Logo em seguida justificou as péssimas condigdes
que a doenca deixava os alunos, como se essa condicdo explicasse a situagcdo de
marginalidade.

Sob outro ponto de vista da situagdo, esta ex-aluna descreve o espaco escolar:

[...] era um lugar que era escritorio, um comodo do tamanho desse aqui
(aponta para sua cozinha pequena) 14 era um escritorio...olha o tanto que nao
tinha entendimento, porque 14 tinha as salas da medicina, uai ndo estava
funcionando a medicina, tinha carteira, tinha tudo 14...era do Prof. Josefino

Aleixo...era para os alunos da medicina... (E03A)'"".

Nesse caso, EO3A descreve a realidade fisica da sala de aula, buscando em sua

memoria o espago, formato, tamanho; entretanto, levantou uma questdo de forma critica,

1% Relato do entrevistado 02 — ex-professor.

%0 tema ¢ tratado por Lewis, (1971) e estabelece que a cultura da pobreza é: “[...] uma subcultura da ordem
social ocidental. Ela ¢ tanto uma adaptacdo quanto uma reagdo dos pobres a sua posigdo marginal numa
sociedade capitalista de classes, estratificada e fortemente individualizadora. Ela representa um esforco para lidar
com os sentimentos de desesperanca e desespero que advém da percepgdo, por parte dos membros das
comunidades marginais dessas sociedades, acerca da improbabilidade de alcancar o sucesso nos termos dos
valores e objetivos dominantes. Muitos dos tragos da cultura da pobreza podem ser vistos como locais, tentativas
espontaneas de satisfazer necessidades ndo supridas pelas agéncias e instituigdes da sociedade mais ampla
porque os pobres ndo sdo aceitaveis para elas, ndo podem pagar por isso, ou sdo ignorantes e suspeitos”. Cf.
LEWIS, O. Cultura da pobreza. In: SPRADLEY, J. P; McCURDY D. W. (Ed.), Condominio rmity and
conflito - Leituras em antropologia cultural. Boston, MA: Little, Brown and Company, 1971, 209.

"I Relato do entrevistado 03 — ex-aluno.
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quando indagou o motivo por estar naquelas condigdes. Esse relato reforcou ainda mais as
condi¢des de subalternidade que se estabeleceu nas relagdes naquele espago, demonstrando
que havia salas de aulas no espago do asilo (que também funcionava como hospital), s6 que
estiveram destinadas aos alunos da medicina, sob a orientacdo do médico que fazia pesquisa e
acompanhava o tratamento do pénfigo nos pacientes que ndo tinham espago adequado para
estudar. Apesar das salas vazias, ndo foram destinadas aos alunos, os quais permaneceram
naquele espago inadequado. Dessa forma, fica perceptivel que algumas questdes sociais que
atingiam aqueles alunos, tendo em vista a condicdo de doenga e pobreza, sendo ignorado
qualquer resquicio de sua subjetividade diante de uma estrutura social ¢ administrativa, ou
seja, para um grupo outras possibilidades de vida, outras areas da vida desses alunos e

pacientes eram descartadas.

Figura 41 - Espaco utilizado como sala de aula (escritorio) — entre 1960 a 1966.

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

Nesse contexto, compreende-se que a Escola do Hospital do Pénfigo. objeto deste
estudo, materializou-se em um espaco improvisado. Apesar disso, foi possivel retrata-la em
seu aspecto fisico, a partir dos relatos dos sujeitos que vivenciaram essa experiéncia
recuperando essa constituicdo do espago fisico no inicio das atividades escolares.
Diferentemente de outras realidades escolares ndo foi possivel destacar fachada de prédio,
sala da direcdo, biblioteca, cantina etc., o espago se resumia nas salas de aulas, espago este
traduzido em espago do aprendizado escolar.

A escola esta representada por essa sala de aula revelada pelas Figuras 42 e 43, em

que foi possivel observar sua evolucao pelo espaco da sala e quanto ao nimero de alunos. O
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espaco fisico ocupado e a disposi¢do das carteiras, apesar de muito proximas entre si,
demonstram uma aproximacao do modelo tradicional da organizagdo das salas de aula muito
utilizada ainda naquele periodo, carteiras duplas enfileiradas que caracterizavam o interior da
escola. Esses objetos traziam consigo simbolos de higiene, disciplina, e atendiam ao
predominio do ensino da escrita € ndo apenas da leitura e se perpetuaram apesar da evolucao

de modelos e formas.

Figura 42 - Sala de aula no inicio das atividades da EHP — 1965-1966

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

A partir da Figura 42 foi possivel inferir que o espaco da sala de aula era pequeno,
pouco arejado pelo foco que a fotografia apresenta, a sala era improvisada, podendo ser
constatadas as paredes azulejadas como era determinado para alguns espagos de saude, por
isso, acredita-se que seja um antigo laboratorio ou sala de medicacdo que foram aproveitados
alguns espacos para as atividades escolares. Ha pelo menos 18 alunos nessa sala, em que pelo
menos até¢ trés alunos ocupavam a mesma carteira, demonstrando que a demanda escolar
aumentou e que o espaco ficou cada vez mais restrito. Ao recordar desse espaco, a ex-aluna
EO1A relatou que “as salas de aula eram com meninos e meninas, o lugar de dormir era
trancado, separado, tinha dispensa e banheiro de mulheres [...]”), demonstrando a
heterogeneidade de género e explicitando a forma de organizacdao do espaco do internato, ou
seja, nesse ambiente também foi o espago de moradia. Outro ex-aluno reforgou sobre as

caracteristicas da escola,

Nesse periodo nos tinhamos aulas de manhd, sempre de manhi... com o
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tempo essa sala que vocé tem a fotografia ai ...ja era uma sala numa extensao

de um corredor que era um antigo centro cirurgico, ali foi criado sala, ai se

dividiu as filas por séries na mesma sala (EO1A)'"%.

A auséncia de uma estrutura fisica e arquitetonica construida para a finalidade de se
organizar um espago escolar, ou um prédio que desse a materialidade que se esperava para a
organizacdo dessa escola, remete ao modelo escolar produzido no século anterior,
caracterizado por Faria e Vidal (2000) como “Escola de Improviso” e que, nesse momento,
meados do século XX, ja ndo fazia mais sentido, haja vista, a mudanga dos modelos de
construcdo das escolas com a criagdo dos grupos escolares e a ampliagdo e constru¢do de
escolas nas periferias da cidade.

As pequenas mudangas nessas condigdes fisicas foram possiveis a partir de 1968, ano
de inauguracao da sede propria do Hospital do Pénfigo. Apesar de ndo ser ainda o espago
ideal e ndo ser reconhecido como a escola, foi para esses alunos uma mudanga significativa.
Os relatos apontaram o olhar da ex-aluna expresso em seu depoimento sobre como ela via a
escola: “A cara que tinha era de hospital, com varias atividades... ¢ uma delas era a escola”
(E03A). Dessa forma, ela expressou um sentimento que carrega nas suas lembrancas e
marcaram sua infancia e adolescéncia. Por outro lado, reconheceu aquele pequeno espaco
como a escola e a assimilou como atividade cotidiana revelando detalhes do espago fisico
revelando as salas de aula.

Depois que saiu de 1a (asilo), eu lembro que ja tinha sala de aula, aqui no
pénfigo, ai ja tinha sala de aula mesmo no hospital novo. Naquela parte que
fica do lado da rua assim, onde da passe, ao lado tinha um refeitorio, de ca
tinha um corredor, aqui tinha uma rampinha, 14 era as salas de aula, la
naquele fundo..de 14 foi para a rua Patos..ai era escola

mesmol...](E03A)'".

A gente morava no hospital e estudava la dentro...entrava assim num
corredor tinha as enfermarias, ai do lado direito o primeiro corredor de
enfermaria era dos homens ¢ o segundo corredor de enfermaria era das
mulheres, do lado tinha o quarto da vo, ai na frente do lado esquerdo assim
jé tinha as salas e era a escola. Tinha um patio grandao, j4 tinha as salas era a
escola 13, acho que tinha umas 5 salas...duas salas eram grandes...(E06A)' ™.

Ja no segundo relato, o ex-aluno E06A reconheceu aquele espaco como o lugar da
escola, demonstrando que ali “era a escola”, um espago que envolvia outras agdes, mas que a

escola se tornou referéncia para ele, Apesar das caracteristicas especificas foi nesse espaco

172 Relato do entrevistado 01 — ex-aluno.
173 Relato do entrevistado 03 — ex-aluno.
174 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno.
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que ele construiu, na sua subjetividade, a objetividade do lugar-escola. Nesse sentido. Vifiao
(2005, p.17) destaca como esse lugar especifico de vivéncias cotidianas se transforma em

territorio a partir das relagdes com os espacgos edificados ou nao:

[...] ainstituig@o escolar ocupa um espago que se torna, por isso, lugar. Um
lugar especifico, com caracteristicas determinadas, aonde se vai, onde se
permanece umas certas horas de certos dias, e de onde se vem. Ao mesmo
tempo, essa ocupagdo de espago e sua conversdo em lugar escolar leva
consigo sua vivéncia como territdrio por aqueles que com ele se relacionam.
Desse modo ¢ que surge, a partir de uma nogdo objetiva — a de espago —
lugar — uma nogdo subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal, a de espago
— territorio.

O espago fisico apropriado, ocupado, habitado pelos alunos e professores
rotineiramente ¢ dado como o lugar, o espago e territério. Como pode ser visto na Figura 43, o
patio representava o espago edificado para o encontro desse grupo e revela histérias de uma

determinada época da escola.

Figura 43 - Turma de alunos no patio do hospital, com Dona Aparecida e professoras s/d

Fonte: Arquivo do Hospital do Pénfigo.

A Figura 43 retrata uma turma de alunos e professoras no patio do Hospital do
Pénfigo, local em que aconteciam as atividades escolares, juntamente com a coordenadora da
institui¢do. Os alunos estdo uniformizados, organizados em fileiras, separados conforme a
estatura fisica. Quanto ao aspecto fisico, eles estdo com cabelos cortados, pés descalgos. Ao
fundo, tem uma estrutura ainda em constru¢do, com paredes sem pintura, vigas de
sustentacdo, laje, demonstrando ser um barracdo, o que significam as mudancas na estrutura

desse espaco utilizado naquele momento como espaco escolar.
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A ampliacdo do atendimento em regime de internato exigiu ainda mais investimento
na educagdo escolar. A cada mudanca do espaco fisico, o aumento de alunos era igualmente
proporcional, “[...] houve um periodo de superlotacdo no abrigo e na escola, porque abrigo
como escola naquele tempo era muito escasso, a sociedade nao tinha uma propor¢ao adequada
sem superlotar, entdo teve um periodo de superlotacdo” (E05A). O relato indicou que a
estrutura fisica ainda era insuficiente para atender a demanda, demonstrando que as politicas
publicas de assisténcia eram deficitarias, sendo que parte da sociedade ainda dependia da
caridade. Para Yazbek (2008, p.12) “[...] historicamente a atengao a pobreza pela Assisténcia
Social publica vai se estruturando acoplada ao conjunto de iniciativas benemerentes e
filantropicas da sociedade civil”.

Essa demanda crescente das agdes de filantropia foi detectada, nesta tese, em carater
exponencial tanto na assisténcia quanto na educacao, sendo que a partir do crescimento do

espaco da instituicdo pdde ser registrado o crescente aumento dos alunos internos ou nao.

Grafico 12 - Numero de matricula e rematricula com as mudangas de espago fisico

M Escola no hospital no
Asilo 1959-1968

M Sede Hospital do Pénfigo
1969-1973

Sede proépria da escola
1974-1985

Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

O aumento dos atendimentos, apds as ampliagdes no espaco fisico e a edificagdo da
escola em prédio proprio, significou que havia uma demanda tanto na educagdo quanto na
assisténcia a infancia, considerando que a escola atendia os dois segmentos. Nesse periodo,
houve algumas alteracdes da politica de assisténcia social do menor no Brasil, sob a ordem do
regime militar que, segundo Faleiros (1995, p. 81), apesar da revisao do Codigo de Menores
de 1979, “[...] os menores sdo sujeitos de direito quando se encontrarem em estado de
patologia social, definida legalmente [...], fazendo-se da vitima um réu e tornando a questao
ainda mais juridica e assistencial”, o que revela a grave situa¢do da crianca em situacdo de

abandono e pobreza.
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As consequéncias dessa realidade social sdo percebidas nas demandas impostas a
Escola do Hospital do Pénfigo. A constru¢ao da sede propria — passo que foi importante para
atender a essa demanda — foi motivo de elogio do ex-aluno EO6A, que descreveu as mudangas

positivas ocasionadas, e refor¢ando o aumento no volume do numero de matriculas.

A1l depois com a escola construida o colégio foi mais organizado, porque
antes era aquelas carteira duplas, no colégio tinha algumas salas que ja era
com aquelas carteiras individuais e outras ainda com as duplas, depois tirou

tudo ficou s6 as cadeiras individuais, ficou melhor. Aumentou demais os

alunos no tempo que tive 14, aumentou professores também (E06A)'".

Em 1973, foi inaugurada a sede propria da Escola, localizada na Rua Patos n® 243,
em um terreno proximo ao Hospital, a qual passou a denominar-se Escola Monteiro Lobato
até o ano de 1979, mantendo o atendimento do pré-primario a quarta série, sendo que outras
turmas do gindsio permaneceram no Hospital do Pénfigo e somente anos depois foram
anexadas a essa sede.

A construgdo da sede propria da Escola do Hospital do Pénfigo tem grande
significado na histdria das institui¢des escolares, as quais se apresentavam naquele momento
como um simbolo da educacdo. Esse espaco escolar, construido para esse fim, atendia as
novas configuracdes impostas as instituicdes escolares: além dos aspectos pedagogicos,
atendia a exigéncia da formagdo de classes sequenciais, divisio de ambientes de
administracdo, secretaria etc. Essa condi¢do ainda ndo tinha sido possivel até aquele momento
no caso da Escola do Hospital do Pénfigo, em decorréncia da grande dificuldade na
construc¢ao do espago proprio.

Segundo o ex-aluno E07A, essa constru¢do foi um marco na escola que envolveu
toda a comunidade, inclusive os alunos:

Mesmo quando era no hospital as salas eram adequadas em torno de 40
alunos por sala, tinha as carteiras tudo direitinho, a constru¢do da escola
oficial 14 na rua Patos provavelmente se deu mesmo foi logo quando eu
cheguei deve ser em 1973 e 1974, eu ajudei no final da construgdo da escola
(E07A)".

Nesse contexto, o espaco escolar significou um avango, pois, por varios anos, a
escola funcionou em local inadequado, sem estrutura fisica e pedagogica. Essa construgao
ratificava os valores e ideais em relagdo a escola que, segundo Castro (2009, p.124), “[...] ndo

poderia haver ensino sistematico sem uma escola que o abrigasse, € esta necessariamente

175 Relato do entrevistado 06 — ex-aluno
176 Relato do entrevistado 07 — ex-aluno.
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deveria ter uma sede condizente com sua fun¢ao”. Entretanto, ¢ preciso observar que, apesar
de assumir a mesma finalidade — oferecer a educagdo escolar —, essas institui¢des escolares,
construidas no periodo, apresentavam diferengas arquitetonicas ndo apenas pelo periodo
histérico da construgdo, mas principalmente pelo publico para o qual ofereceria a educagao
escolar, e dependendo da localizagdo territorial nas cidades, ou ainda, quem ou qual 6rgao se
responsabilizou pela sua construcdo. Essas diferengas na arquitetura dos edificios escolares
podem ser verificadas na comparacao das constru¢des do inicio até meados do século XX que,
gradativamente foram se simplificando e apresentaram maiores diferengas.
Ao se comparar os prédios publicos aos prédios que envolvem este estudo, a Escola do
Hospital do Pénfigo, ressalta-se, foi construida com recursos proprios oriundos de doagdes.
Para a escolha dessas escolas para analise comparativa, foi considerado o periodo de
construcdo, localizacdo e a origem dos recursos financiadores, ou seja, inicio do século, fase
da expansao dos grupos escolares, as construgdes na metade do século e outros modelos apos
os anos de 1960 oriundos da ampliagdo das escolas nas periferias das cidades, todos
construidos com recursos publicos.

Nesse contexto as Figuras 44 e 45 possibilitaram a andlise das diferencas
arquitetonicas da Escola do Hospital do Pénfigo, o que explicou a presenca da desigualdade
econdmica e social na organizagdo escolar. De acordo com Lima (1989, p. 37):

As escolas nas areas centrais, até por terem sido geralmente construidas na
época em que sO as elites tinham acesso a educacdo eram providas de
espacos adequados para leitura e para recreacdo [...] & medida que as
camadas populares conquistaram o direito a educacao, os espagos escolares
passaram por um processo de emagrecimento.

Quanto a localizagao no territorio urbano, a autora destaca as mudangas ocorridas no
tempo e no espago, os prédios escolares deixam de ocupar as pragas centrais das cidades e
passam a ocupar lugares mais “invisiveis” como “sobras de loteamento”, afirmando que,

O que continua valendo é a doagdo de terrenos por parte de prefeitos e
particulares, que, em tempos ndo muitos distantes, possibilitaram a
construg¢do de escolas onde ndo havia populacdo. Ou ainda, terrenos cujas
condi¢des os inviabilizavam para o mercado: restos de loteamentos, areas
inundaveis, perambeiras; esses sdo os terrenos destinados a politicas que se
voltam para o ndo confronto com os loteadores [...] (LIMA, 1989, p. 64).

A andlise comparativa dos prédios escolares demonstra que suas construcoes
representaram o periodo historico de cada época, acentuando a expressdo da cultura escolar

através nos modelos arquitetdnicos.
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Figuras 44 e 45 - Prédio do Grupo Brasil em 1908 e da Escola Estadual Mal. Humberto de Alencar
Castelo Branco — 1948 — Uberaba-MG.
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Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal.

O modelo arquitetonico dos prédios escolares até meados do século XX demonstra
um aspecto de monumentalidade com estilo de construcdo eclético. O Grupo Escolar Brasil
(Fig. 46) foi o primeiro grupo construido em Uberaba em 1909, apresentando um estilo
classico; € possivel ver o jardim, fontes e um coreto. Esta localizado na praga de bairro central
da cidade. Ja o outro modelo de referéncia (Fig. 47), também localizado em bairro central,
apresenta arquitetura moderna, com espago e janelas amplas, corredores largos. Reconstruida
em meados do século XX, a Escola Estadual Castelo Branco foi projetada pelo arquiteto
Oscar Niemeyer a pedido do Presidente da Republica Juscelino Kubitschek. Ambas as
constru¢des foram publicas e financiadas pelo governo estadual, com objetivo de ampliar o

ensino primario e dar continuidade a escola normal para formag¢ao de professores.

Figuras 46 e 47 - Escola Estadual Quintiliano Jardim em 1966 e a Escola do Hospital do
Pénfigo, prédio construido em 1973, denominado de Escola Municipal Adolfo Bezerra de
Menezes em 1985.

Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal.
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Na segunda metade do século, o modelo arquitetdnico da escola publica apresentou
uma arquitetura mais modesta, menos rebuscada. A exemplo disso, a Escola Estadual
Quintiliano Jardim (Fig. 46) foi construida com recursos publicos. O prédio foi planejado para
a finalidade de educacdo escolar com boa estrutura de alvenaria, dois andares, janelas amplas,
espaco arborizado e localizado em bairro da cidade de Uberaba. Entretanto, em comparagao
ao prédio construido para abrigar a Escola do Hospital do Pénfigo, a Escola Estadual
Quintiliano Jardim apresentou diferencas significativas, contando com dois pavimentos, uma
construcdo unica, o que demonstra ter sido construida a partir de um projeto planejado.
Enquanto que a Escola do Pénfigo foi construida com recursos da comunidade, através de
campanhas sociais, gradativamente, 3 medida da disponibilidade dos recursos, que com o

tempo foi ampliada em espago fisico e oferta de vagas a partir das necessidades.

Figura 48- Patio da constru¢do nova da EHP em 1979.

Fonte: Acervo pessoal professora ALA.

E possivel observar que a Escola do Hospital do Pénfigo teve a construgdo do espago
escolar em prédio simples, com varanda, corredores e patio cimentado, que permitia aos
alunos convivéncia social, organizacao de eventos e atividades escolares, artisticas. Nota-se
na imagem da Figura 48 a construcao de rampa de acesso em um periodo que esse tipo de
acessibilidade ainda ndo exigido por lei, o que demonstra a preocupacdo com o acesso dos
alunos.

Sobre a transformacao da Escola, a ex-professora E02P relatou sobre o significado

dela na vida das pessoas e a relagado do nome com a historia da instituigao,
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Depois dessas salas de aula construiu a escola mesmo... na rua Patos...com a
coordenagdo da Dona Aparecida, ja levantou a constru¢do no modelo de
escola...a escola poderia ser bem maior....ai a comunidade abracou, todo
mundo queria estudar, era a Escola do Pénfigo anexa ao Colégio Dr. José
Ferreira, o0 nome também ajudava todos queriam estudar la...porém nao
perdeu o nome, a comunidade falava a escola do hospital do pénfigo e até
hoje as vezes falam...ai tem uma coisa que as outra ndo tem...o amor...uma
vida inteira colocada ali, muitas vidas, muito esfor¢o. Tinha quatro salas,

biblioteca, sala da direcao, cozinha, refeitério...(EOZP)l77.

Com prédio proprio e atendendo a comunidade, a Escola do Hospital do Pénfigo
estabeleceu parceria com a Prefeitura de Uberaba, a qual assumiu a responsabilidade da
manuten¢do dos professores do primario. Varios detalhes do espago fisico podem ser vistos
como foi construido mantendo a histdria viva. A Figura 49 mostra o corredor da Escola do

Hospital do Pénfigo, com o piso e paredes construidos hé 43 anos.

Figura 49 - Imagem atual do piso do corredor da EHP construido em 1973

Fonte: Fotografia da pesquisadora.

A Escola do Hospital do Pénfigo permaneceu com seu funcionamento no mesmo
espaco fisico, mantendo-se como Classes Anexas ao Colégio José Ferreira, com parte dos
professores proveniente da Rede Municipal. Em prédio proprio, a Escola foi ampliada tanto
nos aspectos fisico quanto ao numero e origem dos alunos; a comunidade passa a ter livre
acesso a Escola, bem como os internos abrigados e pacientes do hospital que frequentaram

regularmente as aulas na instituigao.

177 Relato do entrevistado 02 — ex-professor.
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Apo6s 26 anos de funcionamento, o Governo Municipal assumiu a gestdo da escola e
a reconheceu como Instituicdo de Educagdo Publica pela Lei n° 3.667, publicada em 1985,
denominada Escola Municipal Urbana “Adolfo Bezerra de Menezes”, constando que o prédio
era de propriedade da instituigdo hospitalar. Em 1986, através do Decreto n°® 526
(UBERABA, 1986) publica-se: Art. 1° “Fica criada e denominada Escola Municipal Urbana
“Adolfo Bezerra de Menezes” — 1* a 8" séries — com sede propria na Rua Patos, 249, bairro

Abadia, nesta cidade”.

Figura 50 - Imagem da escada de entrada e fachada do prédio permanece o mesmo de 1973.

-

Fonte: Fotografia d:; pesquisadé?a

A imagem da Figura 50 representa a escada de acesso ao interior da Escola do
Hospital do Pénfigo, mostrando a construcao inicial com o mesmo piso e modelo desgastado
pelo tempo. E possivel observar as alteragdes na fachada que representam tempos mais
atuais, como as grades de prote¢do. A opgdo por incluir essa fotografia foi no intuito de
demonstrar que a constru¢do antiga permanece e carrega consigo um conteudo histérico,
presentes na narrativa de muitos ex-alunos e ex-professores, tal como contou o ex-aluno
EO06A: “Cheguei 14 ja fui pra escola que era 14 dentro do hospital, ndo existia o colégio
ainda, ndo tinha construido, nés que construimos o colégio, me lembro de pregar os

quadrinhos no chao, no piso”.
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Figura 51 - Decreto que regulamenta a Lei de criagdo da Escola “Adolfo Bezerra de
Menezes” em continuidade a Escola do Hospital do Pénfigo em 1985.
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Fonte: Acervo da Escola do Hospital do Pénfigo.

O ano 1985 delimita o recorte desta tese, considerando que a escola passa a funcionar
sob a visdo pedagbgica e gestdo administrativa do Municipio. Uma escola publica que se
instalou conforme a filosofia da Rede Municipal de Ensino de Uberaba. Com o discurso da
educacdo popular e cidada, “[...] a Escola Bezerra de Menezes busca consolidar-se enquanto
ambiente de aprendizagem e formacao humana cidada, proporcionando a emancipagdo da
pessoa € uma consciéncia critica da realidade [...]” (FERREIRA, 2012, p. 106). A escola
atende atualmente nos trés turnos um total de 985 alunos, mantendo classes anexas na

Unidade de Atendimento ao Idoso e em creches da cidade com o ensino na educacao infantil.



283

CONSIDERACOES

Esta tese resulta do interesse em analisar as motivagdes politicas e sociais para a
criacdo e organizagao da Escola do Hospital do Pénfigo, bem como seu papel junto aos alunos
e comunidade circundante nos aspectos estruturais, filoséficos e politicos, no periodo de 1959
a 1985, ano da municipalizagio dela.

A demanda para criagao da Escola do Hospital do Pénfigo ¢ resultado da forma como
a sociedade uberabense olhou para a realidade dos doentes de pénfigo, ao considera-los um
empecilho pela administragdo da Santa Casa de Misericérdia e, a partir disso, entendeu por
bem libera-los as ruas da cidade. Essa situacdo demonstra a forma ambigua como a sociedade
olhava para a pobreza, mendigos e doentes; por um lado, criava varias instituicdes de
recolhimento e abrigamento das pessoas em situacdo de pobreza fazendo uma higiene na
cidade; por outro lado, ndo propds nenhuma medida factual junto ao poder publico para o
atendimento desses doentes descartando nas ruas pessoas nessas mesmas condigdes de
abandono, doentes, sem prote¢ao da familia ou quaisquer outras pessoas.

Detectou-se que quanto ao acolhimento a pobreza, o estudo sobre a cidade de
Uberaba-MG demonstrou que, at¢ meados do século XX, tinham sido construido um nimero
maior de institui¢des de caridade do que escolas no municipio. Esse fato classifica a cidade
como voltada para a caridade e assistencialismo das pessoas pobres. Os jornais e
memorialistas da época conclamavam a sociedade civil e o poder publico a resolverem o
problema da mendicancia nas ruas da cidade. No sentido de solucionar os problemas, essas
acdes, na maioria das vezes, eram assumidas pelas familias abastadas do seguimento catdlico
e adeptos do espiritismo com a chegada do médium Francisco da Silva Xavier — Chico Xavier
a cidade na década de 1960.

A pesquisa indica que, no caso dos doentes de pénfigo, quem os acolheu naquele
momento ndo foram os benfeitores da filantropia comandada pela elite local, e sim foi a
auxiliar de enfermagem Dona Aparecida Conceicao Ferreira daquela Santa Casa. Foi ela, uma
leiga, mulher negra, pobre, ensino primario, mae de sete filhos quem assumiu os doentes na
rua levando-os para sua residéncia e, durante quase 60 anos, permaneceu a frente do trabalho
com os doentes de pénfigo.

Pela pesquisa foi demonstrado que o Hospital do Pénfigo teve grande relevancia no

Brasil no tratamento da doenca do pénfigo devido ao atendimento a pacientes de varias
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regides — durante mais de 50 anos —, ndo limitando a doenga em si, mas acolhendo pacientes e
familiares, sob todos os aspectos sociais, moradia, trabalho, educacao, etc.

No decorrer desta pesquisa ficaram demonstradas as dificuldades enfrentadas no
decorrer desse percurso. Além da resisténcia da comunidade de Uberaba, revelou-se certo
descuido e humilhagdo recebida pelo segmento religioso catélico — especialmente pelas freiras
do Asilo Sao Vicente de Paulo, em decorréncia da dependéncia daquele espaco fisico
improvisado pelo poder publico local, ao se deparar com a situagdo dos doentes sem lugar
para se instalar, local esse no qual permaneceram por dez anos.

Na realidade, a partir desta pesquisa ficou explicito o apoio recebido do segmento
espirita de todo o pais ampliado apds com a chegada do Chico Xavier. Nesse contexto, ¢
importante informar que, por escolha desta pesquisadora, esta tese ndo fez uma abordagem
aprofundada sobre esse tema por considerar irrelevante nessa oportunidade de estudo, e ainda
por encontrar-se bem estruturado na tese de Luz (2012), estudo utilizado neste trabalho.

O Hospital do Pénfigo teve grande relevancia no pais no tratamento da doenga do
pénfigo. Ao assumir os doentes do pénfigo, Dona Aparecida — como ¢ carinhosamente
conhecida e tratamento escolhido para estas consideracdes finais —, ndo assumiu apenas
pessoas com problemas de satde. Ela trouxe para sua responsabilidade uma série de questoes
de cunho social, familiar, que envolve pessoas doentes, pobres e abandonadas. Assim, durante
mais de 50 anos foi comprovado o atendimento a pacientes de varias regides do pais,
atendendo também seus familiares, sob todos os aspectos sociais, moradia, trabalho,
educacdo, etc. Essa situagdo de marginalidade encontrada superava as questdes da doenga,
aparentemente desagradavel e de tratamento incerto.

Entre tantos os desafios enfrentados, o mais notavel foi no campo educacional,
motivado pelo significado que a educacdo escolar estava posta para a sociedade, ou seja, a
questdo ideoldgica da capacidade da educacdo de produzir o cidaddo de bem, pensamento
esse reproduzido varias vezes por Dona Aparecida. Mas que nessa realidade se deparou com o
impedimento dessa inser¢do daqueles doentes que demandavam da educagdo escolar. As
escolas do entorno rejeitaram as matriculas desses alunos, acdo justificada naquele momento
pelas condigdes fisicas que apresentavam os doentes, situagdes essas apresentadas nas
narrativas no decorrer da pesquisa pelos proprios ex-alunos e ex-professores. Entretanto,
coube a este estudo elucidar outras questdes que possam ter comprometido esse processo de

escolarizagdo.
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Dessa forma, torna-se importante retomar nestas consideragdes finais alguns
questionamentos propostos no inicio da pesquisa na perspectiva de elucidar a questdo central
de interesse no estudo, que sdo eles: Qual o contexto de criacdo da escola do Hospital do
Pénfigo, e seu significado social, considerando o contexto historico nacional, estadual e local
de organizacdo da educacdo escolar de forma geral? Como se efetivou a organizacdo da
educacdo escolar no interior da instituicdo, suas especificidades e caracteristicas? Qual o
perfil e o papel do sujeito alunos, professores, diretores na organizacdo das praticas
educativas? Qual o sentido e o significado da escola na vida dos sujeitos envolvidos no
processo? As respostas a essas indagagdes foram cruciais para a elucidagdo da tese

Foi fundamental o aprofundamento tedrico no que se refere a organizagdo da
educagdo escolar no Brasil, principalmente nas décadas que antecederam a criagdo da Escola
do Hospital do Pénfigo no século XX. Compreendeu-se que esse cenario permeado pelas
questdes politicas, econdmicas e sociais, sustentado pelo ideario de modernidade, progresso e
nacionalismo regido pelo interesse de ampliacdo do mercado de trabalho e o mercado
consumidor, foi o que deu sustentacdo ao modelo de educagdo proposto no pais e definiu as
regras para sua instalagdo pela via da escolarizacao.

A educacdo tornou-se um instrumento de inser¢do social para a populacdo e para a
Nacao, assumindo o papel de mola propulsora do progresso e de reconstrucao social nacional.
Entretanto, os estudos realizados apontaram que na realidade o ideério nacionalista apesar de
concentrar os discursos na relevancia da educagdo para o pais, deixou em segundo plano a
questdo da escolarizacdo, ou seja, a organizagdo do espaco escolar, enquanto espago de
efetivacao dessa educacgao, segundo Nagle (1974), o que daria solidez as bases nacionalistas.

A implantacdo das diversas reformas educacionais nos sentido de solucionar os
problemas da educagdo no pais, propostas pelos governos federal e estadual com o
investimento na constru¢do dos grupos escolares, formagao de professores, ndo se solidificou
nos sentido da criacao de um sistema nacional de educacao com o objetivo de atender a toda
populagdo brasileira.

A educagdo escolar foi direcionada para a formag¢do de um pequeno grupo da elite
econdmica, ndo atendendo as massas populares. O modelo escolar implantado atendia aos
preceitos higienistas presentes nos discursos médicos-pedagogicos, a fim de instalar nas
escolas modos de vida civilizados como higiene corporal, porte fisico, preocupacdo com a

transmissdo de doencgas, formas de se vestir e os modelos de constru¢des arquitetonicas do
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espaco escolar, etc., segundo Espirito (1934, p.3), ao afirmar que “a escola ¢ o local mais
propicio para promover a transformacao”.

Essas determinagdes transformaram a realidade escolar a um patamar espantoso de
segregacao pela marginalizagdo, ao apartar grupos e excluir pessoas que trouxessem risco a
conduta moral e civica republicana, e que ndo se encaixavam no modelo proposto,
principalmente aqueles das regides de extrema pobreza nas cidades, agdes essas que
perduraram firmemente por varias décadas do século XX, apesar das varias alteragdes nas
leis. Um exemplo disso foi o modelo de educacao oferecida as pessoas com deficiéncia, ao
longo desse periodo assistencial, terapéutico, segregadora e excludente aos moldes do
higienismo, que somente passa a ser referendada em lei federal e respaldada por campanhas
de apoio do governo com a criacdo de Orgdos competentes, a partir do interesse implicito e
explicito da mao de obra de trabalho que se confunde com o significado da educagdo
(MAZZOTTA, 2011).

Dessa forma o pais chegou a meados do século XX com uma péssima realidade no
campo da escolarizagdo, acentuado principalmente pela falta de acesso a educacao escolar,
seja pela inexisténcia de vagas (numero reduzidos de escolas) ou pelas dificuldades das
familias em manterem os filhos na escola, resultando em alto indice de evasdo escolar,
repeténcia; alcancando 60% de analfabetismo da populacdo em idade escolar.

O debate contido nas propostas das reformas e nas conferéncias de educacao ao
longo das décadas de 1920 e 1930 reflete na elaboracdo das leis que regulamentam a
educagdo, afetando diretamente aqueles que vivem a margem da populagao.

O teor dessas leis no campo do “direito de todos” e da “obrigatoriedade”, que foi
discutido ao longo da secdo 2 deste trabalho, perpassa as leis da educacdo em todas as
instdncias de governo, estadual e municipal, essa determinacdo legal que excetua a
obrigatoriedade da educacdo em algumas situagdes caracterizando com consisténcia a
situagdo de marginalidade, e isenta o Estado de suas obrigacdes por ndo oferecer escolas
suficientes a populagdo. Essas definicdes se mantém presente mesmo, ou principalmente com
a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (BRASIL, 1961), reforcando que
a educacdo na realidade ndo era para todos. Atenta-se nesse caso que se os discursos presentes
a favor da escolarizagdo alegava que através dela seria possivel a superacao dos problemas
brasileiros, a condicdo de pobreza, ao inverso do que estd colocado na lei, deveria ser
requisito minimo para o acesso a escola, porém ndo se situava nessa condi¢do. Ao exigir a

prova de matricula para o emprego do pai ou responsavel ofereceu-se oportunidade de uma
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analise mais aprofundada de como a legislagdo respalda acdes que permitem a marginalidade
de um grupo. Nesse contexto foi possivel observar que as condigdes dos doentes do pénfigo
ultrapassam a questao do preconceito da comunidade local expresso na negativa de matricula
dos alunos do Hospital do Pénfigo.

Dessa forma, o estudo demonstrou que a ndo aceitagdo da matricula de certa forma
estava respaldada por lei. A analise aprofundada das leis que regulamentavam a educacao
permitiu a comprovacao de que a ndo permissao do acesso as escolas ndo era somente uma
questdo de preconceito existente na comunidade local, apesar de ser comprovada sua
existéncia. As leis, a0 mesmo tempo, que garantiam o “direito a educagdo” e a
“obrigatoriedade” do poder publico em oferecer a educagdo, por outro lado limitavam a
quem destinava essa educa¢do, ou pelo menos eram conclusivas ao negar esse acesso a essa
demanda do Hospital do Pénfigo “pessoas com doengas contagiosas e/ou grave”.

Durante os 26 (vinte e cinco) anos de funcionamento da escola conforme o recorte
historico do presente estudo (1959 a 1985), esse estudo permitiu constatar que o processo de
marginalizacdo assume novos contextos, porém se mantém. A institui¢do torna-se uma
referéncia para o acolhimento de criancas, adolescentes e adultos, independente de ser
acometido pela doenga do pénfigo, sendo que durante todo o periodo recebe pessoas
encaminhadas pela sociedade civil, o6rgdos juridicos e servigos publicos, inclusive sob o
regime de internato, entretanto, ndo recebe a contrapartida necessaria de apoio financeiro ou
técnico para sua manuten¢do. Em relacdo a escola, algumas tentativas de estabelecer parceria
com a Prefeitura Municipal de Uberaba foram frustradas, permanecendo por pouco tempo em
consequéncia de interesses politicos, ou imposi¢des de cunho administrativo.

Diante disso, ficou demonstrado que a tese inicial desse estudo teve sustentacdo
parcial ao concluir que a Escola do Hospital do Pénfigo embora marginalizada socialmente na
sua génese como escola de improviso, ela torna-se necessaria socialmente, na medida em que
assume a funcao de garantir a escolarizacdo a um grupo cuja legislacao excluia do imperativo
da obrigatoriedade, e do reconhecimento do seu significado na vida escolar da populagdo. E
apesar de todo processo de marginalizagdo vivenciada pelos doentes, essa escola, seus
professores e seus gestores, principalmente o trabalho de Dona Aparecida, conseguiram
sobrepor-se as dificuldades até seu reconhecimento enquanto escola publica no ano de 1985,
quando de fato, passa a ser mantida pelo poder piblico municipal.

Entretanto, ao longo do estudo percebeu-se que ndo houve nenhum movimento que

colocasse em questdo a situacdo de marginalidade imposta pela legislagdo escolar naquele
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contexto. E possivel inferir que as justificativas de ex-professores e da ex-coordenagdo, e
mesmo dos ex-alunos, demonstraram esse desconhecimento quanto a normatizagdo da lei,
referindo-se sempre que o problema do preconceito estava relacionado a propria condigao dos
alunos em decorréncia da doencga e suas consequéncias, aparéncia fisica, situacao de pobreza e
abandono. Diante disso todo o empenho foi no sentido de criar a propria escola.

Com isso, compreende-se que apesar do papel significativo que a escola exerceu na
escolarizagdo, de outro modo, ao aceitar aquela condicdo, ela também serviu para separar
aqueles estudantes do convivio social, se transformando em espaco de segregacao, e durante
anos tornou-se uma escola de referéncia em atender o perfil de aluno marginalizado na
sociedade. Enquanto isso, os 6rgdos responsaveis pela ampliagdo das escolas e em oferecer a
educagdo para todos no municipio, ndo se preocuparam em participar desse processo, ao
contrario, passaram a utilizar dessa escola como alternativa de suprir as necessidades de vagas
presentes na cidade, muitas vezes fez dela um espaco de abrigamento institucionalizado da
pobreza.

A inser¢do na sua organiza¢do € em seu interior possibilitou reconhecer as formas
de funcionamento entre os desafios e as possibilidades vivenciadas ao longo desse periodo
histérico. Ao adentrar no interior da EHP, comprova-se que o seu atendimento abrangeu
nesse periodo praticamente toda a demanda que foi colocada a ela, independente da situacao
apresentada, ou seja, além dos doentes de pénfigo atendeu os filhos de doentes, criangas que
nasceram dentro do hospital do pénfigo, criancas em situagdo de abandono ou com graves
problemas familiares, encaminhados pela justica ou ndo, familias inteiras em situagdo de
pobreza, criangas e jovens oriundos da Febem, além das criangas e adolescentes da
comunidade circundante que compunha esse gueto da pobreza e foram acolhidos ao longo
do periodo de funcionamento da escola. As dificuldades enfrentadas eram diversas, desde a
inexisténcia de vagas, aos problemas de se adaptarem as escolas publicas em decorréncia do
modelo proposto por estas, cujo indice de evasdo era altissimo por varias questdes que
envolvem a organizagao da educacao escolar como j4 foi apresentado no presente trabalho.

Tomando como andlise o perfil desses ex-alunos foi possivel observar a
heterogeneidade dos alunos da escola sobre o ponto de vista social, origem geografica,
vinculo familiar, idade, sexo, condi¢des financeiras e de trabalho das familias, inclusive
sendo possivel analisar a auséncia delas, e o nivel de escolariza¢do dos ex-alunos. Conclui-
se se que, em sua maioria dependeram exclusivamente da educagdo escolar proposta nessa

escola, as caréncias ndo se instalavam apenas na questdo da educacdo, ela abrangia todo um
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contexto social econdmico, cultural e politico em decorréncia da auséncia do Estado na
proposi¢ao de politicas publicas que viabilizasse a superagdo dessas condigdes.

O modelo de organizacao apesar das dificuldades e problemas estruturais existentes
em uma institui¢ao fechada, compreendia todos os aspectos de vida da pessoa, alimentagao,
moradia, saude, higiene, formacdo profissional, trabalho etc., e a presenca constante do
discurso ideoldgico da importancia da educagdo tdo propagado por Dona Aparecida de
acordo com seu entendimento humanista e humanizador da educacao na vida do ser humano
de acordo com aquele contexto historico vivido.

E possivel afirmar que a escola correspondeu a seu proposito inicial, e conforme as
necessidades e condigdes dos recursos financeiros, se prop0s em transformar o espago
escolar em um local mais adequado ou pelo menos mais vidvel ao desenvolvimento das
atividades escolares. Quanto a atuacdo dos professores o estudo apontou como significativo,
destacando o interesse em produzir o processo educativo aquela demanda escolar que foi
fundamental para a efetivagdo e desenvolvimento da escola, os ex-alunos sdo unanimes em
citar a capacidade técnica e profissional do grupo de professores e o significado que tiveram
em suas vidas, sem deixar de pontuar os desafios enfrentados naquela realidade.

A vida na escola na visao dos ex-alunos e ex-professores ndo foi muito diferente de
uma escola que eles denominam “la fora”, as atividades escolares correspondiam ao projeto
pedagdgico regulamentado na educacdo do pais, ndo deixando a qualidade do ensino,
aquém, da proposta nacional, ao contrario disso, a forma de organizacdo, quantidade de
alunos por sala, a proximidade com os alunos no interior da institui¢do foi um facilitador
para definir a qualidade do ensino. Sempre que possivel nas atividades civicas da cidade
possibilitou a inser¢do social dos alunos e da escola na participagdo junto a comunidade com
o intuito de dar mais visibilidade ao trabalho da institui¢do. Esse processo educativo no
sentido amplo possibilitou a um nimero significativo de pessoas, cada um de sua forma,
alcancarem o objetivo presente no discurso dentro da instituicdo “a formagdo para a vida”,
mesmo que isso esteja permeado por subjetividades, indiscutiveis nesse contexto.

Quanto a forma que lidaram com o preconceito da sociedade, compreende-se que
como uma articulacdo de autodefesa optou-se, sob a orientacdo de Dona Aparecida, pela
unido e defesa do grupo em qualquer circunstancias ou episdédio de discriminacdao. As
consequéncias desse aspecto segregador oriundo do modelo institucional, instalou-se de
forma diferente para uns e outros, os relatos indicaram que ao se inserirem na sociedade

apos a saida da institui¢do, encontraram dificuldades de adaptacdo, afirmando que a
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protecao recebida dentro daquele espago do hospital, algumas vezes dificultou dar sequéncia
a vida, enfrentaram a inseguranc¢a, medo e o desamparo, portanto, esclarecem que tiveram
uma base solida para enfrenta-los.

Ao final desse estudo, compreende-se a impossibilidade de tratar todas as
dimensdes das categorias de analise plausiveis de aprofundamento no contexto dessa tese,
sendo necessdrio para isso, dar continuidade em momento oportuno do processo
investigativo da escola em analise. Necessario se faz, portanto, aprofundar o debate no
campo da historia da educagdo no sentido de ampliar o espago da pesquisa voltada a histéria
das instituicdes educativas, sobretudo, da imensiddo de praticas escolares que se perderam
no tempo, a exemplo da Histéria do Hospital do Pénfigo em que seu trabalho se manteve até
esse momento invisivel aos olhos de grande parte da populacdo e dos registros historicos da
cidade, sem o devido reconhecimento de seu sentido e significado. Torna-se prudente nesse
caso, reivindicar aos 6rgdos competentes da cidade no sentido de incluir esta instituicao
escolar, na lista do acervo documental das escolas criadas no municipio nesse periodo

histérico, no sentido de evidenciar seu importante e desafiador papel na educacdo em

Uberaba-MG.
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Lar da Caridade - Hospital do Fogo Selvagem
Vg igl Uberaba - MG ~ Brasil .y 2%

DECLARACAOQ DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

7 \ -
En j(?'/&('—: @Cﬁ? fa;p r‘I/na: (//?(U (o , presidente da instituigio
Lar da Caridade— pitgl do Pénfigo-Uberaba/MG. Declaro estar ciente que o Projeto de
Pesquisa A histdria da Escola do Hospital do Pénfige: da marginalidade ao
reconhecimento piiblico em Uberaba/MG no periodo de 1959-1985 serd avaliado por
um comité de Ftica em Pesquisa ¢ concordar com o parecer ético emitido por CEP,
conhecer cumprir as Resoluges Bticas Brasileiras em especial a Resolucdo CNS
466/12.
Esta instituicio estd ciente de suas co-responsabilidades como institvigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranga ¢ bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca ¢ bem-estar.
Autorizo os (as) pesquisadores Armindo Quillici Neto e Tone Ribeire a realizarem a(s)
etapa(s) de entrevistas, € a coleta de dados no acervo da instituicio necessarios para a
realizagdo da pesquisa, instrumentos frequentemente utilizados na drea da Educacio,
utilizando-se da infraestrutura desta Instituicfo.

" o A 5
Uberaba, O de fL0ei 45852018,

ot c@(f%@’ﬂ .

José¢Renato da Silya
Presidente do Lar da Cafidade-Hospital dy Pg  Uberaba/MG

José Renato da Siva
Presidente - Lar da Caridade
CPF - 248,748.506 - 00
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TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: “A histéria da Escola do Hospital do Pénfigo: da
marginalidade ao reconhecimento publico em Uberaba/MG - 1959-1985”.

QUESTIONARIO 1- Entrevista com ex-alunos da Escola do Hospital do Pénfigo.

O objetivo deste instrumento € possibilitar a coleta de dados empiricos da Escola do Hospital

do Pénfigo desde sua criagdao e durante o processo de mudancgas da instituicao no periodo da
pesquisa (1959-1985). Com este questionario serdo entrevistados os alunos escolhidos para
participarem da pesquisa, conforme sua disponibilidade e interesse. A entrevista com uso de
questionario semi estruturado serd direcionada aos ex-alunos com o uso de gravador digital,
dando liberdade ao entrevistado de relatar sua historia e experiéncias vivenciadas na
instituicdo, respeitando o questiondrio. A intengdo ¢ a coleta de dados sobre o perfil desses
alunos, e sua compreensdo sobre a organizacdo da escola, espago escolar, atividades
desenvolvidas, ac¢des disciplinares de controle, relagdo com a comunidade, relagdes sociais,
sentido e significado da escola para cada um. Ao participante da pesquisa sera explicado o
motivo da entrevista, a importancia de sua participagdo para a pesquisa € como sera realizada
e ao final os agradecimentos. (O primeiro momento serd destinado para uma aproximagao
entre o entrevistador e entrevistado).

1) Em qual (ais) circunstancia de sua vida conheceu a institui¢do, € como se deu sua
inser¢do na Escola do Hospital? (ano, idade, cidade de origem).

2) Como se organizava o cotidiano da escola em relacgdo as atividades do hospital?

3) Como se organizava os turnos das aulas, o recreio, merenda etc.?

4) Como era o espaco da sala de aula ou lugar que faziam as atividades escolares no
inicio da escola, e quais mudangas a escola passou (espaco fisico, organizacao das
atividades, ampliagdo do numero de alunos, professores) durante o periodo em que
estudou na escola?

5) Quais as atividades escolares eram desenvolvidas (lazer, educacdo fisica) e como
aconteciam as aulas (materiais didaticos, livros, provas)?

6) Quais as formas de controle (disciplina) existentes no espaco institucional e regras de
organizagao (instituicdo fechada, formas de comunicagdo das saidas)?

7) Qual era a relacao dos alunos da escola com a comunidade vizinha/ bairro e na cidade?
(relate alguns fatos). Havia discriminacdo, e de que forma ela era expressada?

8) Como vocé via e sentia os colegas, os professores, funcionarios e pessoas que
moravam no hospital?

9) Qual o significado/sentido a escola teve na sua vida?

10)Fale de D. Aparecida e como ela influenciou na sua vida e na sua formagdo escolar
(em quais aspectos/ ou nenhum).

&
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TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: “A histéria da Escola do Hospital do Pénfigo: da
marginalidade ao reconhecimento publico em Uberaba/MG - 1959-1985”.
QUESTIONARIO 2- Entrevista com ex-professores da Escola do Hospital do Pénfigo.
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Com este questionario serao entrevistados os alunos escolhidos para participarem da pesquisa,
conforme sua disponibilidade e interesse. A entrevista com uso de questiondrio semi-
estruturado sera direcionada aos ex-professores com o uso de gravador digital, dando
liberdade ao entrevistado de relatar sua historia e experiéncias vivenciadas na instituigdo,
respeitando o questionario. A intengdo ¢ a coleta de dados sobre o perfil desses professores, e
sua compreensdo sobre a organizagdo da escola, espaco escolar, atividades desenvolvidas,
acOes disciplinares de controle, relagdo com a comunidade, relagdes sociais, sentido e
significado da escola para cada um. Ao participante da pesquisa serd explicado o motivo da
entrevista, a importancia de sua participagao para a pesquisa € como sera realizada e ao final
os agradecimentos. (O primeiro momento sera destinado para uma aproximacdo entre o
entrevistador e entrevistado).

1) Qual o motivo da criagdo da escola dentro do hospital?

2) Em que periodo de sua vida e o que a (o) motivou a exercer a fungao de professor (a)
na Escola do hospital do Pénfigo?

3) Qual o vinculo (contrato, voluntario, cedido) estabeleceu com a escola?

4) Quais as condigdes didatico/pedagogicas existentes para a realizagdo das aulas-
material didatico, curriculo, planejamento?

5) Como vocé avalia o nivel de aproveitamento escolar dos alunos, ¢ os avangos obtidos
através da escolarizag¢ao?

6) Quanto ao espaco escolar: relate as condicdes fisicas e as mudangas ocorridas do
espago, durante o periodo em que trabalhou.

7) Como era a organizagao escolar em relagdo as outras atividades do hospital?

8) Quais as formas de controle (disciplina) existentes no espago institucional e regras de
organizacao (instituicao fechada, formas de comunicacao das saidas)?

9) Como vocé avalia o olhar da comunidade local (bairro, cidade etc) sobre a escola, os
alunos e os profissionais que trabalhavam na escola? Vocé percebia ou sofria algum
tipo de exclusdo ou preconceito?

10) Qual o significado/sentido, a experiéncia de lecionar nessa escola teve na sua vida?

11) Fale de D. Aparecida e como ela influenciou na sua vida e nesse projeto da escola

(em quais aspectos ou em nenhum)
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TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: “A histéria da Escola do Hospital do Pénfigo: da
marginalidade ao reconhecimento publico em Uberaba/MG - 1959-1985”.
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QUESTIONARIO 03- Entrevista com ex-coordenadores e colaboradores da Escola do
Hospital do Pénfigo.

Com este questionario serao entrevistados os coordenadores e/ou colaboradores escolhidos
para participarem da pesquisa, conforme sua disponibilidade e interesse. A entrevista com uso
de questionario semi-estruturado serd direcionada aos ex-coordenadores e colaboradores com
o uso de gravador digital, dando liberdade ao entrevistado de relatar sua historia e
experiéncias vivenciadas na institui¢ao, respeitando o questionario. A intencao ¢ a coleta de
dados sobre o perfil desses profissionais, € sua compreensao sobre a organizacao da escola,
espago escolar, atividades desenvolvidas, agdes disciplinares de controle, relacdo com a
comunidade, relagdes sociais, sentido e significado da escola para cada um. Ao participante
da pesquisa sera explicado o motivo da entrevista, a importancia de sua participagao para a
pesquisa e como sera realizada e ao final os agradecimentos. (O primeiro momento sera
destinado para uma aproximacao entre, o entrevistador e entrevistado).

1) Qual o motivo da criagdo da escola dentro do hospital?

2) Em que periodo de sua vida e o que a (0) motivou a fazer parte da equipe
da Escola do hospital do Pénfigo?

3) De que forma a escola era mantida, nos aspectos matérias, recursos
humanos, e financeiros?

4) Qual o vinculo (contrato, voluntario, cedido) estabeleceu com a escola? E
como vocé chegou ao cargo de coordenador ou colaborador?

5) Quais as condigdes didatico/pedagogicas existentes para a realizagdo das
aulas- material didatico, curriculo, planejamento? Seguia as leis que
regulamentavam a educagao?

6) Como vocé avalia o nivel de aproveitamento escolar dos alunos
(reprovagdo, desisténcia) e os avancos obtidos através da escolarizacao?

7) Quanto ao espago escolar: relate as condi¢des fisicas e as mudangas
ocorridas do espago, durante o periodo em que trabalhou.

8) Como era a organizagdo escolar, festas, trabalho, eventos, arrumagdo do
espaco fisico, em relagdo as outras atividades do hospital ou tratamento?

9) Quais os problemas e as formas de controle (disciplina/puni¢do) existentes
no espaco institucional e regras de organizacao (instituicao fechada, formas
de comunicagdo das saidas)?

10) Como vocé avalia o olhar da comunidade local sobre os alunos da escola
do Hospital?

11) Qual o significado/sentido, a experiéncia de trabalhar nessa escola teve na
sua vida?

12)Fale de D. Aparecida e como ela influenciou na sua vida e nesse projeto da escola (em
quais aspectos ou em nenhum).

@&
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada, A historia da Escola do
Hospital do Pénfigo: da marginalidade ao reconhecimento publico em Uberaba/MG no
periodo de 1959-1985, sob a responsabilidade dos pesquisadores Armindo Quillici Neto e
Ione Ribeiro.
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Nesta pesquisa nos estamos buscando compreender as motivagdes politicas e sociais para a
criacdo e organiza¢do da Escola do Hospital do Pénfigo, e seu papel junto aos alunos e
comunidade circundante nos aspectos estruturais, filoséficos e politicos, no periodo de 1959 a
1985 na cidade de Uberaba-MG. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido
pela pesquisadora Ione Ribeiro, antes do inicio da pesquisa de forma individual, no momento
do encontro de identificacdo de cada participante, em local previamente acordado onde
acontecerao as entrevistas. Sera proposto um tempo previsto de aproximadamente 02 (duas)
horas para as respostas do questiondrio.
O participante serd submetido a entrevistas que serao gravadas em audio, € apds a transcri¢ao
das gravagdes para a pesquisa as mesmas serdo desgravadas. Em nenhum momento o
participante serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade serd preservada. O participante ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por
participar da pesquisa.
O trabalho apresenta como risco ao participante da pesquisa, caso ocorra a identificagdo do
mesmo, contudo, comprometemo-nos com o sigilo absoluto da identidade do participante,
atribuindo um nome ficticio ou numeragao as pessoas participantes.
Quanto aos beneficios em relagdo a pesquisa, as informagdes obtidas durante as entrevistas
contribuirdo na compreensdo da historia da criagdo da Escola do Hospital do Pénfigo, as
condi¢des politicas e sociais de fundagdo, seu funcionamento, organizacdo e seu papel na
educacdo vida das pessoas envolvidas no processo historico. Vocé € livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com: Armindo Quillici
Neto e lone Ribeiro, telefone (34) 3239-4212 — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo
Naves de Avila, 2121 - Bloco 1G - Campus Santa Ménica - CEP 38400-902 - Uberlandia —
MG. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A,
sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia-MG, CEP: 38408-100; fone 34-3239-4131. O
Comité ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integralidade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ..... de ........... de 20

Assinatura dos pesquisadores
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO

Ata de registros dos resultados finais -1965
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ATA DE RESULTADOS FINAIS
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;f.-cat-saanu para alimentacio, Se acode esta parte, fica falando os vestusrios e assim por
Iante.

Ma semana finde, e visila a0 Aslio S30 Vicentz o Sr. Dr. Auguste Branco pode
ver & dura realidade dos fatos: 56 havia alimento para a refeiciio matinal. Concloido da friste
sina dos enfermes, o Dr. Augusto Branco formou-se logo no batalhiio dagueles que lutam
para auxiliar oe doentes de pénfige. Pedinds a amiges, tem consaguido rogular & soma, além
de providenciar a alimentacio daqueles nossos irmEos que no Asilo 550 Vicante curtem as
maigres privagdes, tendo como consolo, apenas a bondade das irmas enfermeairas

Para se avaliar o quadro dramatico de todos os dias, & hastanta salisntar mia nas
imediagies do asilo vive uma vilva com seus cito filhos meneres. Pois bem, sem outros
recursos. @ comida dos doentes de pénfige serve também para alimentar aguelas bocas

famintag, gracas an cnracio bondosa e generosc de Rafasl Anpgoti, gue para isso deu
necessana autorizacio.

Revelada, ndo em lods sua extansdo a historia dos doentes de pénfigo, & preciso
que cada ubsrabense se aliste nas fileiras comandadas por Rafael Angoti. Augusto Branco &
puiras pessoas de coragao sensivel, capaz de cOmpreender & dor de seus SEMmelnantes
Ninguém deve esperar ser procurado. Cada um, dando o que for possivel, nada mais estard
fazendo do gque cumprir um sagrado dever, qual seja o de socorrer agueles infelizes que
mergcem melhor sorte, porgue alinal 580 NOsS0s irmaos.
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*Ascisténcia aos doantes do fogo selvagem”

Mo Hospital do Asilo de S80 Vicene dg Pauly fusiciona um departamento eapecial
de assisténcia, onde s& encantram internados de quinze a vinte doentes do fogo selvagem.

O tratameants custoso desses enfermos tem sido realizado com a maior eficiéncia @
carinhe pelos ilustres médicos deloa oncarregades @ COM o MAIOr sUCesEo. o

Mas tudo quanio se refere a parte econdmica do empreendimento, aquisigao de
material para intemaments, remédios carissimos, transporte, ect. esta na dependéncia do
auxilio das aimas caridosas de nossa cidade. O povo & gue ftem tornado possivel esta
assisiéncia, através de campanhas que vao sendo realizadas entra nos

Mas os recursos logo ficam minguados & necessdrio se torna fazer nova apelo &0
aspirita filantrépico de nossa gente, Em verdade seria justo que $& esperasse uma verba dos
poderas competentes. Mas estas nao vem ou demoram e, enquanto I8to, o5 doentes nao
podem ficar ao desamparo.

Hoje, que esta perfeitaments demonsireda 8 curabilidade quase total de dos 03

L ] casos do panfige folidces maioree razdes existemn para que &¢ oferesa esta oportunidade acs

portadores da insidiosa melestia. Uma das nossas maiores avtoridades am dermatalogia
médico de renome intemacional, professor da Faculdade de Medicina de Minas Gerais e
também da Faculdade local, tem prestado desinteressadamente 03 seus servicos ao humilde
departamento especializado instalado no Asilo S&o Vicente de Paula. Este um exemplo a ser
seguido @ um estimulo para que os homens de recurso de Uberaba cooperem para o éxito
da benemerita campanha.

(s donatvos poderao ser destinados a asta redagas, que tem o maior ampanno
em auxiliar o movimento cartativo, que enviara as contribuighes a quem de diretto
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"Assisténcia aos doentes do fogo selvagem”.
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TCLE/ Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 14/02/2019 |Armindo Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 18:55:10
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisa.pdf 13/02/2019 | Armindo Aceito
Brochura 22:22:13
| Investigador
Qutros RESPOSTASPENDENCIASAOCOMITE| 13/02/2019 |Armindo Aceito
DEETICAEMPESQUISA.doc 22:17:51
Outros CURRICULOLATTESPESQUISADORE | 13/02/2019 |Armindo Aceito
S.doc 21:40:37
Qutros QUESTIONARIO2.pdf 13/02/2019 | Armindo Aceito
21:38:14
Outros QUESTIONARIO03_ pdf 15/01/2019 | Armindo Aceito
19:24:43
QOutros DECLARACAQINSTITUICAOCOPARTI | 30/10/2018 |Armindo Aceito
CIPANTE.pdf 19:12:50
Outros QuestionariolENTREVISTAEXALUNOS| 30/10/2018 |Armindo Aceito
.pdf 14:47:58
Qutros solicitainstituicaocoparticipante.pdf 30/10/2018 |Armindo Aceito
14:40:14
Declaragéo de Termodecompromissoequipeexecutora.pj 06/10/2018 | Armindo Aceito
Pesquisadores df 12:19:57
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_ASSINADA pdf 06/10/2018 |Armindo Aceito
11:58:38
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