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Aulas de voo:
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pensa que sabe e se fecha em si mesmo. [...] até que maduro explode em voos
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o casulo como a asa.
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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduagao em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia, Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Gestao da Educacao.
O Objeto do estudo foi as Politicas de Formagao Continuada de Professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em Quirindpolis-Go de 2017 a 2019. Apresentou como
recorte, dois cursos, “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagdgicas na Educacdo Inclusiva
(2017)” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, com o
objetivo de analisar as implicagdes/repercussdes, nas percepgdes/concepgdes dos professores,
egressos dessa formacgdo continuada em relagdo ao AEE das escolas publicas no municipio.
Uma pesquisa de abordagem qualitativa, natureza basica, de objetivo exploratério e de
procedimentos descritiva analitica, com analises de dados realizada a luz da Analise do
Discurso em Foucault. Quanto aos procedimentos metodoldgicos de coleta de dados, utilizou-
se entrevistas semiestruturadas, com quatro professoras de AEE de diferentes redes no
municipio, sendo duas de escolas municipal (urbana e rural), uma de Colégio Estadual e uma
filantrépica e conveniada, o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE). Para
tanto, foram utilizados autores, que possuem e/ou utilizem bases epistemologicas diferentes,
mas que concordam entre si, e, ndo contradizem Foucault, como Lopes e Fabris (2017), Novoa
(2000), Portugal e Chaigar (2015) Ball (2011), Silva (2010-2014), Veiga-Neto (2016),
Machado (2009, Pagni (2019), Brasil (1990-2019) e Foucault (2008, 2014). Buscou-se partir
do contexto geral para o objeto em particular, servindo-se da problematica tomada como fio
condutor da pesquisa: quais sdo as implicagcdes/repercussdes na pratica pedagogica dos egressos
dos dois ultimos cursos de Forma¢ao Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Publica Municipal de Quirindpolis/Go, segundo suas percepgdes,
bem como que avaliacdo e indicagdes fazem sobre os cursos? Os resultados indicaram que: a)
existe uma perspectiva de controle e excecao nas praticas discursivas dos sujeitos da pesquisa,
desdobramentos das orientacdes dos setores reguladores e orientados do Estado de Goiés; b)
notou-se também a existéncia de uma forga revigorante do modelo de segregacgdo, apesar de a
legislagdo vigente estar enraizada em propostas de mudangas, que ndo ocorreram e
permaneceram mais no imagindrio do professor de AEE, do que no real da escola, que deveria
ser inclusiva, mas resiste a tal ideal; c) se a luta for esvaziada, os retrocessos poderao ser ainda
maiores, regredindo a existéncia de espagos segregadores, sendo importante a manuten¢ao dos
cursos de formacao na perspectiva de problematizacao e luta por uma Educacdo que promova
a autonomia e a independéncia dos sujeitos. Nesse sentido, a percep¢do constatada assegura
que a inclusao do publico da educacao especial ¢ necessaria, que € preciso superar a busca pela
normalizacdo do sujeito, se estabelecer como meta didria a pratica de se analisar os proprios
discursos quanto a pratica pedagogica e o exercicio da docéncia, pois o elemento de realidade
que se tem, precisa ser e estar constantemente em analise, em um movimento de se propor a ser
cada vez melhor no encontro com o outro, reconhecendo e valorizando as diferengas como
funcdo de existéncia em relagdo a pratica.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Atendimento Educacional Especializado. Formagao
Continuada. Educagao Especial. Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

This dissertation wore developed in the Graduate Program in Education of the Federal
University of Uberlandia, research Line State, Policies and Management of Education. The
object of the study was the Policies of Continuing Education of Teachers Educational Service
Specialist (ESS), in Quirinépolis-Go from 2017 to 2019. It featured two courses, “Guidelines
and Reflection of Pedagogical Practices in Inclusive Education (2017)” and "The new
pedagogical practices in the Perspective of School Inclusion (2018)", with the objective of
analyzing the implications/repercussions, in the perceptions/conceptions of teachers, graduates
of this continuing education in relation to the ESS of public schools in the municipality.
A research with a qualitative approach, basic nature, and exploratory objective and descriptive
analytical procedures, with data analysis carried out in the light of Foucault's Discourse
Analysis. As for the methodological procedures of data collection, semi-structured changes
were used, with four teachers of ESS from different networks in the municipality, two from
municipal schools (urban and rural), one from State School and one philanthropic and
contracted, the Center of Education. Specialized Educational Service. For this, authors were
used, who have and / or use different epistemological bases, but who agree with each other, and
do not contradict Foucault, such as Lopes and Fabris (2017), Novoa (2000), Portugal and
Chaigar (2015) Ball (2011), Silva (2010-2014), Veiga-Neto (2016), Machado (2009, Pagni
(2019), the school’s political - pedagogical projects, Brail (1990-2019) and Foucault (1987,
2008, 2014). In all topics, we seek to go from the general context to the particular object, using
the problem that served as the guiding thread of the research. Such issues conducted the
research: according to the perceptions of the alumni, what were the implications/repercussions
in their practice? Does courses participation modify pedagogical practice? If so, which aspects?
According to your perceptions, as well as what assessment and indications do you make about
the courses? The research has found that: a) there is a perspective of control and exception in
the discursive practices of the research subjects, unfolding the orientations of the regulatory and
oriented sectors of the State of Goias; b) a restorative force of the segregation model wore
noticed, and that the current legislation wore embedded in proposals of changes that did not
occur and remained more in the imaginary of ESS teachers than in real school life that should
be inclusive; ¢) however, if the cause is emptied, the regressions may be even bigger, which
makes it essential to maintain the education courses under the perspective of problematization,
maintaining also the fight for an autonomous education of subjects. Therefore, the verified
perception assures that inclusion is necessary, as long as it is not for the normalization of the
subject, but as a daily objective of analyzing one's own discourses referring to the pedagogical
practice and teaching since the element of reality needs to be constantly improved and analyzed,
upon encountering one another, purpose of an existence in relation to the practice.

Keywords: Public Policies. Educational Service Specialist. Continuing Education. Special
Education. Inclusion.
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INTRODUCAO

O Brasil, desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, optou pelo paradigma da
Educacao Inclusiva, buscando responder as demandas da sociedade brasileira que saia de uma
produgdo agraria e rural, para o crescimento industrial e comercial, com o fendmeno de
urbanizacdo mais generalizado.

Esse novo modelo de sociedade requeria profissionais para inserir no mercado com a
oferta de mao de obra qualificada. Essa nova organiza¢do havia uma demanda enorme pela
democratizagdo e universalizagdo da educagao escolar para a populagdao, que passaria a vender
sua for¢a de trabalho para os empresarios nacionais € internacionais. A partir desse periodo o
capitalismo liberal, posteriormente, neoliberal foi-se ampliando e acirrando os processos de
recrutamento e a concorréncia para um lugar no mercado de trabalho, que por sua vez, garantia
inser¢cao no mesmo enquanto consumidor.

As estratégias do capital e do Estado para gerir a populagdo e as enquadrar nos padrdes
necessarios, foram sendo ampliadas e aprimoradas em todo o mundo, inclusive no Brasil.
Assim, houve a expansdo das redes publicas e privadas de ensino, ocupando os diferentes
espagos abertos pela nova realidade. Expansao que provocou a demanda por professores € por
sua qualificagdo, o que levou a grande expansao da educacao superior privada no pais.

Processo, esse, que impactou na organizagdo dos sistemas de ensino publico e privados,
bem como, a organizagdo de oOrgdos publicos apropriados para realizar a liberagdo e
acompanhamento do processo de Escolariza¢do. Assim, houve um salto significativo do
quantitativo de pessoas com maiores graus de formagao académica.

Esse movimento, no campo educacional foi nomeado de inclusdo educacional. Inclusio
que se trata do direito de Todos a escolarizacdo. Esse processo levou para as escolas comuns
todas as criangas, independente, de classe social, de condic¢des fisicas, mentais e sensoriais,
étnicas, religiosas.

O publico da educacdo especial, denominado pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacido adentrou-se as escolas comuns!',
criando uma nova realidade nacional. Atualmente, estes estudantes estdo, em sua grande parte,

matriculados nas escolas comuns, em classes comuns.

! Isto pois, segundo o Conselho Nacional de Educacio todas as escolas que possuem liberagdo para funcionar sio
escolas regulares, por isso, neste trabalho utilizaremos escola comum e escola especial.
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A realidade nacional demonstra muitos avangos, no entanto, ainda ha muito que ser
pensado e construido para que todos os estudantes ingressem na escola e aprendam. Para tanto,
ha necessidade de que os sistemas de ensino invistam na formagdo continuada de seus
profissionais. Se considerados, os dados do Censo Escolar de 2019, indicam uma expansao no
quantitativo de matriculas. Foram inscritos 1.250.967 (um milhdo, duzentos e cinquenta mil e
novecentos e sessenta e sete) estudantes na Educacao Especial, sendo 1.090.805 (um milh3o,
noventa mil e oitocentos e cinco) em classes comuns, ¢ 160.162 (cento e sessenta mil e cento e

sessenta e dois) em classes exclusivas?, distribuidos conforme o quadro demonstrativo 1:

Quadrol: Demonstrativo de matriculas conforme Censo Escolar 2019

Brasil
Matriculas de Estudantes da Educacio Especial
Classes comuns (Educacio Inclusiva) 1.090.805
Classes exclusivas (Escolas Especiais) 160.162
Total 1.250.967
Etapas Total Total
Educacdo Infantil 107.955
Ensino Fundamental Anos iniciais (1° ao 5° ano) 536.169
885.761

Anos finais 6° ao 9° ano) 349. 592
Ensino Médio 126.029 | Propedéutico 119.330

Magistério 681

Técnico Integrado 6.018

Associada ao Ensino Médio 6.981
Educacio Profissional Técnica Curso Técnico Concomitante 1.332
de Nivel Médio 11.593 .

Técnico Subsequente 3.280
Educac@o Profissional (FIC) 807 | FIC Concomitante 172

FIC Integrado na Modalidade EJA 635
Educagdo de Jovens e Adultos 126. 438 | Ensino Fundamental 110.979
(EJA)

Ensino Médio 15.459

Fonte: Inep/Censo Escolar. Elaboragdo propria. (2019).

Da mesma forma, o quantitativo de estudantes da educagdo especial matriculados em

Goias, em 2019 foram 38.491 (trinta e oito mil, quatrocentos e noventa e um), distribuidos no

quadro 2:

2 A Educacio Especial em Classes Exclusivas inclui matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo em Escolas Exclusivamente
Especializadas e/ou em Classes Especiais do Ensino Comum e/ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
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Quadro 2: Demonstrativo de matriculas conforme Censo Escolar 2019 no Estado de Goias

Goias
Matriculas de Estudantes da Educacio Especial

Total 38.491
Etapas Total Total
Educagio Infantil 2.647
Ensino Fundamental 29.711 | Anos iniciais (1° ao 5° ano) 15.840

Anos finais 6° ao 9° ano) 13.871
Ensino Médio 4.588 | Propedéutico 4.511

Técnico Integrado 77

166 | Associada ao Ensino Médio 91

Educacédo Profissional Técnica de Curso Técnico Concomitante 28
Nivel Médio .

Técnico Subsequente 44
Educacao Profissional (FIC) 3 | FIC Concomitante 2

FIC Integrado na Modalidade EJA 1
Educagdo de Jovens e Adultos 1471 | Ensino Fundamental 1.071
(EJA)

Ensino Médio 396

Fonte: Inep/Censo Escolar. Elaboragéo propria. (2019).

Por sua vez, Quirindpolis/Go no geral matriculou 10.758 (dez mil, setecentos e
cinquenta e oito) estudantes e registrou como aluno da Educagdo Especial, 386 (trezentos e
oitenta e seis), conforme registra o quadro 3:

Quadro 3: Demonstrativo de matriculas conforme Censo Escolar 2019 de Quirindpolis-Go.

Quirindpolis-Go
Matriculas de Estudantes
Total Geral 10.758
Etapas Total Total
Educagdo Infantil 2.441 | Creches 1.069
Pré-escola 1.372
Ensino Fundamental 5.869 | Anos iniciais (1° ao 5° ano) 3.199
Anos finais 6° ao 9° ano) 2.670
Ensino Médio Propedéutico 1.546
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio 05
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) 429 | Ensino Fundamental 220
Ensino Médio 147
Estudantes da Educac¢io Especial
Etapas Total Total
Educagédo Infantil 33
Ensino Fundamental 314 | Anos iniciais (1° ao 5° ano) 167
Anos finais (6° ao 9° ano) 147
Ensino Médio Propedéutico 34
Total Geral 386

Fonte: Fonte: Inep/Censo Escolar. Elaboragdo propria. (2019).
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Com relagdo aos docentes que atuam na rede publica de ensino de Quirinopolis/Go, de
acordo com o Censo Escolar (Inep) em 2019, havia 379 (trezentos e setenta e nove) graduados
com licenciatura e 68 (sessenta e oito) sem licenciatura. Desses 247 (duzentos e quarenta e sete)
possuiam pods-graduagdo lato sensu, 20 (vinte) com mestrado ¢ 01 (um) com doutorado; 289
(duzentos e oitenta e nove) sdo profissionais com regime de trabalho efetivo/concursado, 92
(noventa e dois) pela Rede Estadual de Ensino e 208 (duzentos e oito) pela Rede Municipal de
Ensino, 72 (setenta e dois) professores trabalhavam em regime temporario, sendo 45 (quarenta
e cinco) na Rede Estadual e 28 (vinte e oito) Municipal.

Da mesma forma, os docentes que atuam na Educagao Especial, havia 26 (vinte e seis)
professores lotados na Educagdo Infantil, 218 (duzentos e dezoito) no Ensino Fundamental,
sendo 81(oitenta € um) nos anos iniciais e 154 (cento e cinquenta e quatro) nos anos finais, 74
(setenta e quatro) no Ensino Médio e 20 (vinte) na EJA, 02 (dois) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da EJA e 18 (dezoito) no Ensino Médio.

Diante deste contexto, definiu-se como problema de pesquisa: quais sdo as
implicagdes/repercussdes na pratica pedagogica dos egressos dos dois ultimos cursos de
Formacgao Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
Rede Publica Municipal de Quirinopolis/Go, segundo suas percepgdes, bem como que
avaliagdo e indicagOes fazem sobre os cursos?

Para tanto, este estudo trabalhou com a Politica de Formacao Continuada de Professores
do AEE em nivel nacional, estadual e, especialmente, da Rede Publica Municipal de
Quirindpolis/Go, fazendo um recorte espaco temporal, de dois cursos “Diretrizes e Reflexao
das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagdgicas na
Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, sobretudo com professores que estiveram diretamente
nas salas de AEE no ano de 2019.

Visando ampliar a percepcao e repercussao dos cursos, buscou-se participantes por
escolas de redes diferentes, duas municipais (uma rural e uma urbana), uma estadual e uma
filantropica e conveniada. Profissionais, que correspondem a populacdo escolhida para a
pesquisa, amostra que se considerou satisfatoria, uma vez que, representam todas salas de AEE,
e docentes que participaram dos Cursos de Formagdao Continuada, que puderam validar as
informacdes de forma mais critica e reflexiva sobre o tema. Professores de AEE que, no
contexto educacional de Quirinopolis, ampliaria o nivel da investigacdo, por ser de ambientes
e caracteristicas diferenciadas de publico, exigéncias profissionais e, consequentemente, de

resultados.
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O objetivo geral se definiu, por analisar as implicacdes/repercussdes nas
percepcoes/concepgdes dos professores egressos dos dois cursos “Diretrizes e Reflexdo das
Praticas Pedagodgicas na Educacdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagdgicas na
Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, em relagdo ao AEE das escolas publicas no municipio
de Quirinodpolis-Go.

Os objetivos especificos, consideraram as percepgdes/concepgdes dos egressos dos
cursos “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagodgicas na Educacao Inclusiva (2017)” e “As
novas praticas pedagodgicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, de Formacao
Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Publica
Municipal de Quirindpolis/Go, com a finalidade de:

a) contextualizar as politicas educacionais em nivel nacional, estadual e municipal no
ambito da Educagao Especial e Inclusiva e as politicas de formagao de professores da Educacao
Basica para a atuagdo no Atendimento Educacional Especializado, considerando seus discursos;

b) discutir a politica de formag¢@o continuada na perspectiva da Educagao Inclusiva para
a atuacdo no Atendimento Educacional Especializado, a partir da experiéncia do municipio de
Quirindpolis-Go;

c) analisar as aproximacgdes entre 0s conceitos € principios presentes nos cursos € 0s
discursos e praticas pedagdgica no AEE dos cursistas egressos.

Analisar implicagdes/repercussoes nas percepcdes/concepcdes dos professores egressos
destes cursos, exigiu superar tendéncias a acreditar que os resultados fossem espontaneos. Foi
necessario, aprofundar nas acepgoes relacionando-as as possibilidades teoricas e praticas de

analise do discurso em que, segundo Fairclough (2008, apud CUNHA 2016, p. 269),

[...] o discurso contribui para a constitui¢do das estruturas sociais, que se
reproduzem ideologicamente no discurso, a0 mesmo tempo em que moldam
e o restringem. [...] o discurso, construido nas relagdes estabelecidas na pratica
social, ndo ¢ a constru¢do de um sujeito; antes, encontra-se enraizado nas
estruturas ideoldgicas, politicas, econdmicas e culturais, estabelecendo uma
relacdo de interdependéncia com o poder e a ideologia

Isto pois, procurou-se analisar a complexidade dos discursos e das relacdes que sdo
criadas em torno do AEE nas escolas publicas, podendo contribuir com que as politicas nao se
efetivem plenamente, quer seja, pela agdo das pessoas que estdo diretamente nas escolas, quer
seja, pela conjuntura do sistema. Fischer (2001, p. 198), ao analisar a construgdo discursiva do
social em Foucault afirma “que ¢ preciso trabalhar arduamente com o proprio discurso,

deixando-o aparecer na complexidade que lhe ¢ peculiar”.
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Para tanto, os procedimentos adotados foram cercados de pesquisa bibliografica e
documental, sobre titulos de formagdo continuada para o AEE no municipio e em outras regides.
Posteriormente, aprofundou-se sobre referéncias teoricas em livros, artigos, dissertagdes, teses
e sites que pudesse fundamentar os conhecimentos e finalizar nos documentos das escolas onde
estavam lotados os sujeitos mencionados, SME e Conselho da Educa¢do no municipio que
possui registro dos cursos.

Ao tratar das politicas publicas, a andlise discursiva exigiu ampla pesquisa do contexto
historico, cultural, politico, econdomico e cultural. Da mesma forma, as variantes Educacao
Especial/Inclusiva, com suas politicas educacionais, ao salientar aquelas de formagdo de
professores da Educagdo Bésica para atuacdo no AEE. Conjuntura em que o debate e as
mobilizagdes precisam ser acentuados para que as politicas ndo recuem ou caiam no
esquecimento. Sao momentos de crise, de transicdo, improbabilidades, mas acima de tudo, de
orientagdo e luta incansavel.

Em suma, a pesquisa em todo seu conteudo buscou analisar, subsidiar, caracterizar e
ampliar a compreensdo sobre as Politicas Publicas de AEE e de Formacao Continuada na
perspectiva da Educagao Inclusiva ultimada no /ocus municipio de Quirindpolis; saber como o
professor percebe as politicas de formacao de professores de AEE e os conceitos aprendidos
nos cursos de formagdo que a compdem em sua pratica, ou seja, as implicagdes como
apontamentos e tomadas de atitudes no AEE, reconhecendo os desafios, mas primordialmente

refletindo e contextualizando estas experiéncias na contraversao realidade versus pratica.

I Trajetoria pessoal e interlocucio com a tematica da pesquisa.

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por ela e
levado bem além de todo comego possivel. (FOUCAULT, 2014,

p-5)

Sempre fui a diferente na familia e profissionalmente, as vezes a “bruxa” ma e, as vezes
a heroina. Tivemos uma infancia dificil, a mais velha da familia de cinco irmaos, muito carente
e honestos. Na escolaridade, nunca fui a primeira, mas também em nenhuma ocasido fui a
ultima.

Na formacgdo educacional, o desejo era pela medicina ou pela assisténcia social e me
encontrei na Educagdo. Trabalhei como enfermeira por dezessete anos e foi com esta profissao
que cheguei a Escola Especial em 1993, perpassando pelos paradigmas da Segregacdo, da

Integracao e na busca pela Inclusdo. Fui, com a primeira sala considerada inclusiva, para a rede
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regular no ano de 2000. O fato de acompanhar a Educa¢ao Especial desde aquela época, ajudou
na escolha pelo tema ora mais que inquietante e por preocupar como caminhara a Educacdo
Especial com suas politicas doravante.

Como enfermeira e professora na estimulacdo essencial na Escola Especial Dr. Alfredo
Mariz da Costa, hoje Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) de mesmo
nome, tivemos muitas oportunidades de formacao pessoal e profissional. Periodo intenso de
compreensao e distin¢ao das visdes médico e pedagdgica na/da escola especial.

As vezes, um clinico vinha até a escola e atendia grande niimero de alunos e orientava
os procedimentos a serem tomados. Alguns iriam a atendimentos dentario, hospitalar e/ou
apenas cuidados internos, como higiene pessoal corte de unha, banho, pediculose,
vermifugacdo, medicacdo de hora marcada, de emergéncia em casos de convulsdes e outros.

A estimulacdo essencial compreendia componente das Diretrizes educacionais sobre
estimulagdo precoce que, posteriormente, passou a se chamar estimulagdo essencial, para as
pessoas com necessidades educativas especiais da Secretaria de Educagdo Especial, do MEC.
A finalidade era promover um conjunto de atividades e de recursos humanos e ambientais que
pudessem ajudar no desenvolvimento global de criangas de 0 a 3 anos de idade e as vezes se
estendia até 7, 8 anos de idade quando entdo passavam a ser assistidos por outros programas
dentro da escola especial (BRASIL, 1995).

De acordo com as necessidades de cada aluno, providenciava-se os servigos € os
recursos ao seu atendimento familiar e pessoal. Eram agrupados por necessidades especiais, nas
areas fisicas, motora, cognitiva, de linguagem, sdcioafetiva, sensoério-perceptiva, emocional e
social. Ademais auxiliava os familiares em acdes sociais, como cesta basica, por exemplo
(escola assistencialista).

Até 1998, vivenciava-se o paradigma da segregacdo em que algumas instituicdes as
vezes, a pessoa permanecia o tempo todo, como € o caso da Vila Sdo Cotolengo até hoje. As
pessoas levavam seus familiares e os deixavam na institui¢do que, com ajuda de Organizagdes
Nao Governamentais (ONG) os mantinham.

Em 1999, obrigatoriamente como participante na condugdo tardia para a Integracdo,
fomos para a Escola Estadual Lauro Jacinto, periodo de dificil adaptacao as mudangas drésticas,
sem escolhas, para nds professores e para as familias, as quais os alunos deveriam amoldar-se
ao ambiente da escola regular o que culminou em muitos abandonar o processo, ficando em
casa ou retornar para a Escola Especial.

No ano de 2000, fui com a primeira sala considerada inclusiva para a Escola Estadual

Frederico Gonzaga Jaime, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e de uma turma
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de 16 alunos, seis eram pessoas com surdez, Jos¢ Aurélio, Fernando Vagner, Marcelo, Welber,
Silvone ¢ o Creidinaldo, in memoriam.

Nesta escola, no contraturno implantou-se uma sala de atendimento multidisciplinar que
seria para apoio didatico-pedagogico com duas profissionais, também oriundas da Escola
Especial, funcionou um ano, trabalhava-se, especialmente, portugués como segunda lingua para
os surdos e alguns alunos com atraso no desenvolvimento cognitivo, mas que frequentavam a
Escola Especial no outro turno. Sala que logo foi desativada, por decisdo do Estado e falta de
apoio institucional, incompreensao do trabalho que poderia ser feito para alavancar a Educagao
Inclusiva.

Na ocasido existiam varios sentimentos de preservacdo da escola protetora e
assistencialista, dos desafios da escola integralizadora, ou da crendice de uma escola que fosse
realmente inclusiva e o quanto se poderia contribuir com a Educagao nessa perspectiva.

O momento e os paradigmas eram de discursos da praxis libertadora, no auge do
construtivismo nas escolas interioranas do Estado de Goias, e, chamava atengao o desafio de
participar do movimento. Os intensos cursos de reciclagem’, qualificagdo que atendia aos
programas de qualidade total* e que momentaneamente nos ajudava a pensar ¢ acreditar nas
possibilidades oferecidas/impostas pelo sistema; formar para o mercado de trabalho.

No ano de 2003 dei uma pausa na Educacdo, como resultado do que me tornei na
Graduacdo em Geografia, tinha o sonho de conhecer outros mundos, de sair das realidades
brasis, e tive a oportunidade de realiza-lo, morando nos Estados Unidos por cinco anos,
trabalhando, estudando e conhecendo a cultura, especialmente a Lingua Inglesa. Voltei para o
Brasil em 2008, momento riquissimo das discussdes proimplantacao das Salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e para a Educacdo em 2010, como professora intérprete
efetiva na rede publica municipal e temporaria em 2012 na Universidade Estadual de Goias,
Campus Quirindpolis, hoje, Campus Sudoeste, no Curso de Geografia, com a mesma fungao.

Depois que conclui o Magistério, em 1988, todas as formagdes estavam direcionadas
para a satde ou para a Educacio e, prevalecendo a segunda opg¢ao a partir da entrada na Escola
Especial. Pela luta constante proeducacdo, os projetos e pesquisas na graduacdo, em trés

especializagdes e, agora, no mestrado subjazem as mesmas inquietagoes.

3 Termo utilizado na época para se falar de formagio continuada.

4 Qualidade Total é uma técnica de administragio multidisciplinar formada por um conjunto de Programas,
Ferramentas e Métodos, aplicados no controle do processo de producdo das empresas, para obter bens e servicos
pelo menor custo e melhor qualidade, objetivando atender as exigéncias e a satisfagdo dos clientes. Disponivel
em:
https://www.google.com/search?q=programa+de+qualidade+total&oq=programa-+de+qualidade+total&aqgs=chro
me..69i57j017.11508j1j7 &sourceid=chrome&ie=UTF-8 Acesso em junho de 2020.
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Grande momento nesta trajetoria, foi a implantagdo da primeira sala de AEE no
municipio, Escola Maria Ignez, em que eu estava como coordenadora pedagogica, no ano de
2011, condigdes possibilitadas pelas politicas publicas e pelas formagdes continuadas
disponibilizadas pelo MEC. No entanto, observou-se, mesmo sabendo das politicas
intensificadas a partir de 2007, s6 em 2011 que a Secretaria de Educacdo local, favoreceu a
implantagdo do espago e disponibilizou uma profissional conhecedora das praticas inclusivas
para dar inicio as atividades.

Concepcao que gradativamente vem esclarecendo e se contrapondo as pessoas que,
infelizmente, ainda, ndo acreditam na Educagao Inclusiva e, até 2011, pouco se discutia sobre
o assunto fora do espaco da escola especial no municipio de Quirindpolis. Nota-se que a partir
desse ano, outras escolas se interessaram em conhecer mais sobre o0 AEE e que ¢ crescente o
interesse, mesmo frente as barreiras existentes, e, atualmente, a maior delas é a chamada
contengdo de gastos, contidas na Emenda Constitucional 95, de 2016, que silencia as agdes que
vinham ganhando espaco.’

A partir da experiéncia na Escola Maria Ignez outras trés escolas municipais buscaram
profissionais da Escola Especial e abriram suas Salas de Recurso Multifuncionais (SRM) que
se mantém até hoje, que sdo as escolas Raio de Sol, Zelsany e Canaa.

Em 2012 comecei a trabalhar na UEG, como Tradutora Intérprete de Libras (TILS), e
em 2015, com a formatura do aluno surdo, assumi a disciplina de Libras e o Estagio
Supervisionado. A docéncia no ensino superior mediou outros inimeros projetos, como de
Extensao em Ensino de Libras a professores da Educacao Basica em Quirindpolis € em outros
municipios atendidos pelo Campus (Gouvelandia e Cacu), de Pesquisa, Pro-licenciatura,
Monitoria, Orientacdo de Estagios e Trabalhos de Curso na Graduacdo em Licenciatura em
Geografia, sempre voltados para a Educa¢do na modalidade Especial e Perspectiva Inclusiva.

Também em 2015, assumi a implantagao da Sala de AEE na Escola Marcio Ribeiro, ou
seja, trabalhar nas duas redes, abriu novos olhares e possibilidades para o ensino e,
consequentemente, o desejo de fazer o mestrado.

Em 2017, comecei a participar do Laboratorio de Geografia e Educagdo Popular
(LAGEPOP), coordenado pela professora Adriany de Avila Melo Sampaio, o que facilitou a
entrada na Universidade Federal de Uberlandia, como aluna especial da disciplina Formagao

Docente em Geografia, concomitante no Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e Praticas em

> A implementagdo de teto para os gastos publicos federais, instituiu um novo regime fiscal para vigorar nos 20
(vinte) anos vindouro, de 2016 a 2036. Para tanto, foi alterada a Constituigdo brasileira de 1988 ¢ instituido Novo
Regime Fiscal, especialmente, para os servigos de natureza social como a educagdo (MARIANO, 2017).
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Educacao Especial e Inclusio Educacional (Gepepes) e, assim, percorrer os caminhos
necessarios ao ingresso no mestrado, como leituras e publicagdes.

A entrada na Pos-Graduagao, Stricto Sensu pela UFU, (2018), na Educagdo, Linha de
Pesquisa: Estado, Politicas e Gestdo em Educacdo ajudaram na idealizacdo do Nucleo de
Pesquisa Educacdo para as Diferencgas/Diversidades (NUPED) na UEG-Campus Quirinopolis,
e, concomitante, a parceria nos projetos de Formagdo Continuada de educadores das redes
publicas municipal e estadual, sempre buscando os horizontes da Educa¢ao Inclusiva.

Espacos e historia que tornaram possiveis pensar e ponderar a trajetoria da vida escolar
da pessoa com deficiéncia, as politicas estanques e o profissional que conduz esse processo: o
professor. Nada concluso, mas, muitas indagagdes e a obrigatoriedade de se analisar, “o que”
permanece, a forma “como” acontecem e a implantagao das politicas diretamente, nas escolas
e, ainda, os contornos dados pelas organizagdes nesse imbroglio que se tornou a Educagdo
frente aos contornos dados pelo Estado brasileiro.

As nuances maiores, acredita-se, estdo diante da Formacao Continuada de professores,
sou o retrato destas concepgdes e das redes construidas em torno do pensamento que possuo
hoje. Redes que segundo Dias (2014, p. 148), possuem “propriedades de conexidade, conexao,
ligacdo, lugares de poder e de referéncia, que solidariza os elementos, mas a0 mesmo tempo
em que tem o poder de solidarizar de conectar, também tem de excluir”.

As escolhas estdo/sdo correlatas a nossa constitui¢ao de vida, as normatizagdes como
por exemplo aos curriculos, aos Projetos Politicos Pedagogicos e a finaliza¢ao diretamente com
o publico alvo da Educagdo, o que justifica, a principio, a escolha, a relevancia do tema e a
propositura inicial da investigacdo, ou seja, de se analisar as implicagdes/repercussdes nas
percepgdes/concepcdes dos professores egressos dos dois tltimos cursos “Diretrizes e Reflexdo
das Praticas Pedagogicas na Educacao Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagogicas na
Perspectiva da Inclusao Escolar (2018)”, em relagdao ao AEE das escolas publicas no municipio
de Quirinopolis-GO.

Percepgdes/concepgdes que conduzem as praticas no chdo da escola e mais,
especificamente, as acdes dos professores do AEE. Destarte, os resultados servirdo como
producao de conhecimento e para a Secretaria Municipal de Educacao (SME), na reelaboragao
das proximas reedigdes de cursos de formagdao continuada na perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Data vénia, eis a argumentacdo do contexto da pesquisa que apresenta os reflexos da
minha vida pessoal e profissional, do momento historico, econdomico e politico, mas

principalmente, do resultado da formacdo continuada para os professores de AEE da rede
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publica municipal nos ultimos dois anos (2017/2018), em que se buscou analisar o caminhar da
Inclusdo de pessoas que muito recentemente conseguiram ser aceitas na escola comum.
Conjuntura que incorre em velhas praticas e propostas neoliberais e, principalmente, as
perspectivas e praticas decorridas no Brasil, no Estado de Goias e perceptiveis nas escolas de
Quirinopolis.

As respostas dos professores egressos, sujeitos e objetos do discurso, conjecturou-se os
pressupostos do que precisa ser implementado nas formagdes iniciais € complementares para
que a pratica inclusiva se realize. Pratica construida a partir da autocritica, dos saberes e fazeres
permitindo que “desapareca qualquer trago de uma historia do progresso da razao”. E, com isso,
que se constituissem sujeitos capazes de “analisar a superacdo dos obstaculos, o
desaparecimento dos preconceitos € o abandono dos mitos que tornam possivel o progressivo
acesso a racionalidade”. (MACHADO, 2009, p. 7).

Estdo em torno do professor e/ou no seu fazer pedagdgico a compreensdao dos
“enunciados e relagdes que o proprio discurso pde em funcionamento e que contemplam as
semelhancas historicas, de praticas concretas que estdo ou mantém ‘vivas’ a pratica discursiva,
ou seja a ciéncia da sua pratica” (FISCHER, 2001, p. 23).

Nesse sentido, afirma Machado (2009, p. 7), que, “para a epistemologia, a ciéncia,
discurso normatizado e normativo, € o lugar proprio do conhecimento e da verdade, como tal,
¢ instauradora de racionalidade”. E nesse aspecto, que se pontuou que a inclusido, pode ser
tomada por ela mesma, quando se tem consciéncia do discurso criado ao seu redor, e, driblando-
o0s, no sentido de reflexdo/acao tal racionalidade possa se concretizar. Nao se trata de concordar
com a inclusdo que esta posta, ou de sustentar os discursos postos como verdades no contexto
neoliberal, mas de ser resisténcia, como pratica de liberdade, com consciéncia em meio ao caos.

Ademais, foi considerado nesse universo, que quatro pessoas, apesar de ser uma amostra
simbolica, representaria escolas que possuiam o AEE no municipio de Quirinopolis. A amostra
foi definida com profissionais que marcaram presencas nos cursos ¢ que se dispuseram a
responder as entrevistas.

Dessa forma, a partir do campo empirico, buscou-se analisar implicagdes/repercussoes,
nas percepgoes/concepcdes dos professores egressos dos dois ultimos cursos “Diretrizes e
Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas
pedagbgicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, em relacdo ao AEE das escolas
publicas no municipio de Quirinopolis-Go, quanto a conceitos mais amplos que fundamentam
as relagcdes que se fazem regras no contexto da Educagdo Inclusiva, aparecem nas politicas

educacionais e nas praticas € processos.



25

Finalmente, seguindo o raciocinio de Ferreira Neto (2015, p. 415), “a pesquisa torna-se
um potencial instrumento de mudanca de certo estado de coisa e instaurador de novas
realidades”, pensar propostas para os proximos cursos de formagao continuada no municipio,
ou seja, os desdobramentos e os resultados do estudo poderdo auxiliar a elucidar,
primeiramente, a propria pratica, ¢ posteriormente, o estabelecimento de futuras acdes de

formacao continuada no municipio de Quirinopolis.

II Caminhos metodologicos da pesquisa

Para tanto, utilizou-se de pesquisa bibliografica e documental, como principio basilar a
estudos na area de politica educacional, definindo assim, metodologicamente, os caminhos que
se pretendeu percorrer. Os resultados teoricos e praticos combinados dentro das demandas de

escolarizagdo para todos se enquadra no que Silva (2010, p. 13) caracteriza como,

[...] espacos nos quais o profissional podera utilizar de instrumentos tedricos
e praticos e de tempo reflexivo como fundamentos que os instrumentaliza na
atividade de formacao de forma a possibilitar-lhes a realizar o movimento de
problematizagdo, analises e sistematizagdes capazes de potencializar o seu
crescimento profissional.

Como termometro para defini¢ao e recorte da pesquisa, buscou-se, valer de referenciais
tedricos sobre as politicas educacionais para a formacdo continuada na perspectiva inclusiva,
produzidas ap6s os anos um mil novecentos € noventa (1990), como no Plano Decenal de 2003,
mas que se configuraram e se tornaram mais acentuadas a partir de 2007 com o Plano de A¢des
Articuladas (PAR), ou planos governamentais, e, especificamente, para chegar a empiria nas
instituicdes, utilizou-se de entrevistas com quatro professoras, que participaram dos ultimos
dois cursos (2017 e 2018) e, continuaram alocados nas salas de AEE em 2019, em escolas que
possuem o atendimento no municipio de Quirindpolis, distribuidos em quatro unidades de

Ensino.

A apreensao do sentido € o objetivo dos que estudam os fendmenos sociais a
partir das Ciéncias Interpretativas. Para estas, o fendmeno social precisa ser
compreendido, o que significa ir além da descricdo, sendo assim definido
como estudar, interpretar e entender a realidade, o que implica compreender e
interpretar significados e praticas construidas (CUNHA, 2016, p. 267).
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Um estudo pautado na abordagem qualitativa que, responde a questdes muito

particulares em se tratando de dados que ndo podem ou ndo deveriam ser quantificados

(MINAYO, 2009).

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes, esse conjunto de fendmenos humanos ¢
entendido como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao
sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentre
e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO,
2009, p. 21).

Abordagem que, segundo Silva (2018, p. 23), “considera os sujeitos do universo em
constante transformag¢do, com uma complexidade que envolve a sua compreensao e interagao
em sua histéria”, o que coopera para melhor abrangéncia das variaveis, que conforme Gerhardt
e Souza (2009, p. 24), sdo “a presenga e/ou auséncia de um determinado fendmeno inserido em
dada realidade. Essa constatagdo acontece para que o estudioso possa dissertar ou agir
adequadamente sobre as caracteristicas do fendmeno que o fato apresenta”. Assegura Gerhardt
e Souza (2009, p. 24), “a atividade desempenhada pelo cientista tem em vista definir as
situacdes fenomenais, pois somente definindo-as ele ¢ capaz de tornar conhecidos os conceitos
elaborados”.

O estudo se constituiu das fases de elaboragdao da questdo-problema: quais sdo as
implicagdes/repercussoes na pratica pedagodgica dos egressos dos dois ultimos cursos de
Formagdo Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
Rede Publica Municipal de Quirinopolis/Go, segundo suas percepgdes, bem como que
avaliacdo e indicac¢des fazem sobre os cursos?

O passo seguinte, ao de compreensao da questao, foi associa-la as dimensdes aplicadas
e sociais, no entendimento das necessidades humanas, estudando seus comportamentos em
sociedade de forma a compreender a descontinuidade/aplicabilidade das politicas educacionais
e a complexidade das relagdes que sdo estabelecidas em torno do assunto. Politicas que se
tornam institucionais, discursos oficiais que desafiam as formagdes iniciais e continuadas a

serem realmente inclusivas.

Uma demanda da atualidade uma vez que a educacdo inclusiva ndo € mais
uma escolha pautada em ‘atos de vontade’, mas um direito conquistado e
expresso no paradigma oficial constituido e regulamentado pela legislagdo
educacional nacional, que demarca que toda escola brasileira ¢ naturalmente
inclusiva. Portanto ndo héa espago para questionamentos, pois todos os
cidaddos brasileiros possuem direito a educacdo (SILVA AT AL, 2013, p.
109)
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Quanto a natureza se caracterizou como um estudo basico, pois ndo se propunha a
avaliar a utilizagdo/aplicagdo de um contetdo produzido, apesar de buscar analisar as
contribui¢des/repercussdes de dois cursos de formagao continuada ofertado em redes publicas
de Quirin6polis/GO, nao se verificou a aplicabilidade dos contetudos estudados, foi uma analise
de objetivos mais exploratorio.

Para a coleta de dados com os sujeitos do estudo foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, analisadas segundo o aporte tedrico foucaultiano. Matriz filosofica que
permeia varios temas como normalidade e anormalidade, sobre os sujeitos, os saberes € os
poderes, ndo diretamente sobre a Educagdo, mas com conteido proficuo e suficiente a ser
aproveitado ao se pesquisar formagao continuada de professores para o AEE.

Ressalta-se atencdo que foi dada as praticas discursivas e ndo discursivas, ou seja, a
analise do discurso, categorizadas em Foucault, que vao sendo criadas nos espacos escolares e
produzindo as subjetividades que conduzem as agdes contempladas como verdadeiras e/ou sem
reflexdo dos sujeitos. Retratam as “praticas produzidas nas relacdes de saber/poder de
determinada época e descrevem os enunciados considerados apropriados, que estdo presentes
no cotidiano, interpelando os sujeitos, nesse caso, os docentes/discentes, e produzindo
determinadas formas de viver” e conviver com as diferencas. (ALVES; PIZZI, 2014, p. 84).

Respondendo as varidveis, estiveram educadores, concluintes dos Cursos de Formagao
continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagdgicas na Educagdo Inclusiva - 2017 e
“As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusao Escolar - 2018”. Trata-se de
caracteristicas de interesse, medidas por meio dos elementos da amostra, e, ressalta-se que sao
percepgoes que se modificam de um individuo para outro, de um ambiente para outro, mas que
se complementam por meio das pesquisas bibliografica e documental, e, que dessa forma,
“buscam atingir o melhor indice de validade e fidelidade do conhecimento do fendmeno”,
registram Gerhardt e Souza (2009, p. 24).

Nesse escopo, realizou-se o trabalho de campo, que segundo Minayo (2009, p. 26), “[...]
combina instrumentos de observacgdo, entrevistas e outras modalidades de comunicacdo ¢
interlocucdo com os pesquisados, levantamento de material documental e outros”, e na
sequéncia, demarca que “realiza um momento relacional e pratico de fundamental importancia
exploratoria, de confirmacao e refutagao de hipoteses e de construgdo de teoria”.

A entrevista, informa Gerhardt at. al. (2009, p. 72),

[...] constitui uma técnica alternativa para se coletarem dados nao
documentados sobre determinado tema. E uma técnica de interagdo social,
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uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados,
¢ a outra se apresenta como fonte de informagao. A entrevista pode ter carater
exploratorio ou ser uma coleta de informagdes.

A opgao por entrevista ajustou-se para que o entrevistador tivesse a liberdade e, até
incentivasse a outra parte a falar livremente e, assim, os argumentos foram surgindo como
desdobramento acerca da temdtica. Ressalta-se o acompanhamento da abertura de cada sala de
AEE no municipio e a experiéncia profissional da pesquisadora, que conforme Silveira e
Cérdova (2009, p. 40), “caracteriza-se pelo envolvimento e identificagdo do pesquisador com
as pessoas investigadas”.

Outras referéncias, como livros, teses, dissertacdes, artigos, que entremearam as
discussdes, também serviram para construir o nexo compreensivo da praxis enquanto “espaco
de construgdo e afirmacao da identidade dos trabalhadores em educagdo” (MELO, 2009, p.
391).

A pesquisa, segundo os objetivos € exploratdria, trata os aspectos historicos, conceitual
e pratico-pedagogico, em uma abordagem que o pesquisador buscou conhecer mais sobre a
formagdo continuada na perspectiva inclusiva, a realidade aprendida, vivida e partilhada,
subsidiou a interpretagdo dos significados, dos sentidos e fendmenos humanos que caracterizam
o universo da sala de aula na perspectiva inclusiva, ou que, a0 menos deveria representar e,
neste caso, a coleta de dados serviram para obter informacdes que ajudaram a elucidar o
fendmeno que o pesquisador gostaria de desvendar.

A metodologia escolhida legitimou o caminho escolhido de contato direto com o objeto
de estudo, sem, contudo interferir nos resultados, pois, em que pese Silveira e Cordova (2009,
p. 32), “o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas pesquisas [...] € centra-se na
compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”.

Para que ocorresse, foi antecipado planejamento/roteiro de topicos que o entrevistador
seguiria durante a entrevista, considerou-se o tempo destinado para cada assunto, formulagao
das questdes que pudessem ser argumentadas e analisadas com atencao para manter o controle
dos objetivos a serem atingidos (GERHARDT at. al., 2009).

As questdes, correspondentes aos instrumentos de coleta de dados, foram elaboradas
seguindo o raciocinio l6gico dos objetivos, de forma que as respostas pudessem ser examinadas
considerando a conjuntura e o retorno dado pelo curso quanto as praticas das salas de AEE, ou
seja, implicagdes/repercussdes nas percepcdes/concepgdes dos professores egressos dos cursos
com suas praticas discursivas e concretas que envolvem o atendimento no espago da escola,

conforme apresentadas no quadro 4.
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Quadro 4: Demonstrativo da organizagado, fundamentacdo do corpus do estudo e coleta de dados

Objetivo Geral

Objetivos especificos

Procedimentos metodologicos

Analisar
implicagdes/repercussdes,
nas
percepgdes/concepgdes
dos professores egressos
dos dois cursos
“Diretrizes e Reflexdo das
Praticas Pedagogicas na
Educagao Inclusiva
(2017)” e “As novas
praticas pedagdgicas na
Perspectiva da Inclusdo

a) Contextualizar as politicas
educacionais, no ambito da Educacgdo
Especial e Inclusiva, e as politicas de
formacdo de professores da Educagéo
Bésica para a atuacdo no Atendimento
Educacional Especializado, considerando
seus discursos.

Pesquisa documental nacional e estadual
sobre Educacdo Especial e Inclusdo
Educacional que fundamentaram as
politicas de formacdo de professores para a
Educacdo Especial na perspectiva da
inclusdo educacional;

Estudo bibliografico das referéncias que
serviram de base para a formagdo de
professores para atuacdo no AEE na
Educagdo Basica

b) Discutir a politica de formagao
continuada na perspectiva da Educagao
inclusiva para a atuagdo no Atendimento
Educacional Especializado, a partir da
experiéncia do municipio de Quirindpolis-
Go.

Pesquisa documental nos documentos da
Secretaria de Educagdo Municipal de
Quirinopolis/Go;

Pesquisa bibliografica sobre a formagdo
continuada de professores na perspectiva da
educacdo inclusiva;

c) Analisar as aproximagdes entre o0s
conceitos e principios presentes nos cursos
e os discursos dos egressos dos dois cursos
objeto do estudo sobre os mesmos;

Pesquisa documental no material dos
cursos, identificando os principios e
conceitos abordados; pesquisa documental
nos PPP das escolas e analise das
Entrevistas com professores de AEE de
quatro escolas, sendo duas do municipio
(rural e urbana) uma do Estado e uma do
CAEE (filantrépica)

Escolar (2018)”, em
relacijo ao AEE das
escolas  publicas no
municipio de
Quirinopolis-Go.

Participantes da

Pesquisa:

Professores de AEE de quatro escolas, sendo duas do municipio (rural e urbana) uma do
Estado ¢ uma do CAEE (filantropica) que participaram efetivamente dos dois cursos

referéncia deste estudo;

Duracdo da entrevista

Tempo estimado de 1 hora

Roteiro da entrevista
com os professores de
AEE

—_

Qual a sua formagao inicial? E Continuada?

2. Ha quanto tempo trabalha como professor de AEE? Possui outra atividade

concomitante a fungdo?

3. Conceitue Educagdo Especial ¢ Educagdo Inclusiva? Como vocé percebe a
presencga destes conceitos no cotidiano escolar?

4. Como vocé define o Atendimento Educacional Especializado? O que o
diferencia dos demais atendimentos realizados dentro da escola?

5. Quanto as Politicas Publicas do AEE, consegue visualiza-las em sua escola? Em

quais aspectos?

6. Para vocg, apos ter concluido os cursos, quais sdo os maiores desafios das salas

de AEE na atualidade?

7. Apresente uma atividade pratica que conclui ter aprendido em um dos cursos
“Diretrizes ¢ Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagéo Inclusiva - 20177
e/ou “As novas praticas ... e realizou na sua pratica no AEE.

8. Quais sugestdes vocé daria para os proximos cursos de Formagdo Continuada

para o AEE?

Fonte: Autoria propria da pesquisadora (2019).

Para tanto, organizou-se um roteiro sobre o tema estudado, que incentivou os

participantes a extrapolarem as questdes apresentadas, com um tempo minimo de 60 minutos,
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e que foram respondidas de forma individual. Como instrumento utilizou-se um gravador,
caderno de campo e o termo (TCLE). E ressalta-se, as entrevistas foram agendadas previamente.

Salienta-se que as escolas foram notificadas previamente, por meio de declaragdo da
instituicao de ci€ncia em ser coparticipante na pesquisa e os entrevistados assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para tanto, os docentes que foram incluidos
como participantes da pesquisa poderiam ser contratos ou efetivos, com idade superior a 18
anos, ter participado dos dois cursos ¢ estivessem lotados nas salas de AEE.

O procedimento para escolha e inclusdo dos participantes foram, particularmente, estar
vinculadas as redes municipal (rural e urbana), estadual e ao CAEE, ter participado dos cursos
e permanecer na funcio de professor de AEE no ano de 2019. A opgao por redes diferentes se
deu pelo desejo de analisar as implicagdes/repercussdes nas percepgdes/concepgdes dos
docentes conforme se identificavam em seus ambientes, se as politicas os amparavam de forma
diferente nesses aspectos e/ou se isso de alguma forma interferia nos resultados.

Precisava, ainda, assinar ou assinalar o TCLE, concordando em participar ou ndo da
pesquisa e seriam excluidos aqueles que se recusassem a participar das entrevistas e/ou aqueles
que assinalassem que nao concordariam.

Foram apresentados aos participantes os riscos minimos de exposi¢do, uma vez que se
pretendia acompanhar com ética e responsabilidade todos os passos, devolutivas e resolugdes
descritos no TCLE, o comprometimento de sigilo e confidencialidade em todos os dados
coletados que, opcionalmente, seriam registrados de forma andénima e arquivados em dominio
da pesquisadora.

O Termo foi aplicado pela pesquisadora aos cursistas de acordo com os critérios de
inclusdo e exclusdao apontados no Projeto de Pesquisa e descrito todos os pontos referentes ao
mesmo. O participante poderia a qualquer tempo desistir ou negar em responder algum
questionamento e requerer a eliminagao de alguma resposta que julgasse nao ser relevante e
caso quisesse, poderia sair da participacdo a qualquer tempo, sem lhe causar nenhum
constrangimento ou danos.

Os beneficios/parametros contidos nas entrevistas consistiram em refletir quanto aos
discursos das politicas publicas de Educagao Especial e Inclusiva, especialmente as implicagdes
e concepgoes dos professores egressos dos cursos e acerca das salas de AEE em seus ambientes
de trabalho e em vista disso, contribuir com SME, para a reelaboragdo das proximas reedi¢des.

Para tanto, foi utilizado como alicerce tedrico autores como Lopes e Fabris (2017),
Novoa (2000), Portugal e Chaigar (2015) Ball (2011), Silva (2010-2014), Veiga-Neto (2016),
Machado (2009, Pagni (2019), Brasil (1990-2019) e Foucault (2008, 2014) e outros. Nada
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obstante, a pesquisa seguiu com analises conceituais sobre as bases das Politicas Educacionais
e Publicas com suas estratégias para a formagdo continuada de professores na perspectiva
inclusiva.

Dessa maneira, foi ponderado o estudo sistematico, sempre partindo do geral para o
particular quanto aos caminhos percorridos, rumo a constru¢do do conhecimento, e, assim,
sintetizou-se a ordem de apresentagdo metodologica da pesquisa, estabelecida por Minayo
(2009, p.44) como: “discussdo epistemologica sobre o ‘caminho do pensamento’ que o tema ou
o objeto de investigagao requer”, fato que ajudou a criar uma relagao entre o sujeito € o objeto
e buscou ultrapassar o senso comum e construir o conhecimento cientifico.

Fundamento que se tornou publico e passivel de ser novamente questionado, ndo de
inculcar ou finalizar em um Unico pensamento ou conhecimento, mas confidvel as novas
pesquisas.

Para andlise dos dados adotou-se, metodologicamente, a analise do discurso,
qualificando o que permanecia na concepgdo/percep¢do dos cursistas, segundo a oOtica
Foucaultiana, uma proposta de analise das condigdes historicas e ideologicas em que o discurso
fora produzido, sem contudo, desprezar outros autores, que possuem e¢/ou utilizem bases
epistemologicas diferentes, mas que concordam entre si, e, ndo conflitam com Foucault.

Autores que acreditavam contribuir e ndo interferir nos conceitos que seriam
explorados. Justifica-se a opcao pela dificuldade de aprofundar na validade e grau de certeza
do conhecimento exclusivamente foucaultiano ou pela pequena condigdo temporal para um
aprofundamento tedérico-conceitual mais complexo e, concordando com Veiga-Neto (2016, p.

23),

[...] talvez seja mais prudente, mais correto, entender o pensamento
foucaultiano como uma perspectiva; se quisermos compreende-la melhor, sera
bastante util marcar sua posi¢do por aproximagdes e distanciamentos,
descrevé-la e estuda-la por contraste com outros pensamentos e outras
perspectivas.

Assim, foram utilizadas técnicas de apreciacdo do material qualitativo e Anélise do
Discurso, que segundo Gerhardt at. al., (2009, p. 85), “objetiva realizar uma reflexao sobre as
condigdes de produgdo e apreensao do significado de textos produzidos em diferentes campos,
como por exemplo, o religioso, o filosofico, o juridico e o sociopolitico”. O mesmo autor
salienta, ainda, que ¢ importante definir alguns conceitos desenvolvidos na perspectiva da

analise do discurso sendo,
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[...] Texto — ¢ a unidade de andlise, desde uma simples palavra ou frase, até
um documento completo, a partir da qual sdo possiveis recortes; Leitura —
permite multiplas interpretagdes; Siléncio — ocupa lugar de relevancia nesta
técnica de analise: tanto quanto a palavra, ele tem suas condi¢des de producao.
Por exemplo: o siléncio imposto pelo oprimido pode expressar formas de
resisténcia; Tipos de discursos — discurso ludico: apresenta simetria e
reversibilidade entre os interlocutores e maxima polissemia; discurso
autoritario: é totalmente assimétrico e possibilita poucas interpretagdes
polissémicas; Carater recalcado da matriz do sentido — adotando a linha da
psicanalise, a fala ¢ marcada por dois niveis: (1) aponta o que ndo é conhecido
pelo sujeito pesquisado, na zona do inconsciente; (2) provoca ocultagao
parcial, pré-consciente em relagdo a sua fala (GERHARDT at. al., 2009. p.
85).

Em suma, a interpretacdo, observou o sentido com que os sujeitos manifestaram seus
discursos, o enfoque da posi¢do discursiva e sua legitimacao social, refletidas historicamente e
ideologicamente no contexto escolar, ou seja, as decorréncias nas a¢des dos professores que

intermediam as salas de AEE.

III — O estado do conhecimento sobre formacao de professores do AEE

A definigdo do recorte tematico € um desafio, pois requer o cuidado de ndo se produzir
um estudo que ja fora realizado e reduzir suas contribui¢des, assim, para conhecer as producdes
académicas nos ultimos anos com a temadtica pretendida, realizou-se estudo na Plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no repositorio de dissertagdes e
teses da Biblioteca da UFU, SciElo Brasil ¢ Google académico.

Inicialmente, buscou-se significar as circunstancias e os pressupostos, que embasam
teoricamente as Politicas de Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva, que possibilitaram a
interpretagdo e/ou significACAO das informagdes coletadas no decorrer da pesquisa. A busca
pelas investigacoes realizadas também, considerou que em se tratando de estudos cientificos
ndo ha necessidade de comecar do zero, mas as contribui¢des, estdo justamente, no fato de
ponderar a continuidade das trajetorias investigativas ja realizadas.

O rastreio foi realizado, a principio, em discussdes que fossem permeadas por base
epistemologica de andlise do discurso foucaultiano, em uma abordagem qualitativa, que dispde
de todas fontes, e, de natureza basica, objetivando introduzir e resumir o corpus de estudo.
Nesse caso, foram considerados como critérios para a selecdo do material de estudo aqueles
que:

a) Estivessem dentro do recorte temporal, ou seja, estar dentro do periodo de 2006 a 2019;
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b) Fossem producdo de dissertacdes e/ou teses de natureza académica, ndo tecnoldgico
e/ou profissional;
c) Tratasse de formagdo docente de professores para atuar na Educagdo Especial na

perspectiva da inclusdo educacional.

Nos materiais selecionados, ou seja aqueles que se enquadraram nos critérios acima,
passou-se a organizar os dados separando em quadros com os seguintes descritores: titulo da
producao académica, resumo, palavras-chave, introducao e consideracdes finais, observando-
se o cuidado de manter fidelidade ao que fosse encontrado, rigorosidade em analisar o corpus
do estudo.

Em visita a Plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagao (BDBTD)
disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced, foi pesquisado o tema Formacao
continuada e professores de AEE, sem filtros, encontrou-se cento e sessenta e um titulos (161),
muitas sdo de formag¢des ocorridas na modalidade a distancia.

Posteriormente, optou-se por utilizar como descritor o titulo da dissertagdo por
completo, “Politica de formacdo continuada de professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da rede publica municipal de Quirindpolis/Go”, no qual ndo se identificou
nenhum estudo. A seguir, sem filtros e espaco temporal, foram utilizadas com as palavras-
chaves, como descritores: Politicas Publicas; Atendimento Educacional Especializado;
Formacgao Continuada; Educagdo Especial; Educagdo Inclusiva. Na mesma plataforma, com
estes descritores resultou em 32 teses e dissertagoes.

A partir desse resultado, elegeu-se os procedimento nas plataformas de catalogagdo de
pesquisas realizadas no pais: repositorio de dissertagdes e teses da Biblioteca da UFU, SciElo
e Google académico. As palavras-chaves foram as mesmas: Politicas Publicas; Atendimento
Educacional Especializado; Formac¢ao Continuada; Educagao Especial e Educacao Inclusiva,
priorizando teses, dissertacdes e artigos aplicando o recorte temporal, entre 2006 a 2019,

conforme apresentadas no quadro n° 5 a seguir.
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Quadro 5: Demonstrativo do quantitativo de pesquisas sobre Formag¢ao Continuada para o

AEE com recortes de 2006 a 2019.

Ano | Titulo Autoria Local Dissertacao | Fonte
Tese, ou
Artigo

2006 | O programa Estadual para a | KAMIMURA Uberlandia- | Dissertacao | UFU
Diversidade numa perspectiva MG
Inclusiva no Municipio de
Quirinopolis-Go: Principios, Agdes e
Percepcdes

2014 | A formacdo dos professores de | SILVA Cataldao/Go Dissertacdo | BDTD
atendimento educacional UFG
especializado de Goias

2017 | Politicas de educacdo especial ¢ | SOUZA Cataldo-Go Dissertagdo | BDTD
inclusdo escolar: as salas de recursos UFG
multifuncionais em Goias

2015 | Atendimento Educacional | ALVES Uberlandia- | Dissertagdo | UFU
Especializado na Rede Municipal de MG
Uberlandia: Implantacdo,
Organizacdo e Desenvolvimento

2018 | A Educagdo Inclusiva e a Formagdo | BORGES Franca-SP Dissertacdo | Unesp
dos Professores do Atendimento
Educacional Especializado: analise
em uma rede municipal no interior de
Minas Gerais

2010 | Fundamentos tedricos do curso de | BOROWSKY Florianopolis | Dissertagdo | BDTD
aperfeicoamento de professores para o UFSC
atendimento educacional
especializado (2007): novos
referenciais?

2013 | Atendimento Educacional | BUIATTI Uberlandia- | Tese UFU
Especializado: Dimensdo Politica, MG
Formagdo Docente ¢ Concepgdes dos
Profissionais

2011 | Formagdo Continuada em Educagdo | SOUZA BRIDI | Santa Artigo Revista
Especial: O Atendimento Educacional Catarina Poiésis
Especializado

2011 | O que ha de novo na formagdo de | MICHELS Santa Maria | Artigo Revista
professores para a Educagao Especial? Educagdo

Especial

2015 | Planejamento de Estratégias para o | SANTIAGO; Porto Alegre | Artigo Revista
Processo de Inclusdo: desafios em | SANTOS Educagéo
questdo, buscam analisar uma Real
experiéncia de formacdo continuada
de professores atuantes no
Atendimento Educacional
Especializado no Rio de Janeiro

2015 | Educacédo Especial, Educagdo | LUNARDI- Santa Maria | Artigo Revista
Inclusiva e Pedagogia da Diversidade: | LAZZARIN Educagdo
celebrar a diversidade! Exaltar a Especial
tolerancia

2016 | Atendimento Educacional | FELICIO; Sao Carlos Artigo Revista
Especializado: Reflexdes acerca da | FANTACINI; Eletronica
Formagdo de Professores e das | TOREZAN de
Politicas Nacionais Educagio

UFSCar
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2016 | Grupo Focal como Formagdo | GARCIA; Sao Carlos Artigo Revista
Continuada de Professores MAGALHAES; Univap
MENDONCA
2016 | Laboratério de Comunicagdes E | MASCAVO; Rio de Artigo JORSEN
Aprendizagens PINHEIRO Janeiro
2016 | O Plano de Acgdes Articuladas e os | SOUZA; Uberlandia- | Artigo RBPAE
desdobramentos na dimensdo da | SILVA MG

formacdo de professores para a
educagio especial

2018 | O que pensam as Equipes Diretivas | MARQUES DE | Belo Artigo Educagao
Escolares sobre o Atendimento | OLIVEIRA; Horizonte em
Educacional Especializado (AEE) CORDEIRO Revista

2019 | Politica Educacional e Pedagogica da | QUEIROZ; Bauru Artigo Revista
Educagido Especial na Perspectiva da | GUERREIRO Brasileira
Educagio Inclusiva na Rede de Ensino em
Publico de Manaus Educagédo

Especial

Fonte: BDBTD, Biblioteca da UFU, SciElo e Google académico (2019). (Elaboragdo da

pesquisadora

Para a organizagdo e analises do material coletado utilizou-se os seguintes critérios: do
local para o geral - o municipio, o Estado de Goids, estados proximos e outros estados, partindo
do principio de implantagdo da Educagdo na Perspectiva Inclusiva, que se caracterizou ¢ foi
acontecendo a partir do ano de 2003 (resultado do Plano Decenal) e com mais énfase a partir
de 2006.

Assim, a pesquisa mais contigua foi a Dissertacdo “O programa Estadual para a
Diversidade numa perspectiva Inclusiva no Municipio de Quirindpolis-Go: Principios, A¢des e
Percepgdes”, de autoria da Kamimura (2006), académica da pés-graduacao da UFU.

Apresentou em seus objetivos compreender os principios, as agdes e as percepgdes
presentes no Programa Estadual para a Diversidade, numa Perspectiva Inclusiva no municipio
de Quirinopolis-Go, e identificar as racionalidades da politica estadual de inclusdao em Goias
por meio da andlise das racionalidades/subjetividades dos sujeitos envolvidos no Programa
Estadual para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva, desenvolvido no contexto escolar do
mesmo municipio.

A autora fez as seguintes afirmacdes: que os principios, as agdes € as percepgoes
contidas em programas de educacdo inclusiva exigem posicionamento critico e politico
ampliado, capaz de abracar os multiplos recortes; que para se compreender a inclusdo/exclusao
¢ preciso ponderar que as lutas pelos direitos as diferencas estdo relacionadas com as lutas
sociais € que pensar o trato pedagogico da diversidade ¢ algo complexo. Exige-se o
reconhecimento da diferenca, estabelecimento de padrdes de respeito, de ética e a garantia dos

direitos sociais (KAMIMURA, 2006). Aprofundou-se sobre o programa e as formagdes e
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informagodes contidas nele, para que se efetivasse no municipio de Quirinopolis na se¢do
seguinte.

Apo6s o estudo da dissertagdo da Kamimura excluiu-se o nome da cidade (local) e
acrescentou-se Goias (Estado), foi encontrado as dissertagdes de Silva (2012) e Souza (2017).
Em que pese a proximidade do objeto em questdo, a primeira autora escreve sobre “A formagao
dos professores de atendimento educacional especializado de Goids”, com a finalidade de
investigar os processos formativos dos professores de Goids no periodo de 1999 a 2012.

Para tanto, a autora utilizou-se de uma ficha de identificacdo com o objetivo de delinear
o perfil das professoras do AEE; realizou um levantamento da legislacio em Goias que
normatizava a formacao do professor; fez um levantamento dos cursos de formagao promovidos
pelo governo de Goids; um levantamento dos cursos ofertados pela Subsecretaria Regional de
Educagao de Cataldo, bem como, uma analise dos certificados dos cursos realizados pelos
professores (SILVA, 2014).

Concluiu a autora que, a formagao inicial foi considerada deficitaria e insuficiente; a
politica de formagao a distancia, implementada pelo governo federal, ndo garantiu o acesso dos
professores as institui¢des publicas de ensino superior. Com a desvalorizagao da profissao,
houve uma descaracterizacao da identidade dos professores da educacao especial em virtude
dos diversos papéis que os professores foram assumindo na escola.

A pesquisa de Souza (2017), também direcionada ao publico goiano, “Politicas de
educacao especial e inclusao escolar: as salas de recursos multifuncionais em Goids”, informou
que a metodologia utilizada foi a qualitativa, associada as técnicas € métodos da analise de
conteudo e apresentou o cenario das politicas de Educacao Especial e inclusdo escolar: as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) em Goids e problematizou o processo de implementacao
das politicas de Educag¢do Especial na microrregido sudeste do Estado, com o objetivo de
analisar as politicas do Governo de Goias, nas falas das professoras das SRM no acervo do
Observatorio Goiano de Educagdo Especial (Ogeesp) de 2011 a 2012.

A pesquisa buscou contextualizar os processos histdricos sociais, politico-econdmicos
empreendidos nas politicas reformistas da Educacdo Basica que implementaram a Educagdo
Especial na perspectiva da Educagdo inclusiva e os resultados apontaram que nao houve
politicas pensadas para as SRM em Goids, nos ultimos 17 anos, que nos primeiros anos do
século XXI, foi langado o Programa de Educagdo Especial para a Diversidade na Perspectiva
Inclusiva (2002-2004), como projeto de tendéncia homogeneizadora de atendimentos as

especificidades de alunos Publico Alvo da Educa¢ao Especial (PAEE).
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A pesquisa no repositorio da biblioteca da UFU, seguiu 0s mesmos processos € etapas
das anteriores e encontrou a dissertacdo de mestrado da Carla Barbosa Alves, com o tema
“Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de Uberlandia: Implantagao,
Organizagao e Desenvolvimento”, apresentada em 2015.

Nao se trata diretamente de resultados de formacdes continuadas para o AEE, mas
buscou descrever e analisar a proposta de trabalho do AEE implantado e desenvolvido pela
SME de Uberlandia de 2005 a 2014, para os alunos publico da Educacao Especial, matriculados
nas escolas municipais de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, a luz dos documentos oficiais
que regulamentavam as agdes para este atendimento no Brasil.

Os resultados revelaram que acdes empreendidas para a oferta da Educacido Especial
no municipio de Uberlandia foi um fator positivo da rede; que existiam pontos frageis, que,
ainda, necessitavam de organizacao e articulagdo para que a escola comum/regular ¢ o AEE
realizasse de fato um trabalho em conjunto € em prol do publico alvo; que existia uma falta de
articulagdo politica entre a SME e as demais secretarias; da mesma forma que existia uma
desarticulagcdo das salas de AEE com as salas regulares e falta de assessoria a Educacdo
Especial; notou-se que uma das principais barreiras para o acesso das pessoas com deficiéncia,
nao sdo estruturais, mas atitudinais; que as formagdes continuadas existentes ndo atendiam as
demandas das escolas, e que o municipio, na ocasido estava em consonancia com a legislacao
quanto a oferta do AEE, no entanto, que ainda havia muito a ser acrescentado para a Educacdo
estar na perspectiva inclusiva (ALVES, 2015).

A dissertacdo da Angelita Salomao Muzeti Borges (2018) com o tema “A Educacao
Inclusiva e a Formagao dos Professores do Atendimento Educacional Especializado: anélise em
uma rede municipal no interior de Minas Gerais”, configurou-se como uma pesquisa descritiva
e qualitativa, um estudo de caso realizado na rede municipal de educacao de uma cidade no
interior de Minas Gerais e teve como objetivo analisar a contribuicdo da formagao dos
professores especialistas das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para a efetivacdo de
uma pratica pedagdgica na perspectiva da educagdo inclusiva.

Os resultados da pesquisa apontaram a escassez do oferecimento de cursos de formagao
continuada pelos Governos Federal e Estadual, e, apesar da auséncia de estruturagdao das
politicas de formacao destinadas aos professores do atendimento educacional especializado,
houve registros da fomentagao desses cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao.
Também apontaram que a maioria desses cursos foram oferecidos por empresas formadoras,
compondo cargas hordrias minimas, dificultando o aprofundamento de metodologias para a

aplicabilidade dos atendimentos nas salas de recursos multifuncionais.
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Borowsky (2010) investigou os “Fundamentos teoricos do curso de aperfeicoamento de
professores para o atendimento educacional especializado (2007): novos referenciais?”, ou seja,
buscou compreender como as politicas de educagdo inclusiva cresceram na época e como foram
disseminados uma série de documentos produzidos pelo Ministério da Educagcdo (MEC) com
orientacdes sobre o seu desenvolvimento para pessoas com deficiéncia e, muitos deles, dirigidos
a formacao continuada de professores para atuar nesta area.

O objetivo da pesquisa foi investigar os fundamentos teoricos das propostas de formagao
continuada do MEC para professores da Educacdo Especial, e constituiu-se de analise
documental na qual foram estudadas as publicacdes do Curso de Aperfeigoamento de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado, produzidas pela Secretaria de
Educacdo Especial do MEC e integrantes do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
diversidade (BOROWSKY, 2010).

Os resultados apresentados pela autora evidenciaram quatro perspectivas como
fundantes desta politica de formacdo: a Educacdao Especial compreendida pelo viés médico-
pedagbgico e psicopedagodgico; a teoria construtivista se fez presente em grande parte dos
documentos; os mesmos sao balizados por uma perspectiva pratica, instrumental e tecnicista; e
o ecletismo teodrico percorre todas as esferas do material analisado.

Segundo Borowsky (2010), comprovavam as articulagdes entre essa formagdo e a
politica educacional brasileira que apresentava a formacgao de professores como central para o
sucesso da propria politica. Especificamente em relagdao a educacao, esta formagao anunciava
os “novos referenciais pedagdgicos da inclusao” (BRASIL, 2007, p. 9), porém, tinha em suas
bases antigas compreensoes sobre a deficiéncia e a educagao dos sujeitos que se constituem o
campo da Educag¢do Especial.

A pesquisa nos arquivos da UFU se deparou também com ‘““Atendimento Educacional
Especializado: Dimensao Politica, Formagao Docente e Concepgdes dos Profissionais”. Tese
de autoria de Buiatti (2013), fez analise de alguns documentos legais que retratavam as politicas
publicas da educacdo inclusiva e da educagao especial, principalmente, o decreto n. 7611, que
dispde sobre o AEE; refletiu sobre as dimensdes da inclusdo/exclusdo, o uso das expressoes:
diferencga, diversidade e o outros, e, por fim, a escolarizagdo de todos, tendo como referencial
a teoria historico-cultural.

A autora finalizou sua pesquisa apontando a demarcacao do publico do AEE; a
compreensdo erronea de alguns participantes da pesquisa quanto ao publico alvo do AEE; a
acessibilidade, em todos os aspectos, deficitaria nas escolas pesquisadas; da necessidade de

efetivacdo da acessibilidade em todas as dimensdes, na flexibilizacdo do curriculo, na
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articulagdo do AEE com o restante da equipe pedagogica da escola, das redes de saude, da
comunidade e de familiares, das avaliacdes educacionais e intervencdes que buscasse as
potencialidades e de desenvolvimento dos estudantes e na formagao continuada do docente
(BUIATTI, 2013).

Os autores mencionados a seguir deram énfase para a formagdo continuada em
Educacgado Especial, com o foco no Atendimento Educacional Especializado, mas com vieses
diferentes. Artigos que problematizaram, mesmo que em carater inicial, a configuracdo da
formacgdo continuada de professores no campo da educagdo especial, como ¢ o caso de
Formagdo Continuada em Educacdao Especial: O Atendimento Educacional Especializado
(SOUZA BRIDI, 2011).

No artigo, enfatizou-se que a politica de formagao continuada de professores no campo
da educacao especial, foram acontecendo em conformidade com panorama nacional no que
tangia a formacdo continuada para 2011; que o predominio da modalidade a distancia e o
pragmatismo presente nas propostas dos cursos denunciavam a auséncia de uma discussdo de
base teorica e conceitual que acabava por fundamentar as praticas pedagogicas com os alunos
da educagdo especial e a auséncia de uma discussao teorica e conceitual que colaborasse para
a manutencao do modelo tradicional de educagado especial (SOUZA BRIDI, 2011).

Outro artigo, questionou, o que ha de novo na formagao de professores para a Educagio
Especial? Michels (2011), fez uma reflexdo acerca da politica de formacao inicial e continuada
de professores para a educagdo especial, e concluiu que a formagdo de professores que
trabalham com alunos considerados com deficiéncia (especialistas ou nao) estava centrada na
formacgao continuada, que tanto essa, como a formagao inicial, ndo tém como foco central a
articulagdo entre o AEE e a classe comum.

Michels (2011), registrou, ainda, uma preponderancia nas formagdes de um modelo que
secundariza o pedagogico e privilegia o médico-psicologico e, que tal encaminhamento,
sinalizava a proposta de inclusio em curso no pais ndo pressupor a apropriacdo do
conhecimento escolar por parte dos alunos com deficiéncia.

As autoras Santiago; Santos (2015), em “Planejamento de Estratégias para o Processo
de Inclusdo: desafios em questdo, buscaram analisar uma experiéncia de formagao continuada
de professores atuantes no Atendimento Educacional Especializado no Rio de Janeiro”, e
concluiram que a centralidade do planejamento pedagodgico, como um processo de
investigacdo/agdo requer a participagdo dos atores escolares em situagdes de reflexdo e na

transformacao da realidade escolar.
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Lunardi-Lazzarin e Hermes (2015), com o tema “Educacdo Especial, Educagdo
Inclusiva e Pedagogia da Diversidade: celebrar a diversidade! Exaltar a tolerancia!”,
problematizaram e avaliaram, como a Pedagogia da Diversidade perpassou a formacao
continuada das professoras e as praticas curriculares ditas inclusivas na escola contemporanea.

Entenderam que celebrar a diversidade! Exaltar a tolerancia! Notabilizar o respeito!
Proclamar a solidariedade! Por meio da triade da tolerancia, do respeito e da solidariedade, essa
formagdo continuada e as praticas curriculares na escola dita inclusiva produziram modos de
sociabilidade plurais, inclusivos no registro da governamentalidade neoliberal.

Com a tematica “Atendimento Educacional Especializado: Reflexdes acerca da
Formacao de Professores e das Politicas Nacionais”, Felicio; Fantacini; Torezan (2016),
fizeram um levantamento dos trabalhos apresentados no Congresso Brasileiro de Educacdo
Especial (CBEE) nos anos de 2012 e 2014, que envolviam as temadticas sobre Formacao de
Professores e Politicas Educacionais vinculadas ao Atendimento Educacional Especializado e,
por fim, concluiram apos analise dos trabalhos selecionados, que os resultados apontaram para
a necessidade de maiores investimentos na formac¢ao basica do professor, bem como, em sua
formacao continuada.

Considerou as acgdes desenvolvidas pelos docentes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de um municipio paulista
do Vale do Paraiba, Garcia; Magalhaes; Mendonga (2016) analisaram o “Grupo Focal como
Formagao Continuada de Professores”, e na oportunidade os docentes refletiram sobre a propria
atuacdo, num processo de formagdo continuada.

O resultado apresentou uma exposicdo e analise sobre a atuagdo docente e os saberes
essenciais que regem suas acdes profissionais. Durante as discussdes no grupo focal, deram voz
ao professor e oportunizaram a constru¢do de conhecimento dialético e conjunto (GARCIA;
MAGALHAES; MENDONCA, 2016).

As docentes Mascavo e Pinheiro (2016), apresentaram o “Laboratério de Comunicagdes
e Aprendizagens”, como um espago destinado a Projetos Especiais com énfase na Tecnologia
Assistiva, em programas de enriquecimento e remediacdo fonoldgica, buscam desenvolver
acoes para o aprimoramento da formagdo continuada de professores e otimizagao do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma a atender as deliberacdes da Politica
de Inclusdo Escolar brasileira.

Examinaram que o espaco de pesquisa ¢ fruto da experiéncia de profissionais que

acreditam, conforme Freire, que “[...] a realidade social, objetiva, ndo existe por acaso, mas
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como produto da a¢cdo dos homens, e também ndo se transforma por acaso” (FREIRE, 2005,
apud MASCAVO; PINHEIRO, 2016).

Em “O Plano de Ag¢oes Articuladas e os desdobramentos na dimensao da formacgao de
professores para a educagdo especial”, Souza e Silva (2016), fizeram uma analise voltada para
a educacdo especial e a formagdo de professores, no municipio de Uberlandia-MG, e os
resultados apontaram que o PAR teve como foco, agdes para a formagdo continuada de
professores que atuaram no Atendimento Educacional Especializado (AEE), excluindo-se os
demais professores e reforcaram que muitas demandas da escola ndo foram contempladas no
plano, que levantou o questionamento acerca da coeréncia entre as agdes previstas e as
necessidades da escola.

As autoras Marques de Oliveira e Cordeiro, (2018) pesquisaram “o que Pensam as
Equipes Diretivas Escolares sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)”.
Investigaram as compreensdes das equipes diretivas escolares sobre o servico e os resultados
apontaram que a maioria dos participantes tem compreensdo sobre o atendimento com foco
direcionado ao publico alvo da Educacgao Especial, entendido pelas equipes diretivas como um
servico individualizado, setorizado € com pouca interlocucao entre os profissionais da escola.

Queiroz e Guerreiro (2019), em “Politica Educacional e Pedagogica da Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva na Rede de Ensino Publico de Manaus”,
analisaram o tema, a luz da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, o perfil dos gestores que atuavam no AEE de uma determinada Zona Distrital,
buscaram descrever a estrutura de funcionamento da rede para o atendimento dos alunos da
Educagao Especial, bem como, as a¢des da Geréncia de Educagdo Especial para a formagao
continuada de professores.

Os resultados evidenciaram que a estrutura educacional da Secretaria Municipal de
Educagdao de Manaus, embora apresentasse alguns avancos, precisava de melhorias para que
pudesse atender a legislagdo vigente, principalmente no que tange a formagao de professores
para atuar no AEE. E, no que se referiu a gestdo nas escolas, evidenciou-se que os gestores
desconheciam a proposta do AEE e que, consequentemente, essa auséncia de informacgao
limitava a constru¢do de uma escola inclusiva, na medida em que sua institucionaliza¢ao
perpassava por informagdes contidas nos documentos legais, bem como, formagao da equipe
escolar, cujas acdes precisavam estar articuladas ao Sistema de Ensino Municipal (QUEIROZ;
GUERREIRO, 2019).

As apreciagdes anteriores, ajudaram no sentido de ampliar e direcionar o olhar para a

presente pesquisa, pois ao analisar as implicagdes/repercussdes nas percepgdes/concepgdes dos
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professores quando se tem referenciais/comparativos dessa natureza pactuaram no sentido de
uma avaliacdo mais critica, quanto as estruturas e as estratégias politicas e sociais que surgem
e direcionam o discurso desejado, outrossim, apontou a necessidade de compreender os

conceitos e concepgdes que finalizam a inclusdo/exclusio.

IV Apresentaciao do Estudo

O estudo buscou responder aos objetivos e contemplar os resultados esperados. Para
tanto, a pesquisa apresenta-se disposta em trés secoes, enfatiza-se que a construgdo do texto
seguiu argumenta¢do do geral para o particular, quanto as politicas foram sendo debatidas em
todas as secdes conforme o objeto de analise, e construidos a partir da perspectiva de analise
do discurso.

A primeira secdo, titulada em “Politicas de Educagdo Inclusiva e Especial”,
contextualizou as politicas educacionais, no ambito da Educacao Especial e Inclusiva, e as
politicas de formagdo de professores da Educagao Basica para a atuagdo no AEE. Considerou
seus discursos e fez amplo debate sobre o tema aprofundado em ambientes publicos de
pesquisa; embrenhou-se nos conceitos e concep¢des que norteiam a inclusdo/exclusio
educacional e a finalizou com as politicas de Formagao de professores em Educacgdo especial
para atuarem no AEE.

A segunda secdo, discutiu as “Politicas de Formagdo Docente dos Professores em
Quirindpolis-Go: em foco o Atendimento Educacional Especializado”. Nesta etapa foi feito
uma breve caracterizagdo do municipio de Quirindpolis-Go; aprofundou-se na histéria da
Educacao Especial e no Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Quirinoépolis,
com énfase na politica de formagao de professores da Educacdo Basica para atuagdo no AEE
do mesmo municipio, especialmente a atuagdo da Secretaria Municipal de Educagdo e com os
projetos de formagao continuada na perspectiva inclusiva até 2019.

Na sequéncia, a terceira secdo, analisou “O AEE nas escolas municipais de
Quirin6polis-Go: percepcdes dos egressos”, as aproximagdes entre 0s conceitos € principios
presentes nos cursos € nos discursos correlatos as praticas pedagogicas de AEE dos cursistas,
seguido dos avangos e retrocessos constatados no municipio com os espacos de atuacdo dos
professores de AEE e a permanente formagdo continuada e finalizou, analisando a repercussao
dos cursos, objeto da pesquisa, nas entrevistas.

Uma reflex@o sobre o controle dos discursos e zonas de fronteiras criados para que os

processos ndo se efetivem, mas que percebe a escola como recinto privilegiado das discussdes
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necessarias, constituida segundo as formagdes ja recebidas no decorrer dos anos conforme
atuacgdo das institui¢des responsaveis pela formacao de professores nos espacos instituidos.

A andlise dos dados coletados nas entrevistas, reflexo dos dois ultimos cursos e objeto
da pesquisa, investigou, ainda, se a participacao nos cursos modificou a percepgao de forma a
repercutir na pratica pedagdgica, se sim, em quais aspectos € quais seriam as recomendagdes
para sua manuten¢do, ou seja, as contribui¢des e/ou reflexdes/provocacdes necessarias para os
proximos cursos.

As consideragdes finais, apresentou a conclusdo da pesquisa com base em referenciais
teoricos e coletas de dados por meio das entrevistas, afirmando que os Cursos de formacao de
professores, objetos da investigacdo contribuiram sim de forma satisfatoria para a percepcao e
pratica dos professores de AEE do municipio de Quirindpolis, que os cursos ndo conseguem na
sua totalidade mudar a pratica, pois esta depende de muitos outros fatores, principalmente, de
politicas mais contundentes; que alguns conceitos precisam ser melhor trabalhados nos cursos
vindouros e recomendéveis, e que os discursos de Educagdo Inclusiva sobressaiam aos

dispositivos de controle, tomando consciéncia de si e do outro.
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SECAO 1

1 POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL

Se a histéria do pensamento pudesse permanecer como o lugar das
continuidades ininterruptas, se ela unisse, continuamente, encadeamentos
que nenhuma analise poderia desfazer sem abstrag@o, se ela tramasse, em
torno do que os homens dizem e fazem, obscuras sinteses que a isso se
antecipam, o preparam e o conduzem, indefinidamente, para seu futuro,
ela seria, para a soberania da consciéncia, um abrigo privilegiado
(FOUCAULT, 2008, p. 14).

A tematica desenvolvida nesta se¢do buscou contextualizar os elementos, as politicas
publicas e os discursos que contemplam a Educagdo Especial, a Educag¢do Inclusiva e a
Formagdo Continuada de Professores no Brasil. Uma abordagem historica e conceitual na
expectativa de ampliar as concepgdes sobre o tema e perceber as implicagdes e repercussdes na
pratica com o Estudante da Educagao Especial.

Consideracdes que norteiam a inclusdo/exclusdo educacional, referencial que persiste
nas discussdes de outros autores, mas que precisa ser apresentada e reavaliada em suas
circunstincias e permanéncias, pois a atuagao docente ¢ fortemente caracterizada pelo que ele
acredita.

Assim, optou-se por apresentar na primeira subse¢ao 0s conceitos € concepgdes que
orientam a inclusdo/exclusdo educacional e finalizou a se¢do apresentando as politicas de
formacao de professores em Educacdo Especial para atuagdo no AEE. Contexto de refutagdes
e conclusdes que contribuiram para a constru¢ao do conhecimento sobre o assunto. Outrossim,

foi oportuno o referencial que enriqueceu e corroborou para os resultados da presente pesquisa.

1.1 Politicas Publicas de Educacao Especial e Educac¢io Inclusiva: conceitos e concep¢oes
que norteiam a inclusao/exclusio educacional

O Estado e a sociedade como um todo tem a responsabilidade de empreender esfor¢os
para constituir agdes sociais que, atendam a coletividade, quanto aos seus direitos garantidos
pela lei maior, a Constitui¢do Federal. As instituicdes administrativas coordenam, regulam,
implementam e avaliam as politicas publicas, que deveriam proteger a todos e indistintamente.

No caso da Educagao, as reformas e as diretrizes educacionais sdo ajustadas no sentido
de tornar acessivel o ato de ensinar e aprender, porém, os discursos nao sdo claros, faz-se uma

leitura vaga dos direitos e dos sentido e significado das Politicas Publicas sdo distorcidas, ¢ a
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atencdo maior passa a ser em prol dos projetos econdmicos, que se resume no cidaddo
trabalhador, justamente por isso a Educacdo se tornou obrigatdria.

Como nas demais circunstancias educacionais o discurso das Politicas Publicas de
Educagao Especial e Educacao Inclusiva, na maioria das vezes, ndo sdo transparentes, como
precisariam, “calma, profunda, indefinidamente aberta e que os outros respondessem a minha
expectativa, e de onde as verdades se elevassem, uma a uma” (FOUCAULT, 2014, p. 07), e, se
o fosse, quem de interesse o usaria em beneficio proprio. Assim, o que pode ser feito é buscar
a semiologia dos discursos e compreender como eles se apresentam e desprender-se do controle
que ele atrela por intermédio de normativas, ou mesmo de enunciados® que a propria
circunstancia cria.

Para tanto, ¢ preciso assimilar os discursos, segundo Foucault (2008, p. 100), “um
enunciado existe fora de qualquer possibilidade de reaparecimento; e a relagdo que mantém
com o que enuncia nao € idéntica a um conjunto de regras de utilizacdo”. Fischer (2001, p. 202),

ao mencionar Foucault (2008), caracterizou o enunciado em quatro elementos basicos,

[...] um referente (ou seja, um principio de diferenciagcdo), um sujeito (no
sentido de posigdo a ser ocupada), um campo associado (isto &, coexistir com
outros enunciados) e uma materialidade especifica por tratar de coisas
efetivamente ditas, escritas, gravadas em algum tipo de material, passiveis de
repeticdo ou reprodugdo, ativadas através de técnicas, praticas e relagoes.

A cautela estd em perceber como esses elementos funcionam na Educacao Inclusiva, as
redes que aparecem de forma que viabilizam mais as estratégias de exclusdo, do que de
inclusdo, ou redes de signos, uma rede que se conecta a outros tantos discursos, ou a outras
tantas redes de discursos, em um sistema aberto que tanto registra quanto reproduz e estabelece
os valores de determinada sociedade, perpetuando-os (FOUCAULT, 2014).

O mesmo autor enfatiza que,

[...] em toda a sociedade a produgdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade
(FOUCAULT, 2014, p. 8).

¢ “Fungdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparecam, com contetidos
concretos, no tempo e no espago” FOUCAULT (2008, p. 98).
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Os conceitos que envolvem e norteiam a inclusdo/exclusdo educacional e sua

materializa¢do nos discursos que congregam as politicas educacionais no Brasil, se apresentam

de forma a perceber o que Foucault chama de “perigo”, ou distorgdes possiveis, ou seja, “ao

mesmo tempo em que a inclusdo e a valorizagdo das diferengas sdo fundamentais para um

redimensionamento da perspectiva da igualdade e da democracia, elas sdo também acdes

perigosas, o que, segundo Foucault, ndo significa 0 mesmo que ruins” (THOMA AT. ALL

2019, p. 27).

Na perspectiva Foucaltiana, segundo Thoma at all (2019, p. 27) tudo € perigoso,

principalmente,

[...] a produgdo de subjetividades que emergem a partir das politicas e praticas
de inclus@o pode também ser pensada como uma nova racionalidade de
ordenamento da populacdo, fazendo com que a construcdo das identidades, a
partir da diferenca, produza novas formas de regulacao e controle necessarias
a um determinado fim ou modo de pensar.

Sendo assim, foi fundamental avaliar a inclusdo na perspectiva de igualdade que nao

descaracteriza os sujeitos, democratica e com autonomia. Segundo Dorziat, (2008, p. 21), “uma

pratica mais humana s6 ¢ possivel com uma reflexdo profunda sobre a sociedade e suas

engrenagens, que revelam relacdes de poder e de criagdo de mundos excludentes.”

Por consequéncia, Silva, (2015, p. 145), conceituou inclusdo como,

[...] acdo de efetiva participacdo cidada, de liberdade e de vida, onde o Estado
ndo seja minimo, os direitos humanos respeitados e a pessoa seja sujeito de
suas escolhas, participante ativo nas decisdes economicas, culturais e/ou de
forma coletiva. Onde as estratégias visem um bem maior que ¢ a vida.

Da mesma forma, Camargo, (2017, p. 1) afirma que,

[...] ainclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos
e simbolicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, t€ém suas
caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto,
participam efetivamente. Segundo o referido paradigma, identidade, diferenca
e diversidade representam vantagens sociais que favorecem o surgimento e o
estabelecimento de relagdes de solidariedade e de colaboragéo.

Quanto a escolarizacao, Silva (2012, p. 14), mencionando Foucault (1987) afirma que a

inclusdo pode ser entendida como um “processo de disciplinarizagdo dos excluidos, portanto,

processo de controle social e manutengcdo da ordem na desigualdade social”. No entanto,

apresenta também o conceito de inclusdo educacional como o “direito de todos os cidadaos se
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escolarizarem e destaca que o desafio que se coloca é a compreensdo das formas como o
discurso da educagdo inclusiva tem agido, subjetivando as concepcdes e as praticas dos
profissionais envolvidos nos processos de escolarizacao” (SILVA, 2012, p. 14),

Aponta o Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de
janeiro de 2008, que a Educacao Inclusiva pode ser definida como “um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, € que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histdricas da produgao da exclusdo dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008b, p.
5).

Ao analisa-lo, percebe-se que, sdo discursos que se repetem “como se para nos a vontade
de verdade e suas peripécias fossem mascaradas pela propria verdade em seu desenrolar
necessario” (FOUCAULT, 2014, p. 19). Sao ferramentas que ajudam a manter a
funcionalidade, ou a razdo das aparéncias.

Lopes e Fabris (2017, p. 49) orientam que,

[...] pelo estabelecimento das praticas disciplinares o corpo dos individuos
passa a ser vigiado, educado, explicado e classificado de acordo com os
saberes de cada época. Quanto mais o poder disciplinar individualiza,
tomando uma norma preestabelecida como referéncia, mais eficiente ele se
torna. Dessa forma, a disciplina ao tornar a norma universal como referéncia,
busca agir sobre cada individuo objetivando sua normalizacao.

Conceitos que estudados quanto a vida escolar em sociedade, se apresentam
contraditérios e manipuldveis, ou seja, ndo sdo interpretados como inerentes ao sujeito. Se
apresentam mais como oportunidades de serem distorcidas, em uma rede complexa de poder,
que segundo Dias (2014, p. 147), “faz e desfaz as prisdes do espago tornado territorio: tanto
libera como aprisiona. E porque ela ¢ instrumento de exceléncia e de poder”.

Ao analisar o processo de escolarizagdo, que acontece pautado na ciéncia e no
conhecimento, enquanto uma verdade construida historicamente, Silva (2012, p. 15) aponta,
com base em Foucault (1999), que “a ciéncia tem um sentido de divulgar um discurso de
verdade, pautado no tripé: direito, poder e verdade”.

Silva (2012, p. 15) considera-os no tocante a educagao, destacando Foucault (1999), na

producao da Educagao Inclusiva e afirma,
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[...] o direito pode ser encontrado nos aparatos legais, que utilizando do
sistema juridico, instituem o discurso da educagdo inclusiva de forma legitima
nos sistemas de ensino, [...] o poder disciplinar exerce influéncia no corpo
fisico, social e politico, na propor¢do em que age produzindo uma verdade.
Na pratica cotidiana, pode-se perceber a agdo do poder disciplinar controlando
todo o corpo fisico, porque domestica a postura fisica ¢ os comportamentos
necessarios a vida diaria nas dimensdes pessoais e profissionais [...] e, por fim,
as verdades decorrentes do discurso inclusivo, extrapolam o poder disciplinar
e, também em conjunto com ele, através do poder de subjetivacdo e
assujeitamento presentes nos mecanismos de agenciamento coletivos, vao
estabelecendo esse mesmo discurso e consolidando-o como regimes de
verdades absolutas

Sao verdades as quais sugerem que os atendimentos e as normativas, ainda, que
incoerentes, fossem se materializando, e permeando ndo s6 a formagdo, mas também, a pratica
no cuidado com o agente da Educagao Especial, ora na compreensido médica, ora na pedagdgica,
mas sobressaindo a normalizagdo do sujeito que segundo Lopes e Fabris (2017, p. 42) “age ou
provocando acgdes que homogeneizem as pessoas, ou provocando acdes que exaltem as
diferencas a partir de referenciais comunitarios”.

Mostram que sdo contraditorias, as leis e as politicas implantadas, mas acabam por se
institucionalizar. Para interpreta-las, é necessario conjugar o que propde e relaciond-las ao seu
momento politico, econdmico e social em que os desdobramentos ndao se ampliam, ora
permanecem isolados ou se submergem. Aos poucos as pessoas vao se disciplinando e se
adequando, até surgir nova crise e ela se tornar igualmente insustentavel. Nesse caso, entende-
se que “o enunciado ¢, a0 mesmo tempo, ndo visivel e ndo oculto” Foucault (2008, p. 124).

A exemplo, observa-se, atualmente, ampla divulgacdo da Libras, porém instituicao
como o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), com historico de fundacao em 1854,
e que continua a prestar relevantes servigos a sociedade de atendimento a pessoas surdas e
ouvintes de todo o Brasil e do exterior, presencial e a distancia sdo destruidos a medida que se
amplia os desmontes provocados em nome do contingenciamento de verbas publicas, ao ver
cortar o aparato financeiro que mantém seus custos € manutengao.

O Estado vai criando semelhancas discursivas que se encerram em si mesmas, ora na
pratica que se almeja, ora nas relagdes que ndo quer que se efetivem. Nomeia Foucault (2008,

p. 51) que essas,

[...] relagdes discursivas determinam o feixe de relagdes que o discurso deve
efetuar para poder falar de tais ou tais objetos, para poder aborda-los, nomea-
los etc. Essas relagdes caracterizam nao a lingua que o discurso utiliza, ndo as
circunstancias em que ele se desenvolve, mas o proprio discurso enquanto
pratica.



49

Trata-se de relagdes de poder e saber, que encontraram na Educacdo espago amplo de
discussdo e conclusdo da maxima finalizada no incluir/excluir. Fischer (2001, p. 200) explica
que

[...] tudo estd imerso em relacdes de poder e saber, que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e institui¢des, falar e
ver constituem praticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relagdes de poder, que as supdem e as atualizam.

Corroboram para a manutencao dos discursos, ou dos campos de disputas concebidos
nas estruturas sociais, e, neste caso especifico, a Educagao, sao relagdes que ndo sao distintas,
mas recomendadas nos discursos, nas politicas implantadas e na acao do professor. Shiroma;

Garcia; Campos (2011, p.223) propde que

[...] a luz das reformas educativas da América Latina a examinar mais
detidamente os contextos ou ‘arenas’ em que a politica € produzida (contexto
da influéncia e contexto da produ¢do do texto), e implementada (contexto da
pratica), produz efeitos e gera estratégias (contexto dos resultados e das
estratégias politicas).

Os autores Shiroma; Garcia; Campos (2011, p. 223) constataram, ainda, que,

[...] os documentos de politicas produzidos no ambito do Estado e/ou dos
organismos multilaterais tém se caracterizado por um tom prescritivo,
recorrendo-se comumente a argumentos de autoridade como estratégia para
legitimacdo e difusdo de orientagdes, analises, relatorios e etc. Prescritivo
com sinénimo de decadéncia, porém regularizado por lei, ou até se tornar
legal.

Legalidade que pode ser observada a partir da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva’, que ndo foi um ato politico que caminhou pela bondade dos
governantes da é€poca, ela nasceu de uma conjuntura politica e social de mudancas de
paradigmas sociais, de uma crise que culminou na Constitui¢do de 1988 e nas politicas de
direitos estabelecidos posteriormente.

Mesmo com o avango que assinalava a década da educagdo, foi necessério acao publica
para que aos direitos constituidos fossem dados seguimentos, conforme registra os marcos

politicos legais da Educagao (BRASIL, 2010).

7 Aqui ndo se esta considerando o documento que recebe este nome publicado em 2008 pela Secadi/MEC, mas a
politica nacional de educagdo brasileira decorrente da Constitui¢do Nacional de 1988.



50

Com base nas matrizes legais, os procuradores dos direitos do cidaddo do
Ministério Publico Federal, atuaram extrajudicialmente e judicialmente em
defesa da efetividade dos direitos da pessoa com deficiéncia, inclusive
produzindo com outros, obra que veio a ser consultada pelo grupo de trabalho
responsavel pela publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 6).

O Grupo de Trabalho, nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007,
revela a existéncia de movimento mundial pela educagdo inclusiva, como uma agao politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada na defesa de que todos os alunos estivessem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao (BRASIL, 2010).

Marco histdrico importante, contudo, ndo se pode esquecer que, concomitante, jaziam
os avangos tecnologicos de producao que iriam precisar de mao de obra barata e escolarizada,
numa cooperacao para a organizacao interna dos parametros que seriam ou deveriam ser a
Educagao Inclusiva no Brasil. Uma dualidade apontada por Libaneo (2012, p.13) que, embora
seja de outra matriz vem, nesse momento, colaborar com o resultado da pesquisa, denunciando

a “escola do conhecimento para os ricos e escola do acolhimento social para os pobres”.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levariam a criagdo
de institui¢des especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizagdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terap&uticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagnodsticos, definem as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2010, p 11).

Fruto dessa organizacdo, vista como normalidade/anormalidade que mais exclui, que
inclui, Libaneo (2012, p. 15), observou que “nas ultimas décadas, contradi¢gdes mal resolvidas
entre quantidade e qualidade em relagdo ao direito a escola, entre aspectos pedagogicos e
aspectos socioculturais, e entre uma visdo de escola assentada no conhecimento e outra, em
suas missdes sociais”, foram prejudicando o que deveria ser a escola da/para as diferengas (no
plural).

Na época, estava em voga o Plano Decenal de Educagao para Todos, nascido e orientado
dentro da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
que segundo Libaneo (2012, p. 15) foi “convocada, organizada e patrocinada pelo Banco
Mundial”. Plano que orientaria a Educagao de 1993 até 2003, sob o olhar da Unesco, do Fundo
das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF), Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo préprio Banco Mundial.
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O Plano Decenal conduziu a implementacdo das diretrizes que deveria ser a
“recuperagdo” da educagdo no Brasil, semelhante a constituicdo da Base Nacional Comum
Curricular de 2015 até o comego de sua implantagdo em 2019. Para a construcao do plano foram
promovidos debates dentro das escolas, para que as pessoas acreditassem que nascia ali um
pacto que fortaleceria os espagos educativos e universalizaria as oportunidades de
aprendizagem, porém a preocupa¢do mundial estava na expansdo da tecnologia e na
globalizacdo das informacdes.

O resultado, assegura Libaneo (2012, p. 16) que “estes 20 anos de politicas educacionais
no Brasil, selaram o destino da escola publica brasileira e o seu declinio”. Constatacdo feita
gracas a “diversidade e dos antagonismos de posi¢des sobre os objetivos e as funcdes da escola
no Brasil na atualidade para, em seguida, desvendar, nas politicas oficiais, um pensamento
quase hegemonico sobre as fungdes da escola assentado nas politicas educativas do Banco
Mundial” (LIBANEO, 2012, p. 16).

A Educacdo nesse aporte, precisaria garantir as leis e os contetidos minimos a ser
ofertados a um cidadao trabalhista respeitado. E, uma forma de assegura-los, seria retirando as
pessoas de dentro de casa pelo Beneficio da Prestagao Continuada (BPC), inseri-las no meio
escolar que pudesse lhes garantir uma aprendizagem minima de letramento € numeramento.

Nesse contexto ¢ que foram produzidas as materialidades das politicas de Educacao
Especial que, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 4024/1961, constante,
apontava o direito dos excepcionais € com a 5.692/1971, definia tratamento especial para os
estudantes com deficiéncias fisicas, mentais € 0s que se encontravam em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados. (BRASIL, 2007).

Naquela época, ja inquietava a sociedade, diante do isolamento criado pelas institui¢cdes
quanto as pessoas com deficiéncia, condicdo que se estendeu até a década de 70 do século
proximo passado, XX, momento em que foram cunhadas mobilizagdes de familiares e algumas
entidades ndo governamentais, que comecgaram a lutar pela visibilidade das pessoas que nao se
enquadravam no padrdo de normalidade® julgados por grupos distintos da sociedade.

Registra-se, neste longo periodo, 1960 a 1990, a mobilizac¢do da sociedade, notadamente
de pais e amigos das pessoas com deficiéncia, que ja ndo concordavam com os discursos, € que
resultaram na ampliagdo de direitos na lei maior, Constituicao Federal (CF) de 1988, que em
seu artigo 206, inciso I, estabelecia a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na

escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do

8 Onde as diferencas sdo omitidas.
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Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino expresso
no Art. 208, inciso III. Normatizagdes que se mantiveram nas reformulacdes em 2016
(BRASIL, [1988], 2016, p.125).

Acgdes que foram acentuadas a partir de 1990 e, consideravelmente, em 1994, em que se
propagavam os direitos humanos, enaltecia-se a construg¢ao popular em uma normativa federal
e criteriosamente discutia-se a educagdo para todos com Acesso e Qualidade, culminando na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 que garantiria o Acesso e a Permanéncia,
especialmente aos que concordavam para a elaboragdo e implantagdao do que deveria ser uma
Escola livre do paradoxo inclusdo/exclusdo.

Apontavam os contornos e oficializavam, especialmente, a Declaragdo de Salamanca
(1994) que, a partir dela, deveriam se acentuar os debates em torno de se construir as Politicas
Publicas da Educag¢do Inclusiva e de Qualidade, cujos principios inspiraram fortemente a
Resolucao CNE/CEB n° 2 e o Parecer CNE/CEB n° 17/2001, que conjuga: “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacgao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, p.1).

Oliveira; Netto e Reis (2018, p. 53) se referem ao periodo como marco divisor de duas
concepgdes de educacio especial que permeiam as discussdes politicas educacionais e sociais
no Brasil, sendo elas: “integralizacdo e normalizacdo e, da inclusdo escolar, que norteiam as
praticas e as proposi¢oes politicas para o atendimento da educacao especial no pais”.

Os mesmos autores, Oliveira; Netto; Reis (1918, p. 59) resume que,

[...] no caso brasileiro, a politica de inclusdo escolar comega a ser efetivada ao
final da década de 1980 ¢ meados da década de 1990, com a promulgagdo da
CF de 1988 e a aprovagdao da LDB no. 9.394/96 que dispde sobre a educacao
especial e prevé sua materializagdo preferencialmente nas escolas regulares.

As agoes, do projeto de atendimento e inser¢cao das pessoas publico da educagao especial
na rede regular, “alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo”, apontavam, momentaneamente, o sentimento de credibilidade e
confiabilidade na sua poténcia para abrir espagos para aqueles antes excluidos dos processos de
escolarizagdo e de ambientes sociais, todavia, conforme, foram se desvencilhando as propostas
de competéncias para o trabalho e, tdo somente para o trabalho, esquecendo-se das demais
relagdes sociais, como vida cidadd, por exemplo, mais se acentuava o contrassenso

inclusdo/exclusdo das pessoas com deficiéncia.
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Nos meados dos anos 80 do século passado, 0 momento politico e econdmico estava
atrelado a saida de governos ditadores do poder, favorecia as discussdes de equilibrio dos
setores da sociedade, de organizagdo social, de novos lideres e, de plena luta em prol da
democracia, de liberdade e de expressdo popular. As agendas buscavam avangos nos sistemas
de protecdo e inclusdo social que deveriam estar contidas na constituicdo de 1988. Foram
momentos de lutas que resultaram em avangos na satide e na assisténcia social com programas
como o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) e a promulga¢do da Lei Organica da
Assisténcia Social (Loas) (BOSCATTI, [1990 e 2000], p. 28).

Trata-se de politicas de inclusdo social que, ja na instauracdo da CF, comecaram a ser
proteladas, atacadas e/ou sucumbidas, segundo Boscatti ([1990 e 2000], p. 23), “a estratégia era
a mesma: protelar a implementacdo da Constituicdo Cidada, pelo menos no que se referia as
politicas de maior inclusdo social e equidade dos direitos sociais™.

Observa-se que, conforme vai mudando os governos, automaticamente, mudam-se as
politicas e suas prioridades, ou seja, ora impera as politicas de Estado, ora as de governo, que

para Oliveira (2011, p. 329) constitui,

[...] politicas de governo sdo aquelas que o Executivo decide num processo
elementar de formulacdo e implementacdo de determinadas medidas e
programas, visando responder as demandas da agenda politica interna, ainda
que envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas que
envolvem mais de uma agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento
ou por instancias diversas de discussdo, resultando em mudangas de outras
normas ou disposigdes preexistentes, com incidéncia em setores mais amplos
da sociedade.

No caso da CF, uma politica de Estado, era para ser duradoura, pois foi construida a
muitas maos e consagrou varios avangos e direitos fundamentais, garantias individuais e
coletivas, porém, nao especificava de que forma a sociedade teria os direitos efetivados,
principalmente quanto as ofertas de saude, educacdo e outros direitos basicos. O que facilitou
os arranjos feitos que acabaram por destituir politicas e programas de prioridade do bem-estar

social.

Apesar de parecer responder no plano da gestdo politica aos preceitos
constitucionais, ou seja, de estar amparado pela Constituigdo para realizar as
mudangas pretendidas que, em tltima instancia, buscavam reorientar a relacado
entre o Estado e a sociedade civil, ou governo ¢ cidaddos, as reformas
ocorridas no periodo de Fernando Henrique Cardoso, foram na contramao de
muitos direitos e garantias conquistados na mesma Constituicdo Federal de
1988. No que se refere a educacao, os exemplos sdo varios. A ampliagdo do
direito a educacdo para todos os brasileiros de seu nascimento a concluso do
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ensino médio foi comprometida pela Emenda n. 14 de 1996, que focalizava o
ensino fundamental (OLIVEIRA, 2011, p. 326).

Nesse contento, geralmente, as politicas ou programas passam a ser vinculadas a
interesses particulares e se constituem politicas de governo, reformas com méritos particulares,
como se defraudassem a cena, empreendendo as mesmas caracteristicas, mas com objetivos

proprios e postergados.

As reformas educacionais dos anos de 1990, no Brasil, tiveram como grande
foco a gestdo, buscaram por meio da descentralizacdo administrativa,
financeira e pedagdgica promover a ampliacdo do acesso a educagdo basica
no pais a partir de uma logica racional, que tinha como paradigma os
principios da economia privada (OLIVEIRA, 2011, p. 326).

A autora demarcou, ainda, que os constituintes, orientados por uma concepcao
especifica de democracia, optaram por mecanismos de participacdo popular que levaram a
descentralizacdo de poder e de recursos. A descentralizagdo foi apresentada como a alternativa
de gestao das politicas publicas e sociais, favorecendo a fragmentacao e, consequentemente,
ampliando o niimero de atores politicos. Nesse arranjo, governadores e prefeitos adquiriram
papel politico de primeira grandeza, sem, contudo, anular ou diminuir o poder de antigas
liderancas. (OLIVEIRA, 2011, p. 326).

Quando se pensa essa descentralizagao nos aspectos educacionais e, particularmente, na
Educagao Inclusiva, adverte-se da cultura tradicional existente, arraigada, apontadas na
necessidade de expurgar o que ¢ tomado como diferente e constituidas em estratégias de
segregacdo ou de exclusdo, ou ainda, em uma combinagdo de praticas que mais excluem do que
incluem. As mudangas dependem da vontade de governo, mas ndo pode ser atrelada apenas ao
desejo, € preciso que haja respeito e continuidade nas agdes, que sejam politicas estratégicas de
Estado.

Adverte Souza (2008, p. 794), que,

[...]mudancas institucionais raramente decorrem de apenas um modelo, mas
de sua combinacdo. [...] mudangas institucionais sdo processos incrementais
realizados por intermédio de interagdes estratégicas. [...] o presente € marcado
pelo passado, condicionando as a¢des no presente e as escolhas futuras.

Alternativas que foram atreladas ao contexto social, especialmente o familiar e escolar,
permeado pela protegdo/normatizagdo, ajuizados pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente

(ECA), Lei n° 8.069/90, no artigo 55, em que reforcava e reforca os dispositivos legais ao
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determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obriga¢do de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino”, nesse caso, o governo se desobriga da responsabilidade de
manutengdo de criangas e jovens na escola e coage os pais ao designio.

Apo6s a implantacdo da LDB 9394/1996, grandes movimentos e normas foram
estabelecidas no sentido de garantir o discurso de implantagcdo da lei. Norma que, segundo
Lopes e Fabris (2017, p. 42) “age tanto na defini¢do de um modelo tomado a priori aos proprios
sujeitos quanto na pluralizacdo dos modelos que devem ser referéncia para que todos possam
se posicionar dentro de limites locais, € uns em relacao aos outros”.

Referéncia que em 1999, pelo Decreto n® 3.298, passou a regulamentar a Lei n°
7.853/89°, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdao da Pessoa Portadora (termo
ultrapassado) de Deficiéncia, definiu a educacdo especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis ¢ modalidades de ensino e enfatizou a atuacdo complementar da educacao

especial no ensino regular.

[...] A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008b, p. 22).

A questdo essencial estd em compreender, porque nem a modalidade transversal que
deveria conduzir todos os niveis, ndo consegue sobressair ao discurso que o amarra. Ao invés
de propagar, mantém o controle do mesmo discurso. Assim, percebe-se que estdo associados a
outros organismos que tomam o discurso como seus, para dele fazer uso e depuram o sentido
do que seria a realidade de quem fala e conduz o discurso. Foucault (2014, p. 20) aponta que,
“[...] existem evidentemente, muitos outros procedimentos de controle e delimitacdo do
discurso. [...] funcionam como sistemas de exclusdo; concernem, sem duvida, a parte do
discurso que pde em jogo o poder e o desejo”.

Caminho que estd diretamente vinculado/normatizado a formagdo de quem se
conecta/trabalha com as diferencas: o professor. Essa situacdo evidenciou desde o inicio a
importancia da pesquisa que se definiu a partir das percepgdes construidas pelos egressos, como
resultados, dos cursos “Diretrizes ¢ Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagao Inclusiva

-2017” e “As novas praticas pedagdgicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar - 2018”.

% A lei é de 89, mas s6 foi regulamentada em 1999.
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Nesse sentido, buscou-se compreender o discurso de verdade construido em torno das
politicas publicas e conceitos que demarcam o jogo de poder e desejo criado em torno dos
cursos, a articulagao construida/apreendida na profissionalizacao. Sao referéncias de vidas que

sdo transformadas nelas, por elas e com elas, pois,

[...] o professor, que ¢ tomado como mobilizador de saberes profissionais
bastante especificos, caracteristicos da profissdo docente, devera ter em sua
trajetoria formativa e profissional a oportunidade de desenvolver-se
profissionalmente, no sentido de construir e reconstruir saberes da docéncia
(TEIXEIRA, 2014, p. 13)

Construgdo em que se mudam os termos, as leis, as politicas, mas ndo se ampliam os

comportamentos sociais €, sao nestes termos, que Foucault (2014, p. 21), define que,

[...] ndo ha sociedade onde ndo existam narrativas maiores que se conta, se
repetem e se fazem variar; féormulas, textos, conjuntos ritualizados de
discursos que se narram conforme circunstancias bem determinadas; coisas
ditas uma vez e que se conservam, porque nelas se imagina haver algo como
um segredo ou uma riqueza.

Assim, na tentativa de ir além da narrativa, mesmo, correndo o risco de permanecer
atrelada ao discurso desejado, foi construida a subse¢ao a seguir que contextualizou as politicas
de Formagao de Professores em Educagdo Especial para atuagdo no AEE, conjuntura delineada
por articulacdes motivadas/obrigadas pelas circunstancias politicas e de reformas, mas que

notadamente define a pratica docente.

1.2 Politicas de Formacdo de professores em Educacdo Especial para atuagcido no

Atendimento Educacional Especializado

Entende-se que até o presente momento, 2019, pos Constituicdo Federal (1988),
Salamanca (1994) e Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, as lutas pro-inclusao acontecem
constantemente, €, mesmo assim, presencia-se uma pseudoinclusao com pouca democratizagao
no ensino, salas multifuncionais desativadas, inexisténcia de flexibilizacdo de curriculo ¢
universalizacdo sem autonomia dos sujeitos. S3o situacdes que ora expressam avangos, outras
retrocessos, no entanto ambas, perpassam muitas lutas e justificaram a luta na garantia de
permanéncia de direitos, entdo, adquiridos, mas que precisavam se efetivar, obviamente, por

meio dos processos de formagdo do professor.
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Nesse universo, um dos pilares de sustentagdo das Politicas Publicas Educacionais, tem
sido a Formacao Inicial e Continuada de profissionais da educagdo. Por mais que haja tentativas
de valoragdes negativas, ainda, ¢ o espago de maior debate/embate sobre o assunto. E, em se
tratando da Educagdo na Perspectiva Inclusiva, o objeto nunca foi tdo discutivel e controverso.

A formagao inicial, nunca satisfatéria, nesse aspecto e associada a precarizacdo da mao
de obra docente, cede lugar as formagdes continuadas “ad efernas”, nos sentido de em
conformidade com a realidade globalizada, em que as tecnologias da comunicagao e informagao
estao cada vez mais ampliadas e impregnadas no cotidiano da sociedade, a busca por construcao
e manuten¢do do governo de si, via autoempreendimento das condi¢des de empregabilidade ¢
uma realidade.

Na graduacdo a matriz curricular das licenciaturas atende a especificidade dos cursos e
no maximo a particularidade das disciplinas. Mesmo a orientagao para o estdgio nao possui em
suas ementas o cuidado com os estudantes da Educacdo Especial, que comprovadamente
somam grande percentual dessa populacdo, ndo elabora estratégias, nem pensa na pessoa como
elemento fundamental & sua aprendizagem e inclusdo. Nesse caso, a sugestdo seria que parte
matriz, ou das atividades complementares, fossem destinadas a se pensar na Educagao para
todos.

Existe ainda, as Atividades Praticas como Componente Curricular (APCC), que sdo
parte da carga horaria de cada disciplina, destinada ao planejamento e execugao dos contetdos
académicos afins em contetudo escolar, e da mesma forma nao sdo pautados as pessoas com
dificuldade de aprendizagem.

A formacdo do professor em Educacdo Especial, se traduz em discussoes
superficialmente elencadas, na Graduagdo ou formacao inicial nas Licenciaturas, e que ora se
restringe a algumas disciplinas especificas de sessenta (60) horas, como € o caso da Libras e,
sobretudo, direcionados pelos cursos de Formacao Continuada, ora presencial e, em sua grande
maioria, a distancia.

Aliada a insuficiente formag¢ao, quando pensada para o estudante da Educagdo Especial,
uma vez que, deveria ser para todos, somam-se, a perda de vinculo empregaticio de algumas
categorias como ¢ o caso do professor de apoio e de AEE, que no caso do /ocus deste estudo,
se tornam outra problematica, conexas as diretrizes educacionais, que se apresentam mais como
improvaveis, do que alternativa positiva.

A realidade das institui¢des escolares ¢ composta por professores que estdo buscando
aprender, mas que em decorréncia de questdes internas, pessoais e/ou institucionais, nao

permanecem na mesma fungdo por muito tempo, quando o profissional ¢ considerado bom,
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eficiente, automaticamente ¢ retirado da fun¢do, o que ajuda a descaracterizar a formagao e o
aprendizado como um todo. Configura-se um movimento em que sdo as promessas politicas de
investimento na Educagdo que dao lugar aos discursos na forma de lei, porém, na pratica sdao
insustentaveis.

Nos ultimos trinta anos, outra problematica, vinculada a formagdo de professores no
Brasil, ganhou contornos mais especificos, amparado pela organizacao curricular, que delimita
e ordena o que o professor aprende e ensina, ou seja, nessa circunstancia, o docente apresenta
pouca ou nenhuma autonomia da escolha na conducao do seu processo pedagogico, tornando o
que faz e aprende durante a formagao, muitas vezes, sem conexao com a realidade.

Formacao esta que, mesmo baseada nas politicas publicas implantadas, ndo pode ser
apenas produto de si mesma, como ressalta Silva (2010, p. 11), “a formagao docente ndo pode
ser entendida como resultante apenas da conclusao de um curso de licenciatura”, pois, “a escola
precisa romper com suas estruturas tradicionais visando outros objetivos que respondam mais
adequadamente ao argumento social, politico e econdmico da atualidade, fungdo da formagao
continuada” (SILVA, 2010, p. 11, 12).

A LDB/1996 se encarregou de regulamentar o que previa a Constitui¢ao de 1988 quanto
a formacao docente, independente das areas ou especificidades, ajustou os tramites necessarios
as dimensoes da docéncia. O artigo 62 dessa lei, em sua primeira redacdo, apontava que “a
formacao de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdao plena, em universidades e institutos superiores de educagao,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério”. (BRASIL, 1996, p. 26),
posteriormente, apos, transcorridos os dez anos, tempo regulamentar para que esta formacao
fosse exigida, houve uma modifica¢do na redagdo deste artigo, que passou a vigorar da seguinte

maneira:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagcdao minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 2017, p. 43. Grifo nosso)

Essa modificacao e, muitas outras, ocorrem sempre que aqueles que exercem o poder
politico instituido, seja no executivo e/ou no legislativo, se veem com dificuldades para se
cumprir a legislagdo. Ou seja, podem modifica-la sempre que desejarem, criando apenas na

populagdo a expectativa de mudangas dentro das demandas apresentadas e incorporadas.
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Pronunciam propostas e ndo garantem as suas efetivacdes, conforme registra o Art. 67,

da mesma legislagao,

[...] Os sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico, visando: II - aperfeigoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim;
e no V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho (BRASIL, [1996], 2017, p.44).

A politicas assinalam no papel as formacdes, mas ndo os fins recomendados. Na
reformulagdo de 2009, acrescentou-se a LDB 9394/1996, artigo 62, o § 1° “a Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao, deverdo promover a formacao
inicial, e continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”. E que foram mantidas na
versao 2017. (BRASIL, [1996], 2017, p.42).

Constam no mesmo artigo 62, §2

0 ¢

a formagdo continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia”, e,
no § 3° ajusta que “a formagao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacao a distancia”.
(BRASIL, [1996], 2017, p.42).

Para incentivar a formagao, consta o §5°, “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios incentivardo a formagao de profissionais do magistério para atuar na educagao
basica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas instituicdes de educacdo
superior” (BRASIL, [1996] 2017, p. 42).

Ainda, para a Formacgao continuada o Art. 63, garante que “os institutos superiores de
educacgdo manterdo: III - programas de educacgdo continuada para os profissionais de educagio
dos diversos niveis”, € no Art. 80, “o Poder Publico incentivard o desenvolvimento € a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacao continuada” (BRASIL, [1996] 2017, p. 43 ¢ 50).

Sao normativas que tematizam a formagdo docente, consequentemente, seus saberes e
fazeres, constituindo-se no que Foucault (2014) chama de sistemas de exclusdo, que declara
suas verdades, e, que, portanto, precisam ser racionalizadas, descomplicadas, ndo no sentido de
defensiva, mas para “tentar perceber como se realizou, como se repetiu, se reconduziu, se
deslocou essa escolha da verdade no interior da qual nos encontramos, mas que renovamos

continuamente” (FOUCAULT, 2014, p. 46).
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A Resolucao do CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, alterada em 2004, 2005 e 2015

menciona em seu Artigo 2°

[...] aorganizacdo curricular de cada institui¢ao observara, além do disposto
nos artigos 12 ¢ 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas
de orientacdo inerentes a formagao para a atividade docente, entre as quais o
preparo para: I - o ensino visando a aprendizagem do aluno; II - 0 acolhimento
e o trato da diversidade; 111 - o exercicio de atividades de enriquecimento
cultural; IV - o aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboragéo ¢
a execucao de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares.
(BRASIL, 2002, p. 1. Grifo nosso).

Formagao que em se tratando da Educacao Especial, deveria ser objeto de preocupagao
permanente dos professores e gestores, estar inserido nos documentos legais da escola, como
no Projeto Politico Pedagogico (PPP), por exemplo. “Estudo que perpassa o cotidiano da escola
e ndo ¢ exclusivo dos professores que atuam no AEE” (ROPOLI, AT AL, 2010, p. 28).

Constancia que no Plano Nacional de Educagao, aprovado por meio da Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, e que deveria vigorar por dez anos, (grifo nosso, por estar sendo
notadamente descaracterizada no governo atual), registra o Art.2°, as diretrizes de valorizagao
dos profissionais da educacdo. Valorizagdo vinculada a formagdes e estabelecidas em metas

que seriam acompanhadas por informativos técnicos. A exemplo apresenta-se a meta 16:

Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, ¢
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formagdo
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2015, p.15).

Formacao/profissionalizacao do professor que esta vinculada aos seus saberes e fazeres,
bem como, ao seu bem-estar pessoal, social, econdmico e financeiro e, principalmente, no
reconhecimento de todos eles como direito. O ensaio acontece por conceber que o professor
trabalha feliz, com vontade de aprender e de fazer quando seus direitos sdo reconhecidos e
garantidos.

Contrario, contudo, aliviado pela propria lei, apresenta-se a precariza¢do do trabalho
docente, que desestimulado sequer avalia a possibilidade de investir em uma formacao. Ou
ainda, em decorréncia da formacao inicial e de condigdes de trabalho adversas, aposta na
formacgdo continuada, ndo pela necessidade de permanente estudo, inseparavel a todas as

profissdes que pretendam acompanhar as demandas por mudancas da sociedade, mas obrigados
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pelas proprias politicas e litigios do fazer pedagogico acritico e sem autonomia (AMORIM,
2015).

Fazer pedagodgico, este, que ndo pode estar alinhado apenas a execugdo de planos e
programas engendrados a filosofias e concepgdes positivistas que segundo Amorin (2015, p.
9), retiram do trabalho do professor “a dimensao de cientista e pesquisador da educacdo”. E
finaliza a autora, dizendo que “na esteira destas propostas a precarizacdo vem sendo
disseminada e naturaliza a formacao a partir de estratégias reguladoras de demandas externas
ao trabalho docente, o que contribui para a despolitizacao das praticas educativas”.

Demanda em que, segundo Silva (2015, p. 691), “as pessoas buscam um curso cuja
agilidade na certificacdo lhes permita a insercdo, o mais rapido possivel, no mercado de
trabalho. Sendo assim, a formacao ofertada e desejada ocorre pautada apenas na primeira fase
do processo: o da informagao”, reforcando novamente a descaracterizacdo da educagdo e da
formacgao pessoal e profissional.

Processos esses que podem acontecer nos mais variados espagos, com rarissimas
excecoes de buscas pelo retorno e/ou de discussdes da decadéncia dos discursos, e, em se
tratando da educagdo inclusiva, os resultados sdao os mesmos. As hipoteses sdo sempre
relacionadas ao desenvolver habilidades e competéncias para a meritocracia mercadoldgica,
com a probabilidade de que os cursos e os discursos pro-inclusdo ndo a efetivem de fato, “¢
preciso que cada um se dobre a essas verdades, acredite nelas ou ao menos as aceitem como
promessa de mudanga de vida” (LOPES; FABRIS, 2017, p. 78).

A formacgdo, nesse caso, se constitui de habilidades construidas como uma roupagem
que veste toda a comunidade escolar, quer seja, o que se senta no banco para “aprender”, ou o
que esta de pé para “ensinar”. O destaque fez-se necessario pela ordem tradicional da colocagao,
pois compreende-se que na proposta realmente inclusiva, baseada em uma perspectiva
interacionista, historico-cultural, tanto aprende como se ensina ao mesmo tempo. Porém, a
legitimagao/roupagem aparente comegca a ser vestida na Formacao Inicial e, posteriormente, na

Continuada com as normatizagdes que segundo Lopes; Fabris (2017, 45) passa a ser

[...] o limite que, construido dentro da légica de assegurar a vida dos
individuos, possibilita manter sob o controle os comportamentos individuais,
bem como os comportamentos forjados no interior das comunidades (estas
também criam verdades, formas de ser e normativas de vida que regulam e
determinam no detalhe seus integrantes).

Sempre que implantadas, as normativas, automaticamente se apresentam associadas a

uma nova gama de reformas, e, em seguida a Formagdo desejada para garantir sua implantagao.
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Destacam Ferreira; Traverssini (2013, p. 208) que “o perfil profissional desejado pelo mercado
de trabalho contemporaneo constitui-se de forma a sustentar os discursos, na

governamentalidade neoliberal, como verdades”. E acrescentam,

[...] que politicas devem ser entendidas como processo e produto, superando
os modelos lineares de analise, e argumentam que os estudos de politicas
poderiam obter saltos qualitativos na medida em que o referencial teérico, o
posicionamento teérico e o enfoque epistemologico fossem explicitados pelos
pesquisadores (FERREIRA; TRAVERSSINI, 2013, p. 208).

Nesse sentido, as politicas de formagdo precisariam confrontar os problemas como
estagios de crescimento permanente, ndo pela conjuntura dos desafios advindos da sala de aula,
ou de imposi¢cdo dos meios externos a escola, mas provocando os discursos de verdade
existentes na condi¢do de autonomia do professor € do conhecimento.

O que para Foucault (2014, p. 46) apresenta-se como esséncia do discurso, ou seja,

[...] areverberagdo de uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos; e,
quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser
dito e o discurso pode ser dito a propdsito de tudo, isso se da porque todas as
coisas, tendo manifestado e intercambiado seu sentido podem voltar a
interioridade silenciosa da consciéncia de si.

Consciéncia necessaria a atuacao docente, mas necessitaria ocorrer de forma muito
criteriosa para a modalidade Educagdo Especial para evitar as armadilhas do discurso da
(in)exclusdo, fatores ndo considerados, uma vez que, aqueles vinculados ao Atendimento
Educacional Especializado, recebem as formagdes origindrias das politicas construidas nos
mesmos propodsitos dos demais professores, o espago que poderia ser articulador da escola
inclusiva e repercutir politicas concretas de Estado, quase sempre conjuga habitos que levam a
manuten¢do da exclusdo, sendo, nesse sentido, o que se identifica a constru¢do das condi¢des
de promogao e efetivagdo de uma pseudoinclusao.

Por conseguinte, a exclusao € permeada por aparatos legais e institucionais que chegam
as escolas por meio de programas e materiais, imputados, e/ou alinhavados aos novos/velhos
paradigmas que ignoram docentes e discentes como participantes nas decisdes sociais e
educacionais. Amorim (2015, p. 9) enfatiza estas questdes, pois estas estdo “visando a
reprodu¢ao de um ensino inscrito em tendéncias pedagodgicas nao criticas, sejam estas
tradicionais ou tecnicistas, que desconsideram professores e alunos como sujeitos sociais”. E
acrescenta, que tais condi¢cdes corroboraram para a implementagao das politicas educacionais

nestes termos, pois
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[...] o forte aparato tecnoldgico que, presente ou ndo nas escolas, encerra a
promessa de que as tecnologias da informagao e da comunicagdo sdo recursos
indispensaveis para uma nova educagao, para a modernizacao da escola e para
a qualificacdo dos professores, ao instituirem novos paradigmas a educacdo
brasileira (AMORIM, 2015, p. 9).

Desta forma, os dispositivos de controle dos discursos, cada vez mais utilizados na
desarticulacdo proposital dos programas existentes, que nos momentos de transi¢do e
implantacdo de “novos” programas e politicas ndo devem, ou nao podem ser questionados, mas,
somente cumpridos. Desde 1970, juntamente com a evolugdo técnico-cientifico e
informacional, foi construido um projeto de desenvolvimento mundial, consolidando a
globalizagdo, capitalismo e consumo, que articulados no meio escolar, apresentou grandes
chances de se concretizar internamente, porém, concorrendo para o desgaste da educacao
escolar.

Sutilmente o papel da educacgdo escolar, da formacao, do professor e do conhecimento
produzido foram sendo esfacelados. O que deveria ser a educagdo para todos, de acolhimento,
de aceitagdo das diferencas, de inclusdo, conforme a proposta inicial, foi encolhida e as
adequacdes que resultaram na educagdo escolar somente para as pessoas mais pobres, passando
de necessidades béasicas para minimas, em que a atengdo a aprendizagem, seria substituida por
avaliagdo dos resultados do rendimento escolar, e da melhoria das condi¢des de aprendizagem,
para a melhoria das condigdes internas da institui¢do escolar (LIBANEO, 2012).

De tal forma que, segundo, o mesmo autor (2012, p. 16), “muda-se o estilo da
aprendizagem transforma-se numa mera necessidade natural, numa visdo instrumental
desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso a formas superiores de
pensamento”, a titulo de exemplo dessa situacao, verifica-se a definicdo de docéncia, registrada
na Resolu¢do N° 2, de 1° de julho de 2015, a mesma que deliberava sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de formagdo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag¢do continuada, no

Art. 2°, § 1° como,

[...] acdo educativa como processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos
do conhecimento inerentes a solida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagdo e constru¢do de conhecimentos e sua
inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL,
2015, p. 2).
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A Resolugao de 2015, definia os parametros basicos da formagao inicial e continuada.
Registra-se aqui o constante no Art. 3° e paragrafo 5°, que dentre os principios da formagao de

profissionais do magistério da Educagao Basicas, estao,

[...] o compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipa¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e & valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagdo (BRASIL, 2015, p. 4).

E no paragrafo 6°, instituidas as formas de elaboracdo, consolidagdo e colaboracao para
que os projetos de formacdo fossem desenvolvidos. Demarca-se ainda, que o inciso V, que
tratou da “ampliagdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacao dos professores, € da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”, que, em se tratando da inclusdo da
pessoa Surda foi fundamental (BRASIL, 2015, p. 5).

Constante na mesma diretriz, o Art. 4° Paragrafo unico, ressaltava que

[...] os centros de formagao de estados e municipios, bem como, as institui¢oes
educativas de educagdo basica que desenvolverem atividades de formacao
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino e pesquisa, para garantir
efetivo padrio de qualidade académica na formagdo oferecida, em
consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico e o
projeto pedagdgico de formacdo continuada (Ibidem)

Na sequéncia o Art. 5°, inciso VIII, registra que, “a consolida¢do da educa¢ao inclusiva
através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras”, ocorra pelo descrito no inciso IX
na qual promovera “a aprendizagem e o desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo e atualizagdo da pratica docente que
favoregam a formagdo e estimulem o aprimoramento pedagogico das instituicdes” (BRASIL,
2015, p. 6).

Ainda, de acordo com a Resolugdao do CNE 2/215, no Art. 16, a formagao continuada,

enquanto principio organizador,

[...] compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, € envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
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programas e agdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico,
ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

Correlato a essa resolu¢ao, estava a constru¢ao da BNCC, versoes 2015, 2016 ¢ 2017,
que sofreu impacto direto da crise politica e econdmica brasileira, repercutindo em cortes nos
gastos e investimentos em Educag@o, um contexto orcamentario e de mudangas nas pastas, com
prejuizos em todos os setores, mas crucial na educacdo; os gastos e investimentos publicos em
todos os niveis de ensino foram minorados e/ou cortados efetivamente, as gerencias
substituidas, programas importantissimos inviabilizados e a notéria desabonacao da docéncia.

Circunstancias, essas, finalizam-se o Parecer do CNE/CP N° 22/201, homologado pela
Portaria n° 2.167, publicada no D.O.U. de 20/12/2019, Secao 1, p. 142, sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica e Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacao).

Politica embasada pela BNCC que afirma ter inaugurado,

[...] uma nova era da Educacdo Basica em nosso pais. Pela primeira vez na
historia, logrou-se construir, no Brasil, um consenso nacional sobre as
aprendizagens essenciais, que sdo consideradas como direito de todos e,
portanto, devem ser, ao longo de todas as etapas e modalidades, asseguradas
na Educacdo Basica (BRASIL, 2019, p. 1)

Assevera que o documento foi construido a luz das demandas educacionais
contemporaneas e das proposicdes constantes na BNCC, da importancia do didlogo que deve
existir entre a formacao docente e a Educagdo Bésica, para tornar efetivas as aprendizagens
essenciais que estdo previstas nos curriculos da Educagdo Bésica, e, para tanto, os professores
careceriam de desenvolver um conjunto de competéncias profissionais que os qualificassem
para uma docéncia sintonizada com as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais

complexa (BRASIL, 2019).

[...] os professores devem desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiquem para colocar em pratica as dez competéncias
gerais, bem como as aprendizagens essenciais previstas na BNCC, cuja
perspectiva € a de oferecer uma educacdo integral para todos os estudantes,
visando ndo apenas superar a vigente desigualdade educacional, mas também
assegurar uma educacdo de qualidade para todas as identidades sobre as quais
se alicerca a populagdo brasileira (BRASIL, 2019, p. 1).
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No entanto, o parecer responsabiliza a regulacdo da formacao e o exercicio profissional
pelos resultados negativos nas avaliagdes, uma vez que, o professor €, no texto, responsavel

pela aprendizagem que,

[...] passa a ser a principal incumbéncia do professor, ou seja, a centralidade
do tradicional processo de ensino e¢ de aprendizagem nao estd mais na
atividade meio, ou no simples repasse de informagdes, mas na atividade fim,
que diz respeito ao zelo pela aprendizagem dos estudantes, uma vez que a
finalidade primordial das atividades de ensino estd nos resultados de
aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 5).

Para tanto, o Ministério da Educacao se propde a zelar, supervisionar € monitorar a
qualidade da formacao recebida e para assegurar que este futuro professor tenha efetivamente
desenvolvido as competéncias previstas na regulamentagdo, o parecer pensa em incluir também
um sistema de avaliagdo de egressos (BRASIL, 2019).

Relaciona o valor social do professor, sua capacidade, seu status conforme os resultados
dos indices das avaliagdes da Educagdo Bdasica sem, contudo, oferecer uma politica mais
abrangente de valorizagdo profissional. Existe o reconhecimento, mas precisa sair da
perspectiva,

Para reverter esse quadro, € preciso, portanto, fortalecer as politicas de
valorizacdo do professor no Brasil. Pensar na formagdo de professores da
Educagdo Basica, de modo desarticulado de uma politica mais ampla de
valorizagdo do magistério, ndo trara avangos concretos na velocidade
desejavel, muito menos atendera a perspectiva de uma educacao de qualidade
para todos (BRASIL, 2019, p. 8).

Dentre os reconhecimentos destacam-se as metas 17 e 18 do Plano Nacional de
Educagao (PNE), 2014-2024 e constante no parecer, que debatem a valorizagdo docente e os
desafios atuais frente ao cendrio nacional, em “equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia do
PNE”. E “assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira” (BRASIL,
2014, p. 53).

Antagonicos sdo os discursos que, em nome da qualidade no ensino (habilidades,
competéncias e resultados), contemplam o controle da formagdo e do trabalho docente,
entregam-no pronto um curriculo a ser seguido e o responsabiliza pelos rendimentos, o que

forgosamente coopera para a baixa atratividade da profissao. Segundo Piolli, (2015, p. 486),

[...] as praticas de responsabilizacdo e controle do trabalho docente sdo
decorrentes do discurso da qualidade e do neotecnicismo pedagogico
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implantado nas redes de ensino para contemplar as metas do Ideb. O discurso
da qualidade disseminado através desse indicador tem por finalidade o
ajustamento das escolas aos esquemas de produtividade e competitividade
tipicamente empresariais, o que pressupde restringir o trabalho docente ao
aspecto técnico e a logica do desempenho e da performatividade atrelados a
metas. Esse direcionamento as metas tem sido indutor do estreitamento do
curriculo.

A profissdo docente necessita de aprendizado diario, concebido ao longo de toda a
carreira, as politicas de valorizagdo docente, quer seja, por meio de cursos e/ou da propria acao
educativa diaria precisa ser constante também. Nesse quesito, o parecer (Idem, p. 8) afirma que,
“associar a valorizagdo a formacdo docente ¢ também importante fator no processo de
atratividade para a carreira do magistério, especialmente no Brasil, onde a maioria dos jovens
ndo deseja se tornar professor”.

Nesse sentido, ¢ salutar que se faca valer os instrumentos de avanco nessa dire¢ao, como
ressalta o parecer, Brasil (2019, p. 8) a “Meta 17 do PNE: a Lei do Piso e o Fundeb, que destina,
ao menos, 60% dos recursos financeiros para a complementagdo salarial dos profissionais do
magistério e a instituicdo do “piso nacional do professor, reajustado anualmente”.

Congénere entende-se o contexto da Educagao Especial, como modalidade de Educacao
Inclusiva, aquela que acontece no espaco da rede comum, que considera diferentes alternativas
possiveis de aprendizagem, de convivéncia inclusiva, que avalia os desafios e que permite
pensar as articulagdes plausiveis nos ambientes educacionais, passiveis de muitos reveses, €, 0
maior deles, talvez seja, o da formacdo docente e o consequente reconhecimento do seu
trabalho.

Contudo, as Politicas Publicas em proveito da Educagao Inclusiva, existem desde 1990,
e, mais acentuada a partir do PDE, em 2007, que resultaram na implantacdo das salas
multifuncionais, uma reafirma¢do de compromissos sociais que incluia, além das salas, a
insercdo da pessoa com deficiéncia na rede comum amparada pela formagdo continuada dos
professores e acessibilidade e, que destinava-se a construir uma agenda nacional de educagdo
para todos.

A exemplo, tem-se o decreto n®. 6.571 de 2008, (posterirormente revogado pelo Decreto
n®7.611, de 17 de novembro de 2011), que garantia “formacdo continuada de professores para
o Atendimento Educacional Especializado.” (Art. 3°, inciso II) e a resolucao n° 04 de 2009, em
seu art.12°, disp0Os sobre “a necessidade da formacdo inicial para habilitar o professor para o

exercicio da docéncia, com formacao especifica para a educagdo especial” (BRASIL, 2009,

p.3).
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Apesar de se tratar de um posicionamento de mais de uma década atras, ajuda a reforgar
as especificidades requeridas para os profissionais da educagdo inclusiva, o que para Poker

(2003, p.41) demanda uma

[...] formagdo de professores para a educagdo inclusiva precisa estar
subsidiada em analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das
competéncias e habilidades necessarias para atuar nessa perspectiva, ou seja,
sua formagdo deve basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor
necessita estar preparado para selecionar conteidos, organizar estratégias e
metodologias diferenciadas de modo a atender, adequadamente, a todos os
alunos.

A complexidade da Formacao na Perspectiva Inclusiva demanda o querer e o desejo em
que o “saber ¢ também o espaco em que se pode tomar posicao para falar dos objetos de que se
ocupa em seu discurso” (FOUCAULT, 2008, p. 204). Para tanto, a verificagdo do que ocorre
na pratica, no cotidiano da escola, como afirma Melo (2009, p. 391), “promotora de identidade,
sintese e ponto de encontro”, em que “demarcar nesse territorio as contradi¢des, as polémicas
e as possibilidades de didlogo ¢ um exercicio desafiador, que nao se faz sem dores ou choros,
mas que enseja muita felicidade e aprendizagens” (MELO, 2009, p. 220). Estas seriam as
caracteristicas da aprendizagem que precisaria estar contida em toda formacao docente,
especialmente, na Formagao Continuada, em que o educador vai em busca dos seus desejos e

aspiragdes por escolha propria, sem as exigéncias da matriz curricular da graduagao.

Por sistema de formacgao € preciso, pois, compreender um feixe complexo de
relacdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser
correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se refira a tal ou tal
objeto, para que empregue tal ou tal enunciagdo, para que utilize tal ou tal
conceito, para que organize tal ou tal estratégia. Definir em sua
individualidade singular um sistema de formagdo €, assim, caracterizar um
discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade de uma pratica
(FOUCAULT, 2008, p. 82 ¢ 83. Grifo nosso).

A Educagao Inclusiva necessita dessa articulagdo, Pode ser que seja apenas “Sonho
lirico de um discurso que renasce em cada um de seus pontos, absolutamente novo e inocente,
e que reaparece sem cessar, em todo frescor, a partir das coisas, dos sentimentos ou dos
pensamentos” (FOUCAULT, 2014, p. 22), mas ¢ por hoje a direcdo, o norte a ser tomado.

Com a demanda de formagao para a Educagdo Especial, avaliou-se a implantagdo das
politicas publicas, a partir de 2007, em que a reflexao sobre a Educagao na perspectiva inclusiva
passou a ter novo carater quanto aos processos de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia,

momento em que se provocava a segregacao (pessoas que defendiam e outras que acusavam),
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na tentativa da integracdo (salas exclusivas dentro da escola comum) e no despertar para a
inclusdo. Conjuntura de embate, sempre permeada pela discussdo de inovagdo, porém, alerta
Oliveira, Netto e Reis (1918, p. 56) que “ndo basta um discurso ou proposi¢des de politicas
‘inovadoras’ para mudar a realidade social”. Entretanto, também, ndo se trata de construir
apenas uma critica pela critica, mas de ir reinventando as possibilidades de ser cada vez melhor.

Veiga Neto (2016, p. 26) conclui que

[...] a critica implica uma analitica que ndo acusa nem lastima, uma vez que
isso significaria pressupor, de antemao, uma verdade, um mundo melhor, em
relagdo & qual e ao qual a andlise se daria. Se quisermos um mundo melhor,
teremos que inventa-lo, ja sabendo que conforme vamos nos deslocando para
ele, ele vai mudando de lugar. A medida que nos movemos para o horizonte,
novos horizontes vao surgindo, num processo infinito, mas ao invés de isso
nos desanimar, ¢ justamente isso que tem de nos botar, sem arrogancia ¢ o
quanto antes, a caminho.

A formacdao docente, inicial e continuada, sdo essenciais na constru¢ao desses
horizontes, especialmente a continuada para a Educagdo Inclusiva, cujos temas sdo mais
especificos na area, na qual o professor enxerga sua necessidade e busca ampliar seus
conhecimentos. Trata-se de uma forma democratica de propagacdo dos saberes e poderes

necessarios ao ensino e a aprendizagem.

A realidade contemporinea esta estruturada na producdo e promogdo da
sociedade da informacdo, do conhecimento e da aprendizagem. Por
conseguinte, ¢ necessario que a formagdo docente seja pensada para ser
exercitada nessa sociedade, compreendendo e interagindo com uma
institui¢ao educacional marcada por tais principios. (SILVA, 2015, p. 692)

Todavia, enfatiza Silva (2015, p. 692), que “inevitavelmente, a formagao desse
profissional ndo ocorrera de forma tao volatil e acelerada como se espera: ha que se ter o tempo
da reflexdo, do amadurecimento e do aprofundamento”. E continua ressaltando que “[...] a
producdo de um conhecimento nao ocorre de forma instantanea, ela requer tempo para exercitar
a capacidade de articular, de refletir, de questionar e de generalizar”.

Nesses termos, a formagdo continuada possibilita maior tempo e aproximagdo com o
objeto a se conhecer e, em se tratando do professor de AEE, exige, ainda, maior disposigdo e
movimentagdo dos saberes, tanto para si, quanto para os demais docentes da institui¢do a qual
coordena.

Mesmo sabendo que o contexto da sala de aula ¢ instavel, que ndo existe uma didatica

certeira, devido a heterogeneidade dos seus componentes, que ndo existe um método ou teoria
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ajustada para cada ensino e aprendizagem, a formagdo dé seguranga ao professor. A partir da
disposicdo para aprender ele vai se encorajando na resolu¢do dos problemas, ou conflitos que
sdo caracteristicos a profissdo, e da escola que se propde ser inclusiva, sendo nesse momento
que a escolarizacao da pessoa com deficiéncia deixa de ser um problema e passa a ser um bom
momento de aprendizagem e interagao.

Nesse contexto, hd que se reconhecer que uma sala de aula ndo ¢ constituida s6 do
espago fisico, ela ¢ composta por um espago social, historico e cultural e dentre essa variedade
de condicdes estd a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotacao, que se apresenta ao professor como um
desafio diario e exige seguranga, confianca perante o medo e disposi¢@o para aprender todos os
dias.

Conhecimento e confianga que s6 se constroi profissionalmente segundo Silva at. al.
(2013, p.109) “com condigdes teodricas e praticas condizentes com demandas de escolarizacao
de todos”. E, em se tratando das salas de AEE, da articulagdo que ela pode fazer, exige-se
formacgao todos os dias, ndo como receitas, mas como disponibilidade em aprender a aprender.

Esse, talvez, seja o diferencial do profissional do AEE, a busca constante e condizente
com a demanda de seus alunos, enraizada nos seus discursos € na forma como veem e
acompanham a individualidade e subjetividade de seus pupilos, o que ndo se inscreve nas
politicas, nem na formag¢do, mas nas praticas e nas percepcdes/concepcdes dos professores.

A sec¢do seguinte, apresenta como foi construida essa particularidade no municipio de
Quirindpolis, especialmente, quanto as formagdes na perspectiva inclusiva. De inicio faz uma
breve caracterizagdo do municipio, a seguir aprofunda na histéria da Educagdo Especial,
conforme foi sendo inaugurado o AEE, e, finaliza apresentando atuac¢ao da Secretaria Municipal

de Educacdo com os projetos de formacao continuada nessa linha.
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SECAO II

POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE DOS PROFESSORES EM
QUIRINOPOLIS-GO: EM FOCO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

A cultura da partilha de saberes devera ser fortalecida nos
processos de formagdo inicial e continuada (TEIXEIRA, 2014, p.
18).

Nesta secdo, o objetivo foi discutir as politicas de formagao docente dos professores em
Quirin6polis-Go e aprofundar na formagdo continuada na perspectiva da Educacgdo Inclusiva
para a atuagao no AEE, a partir das proprias experiéncias.

Destarte, estudar a regularidade e dispersao dos discursos nesse sentido, em que conste
as exigéncias temporais para a Educacao Especial na rede regular, sugeriu novamente buscar
Foucault, (2008, p.40), que ao “analisar o jogo de seus aparecimentos e de sua dispersdo”, ou
ainda, “uma ordem em seu aparecimento sucessivo, correlacdes em sua simultaneidade,
posigdes assinaldveis em um espago comum, de funcionamento reciproco, transformagdes
ligadas e hierarquizadas” (Idem, 2008, p. 41), vai culminar no que o autor chama de formagdo

discursiva em determinado contexto.

No caso em que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de disperso, e no caso em que entre os objetos, os tipos
de enunciacdo, os conceitos, as escolhas temadticas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posicdes e funcionamentos,
transformagdes), diremos, por convencdo, que se trata de uma formagdo
discursiva (FOUCAULT, 2008, p. 43).

Argumentar as politicas de formacao de professores dos professores em Quirindpolis
com foco no AEE, demanda conceber sua formacao discursiva, em que desde sua implantagao
prometia inovagdes ocasionadas pelas Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva (2010), se caracterizou como um servigo da Educacdo especial que “identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2010,

p-22).
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No entanto, a pesquisa precisa ser critica para que ela avance e perceba o controle
existente, criticidade no sentido em que sugere Foucault, (2014, p. 62. Grifo nosso), “toda tarefa
critica, pondo em questdo as instancias de controle, deve analisar ao mesmo tempo as
regularidades discursivas através das quais elas se formam. Dessa forma, compreende-se a
instancia, os discursos e dele se apropria’.

Porquanto, compreende-se que ndo existe uma zona de fronteira em que a exclusao deixa
de acontecer e a inclusdo passa a ser real. Zonas caracterizadas por Valladares (2015, p. 76),
como “lugares onde identidades se diluem e se tornam hibridas, onde sujeitos se gestam, se
gostam, se gastam e (de)gustam diferentes sabores de vida, em seus projetos e tentativas de
humaniza¢do”, e que percebe no outro sua integralidade; nesse sentido o AEE poderia se
confluir em espaco de conexao.

Existem as politicas para o AEE, a formagdo para os determinados fins, o espago,
constitui-se o atendimento, sdo realizadas as mediagdes, com a familia, com a sociedade, com
a propria escola, porém, o ensino fica submetido a controles de qualidades, que descaracterizam
as possibilidades de efetivagao da proposta inicial em que deveriam atender, principalmente, as
necessidades individuais do estudante.

O foco estd sempre nas avaliagdes que nao definem o crescimento a partir do que a
pessoa era ou aprendeu por seu interesse. E assim, vao sendo criadas as zonas de fronteiras que,
consoante Valadares (2015) define a aprendizagem, sendo salutar seu entendimento, “para ndo
incorrer no erro e deslizes de culpabilizacao do professor, nas quais as politicas sdo sempre
solucdes e nunca parte do problema. O problema esta ‘na escola’, ou ‘no’ professor, mas nunca
‘nas’ politicas” (BALL, 2011, p. 30).

No caso do AEE, como servigo da educacdo especial que alimenta a educagao inclusiva,
¢ necessario que seus principios sejam de sobremaneira respeitados via democratizagdo,
universalizagdo, acessibilidade e flexibilizagdo, ndo como realidade forjada, ou imaginario
social, mas de forma real e cognoscivel.

E preciso que haja uma compreensio de educagio enquanto modalidade que perpassa
todos os niveis de ensino, desde a mais tenra idade até enquanto se propuser a conhecer. Nesse
contento, os servicos da educacao especial sao imprescindiveis, as habilidades adaptativas dos
estudantes e suas prerrogativas enquanto sujeitos respeitados, a legislagao preceituada cumprida
e o professor ter ganho de autonomia a cada formac¢ao empreendida.

Nesse escopo, a Politica Publica de AEE, conforme o Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que suplantou o 6.571, de 17 de setembro de 2008, e dispde sobre a

educacgao especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias registra:
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Art. 9°-A. Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, sera admitida
a dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educagio
regular da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica
de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou
por instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, com atuagdo exclusiva na educacao especial, conveniadas com o
Poder Executivo competente;

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicao dos recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas efetivadas na educagdo especial oferecida por
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
com atuagdo exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o Poder
Executivo competente.

§ 1° Serdo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

Formato esse, que garante a duplicidade de matricula, acessibilidade e que poderia estar
ativo em todas as escolas desde o ano de 2008, intermediando a pratica ndo s6 com o publico
da Educacio Especial, mas de todos. E salutar registrar sua articulagdo e oferta, por estar

correlacionado com todos os desafios de se construir uma escola legitimamente inclusiva.

O motivo principal de o AEE ser realizado na propria escola do aluno esta na
possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas possam ser
atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos os que atuam no ensino
regular e/ou na educagdo especial, aproximando esses alunos dos ambientes
de formac¢do comum a todos. Para os pais, quando o AEE ocorre nessas
circunstancias, propicia-lhes viver uma experiéncia inclusiva de
desenvolvimento e de escolarizagdo de seus filhos, sem ter de recorrer a
atendimentos exteriores a escola (ROPOLI et. al., 2010, p. 18).

O AEE, pode inclusive, constituir-se como espago de formagdo continuada dentro da

propria escola. Aponta Ropoli et. al. (2010, p. 28) que

[...] a gestdo escolar compete implementar agdes que garantam a formacdo
das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas unidades de ensino. [...]
“um dos seus aspectos fundamentais é a preocupagdo com a aprendizagem
permanente de professores, demais profissionais que atuam na escola e
também dos pais e da comunidade onde a escola se insere

Formagao esta, baseada na pesquisa e planejamento individual dos estudantes, e,

articulada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
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O AEE integra a gestdo democratica da escola. No PPP, devem ser previstos
a organizagdo e recursos para o AEE: sala de recursos multifuncionais;
matricula do aluno no AEE; aquisicdo de equipamentos; indicagcdo de
professor para o AEE; articulagéo entre professores do AEE e os do ensino
comum e redes de apoio internos e externos a escola (ROPOLI, et. al., 2010,
28).

Elementos que em se tratando da formacgao para os professores de AEE precisam de
modo continuo serem avaliados. A Resolucao CNE N° 4 de 2 de outubro de 2009 em seu Art.
12, garante que “para atuagdo no atendimento o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educagdo Especial”.

O Art. 13, da mesma Resolugdo aponta as atribui¢des do professor de AEE,

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacao Especial;

IT — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

III — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibiliza¢ao de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p.3).

As politicas construidas para as salas de AEE apontam varios avangos na Educagdo, mas
precisam estar em constante avaliagdo ou se encarregam por segregacionar e/ou excluir o aluno
dentro da escola que deveria ser inclusiva, sdo articulagcdes que aparecem e se dispersam
conforme contexto politico, econdmico e social momentaneo.

Toda essa articulagdo precisa acontecer em prol de politicas de direito e duradouras,
cuja culminancia se manifesta na aprendizagem significativa de todos, professor e estudante
estarem em consonancia e proferida com outros setores da sociedade e da propria escola, pois,
“aprender ¢ uma magica que nao contém truques. Tem técnica, tem conhecimento, tem desejo,

em parceria. Nao pode morrer ou esgotar em si” (VALLADARES, 2015, p. 74).
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A formagao inicial e continuada, com esse recorte, requer

[...] o reconhecimento das diferencas dos alunos, para a compreensdo de
aprendizagem como um processo construido em interagdo e cooperagdo do
sujeito com o meio. Isso significa que o professor devera ter condigdes de
refletir continuamente sobre sua pratica pedagdgica no sentido de identificar
e desenvolver estratégias de ensino capazes de contribuir com a superacdo dos
obstaculos e dificuldades dos alunos. A gestdo dos processos de aprendizagem
no AEE requer do professor a capacidade de mobilizar diferentes saberes:
disciplinares, pedagogicos, experienciais (TEIXEIRA, 2014, p. 16).

Trata-se de ndo se conformar com a escola que sobrou para os desafortunados, que

segundo Libaneo (2012, p. 24) se apresenta como,

[...] uma escola sem conteudo e com um arremedo de acolhimento social e
socializagdo, [...]. O que se anunciou como novo padrio de qualidade
transformou-se num arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos
internos de exclusdo ao longo do processo de escolarizagdo, antecipadores da
exclusdo na vida social.

Novamente pontuando Libaneo (2012, p. 16),

[...] tem sido constante, nos meios intelectual e institucional do campo da
educagfo, a constatagdo de um quadro sombrio da escola publica. No dmbito
das analises externas, dados estatisticos e pesquisas apontam sua deteriora¢ao
e ineficacia em relacdo a seus objetivos e formas de funcionamento. [...] no
ambito interno, presume-se uma crise do papel socializador da escola, ja que
ela concorre com outras instancias de socializagdo, como as midias, o mercado
cultural, o consumo ¢ os grupos de referéncia.

E neste espaco, que a presente pesquisa, com veeméncia, buscou ser critica e avangar
percebendo o controle existente nos discursos e auto discursos, criando sua propria criticidade.
Nesse intuito, a escola se constitui como instancia privilegiada e o AEE ¢ parte integrante desse
processo, bastando para tanto, apenas avangar no sentido refletir sobre as praticas criadas no

seu interior, pois como afirma Teixeira (2014, p. 23),

[...] o cotidiano escolar vem se constituindo como um espago privilegiado de
reflexdes sobre a necessidade de Atendimento Educacional Especializado que
demanda dos processos de formagdo docente a construgdo de saberes capazes
de prover os professores de atitudes proativas para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, cujo desenvolvimento pleno deve ser prioridade.

Nessa interpretagdo, as escolas que possuem AEE, em Quirindpolis, para além dos

cursos mais extensos, organizados pela SME, como foi o caso dos dois, objetos da pesquisa,
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acontecem bimestralmente a formacdo continuada para professores de apoio e monitores,
organizados pelos coordenadores dos AEE de cada escola, buscando autonomia e melhor
compreensdo do que seja a inclusdo, das interferéncias necessarias, dos conceitos e da troca de
experiéncia. Essa ¢ uma forma de vencer os conflitos e os desafios que requerem a profissao,

pois, ser professor do AEE requer

[...] uma multiplicidade de atitudes que ultrapassam a previsibilidade. E
preciso aprender a lidar diariamente com o inesperado, os conflitos, as
individualidades, as adversidades, e isso requer um tempo de formagdo para
além dos limites das instituicdes formativas (TEIXEIRA, 2014, p. 20).

Assim, as politicas de formagado de professores, especialmente, quando o foco € o AEE,
precisam ser duradouras, traduzidas em conhecimento e ndo se dispersar, pois “o saber, apesar
de ser pessoal, modifica-se com a experiéncia e se constitui a partir da interagdo com outras
pessoas, evolui, transforma-se aprimorando constantemente” (TEIXEIRA, 2014, p. 21).
Caracteristicas pleiteadas nas experiéncias do municipio de Quirindpolis e apresentadas nas

subsegdes seguintes.

2.1 Breve caracteriza¢ao do municipio de Quirindpolis-Go

Uma cidade ndo é apenas uma cidade; € o testemunho de sua luta
para existir como tal (URZEDO, 2010, p. 17).

Quirindpolis ¢ um municipio brasileiro do Estado de Goias, localizada no sudoeste
Goiano e a microrregido homdnima, Conforme registra o mapa urbano apresentado na pagina
seguinte (77), elaborado pela pesquisadora com base nas fontes do Wikipedia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quirin%C3%B3polis#/media/Ficheiro:Goias Municip Quirinop
olis.svg e da empresa local, Criativa.

Distante da capital Goiania, cerca de 290 km, com populagdo estimada de 53 mil
habitantes, porém, o ltimo censo do IBGE (2010) registrava aproximadamente 43.220 pessoas.
Ocupa uma area de 3.780 km?. Sua area territorial representa 1.1115 % da area do estado,
0.2362 % da area da Regido Centro-Oeste e 0.0445 % da area do Brasil. Do total de sua area,
7,8955 km? estdo em perimetro urbano, 84,42 % de sua populagdo vive em area urbana, sendo

que 15,58 % vivem na zona rural. (IBGE, 2010),
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A cidade nasceu em um periodo de expansdo da Regido Centro Oeste, com o nome de
Povoado de Abadia do Paranaiba, ou Capelinha, em que grandes fazendeiros com suas familias,
escravos e animais chegaram por volta de 1832. Foi durante muito tempo distrito de Rio Verde-
Go, se tornando Freguesia de Nossa Senhora D’Abadia no ano de 1879 e Distrito de Nossa
Senhora D’ Abadia do Paranaiba em 1894. Depois de mudancas de local, passou a categoria de
cidade se chamando Quirindpolis, e s6 foi emancipada em 22 de janeiro de 1944, data em que

se comemora seu aniversario.

A cidade, fundada em 1868, localizava-se entre a Serra e a atual cidade, em
local baixo, maleitoso, causador de doengas e que impedia o progresso. Entdo
no final do sec. XIX, os chefes politicos da regido: Cel. Candido Rodrigues,
Cel. Antonio Rodrigues, Cel. Quintiliano da Silveira Ledo e o Tenente José
Vicente Evilasio reivindicaram a mudanca e fundagdo de uma nova cidade.
[...] Recebeu a denominagao Quirindpolis em 1931 em homenagem a Cel. José
Quirino, um dos fundadores (D’ABADIA, 2010, p. 45)

A identidade do municipio de Quirindpolis sempre esteve atrelada aos seus gestores,
executivo e legislativo, continuamente existiu uma concorréncia que fez com que algumas
familias se mantivessem no poder mostrando cada qual seus feitos, suas constru¢des, “Homens
de célebre visdo futurista; com ousadia de valer a sua coragem e determinagao pelo tempo, em
que se faz do passado uma historia real, verdadeira, outorgada de resignagdao”, conforme
registrou Nogueira (2010, p. 105).

Quirindpolis, uma cidade construida e mantida por retirantes, migrantes de varias
regides do Brasil. Os pioneiros foram paulistas e mineiros, mas sobressaindo os nortistas e
nordestinos, mesmo agora, na ultima década com a expansao da cana e implanta¢ao das duas
maiores usinas sucroalcooleiras da América Latina, prevalece esta imigragdo, fazendo assim
com que sua historicidade se misture com a cultura do seu povo.

A educacao no municipio de Quirindpolis, relatam Sagim Jinior e Sagim (2000, p. 155)
que “até 1917 nao existia neste povoado nenhum professor. Nesta data chega o professor Carlos
Vaz Guimaraes, natural de Cuiaba”. Por ocasido, apontam Carmo; Santos (2010, p. 429) que a
“educacdo no municipio teve inicio com professores particulares, mas com a chegada do
progresso o ensino oficial passou a ser ministrado mediante a estrutura¢do das redes municipal,
estadual e particular”.

Carmo; Santos afirmam que o municipio, “teve sua primeira escola urbana em 1930,
denominada Escola Isolada de Quirinopolis”, fato mencionado também por Sagim Junior e

Sagim (2000, p. 156) e Silva; Urzedo; Borges (2010, p. 471) que em 1946 passou a se chamar
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Grupo Escolar Deputado Ricardo Campos, em homenagem ao entdo prefeito de Rio Verde-Go,
de onde Quirinopolis, ainda, era distrito. Posteriormente Grupo Escolar José Feliciano Ferreira,
Escola Frederico Gonzaga Jaime em 1967, sendo extinta em 2003 e reinstalada com o mesmo
nome em 2019.

Por ser uma regido que cresceu com base na expansao agricola, as grandes propriedades
rurais, apds as partilhas entre seus herdeiros foram se sucedendo em pequenas e médias e
apontando o crescimento da populacao rural até por volta de 1970, o que favoreceu a
implantacao de inimeras escolas rurais e que, posteriormente, se juntaram em escolas polos.

Carmo; Santos (2010, p. 430) registram, “de 1971 a 1993, a juncdo de 47 escolas rurais,
em quatro escolas polos”, isso, em fungdo do crescimento agricola, acompanhado do éxodo
rural e do crescimento urbano, com a justificativa de melhorar a qualidade do ensino, sem
contudo observar a particularidade de cada regido, a distancia percorrida, diariamente, pelos

alunos, o tempo de permanéncia nas estradas e a seguranca dessas criangas.

As escolas rurais em Quirinopolis funcionavam em salas multiseriadas e
ofereciam o ensino de 1% a 4* série. Muitas eram precarias, construidas em casa
de ‘pau a pique’, a 4gua era de poco ou cisternas, havia banheiros sob a forma
de privadas masculino e femininas (fossas sépticas) e ndo tinha energia
elétrica. O professor era incumbido de elaborar as avaliagdes do aluno, fazer
os boletins, realizar as matriculas, além de exercer a fun¢ao de merendeiro e
de porteiro servente. Nao havia diretor na unidade escolar, pois tinha um tinico
diretor na sede da SME, o qual era responsavel por todas as escolas
multiseriadas e fazia visitas peridodicas (CARMO; SANTOS, 2010, p. 430).

Quanto a Formagao docente no municipio, Sagim Junior; Sagim (2000, p. 156) lembram
que, “somente em 1955 o prefeito, Joao Batista da Rocha, em parceria com o Juiz de Direito,
Dr. Geraldo Figueiredo, fundaram a Escola Normal Regional Coronel José Quirino Cardoso.
E que no ano de 1967, foi fundado o Colégio Cristo Rei, de 2° Grau, com cursos os Técnico de
Contabilidade e Técnico de Magistério.

A Escola Normal de Quirindpolis, segundo Urzedo (2010, p. 456) “funcionava de
acordo com a Lei Organica do Ensino Normal, Decreto — Lei n® 8530, de 2 de janeiro de 1946.
Esta lei estipulava trés tipos de estabelecimentos de Ensino Normal: o Normal Regional, a
Escola Normal e os Institutos de Educacdo”. No caso de Quirinopolis, foi implantado, segundo
a mesma autora, “o curso Normal Regional, para formagao de professores do Ensino Primario
foi ministrado em quatro séries anuais, equivalente ao ensino ginasial”.

Os professores, relata Urzedo (2010, p. 456), “eram profissionais liberais, como

advogados, promotores publicos, médicos, normalistas e de outras areas, que atribuiam a
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educacdo papel de ascensdo social e expansdo de oportunidades, mola propulsora de
desenvolvimento. Foi uma realizagdo arrojada para as condigdes da época”.

Somente em 1988, que foi fundada a primeira instituicdo de Ensino Superior, a
Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras de Quirinopolis, pelo entdo prefeito, Sodino Vieira
de Carvalho, e, que em 1999, pela Lei 13456 de 16 de abril, passou a pertencer ao Campus
avancado da Universidade Estadual de Goias (UEG). Por ocasido da fundacao foram aprovados
os cursos de Letras, Historia, Geografia e Ciéncias, somente nos anos seguintes que houve a
plenificacdo do Curso de Ciéncias de Licenciatura curta para Plena em Biologia e Matematica
91993) e a criagdo e implantagdo do Curso de Educagio Fisica (1998) (SAGIM JUNIOR;
SAGIM, 2000, p. 157).

Até 1988, as pessoas que quisessem fazer uma graduagdo precisavam se deslocar para
Rio Verde, Santa Helena de Goias, Ituiutaba que eram as cidades mais faladas, mas haviam
estudantes do municipio no Brasil todo.

Atualmente, (2019), o municipio conta com 36 estabelecimentos de ensino, sendo sete
escolas estaduais, destas, uma ¢ de tempo integral e outra que oferece Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Educagao Prisional; nove escolas municipais de Ensino Fundamental primeira
e segunda fase, sendo duas militarizadas e uma de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) noturna;
cinco Centros Municipais de Educacdo Infantil (CEMEI), quatro escolas rurais polos e todas
conveniadas com o Estado oferecendo o Ensino Médio; trés escolas particulares; duas do
sistema Sesi Senai e¢ Senac; uma Cooperativa de Ensino de Quirinopolis (CEQ); uma
conveniada do Lions Clube, o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) que
atende pessoas com deficiéncia de todas as redes e alguns matriculados apenas no centro, e
cinco IES com a UEG (Anexo I - lista das escolas).

Registra-se a crescente onda de fechamento de escolas estaduais, s6 em Quirindpolis
foram trés nos ultimos dois anos e, o fato do municipio estar gradativamente deixando de
oferecer Ensino Fundamental, segunda fase (do 6° ao 9° ano), s6 permanecendo nas escolas
militarizadas (duas escolas militares municipal).

Segundo Alves; Ferreira (2020, p. 2),

Em Goias, o processo de militarizagdo das escolas, ou seja, a entrega das
escolas publicas estaduais a gestao da PM, vem dominando a cena educacional
[...] o mimero de criacdo de colégios teria crescido acentuadamente em
periodos pré-eleitorais. Por outro lado, a narrativa construida acerca dos
colégios militares nos ultimos 20 anos, por diferentes interlocutores
hegemodnicos (governo do estado, midia, Policia Militar) enfatizam o sucesso
dessas escolas em dois quesitos centrais: impor a disciplina € o bom
rendimento dos alunos nas provas e exames nacionais.
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Quanto ao AEE, até bem recente, o inico espaco, em Quirindpolis, que o ofertava estava
localizado no CAEE, conforme ja dito anteriormente. A partir de 2011 passou a ser viabilizado
em outras escolas da rede municipal, chegando a oito escolas com espagos e atendimentos na
rede municipal. Em 2018, foi aberta uma sala em um colégio da rede estadual.

Das oito escolas que possuem AEE, optou-se por entrevistar cursistas de instituigoes
com caracteristicas diferenciadas, visando perceber as implicagdes e percepgdes dos mesmos,
conforme o espaco de aplicagdo do contetdo aprendidos nos cursos, ou seja, professoras das
Escolas Municipal Rural Polo Adélia de Freitas, Municipal D. Pedro I (urbana), Colégio
Estadual Neida Ferreira e do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Dr.
Alfredo Mariz da Costa.’’

Ressalta-se que todas as escolas reconhecidas pelo MEC, a partir de 2008, receberam os
materiais necessarios a implantagdo das salas multifuncionais, no entanto, at¢ 2011 nenhuma
das doze escolas existentes possuia 0 AEE. Todo este atendimento era deslocado para o CAEE,
antiga Escola Especial, cujo carater dos centros se mantém ocupando-se do cuidado especial e
ndo da Educacao Especial.

Nesta unidade, conforme registros da secretaria da escola, em 2019, das quatro salas de
AEE (1 matutino e 3 vespertinos), totalizam 60 alunos, todos matriculados na escola comum e
no CAEE, sendo que 10 estudantes estdo no ensino fundamental, segunda etapa, caminhando
para o ensino médio, e os demais no Ensino Fundamental I fase e Educagdo Infantil.

No tocante, a evoluc¢ao de matriculas de estudantes da Educacao Basica, de acordo com
o Censo Educacional em 2019 (Inep), registrava um total de 10.758 (dez mil, setecentos e
cinquenta e oito) estudantes matriculados nas escolas do municipio de Quirinépolis, nas redes
particular, estadual, municipal e no CAEE. A estimativa, segundo a OMS ¢ de que 10% dos
estudantes sao de pessoas com deficiéncia, no entanto, os registros apontam 386 alunos ptblico
da Educacao Especial, nimero inferior se comparado a estimativa da organizagao.

A ressalva ocorre uma vez que existe a demanda pelo AEE, por mais cursos de
Formacdo Continuada para estas areas e ampliacdo da rede de atendimento, todavia, dentre as
escolas do municipio, apenas 08 (oito) possuem as Salas de Recurso Multifuncional (SRM). E,
registra-se que destas, quatro foram implantadas nos ultimos dois anos e, que os cursos, objeto

da pesquisa, tiveram grande influéncia na implantagdo e organizagao das salas de AEE.

19 Nomes ficticios para preservar a identidade das instituicdes e das entrevistadas, apenas o CAEE, que por ser
unica no atendimento especial no municipio, se mantera com o nome real, contudo, preservado o anonimato da
professora de AEE, uma vez que a institui¢do possui mais de uma sala outros profissionais que desenvolvem esse
trabalho).
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Dessa forma, o AEE no municipio de Quirinopolis ¢ visivelmente deficitario,
diagnostico que ndo ¢ objeto da pesquisa, mas que denota a discussdo elencada no
desenvolvimento do trabalho, em que pese a anélise do discurso, pois por lei todas as escolas
sdo inclusivas e precisam possuir o atendimento complementar e suplementar, na propria escola
e/ou o oferta-lo em parceria com outra escola, sem que haja prejuizo para as criangas que dele
necessitem. A legislacdo prioriza que a oferta ocorra na propria escola para ndo criar
dificuldades para os estudantes usufruirem do seu direito com mais tranquilidade e menos
desgastes familiares.

Fato que pode também ser observado nas prioridades de cursos de formagao continuada
oferecidos pela SME da cidade. Atuacao registrada somente a partir de 2006, quando iniciaram
os cursos pro-implantacao da Educacdo na Perspectiva Inclusiva. Outra disparidade notada, foi
que, conforme os cursos “Diretrizes e Reflexao das Praticas Pedagodgicas na Educagdo Inclusiva
(2017)” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, foram
sendo ministrados percebeu-se as multiplas percepgdes dos profissionais quanto ao formato e
constituicdo do AEE e as formas de atendimento, concep¢des melhor identificadas na se¢do de

analise das entrevistas.

2.2. A historia da Educacio Especial e 0 Atendimento Educacional Especializado no
Municipio de Quirindpolis

Os registros historicos quanto a Educa¢do Especial no Municipio de Quirinopolis se
confundem com a trajetéria da Escola Especial Dr. Alfredo Mariz da Costa, atual Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) de mesmo nome. Registra Bernardes (2010,
491) que,

[..] em 1981 o médico Dr. Manoel Estevam de Avila presidente do Lions
Clube de Quirinopolis, objetivava modificar as a¢des sociais desenvolvidas
pelo clube por saber da existéncia de varias criangas com deficiéncias no
municipio, juntamente com toda a Diretoria idealizaram uma instituicdo para
atender estas pessoas.

A autora ressalta, ainda, que “a instituicao foi implantada na Rua Rio Preto, n° 9”, onde

permanece até os dias de hoje,

[...] com o objetivo educativo pré-profissionalizante, filantropico, inspirados
nos principios de liberdade, nos ideais de solidariedade, promovendo o ser
humano, sua socializacdo e educagdo integral, atendendo criangas, jovens e
adultos com deficiéncias: mental, fisica, auditiva, visual, PC (paralisia
cercbral), sindrome de Down, caracteristicas do autismo, atraso de
desenvolvimento e outros (BERNARDES, 2010, p. 491).
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Quando a Fundagao Lions Clube, foi considerada de utilidade publica (1982), favoreceu
a implantagao da Escola de Ensino Especial Dr. Alfredo Mariz da Costa, que recebeu este nome
em homenagem a um médico que atendia em Quirindpolis e em vida foi membro da institui¢ao.
A Escola de carater filantropico, atendia e atende até os dias atuais criangas, jovens e
adultos do municipio e regido. Desenvolveu-se recebendo ajuda de pessoas da comunidade e
até de organismos internacionais, somente em 1989 assinou convénio de cessdo de servidores

com o Estado e Municipio.

A partir deste ano foi realizado convénio com a Secretaria Estadual da
Educagdo para professores, funcionarios administrativos ¢ também com a
Prefeitura da cidade. A partir de 1989 a escola passou a trabalhar com as
diretrizes da Superintendéncia do Ensino Especial da Secretaria Estadual da
Educag¢do quanto ao pedagogico e as oficinas de artes denominadas pré-
profissionalizantes, fisioterapia, gabinete odontologico, psicologa, apoio as
familias, marcenaria e outros (BERNARDES, 2010, p. 492).

Trata-se de uma escola que foi acolhida pela comunidade, gracas a dinamicidade e
confiabilidade para com a fundagdo que a coordena e os gestores nomeados para conduzir seus
trabalhos. Um espago que nasceu assistencialista, mas que aos poucos foi se desenvolvendo
pedagogicamente.

O assistencialismo!! aqui se refere ao periodo de transicdo em que as pessoas com
deficiéncia eram tratadas como pessoas com problemas mentais e assim, excluidas, literalmente
abandonadas pelas familias em manicOmios, porém, a pratica, nesse caso, se mantém de
normalizacdo e segregacdo, pois se preocupam em identifica-los e manté-los as margens da
sociedade. Nesse contexto a pessoa ¢ que precisa se adaptar aos cuidados da instituicao e para
tanto ela recebe ajuda médica, dentaria, com alimentos, inser¢do no mercado de trabalho e
outros, contudo, sdo ajudas momentaneas, que substitui o papel do Estado e que subjuga a
pessoa ao controle da institui¢ao a que esta vinculada.

Em Quirinépolis quem se responsabilizou por este papel intermediados foi a Escola
Especial, que se encarregou de conduzir os encaminhamentos, momentos historicos e as
politicas publicas dos periodos de segregacao, integragao e inclusido. Registra Bernardes (2010,

p. 492) que,

11 Assistencialismo = a¢io de pessoas, organizagdes governamentais ou entidades da sociedade civil junto as
camadas mais pobres da comunidade, com objetivo de apoiar ou ajudar de forma pontual, oferecendo alimentos,
medicamentos, entre outros géneros de primeira necessidade, ndo transformando a realidade social. Disponivel
em: https://www.dicionarioinformal.com.br/assistencialismo/ Acesso em: junho de 2020.


https://www.dicionarioinformal.com.br/assistencialismo/
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[...] No ano de 1996, com a for¢a da Lei n® 9394/96 LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da FEducag¢do), comecga-se a discutir a integragdo dos alunos
considerados Portadores de Necessidades Especiais na rede regular de
educag@o. Foi entdo que a partir de 1997 comegou lentamente este processo o
qual se tornou mais acentuado em 1999 quando os alunos com deficiéncias
auditivas foram encaminhados a rede regular de educacio.

Em 31 de outubro de 2008 que o Conselho Estadual de Educacdo de Goias credenciou
a escola por tempo indeterminado a atos pedagogicos e lhe entregou o Decreto n® 6.571 de 17
de setembro de 2008'2, que dispunha sobre o AEE, registra Bernardes (2010, p. 493). Decreto
que orientava a constitui¢do de equipe técnica, avaliacdo e encaminhamentos dos alunos para a

rede regular de ensino.

Em fevereiro de 2010 inicia-se o ano letivo com 163 alunos e destes, 88 foram
encaminhados a rede regular, mas com atendimento no contraturno na Escola
Especial, que se transforma em Centro de Atendimento Educacional
Especializado com os projetos para atendimento a estes alunos:
desenvolvimento Cognitivo, Tecnologia Assistiva, Artes, Comunicag¢do e
Codigos. [...] 75 alunos ndo foram encaminhados para a rede regular de
educacdo por ainda ndo terem condigdes, portanto sdo atendidos com o projeto
ASI — Autonomia, Socializacdo e Interacio (BERNARDES, 2010, p. 493).

Nessa mesma ¢época, o Estado procurou capacitar os futuros professores de AEE e
aprovisionar as escolas comuns com mobiliarios e tecnologias assistivas, por meio do Programa
de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo Ministério da Educagao,
e por meio da Secretaria de Educacao Especial (SEESP).

O Manual de orientag@o: Programa de Implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais

(2010, p. 3) trazia logo em sua apresentagdo que,

[...] aimplantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns
da rede publica de ensino atende a necessidade historica da educagdo
brasileira, de promover as condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem
dos alunos publico alvo da educagdo especial no ensino regular, possibilitando
a oferta do atendimento educacional especializado, de forma néo substitutiva
a escolarizagdo (BRASIL, 2010, p. 3).

No entanto, a ndo existéncia de politicas publicas de obrigatoriedade de funcionamento
das Salas de Recursos fez com que as a¢des do governo se perdessem. Todas as escolas

credenciadas junto ao INEP receberam formagdes especificas e materiais acessiveis de

12 Registra-se que o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, foi posteriormente revogado e regulamentado
pelo de N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Que dispde sobre a educagdo especial, o Atendimento Educacional
Especializado e da outras providéncias
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implantacdo das salas, mas ndo foram todas que tiveram iniciativa de coloca-las em acao,
algumas porque ndo possuiam servidores capacitados, outras porque os gestores nido as
colocaram como prioritarias em suas coordenagdes e, com isso, os servigcos da Educacao
Especial, no municipio de Quirinopolis, ou seja, as Salas de AEE, a maioria perderam sua
funcionalidade, talvez, por isso, muitas foram desativadas e os materiais pedagdgicos
encaminhados para outros fins.

Até o inicio do ano de 2017 nas escolas do municipio, apenas, duas Escolas, Maria Ignez
e Raio de Sol, possuiam salas de AEE em funcionamento. Com a chegada da professora Sandra
Augusta a coordenacdo da Educagdo Inclusiva do municipio, o nimero se ampliou para cinco
escolas em 2018 e oito em 2019, somadas ao CAEE e a Escola Neida Ferreira totalizavam dez
escolas.

Uma ressalva a essa evolucao, trata-se do trabalho colaborativo que deveria haver, a
principio coordenado pela Escola Especial, quer seja, nos cursos de formagao continuada, ou
nas parcerias com as salas de aula comuns, estas escaparam a partir do momento que foram
criadas salas de AEE dentro dos CAEEs. A colocacdo ndo objetiva descaracterizar o trabalho
da institui¢ao, mas reconhecer que a intermediagdo curricular que poderia ser feita na escola,
de implementar e/ou suplementar ndo existiu, uma vez que as atividades desenvolvidas sdao
desconectas do curriculo do ensino comum.

Afirma Teixeira (2014, p. 15) que “embora as atividades do AEE se diferenciem das
realizadas em salas de aula, o professor devera promover ampla articulagao entre tais atividades
com a finalidade de alcancar a melhoria da qualidade da formagao dos alunos se de suas
capacidades”.

Sao estas relagdes que segundo Lima (2014, p. 25), “cria uma cultura de educagio que
tenha compromisso com o sucesso dos alunos”. E quando o processo ¢ muito lento, conforme
foi se caracterizando no municipio de Quirinopolis, o discurso se modifica e/ou se perde e os
espacos que poderiam ajudar a ressignificar, nesse caso a educagdo especial, também esvai.

Dessa forma, compreende-se a escola como espaco de construgao da identidade pessoal
e profissional, que segundo Novoa (2000, p. 16), “se sustenta em adesdo, agdo e autoconsciéncia
[...] Identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo é um produto. E um lugar
de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de construcao de maneiras de ser e estar na profissao”.

Profissdo em que “o professor ¢ dotado de subjetividades e intencionalidades, e, nesse
sentido, seu saber ¢ utilizado como importante categoria de andlise, que busca desvelar o
entendimento da cultura escolar, da pratica pedagdgica, enfim, dos saberes que os professores

utilizam em seu cotidiano no AEE” (TEIXEIRA, 2014, p. 16).
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O AEE no municipio, ainda ¢ uma incdgnita no sentido de direcionamento, de condugado
de saberes, de agdo coletiva com as salas regulares, ndo existe uma diretriz especifica. Muitos
professores e pais, ainda, veem na sala um reforco escolar. Interessam-se mais pela
medicamentalizagdo (diagndstico e remédios usados) e resultados comportamentais dos alunos
do que suas possiblidades pedagdgicas de aprendizagem.

Em todas as escolas que possuem o AEE, os acolhimentos sdo feitos com todos os alunos
que apresentam dificuldade de aprendizagem, dando preferéncia para os que possuem laudo e
sdo caracterizados como publico da Educagdo Especial; independente da legislagdo. Os que ndo
possuem laudo, apds avaliagdo do professor do AEE, passa-se aos atendimentos, seguido de
encaminhamento para avaliagdo com neuropediatra, quando se verifica a necessidade e
condicao familiar, segundo informacdes coletadas durante os cursos objeto da pesquisa.

Para os atendimentos, cada escola criou seu roteiro de entrevista (anamnese), onde €
verificado historico gestacional, escolar, médico, uso de medicamento e economico familiar.
Posteriormente, o estudante passa a ser acompanhado de um Plano de Desenvolvimento
Individual ou Coletivo de Ensino (PDI ou PDC), no geral com atividades de letramento e
numeramento, jogos pedagogicos, psicomotricidade e jogos educativos no computador.

A carga horaria de duas horas, duas vezes por semana, e, em algumas escolas os
atendimentos sdo feitos no contraturno, em outras no formato de projetos, em que se retira os
alunos da sala de aula e os professores de apoio, coordenado pelo AEE, planejam e executam
acoes relacionadas aos contetidos de aprendizagem e, as vezes, com a participagdo de colegas
da sala comum.

Durante a coordenacgdo da professora Sandra Augusta, ela tentou unificar diretrizes por
meio dos dois cursos objetos da pesquisa, detalhes conjugados na andlise dos dados, porém,
conforme ela se aposentou, e, ndo foi recontratada para dar continuidade ao projeto, as
coordenadas da pasta estao se dissipando e perdendo a referéncia.

Dessa forma, se resume a Historia da Educagdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado no Municipio de Quirindpolis, apontamentos pormenorizados juntamente com
as politicas de formacao de professores da Educacdo Bésica para atuagdo no AEE no municipio
de Quirindpolis-Go estdo contidos na subsecao seguinte e, especialmente, na se¢ao de analise

dos dados.
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2.3. A politica de formacao de professores da Educacio Basica para atuaciao no AEE no
municipio de Quirinépolis-GO

As politicas de formacdo de professores da Educacdo Bdasica na perspectiva inclusiva
comecaram a ser elaboradas na década de 1990, pelo Ministério da Educacdo, cumprindo
agenda e resolugdes da Conferencia Mundial de Educagao para Todos, culminando nos Estados
e municipios no Plano Decenal (1993-2003).

As propostas do Plano Decenal, quanto a formagdo de professores para a Educacdo
Especial, deveriam ser estabelecidas nesta década (1993-2003), mas nos interiores do Estado
de Goids, iniciaram por volta de 1995, conduzidas pela Secretaria de Educacao, Cultura e
Desporto, sob a responsabilidade da Superintendéncia do Ensino Especial (SEE), com sua
divisao de apoio administrativo e sede na capital Goiania.

O orgdo se encarregava de organizar os treinamentos, formagao continuada, e sempre
amparados pelas normativas implantadas na mesma ocasiao, onde aconteciam as primeiras
etapas dos cursos e, posteriormente, eram repassados na escola especial do municipio de
Quirinoépolis, ou seja, havia uma politica de multiplicagdo da aprendizagem, todos que se
beneficiassem em sair e fazer os cursos, eram obrigados ao retornar para a escola de origem,
multiplicar as informacdes, tanto que, toda sexta-feira, apds o lanche, os alunos eram
dispensados para que os repasses fossem realizados, e, caso o formador fosse convidado por
outras institui¢cdes, deveria assumir a responsabilidade de fazé-lo.

Eram Cursos de Reciclagem, termo que surge no plano decenal, se configura como
“inova¢ao” na LDB de 1996, permanece nas Diretrizes de Formagdo de professores da
Educacdo Basica (2000), até o Plano Nacional de Educagdo (2014), segundo Amorim (2015, p.
9), “vao dar vez e voz aos organismos internacionais que passam a exercer forte influéncia nos

paises periféricos a partir dos anos de 1990

As ideias contidas no Plano Decenal, portanto, tém origem na preocupacao da
comunidade internacional com a educagdo, tendo em vista 0 novo cenario
social advindo da sociedade da informacdo. Nesse sentido, a educacdo
fundamental tem sido considerada um ‘passaporte para a vida’, devendo
desenvolver, em todas as pessoas, um corpo de conhecimentos essenciais €
um conjunto minimo de competéncias cognitivas, para que possam viver em
ambientes saturados de informagdes e continuar aprendendo (MENEZES,
2001, p. 1).

A partir da LDB de 1996, contextualiza-se nos cursos de formacdo continuada as

atualizagdes, ou complementagdo da carreira, e, para tanto, constitui-se as redes, com o objetivo
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primordial de consolidar a proposta mundial de educagdo para o mercado trabalhista, tanto que,
os primeiros cursos a chegar para os docentes da Escola Especial e coordenados pela Secretaria
Estadual de Educacao (SEE), eram de “Treinamento de professores e Técnicos que atuam no
setor de profissionaliza¢do”, com carga horaria extensa de 80 horas.

Eram cursos realizados em Goiania e repassados em Quirindpolis que visavam ensinar
as pessoas com deficiéncia a produzir objetos que pudessem ser vendidos na comunidade,
atividade tratada como terapia ocupacional, mas a finalidade primordial era preparar para o
mercado de trabalho e consumo; atividade que em alguns casos envolvia até familiares.

Magalhaes; Azevedo, (2015, p. 17) se referem ao periodo de formagao continuada em,

[...] perspectiva mercadoldgica, enaltecendo modelos, na medida em que
pressupde o professor como executor, responsavel pelo preparo de alunos para
o mercado de trabalho, na perspectiva do novo desenvolvimentismo
estabelecendo uma ‘nova pedagogia da hegemonia’ onde °[...] o aparelho
escolar também (assim como os meios de comunicagdo) tem tido um papel
pedagdgico fundamental na conformagido do novo homem coletivo requerido
pelo neoliberalismo.

Ocorréncias que, consideravelmente, descaracteriza o papel do professor e o fazer
pedagodgico. Consideram Magalhaes e Azevedo (2015, p. 18), “os professores t€ém sido, cada
vez mais, destituidos de autonomia que lhes permita refletir, criar, inovar o processo de ensino-
aprendizagem junto a seus alunos e a partir de contextos proprios”. O tempo todo a reflexdo é
contundente no sentido de compreender o discurso as avessas e o porqué das politicas e do fazer
pedagogico ndo se efetivarem conforme sugestionado.

Nesse sentido, a formagao preconizada inovadora implica ao professor ser aquele que
media competéncias, suas e de seus alunos, que aceita que € preciso sempre aprender, que viva
uma totalidade harmdnica e ética e que saiba utilizar as tecnologias; discurso da logica do
mercado.

Magalhaes; Azevedo (2015, p. 17) advertem, que

[...] nesse contexto, a ‘sociedade da informacdo’; as parcerias publico
privadas; a mercantilizacdo da educacdo, em que cursos de formacao passam
a ser terceirizados e/ou oferecidos virtualmente, muitas vezes com a
participacdo da iniciativa privada, trazendo para o ensino a ldgica do mercado,
com o deslocamento da educagdo para o setor de servigos; assim como a
ressignificacdo e a relexicalizagdo das categorias trabalho e educagao, ocupam
lugar de destaque no discurso, em geral, ¢ no discurso pedagogico em
particular.
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Qualquer semelhanga com os momentos atuais, ndo traduz coincidéncia, elucida
procedimentos que permitem o controle dos discursos. Foucault (2014, p. 34) adverte que “[...]
ninguém entrard na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de
inicio, qualificado para fazé-lo”. Grifa ainda, que “trata-se de determinar as condigdes de seu
funcionamento, de impor aos individuos que os pronunciam certo nimero de regras e assim, de
ndo permitir que todo mundo tenha acesso a eles”.

Porém, e, contrapondo as ressalvas, Foucault (2014, p. 36) adverte que “[...] atrocae a
comunicagao sao figuras positivas que atuam no interior de sistemas complexos de restri¢ao; e
sem duvida ndo poderiam funcionar sem estes”. E assim, que Foucault sugere a necessidade de
reconhecer as “grandes fendas” na apropriacao social dos discursos, compreendendo que “[...]
todo sistema de educag@o ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagdao dos
discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2014, 41).

Discurso e apropriacao que, no contexto geral da formagao inicial e continuada, segundo
Silva (2015, p. 694) precisam “[...] no minimo, estar compromissada com o desenvolvimento e
aprofundamento do conhecimento, focando trés pilares: o geral (os fundamentos), o especifico
(a area de atuacao) e o pedagogico”.

Pilares que sdo, notadamente, necessarios e efetivos em se tratando da formacao do
docente da/para a educacdo inclusiva, especialmente do profissional que atua no AEE, enfatiza

Silva, (2015, p. 695) concebendo as diferengas que

[...] no processo formativo, a relacdo com o conhecimento precisa ser alterada,
logo, ndo ¢ possivel continuar trabalhando considerando que os conceitos de
ensinar ¢ aprender estejam fundamentados na reprodugdo € na memorizagao,
bem como que estes sdo demarcados em um espaco/tempo definidos. Isto,
pois, ndo se ensina uma unica vez, nem tampouco o aprender ocorre de forma
linear e acabada. Ensinar e aprender sio movimentos dindmicos, constantes e
infindaveis, por conseguinte, se esta sempre ensinando algo de forma diferente
e, aprendendo também, por caminhos diferentes.

Destarte, a formagao que ja existia para a Educacdo Especial, muito antes de 2007, no
espaco da Escola Especial Dr. Alfredo Mariz da Costa, conforme ja mencionado anteriormente,
ocorriam de forma setorizada, ou seja, cursos por aérea de atividade dentro da escola, que da
mesma forma eram organizados pela Superintendéncia do Ensino Especial. Alguns professores
chagaram a fazer cursos em Brasilia e no Rio de Janeiro.

A maioria dos professores que estdo lotados nas salas de AEE em Quirindpolis, ou
passaram pela Escola Especial, ou receberam formagao continuada com a assisténcia de

profissionais da institui¢do, quer seja na solicitacdao, planejamento ou na execugdo, mesmo
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depois da chegada de cursos especificos a partir de 2008. Na ocasido, os cursos eram
organizados por especificidades, como de Libras, Braille e outros e somente a partir de 2010,
com a implantagdo das salas multifuncionais, que chegaram os cursos de atencao as diferencgas.

Registros sobre Quirinopolis descrevem que “o primeiro 6rgao regional responsavel ela
organizac¢do do sistema estadual de ensino, a Subsecretaria Estadual de Educacao, foi instalada
no municipio em 10 de maio de 1968 (SILVA, 2010, 463).

As informagdes atestam que somente na gestdo da Senhora Anésia Ferreira dos Santos,
secretaria nomeada em 1999, que ocorreram os primeiros projetos para a area: “Aceleragao da
Aprendizagem e a Inclusdo, promoveu diversos cursos e palestras” (SILVA, 2010, p.465).

Posteriormente, em julho de 2007, com a nomeagdo da Senhora Marcia Aparecida Rizza

Mesquita, que os apontamentos evidenciam atividades pensadas para a inclusao.

Com muita dedicagdo e compromisso implementou significativas mudancas
no Departamento Pedagogico redistribuiu as funcgdes entre os funcionarios.
Por sua vez, manteve a énfase na formagdo continuada com cursos de LIBRAS
para comunidade, Ciclos de estudo na drea da Inclusdo, Pro-letramento,
Profuncionario, Progestdo, Seminarios para o grupo gestor, Ressignificacio
do Ensino Médio, Reorientacdo Curricular (SILVA, 2010, p. 466. Grifo
Nnosso).

A criagao de departamentos pedagogicos favoreceu montar equipe de apoio a inclusao
com Fonoaudidloga, psicologa, pedagogos e instrutor surdo. Na ocasido foram convidados
servidores da Escola Especial Dr. Alfredo Mariz da Costa para compor o quadro e ressalta-se
que esse aparato atendia as Politicas de Educagao na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

Politicas identificadas, de forma mais acentuada, a partir de 2007 e, que puderam ser
verificados tanto na fala das professoras entrevistadas, quanto nos arquivos do Conselho
Municipal da Educagdo, que guarda os registros dos Cursos e certificados ja realizados em
Quirindpolis.

Porquanto, nesta etapa do trabalho, apresenta-se o resultado da pesquisa documental,
dados sobre os cursos que ja foram realizados em Quirindpolis, voltados para a Educacao
Especial e Inclusiva. O objetivo foi buscar o0 maximo de elementos que pudessem ajudar a
refletir sobre as praticas discursivas, presentes nos espagos escolares que estdo o AEE.

As informagdes indicavam que somente o Conselho Municipal de Educagdo, possuia
registros dessa natureza. Assim, auxiliada pela atual diretora (2019), senhora Mirlyem Géneses

da Silva Nogueira encontrou-se os registros mencionados a seguir.
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O livro ata (QUIRINOPOLIS, 1998-2019), de controle dos processos de Formagao

Continuada para Professores de Quirindpolis, do Conselho Municipal de Educa¢do do mesmo

municipio, anota no seu termo de abertura, em 01 de setembro de 1998, assinado pela entdo

diretora geral, professora Dorcina Maria Ribeiro Oliveira, a destinacdo de controle dos

processos de Formagdo Continuada para professores, submetidos ao conselho, e dentre estes

estdo todos os que foram realizados para professores da Educacdo na perspectiva inclusiva,

conforme assinala o quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Demonstrativo do Registro dos Cursos de Formag¢ao Continuada na Perspectiva
Inclusivas segundo Conselho Municipal de Educacdo de Quirindpolis/Go

N°da CURSO Processo de | Ano de realizacio Instituicao Carga
ocor. n° aprovacio Horaria
livro ata N°
47 Libras 0039/2006 | De abril de 2005 a SME 120hs
abril de 2006
54 Libras 0043/2006 | De agosto de 2006 SME 120hs
a junho de 2007
55 Braille e Soroba 0044/2006 | De novembro de SME 80hs
2006 a junho de
2007
73 Libras 0061/2007 | De agosto de 2007 SME 120hs
a junho de 2008
74 Libras para intérprete 0062/2007 | De  agosto a SME 80hs
dezembro de 2007
108 Libras 0096/2009 | De margo de 2009 SME 120hs
a abril de 2010
125 Curso de Formagao | 0114/2010 | De 23 de setembro SME 120hs
Continuada “Inclusdo das de 2010 a 12 de
pessoas deficientes na escola maio de 2011
comum — Educag¢@o Especial
126 Libras 0115/2010 | De setembro de SME 120hs
2010 a junho de
2011
132 Libras 0132/2011 | De setembro de SME 120hs
2011 a junho de
2012
175 Projeto Curso de Libras— A | 0165/2013 | De 25 de marco a SMECDL 120hs
Cabega pensa as maos 18 de dezembro de
respondem: 2013 2013
194 Curso de Capacitagdo em 184 2014 ANAQUI
Estimulacdo precoce de 0 a 5
anos da Associacdo de
Neurociéncia Aplicada em
Quirindpolis (ANAQUI)
195 Formagdo Continuada pra 185 De 07 de abril a 24 SME 120hs
professores que atuam na de novembro de
Educag@o Especial da Rede 2014
Municipal de Ensino de
Quirinépolis — Trilhando
Caminhos para a Inclusio
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196 Diretrizes Educacionais do 186 SME
Municipio de Quirindpolis
para Educagdo Especial
197 Contetido Programatico da 187 SME
disciplina  Cidadania e
Qualidade de Vida
218 Projeto de Estimulagdo 208 2016 CAEE Dr.
Essencial do CAEE Alfredo Mariz da
Costa
262 “Diretrizes e reflexdo das 243 De 23 de junho a SMECDL 40hs
praticas pedagoégicas na 28 de setembro de | Departamento de
Educacio Inclusiva” 2017 Inclusdo
263 Formagdo Continuada -— 244 De 05 de maio a 13 SME 120
Comunicando no Siléncio — de setembro de
Libras 2017
275 Curso de Capacitagdo dos 256 De 10 de fevereiro Consultério de 180hs
Professores em Estimulacdo a outubro de 2018 Neurociéncia e
Cognitiva e Transtorno de Terapia Aplicada
Aprendizagem Ltda — ME
SME
282 Formagdo Continuada “As 263 2018 SMECDL —
novas praticas pedagégicas Departamento de
na Perspectiva da Inclusdo Inclusdo
Escolar”
283 Formagao Continuada jogos, 264 2018 SMECDL
rotinas  pedagdgicas e Departamento
procedimentos didatico Pedagégico
pedagodgico na alfabetizagdo
e letramento

Fonte: Autoria propria da pesquisadora, a partir do livro ata do Conselho Municipal (1998-2019).

Todos os cursos mencionados constam a certificacdo em outros dois livros de nimeros
1 e 2 da SME, mas que ficam também em poder do CME, sendo que no primeiro
(QUIRINOPOLIS, 1990-2012), aparece no termo de abertura, a destinagdo ao registro de
“Certificados de Cursos de Reciclagem de Professores, expedidos pela SME, em 24 de abril de
1990 assinado pelo, entdo prefeito na ocasido, senhor Onicio Resende e pela secretéria
Municipal de Educacdo, a senhora Anésia Ferreira dos Santos.

No segundo livro (QUIRINOPOLIS, 2012-2019), consta a destinagdo ao registro de
“Certificados dos cursos de formacao continuada expedidos pela SME de Quirinopolis-Go,
assinado pela secretaria de Educacdo Ariane de Fatima Buso Ferreira, e, representando o
Conselho Municipal de Educagdo a presidente, senhora, Mirlyem Géneses da Silva Nogueira,
datado de 12 de dezembro de 2012.

Ademais, notou-se cursos registrados no livro ata de certificacdes que ndo constam no
livro de processos como o Curso de atualizagdo de professores da série “Deficiéncia Uma
Forma de Viver a Vida” do programa da TV-Escola/Salto para o Futuro, realizado no periodo
de 23 de abril a 09 de maio de 2001; o Curso de Braille e Soroba, promovido pela SME de

Quirindpolis, no periodo de mar¢o/2008 a junho de 2009, com carga horaria de 80 horas,
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aprovado pelo CME Resolugdo 0086 de 03 de margo de 2008; a palestra: Integragdo Mente,
corpo € movimento no processo de aprendizagem, e oficina Aprendendo de Corpo Inteiro,
realizados pelo VI Simposio de Pedagogia da UEG Quirindpolis, de 27 a 31 de maio de 2009,
com carga horaria de 10 horas, registrado no livro 004, folha 80.

Consta ainda, no mesmo livro de certificados n° 1, o Curso de “Deficiéncia Mental no
Contexto da Educacdo Inclusiva”, realizado pela Unidade Universitdria de Educacdo a
Distancia (EaD) da Universidade Estadual de Goias (UEG), no periodo de 02 de maio a 30 de
agosto de 2008, com carga horaria de 180 horas. Menciona-se que este curso também foi
registrado na UEG-EaD, sob o livro n® 002 e folhas 12 a 15, registro de n° de 056 a 071.

No Livro de n°® 2, consta, o Curso: Formac¢do Continuada do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC — Organizacao do Trabalho Pedagogico na Perspectiva
da Inclusdo e da Interdisciplinaridade, realizado pela Universidade Federal de Goias (UFG) de
01 de agosto de 2015 a 31 de dezembro de 2015, totalizando 80 horas para os participantes e
100 horas para orientadores.

Além das formagdes continuadas, registradas anteriormente, destacou-se no municipio
o Curso Chaplin, com Lingua Brasileira de Sinais e o tema “O seu siléncio encantou o mundo™.
Desde o ano de 1994, foram os primeiros a divulgar a lingua de Sinais em Goids, estavam
amparados pela Associagdo Goiana de Surdos e coordenado pelo professor Edson Franco
Gomes (Surdo).

Os cursos introdutorios da lingua, segundo Gomes (1994, p. 2) “tinham a finalidade de
apresentar ao aluno iniciante a lingua e a cultura surda”. Na €poca, era quase que restrita as
comunidades surdas, mas que a partir destes cursos passou a ser disseminada para as familias,
nas igrejas e em outras comunidades. O curso era um convite a reflexdo sobre o mundo surdo,
coordenado pelo professor Edson Franco Gomes (surdo), pelo filho Dalson Borges Gomes e
pela nora Soraya Bianca Reis Duarte Gomes. Os objetivos do curso eram “ensinar e treinar as
pessoas ouvintes, a Libras, pensando na integracdo dos surdos no contexto social e resgate de
cidadania” (GOMES, 1994, p. 4).

Professor Edson foi um desbravador da Libras em Goids. Fundou e presidiu a
Associacdo Goiana de Surdos por 16 anos, representou a Federagao Nacional de Educagao de
Surdos no Estado de Goids, professor em escolas de Goidnia e, como professor da
Superintendéncia do Ensino Especial (SUEE), levou cursos gratuitos e particulares em muitas

cidades do interior de Goids (GOMES, 1994, p. 5).
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O destaque para o Curso Chaplin, foi por ser o primeiro com o ensino de Libras a chegar
no municipio de Quirindpolis, perdurou por vérios anos, e também, pela luta constante da
familia do professor Edson na inser¢ao social do surdo nos meios escolares e sociais.

Influenciaram, ainda, para que o Estado de Goias fosse um dos primeiros a investir na
Educagao Inclusiva, em 1999, e, registra-se as intensas formagdes que iriam notabilizar a
implantagdo das politicas publicas, seguindo os contornos oriundos da LDB 9394/1996,
constantes nos Artigos 58 e 59, das regulamentagdes determinadas pelo MEC e pelo proprio
estado.

Acgdes que resultaram numa proposta de reformulagdo e implementa¢do da Educagdo
Especial em Goias. Um programa Estadual de Educacgdo para a Diversidade, numa perspectiva
Inclusiva, com o Curso de Mediagdo de Praticas pedagdgicas em Educagdo para a
Diversidade. Curso que foi analisado por Kamimura (2006), um dos primeiros programas
empreendidos pela Superintendéncia de Ensino Especial no Estado de Goids, por ocasido da
implantacdo da Educacdo Inclusiva. Na ocasido, 1999, pregava-se respeito a diferenga.

Entendia-se que a forma de conduzir o processo era sensibilizando, por meio de
formagdo de uma rede de apoio a professores e alunos, com a capacitagao das equipes dos
setores de apoio a inclusdo e adaptagdes fisicas nas escolas, de tal forma que consolidasse o
Estado de Goias como pioneiro na construg¢ao da politica incentivada pela politica de Educagao
Inclusiva.

Outra autora que da notoriedade ao programa ¢ Silva, (2014, p. 23), que para ela,

[...] até o ano 1999, o ensino regular ¢ a educagdo especial em Goids se
estruturavam de forma paralela. A partir do langamento do Programa Estadual
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEDPI), em 1999, o governo
definiu que o sistema educacional se transformaria em um sistema inclusivo,
garantindo a matricula dos alunos PNEE na sala de aula comum na rede
regular de ensino como direito inalienavel. O referido programa se consolidou
a partir da formacdo dos gestores e professores das escolas estaduais e da
sensibilizagdo da sociedade. Por conseguinte, as principais mudangas na
politica educacional e na formacdo de professores da educacdo especial
ocorreram nesse recorte temporal (1999/2012).

O objetivo claro do programa e da formacao, naquele momento, era de promover
habilidades profissionais em repensar a pratica pedagogica de forma a contribuir para a eficacia
do ensino em beneficio da sociedade. Foi um momento de muita especulagdo de inser¢ao de
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, tanto que acontecia a0 mesmo tempo a busca
por empresas que os acolhessem e expandia-se, também, a politica do Beneficio de Prestacao

Continuada (BPC).
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No municipio de Quirindpolis, as Secretarias Estadual e Municipal da Educacao,
juntamente com a Escola Especial Dr. Alfredo Mariz da Costa se uniram para a implantagao do
Programa e implantagdo da Escola Inclusiva de Referéncia. Menciona Kamimura (2006, p. 14)
que,

[...] apos a constituicdo da Equipe de Apoio a Inclusdo, a referéncia para o
atendimento desta equipe passou a ser a Subsecretaria de Educacdo de
Quirinopolis-Go, o6rgdo diretamente vinculado a Secretaria de Estado da
Educag@o e suas ag¢des estavam direcionadas prioritariamente para a Escola
Inclusiva de Referencia (EIR) Frederico Gonzaga Jaime, que foi a primeira
escola no municipio a implantar o modelo de educagdo inclusiva.

Essa equipe constituida por profissionais técnicos era responsavel pela capacitacao dos
professores que deveriam estar aptos a retornar as suas salas e transforma-las em escolas com
condig¢des de receber estudantes publico da educacdo especial. O Curso: Mediagdo de Praticas
Pedagogicas em Educagdo para a Diversidade, trazia no seu bojo temas como: Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial; Educagdo Inclusiva; Construcdo do Saber na Escola;
Adaptacdes Curriculares; Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Visual; Deficiéncia Mental;
Sindromes; Superdotagio e Inteligéncias Multiplas (GOIAS, 1999, s/p).

Ressalta-se o primeiro mddulo “A Educacdo Especial em Goids, segundo as Diretrizes
da Educacao nacional e outros dispositivos”, que buscou aprofundar nos fundamentos legais,
no sistema Educativo Goiano e os principios de educacao para todos, nos principios
fundamentais da Educacdo Inclusiva e os projetos que constituiram o Programa Estadual de
Educagio para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva e os Projetos (GOIAS, 1999, p. 1).

As acdes basicas do programa foram implementacdo de Unidades de Inclusivas;
Implementacdo de Unidade de Referéncia; Implementagdo de Metodologias e Recursos
Especiais; Atendimento Educacional hospitalar e estabelecimento de parcerias e interfaces. Por
meio de dez projetos, essas acdes foram definidas e absorvidas pela comunidade escolar,
algumas com maior intensidade, outras menos (GOIAS, 1999, p. 4).

Quanto as politicas publicas, Kamimura (2006, p. 15 e 16), faz sua percepcao acerca do

que era a proposta e a implantacdo do programa,

[...] a politica publica propunha um tipo de ag¢do e a realidade da
implementacdo se dava de forma diferente, ou seja, o planejamento, as
propostas de acdo, a organizacdo, a normatizagdo e/ou a regulamentacdo
vinham muito bem estruturados, de cima para baixo, sem considerar os
sujeitos do processo (professores, pais, dentre outros); a pratica ocorria sem
recursos humanos devidamente treinados e qualificados, bem como, sem
recursos materiais e financeiros, sendo marcada, também, por uma enorme
resisténcia dos profissionais da escola a proposta oficial de escola inclusiva;
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além disso, o fato de que, embora aceitas as matriculas de Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) na rede regular de ensino, estes
acabam por evadir ou tém rendimento escolar insuficiente.

Toda essa discussao conduziu a percepcdo de que as politicas publicas por si s6 nao
definem a pratica, o contexto apontava e aponta desafios que depende de mudanca
comportamental dos gestores, ousadia/coragem dos professores e envolvimento de familiares;
outra questao ¢ de nao ficar no discurso pelo discurso e dar brechas a quem de direito aproveita-
lo em beneficio proprio para que se permanega apenas nha critica o que poderia se tornar avangos
e dessa forma formalizar, ainda maiores retrocessos.

O discurso ndo pode ser apenas panfletario, ou dessa forma continuaria, apenas,
atendendo ao sistema, porquanto, ¢ condi¢cdo cine qua non, imprescindivel, indispensavel no
coletivo de iniciativas que se sobressaia aos discursos ocultos e se traduzam em praticas

pedagogicas de reconhecimento as diferengas.

As coisas ditas, ndo pergunta o que escondem, o que nelas estava dito e o ndo-
dito que involuntariamente recobrem, a abundéncia de pensamentos, imagens
ou fantasmas que as habitam; mas, ao contrario, de que modo existem, o que
significa para elas o fato de se terem manifestado, de terem deixado rastros e,
talvez, de permanecerem para uma reutilizacdo eventual; o que € para elas o
fato de terem aparecido — e nenhuma outra em seu lugar. Desse ponto de vista,
ndo se reconhece nenhum enunciado latente: pois aquilo a que nos dirigimos
esta na evidéncia da linguagem efetiva (FOUCAULT, 2008, p. 124).

Nesse caso, ¢ preciso situar os discursos para se perceber porque o programa ¢ a
formagdo continuada em si, ndo responderam completamente aos anseios da comunidade
escolar, uma vez que a inclusdo ndo se expandiu. Difusdo que depende do coletivo de ideias e
acoes, de politicas publicas exequiveis, continuas e efetivas e da participacao legitima do sujeito

interessado. Fischer (2001, p. 205) afirma que ¢ preciso,

[...] multiplicar as rela¢des, situar as ‘coisas ditas’ em campos discursivos,
extrair delas alguns enunciados e considera-los em relagéo a outros, do mesmo
campo ou de campos distintos. E operar sobre documentos, desde seu interior,
ordenando e identificando elementos, construindo unidades arquitetonicas,
fazendo-os verdadeiros ‘monumentos’. E perguntar: por que isso é dito aqui,
desse modo, nessa situagdo, € ndo em outro tempo e lugar, de forma diferente?
E investigar sobre as posi¢des necessarias ao falante, para que ele
efetivamente possa ser sujeito daquele enunciado.

Assim, alerta Foucault (2008, p. 126) que “por mais que o enunciado nao seja oculto,

nem por isso € visivel; ele ndo se oferece a percep¢do como portador manifesto de seus limites
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e caracteres. E necessaria uma certa conversio do olhar e da atitude para poder considera-lo em
si mesmo”.

Viérios cursos, como os descritos na se¢ao anterior, foram realizados no municipio de
Quirinépolis, e os professores de AEE, geralmente participam de todos que sdo
disponibilizados, caracteristica propria dos docentes que abragam a causa, eles ndo desistem,
apesar de perceber poucos avangos e muitos retrocessos conjugados nas politicas
governamentais, continuam apostando nas vantagens de ser e ter uma educacdo que seja
considerada inclusiva.

Ressalta-se aqui os dois ultimos cursos, objeto da pesquisa, “Diretrizes ¢ Reflexdo das
Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagodgicas na
Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”. Foram formagdes que estiveram atreladas as politicas
publicas e contextos governamentais, como os demais, mas que a atuacdo momentanea da
coordenacgao favoreceu uma reflexao mais acentuada.

A professora coordenadora, Sandra Augusta de Souza Lima'?, conjuntamente com toda
a equipe, que conduziu os cursos, com vasta experiéncia na area da educagdo especial,
conseguiram introduzir e compor com os cursistas, diretores das escolas e os docentes um ideal
de Escola Inclusiva que vai além dos discursos, que depende das politicas publicas, mas que se
supera conforme as pessoas vao investindo no conhecimento e ousando se reinventar no que
faz.

Abre-se um paréntese aqui para falar um pouco da professora Sandra e o diferencial que
foi sua passagem pela equipe de coordenagao pedagogica da SME de 2017 a 2019. Na sua
formagao académica, ainda no sexto ano primario, em salas multiseriadas no meio rural,
lecionou para 32 alunos e dentre eles tinha uma aluna que havia trés anos na mesma série € nao
aprendia, nesses casos a intrigava o castigo da reprovacao e o cuidado que teve em fazer com
que a aluna se desenvolvesse juntamente com os demais da sala.

A professora relata que,

Ja naquela época o sistema exigia salas homogéneas, os conselhos de classes
eram somente para falar mal dos alunos e ndo imbuido no cuidado com o
estudante. Havia na escola uma selecdo que colocava os alunos com
dificuldade de aprendizagem na minha sala, filhos de garimpeiros, de
pescadores e que evadiam muito. Naquele ano 42 alunos, nenhum evadiu, essa
foi uma das primeiras experiéncias inclusivas (FALA DA PROFESSORA
SANDRA, 2020).

13 Declaragio de consentimento de uso do nome no anexo II1.
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Finalizou o magistério em 1970, e logo comegou a trabalhar na Escola Especial Dr.
Alfredo Mariz da Costa, onde trabalhou com todas as especificidades e principalmente com
alunos cegos, autistas, intelectual e considera a instituicdo “o melhor laboratério de
aprendizagem” (Ibidem).

Posteriormente, graduou-se em historia e fez muitas formagdes continuadas para a
Educagdo Especial. Afirma que, “em tudo precisamos ser muito bons, mas na educagdo
precisamos ser melhor ainda, eu sempre repensei minhas praticas, nao tinha uma noite que nao
pensava o que eu fiz para promover meu aluno” (FALA DA PROF. SANDRA SOUZA, 2020).

Especializou-se em Formagdo Socio Econdémica do Brasil, Educagdo de Jovens e
Adultos e em psicopedagogia. Nesta tlltima se deram os contornos da sua atividade pratica.

Fez cursos de formagao continuada para o AEE e trabalhou por quatro anos na primeira
sala multifuncional aberta no municipio, a partir dessa €poca a professora Sandra percebeu que
“ndo pode existir a educacao sem esse atendimento, sem esse fazer pedagdgico que pode dar
vida ao ensino”, por isso, sua principal meta quando chegou a coordenacao da Inclusdo na SME
foi abrir e implantar novas salas de AEE.

A Professora Sandra também passou pelos paradigmas segregacao, trabalhando na
Escola Especial, Integragdo, convive e acredita na Inclusdo. Enfatiza que “todo o contexto
vivenciado e as formagdes académicas a levaram a repensar sua responsabilidade social e
contribuir com a formag¢ao das criangas e jovens e que so assim, elas poderdo dar respostas a

esse mundo tao desigual” (Ibidem, 2020).

Eu sempre olhei para as possibilidades do meu aluno, nunca para as
limitagdes, trabalho com reforco positivo, nunca reforcei o negativo, sempre
olhei o que ele traz no seu conhecimento, preciso conhecer sua trajetoria por
isso sempre comecei com o relato de caso do meu aluno, o olhar que todos
que estdo a sua volta tem sobre ele (FALA DA PROF. SANDRA SOUZA).

A professora planejou e conduziu os dois cursos, que nasceram de um diagndstico
realizado entre os proprios docentes, quanto a realidade das salas de AEE e que foram
apresentadas na problematica da presente pesquisa. Em entrevista, cedida aos 17 dias do més
de julho de 2020, a mesma relata que o coordenador local, junto que a equipe pedagogica da
SME estabelece metas e um plano de acdo interno para cada coordenagao.

No caso da Educacao Especial, sob orientagdo do MEC e da SEE sdo tracadas metas
como acesso do estudante com participagdo e aprendizagem no ensino comum, a oferta do AEE
que inclui o atendimento do professor de apoio e do estudante da Educacdo Especial, a

continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino. Enfatiza que,
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[...] precisa ter a preocupacdo do acesso com condi¢des que promovam
aprendizagem significativa, amparado por ac¢des como flexibiliza¢do
curricular, da avaliag@o de acordo com as especificidades e a transversalidade
da modalidade de Educagdo Especial em todas as etapas da Educacdo Basica
(PROF. SANDRA SOUZA)

Dentre as acgdes estdo também a formagdo continuada dos professores para o AEE, o
acompanhamento, avaliacdo e aperfeicoamento das agdes implementadas das unidades
escolares garantindo a eficiéncia do processo educacional dos alunos.

A professora Sandra enfatiza que,

[...] objetivo é que os professores fagam um trabalho significativo na vida dos
estudantes, possam implementar agdes e garantir que esse aluno avance na
aprendizagem, no desenvolvimento das habilidades e o reconhecimento de
que ele ndo esta ali s6 para se socializar mas para complementacdo da
educagdo basica que ¢ direito em sua vida (IBIDEM).

Quanto ao financiamento, os cursos foram executados com custos minimos, uma vez
que os moédulos caminharam conduzidos por profissionais lotados na secretaria, convidados e

por cursistas que dominavam os assuntos. Segundo a professora Sandra,

Nos planos de acdo das metas municipais ha provisdo financeira para
formacao continuada, discussdo entre os pares para realizagdo da formagao,
porém a prestacao de contas cabe a outro setor. Esporadicamente em palestras,
ha contratacdo de pessoas, mas no tocante aos dois cursos em questdo,
somente complementacdo de carga horaria extra para servidores internos que
ajudaram na realizacdo dos cursos (FALA DA PROF. SANDRA SOUZA,
2020).

O primeiro (2017), dividido em dez médulos, totalizou quarenta horas (40), “Diretrizes
e Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educacdo Inclusiva”, trouxe na apresentagdo do seu
projeto o conceito de a inclusdo, como “um processo complexo que abrange diferentes
dimensoes, sejam ideoldgicas, socioculturais, politicas € economicas” (SOUZA, 2017, p. 4).

Envolveu as relagdes no que diz respeito a

[...] sentimentos, significados, necessidades e agdes praticas, sugerindo que o
ponto de partida para a educacdo inclusiva é o coletivo, a escola, a classe
comum, onde todos os alunos, com necessidades educativas especiais ou nao,
precisavam ter acesso ao conhecimento, cultura e conhecimento no aspecto
pessoal e social (SOUZA, 2017, p. 4).

A proposta inicial do projeto recomendava que,
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[...] para ser inclusiva € preciso que a escola adote um curriculo realmente
inclusivo, que aceite a responsabilidade do progresso de todos os alunos,
substituindo o modelo tradicional somativa por formativa'* ¢ que acima de
tudo reelabore as praticas de forma coletiva por meio de grupos de estudo e
formagdo continuada, tendo o AEE como fio condutor do processo (SOUZA,
2017, p. 4).

Os conteudos foram escolhidos com o objetivo de dotar os profissionais de
fundamentacdo tedrica, capaz de articular teoria e pratica pedagdgica com capacidade de analise
critica, de forma a minimizar os obstaculos do ensino e da aprendizagem, ou seja, na perspectiva
de oferecer autonomia aos professores.

Abrangeram contextos historicos, filosdficos e politicos da Educagdo Inclusiva;
avaliacdo critica das diretrizes educacionais do municipio de Quirindpolis, para a Educacao
Especial; compreensao do que ¢ o AEE, das habilidades necessarias a fun¢do; identificagdo do
sujeito de AEE; como ser e adaptacoes necessarias a escola inclusiva; o plano do AEE com
suas praticas pedagogicas e flexibilizagdes necessdrias, finalizou com oficinas de

especificidades conforme contexto do cursista e resenha de aproveitamento.

Durante o curso em oficinas elaboraram-se estudos de caso e planos
individuais que deveriam ser feitos em consonancia com o AEE e, com isso,
foi possivel aprofundamento tedrico, sobre as especificidades e identificar
como esse trabalho vem crescendo e notificando resultados louvaveis que
mereciam compartilhamento (SILVA; SOUZA, 2018, p.26).

O resultado, especialmente das oficinas, em grupo, foi publicado pelos cursistas no
Semindrio de Ensino Pesquisa e Extensdo (SEPE) da Universidade Estadual de Goids, Campus
Quirindpolis e, posteriormente, registrado por Silva e Souza (2018, p. 22-43) em um capitulo

do livro Vozes da Educacao.

Ao todo foram sete apresentagdes, sendo cinco na forma oral e dois em
banners. Dentre os temas trabalhados destacam-se Transtornos do Espectro
Autista (TEA) associado a Deficiéncia Intelectual (DI), Baixa Visdo, Autismo
severo que esta aprendendo Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Letramento
com ludico para pessoas com Deficiéncia Intelectual no meio rural, a Surdez,
enfatizando o portugués como segunda lingua e, da Neurociéncia como agente
de transformacao social (SILVA; SOUZA, p. 2018, 23).

14 A avaliacdo da aprendizagem, por muitas vezes, ainda ¢é tida como o simples ato de aplicar provas e testes no
final de cada bimestre para assim, poder se somar a nota obtida para cada aluno. Dessa forma, para se efetivar uma
proposta de ensino mais aberta e critica, ¢ necessario mudar as praticas de avaliacdo, transformando-as de forma
continua, formativa, na perspectiva do desenvolvimento intelectual do aluno. O importante ¢ estabelecer um
diagnostico correto para cada aluno e identificar as possiveis causas de seus fracassos ou dificuldades visando a
uma maior qualifica¢do ¢ ndo somente uma quantificacdo da aprendizagem. (RABELO, 2015, p. 159).
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Relatos de experiéncia, construidos com aprofundamento teérico, conceitual e que,
segundo as autoras idem (2018, p. 23), “chamou a aten¢do das coordenagdes e, especialmente,
do Estagio Supervisionado, por apreender o quanto a acdo poderia ajudar professores e
académicos, futuros docentes, a perceberem em suas praticas os desafios, mas também, as

possibilidades da inclusdo”. Atilamento notado durante as apresentagdes no SEPE.

Resultados que se consagram em um novo marco na Educa¢ao Municipal de
Quirinépolis que vislumbrando a exceléncia de ser cada vez melhor, tem
investido em reabertura das salas multifuncionais, orientacdes especificas as
equipes pedagdgicas, elaboragdo e execugdo de cursos de Formacao
Continuada para os professores do AEE, de apoio ¢ demais profissionais
envolvidos na Educagdo e quanto aos discentes, acompanhamento no
desenvolvimento e aprendizagem, triagem ¢ orientacdes para
encaminhamentos de avaliagdes técnicas que, com certeza, norteardao melhor
os atendimentos (SILVA; SOUZA, p. 2018, 41).

A finaliza¢do desse curso, inspirou a elabora¢do do projeto de “As novas praticas
pedagodgicas na Perspectiva da Inclusao Escolar (2018)”, com carga horaria de 120 horas e o
sonho da finalizagdo com um livro que pudesse implicar em novas percepgdes/concepgdes e
praticas dos cursistas egressos.

Da mesma forma, esse curso também foi organizado e coordenado pela professora
Sandra Augusta, formagao continuada direcionada a professores de AEE, e de apoio das Escolas
municipais de Quirindpolis. Com os mesmos objetivos do curso de 2017, mas com o diferencial
da ampliagdo de contetidos e a participagdo efetiva dos professores de AEE nos temas
trabalhados, sendo que alguns participaram ora como cursista, ora como palestrante.

Este curso foi dividido em doze modulos, mais atividades complementares de orientagao
para escrita do capitulo de livro (optativa). Ampliou-se discussdes como a importancia da
formacao continuada; o perfil do professor inclusivo e habilidades; a inclusdo no AEE; Praticas
de AEE; Atualizacdo sobre as Diretrizes Educacionais de Quirindpolis para a Educacdo
Especial; Identificagdo e caracteristicas das barreiras de comunicacdo que interferem no
desenvolvimento educacional; Causas e fatores internos e externos que interferem no
desenvolvimento da crianga; Educagdo Inclusiva inserida no PPP da Escola; A escola
inclusiva/Educacdo de qualidade para todos. Especificidades mais comuns no AEE, com seus
conceitos, diagnosticos, formas de avaliagdo e agdes metodoldgicas, caracteristicas e estratégias
especificas nos atendimentos.

Apds o estudo das especificidades foi montado grupos de apresentagdo em que, cada

equipe deveria se aprofundar mais sobre o tema, buscando conhecer mais sobre o historico,
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conceitos, politicas publicas, materiais pedagogicos que ja vinham sendo utilizados nas salas
de AEE e/ou implementados durante o curso e a finalizagdo com a exposicdo tedrica e pratica
do estudo. Ao final todos os grupos expuseram, compartilhando o aprendizado na forma de
seminario e troca de experiéncia. Esses temas se tornaram os capitulos de um livro organizados
pela professora Sandra e pela pesquisadora.

Para a escrita do livro (no prelo)'s, com 10 capitulos ja finalizados, e outros cinco em
andamento, faltando apenas ajustes e publicacao, foi proposto a escrita de relatos de experiéncia
por unidade escolar, apds levantamento de caso especifico em que os estudos deveriam ser
acrescidos nos seus conceitos, contexto historico, politicas publicas, estudo de caso, plano
individual do aluno e todas as praticas pedagdgicas possiveis construidas durante o curso de
forma individual e grupal de uma determinada especificidade.

Experiéncia gratificante, principalmente porque ndo era obrigatoria a participagdo na
escrita do livro, pois poder-se-ia optar por um relatorio final, conjugava parte complementar do
curso, mas dos oitenta inscritos houve participagcdo ativa de cinquenta um cursistas. A
orientacdo para a pesquisa e escrita ficou a cargo das organizadoras, se reuniam
disciplinarmente toda quarta feira na UEG/NUPED, fato que agregou excelentes resultados ao
curso.

O resultado dos dois cursos de forma mais aprofundada, foi analisado nas entrevistas
com quatro egressas, que objetivou verificar as aproximagdes entre os conceitos e principios
presentes nos cursos € os discursos e praticas pedagogica no AEE dos egressos cursistas,

verificados na se¢do seguinte.

15 SILVA, Delvania dos Santos Freitas; SOUZA, Sandra Augusta de Lima. Praticas de Educacio Inclusiva no
contexto da Formac¢ao Continuada. (Org.) 2020.
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SECAO III

O AEE NAS ESCOLAS DE QUIRINOPOLIS-GO: PERCEPCOES DOS EGRESSOS

Pensar ¢ sempre seguir a linha de fuga do voo da bruxa. [...Jcom seus
movimentos e suas velocidades infinitas, furiosas. O mais das vezes, esses
meios ndo aparecem no resultado, que deve ser tomado em si mesmo e
calmamente. (DELEUZE; GATTARI, 1996, p. 18).

A Formagao Continuada em Quirindpolis, nos ultimos trés anos, tem proclamado a
necessidade de autonomia docente, no sentido de aprender a aprender, e, observou que esta
somente acontece a partir do conhecimento construido na articulagdo entre teoria e pratica,

como enfatiza Demarchi; Rausch (2015, p. 11),

[...] a teoria e pratica ndo pode ser vista como um simples deslocamento da
teoria aprendida na universidade para a escola, mas sim, como um
deslocamento imbricado pela tomada de consciéncia, pesquisa, didlogo e
reflexdo. A pratica precisa ser compreendida também como uma fonte de
conhecimento, caracterizada pela interpretagdo, recriagdo e transformagéo.

Independentemente de ser inicial ou continuada, na formacao, ¢ importante registrar que
a medida que o professor aprende a pesquisar, se autoavaliar e a refletir acerca da propria

pratica, onde quer que ele esteja, se constroi conhecimento e se gerencia conflitos.

A autonomia profissional € uma construcao que fala tanto da forma pela qual
se atua profissionalmente como dos modos desejaveis de relagdo social. E que
a autonomia nao ¢ uma defini¢do das caracteristicas dos individuos, mas a
maneira com que estes se constituem pela forma de se relacionarem. [...] a
constru¢do da autonomia, atravessada por valores e responsabilidades é,
também, uma forma de construcdo, desenvolvimento, questionamentos e
reflexdes sobre a propria pratica docente, transformada, principalmente, a
partir de um contexto cooperativo, envolvendo, diferentes sujeitos autonomos
(CONTRERAS, 2002, p. 197).

Nessa perspectiva, apoiou-se a pesquisa, ou seja, uma andlise aproximada dos ganhos
de autonomia da pratica nas escolas, a percepgao dos cursistas egressos quanto aos conceitos e
principios adotados no e para o AEE com a formacdo continuada, as implicagdes/repercussoes
nas percepgoes/concepgoes das professoras entrevistadas, uma amostra dos discursos e praticas

adotadas concebendo empoderamento do professor da Educacao Inclusiva.
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Verificou-se, entdo, o modo de ser do professor de AEE, a permanéncia/resisténcia do
seu discurso, como afinidade compreensivel, posta no formato de pluralidade de elementos a
empoderar-se, de forma que este empoderamento’®, seja compreendido como sindénimo de
autonomia e emancipacdo, de “saber que se define por possibilidades de utilizagdo e de
apropriagdo oferecidas pelo discurso” (FOUCAULT, 2008, p. 204).

A afirmacdo, permeada pela fala de Foucault, baseou-se no fato de a participagao efetiva
ocorrida, nos dois tltimos cursos para a Educacao Inclusiva, organizados em discussoes tedricas
e praticas, em que se buscou entender que, as Politicas Publicas existem tanto, encobertas no
discurso do politicamente correto para sua legitimagao, como abarcada pela maioria dos agentes
que compdem o Sistema Educacional.

Porquanto, a andlise realizada avilta a formagdo as avessas do disfarce, como
apropriacdo do conhecimento/poder provocado, mas que, reconhecidamente, pode vir a se
dispersar na pratica, pois esta € provocada o tempo todo pela conjuntura da logica
mercadoldgica, justificando a avaliacdo dos avancgos e retrocessos observados no AEE.

Cuidou-se de perceber a formag¢do como autoavaliacdo, uma forma de repensar as
experiéncias vividas nos niveis da educacao basica até a superior ¢ na formagao continuada,
além de propor desenvolvimento em simultaneidade as crises, num processo reflexivo,
motivador com inovagdes que atentassem para a realidade dos envolvidos. Analise que, foi
produzida na materialidade plural de professores que estdo nas salas de AEE, agentes que as
conduzem, por meio de suas func¢des enunciativas que, em Foucault, significa “fun¢do de
existéncia, que implica trabalho, e existéncia que remete aos sujeitos humanos, assim, quem
trabalha sdo os sujeitos que ocupam diversos cargos e fungdes” (GASPAR, 2015, p. 117).

Fungdo de Existéncia que segundo Foucault (2008, p. 31) se preocupa com a analise

do seu campo discursivo, uma vez que

[...] aanalise do campo discursivo ¢ orientada de forma inteiramente diferente;
trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua
situagdo; de determinar as condigdes de sua existéncia, de fixar seus limites
da forma mais justa, de estabelecer suas correlagdes com os outros enunciados
a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de enunciagao exclui.

16 Empoderamento ¢ a agdo social coletiva de participar de debates que visam potencializar
a conscientizacao civil sobre os direitos sociais ¢ civis. Esta consciéncia possibilita a aquisicio da
emancipagdo individual e também da consciéncia coletiva necessaria para a superagdo da dependéncia social e
dominagdo politica. Disponivel em: https://www.significados.com.br/empoderamento/ Data de acesso: 17de
janeiro de 2019
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Para tanto, a singularidade, os desafios e as condigdes de existéncia das salas de AEE,
ou mesmo da educacdo inclusiva, foram analisadas no sentido de abranger os enunciados que
as entremeiam, buscou compreender suas formagdes discursivas. A partir da fala dos
participantes, dos referenciais e documentos utilizados como fonte de dados, e registradas no
PPP das escolas, que representa o lugar, o jeito de ser e viver na profissdo, conjugou-se o que
Foucault (2008, p. 56) aferiu como “conjunto de signos (elementos significantes que remetem
a contetidos ou a representagdes), mas como praticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam”.

Nesse contexto, o papel da formagao continuada e das relagdes criadas a partir dos
saberes aperfeicoados nos mesmos, ou seja, “a questdo ¢ saber se a unidade de um discurso ¢
feita pelo espaco onde diversos objetos se perfilam e continuamente se transformam, e nao pela
permanéncia e singularidade de um objeto”. (Idem, 2008, p. 37). E, assim, compreender que “o
discurso nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo
porque, pelo que se luta e o poder do qual nés queremos apoderar” (FOUCAULT, 2014, p. 10).

Lutas e discursos que se tornam caracteristicos dos docentes que se apoderam da
Educagdo na Perspectiva Inclusiva na tentativa de romper com os paradigmas que sustentam a
homogeneizagao das pessoas € que, mesmo ao reconhecer os avangos/retrocessos dos processos
e relagdes, adotam-nas constantemente em sua profissao.

A pesquisa apontou que apesar dos retrocessos, avangos também podem ser verificados,
a cautela esta em perceber que, dificilmente, havera consenso nos discursos e que a auséncia de
concordancia pode ser aproveitada para por a perder a efetividade da hipotese de inclusao. A

analise do discurso, nesse sentido, ajudou a fazer a ponte, na discussao do item seguinte.

Avangos e retrocessos sobre o AEE em Quirinopolis sdo avaliados concorrentes as
politicas publicas condizentes a sua compreensao e desenvoltura. Presume-se antagonismo
conforme a constituicao das politicas publicas em que uma lei caminha de forma a desautorizar
outras, ou seguir conforme interesses de setores, o que permite ao sistema fazer conforme lhe
convém, possibilitando prerrogativas divergentes quanto a existéncia, oferta e resultados da
Educacao Especial nas redes de ensino.

O que viria a ser no municipio, nasce como instituicao nao governamental, filantrépica
e pouco tempo depois, com o objetivo de “ampliar oportunidades de atendimento especializado,

de natureza médico psicossocial e educacional para excepcionais, a fim de possibilitar sua
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integragdo, social”, confirmando o exposto na Portaria Interministerial n° 186/78 (BRASIL,
1978, cap. I, art. 1°, inciso I) e que condiz com a época de implantagdo da Escola Especial Dr.
Alfredo Mariz da Costa (1981).

Instituicdo que, em consonancia com as diretrizes, faria o encaminhamento de
estudantes publico da educacdo especial para atendimento especializado com base no
“diagnostico, compreendendo a avaliacdo das condigdes fisicas, mentais, psicossociais e
educacionais do excepcional, visando a estabelecer prognostico e programacao terapéutica e/ou
educacional” (BRASIL, 1978, p. 1).

O enfoque era assistencial, terapéutico e educacional, que persiste até os dias atuais. Sao
concepgdes que estdo arraigadas no cotidiano das instituicdes e pessoas, conforme rege suas
compreensoes de normalidade e anormalidade nos meios sociais, com €&nfase nos aspectos
clinicos/médicos e educacionais, sendo estes, que definiram, ao longo da historia, a forma de
atendimento da pessoa com deficiéncia, quer seja em ambientes de segregagcdo e/ou escolar.

Outras normativas, e, muitas delas, ja descritas no decorrer da pesquisa, acompanharam
esse processo, mas foi a chegada e implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
em 2006, que deram notoriedade a presenca da Educacao Especial na Educagao Basica, sendo
possivel, até o momento, localizar os itens referentes as suas demandas nos pregdes de 2008
nos espacos escolares. Materiais que consistiam em jogos pedagdgicos, jogos adaptados, livros
paradidaticos, recursos especificos, mobilidrios adequados e outros.

A Resolugao n° 4 de 02 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica, na modalidade Educacao
Especial, elegeu as salas de recursos, com a caracterizacdo de “multifuncionais”, e os centros
de atendimento educacional especializado como os espagos da oferta do atendimento
especializado, todavia, essa qualificacdao iria denotar concepgdes diversas, ou equivocar o
entendimento do que seriam as experiéncias de inclusdo deste publico nas institui¢des
educacionais.

Definidas por Oliveira (2006, p. 16), antes da publicagdo do Decreto nacional de 2008,
que institui o AEE, como “Sala de Recursos Multifuncionais: espago para atendimento

educacional especializado”, € que se caracterizou como

[...] uma a¢do do sistema de ensino no sentido de acolher a diversidade ao
longo do processo educativo, constituindo-se num servigo disponibilizado
pela escola para oferecer o suporte necessario as necessidades educacionais
especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento (OLIVEIRA,
2006, p. 15).
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A politica de oferta do AEE, desde o principio, orientava sobre as atividades curriculares
especificas que seriam desenvolvidas no espago ora nominado de sala de Recursos
Multifuncionais, tais como: o ensino da Libras, o sistema Braille ¢ o Soroban, a comunica¢ao
alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros. Bem como, quaisquer outros recursos
que demandados, deveriam ser disponibilizados dentro da prépria classe comum, como, por
exemplo, os servigos de tradutor e intérprete de Libras e a disponibilidade das ajudas técnicas
e tecnologias assistivas, entre outros (OLIVEIRA, 2006).

Ressaltava-se que o AEE, na Educagdo Basica, ndo poderia “ser confundido com
atividades de mera repeti¢dao de contetidos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas
constituir conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de apropriagdo e
producdo de conhecimentos” (OLIVEIRA, 2006, p. 15).

Entretanto, nos anos seguintes em que seriam constituidos os procedimentos especificos
ou adaptacdo dos sistemas da politica ofertada pelo estado, antes mesmo que os professores
acordassem sobre a inclusdo, eis que surge uma nova proposta, de duplicidade de matriculas
nas instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas com atua¢do exclusiva em
Educagdo Especial e comega-se a ignorar o que deveria ser oferecido no sistema comum de
ensino.

Tais procedimentos foram reforgados pelos documentos nacionais seguintes, o Decreto
n°® 6.571/2008 e a Resolugdo 04 de outubro de 2009, que com a aprovagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), foram tomados como /dcus prioritarios do AEE, recebendo apoio
técnico e financeiro, cuja admissdo, agora ocorre com outra natureza, nao mais substitutiva,
mas com o desenvolvimento de acdes tomadas de forma complementar e/ou suplementar. Nessa
perspectiva, as instituigdes especializadas, se organizaram como Centros de Atendimento
Educacional Especializado e passaram oferecer as agdes destinadas ao publico da educagao
especial (OLIVEIRA, 2006).

A possibilidade de oferta quer seja na rede comum ou nas escolas especiais, ofereceu
aos sistemas a opcdo de resguardar e promover a manutencdo de instituicdes e praticas
arraigadas historicamente. Assim, o que comprovadamente, funcionaria como foco de
mudanga, perde-se a partir de uma “pequena” ressalva (preferencialmente) presente nos
documentos.

O que fora proposto na LDB 9394/96, que ja dispunha sobre o AEE gratuito aos
estudantes da Educacdo Especial, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades e passaria

a ser aplicada na rede comum de ensino, espaco e recursos publicos, ganha dubiedade de
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compreensdo e passa a ser executado da mesma forma. (Redagcdo mantida na Lei n® 12.796, de

2013 e pela Lei 13.005/2014).

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio,
0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014. Grifo
N0Ss0.)

O enunciado preferencialmente, era contrario entre as pessoas que defendiam a
Educacao Inclusiva, porém, desde o Plano Decenal atendia aos interesses das escolas especiais
que viam nas mudangas paradigmaticas o fechamento das suas institui¢des e a complexidade
dessa mudanca. E, assim, durante a luta de forgas politicas, no processo de influéncia destacado
por Ball (2009), manteve-se o termo ¢ a dubiedade da lei, que neste aspecto manteve aberto o
canal de financiamento das instituicdes filantropicas de Educacdo Especial com recursos
publicos, sob a justificativa de que elas ofereceriam o AEE e subsidiaria a formacao de docentes
para o trabalho nas escolas comuns.

Nestes termos, analisa-se que deveria existir concomitante a criagao de uma lei, um
programa que pactuasse a exigéncia de resultados, anterior as novas propostas de mudancas.
Fato observado ¢ que a inexisténcia de uma politica municipal que cobrasse das instituigcdes
educacionais a perseveranca da educagdo especial em seu interior, ou seja, dentro das escolas
comuns, abriu-se uma lacuna para a permanéncia das instituigdes de educagdo especial
existentes, logo ndo assegurou a inser¢cao ¢ a permanéncia do estudante publico da educagao
especial nas instituicdes escolares comuns, fragilizando a busca pela inclusio.

Ao contrario, regularizou o beneficio existente de se poder matricular os estudantes da
educacdo especial nos CAEE, escolas especiais e afins, com financiamento publico. Ilustra-se
aqui, como uma palavra, uma virgula, uma mudanca de posi¢ao destas, impressas no discurso
da lei é capaz de modificar e at¢ mesmo minimizar conquistas historicas de grupos sociais,
assim, a garantia defendida como uma indicativa, uma opg¢ao o preferencialmente foi capaz de
assegurar suas permanéncias, neste espago.

Sob outra perspectiva, a propria escola comum nao conseguindo dirimir a
sentenga/incumbéncia de ser inclusiva, de ndo investir na implantagdo do AEE e formacao
continuada neste sentido e estabelecer uma rotina de atendimento, passa-se a incentivar a

familia a manter seus filhos nos CAEE, fortalecendo a prerrogativa estabelecida na lei do
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“encaminhamento de exclusividade quando a escola ndo puder satisfazer as necessidades
educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao seu bem-estar”. (BRASIL, 1999, p. 7);
os fins justificando os meios.

Até o final de 2019 os alunos do AEE, nos CAEE eram matriculados, de acordo com a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008 e de
2011 que considerava, dupla matricula, uma na escola comum e outra no AEE, conforme ja
fora dito anteriormente. A outra alternativa para as escolas especiais, no quesito
preferencialmente, era a permissao que seu espaco substituisse a escola comum, em alguns
projetos, como ¢ o caso do ASI e Refazer. Dessa forma, eles ndo eram contados no censo que
mostra a evolugdo de matriculas escolar. Para o INEP esses alunos nao existiam e,
automaticamente, também ndo haveria repasse de verbas do FUNDEB. O financiamento de sua
permanéncia na escola era feito, no Estado de Goias mediante Sistema de Gestao Escolar
(SIGE) e contados apenas internamente.

As novas diretrizes de 2020, volta-se a repetir, ndo sdo objetos da pesquisa, mas por
inferir nos dados da pesquisa, voltam esses estudantes para o processo de escolarizagdo, passam
a ser computados na Educacao Especial de Jovens e Adultos, com ciclos em fase de implantacao
€ 0s mesmos terdo que se integrar a novo sistema ciclico, de quatro anos, fazer avaliagao escrita,
com tempo de permanéncia e de conclusdo dos seus estudos; futuro incerto.

O fato recorrente ¢ que, a complexidade e a tramitagdo da formulacdo das politicas
publicas até sua execugao, com suas relacdes e interferéncias possibilitam diferentes rumos nas
agendas propostas inicialmente, ¢ na Educagdo os tramites tendem a nao concretizar as
propostas iniciais, como € o caso, por exemplo, da Inclusdo na escola comum.

Apesar da pretensdo de um processo de mudangas na forma de organizagdo e
atendimento oferecidos a populacao pela educacao especial, conforme recupera Kassar; Rabelo,

(2011, p. 3), para as quais

[...] a partir da década de 1990, varios espagos publicos foram fechados,
principalmente as classes especiais e as oficinas pedagogicas, sendo que em
algumas localidades as classes especiais foram substituidas por salas de
recursos, concebidas como espacos menos segregados. Também as
instituicdes especializadas foram alvo de criticas. Surgidas originalmente
separadas das escolas comuns, muitas instituigdes possuiam o ‘quadro
clinico’, formado de profissionais da area da saide com o objetivo de
habilitagdo/reabilitagdo dos alunos, e a ‘parte pedagodgica’, que deveria ser
formada por professores especializados e que se ocupava do ensino de
atividades de vida diaria - AVD.
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Destarte, para os estudiosos da area, o entendimento era que, em um primeiro momento,
os centros poderiam oferecer o atendimento nas formas relacionadas “tanto a prestacdo dos
servicos de reabilitagdo quanto a educagdao” (KASSAR; RABELO, 2011, p. 6). Entretanto,
conforme acentuavam-se as buscas pela construgdo de propostas mais reais de inclusdo, passou
a “identificar na educagdo especial um olhar pedagogico/educacional e escolar” (Idem, 2011,
p. 8), ou seja, na tentativa de avangar, as proprias institui¢cdes especializadas se organizaram e
buscaram suprir essa necessidade e, entdo, se propuseram transformar-se em centros, tentando
ressaltar seu cardter pedagodgico em detrimento do clinico de habilitacdo/reabilitagdo.
(KASSAR; RABELO, 2011).

Assim, até o final de 2019, o resultado desses avangos/retrocessos conceituais, no
tocante a sua aplicabilidade (fun¢do), no CAEE de Quirindpolis estd registrado no seu PPP

(2019, p. 3):

O Centro de Atendimento Educacional Especializado, elabora esta proposta
educacional, que sem duvida, muito contribuira para as areas de
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, uma vez que estes sao 0s quesitos
primordiais para a vida escolar das pessoas com deficiéncia. [...] oferece AEE
na drea de Desenvolvimento Cognitivo e Projetos: Refazer e ASIY,
considerando seu cardter funcional, contemplando todos educandos, bem
como, trabalhos de orientagdo social e familiar. [...] Nessa mesma diretriz,
atendemos os educandos que apresentam um comprometimento intelectual
acentuado ¢ ainda ndao foram encaminhados para rede comum de ensino,
necessitando do atendimento nos projetos Refazer e ASI — Autonomia,
Socializacdo, Interacdo. (Grifo nosso).

Ao analisar o contexto identifica a presenca de enunciados marcados por termos com
origem na matriz funcionalista que alimenta o carater assistencial em detrimento do
pedagdgico, as preocupacdes apresentadas estdo relacionadas com a preparacao para a vida em
contextos sociais e familiares, sem preocupagdo com a escolarizagdo. Evidencia-se uma
construcdo na qual se realizam adaptagdes e ndo a construgdo de um fazer pedagdgico
alimentado por uma outra matriz epistemologica, que seja capaz de superar a funcionalidade e
apontar para a poténcia dos sujeitos, que sao multiplas. Desta forma, hd um jogo de palavras, o

que requer considerar, que

[...] ndo sdo as palavras, frases, ou proposi¢des, mas formagdes que apenas se
destacam de seus corpus quando os sujeitos da frase, os objetos da proposicao,
os significados das palavras mudam de natureza, tomando lugar no ‘diz-se’,
distribuindo-se, dispersando-se na espessura da linguagem (DELEUZE, 1991,
p- 29).

17 ASI - Autonomia, Socializacio, Interacio.
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Ainda, ndo se pretende ofertar AEE a todo publico da educagdo especial, pois foca
apenas naquele referente a deficiéncia mental. Muito do que constitui os CAEE fora
estabelecido conforme a Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001 e pela Resolugao n°® 4, de 2 de outubro
de 2009, em que a educagdo especial passou a ser entendida como uma modalidade de educagio

escolar, ou seja, como parte de:

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos ¢ servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas ¢ modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, art. 3°. Grifo
nosso).

Kassar; Rabelo (2011, p. 10) advertem que nesse caso,

[...] existe dupla conotacdo de atendimento educacional especializado:
concomitante ao ensino comum (tomado como apoio), ¢ algo que pode vir a
substituir a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, podendo ser prestado
em ‘classes especiais, escolas especiais, classes hospitalares e atendimento
domiciliar’.

Ao considerar a interdiscursividade'®, nesse caso, remete a “deixar que aflorem as
contradigdes, as diferengas, inclusive os apagamentos, os esquecimentos: enfim, significa
deixar aflorar a heterogeneidade que subjaz a todo discurso”, afirma Fischer (2001, p. 212),
contudo, em se tratando da inclusdo ndo ¢ o que geralmente acontece.

Legado que ndo foi diferente em Quirindpolis, conforme registram as politicas publicas
elaboradas para AEE no municipio, seguindo as Diretrizes Educacionais do Municipio de
Quirindpolis para a Educagdo Especial, regulamentada em dezembro de 2013. Foi construida

com base nas politicas apresentadas até o momento!”, mas, especialmente, atendendo a

Resolugao CNE/CEB N° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para

18 Concepgio que afirma haver relagio de um discurso com o outro, sendo o sentido retomado pela comunicagio
ou pelas praticas sociais, que se efetiva entre sujeitos, em alguns casos, entre o autor e o Ileitor.
https://www.dicio.com.br/interdiscursividade/ Acesso em: 07 de abril de 2020.

19 As atuais Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacio Basica sdo as instituidas pela Resolucio
CNE/ CEB n° 2/2001, com fundamento no Parecer CNE/CEB 17/2001, complementadas pelas Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educac@o Basica, modalidade Educagédo Especial
(Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 13/2009), para implementagdo do
Decreto n® 6.571/2008, revogado pelo Decreto n® 7.611, de 2011 que dispde sobre a educagdo especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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o AEE, modalidade Educacdo Especial; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio
Bésica de 2013; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Bésica: diversidade

e inclusdo, 2013, que trouxe logo em sua apresentacao a demarcagdo de que,

[...] um dos desafios posto pela contemporaneidade as politicas educacionais
¢ o de garantir, contextualizadamente, o direito humano universal, social
inalienavel a educagdo. O direito universal deve ser analisado isoladamente
em estreita relacdo com outros direitos, especialmente, dos direitos civis e
politicos e dos direitos de carater subjetivo, sobre os quais a educagio incide
decisivamente (BRASIL, 2013, p. 7)

A dignidade humana ¢ o fundamento da Educacdao como direito subjetivo?’, segundo
Santos, (2019, p. 4) “é necessario investir desigualmente entre desiguais, ampliando as
possibilidades dos mais vulneraveis superarem os condicionantes histéricos que os fizeram
vulneraveis”. Premissa que ndo se configura na Educagdo especial, quando esta se adere ao
modelo de segregacao, ou sem qualquer relagdo logica e independente do curriculo da Educagao

Basica.

O objetivo deste atendimento ¢ identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar recursos de acessibilidade e realizar atividades
pedagdgicas especificas que promovam seu acesso ao curriculo. Este
atendimento ndo substitui a escolarizacdo em classe comum ¢ é ofertado no
contraturno da escolarizagdo em salas de recursos multifuncionais da propria
escola, de outra escola publica ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituigoes comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2013, p. 6 . Grifo nosso).

No municipio de Quirinopolis, o AEE ndo substitui a escolarizagdo em classe comum,
mas se manteve a possibilidade de sua oferta acontecer no CAEE, sem qualquer conexao com
a escola comum, entdo escola segregacionista. A instituicdo ¢ conveniada com as SEE e SME
e seus relatorios de evolucao dos estudantes ndo sdo encaminhados e/ou verificados por
nenhuma das redes. Sua estrutura organizacional obedece a Resolucao N° 4 do CNE/2009, até

entao.

20 O direito subjetivo consiste nas prerrogativas conferidas pelo ordenamento juridico aos individuos. Assim,
sempre que uma previsdo do direito objetivo ocorre de forma concreta, a norma incide sobre os individuos
envolvidos e eles passam a ser titulares de direitos subjetivos. Portanto, o direito subjetivo € o resultado da
incidéncia de uma norma juridica a um fato juridico. Disponivel em: https://www.significados.com.br/direito-
objetivo-e-subjetivo/Acesso em: 06 de abril de 2020.



113

O acesso e a permanéncia dos estudantes no CAEE nao estdo interligados as condigdes
de aprendizagem da rede comum, ndo existe uma politica de articulagdo entre ambas, o que
favorece a auséncia de parceria entre as institui¢des, criando condi¢des para que coletivamente
avaliem as acdes realizadas. De acordo com informagdes presenciadas na convivéncia com 0s
setores organizacionais das escolas quirinopolina, demarca-se esse aspecto como uma das
implicacdes das politicas adotadas; outro, se relaciona ao cuidado com os investimentos
publicos que poderiam ser empregados em infraestrutura, tecnologia, valorizacdo do
professores da propria rede municipal de ensino, contudo sdo negligenciados pelos poderes
publicos, deixando que a sua utilizagdo restrinja apenas aos convénios de fornecimento de
servidores.

Fato que exime e/ou atenua a responsabilidade de as escolas comuns do municipio de
ndo ter suas proprias salas de AEE, e, at¢ mesmo de recusar matricula de estudantes da
Educacao Especial, com diagndstico, que precisam de apoio e do atendimento; de forma
disfargada/sugestiva as encaminham para outras escolas que ja possuem o AEE, ou até¢ mesmo
para o CAEE.

Contexto que, provavelmente, se tornard procedente em curto espago de tempo, reflexo
da politica publica goiana adotada para 2020-2022. Com a chegada do atual governo ao poder
(2019), o Estado voltou a seguir a Resolucdo CEE N. 07, de 15 de dezembro de 2006, que
estabelecia normas e parametros para a educacao inclusiva e educagdo especial em seu sistema
educativo. J& houve outras diretrizes aprovadas depois desta, porém foram suspensas,
consideradas ultrapassadas, pelo governo, que passou a construir novas diretrizes para 2020-
2022.

Peripécia notada logo de inicio de 2019, pelas redes que sentiram as mudangas negativas
e, inclusive, foram alvo de investigacdes instauradas pelo Ministério Publico Federal (MPF),
da cidade de Rio Verde-Go, registradas sob o Inquérito Civil (Autos n° 1.18.003.000392/2019-
13), conforme registrou o préprio MPF em seu canal de imprensa, aos 12 dias do més dezembro

de 2019.

[...] Para apurar noticia divulgada pela imprensa de que a Secretaria de Estado
da Educagdo de Goias (Seduce) planeja alterar as diretrizes de inclusdo e
integracdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino estadual,
com possiveis impactos negativos na alocacdo de professores de apoio. O
objetivo das investigacdes ¢ assegurar que politicas publicas de integragdo
social de pessoas com deficiéncia ndo sofram retrocessos.
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Registrou-se, ainda, o MPF que, requisitada a manifestar-se sobre o caso, a Seduce
informou apenas que as diretrizes, ndo atendiam mais as suas necessidades. No entanto, ndo
apresentou os motivos pelos quais estariam defasadas, tdo pouco quais seriam as necessidades
a serem contempladas, nem quais diretrizes seriam potencialmente atingidas e de que forma

(RIO VERDE-GO/MPF, 2019, S/P). Nesse sentido, acrescentou,

[...] eventuais alteragdes nas politicas publicas devem nao sé evitar colocar em
risco 0s avangos obtidos até o momento, mas assegurar ¢ aperfeicoar a
inclusdo e integragdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.
Além disso, esclarece que quaisquer novas diretrizes devem estar de acordo
com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com a Lei
Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia/2015. (RIO VERDE-

GO/MPF, 2019, S/P)

Nas escolas, outro reflexo desta situacao, se trata das divergéncias quanto aos critérios
de escolhas/encaminhamentos dos estudantes que nao sdo da Educagao Especial para as salas
de AEE. Muito antes de uma adapta¢do na sala regular, o professor faz um prognostico (sabendo
ser inadequado), solicitam atendimento de criangas apenas por se encontrarem abaixo da média
em idade/série.

Esses estudantes ndo retiram vagas de outros que dele necessitem pois, podem
corresponder, segundo a diretriz municipal (2013), at¢ 30% do quantitativo de estudantes

matriculados no atendimento. Oliveira; Manzine, (2016, p. 568) afirmam que,

[...] o atendimento de alunos com dificuldades de aprendizagem nao retira a
vaga dos alunos considerados Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE), no
entanto, ¢ necessario que politicas sejam criadas pensando em suas
especificidades e no direito de uma educacido com qualidade para todos.

Essa compreensao, ocorreu em 2016, mesmo com a existéncia de uma definigdo clara e
objetiva da legislacdo, para a qual o AEE ¢ destinado “a pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2011, p.16).
A questdo apresentada por Oliveira; Manzine (2016) apresenta-se manifesta em Quirindpolis a
partir de 2006, face a presenga em alguns documentos que orientavam a implantagdo das SRM,

de defini¢cdes como:

[...] um espago para a realizagdo do atendimento educacional especializado de
alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade
educacional especial, temporaria ou permanente, compreendida, segundo as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica, em trés



115

grupos: alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes
no processo de desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares: aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica ou aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias; alunos com dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo
diferenciadas dos demais alunos; alunos que evidenciem altas
habilidades/superdotagdo e que apresentem uma grande facilidade ou
interesse em relacdo a algum tema ou grande criatividade ou talento especifico
(OLIVEIRA, 2006, p. 15-16. Grifo nosso).

Incluiam, nesses grupos, alunos que enfrentavam dificuldades no processo de
aprendizagem, devido a condigdes, distirbios, disfungdes ou deficiéncias, tais como, autismo,
hiperatividade, déficit de atengdo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros
(OLIVEIRA, 2006, p.16)

Demanda que favoreceu o conflito aparente de normas®', uma vez que, raras sao as
excec¢des em que nao se atende estas especificidades no municipio. Na pior das hipdteses, sao
encaminhados pelos professores da sala regular, pelos pais e/ou responsaveis para serem
avaliados. Docentes que, as vezes, no inicio chegaram a rejeitar o AEE, mas conforme vao
percebendo os resultados, passam a encaminha-los por condi¢des adversas de suas dificuldades
de adaptagdo, comportamentos e aprendizagem, como na leitura e escrita.

No caso das SRM em Quirinopolis, além das criangas diagnosticadas, anteriormente,
por um técnico, existem muitas outras formas delas chegarem ao AEE. Por solicitacdo da
professora regente, por solicitacdo dos responsaveis que de alguma forma ja teve outro filho no
atendimento, alunos que ja frequentaram a sala em outra escola, a pedido do préprio aluno e
outros, contudo, casos especificos como estes ndo sdo registrados no sistema de matricula, pois
para isso exige-se a presenca de um laudo que comprove a especificidade e ajuste as normas.

Nem sempre todos conseguem ter acesso a um laudo, pois a rede publica de satde nao
consegue atender a todos os encaminhamentos das escolas. Em alguns casos, levam-se até oito
(8) meses para se conseguir uma vaga. Existem, ainda, outros casos em que a familia se
apresenta tanto quanto negligente, precisando buscar ajuda do Conselho Tutelar para que o
facam ou para que se acelere a consulta médica na rede de satde.

Mesmo sendo atribuigdo da SME, o encaminhamento para as Secretarias Municipal de
Saude e de Assisténcia Social, a demanda de estudantes com deficiéncia, com transtornos

funcionais especificos e com dificuldade acentuadas de aprendizagem identificadas pelas

21 Sdo situagdes antagdnicas, ou melhor, conflito entre duas ou mais normas que parecem apliciveis a0 mesmo
fato. Disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/direito/conflito-aparente-de-
normas/15948
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escolas, para serem atendidos por programas especificos de cada secretaria ndo acontece, ja
existiu a articulacao de uma rede técnica de atendimento, mas conforme mudam-se os gestores,
essas redes sdo destituidas.

Por outro lado, essa busca por laudo nao condiz com a Nota Técnica n° 04 /2014/MEC

/SECADI/DPEE para o Censo Escolar e a matricula no AEE.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que
o AEE caracteriza-se por atendimento pedagogico e ndo clinico (BRASIL,
2014, p. 3).

Registra, ainda, a Nota Técnica que,

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da
area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo
ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio, mas,
complementar, quando a escola julgar necessario. O importante € que o direito
das pessoas com deficiéncia a educacdo nao poderd ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico (BRASIL, 2014, p. 3).

Porquanto, o fato do AEE, ser de cunho pedago6gico, ndo poderia ser obstaculo ao
registro no Senso Escolar, a matricula e, principalmente, ao atendimento. A acessibilidade como
condicdo de participagdo e aprendizagem ¢ inerente ao estudante, independentemente de ter
comprovado ou ndo deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao.

As Diretrizes do municipio de Quirinépolis, de 10 de dezembro de 2013, até o final de
2019, registram o objetivo de garantir a real inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, além de oferecer
apoio aos alunos com transtornos funcionais especificos e aqueles com dificuldades acentuadas
de aprendizagem, além de inquirir a importancia da formac¢do permanente dos professores,
gestores, equipe técnica e comunidade escolar, afim de contemplar ndo s6 o aluno com
deficiéncia, mas toda a turma (QUIRINOPOLIS, 2013).

Mesmo supondo apoio a transtornos funcionais especificos??, (2013, p. 7), a diretriz os

exclui afirmando que,

22 Os transtornos funcionais especificos se configuram em um conjunto de sintomas que provocam uma série de
perturbagdes na aprendizagem do estudante. Ex.: dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia - e transtornos de
atengdo e hiperatividade.
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[...] os estudantes com dificuldade de aprendizagem néo sdo publico alvo da
Educagdo Especial, isto ¢, ndo serdo assistidos de modo sistematico e
individualizado pelos profissionais de apoio a inclusdo ou serdo publico
exclusivo do AEE, mas devem ser atendidos em articulag¢do entre Educagao
Especial e a sala comum, [...] se a institui¢ao ja possuir profissionais de apoio
estes educandos poderdo se se beneficiar da atuagdo desses profissionais
(QUIRINOPOLIS, 2013, p. 7).

Ao mesmo tempo que a diretriz garante o direito para todas as especificidades, ela exclui
os sujeitos de direito. Em outro momento ela garante a oferta do AEE para atender as
necessidades educacionais daqueles com transtornos especificos de aprendizagem, porém, nao
consegue disponibilizar o atendimento em todas as escolas, que deveriam se empenhar em
constitui-las em seu PPP.

A diretriz de Quirinopolis ressalta os aspectos a serem contemplados no PPP da escola
com AEE:

[...] que seja feito um diagnostico da realidade, caracterizado quem sdo os
alunos matriculados; que seja fundamentado legal, politica e
pedagogicamente; que seja descrito na gestdo a relagdo de docentes aptos a
interagir com o ensino regular; que seja informado as matriculas dos alunos
publico alvo da Educagdo Especial de forma duplicada; que seja organizada a
pratica pedagégica do AEE de escola e descrita as condigdes de acessibilidade
(QUIRINOPOLIS, 2013, p. 13).

Elege ainda, o perfil e atribui¢des dos profissionais da Educacao inclusiva, equipe
multiprofissional do municipio, no entanto, nos ultimos dois anos, esses profissionais,
principalmente, os “professores de apoio a inclusdo”, tiveram as exigéncias suplantadas,
conforme fora terceirizando algumas atividades no municipio, os profissionais eram cedidos a
outros setores e, muitos servigos gerais foram assumiam a fun¢@o de professor de apoio.

Nos cursos, objeto da pesquisa, participaram varias pessoas que se enquadravam nestes
parametros, tanto que, o primeiro curso de apenas 40 horas, foi de cardter emergencial,
planejado muito para atender essa demanda. Pessoas extremamente esfor¢adas, mas que ndo se
enquadravam nas exigéncias das diretrizes em vigor. Automaticamente o teor das atribuicdes
dos profissionais da Educagdo Inclusiva se apresentaria em déficit e/ou comprometidos.

O contexto sinaliza o descaso dos gestores com a Educacao, a precarizagdo da mao de
obra e a falta de respeito com o estudante. Nao percebem a emergéncia e a sensatez em oferecer
profissionais que possuam formagao docente qualificada. A existéncia de profissionais que ndo
estejam, ou abrigue a formagao necessaria, revela a falta de expectativa pedagogica em relagao

aos estudantes da Educagao Especial, demonstra ndo haver perspectiva sua aprendizagem, ¢ um
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mecanismo de faz de conta, sob a responsabilidade do aluno, o que contradiz as politicas e
diretrizes mais atuais, como por exemplo, a BNCC.

O Plano Municipal de Educagao (PME, 2015-2025), aprovado pela Lei N° 3.167/15 de
15 de junho de 2015, do municipio de Quirindpolis, elaborado em consonancia com PNE,
aprovado pela Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, com previsao de duragdo por dez anos, por

sua vez, traz em suas diretrizes,

I. erradicagdo do analfabetismo; II. A universaliza¢do do atendimento escolar;
III. Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de toda forma de discriminacdo; IV. Melhoria na
qualidade da educacdo; V. formacdo para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI
Promocgao do principio da gestdo democratica da educacdo publica; VIL
Promoc¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais; VIIL
Estabelecimento de meta de aplicag@o de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrio de qualidade e equidade; IX.
Valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo; X. promog¢ao dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental (QUIRINOPOLIS, 2015, p. 9).

Para tanto, propde que as metas previstas sejam cumpridas no prazo de vigéncia do

plano e ressalta-se a meta 4 do PNE nacional:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) aa 17 (dezessete ano com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(QUIRINOPOLIS, 2015, p.16).

Ao todo sdo vinte e duas estratégias apontadas para a efetivacdo da meta, ressalta-se as
4.2 (idem, 2015, p. 16), de “garantir a oferta de educacdo inclusiva, sendo vedada a exclusao
do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagogica entre o

ensino regular e o AEE”; a 4.14:

Estabelecer, até o final do ano de 2016, as politicas publicas da educagdo
inclusiva garantindo critérios e a sistematizacdo de equipes de profissionais
qualificados na foram da lei vigente, para atender & demanda do processo de
escolarizacdo dos (das) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, viabilizando o AEE e
na rede regular de ensino (Idem, 2015, p. 18).
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Finalmente, 0 4.19, (Idem, 2015, p. 19), “institucionalizar, até o segundo ano de vigéncia
deste PME, o Atendimento Educacional de Ensino nos Projetos Politicos Pedagogicos das
unidades escolares da rede regular de ensino”. A énfase nestas trés estratégias se justifica face
ao contexto apresentado, em que existe o discurso de novas propostas, porém, a politica exige
determinag@o dos gestores para que se cumpra anterior as novas demandas.

Isto posto, observou-se a mais recente demandas/retrocessos, que mesmo nao sendo
periodo de recorte da pesquisa, sobre as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino para os anos de 2020 a 2022 e confirmadas na Portaria N.° 0004/2020 — Gab/Seduc,
anexa as diretrizes, que estabelece em Goias, da Superintendéncia de Modalidades e Tematicas
Especiais, da Geréncia de Educacdo Especial, portaria esta que coordena as agdes pedagogicas
desenvolvidas junto aos estudantes publico da Educagdo Especial, e, traz logo no inicio
referéncia de mudancas quanto aos CAEEs que “passam a atender como Escolas Especiais de
Educacgdo Basica, antigos Centros de Atendimento Educacional Especializado — CAEE, ou
seja, uma volta ao contexto de segregagao, por nao apesentar contornos e sustentacao necessaria
a educacdo para as diferencas. (Grifo nosso).

Assim, ao apresentar os avangos ¢ retrocessos do AEE no municipio de Quirinépolis,
muitas outras facetas poderiam ser apresentadas, entretanto, o objetivo maior era analisar as
aproximagdes entre os principios existentes € o que se tornou pratica pedagdgica nestes
ambientes. Nas secdes a seguir, por meio das entrevistas, com as egressas dos dois cursos, serdo
apresentadas suas concepgdes nesse aspecto, ou seja, a percepgao constituida frente a formagao
continuada, uma aproximacao entre os conceitos € principios presentes nos cursos € os discursos

e praticas pedagogicas no AEE das cursistas.

A descri¢cao do espago de atuagdo das quatro professoras, representam o universo do
AEE em Quirinopolis em constante formagdo. Conseguiram por meio das entrevistas
exteriorizar, o que permaneceu da formacdo continuada e como pretendem reverberar o
aprendizado no meio em que estdo inseridas.

As variaveis constantes na parte introdutéria da pesquisa, no quadro 4, de demonstrativo
das questdes, segundo as funcdes exercidas pelos sujeitos do estudo, serviram de roteiro para

este fim, juntamente com as referéncias bibliograficas e documental, em especial o PPP das
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escolas, que demonstram seus espagos de convivéncia e o registro legal da forma como

concebem a Educagdo Especial e Inclusiva.

a) Ter participado dos dois cursos;

b) Estarem lotadas nas salas de AEE ha mais de dois anos;

¢) Terem permanecido na atividade no ano de 2019.

A escolha dos professores para a pesquisa obedeceu aos seguintes critérios:

Optou-se, ainda, por participantes de diferentes localidades, o espaco, em si, ndo era objeto

da pesquisa, mas, neste caso, poderia ser aliado nas diferentes percepcdes dos egressos.

A identidade das professoras foram preservadas e como critério de identificacao tragou-

se um perfil conforme local de trabalho, faixa etaria em que se encontram, tempo de atuagao,

se desenvolviam outra atividade, concomitante, ao cargo de professora de AEE e a formagao

de cada uma, ficando assim, conforme o TCLE assinado pelos participantes garantido o

anonimato de suas identidades e, por essa motivagdo nominadas como Professora da Escola

Rural (PER - Maria), Municipal Urbana (PEMU — Ana), da Escola Estadual (PEE - Marta) e

CAEE (PCAEE - Joana), conforme apresentadas no quadro de n° 7 a seguir:

Quadro n® 7: Perfil das professoras de AEE participantes da pesquisa.

Particip | Escola Idade Sexo | Situacio Tempo | Graduacio | Pés Atividade
antes funcional de Graduacdo | concomita
atuaca nte ao
0 no cargo
cargo
Maria Esc. Mul. Acima | F Efetiva 3 Pedagogia Psicopedago | Bibliotecar
Rural Polo | de gia em iae
(PER) Adélia de 50anos Educagao merendeira
Freitas Especial
Ana Esc. Mul. Acima | F Efetiva 8 Letras e Inclusao Nao
D. Pedrol | de Pedagogia
(PEMU) 50anos
Marta Colégio Acima | F Contrato 3 Pedagogia Educagdo Professora
Estadual de temporario Especial e de apoio
PEE Neida 50anos Psicopedago
Ferreira gia,
Joana CAEE Dr. | Acima | F Efetiva 3 Pedagogia Psicopedago | Professora
Alfredo M. | de giae no ASI
PCAEE da Costa 50anos Neuropsicop
edagogia
Inclusiva

Fonte: Autoria propria da pesquisadora, a partir das entrevistas com as professoras de AEE (2019).

Os cursos “Diretrizes ¢ Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva

(2017)” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2018)”, ao todo
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atenderam efetivamente 80 pessoas, sendo, trinta no primeiro e cinquenta no segundo, porém
muitos dos que fizeram, o primeiro curso, ndo participaram do outro. Ressalta-se que os
professores de AEE todos participaram dos dois cursos, que em algumas escolas a SRM possui
mais de um profissional, e destes 10 professores estavam lotados na funcdo em 2017 e 2018 e
permaneceram em 2019.

Ao comparar as listas de participantes, e dentre os que se enquadravam nas condi¢des
exigidas pela pesquisa, foram sorteados os professores de espaco heterogéneos, por acreditar
que dessa forma poderia ser ampliada as concepgoes e implicagdes.

Assim, quanto as suas atuacdes, a professora Maria, trabalha no AEE da Escola
Municipal Rural Polo Adélia de Freitas, comegou em outra fungdo, como merendeira, “possuia
baixa escolaridade na época”, relata a professora, mas todos a incentivavam a estudar, e nas
“horas vagas, apds um trabalho e outro dentro da escola, gostava muito de ajudar os professores
com aqueles alunos considerados mais dificeis”, fato que chamou a aten¢do dos colegas.

Antes mesmo de concluir o Curso de Pedagogia, fora convidada a trabalhar na biblioteca
que, posteriormente, se tornou a sala do AEE. Foi responsavel por varios projetos neste
ambiente, sendo o mais notavel a “colcha de leitura”, em que pegava estudantes com dificuldade
de leitura e escrita e os ajudavam a aprender a ler, escrever e publicar na colcha o resultado dos
seus trabalhos. Atualmente, compde o quadro de servidores de apoio técnico e administrativo,
como apoio pedagogico da escola e responde pelo AEE, com carga horaria de 30 horas semanais
e atende os alunos no mesmo turno da escola.

Nesse caso, 0 AEE s6 pode ser disponibilizado no mesmo horario porque a professora
como os demais colegas, moram na cidade e vao de 6nibus todos os dias e a escola s6 funciona
a tarde. O deslocamento dos alunos da regido para a escola ¢ realizado pelos pais e/ou por
veiculos contratados pela prefeitura, com recursos do FNDE.

Por sua vez, a Escola em questdo, segundo o PPP, (2019, p. 6), “foi criada para atender
as necessidades das comunidades rurais da regido a partir da Lei Municipal de n° 2.588 de 09
de dezembro de 2005 e autorizada a funcionar provisoriamente através da Resolu¢dao do
Conselho Municipal de Educagao de n® 0048 de 16 de outubro de 2006.

A Escola nao possui matriz voltada para educagcdo no/do campo?’, mas por estar

localizada em area rural busca atender as suas especificidades, registra o PPP da Escola (2019,

A Educagdo do/no campo, é uma modalidade da educacio que ocorre em espagos denominados rurais
considerando sua diversidade e contemplando no curriculo escolar as caracteristicas de cada local, bem como os
saberes ali presentes. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-no-campo/ Acesso em:
15 de abril de 2020.
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p. 7) que, “grande parte dos alunos trabalham para ajudar no or¢amento familiar. De acordo
com o relato deles, no horario em que ndo estdo na escola, estdo trabalhando: uns rogam ou
capinam; outros tiram leite, fabricam queijo ou ajudam nos afazeres da casa”.

No quesito ser inclusiva, ou de verificagdo de como a Educacdo Especial, acontece no

ambiente, o PPP apresenta varios apontamentos,

[...] Uma escola que ofere¢ca um espaco de construcdo e vivéncia de um
curriculo com ideias de ética, justica, respeito e amor. Um curriculo de lutas
pelo direito a uma vida digna em que todos possam questionar e superar a
exclusdo social e toda a forma de preconceito. Uma escola onde educadores e
educandos possam construir a esperanga num projeto de vida, em que a alegria
seja a tonica do viver (QUIRINOPOLIS PPP, ESC. MUL. RURAL POLO
ADELIA DE FREITAS, 2019a, p. 8).

Dentre os seus objetivos especificos apresenta o de “organizar subprojetos para a
implementagao de vivéncias pedagogicas a fim de promover o desenvolvimento escolar e
comunitario através de projetos de: leitura, biblioteca, sala de aula, atendimento individualizado
dos alunos com dificuldade de aprendizagem” (idem, p. 10)

A Institui¢do, segundo seu PPP, se orienta pela Resolucdo do CME n° 0193 de 12 de
dezembro de 2015 oferece a Educagdo Infantil, nas modalidades de Pré I e Pré II (margo de
2014), Ensino Fundamental 1° a 9° ano e Ensino Médio com a extensdo do Colégio Estadual
Dr. Onério Pereira Vieira. Preocupa-se com a acessibilidade e a legitima apontando possuir na
sua instalagdo, “piso plano, rampa e banheiros que permitem a livre circulagdo de pessoas com
deficiéncia fisica, dispde como fator de seguranca e protecdo: alambrado e calgcamento”. (Idem,
p. 13).

Algumas coordenagdes sdo coletivas para todas as escolas municipais (SME), como € o
caso da Coordenagdo Pedagdgica da Educacdo Infantil, Coordenagdao Pedagdgica do Ensino
Fundamental, Inspecdo, Coordenacao da Educagdo Fisica, Coordenacdo de Ensino Religioso e
CQV (Cidadania e Qualidade de Vida), Nutricionista, Coordenagdo de Apoio a Inclusdo e
Coordenagdo do Transporte Escolar.

A gestdo, reconhece a necessidade de outros profissionais, para o atendimento das
pessoas com déficits de aprendizagem, dificuldade na fala, de comportamentos e outros e
aponta a necessidade de uma rede de apoio que nem a escola, nem o municipio possui, conforme

registra em seu PPP, (2019, p. 15):

A escola precisa contar com outros profissionais como: fonoaudiologa,
psicologa, neuropsicologa e grupo de apoio, como monitores capacitados para
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o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais ou
professores serem capacitados para estas necessidades, bem como alunos que
apresentam problemas de indisciplina, autoestima em baixa, baixo rendimento
escolar.

Argumentam ser contra a despolitizagdo da sociedade, e para tanto, propos em seu
projeto, (2019, p. 21), “uma escola que forme o cidadio com educacdo para a participacao
social, para o reconhecimento das diferengas e diversidades, para vivenciar os valores sociais e
os direitos humanos fundamentais para o processo decisorio existente na sociedade civil”.

Intencionam uma Educac¢do multicultural, em que seja possivel,

[...] aceitar a presenga da diversidade humana, das culturas e desenvolver
habitos mentais e atitude de abertura com essas culturas (a cultura popular, o
urbano e o rural, a cultura dos jovens, dos homens e das mulheres, brancos,
negros das minorias étnicas, dos alunos com necessidades especiais).
Queremos e propomos, portanto, uma escola: ética, inclusiva, ativa,
formadora, transformadora e construtora da paz e da felicidade
(QUIRINOPOLIS, PPP, ESC. MUL. RURAL POLO ADELIA DE FREITAS,
2019a p. 23).

O PPP da escola possui um capitulo todo dedicado a Educagdo Especial, contudo, esta
embasado em alguns documentos que ja foram revogados, como por exemplo a Resolugao
CNE/CEB 2/2001. Nao existe documento que determine a revogagao destas diretrizes, porém,
elas ja se tornaram obsoletas, frente a novos documentos aprovados posteriormente, tanto que
encontra-se em desuso desusada que ndo recebe alteragdes relacionadas as corregdes
terminologicas entre outras ocorridas em outras leis. No entanto, recorre-se ao seu conteudo por
transparecer suas caracteristicas na percepgao da professora da instituigao.

A escola se baseia no nos Artigos 58 ¢ 59 da LDB 9394/96, no Parecer CNE/CEB
17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 15 de agosto de 2001 e
na Resolucao CNE/CEB 2/2001. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 de setembro de 2001,
nao mencionam as diretrizes posteriores como a Resolug¢ao n° 4 de 2 de outubro de 2009, ou o
parecer do CNE/CEB n° 13/2009.

Ressalta o paragrafo tinico do Art. 1° da Resolugdo CNE/CEB 2/2001, das Diretrizes
Nacionais para a educagdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
Educagao Bésica, em todas as suas etapas e modalidades em que o

[...] atendimento escolar desses alunos tera inicio na educa¢do infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagdo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2001, p. 1).
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No Artigo 3° que enfatiza “Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros
que viabilizem e deem sustentagdo ao processo de construcao da educagao inclusiva”.

A escola, seguindo o CNE, Camara de Educacdo Basica, Resolu¢do CNE/CEB 2/2001.
Em seu Art, 5° consideram “educandos com necessidades educacionais especiais os que,

durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma
causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes,
limitag¢Ges ou deficiéncias;

II — dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utiliza¢do de linguagens e codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL,
2001, p. 1)

Na mesma Resolucao no Art. 6°, enfatiza que para a identificagdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e

aprendizagem, contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

II - o setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema;

I — a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Publico, quando necessario (BRASIL, 2001, p. 1).

Afirma que a escola deve se orientar pelo Art. 8° da Resolug¢@o no sentido de prever e

prover-se enquanto institui¢do em sua organizagao de classes comuns:

I - professores das classes comuns ¢ da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

II - distribuigdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes comuns se beneficiem das diferengas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade;

IIT — flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
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especiais, em consondncia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuagao colaborativa de professor especializado em educacdo especial;

b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e coédigos aplicaveis;

c) atuagdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocao
€ a comunicagao.

V — servigos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educagdo especial realize a
complementagdo ou suplementagdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos ¢ materiais especificos;

VI - condigdes para reflexdo e elaboragdo teodrica da educagdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com
as necessidades/possibilidades surgidas na relagdo pedagogica.

VII — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituigdo de
redes de apoio, com a participagdo da familia no processo educativo, bem
como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIII — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves
deficiéncias multiplas, de forma que possam concluir em 3 tempo maior o
curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do
ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de
ensino, procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do
Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. 53 (BRASIL, 2001, p. 2)

Toda sua organizagdo interna ¢ pautada na mesma diretriz, € quanto aos resultados de

escolarizagdo mencionam o Art. 16.

E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia
mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizacdo previstos
no Inciso I do Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino
fundamental, por meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com
histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para a
educacdo de jovens e adultos e para a educacdo profissional. (BRASIL, 2001,

p. 3).

Quanto a Formagao de Professores, “capacitados e especializados” se baseiam no Art.

18, em que,
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§ 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

II - flexibilizar a a¢do pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem,;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacio
especial.

§ 2° Sao considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagao especial deverdo comprovar:
I - formagao em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de
suas dareas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

IT - complementagdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuagao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio;

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de especializacao,
pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2001, p. 4-5)

Registra o PPP da escola que diversas sdo as discussdes a respeito da formagao e/ou
qualificacdo de professores, “compreendido como fortalecedor da melhora do ensino e,
consequentemente, podendo mudar os indicadores negativos que ainda se instauram no
desempenho de alguns alunos”. E que, para tanto, sdo buscados nas universidades, no
municipio, quer seja por meio de formagdo presencial ou a distdncia, implementar o
aprimoramento de seus docentes, de forma a favorecer a criagao de ambientes de aprendizagem
“pautados em praticas pedagogicas eficazes e capazes de desenvolver em seus alunos
competéncias fundamentadas na constru¢do da cidadania e de uma sociedade mais justa e
consciente” (QUIRINOPOLIS, PPP, ESC. MUL. RURAL POLO ADELIA DE FREITAS,
2019a, p. 60).

Entendem que,
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[...] a formagdo continuada contribui consideravelmente para o
desenvolvimento e consolidagdo do conhecimento do professor, assim o
mesmo pode desenvolver capacidades de reflexdo sobre sua propria pratica,
para que se necessario possa repensar suas agoes e fomentar agdes que visem
a melhoria e evolucdo positiva do processo de ensino e aprendizagem.
(QUIRINOPOLIS, PPP, ESC. MUL. RURAL POLO ADELIA DE FREITAS,
2019a, p. 60).

Na pauta sobre os objetivos da Educacdo Inclusiva, o PPP da escola registra (2019, p.
66), ser, ainda um desafio para os professores e todos os alunos, no entanto, se executada com
seriedade e de forma coerente transforma a escola em um espago para todos, favorecendo a
diversidade na medida em que se leva em consideracao que todos os alunos em dado momento
da vida escolar apresentam alguma necessidade especial.

Reconhecem que para que de fato haja a inclusdo, torna-se necessario “fortalecer a
formacao continuada dos docentes e fortalecer a rede de apoio entre os alunos, professores e
gestores, familiares e até profissionais de satide que ocasionalmente possam atender tais
criancas com necessidades educacionais especiais”.

Ressalta (idem, p. 61) que

[...] sob a perspectiva da educacdo inclusiva deve-se identificar as diversas
formas de exclusdo explicitas e implicitas praticadas na sociedade e
principalmente na escola e propiciar ampliagcdo de visdo de mundo nos alunos
para que todos possam viver em harmonia, garantindo a aprendizagem e
construindo as primeiras no¢des de cidadania. Assim a escola tem papel de
suma importancia na desmistificagdo da exclusdo social e suas causas, por
meio das préticas inclusivas. (QUIRINOPOLIS, PPP, ESC. MUL. RURAL
POLO ADELIA DE FREITAS, 2019a, p. 60).

No quesito aprendizagem e avaliacdo, a escola possui, ainda, em seu funcionamento
uma politica de refor¢o escolar que ajuda no desempenho dos alunos e para tanto, docente deve,
entdo, “avaliar as possibilidades e limitagdes de cada discente e propor alternativas de ensino
que visam abrangéncia de todos, para que assim o processo de aprendizagem ocorra de maneira
satisfatoria para todos”. A institui¢do se preocupa em mudar a realidade que, muitas vezes, se
faz presente nos ambientes escolares que ¢ o “distanciamento familiar e tornar a familia como
um dos pontos fundamentais na mediagdo e construcdo dos conceitos de solidariedade,

cidadania e aceitagdo das diferencas” (Idem, 2019, p. 75).
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Dentre os problemas concretos elencados a serem resolvidos estdo a falta de habilitagao
dos professores, para atender alunos com Necessidades Educacionais Especiais® e a falta de
uma sala propria para o AEE que ¢ realizado, ainda, em espago improvisado. Contudo, as
escolas do municipio de Quirindpolis possuem um diferencial, que ¢ a disciplina Cidadania
com Qualidade de Vida (CQV), foi criada se baseando nos principios de Amor Exigente?’, que
dentre outros objetivos prima por desenvolver agdes e atitudes de respeito a si mesmo e ao
proximo, repelindo qualquer tipo de injustica e/ou discriminagao.

Finalizam o PPP com a mensagem de,

[...] valorizagdo da vida, cidadania, respeito a coletividade e as diferencas,
repudiando qualquer modo de segregagdo, exclusdo ou preconceito social,
pois procura-se, com isso, que os alunos sejam participantes ativos na
sociedade desenvolvendo atitudes de solidariedade, cidadania, cooperagéo
mutua e de respeito as diferencas (QUIRINOPOLIS, PPP, ESC. MUL.
RURAL POLO ADELIA DE FREITAS, 2019a, p. 681).

A proxima professora entrevistada, também trabalha no AEE da rede publica municipal
de ensino, Escola Municipal D. Pedro I, mas no meio urbano, a vista disso, cognominada como
Professora Ana (PEMU). E a docente que esta a mais tempo na profissdo, quase se aposentando.
E a que agrega mais experiéncia de AEE, oito anos. Sua primeira graduacio foi em Letras ¢ a
segunda, complementacdo em pedagogia, ¢ pds-graduada na area em que atua, Inclusao,
entretanto sua fun¢do no PPP da escola (2018, p. 25), aparece no quadro administrativo, com a
funcdo de auxiliar administrativo.

O PPP da escola faz pouquissimas referéncias a Educacdo Especial e Inclusiva em seu
teor, sequer menciona o AEE enquanto projeto/programa, se preocupa mais com avaliacdo das
habilidades e competéncias (para o trabalho) dos seus alunos e profissionais. Logo na
apresentacdo menciona:

Este projeto, documento em construcao coletiva permanente, orientard a A¢ao
Pedagodgica e Administrativa da Escola Municipal D. Pedro I, na busca da
construgdo de uma escola Etica, Inclusiva, Ativa, Ti ransformadora e
Promotora da Paz. Nele contém a Proposta Educativa, politicamente
comprometida com a formagdo do homem competente, para viver como
cidaddo no mundo, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e as
necessidades do contexto social em que a escolar esta inserida (PPP ESC.
MUL. D. PEDRO 1, 2019b, p. 3. Grifo da Institui¢do).

24 Termo obsoleto, que representava o publico das politicas piblicas em educagdo especial, as pessoas com
deficiéncia, criado concebendo os conceitos de normalidade/anormalidade que foram sendo construidos ao longo
do tempo e respondendo as questdes de ordem econdmica, politica e social que tiveram influéncia na educagdo de
modo geral e na educacdo especial de modo mais especifico.

25 Grupo de apoio e orientacdo aos pais, jovens e educadores para prevenir o abuso e a dependéncia do alcool e
outras drogas.
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Conquanto, 2019, foi o ultimo ano a disponibilizar séries do Ensino Fundamental,
segunda fase na rede municipal, face as desobrigacdes escalonadas de responsabilidades pelas
fases de ensino e a municipalizacdo apenas, da educagao infantil e do ensino fundamental,
primeira fase, registra-se que somente, na Escola Municipal Militarizada que nado foi feito
reajustes.

A Escola Municipal. D. Pedro I, dentre as municipais ¢ considerada uma das melhores,
em termos de drea construida, com acesso a um grande bosque recreativo, contando com grande
area plantada e esportiva de livre acesso. Recebe alunos de situagdo socioeconOmica
considerada “de médio poder aquisitivo, a maioria sdo filhos de trabalhadores com escolaridade
ensino fundamental a nivel médio”, registra o PPP (2019b, p. 6) e reconhece, ainda, (idem, p.
6) que “as dependéncias fisicas sdo consideradas satisfatorias para o entendimento da demanda
e servicos, porém, ainda, neste aspecto torna-se necessaria a construcao de um espacgo cultural
polivalente”.

A escola ndo apresenta em seu PPP, objetivos especificos relacionadas ao ser inclusiva,
ou voltado, exclusivamente, para a Educacdo Especial, mas afirma querer possibilitar aos seus
integrantes “dominio sobre seu caminhar, consciéncia de seus limites, melhor aproveitamento
das oportunidades, coragem para mudancas de paradigmas, abandono da educagao bancaria e a
superagdo do dogmatismo e do individualismo (QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO
L, 20190b, p. 5).

A instituicdo menciona a presenca de professores de apoio, mas ndo de coordenagao
inclusiva ou de professor de AEE, registra somente que, “para o atendimento das necessidades
especiais a escola precisa de outros profissionais como: fonoaudidlogo, psicologa escolar e
grupo de apoio para o professor especializados e responsaveis para atendimentos das
necessidades especiais” (idem, 2019b, p. 7).

No aspecto filosofico e pedagogico, reconhece que,

[...] embora tendo uma filosofia sistematizada no PDE, a escola ainda nao
alcancou os objetivos propostos por falta de participagdo coletiva nas
reflexdes tedricas; para que se possa responder; Para qué? Por qué? O qué?
Como e quando ensinar. Faz-se necessario estabelecer mais unido entre todos
da comunidade escolar, a fim de comungar as mesmas ideias e haver de fato
uma politica de incluséo social para todos (QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL.
D. PEDRO I, 2019b, p. 5).

Faz uma andlise da conjuntura com o objetivo de que entender o mundo em se vive,
criticando a funcionalidade do capitalismo nos espagos escolares ¢ a supremacia da lei do

mercado e o enfraquecimento do Estado, provocando a individualizagdo e a exclusdo social,
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um mundo de injustica social, de violéncia, massificagdo, porém elegem uma sociedade
democratica como utopica em que todos possam ser felizes (Idem, 2019b).

No PPP, recomenda “formar cidaddo individualmente fortalecido e equilibrado e
socialmente ético e comprometido com o bem estar coletivo”, de forma a ser capaz de construir
“saber cooperativo, responsavel, solidario e ético, conviver com as diferengas sociais,
religiosas, sexuais, raciais, culturais, com o propdsito de um mundo mais justo e habitavel”,
porém nao menciona no documento a inclusdo como paradigma (Idem, 2019b, p. 7).

Contudo, ao lado dos conhecimentos cientifico, tecnoldgico e comunicacional, a escola

se propoe a difundir saberes socialmente titeis como:

[...] a educacdo ambiental, os direitos humanos, a luta contra a violéncia,
racismo e a segregacdo social. Dentro dessas perspectivas a escola ndo pode
mais ser uma instituicao isolada do contexto social, precisa voltar-se para as
novas realidades do mundo econémico, politico, cultural, sendo um baluarte
contra a exclusdo social e por uma sociedade justa (QUIRINOPOLIS, PPP
ESC. MUL. D. PEDRO I, 2019b, p. 11).

Preconiza uma Educacdo multicultural, de acolhimento a diversidade e enfatiza

« ~ . . . ) ..
promover “reflexao sobre os interesses e necessidades formativas dos diversos grupos sociais
(a cultura popular, o urbano e o rural, a cultura dos jovens, dos homens e das mulheres, brancos,
negros das minorias étnicas, dos alunos com necessidades especiais)” (Idem, 2019b, p. 12), mas
nao elege as diferengas no seu quadro de especificidades, quer seja pela relevancia ou por

desconhecimento dos termos.

A diversidade e outros temas a ela relacionados tém sido tratados de forma
central no debate internacional e nacional, nas discussdes sobre o
desenvolvimento e na formulagdo de politicas publicas, especialmente na area
da educagdo. Tal expressdo passou a ser cada vez mais frequente nos titulos
de programas e agdes do governo brasileiro, bem como de suas secretarias ¢
publica¢des (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p. 17),

O seu PPP elege “[...]” uma escola: ética, inclusiva, ativa, formadora, transformadora e
construtora da paz e da felicidade humana” (QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO I,
2019b, p. 12), mas ndo conseguem alinhavar sua proposta, as politicas e realidade escolar.

Dentre os objetivos de ensino, avaliados individualmente no quadro de suas disciplinas,
somente nos Temas Transversais do Ensino Fundamental apareceram referéncias inclusivas
como nos itens X, de “adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas, respeito esse

necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista” e no XI de “adotar, no dia-a-
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dia, atitudes de solidariedade, cooperacgdo e repudio as injusticas e discriminagdes” (1 Fase); e
no VIl de “adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas, repudiando as injusticas
e discriminagdes” (2° Fase) (QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO I, 2019b, p. 21).

Nao qualificaram no PPP as caracteristicas do AAE, mas existe o programa dentro da
escola. Até o final de 2019, os alunos eram atendidos agrupados por especificidades, e de acordo
com o grau de dificuldades, duas vezes por semana, no mesmo turno da aula regular,
acompanhados pela professora de apoio, ja tentaram fazer no contraturno, mas os alunos
faltavam muito, pois os familiares ndo os levavam, justifica a professora do AEE, o que fere o
disposto no Decreto do AEE

Segundo a professora Ana, na sala de aula, os professores sdo bastante inclusivos,
buscam a participag@o dos alunos, dentro de suas limitacdes e aceitam sugestdes e interferéncias
dos professores de apoio e pontuagdes do professor do AEE, no entanto, registra-se resisténcia
em algumas coordenacdes.

Até o final de 2019 existiu um trabalho coletivo dentro da escola que denominam agdes
do AEE. Planejavam e desenvolviam, as sextas-feiras, no mesmo turno e retirando da mesma
forma o aluno da sala de aula, projetos de intervengdo pedagogica, subdivididos por periodo de
realizagdo, eixos tematicos e equipe de responsaveis (notificado aqui na pesquisa, somente onde
foi possivel constatar a participagdo do AEE), regidos por datas comemorativas e outras
peculiaridades, e, estes sim, contidos no PPP (2019b, p. 27-31), no plano de agdo, conforme

descritos no quadro n° 8:

Quadro 8: Plano de A¢ao anual da Escola Municipal D. Pedro I

Periodo Atividade Responsavel
Fevereiro a | Projeto Literario Margareth e
Dezembro | e Incentivar e estimular os alunos a leitura Luzineth 7° ¢ 8°

ano
Fevereiro a | Educacao Fisica Inclusiva AEE
Dezembro | e Incluir alunos especiais ndo participantes das aulas de Educa¢do em
atividades
Fevereiro a | Projeto Ninguém ¢ igual a ninguém: Ja pensou se todos fossem iguais? Educagao Infantil
Dezembro | e  Sensibilizar a comunidade escolar para a compreensio e respeito as | € Ensino
diferencas de cada individuo. Fundamental

e Desenvolver atitudes de cooperagdo baseada no respeito entre todos.

e Despertar o pensamento criticos para a defesa dos direitos de cada ser
humano ou grupo.

e  Accitar, promover, valorizar ¢ respeitar a diversidade social.

Margo Dia Internacional da mulher Professores:
e Recepgdo com miusica para as mulheres (convidado: Nilson — tocara | 5° anos Dayene,
violdo e cantara musicas para homenagear as mulheres Lislene, Sandra
e Recepgdo com musica para as mulheres Mara e Sandra

o Pesquisa; Pereira
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e Elaborar uma piramide alimentar

e Quarta-feira 21/03 — Conversa informal com os educandos sobre as
frutas.

e Quinta-feira — Apresentagdo dos ingredientes, preparagdo e degustacdo
de uma receita de bolo de fuba.

e Sexta-feira 23/03 — Culmindncia do projeto com a realizagdo de um
piquenique.

e  Confeccao de cartazes
e Confecgdo de um painel com produgdes dos alunos
e  (Cartdes: bilhetes, confecgdo de lembrancinhas.
e Dia Internacional da Mulher AEE
e Dia da beleza
Marco Projeto “Alimentacdo saudavel ¢ alimentagdo inclusiva” Equipe AEE
e Entrega de questionario/ diario de registros da alimentagao;
e Palestra sobre alimentag¢do saudavel,
e Reproducido da piramide alimentar em cartaz;
e Oficina culinaria (salada de frutas)
e Exposi¢do de pesquisa sobre o alimento preferido
e  (Calculo IMC;
e Avaliacdo e revisdao dos habitos alimentares pelo diario.
Margo Projeto “A arte do circo na Educacdo Inclusiva”, “O Fantastico Mundo | Equipe AEE,
Circense no AEE”, Projeto Circo — Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. | educagdo Infantil
e Musicas e Ensino
e Danga Fundamental.
e Desenho
e Pintura
e Brincadeiras infantis
e Jogos diversos
e Baldes coloridos
o Fitas
e Objetos para magica
e Videos
e Aderecos de palhagos.
Marco Projeto: “Agua: Uma Gota de Consciéncia e Amor ao Proximo” Professores da 1*
e Atividades diversas, musicas e cantigas relacionadas ao tema fase.
e  Ginastica historiada Claudia
e Circuito da 4gua Alessandra, Leila
e Teatro e dramatizagdes. Rubia, Renata
Camargo e
Sinézia.
19a23 de | Projeto: Alimentacdo saudavel no AEE “Vocé ¢é aquilo que come!” Educagao
Marco e Segunda-feira 19/03 — Conversar com os alunos sobre alimentacdo | Infantil, AEE e
saudavel. Ensino
e Terca-feira 20/03 — Assistir a videos voltados as informagdes | Fundamental.
nutricionais.

Fonte: QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO 1, 2019b, p. 27-31.

No quadro original ¢ possivel observar que ndo sdo em todas as agdes que sdao

envolvidos os alunos, ndo existe um planejamento prévio ou a obrigatoriedade de se incluir os

estudantes da Educacdo Especial em todos os projetos, mas quando héd a participagdo, ela

acontece em todas as etapas, desde o planejamento até a apresentacdo sendo observado o

aproveitamento individual de todos os participantes.
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Quanto a formacao continuada a escola, registra a preocupag¢do com o educador do
futuro, que este “precisa ter mente aberta as novas tendéncias, ler com proficiéncia, conhecer e
atuar com as tecnologias e ter estudo continuado visando sempre uma sociedade moderna e
desenvolvendo seu trabalho de forma mais agradavel aos olhos do educando”
(QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO 1, 2019b, p. 31).

Para tanto, registram a proposta de ministrar cursos nas areas de elaboragdo de
avaliagOes; procedimentos de ensino; novas descobertas filosoficas (didatica); inclusdao de
informatica; inclusdo do educando com necessidades educacionais especiais?®; como trabalhar
a violéncia na escola; como trabalhar disciplina comportamental na escola e de redacgdo. (Idem,
p. 33, grifo nosso).

Com isso, historiam como missao da escola, compromisso de mudanga:

[...] assegurar uma formacdo basica so6lida e responsavel que permita o
desenvolvimento das habilidades e competéncias; desenvolvendo a formagao
para cidadania, (educagcdo de responsabilidade, participacdo, iniciativa,
capacidade de lideranga e tomada de decisdes), assim como a permanéncia
dos educandos como um direito a continuidade de sua formacao (Idem, 2019b,
p. 37. Grifo da institui¢cdo).

Registraram-se no PPP (2019b), os mesmos problemas concretos e agdes de mudangas,
observados em 2017 e, e anota-se a Inclusdo de alunos com necessidades especiais, € para tanto,
propuseram promover acompanhamento periddico de pessoas habilitadas para lidar com tais
necessidades, com apoio pedagogico aos professores e alunos, além de e cursos preparativos
para docentes e gestores (QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO I, 2019b, p. 38).

Percebe-se, numa avaliagdo mais critica, que nao s6 copiam as propostas dos anos
anteriores, mas a mesma arbitrariedade dos discursos sem se valer, a0 menos das politicas mais
atuais e com notorio retrocesso nos registros das metas e agdes. Conteudo que fica explicito na
entrevista da professora da Escola.

Sugerindo-se como metas e agdes concretas para a solugdo dos problemas, “Assegurar
aos alunos com necessidades especiais melhor aproveitamento dos conteuidos minimos
estabelecidos na proposta curricular da rede de ensino, de acordo com a aptidao de cada um”,
com a justificativa: “para que ocorra uma aprendizagem dos alunos com NE ¢ essencial que os
conteudos sejam analisados, adequados e abordados com clareza, com estratégias diferenciadas

e com o apoio da familia do educando” (Idem, 2019b, p. 40),

26 Chama atengdo ainda utilizarem a nomenclatura pessoas com necessidades especiais para a defini¢io de publico
da educagio especial contrario ao que esta na LDB.
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Nesse caso, as agdes ou estratégias de a¢des, segundo o mesmo documento, seriam para
“Estimular a participagdo da familia no processo ensino aprendizagem”, e, “Desenvolver
estratégias inovadoras e criativas para alunos com NE”, sendo responsaveis a familia, secretaria
da educacdo, docentes e grupo gestor ¢ que fosse realizado no decorrer do ano letivo. (Idem,
20190, p. 40).

No aspecto de formacao continuada, o documento traz, ainda, como anexo Diretrizes,
Normas e Critérios da Avaliagdo de Desempenho dos Profissionais da Educacao, da SME de
Quirinopolis, que se justifica reconhecendo que a” qualidade do ensino estd diretamente
dependente do perfil e da qualificacdo do profissional do magistério” e que para tanto, “as
instituicdes educacionais deverdo se transformar em Agéncias Formadoras Permanentes”
(QUIRINOPOLIS, PPP ESC. MUL. D. PEDRO 1, 2019b, p. 44).

A diretriz apresenta como objetivo “a perspectiva de criar uma cultura de avaliagdo
emancipatéria, com um modelo clinico, objetivando assegurar cada vez mais nas instituigdes o
carater educativo da avaliacdo, visando a prevengdo dos fracassos, a superagdo das deficiéncias
e a valorizagdo dos resultados satisfatorios (Idem, 2019b, p.44).

Justifica-se a mengao a diretriz, uma vez que, existe nela a énfase de contribuir com a
formagdo continuada, com objetivo a profissionalizagdo e o profissionalismo, especificando as
“relagdes interpessoais € o empenho no processo de inclusio de todos envolvidos na
comunidade escolar, principalmente dos alunos com dificuldades ou necessidades especiais”.
Finalmente, o PPP, ndo traz referéncia a Educagdo Especial, mas se preocupa com o
crescimento nesse aspecto.

A terceira entrevistada, alcunhada como Professora Marta lotada no Colégio Estadual
Neida Ferreira, (PEE), comecou lotada no ensino fundamental nos anos iniciais em outro
colégio da rede, onde trabalhou até¢ 2009. Em 2016, chegou ao colégio na funcao de professora
de apoio e em 2018 participou efetivamente da mobilizacao e implantagdo da sala de AEE.

O colégio foi fundado em 1986, com atendimento Ensino Fundamental, segunda fase.
Posteriormente, foi implantado a primeira fase e, somente, em 1998, a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) que, de inicio, atendia pessoas que estavam ha muito tempo fora da sala de aula,
mas com o passar dos anos, o perfil de tal modalidade sofreu alteragdes.

Atualmente, 2019, oferece ensino nos trés turnos: matutino, vespertino € noturno, nas
modalidades de Ensino Fundamental II, Ensino Médio, Polo de EJA (2? e 3% etapas, no periodo
noturno), Atendimento Prisional e Especial.

No aspecto socioecondmico e cultural, possui, segundo o PPP do colégio (GOIAS,

2019a, p. 17),
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[...] uma clientela constituida por alunos de classe média, classe média baixa
e classe baixa, e uma pequena porcentagem oriunda da zona rural, em que os
pais pouco acompanham seus filhos no cotidiano e nas atividades escolares,
deixando a cargo da unidade de ensino a responsabilidade da formagdo do
individuo em seus aspectos familiares, culturais sociais e éticos.

O Coleégio Estadual Neida Ferreira, reconhece que a grande maioria ndo acompanha a
vida escolar por serem desprovidos de condigdes educacionais e materiais, necessitam ficar
muito tempo fora do lar na busca de sustento da familia e que, quanto ao nivel de escolaridade,
ha consideravel indice de analfabetismo entre os pais, prevalecendo o Ensino fundamental
incompleto. Sendo as familias bastante ecléticas, constituidas de pais, avos, tios, enteados,
padrastos, madrastas, etc. (GOIAS, PPP COLEGIO EST. NEIDA FERREIRA, 2019a, p. 17).

Dentre as atribui¢des de cada setor e profissionais, enumeram a do diretor como:

Em conjunto com a equipe escolar, esta sempre encorajando exemplarmente
a pratica da ética e da responsabilidade ¢ do compromisso com o sucesso,
permanéncia e promog¢ao dos estudantes, incentiva a diversidade como forma
de promocao ¢ inclusdo social criando na escola oportunidades de discussao e
reflexdo sobre a pratica da educagéo para o exercicio da cidadania, num clima
de confianga e de credibilidade, de aprendizagem e de compromisso com o
sucesso (GOIAS, PPP COLEGIO EST. NEIDA FERREIRA, 2019a p. 19).

Um diferencial das escolas da rede estadual ¢ a presenca constante de um Tutor
Pedagogico da Coordenadoria Regional de Educag¢do (CRE). Esse acompanha o trabalho
pedagbgico da escola, quer seja para orientar ou para ter a certeza de que o curriculo esteja
sendo cumprido.

Esse tutor, semanalmente visita a escola e faz atendimento previsto de quatro horas
semanais, nos respectivos turnos, ¢ mensalmente o coordenador da escola também participa de
formagdo continuada na CRE. Justificam ser importante, face a troca de experiéncias e busca
de alternativas para melhorar a qualidade do ensino e a pratica docente, uma vez que, os
educadores passam a ter acesso a ferramentas diversas para trabalhar a partir de resultados e
desenvolver uma aula diferenciada para os alunos. (GOIAS, PPP COLEGIO EST. NEIDA
FERREIRA, 2019a, p. 21).

Nas demais fungdes, como do coordenador pedagdgico, por exemplo, ndo se observou
atencdo ao AEE, ou aos estudantes da Educagao Especial. Contudo, no geral, o PPP (2019a, p.

23) mencionou:
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O profissional que temos e que queremos ¢ aquele que ao desenvolver suas
acOes pedagogicas, deve aprender a aprender, pois, ao ensinar, também se
aprende e coloca em debate seus conhecimentos, [...] elabora regularmente o
seu plano de aula quinzenal de forma contextualizada, interdisciplinar em
parceria com o professor de recursos e professor de apoio, atendendo as
necessidades especificas dos estudantes com necessidades educacionais
especiais e dos estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem
visando ao desenvolvimento de uma metodologia significativa.

Outra proeminéncia do Colégio, ¢ a atuagdo do Conselho Escolar que, segundo o PPP
(2019a, p. 27), “visto como um instrumento de democratiza¢do das relagdes sociais da escola”.
[...] Este, enquanto entidade democratica e representativa dos diversos segmentos atuantes da
escola, “estimula a comunidade no processo de formacao nos eixos pedagogico, financeiro,
relacional e administrativo, visando uma educacao de qualidade, garantindo a participagdo da
comunidade escolar na definicdo das agcdes do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar”
(Idem, 2019a, p. 27).

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) segue as Diretrizes do Estado, e para sua
elaboragdo se baseiam nas avaliagdes externas, primando pelo ‘“desenvolvimento das
competéncias e habilidades que sao fundamentais para que o aluno possa inserir-se na sociedade
e dela fazer parte como pessoa atuante, critica, empreendedora e autonoma”. (Idem, 2019a, p.

30). Justificam-se que essa forma de avaliar,

[...] pde em questdo ndo apenas um projeto educacional, mas uma mudanga,
ndo apenas técnica, mas social e politica, ou seja, a avaliacdo formativa serve
a um projeto de sociedade pautado pela cooperagdo e pela inclusdo, em lugar
da competicao e da exclusdo. Uma sociedade em que todos tenham o direito
de aprender. A avaliac@o visa a melhoria da aprendizagem porque os alunos
sdo respeitados em sua individualidade e podem observar seus progressos em
relagdo a si proprios, dentro do ritmo de aprendizagem de cada um. (GOIAS,
PPP COLEGIO EST.NEIDA FERREIRA, 2019a, p. 34).

Na questdo metodologica dao énfase a participagdo dos estudantes da Educagdo
Especial, projetos inter e multidisciplinar das datas comemorativas com atividades culturais e
artisticas. E, dentre os problemas, ainda, enfrentados pela unidade escolar apontam alto indice

de evasao escolar, principalmente, com os alunos da EJA. Ressalta-se que:

[...] o conhecimento € a porta para o desenvolvimento profissional. Ha tempos
0o homem busca formas de unificar aprendizados, codificar leis, reunir e
sistematizar padroes que foram adquiridos através da experiéncia, portanto na
atual conjuntura faz-se necessario criar outras possibilidades de educacao,
com conteudos e métodos mais elaborados, para dar resposta as diferencas
individuais (GOIAS, PPP COLEGIO EST. NEIDA FERREIRA, 2019a, p.
38).
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No documento, enumeram que o ensino deve ser voltado para a diversidade dos alunos,
respeitando os ritmos de aprendizagem, considerando, sua historia no processo de ensino;
capacidade de aprender e que seja significativa; a necessidade de motivar mais quando o aluno
ja tem ideia prévia do que estd sendo ensinado; a importidncia de elogiar as minimas
aprendizagens e a compreender o cognitivo de cada sujeito, trabalhando sua autonomia (Idem,
2019a, p. 38).

Copilando a Resolugao CEE N. 07, de 15 de dezembro de 2006, que estabelece normas
e parametros para a Educacdo Inclusiva e Educagdo Especial no Sistema Educativo de Goias,

distinguiram em seu PPP (2019a, p. 43), que a Educagao Inclusiva,

[...] processos social, pedagogico, cultural, filosofico, estético e politico de
acoes educativas, pedagdgicas e administrativas voltadas para a inclusdo, o
acesso e permanéncia, o sucesso ¢ a terminalidade de todos os alunos na rede
de ensino, especialmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

Nesse aspecto, consideraram que a Educacdo Especial “precisa ser constantemente
ressignificada de forma a contribuir para uma educagdo mais justa, democratica e plural, que
atenda a diversidade dos alunos, buscando modos de inclusdo social e educacional” (GOIAS,
2006, p. 1).

Orientam-se, ainda, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos, da Secretaria de Educacdo Basica, Secretaria de Formacdo Continuada,

Alfabetizagdo e Tecnoldgica. Brasilia de 2013, que em seu Art. 41 da Educacao Especial prevé.

O projeto politico-pedagogico da escola e o regimento escolar, amparados na
legislagdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das condi¢des de acesso e
de permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do ensino regular,
intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas e
buscando a universalizagdo do atendimento (BRASIL, 2013b, p. 140).

As demais orientacdes de Educagdo Especial do Colégio Estadual Neida Ferreira
seguem a mesma diretriz, compreendem que recursos de acessibilidade, “sdo aqueles que
asseguram condig¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida,
por meio da utilizagdo de materiais didaticos, dos espagos, mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicagdo e informagao, dos transportes e outros servicos” (BRASIL, 2013b, p.

140).
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Quanto ao AEE, se baseiam no Art. 42 do Decreto n° 6.571/2008, Parecer CNE/CEB n°
13/2009 e Resolugdo CNE/CEB n°4/2009 (BRASIL, 2013b, p. 140),

sera promovido e expandido com o apoio dos 6rgdos competentes. Ele ndo
substitui a escolarizagdo, mas contribui para ampliar o acesso ao curriculo, ao
proporcionar independéncia aos educandos para a realizacdo de tarefas e
favorecer a sua autonomia.

E continua no paragrafo tnico,

O atendimento educacional especializado podera ser oferecido no contraturno,
em salas de recursos multifuncionais na propria escola, em outra escola ou em
centros especializados e sera implementado por professores e profissionais
com formagao especializada, de acordo com plano de atendimento aos alunos
que identifique suas necessidades educacionais especificas, defina os recursos
necessarios e as atividades a serem desenvolvidas (BRASIL 2013, p. 140).

O atendimento do estudante da Educagdo Especial, orienta a resolugdo, tem inicio na
educacdo infantil e deve perpassar todos os niveis, modalidades e etapas de ensino, e, para tanto,
sua certificagdo também podera ocorrer de forma especial. A conclusdo de etapas ou mesmo da
Educacao Basica, nesse caso, descreverd as habilidades e competéncias a partir de relatério
circunstanciado ¢ plano de desenvolvimento, devendo constar de: avaliagdo pedagogica
alicercada em programa de desenvolvimento educacional para o aluno; tempo de permanéncia
na etapa do curso; dos processos de aprendizagem funcionais, da vida pratica e da convivéncia
social; e o nivel de aprendizado da leitura, escrita e calculo (GOIAS, 2006, p. 2).

Ressalta o PPP do Colégio Estadual Neida Ferreira (GOIAS, 2019a, p. 44) que os
APEE,

[...] sdo assistidos de forma intensiva pelos professores de ‘apoio’, efetivos ou
em regime de contrato disponibilizados pela CRE de Quirindpolis, os quais
recebem orientagdo de um responsavel (Coordenador de Inclusdo) pela
inclusdo que atende toda a regional de Quirinopolis.

Todavia, menciona o documento do Colégio (GOIAS, 2019, p. 44) que “os professores
denominados ‘apoio’ sdo responsdveis pelo aluno ao ensino aprendizagem, ficando o mesmo
com a responsabilidade de trabalhar em parceria com o professor regente”. (Grifo nosso). No
entanto, a coordenagao das atividades deveria ser de responsabilidade do professor regente.

Nesse aspecto, Silva (2018, p. 91) afirma que
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[...] o professor de apoio € uma nova forma de produzir o discurso da inclusdo.
[...] E o profissional que, em parceria com o professor regente e com o0
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuira, no
contexto dos discursos de inclusdo, com esse sujeito nas atividades escolares
em sala de aula, a fim de contribuir com a criagdo de condi¢des para que esses
estudantes possam participar das atividades escolares desenvolvidas no
ambiente escolar e extraescolar.

No caso do Colégio Neida Ferreira, o professor de apoio, além de suas atividades
praticas em sala, elabora um relatorio bimestral e o apresenta no dia do Conselho de Classe.
Esse relatorio segue junto com o dossi€ do aluno para a Coordenadora da Inclusdo na CRE e,
posteriormente, ficam arquivado no CAEE e uma copia fica arquivada na pasta do estudante, o
Professor de Apoio tem também como fungdo fazer o planejamento quinzenal flexibilizado e
entregar para o Coordenador Pedagogico do respectivo turno de atuagdo. A flexibilizacdo pode,
em certos casos, beneficiar toda a sala se o professor “apoio” trabalhar em parceria com o
professor regente (GOIAS, PPP COLEGIO NEIDA FERREIRA, 2019a).

Ainda, quanto ao atendimento, ao estudante, segundo o mesmo documento, o professor

de apoio deve:

[...] acompanhar o aluno desde o inicio do primeiro horario ao término das
aulas (6° horario). Para subsidiar o professor regente nas atividades, auxiliar
pedagogicamente o professor regente junto aos estudantes com limitagoes
motoras, deficiéncia visual, auditiva, Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade - TDAH, bem como dificuldades de aprendizagem que por
ventura estejam matriculados na sala de aula (Idem, 2019a, P. 44).

A Unidade Escolar Neida Ferreira, disponibiliza de recursos didaticos pedagogicos
diversos para trabalhar os conteudos de forma diferenciada ficando os mesmos na sala da
coordenacdo pedagogica. Para atender os estudantes com baixa visdo, o Colégio possui uma

série de recursos didaticos enviados pelo MEC. Orienta o PPP (2019a, p. 45) que,

[...] os conteudos e avaliagdes sdo flexibilizados de acordo com a Matriz
Curricular visando atender cada aluno na sua especificidade, sendo as
avaliagOes elaboradas pelo professor regente mediante analise e supervisao
dos Coordenadores Pedagogicos. O aluno ¢ amparado pela Resolugcdo do
Conselho Estadual de Educacao - CEE 07 DE 15 DE DEZEMBRO DE 2006
em relacdo a sua permanéncia e promoc¢ao na escola, e a0 mesmo devera ser
atribuido nota mediante o Sistema de Gestdo Escolar — SIGE. Sendo que as
avaliagdes deverdo contemplar a especificidade do aluno facilitando o grau de
complexidade do contetido ministrado em sala de aula.

O PPP Colégio Neida Ferreira reconhece a importancia da Educagdo Inclusiva. No

entanto, se inteira que “mesmo sabendo que a escola deve ser inclusiva ainda vivemos a
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realidade de uma escola seletiva, que muitas vezes ndo recebe de maneira adequada esse tipo
de aluno.”. (GOIAS, PPP COLEGIO NEIDA FERREIRA, 2019a, p. 45). Registrou-se os
avangos necessarios conforme Brasil, (2007, p. 23): “Ainda ha muito para ser conquistado em
termos de respeito a dignidade da pessoa humana, sem distingao de raca, nacionalidade, etnia,
género, classe social, regido, cultura, religido, orientagao sexual, identidade de género, geracao
e deficiéncia”.

Defendem a permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola comum, considera,

segundo Paula (2007, p. 8) que

[...] a escola tem um papel muito importante na vida da crianca e do jovem.
Ao entrar na escola, eles tém a oportunidade de conviver e de se relacionar
com diferentes pessoas, aprendendo a perceber que todas t€m caracteristicas
proprias, que nenhuma ¢ igual a outra. Dessa forma, ela vai passar por muitas
experiéncias novas e, assim, vai agir, reagir, mudar sua forma de pensar e,
criar um jeito proprio de se relacionar com o mundo.

Quanto ao AEE, o PPP reconhece suas caracteristicas e destaca:

O profissional da sala de AEE deve introduzir praticas inovadoras e o
planejamento deve ser feito de forma colaborativa juntamente com o professor
da sala regular, deve ser desenvolvido meios que consiga introduzir todos,
inclusive a familia do aluno. Portanto, o AEE ¢ de suma importancia na escola
comum, pois ira ajudar a todos evoluirem positivamente, ajudando no
desenvolvimento do trabalho do professor (GOIAS, PPP COLEGIO NEIDA
FERREIRA, 2019a, p. 46)

Baseiam-se, ainda, para compreensao da Educacao Especial, pela Resolu¢ao do CEE n°
5/2011, (GOIAS, 2011, p. 16-17), que em seu Art. 48, e, subsequentes, prescrevem que “|...] é
dever do Estado assegurar a educacao especial a todos os educandos que dela necessitam, pois
o direito a educagdo especial decorre do direito subjetivo universal a educagdo basica para o

exercicio da cidadania. [...]

Art. 49. O projeto politico pedagogico da escola e o regimento escolar,
amparados na legislacdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das
condi¢oes de acesso e¢ de permanéncia dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns
do ensino regular, dispondo dos necessarios recursos de acessibilidade,
intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas e
buscando a universaliza¢do do atendimento.

Paragrafo unico. Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram
condi¢Oes de acesso aos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por
meio da utilizacdo de materiais didaticos, dos espagos, mobilidrios e



141

equipamentos, dos sistemas de comunicagao e informagao, dos transportes ¢
outros servigos.

Art. 50. O atendimento educacional especializado aos educandos da Educacao
Especial sera promovido e expandido com o apoio dos 6rgdos competentes e
ndo substitui a escolarizagdo, mas contribui para ampliar o acesso aos
conteidos escolares, ao proporcionar independéncia aos educandos para a
realizacdo de tarefas e favorecer a sua autonomia.

§ 1° O atendimento educacional especializado podera ser oferecido no
contraturno, em salas de recursos multifuncionais na propria escola, em outra
escola ou em centros especializados e sera implementado por professores ¢
profissionais com formagdo especializada, de acordo com plano de
atendimento aos alunos que identifique suas necessidades educacionais
especificas, defina os recursos necessarios e¢ as atividades a serem
desenvolvidas.

§ 2° A certificagdo especial de conclusdo de etapa, modulo, ou ciclo de curso
de educagdo basica oferecido as pessoas com necessidades educacionais
especiais obedece a legislagdo em vigor.

Normatizagao ja suplantada pela Resolu¢cdo CEE/CP N° 3 de 16 de fevereiro de 2018,
porém, mantidas no capitulo IV, dos Artigos 101 a 105 a Educagdo Especial, ressalta-se o
Paragrafo tnico, para o qual “[...] o atendimento educacional especializado podera ser oferecido
no contraturno, em salas de recursos multifuncionais na propria escola, em outra escola ou em
Centros de Atendimento Educacional Especializado”. (GOIAS, 2018, p. 59).

Quanto a avaliag¢do o Colégio, destacou, especialmente, a Progressao Parcial de acordo
com a Resolugdo CEE Pleno n°. 3, de 3 de julho de 2006, que se trata da “passagem do aluno
para o ano posterior, com defasagem em alguns conteudos curriculares, necessitando por isso,
de novas oportunidades de aprendizagem, viabilizadas em procedimentos pedagdgicos e
administrativos”. E, o Artigo 108 da Resolucao CEE/CP N. 5, de 10 de junho de 2011, em que
“[...] se for constatado que o aluno possui conhecimento superior ao do ano/série escolar
cursado podera ser promovido para série, modulo, etapa ou ciclo compativel com o seu grau de
desenvolvimento” (GOIAS, PPP COLEGIO NEIDA FERREIRA, 2019a, p. 54).

Para a EJA preveem, ainda, a classificagcdo e reclassificagdo?’ que, segundo o PPP
(2019a, p. 55), “sao concedidas ao aluno quando este ndo possuir documento de escolaridade e
para posiciona-lo no ano/série correto sera submetido a uma aferi¢ao de seu desenvolvimento

mediante provas especificas”.

27.§ 1° Classificagdo é o processo legal mediante o qual o aluno é posicionado numa unidade escolar, na série ou
etapa a que faz jus, e pode ser feita em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do Ensino Fundamental:

§ 2° Reclassificagdo ¢ o processo legal mediante o qual o aluno € reposicionado em ano ou etapa mais adiantada
daquela indicada na seriagdo do seu histdrico escolar, por possuir competéncias mais avangadas e se aplica ao
aluno ja inserido no processo de escolarizagdo, sendo efetuada pela escola no inicio do periodo letivo, excluido o
primeiro ano do Ensino Fundamental. (GOIAS, 2018, p. 27) Disponivel em: https://cee.go.gov.br/wp-
content/uploads/2018/03/RESOLU%C3%87%C3%830-CEE-CP-03-DE-2018.pdf Acesso em: 20 de janeiro de
2020.
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Quanto ao AEE, até 2018, mesmo com a presen¢a de vinte € uma pessoas com laudo,
qualificados como estudantes da Educacdo Especial, ndo possuia a sala multifuncional e o
atendimento. Alguns eram atendidos no CAEE e, outros frequentavam somente a sala comum,
acompanhado pelo professor de apoio. A partir dessa realidade, foi feito pela direcdo da escola
com o amparo do Nucleo de Pesquisas em Educacgao para as Diferencas/Diversidades (NUPED)
da UEG, coordenado pela pesquisadora, projeto e criagdo e implantagdo da sala e aprovado pela
Coordenadoria Regional de Educagdo local e, posteriormente, pela Estadual e tdo logo
comegcaram suas atividades.

Os recursos de tecnologia assistiva, mobiliario, materiais didaticos e pedagogicos e de
acessibilidade, ja existiam na instituicao, guardados, de época imprecisa, provavelmente, desde
2008. A partir de encontro pedagdgico o programa foi apresentado aos docentes da escola como
procederia o AEE e de imediato abracado por todos.

Somente em 2019 foi inserido no PPP, e, para tanto, trouxe logo em sua apresentagdo a
opcao de ser “referencial de orientagdo da pratica pedagdgica na busca de padrdes significativos
de qualidade de ensino”, e no ambito pedagdgico e politico o comprometimento com a [...]
“transformacgao social da comunidade escolar e apropriagcao do conhecimento pelos educandos™
(GOIAS, PPP COLEGIO NEIDA FERREIRA, 2019a, p. 9).

Ressaltam o desejo de se construir de forma coletiva e democratica em que,

[...] o politico juntamente com o pedagodgico possa ser vistos cComo processos
continuos de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, de forma a
encontrar meios favoraveis a efetivagdo de sua intencionalidade constitutiva,
levando assim, todos os membros da comunidade escolar ao exercicio da
cidadania (Idem, 2019a, p. 9).

Enfim, a escola se considera em busca de uma educagdo emancipadora, e, para tanto,
trabalham com os principios de gestdo democratica, autonomia, relacdo entre a escola e a
comunidade, valoriza¢do dos profissionais da educacdo e qualidade de ensino para toda a
escola.

A tltima entrevistada foi a Professora Joana do Centro de Atendimento Educacional
Especializado Dr. Alfredo Mariz da Costa. E graduada em Pedagogia, especialista em
Psicopedagogia e concluindo Neuropsicopedagogia Inclusiva. Trabalhou 2017 ¢ 2018 no AEE
e o em 2019 complementou carga horaria no ASI. Ela aparece no quadro demonstrativo de
pessoal com a funcao de professora.

O CAEE ¢ referéncia em Educacdo Especial no municipio de Quirinopolis. Fundado ha

quase quarenta anos (1981), sempre se viu coordenado por pessoas empreendedoras que,
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amparados pela Fundagdo Lions conseguiram manter a escola e seus principios respeitados na
comunidade.

Até o final de 2019 trabalhavam com projetos ¢ ndo com disciplinas, como na rede
regular de ensino, ndo sendo utilizado como referéncia as atividades propostas para o trabalho
pedagogico cotidiano com o objetivo avaliativo. A protecdo do tempo de aprendizagem é bem
distribuido, com priorizagdo as atividades pedagogicas, respeitando a especificidade de cada
educando, valorizando a socializacdo, autonomia e independéncia dos mesmos, Seguem o
calendario anual normatizado e aprovado pela Secretaria Estadual de Educacdo, no
cumprimento de 200 (duzentos) dias letivos e 800 (oitocentos) horas anuais.

A Instituicdo Escolar controla a frequéncia por meio dos diarios de classe, com
monitoria mediante de telefonemas e visitas aos familiares dos educandos que se ausentam por
mais de trés dias sem comunicar & escola. Nao sdo adotados conceitos como aprovados ou
retidos. As avaliagdes norteiam-se no desenvolvimento global, nas atividades desenvolvidas e
acompanhadas diariamente. Evita-se atribui¢do de notas, mas utiliza relatorios individuais, com
observagdes a evolucdo dos mesmos e com atividades desafiadoras busca-se a superagdo das
dificuldades nas atividades propostas. O atendimento ¢ oferecido de acordo com cada proposta.

Até o final de 2019 orientava-se pela Resolu¢do CEE N° 07, de 15 de dezembro de 2006,
que estabelecia Normas e Parametros para a Educacdo Inclusiva e Educagdo Especial no
Sistema Educativo de Goias, vinculada a antiga Superintendéncia de Ensino Especial (SUPEE),
que passou a ser Superintendéncia de Inclusdo e atualmente (2020), Geréncia de Educacao
Especial da Secretaria de Educacao do Estado de Goiés.

O CAEE, contava com 152 alunos regularmente matriculados, pessoas de todas as
idades, de bebé a idosos e de diferentes especificidades, como intelectuais, motoras, Sindrome
de Down, de Rett, autistas, surdez, cegueira e outros.

Os projetos desenvolvidos no centro sdo: o refazer, com os autistas; estimulagdo
essencial que trabalha com os bebés na fala, coordenagao motora, linguagem; o de Autonomia,
Socializag¢do e Integragdo (ASI), que trabalha com as pessoas que ndo frequentam a escola
comum, devido ficarem o dia todo no CAEE (salas exclusivas). Trabalha-se com eles a escrita
do proprio nome, onde moram, higiene pessoal, independéncia financeira e outros. O AEE,
atende, exclusivamente, alunos que frequentam a escola comum no contraturno e as atividades
sao mais de cunho cognitivo e raciocinio logico, e, finalmente, a equoterapia que atende alunos
de todos os projetos, porém, em outro espago do parque de Exposicdo Agropecudria de

Quirindpolis.
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A Educacio Especial em organizagdes sociais que, nasceram em resposta ao paradigma
da exclusdo social, de exterminio ou de internacdo, sempre dividiram opinides. H4 aqueles que
concordam e os que discordam e, isso, também, contribuiu para a marginalizagao criada em
torno das instituicdes e das pessoas que frequentam esses espagos. A pesquisa em si mostrou
esses arranjos € os discursos que nao cooperam para 0s avangos necessarios, ao contrario,
coadjuva os retrocessos excludentes.

Passou a ser considerada segregadora a partir do momento que houve pesquisas que
comprovaram o beneficio para a vida das pessoas com deficiéncia conviverem em instituigdes
ndo segregadoras, inclusivas. Porém, muitos estudantes que seguiram o destino das politicas,
de serem transferidos para a escola comum, vivenciaram experiéncias cruéis e relutantes ao
processo e as relagdes sociais necessarias ao aperfeicoamento da condi¢do contraria a exclusao.
Assim, para além das convicc¢des, o CAEE tem defendido a sua bandeira, conseguiu sobreviver
a muitas politicas de governo, na identificacdo de seus problemas nas a¢des pedagogicas e se
reinventando nas formas de compreender e atender seu publico e a sociedade.

Para tanto, registrou no seu PPP (GOIAS, 2019b, p. 3) que,

[...] toda e qualquer pratica pedagogica desenvolvida no ambito escolar se
norteia por uma concepgao de sociedade, de homem e de educacao que, por
sua vez, reflete um fundamento, social, psicologico, filosofico e ideoldgico.
[...] assim, a escola atual, para desenvolver seu papel de transformadora,
precisa adequar-se as grandes e constantes mudangas, pelas quais passa e
exige a sociedade moderna e processo educacional de ensino.

Considera-se, pois

[...] imbuida, no processo educacional das pessoas com deficiéncia intelectual,
fisica, auditiva/surdez, visual/baixa visdo, transtornos globais do
desenvolvimento, superdotacao e ou altas habilidades, € bem como transtorno
do déficit de atengdo/hiperatividade (TDAH) e dificuldade de aprendizagem
especificas em leitura, escrita e calculo (GOIAS, PPP CAEE, 2019b, p. 3).

Se justifica na proposta de apoiar as diversas agdes pedagdgicas, atividades de pratica
educacional, construidas coletivamente e desenvolvidas em todos os seguimentos da
institui¢do, no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Orientam-se pelas seguintes praticas de ensino:

AEE na area de Desenvolvimento Cognitivo; Formar o educando visando sua
maior autonomia ¢ independéncia nas AVDs, (Atividades da vida diaria),
AVPs (Atividades da vida pratica); Conscientizagdo da familia das
necessidades educacionais, pessoais (higiénicas), sociais, psicologicas e
outras do educando; na necessidade de uma maior conscientizacdo do
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processo politico pedagogico que venha ao encontro de uma filosofia
educacional conciliada as transformagdes sociais preparando o educando para
uma vida autbnoma, pratica e social; no atendimento aos educandos com
caracteristicas de autismo no Projeto Refazer; no desenvolvimento do projeto
de Equoterapia; atendimento aos educandos que ainda ndo frequentam a
escola comum, por meio de projetos que atendam a necessidade do educando
nos projetos Refazer e ASI e no encaminhamento dos educandos com
deficiéncia intelectual, fisica, auditiva/surdez, visual/baixa visdo, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo a rede comum de
ensino (GOIAS, PPP CAEE, 2019b, p. 4).

O objetivo maior, averbado no PPP, (Idem, p. 5), ¢ o de “minimizar as barreiras no
processo ensino aprendizagem, visando amenizar as limitagdes dos mesmos, possibilitando o
acesso ao conhecimento para formagdo continua em sua vida social de forma auténoma e
independente”.

O CAEE, ao avaliar sua pratica pedagogica vivenciada, diagnosticou problemas que
afetam seu desenvolvimento para ser dirimido no decorrer do ano de 2019, com a falta de
comprometimento com a proposta pedagogica do CAEE; resisténcia da comunidade em aceitar
os educandos encaminhados para rede comum; dificuldade de efetivar os acompanhamentos
clinicos necessarios, solicitados pela equipe pedagogica do CAEE, junto aos Orgaos
competentes; falta da participagdo efetiva dos pais na vida escolar de seus filhos; formacao
continuada de funcionarios e professores deficitaria; estrutura fisica ndo adequada para a
realizagdo das atividades pedagdgicas; necessidade de ampliagdo de parcerias com a
comunidade; permanéncia de atendimento na sala de informdtica com equipamentos e
profissional a disposic¢ao; necessidade de comunicagdo e informagao com a rede comum para
acompanhamento e desenvolvimento dos educandos no AEE (GOIAS, PPP CAEE, 2019b, p.
7).

Ao contextualizar a pratica pedagdgica, quanto aos projetos Refazer e ASI,
identificaram barreiras que interferem nos processos de ensino e de aprendizagem dos
estudantes, e, para tanto, criaram um quadro que ao contextualiza-las ja conseguem visualizar

as acoes sugeridas para minimiza-los. Conforme registrou o quadro 9 na pagina seguinte:
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Quadro 9: Demonstrativo dos Problemas e agdes do CAEE Dr. Alfredo Mariz da Costa para

os projetos Refazer e ASI?.

Problemas Acbes
» Professores que sdo encaminhados para esta | » Buscar junto a Geréncia do Ensino Especial,
Instituicdo sem experiéncia, formagao e perfil para Cresce e Secretaria Municipal, cursos de
a Educacao Especial. formacdo continuada aos professores sem
» Encaminhamento de educandos para a rede experiéncia.
comum, resisténcia por parte dos pais ¢ algumas | > Buscar parcerias junto a Secretaria Municipal de
escolas em aceita-los. Saude e conscientizagdo das familias para
levarem os filhos ao clinico especialista, obtendo
» Dificuldade de encaminhar educandos que assim laudos e tratamento adequado.
necessitam de tratamento clinico especializado; | » Envolver mais os pais e os membros do Conselho
falta apoio e interesse de algumas familias. Escolar através de reunides, projetos e momentos
» Algumas familias que ainda ndo participam de interagdo familia/escola.
ativamente da vida escolar dos seus filhos. » Trabalhar juntamente com toda comunidade
escolar buscando ampliar as parcerias ja
» Formagdo continuada de funcionarios e existentes.

professores nas areas do atendimento.
» Buscar maiores esclarecimento quanto ao AEE,
ASI E REFAZER através de estudos e formagao

continuada;
» Ampliacdo de parcerias com a comunidade. » Aproveitar as oportunidades oferecidas pelo
MEC/SEDUC/CRECE nos cursos de formagao
» Dificuldade de comunicagdo e informagdo com continuada.
profissionais da rede comum sobre os educandos | » Promover intercimbios buscando recursos e
atendidos no AEE. parcerias com a comunidade local;

» Garantir visitas mensal, com datas e escolas
previamente definidas nas escolas da rede
comum, onde se encontra matriculados os
educandos atendidos no AEE.

Fonte: (GOIAS, PPP CAEE, 2019b, p. 9).

A énfase no quadro aconteceu pela concordancia de percepcao da institui¢do nas agdes

necessarias a func¢ao social do CAEE que se considera,

[...] uma Instituicdo Social limitada em sua fung¢do educativa, devido a
diversidade dos fatores com os quais convive ainda. Mas que ao longo de sua
existéncia tem buscado repensar sua maneira de agir, pois esta ndo atende so6
a area dos conhecimentos académicos, mas também os aprendizados que
melhorem a qualidade de vida de todos educandos. (GOIAS, PPP CAEE
20190, p. 10).

Conforme PPP (GOIAS, 2019b, p. 12) assinalam que

[...] ainclusdo representa na educagdo escolar de todo e qualquer educando e,
especialmente para os que tem deficiéncia, essa proposta implica em um
estudo e em um planejamento de trabalho envolvendo todos que compde a
comunidade escolar, com objetivo de estabelecer prioridades de atuacdo,

28 Consideradas salas exclusivas até o final de 2019
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objetivos, metas e responsabilidade que vao definir o plano de acdo do Centro
de Ensino. [...] Que precisa-se considerar que o processo ensino-aprendizagem
deve ser construido por cada sujeito, envolvendo fatores prementes e
importantes na vida do educando, mostrando ao individuo o porqué ¢ a
importancia da aprendizagem na vida pratica de cada um, levando em
consideragdo as concepgdes, conhecimentos e expressdoes ja adquiridas
anteriormente, ou seja, valorizar toda a bagagem cultural do educando.

Enfatizam para tanto,

[...] o investimento em objetivos bem claros e definidos, em coeréncia com as
atividades propostas e¢ que estas sejam trabalhadas de forma pratica e

’

funcional preparando o educando para a vida. E necessario ainda, uma
diversidade de materiais pedagogicos de forma concreta e lidica. De forma a
fortalecer os direitos de todos, respeitando a diversidade, garantindo o acesso
do educando no processo de inclusdo social, tornando o CAEE, espaco
criativo, diversificado e de acdes que fortalecam uma cultura de participag@o
coletiva, constituindo metas e agdes que transformem em instrumento de
aprendizagem para todos (GOIAS, PPP CAEE, 2019b, p. 14).

Por aqui encerra-se o conteido dos ambientes, priorizou-se suas apresentagdes por
compreender que as concepcdes das entrevistadas estdo subordinados as formacgdes inicial e
continuada, mas especialmente, as percepgdes pré-existentes dos seus ambientes de trabalho,
que, por conseguinte, sdo submissas as politicas as quais concordam e se obrigam a cumprir.
Contudo, o objetivo derradeiro da pesquisa € perceber a repercussdo do curso, conforme as
variaveis elencadas na subsecdo seguinte, ou seja, o discurso das professoras meio aos seus
espacos de convivéncia e os dispositivos existentes condizentes aos seus modos de ser e estar

na profissao.

3.3. Repercussoes dos cursos “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educacao
Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar
(2018)”

As implicagdes/repercussoes nas percepcoes/concepcoes dos professores egressos dos
cursos objetos desta pesquisa, foram finalizadas nesta se¢cdo. Serviu para a analise,
primordialmente, as entrevistas balizadas nos discursos das professoras e todas as discussoes
correspondentes aos objetivos da pesquisa elencadas nas se¢des anteriores, uma vez que, 0s
conceitos trabalhados na pesquisa estiveram também dispostos na execugdo dos cursos,
conforme pode ser verificado na apresentacao destes.

Esbogado o perfil das entrevistadas, evidenciando as politicas que regem seus ambientes
de trabalho, por mais que estivessem fora do contexto, ¢ o que esta posto e define o que possuem

de norte para os trabalhos, o proximo passo foi sublinhar as demais percepgdes.
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Ao conceituar Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, no cotidiano escolar, todas
demonstraram-se confusas nos conceitos, um misto de protetoras dos direitos e bem estar dos
seus pupilos. Todas defendem a inclusdo, sem perceber o que rege suas formas de ser e estar na
profissdo. No geral, quando analisadas a partir da func¢do de existéncia, em Foucault (2008),
percebeu-se o campo discursivo ¢ o que menos preocupa as entrevistadas, o que as inquieta sao
as relagdes estabelecidas nos ambientes de trabalho e as estratégias de fazer com que o estudante
aprenda e ndo percebem a singularidade da situacao.

Quando tentam dirimir os preconceitos, o bullying, ainda muito presente nos ambientes
escolares, conseguem perceber os limites e fazer as correlagdes com outros enunciados a que
estdo ligados e necessarios a inclusdo pelo fato de estar na escola comum.

Nesse aspecto, o curso foi incisivo, ao discutir o empoderamento necessario ao
professor, que se traduz nas lutas e discursos em busca dessa percepcao. O professor de AEE,
por natureza busca romper com os discursos piegas, contudo quando vai falar da sua pratica e
concepc¢ao, ndo o faz com clareza, prevalece o sentimental.

Nesse sentido, quanto aos conceitos, a professora Ana, da Escola Mul. D. Pedro I, em
entrevista cedida aos cinco dias do més de dezembro de 2019, mencionou, “educag¢ao inclusiva,
¢ incluir esse aluno...(pausa) em determinada educagao a um ambiente escolar especial”. Tentou
exemplificar:

A educacao inclusiva € quando a gente traz aquele aluno para ser incluido se
ndo sabe por qué. Na hora do recreio eu saio da sala e vou, eu vejo aquele
aluno que est4 sendo excluido pelos coleguinhas, vejo e sei que aquele aluno
esta triste, ndo é? Na educagdo especial vira o relatorio, ndo vai vir o laudo?
Vai trazer aquele aluno (PROF. ANA).

Mesmo a pesquisadora insistindo no conceito, “mas em relacdo a discussdo feita no
curso, sobre a educacdo especial enquanto modalidade que perpassa todos os niveis da
Educagdo, que tem 14 dentro da escola especial e que vem pra escola comum, que deveria ser
inclusiva a partir do AEE”.

Nao, ai eu vejo uma grande dificuldade ... (pausa) quando eu vejo nos la
naquele curso, eu vi que aquela riqueza ... (pausa novamente) ndo sei se vocés
pensam assim, mas na pratica nés temos muitas dificuldades. L4 na pratica
mesmo quanto aos nossos coordenadores que ndo conhecem, ndo tem ciéncia
a esse respaldo né, eu vejo essa divergéncia, eles nao acreditam, a maioria nao
acredita. [...]Corta a gente 14 em baixo, deixa a gente sem chéo.

Vejo diferenga da educagdo inclusiva da educagdo especial porque essa
educagdo especial ela aceita de um modo geral, ela ndo inclui né igual a
educagdo inclusiva né? Eu vejo assim, a educagdo inclusiva ela td sempre
incluindo né? Porque quando eu recebo meu aluno especial eu quero incluir
ele, eu quero trazer ele pra junto de mim e quero ja no primeiro momento eu
quero conhecé-lo (PROF. ANA, 2019).
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O professor de AEE vive um misto de sentimentos, conhece a legislacao, sabe do direito
do seu estudante, compreende o modo como os saberes e fazeres sdo construidos, mas ao
perceber que seu trabalho deveria ser coletivo, percebe o feixe de relagdes e se frustra frente
aos resultados que poderiam ser maiores, inclusive o de perceber as regras discursivas criadas
em torno da inclusao.

Nesse momento, ocorre a dispersdo ou a recorréncia discursiva, ele acaba por
incorporar algo que ndo se concretiza de fato, como por exemplo defender a inclusdo, sem
perceber sua diferenca quando comparada a especial, e/ou perceber que a pratica pedagogica
para ser inclusiva nao se efetiva como deveria.

Nesse seguimento, manifestou a professora Maria, em entrevista cedida aos 06 dias do
més de dezembro de 2019, “educacdo especial ja envolvendo a inclusdo né? Especial porque o
aluno ¢ especial”.

O docente cria uma redoma em torno das suas agdes € se apega aos pequenos resultados,
uma forma de obstinacdo, resisténcia e prote¢do aquilo que ele acredita. Nesse caso, Pagni
(2019, p. 10), assegura “pode indicar linhas de fuga capazes justamente de resistir-lhes e de
criar modos outros de existéncia em que se potencialize a vida, antes do que esvazia-la”.

Mostrou distanciamento dos conceitos de Educacao Especial e inclusdao educacional,
uma vez que foi apregoado no curso, o tempo todo, a diferenga de educacgao especial da escola
especial e como precisaria ser a Educac¢do inclusiva na escola comum, porém explicita o modo
da professora ser e estar na profissdo, como registra a professora Maria, “vamos citar um caso
aqui, da minha escola, de um aluno que eu trabalho, ele é especial, nao consegue trabalhar junto
com os outros mais desenvolvidos, entdo é especial, eu tenho que ter mais um cuidado com ele,
essa maneira ¢ inclusiva”.

A tratativa de que ele é especial esté arraigada na fala das quatro entrevistadas, mesmo
tendo formacdes especificas na area, o que evidencia argumentos que perduram como
representativos e recorréncia discursiva incorporadas pelo tempo.

Ainda assim, apos a intervencdo da entrevistadora sobre os conceitos de Educacdo

Especial e Educagdo Inclusiva a professora Maria exemplificou:

Olha tenho dois alunos que participam da escola la (Adélia de Freitas) e vem
para a escola especial aqui (CAEE), uma vez por semana fazer o AEE, mas
ele ja me falou que ndo ta gostando porque as atividades daqui € assim, ele ja
sabe, 0os mesmos jogos que ele faz aqui sdo os que eu trabalho com ele 14 na
fazenda, a diferenca é que eu trabalho coisas que ele tem de dificuldade na
sala de aula também (PROF. MARIA).
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Nesse caso, os alunos sdo matriculados na Escola Rural, que frequenta a sala comum e
o AEE, e ha duplicidade de matricula no CAEE onde também frequenta o AEE. Sao trazidos
pelos familiares, que se ausentam de suas atividades, vindo para a cidade uma vez por semana,
no contraturno. Esse atendimento ndo permite qualquer vinculo com a escola de origem do
aluno.

No contexto do Colégio Estadual Neida Ferreira, ao diferenciar Educagao Especial e
Educacao Inclusiva, mesmo estando menos tempo no AEE, a professora Marta, em entrevista
cedida aos dez dias do més de dezembro de 2019, foi a que mais se aproximou dos conceitos

discutidos no curso.

A Educacao Inclusiva ela é assim, um atendimento que ¢ feito dentro da escola
regular pra toda comunidade, tem que atender todos os alunos inseridos na
escola, ¢ que eles tem o direito de serem atendidos, de forma que eles
consigam aprender e desenvolver o conhecimento, com o conteudo
pedagogico, pra fazer aprender a mesma atividade que os outros alunos
aprendem, s6 que de uma forma que eles consigam compreender, da maneira
deles, sendo necessario mais tempo e, as vezes, nem conseguem fazer como
os outros alunos (PROF. MARTA).

A entrevistada remete a flexibilizagdo de conteidos, mas ndo menciona especificamente
o estudante da Educacdo Especial e, sim, todos. Considera inclusiva a instituigdo em que
trabalha, sugere a afetividade como componente importantissimo nas relacdes de aprendizagem

e entende que a escola passou a ser mais inclusiva a partir da implantagao do AEE.

[...] bem antes de ser inclusivo, alguns professores que estavam no apoio
mesmo sem ter formagao ja atendiam seus alunos com muito amor e muito
carinho. Desde a chegada do aluno, os funcionarios da escola t€ém esse zelo e
cuidado, sdo chamados a participar de atividades em grupos, das brincadeiras,
das atividades que acontece na escola. Nas aulas de educacgdo fisica sdo
incluidos nos jogos, 1a a gente ndo percebe assim, essa diferenca, até pessoas
que chegam de fora fala, e se a gente ndo falar que o aluno ¢ laudado que tem
um professor de apoio, tem gente que ndo percebe (PROF. MARTA).

A professora percebe a escola inclusiva como zelo pessoal aos estudantes publico da
Educacgao Especial e se alegra quando as diferencas ndo os excluem. Fazem questao de inclui-
los na culminancia de seus projetos. E o planejamento envolve toda a escola e servidores.
Poderiamos dizer que, apesar de ndo ser a inten¢do explicita da escola, esta a¢do representaria
uma linha de fuga para ndo atender as expectativas e objetivos do sistema capitalista neoliberal.

A ultima entrevistada, a professora Joana, (PCAEE), em entrevista cedida aos doze dias

do més de dezembro de 2019, esta na educagdo desde 2012, a principio na rede comum, Ensino
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Fundamental e nos ultimos trés anos como professora de AEE. Entende a Educagdo Especial
como uma forma de “tratar todos com igualdade, porém, com a diferenca de que, essa igualdade

nao se estende a uma exigéncia daquele aluno, e sim respeito ao seu limite”, e explicou,

[..] oferecer aquilo que a gente vé que ele consegue, pra ele ndo ficar frustrado,
vamos supor, mesmo ele sendo do AEE, que seja 14 da sala de aula (sala
comum), as vezes estd na mesma serie, pode dar uma diferenga grande ali,
entdo vou ter que dar atividades conforme as suas limitagdes e respeitando o
tempo dele, (pausa) dentro disso dai tem que ser tratado com muita atencao
porque ele € especial né, ja esta falando é especial porque vai precisar de mais
uma atengdo (PROF. JOANA)

A professora percebe a Educacdo Especial como forma de tratamento emanado ao
estudante, e, a Inclusiva, quando consegue fazer a interacdo dele com os demais dentro do

CAEE. Fato que pode ser notado no exemplo dado por ela,

[...] se eu percebo o movimento dos meninos ali na quadra os meninos do ASI
o que acontece? Eu vejo que ele (aluno do AEE) tem vontade de participar eu
pego levo e ele pra 14; ele consegue responder com os outros, ou seja, eu acho
que ele esta sendo incluido ali no meio, até pra uma socializacao.

E assim vai, a educacdo especial estd ali especificamente para ele, ai nesse
momento dele que ele estd ali com os outros meninos, ele nem percebe que,
vamos supor que ele ¢ de AEE, que ele pertence a outras escolas e os outros
ndo, mas ai ele vai e inclui e participa, entdo, pra mim esta valendo, eu acho
que ¢ valido essa inclusdo dele la (PROF. JOANA - PCAEE).

A proxima questdo analisou de que forma as egressas definiam o AEE e o qué o
diferenciava dos demais atendimentos dentro da institui¢do. Nesse quesito, a professora Ana
(PEMU) o percebe como “auxilio inclusivo ao professor regente, de apoio e que melhora o

desenvolvimento ¢ a condi¢ao do estudante”.

No AEE a gente usa mecanismos, tem que tracar metas e metodologia que vai
ajudar ele a lidar com o aprendizado, além de estimular cognitivamente. E
onde se cria situacdes de aprendizagem através das brincadeiras [...] do ladico
que a gente trabalha com brinquedos, jogos pedagdgicos, principalmente
quando em grupos (PROF. ANA).

A mesma professora registra, que consegue, nesse trabalho, ajudar outros alunos que
ndo sdo da sala de AEE, entende, como uma forma de interagir com os da sala regular “Eu
sempre trago um bem esperto da sala, que a professora fala que da muito trabalho, eu chego e
falo: eu quero levar um campedo aqui hoje, a professora pega aquele mais elétrico, e ndés vamos

trabalhar juntos” (PROF. ANA - PEMU).
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Nesse caso, a intervengdo combinada de forma prévia com o professor serve também
para trabalhar o comportamento com os alunos que ndo sao do AEE. Eles se sentem motivados

a melhorar para voltar outras vezes, funciona como incentivo.

Tempos atras fizemos um ‘dia 14 caga dos planetas’, peguei o quinto ano
marquei um dia, e foi aquela pressao assim, que todo dia eles falavam: tia ta
chegando, ta chegando o dia da caca dos planetas e nos colocamos dicas nas
plaquinha dizendo: pra encontrar o planeta mercurio. (Pausa) Nos iamos
escrevendo alguma coisa, gente mas era bom demais na hora que eles
encontravam (pausa) nossa meu Deus, especial ele ndo ¢! Disputando (pausa

novamente) gente vocé nao vé eles como limitados vocé ndo vé, a gente chora
[...] chora de alegria (PROF. ANA).

Ao mencionar o que diferenciava o AEE dos demais atendimentos na escola, assinala
que,

[...] € o olhar diferente, genuino e a certeza que o aluno ¢ capaz; falar de um
aluno do AEE, ai é chamar pra briga, ndo chama? Nossa!!. E amor mesmo”.
[...] lembrei de um aluno que fez um desenho e disse, ‘tia dei o melhor de
mim’ eu chorei (pausa), eu chorei com aquelas palavra, eu falei: claro ¢ o
melhor de vocg, [...] quer dizer, ndo vé€ defeito, gente marcou aquilo, eu dei o
melhor de mim. (Risos). Nos conseguimos ver uma amplidio de
possibilidades, ndo vemos limites, vemos além e algumas pessoas ndo
acreditam (PROF. ANA).

Percebe-se fala carregada de sentimento, mas que regula as condi¢des de existéncia em
seu discurso, ou seja, o sentido da Educacao Especial em que se generalizam, ou sublinha as

diferencas.

No caso particular da deficiéncia, a formagdo é atravessada pelos acidentes
que deformam o modo de ser desses sujeitos involuntariamente; o problema
parece ser ainda mais agudo e a diferenga em questdo parece ser ainda mais
radical. Isso porque uma série de dispositivos foi elaborada a fim de minimizar
os efeitos dessa vida andmala, deficiente, que adentra a essa instituicao,
tentando atenuar a diferenciagdo desses atores, captura-los e integra-los por
meio dos discursos sobre a inclusdo escolar e de praticas denominadas de
inclusivas (PAGNI, 2019, p. 11).

(194

Muito semelhante, a percepgdo da professora Maria (PER), o AEE “¢ um projeto em
que se pode ver diariamente a evolug¢ao dos alunos, os ajudando a interagir com 0s outros,
participando de todas as atividades na escola, como nas festas, nas comemoragdes, que eles tém
interesse, uma coisa que antes nao tinha”.

Diz que, antes os proprios alunos se excluiam, hoje tem mais liberdade para se expressar,
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Eu me lembro de no curso falarem da afetividade, acho que tem tudo a ver
com afetividade, atencdo, carinho, assim, por exemplo, acho atencdo
principalmente que dou pra eles carinho, assim ao conversar, eles virem contar
alguma coisa a respeito de problemas em casa, entdo, eles ja tem aquela
confianga, aten¢do maior, de vir falar e conversar e pedir ajuda e assim, eu
conhego eles. SO deles chegarem na escola, se ele esta com problema eu ja
conhego, o dia que ele estd, com aquele problema ja chamo na sala e ele ja
vem me falar o que ta acontecendo (PROF. MARIA).

Ao diferenciar as atividades desenvolvidas no AEE, a professora destacou as

brincadeiras, os jogos pedagdgicos e relembrou uma que marcou pelos resultados,

[...] Eu fiz uma brincadeira de amarelinha trabalhando lateralidade com os
alunos e eu descobri que eles ndo tem coordenacdo pra lateralidade, pra
esquerda e nem pra direita, ele s6 consegue a frente e atras, por exemplo: falar
assim, vai pra direita, mesmo riscando quadrinhos na amarelinha, entdo eu
descobri que ele ndao tem (PROF. MARIA).

A professora Marta (PEE) faz uma avaliagcdo mais abrangente e distingue o AEE como
“sala de recursos multifuncionais onde primeiramente, sdo atendidos os alunos que tem laudo”,
ressalta o trabalho que ¢ feito com os professores de apoio, que o atendimento ajuda na

socializagdo dos alunos e enumera,

[...] muitos estudantes quando chegam ao AEE estdo acomodados na
aprendizagem e as vezes na falta de interpretacdo do trabalho do professor de
apoio, quando eles (os estudantes) vao 14 pra sala do AEE, muitas vezes, sdo
timidos, eles sabem assim, (pausa), eles ndo tem nogdo se podem fazer as
coisas sozinho, ficam quietinhos esperando que o professor de apoio faca tudo
pra eles, e quando eles vdo pra sala do AEE isso muda um pouco (PROF.
MARTA - PEE).

A professora Joana (PCAEE) percebe o AEE como o “espaco de aprender brincando,
com o ludico, de forma prazerosa e onde vocé consegue ver resultados”. E, ao diferenciar dos
demais projetos dentro do centro, insiste na repercussao do que se ensina, que “os alunos do
AEE sao mais rapidos para aprender”, e compara “os do ASI sdo mais lentos”.

Esse diferencial, mesmo dentro do CAEE, identifica uma curva de normalidade, em que

segundo Pagni (2019, p. 27), as pessoas com deficiéncia

[...] sdo separados, pelas curvas de normalidade de seu crescimento,
desenvolvimento e aprendizado, quando ndo por dispositivos bioquimicos
para remediar suas dores, convulsdes, acelerar a capacidade cognitiva, entre
outros, de modo que se possa aproxima-los o maximo possivel de uma norma
da deficiéncia para, entdo, compara-la aos padrdes de normalidade da pessoa
supostamente normal.
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Nesse sentido, “Os discursos sobre a inclusdo conclamam que se olhe para esses
elementos do mesmo modo que se olha para os sujeitos normais e, portanto, aspirar ver neles,
se ndo certa normalidade, ao menos uma funcionalidade para o mundo em que vivem” (PAGNI,
2019, p. 27).

As politicas publicas também pactuam na perspectiva de normalizagdo, isto posto, a
proxima variavel, buscou analisar a percep¢do dos cursistas, nesse sentido, se conseguiam
visualiza-las em sua escola e em quais aspectos.

A professora Ana (PEMU) afirma que sim, “nas cobrancas, mas, na hora de vamos
ajudar, ndo quer nem saber, mas ela existe, a politica a educagdo inclusiva [...] Existe, mas ela
pode melhorar”. Enfatiza que a sala do AEE “é uma politica que poderia dar certo se pudesse
fazer mais cursos, aplicar mais as diretrizes, no entanto, ndo existe uma forma de amarrar isso
com a gestdo, ou com o pedagdgico” e finaliza, “existe muita falta de respeito com o AEE”.

A falta de politicas publicas que certifiquem os direitos das pessoas com deficiéncia nao

assegura a Educac¢do Inclusiva, porém insiste a professora que,

[...] existe um pouco, se chega um aluno com laudo, a diretora liga 14, (SME)
e fala: 6! Chegou um aluno aqui, eu preciso de uma professora de apoio
(pausa) ¢, mas entdo assim, mas existe (pausa), porque eles sabem que ¢ lei
(pausa novamente), porque sabem que se ndo der, a familia vai direto na
promotoria (PROF. ANA).

E notdria, a falta de sensibilidade ao direito adquirido do estudante de frequentar a
escola comum e, em alternativa, recorrendo ao discurso a professora questiona a propria

funcionalidade,

[...] eu poderia até dizer que (a politica publica) so existe no papel, mas se eu
falo que ela esta so no papel [...] eu estou anulando o meu trabalho, o que eu
faco, (pausa), porque ai eu penso entdo eu ndo fiz nada, vocé ndo fez nada
(pausa novamente), nos fizemos sim nos estamos fazendo sim, mas o que eles
gostariam que fizesse é que ficasse s6 no papel, a inclusdo depende nao so6 de
no6s, mas de muitos fatores (PROF. ANA).

Quando ela se refere a outros fatores no contexto das politicas de inclusdo escolar,

segundo Pagni (2019, p. 33), imputa outros elementos que aprimoram a vicissitude de mercado,

[...] € nesse contexto global que as praticas ditas inclusivas aparecem no
ambito da agdo politica publica, com vistas a garantir o direito das minorias,
sob o influxo de movimentos sociais que empreenderam, muitas vezes dentro
de uma légica identitaria e, lamentavelmente, de uma economia do capital
humano que procura valorizar as diferencas naquilo que pode favorecer as
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inovagdes, a eficiéncia no empreendimento de si e, enfim, favorecer a
mobilidade do mercado (PAGNI, 2019, p. 33).

A professora Maria (PER) sugeriu que as politicas publicas de AEE “devem ocorrer
por meio do desenvolvimento de uma proposta pedagogica que assegura a todos os alunos o
direito de acesso, participagdo e aprendizagem e em igualdade de condi¢des sem nenhum tipo
de discriminag@o que possa restringir ou impedir o direito fundamental”. Concorda que apesar
de precisar de ajustes, de fato sdo defendidas em sua escola, faltando apenas, que “todos tenham
conhecimento sobre os direitos das pessoas com deficiéncia”.

A professora Marta (PEE) reforca o quanto melhorou para os estudantes a chegada do
AEE no colégio, “s6 serviu assim, para reforcar, para mostrar mais a importancia de se ter esses
alunos na rede regular, deles estarem 14 no nosso meio, porque muitos achavam que eles nao
aprendiam”.

A docente enfatiza a resisténcia que os professores de apoio, regente ¢ coordenagao
tinham quando se propunha flexibilizar (complementar e suplementar) os conteudos, porém,

com a intermediacdo do AEE, melhorou muito e que consegue visualiza-lo em vérios aspectos,

[...] na forma de aprender dos alunos, nos encontros pedagdgicos com 0s
professores que pedem mais cursos na area, na preocupagdo dos professores
com a avaliacdo dos alunos, noés nunca pensamos que um dia fossemos
trabalhar, por exemplo, com um aluno surdocego e estamos trabalhando todo
mundo dando o maximo de si (PROF. MARTA).

A professora Joana (PCAEE) apresentou muita dificuldade em qualificar as politicas
publicas presentes na escola, realgadas pela entrevistadora que manifestou os cursos, ainda

existentes na institui¢ao,

[...] aqui nos trabalhos coletivos a gente tem aprendido muito com isso,
inclusive esse Gltimo agora foi sobre a sindrome de Down, tem aprendido com
as colegas, e quando eu apresentei, no inicio do ano com meu grupo foi sobre
a sindrome de West, entdo, assim foi muito boa a aprendizagem para quem
apresenta e para quem vem assistir. As vezes, vem pessoas de outras escolas,
entdo, a troca de experiéncia € muito interessante (PROF. JOANA).

Na formacao, a particularidade das especificidades, ainda, continuam sendo o que mais
se destaca no ambiente escolar quando se refere a Educagdo Especial e suas politicas publicas.
Pagni (2019, p. 21) ressalta que “no caso particular da deficiéncia, a formagao ¢ atravessada

pelos acidentes que deformam o modo de ser desses sujeitos involuntariamente.”
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O problema parece ser ainda mais agudo e a diferenga em questio parece ser
ainda mais radical. Isso porque uma série de dispositivos foi elaborada a fim
de minimizar os efeitos dessa vida anomala, deficiente, que adentra a essa
instituigdo tentando atenuar a diferenciagdo desses atores, captura-los e
integra-los por meio dos discursos sobre a inclusdo escolar e de praticas
denominadas inclusivas (PAGNI, 2019, p. 21).

Implicagdes que ajudaram as professoras na percepgdo dos desafios da sala do AEE,

proxima questao no rol das entrevistas. Para a professora Ana (PEMU),

[...] o espaco, a gente chega cheia de alegria, de vontade de fazer o que
aprendeu nos cursos ¢ ¢ podado (pausa com expressdo de muito sentimento),
a coordenacdo ndo tem o preparo, esse olhar que a gente espera, (pausa) as
vezes a crianga nem movimenta direito, onde vou esperar um apoio? A gente
chega ali, faz o curso, fica muito feliz, porque a gente aprende e gosta (pausa).
Entdo esse ¢ o maior desafio mesmo.

A percepcao da professora Ana, quanto aos desafios do AEE, mostra bem o lugar de
lutas e conflitos, que se distinguem, na maneira de ser e estar na fun¢do de professor de AEE.
E nesse sentido, que a pesquisa, nomeando Foucault (2014) é incisiva na necessidade de se
apropriar dos discursos, permear as “grandes fendas” e se apropriar dos discursos que os saberes
e poderes trazem consigo, ao invés de viver eternamente se lastimando. Ha sim, possibilidades
de se utilizar dessas fendas como linhas de fuga, para tornar o movimento de inclusdao mais
aproximado dos desejos dos grupos organizados do publico das pessoas com deficiéncia, das
proprias pessoas com deficiéncia e fazer uma escolarizacdo com significado, capaz de modificar
a realidade pretendida pelo poder instituido do Estado.

Para a professora Maria (PER), na atualidade,

[...] os maiores desafios sdo: ter seguimento no trabalho com os alunos, falta
do professor regente que, ainda, ndo tem o conhecimento das dificuldades dos
alunos com necessidades especiais, ndo conseguem trabalhar preservando a
auto estima do aluno que quando volta pra sala de aula ai [...] sdo desfeitos
todo o nosso trabalho.

Para haver mudancas, a professora acredita que todos na escola precisam se envolver
com a Educacdo Especial, até “os alunos precisam deixar de fazer brincadeiras de mau gosto,
dar uma palestra, conversar como que € o aluno do AEE, como tem que ser trabalhado em
conjunto e em equipe porque eu trabalho (grande pausa)”. Chama atengdo para o fato de que,

“as vezes eles (os professores) agem até com ciimes nao €, parece assim um certo ciume de ver
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os alunos gostarem mais da nossa sala (risos), corre e larga eles no corredor (mais risos), corre
e abraca a gente, ai vocé vé que eles ficam bicudos” (PROF. MARIA - PER).

A professora Maria afirma, ainda, que tem familiares que ndo acreditam no potencial
dos proprios filhos, mas de acordo com o tempo de inser¢do e como se intensifica o trabalho do
AEE ja ¢ possivel notar melhora. Outro desafio ¢ envolver o grupo gestor, “é preciso de mais
parceria, mais apoio, por exemplo (pausa) uma vez conversei com o grupo gestor pra explicar
esses casos, mas fica naquilo mesmo, ndo tenho retorno, nao tenho a resposta, eu nao tenho aval
assim, (pausa), falar assim, dou toda autonomia pra vocé fazer isso (pausa)” (PROF. MARIA).

Para a professora Marta (PEE) existem varios desafios, mas o maior deles ¢ a falta de

disponibilidade da familia para se envolver com a aprendizagem dos filhos,

[...] como trazer os filhos no contraturno, a gente ndo pode obrigar eles virem
para sala do AEE, por mais que vocé explique, eles ndo entendem que nao ¢
um reforgo, ndo ¢ igual no ensino regular que se voc€ ndo vir vai reprovar por
falta ou por nota, que vocé vai perder contetido, o professor ndo recebe
formagdo para lidar com isso (pausa) entdo, ele é um atendimento, que a gente
tem que conquistar primeiro os pais, para poder trazerem os filhos, entdo, a
maior dificuldade que eu vejo ndo € nem os alunos porque quando eles chegam
na sala do AEE eles se apaixonam, assim pelo que tem, pelo que eles vao fazer
que ¢ uma coisa diferente do que eles estdo habituados (PROF. MARTA).

A responsabilizacdo da familia ¢ o discurso de escape de uma politica que foi criada
para ndo dar certo, desobriga a todos de sua efetivagdo, inclusive o préprio Estado. Percebeu-
se, nesse caso, desgaste das relagdes criadas em torno do AEE, inclusive da formagao que nao

prepara, mas generaliza a docéncia num contexto desigual.

Conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o cardter interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos
de acessibilidade das institui¢des de educacao superior (BRASIL, 2008, p. 7).

Revés, ainda, mais complexo para a professora Joana (PCAEE), que analisou nesta
variavel a falta de comunicacdo com a rede, “eu ndo sei o que meu aluno aprende na rede
regular. Talvez seja, como foi falado no curso”, reconhece o distanciamento em que nenhuma
das partes se preocupa com o trabalho da outra, “as vezes nem precisava ser o professor regente,
mas o de apoio, talvez assim, a gente conseguiria dar sequéncia e ajudar mais nosso aluno, as

vezes, nem sei quem € o professor dele e ele ndo se preocupa com que ele aprende aqui”.
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O fato da legislacdo, neste caso o decreto 7.611/11 que regulamenta o AEE, Art. 4°,
apenas estimular o acesso ao AEE e permitir a complementacdo e suplementagdo nas
instituigdes segregadoras redimiu as falhas do AEE nos espagos escolares. O intuito preliminar
da implantagdo das SRM, era de apoio as atividades desenvolvidas na sala comum, para tanto,
o professor de AEE, envolver com os professores regentes, de apoio e familias dos estudantes,
supondo uma acao coletiva, mas ndo foi o que aconteceu.

A politica desenha um contexto nas redes que ndo se concretiza e, por consequéncia, o
professor se apega as condi¢des basilares, uma vez que ndo depende exclusivamente do seu
esforgo e criatividade a realizacdo de praticas pedagogicas que seriam assertivas.

Por consequéncia, oportunizaram as entrevistadas que nomeassem atividades praticas
que passaram a utiliza-las, posteriormente ao curso, que estabelecessem alguns topicos, dos
que foram registrados por todas elas, como, os estudos de caso, planos individuais e relatorios,
as apresentacgoes finais das oficinas, a participacdo dos pais de algumas escolas e outros.

A professora Ana (PEMU) ressaltou as oficinas, foco nas atividades praticas,
“precisavamos demais daquelas oficinas [...] e o aprendizado foi demais, quando os outros
grupos se apresentaram (pausa) usar os materiais reciclados com as letrinhas, as que a gente
poe na caixinha de ovo, eu sempre uso”.

A professora evidenciou ainda, os estudos de caso. A partir deles se encorajou a

participar dos planos de a¢do da escola e empreender alguns projetos.

No6s montamos junto com o professor de Geografia do 5° ano, sobre as regides,
confeccionamos um caminhdo de papeldo ai eles visitavam os estados das
regioes nordeste, sudeste, centro oeste, fizemos rodovias, nés estudamos a
regides isso [...] com o caminhdozinho de papeldao [...] nos botamos
homenzinhos dentro nds fizemos grande e levamos pra fora. Fizemos as
estradas de serragem (PROF. ANA).

Da mesma forma, a professora Maria (PER) afirmou: “nossa foram, tantas atividades,
deixa eu ver (pausa longa), sobre o TEA, o TDAH, muitos grupos montaram atividades para os

autistas”. A docente relembrou algumas das especificidades trabalhadas pelos grupos,

[...]Jo das meninas da creche foi 6timo, porque ainda mostrou que podemos
perceber o autismo 14 na creche, os direitos das pessoas com deficiéncia, todas
foram muito boas (pausa).

Das atividades praticas continuo usando o do agrupamento das maos, que elas
mostraram, das duas maos, que a gente trabalha, com palito de picolé, aquelas
gominhas de amarrar dinheiro, entdo a gente trabalha com: agrupamento, com
adicdo, eu trabalhei com eles esses dias foi muito proveitoso, da pra gente
trabalhar agrupamento, ¢ a matematica, a contar a somar a diminuir, da pra
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trabalhar também a dezena, porque tem alunos do AEE. Teve uns que nao
sabia o que era dezena ai eu fui explicar pra eles, trabalhar com eles o sistema
de numeragao decimal, entdo assim, ficaram assim muito interessado a fazer
varias vezes, sO queria fazer mais vezes sabe, entdo assim, foi uma atividade
que aprendi no curso e que estd ajudando muito. Passei, a ter mais seguranga
¢ aprendi mais e cada dia que eu trabalho com eles eu aprendo um pouco
(PROF. MARIA - PER)

A professora Marta (PEE), observou as leituras dos textos que foram oferecidos pelos
cursos, o referencial tedrico sobre politicas, conceitos das especificidades, sobre formagao

continuada, textos reflexivos das trocas de experiéncia e outros € mencionou,

[...] isso foi muito valido eu consegui aprender coisas que eu ndo tinha no¢do
(pausa) o curso encoraja a gente a fazer, a estudar mais. No curso eu aprendi
como fazer as atividades flexibilizadas pra cada aluno apoiada na diferenca,
qual atividade eu vou fazer pra melhorar o atendimento pra melhor a
compreensao do aluno (pausa), os direitos que cada deficiéncia ja garantiu, os
relatdrios também ndo tinha, as vezes a gente sabe, mas ndo faz de maneira
correta, as habilidades, os jogos que vao ser trabalhados e que vao ajudar na
aprendizagem do aluno (PROF. MARTA - PEE).

A professora Joana (PCAEE), “Nossa foi tanta coisa (pausa) a gente nem via a hora
passar!! os jogos, eu tinha aquela preocupacgdo do caderno, mas caderno eles estao vendo todos
os dias 14 na sala regular, entdo, eu diminui a pratica de atividades escritas, essa foi uma coisa
que eu achei bem relevante viu!”.

A docente deu énfase ao plano individual e ressaltou a percepgdo de entrar em contato
com a escola comum, de origem dos seus alunos, face as discussdes com os professores de AEE

de outras escolas nos grupos,

[...] porque a gente vai na dificuldade de cada um deles, se eu souber no que
ele tem mais dificuldade e posso ajudar mais no AEE, pode até estar na mesma
serie 14 na regular, mas cada um ¢ especifico, ndo tem como vocé fazer, a ndo
ser que seja uma atividade no geral, por exemplo: n6és vamos ver o filme sobre
o (Avatar), eu vou ver com todos aquela parte ali eu tenho que colocar para
todos, mas ai tem algumas atividades que eu posso elaborar de acordo a
dificuldade de cada um, pois essa ¢ diferente (PROF. JOANA).

Nessa etapa das entrevistas foi possivel analisar as praticas adotadas quanto a

subjetividade? criada em torno da pessoa com deficiéncia. Qual € o limite da aprendizagem,

29 “A maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no qual se relaciona
consigo mesmo” (Foucault, 1984/2004, p.236) Apud Ferreira (2017, p.
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como pratica de liberdade, criada pelo professor de AEE em torno do seu aluno? Nesse sentido,
Ferreira (2017, p. 7), ao analisar Foucault considerou, “[...] a passagem entre uma subjetivacao
que se faz sob praticas coercitivas a uma subjetivacao reflexiva mais autobnoma, ou as praticas
de assujeitamento e as praticas de si”. Nesse caso, a pratica mais autdbnoma e as praticas de si
precisam estar associadas “a atitude critica em relagdo a governamentalidade, tendo um carater
coletivo, institucional e politico” (FERREIRA, 2017, p. 7).

Quando o professor pensa na individualidade do aluno, age de forma mais independente
e todas as entrevistadas demonstraram essa preocupagdo, aparece, portanto, uma recorréncia,
no entanto, quando tenta nas ag¢des pedagdgicas moldar de alguma forma o aluno e/ou quando
assegura ou se preocupa com as diretrizes governamentais, a pratica ja passou a ser de
assujeitamento. O ato de aprender e ensinar exige assim, a critica constante do qué, e a forma
como ¢ oferecido, 0 que vem a ser uma pratica com sua fung¢do de existéncia.

Nesse quesito, ao analisar as aproximagdes entre 0s conceitos e principios presentes nos
cursos e os discursos e praticas pedagogicas das professoras de AEE, percebeu-se que nao
possuem autonomia de si no que faz, no maximo ele consegue criar as linhas de fuga e se
constituir resisténcia, pois estd sempre sujeitado as politicas (governamento), as coordenagdes,
aos familiares e as suas proprias maneiras de ser e estar no que faz.

O que caracteriza ser resisténcia ¢ quando ele cria os modos de ser e estar na profissao,
se inventa em todas as oportunidades que encontra, especialmente, quando faz mais um curso
de formacao continuada na area, ¢ como se ele se renovasse no que faz e acredita.

Porquanto, ao avaliar as tematicas apontadas pelas entrevistadas nas atividades praticas
que passaram a fazer parte do repertério dos seus atendimentos, analisou-se o discurso da

inclusdo em que precisa segundo Pagni (2019, 20) ser

[...] vista ndo apenas como algo a ser governado pelos dispositivos de
subjetivacdo e pelas tecnologias do biopoder existentes, encarnados pelas
praticas e incorporados pelos saberes em circulagdo em instituigdes como a
escola, como também se apresenta como poténcia que resta ou que excede a
essas formas de seu governamento, resistindo-lhe e criando outros modos de
existéncia.

Justamente por perceber esse outro modo de existéncia que as cursistas foram unanimes
em reconhecer a importancia dos dois cursos objetos da pesquisa, indicar outros nos mesmos
moldes e, ainda, sugerir que deveria ser oferecido aos gestores das escolas, especialmente, aos

coordenadores.
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A professora Ana (PEMU), afirmou, “esse curso deveria ser aberto para mais pessoas,
para essas coordenadoras abengoadas (pausa e risos), que seja trabalhado mais esses temas com
os coordenadores com professores regentes (pausa com seriedade), ninguém quer flexibilizar
de jeito nenhum. Tematicas diversificadas”.

A resposta da professora demonstrou a forma como ¢ tratado o AEE em algumas
escolas, o relacionamento nada assertivo em prol do que precisava ser no ambiente da educagao
inclusiva, enfatizou também sobre avaliagdo, “pois esse € um assunto que sempre gera duvidas
nas escolas, ndo ¢ funcdo do AEE, mas para orientar seria bom” (PROFESSORA ANA).

A professora Maria (PER), analisou, “a sugestdo que eu daria era de levar esses cursos
pra dentro das escolas, para professores, e até alunos, ja pensou se esses cursos fossem
itinerantes, na escola, alcancando mais profissionais ?!”. Outros temas aventados pela docente
foi Libras, o sistema Braille, “nunca precisei, mas se precisar gostaria de saber, ¢ ainda,
aprofundar no letramento da pessoa com deficiéncia intelectual. Preocupa o fato do
esquecimento, num dia ele sabe, no outro, ja esqueceu, como criar memoria”.

A professora Marta (PEE) também sugeriu o Braille, por ter um aluno surdocego,
recomendou ainda as politicas publicas para o AEE do Estado e do Municipio. Enfatizou as
oficinas “a gente sempre aprende nas trocas de experiéncia, quando os grupos apresentam sobre
as especificidades, por exemplo, nesse curso ouvi sobre deficiéncias que nunca tinha visto falar”
(PEE).

A professora Joana (PCAEE), sugeriu “a importancia de fabricar o brinquedo junto com
o aluno, ele da mais valor, ele fica empolgado em brincar com o aquilo que ele fez, oficina, eles
amam oficina e aprende com o ludico.”

Dessa forma, encerrou-se os resultados das entrevistas, foi recorrente nos discursos a
preocupacdo com a corresponsabilidade na conducdo da Escola Inclusiva, ou seja, da
participagdo efetiva dos demais profissionais da escola, do grupo gestor, professores,
estudantes, familiares e sociedade; com a organizacdo do trabalho pedagodgico; como
adequacgdes curriculares, flexibilizagdo de conteidos e envolvimento de trabalho coletivo e
colaborativo.

Outro aspecto observado ¢ que o pensamento neoliberal de auséncia de politicas de
Estado, tem grande peso no processo de escolarizagao das pessoas, as praticas pedagdgicas sao
construidas, pensadas na légica e discurso do mercado em que todos precisam ser inseridos
para se tornarem consumidores, tanto que, foi recorrente na percep¢do das entrevistadas a
necessidade de presenca de outros profissionais, técnicos e laudos que pudessem assegurar as

praticas obrigatdrias do ensino e da aprendizagem.
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Ficou manifesta outra recorréncia, a auséncia de autonomia e reconhecimento do
trabalho dos professores de AEE, tem escola que nem assume a presenca da sala e do
profissional, como docente ¢ em seus documentos oficiais, fato reforcado nas falas das
participantes e dificuldades expressas no exercicio da fungao.

Destacou-se, na percepcao das entrevistadas a relevancia dos cursos sobre o quanto
ajudaram a transformar suas praticas. Todavia alguns conceitos que interferem diretamente nos
seus modos de ser e agir, ndo foram apreendidos na formag¢ao continuada. Ficou evidente que
a definicdo das terminologias: educagdo especial, educa¢do inclusiva, AEE e as leis que
amparam as praticas das salas do AEE nio ficaram claras para as egressas. Porquanto, ¢ salutar
dar mais énfase nesses termos nos proximos cursos, pois na andlise do discurso em uma
pesquisa, as terminologias utilizadas caracterizam e definem o posicionamento do locutor e
colaboram com a compreensao mais assertiva do locutario.

Ademais, a percepgdo das professoras demonstrou promoc¢do de autonomia, conforme
era objetivo dos cursos, mesmo que observadas parcialmente, pois ainda, existe um conjunto
de praticas de governamento, que se arrastam nas politicas publicas e, consequentemente, nas
acoes dos professores que dificultam os resultados esperados, desdobramentos que “implica um
exercicio de alteridade e evoca uma formagao ética que ¢ transversa aos dispositivos ordinarios
e as praticas em circulacdo no ensino, no curriculo e no governamento escolar” (PAGNI, 2019,
p. 161).

Assim, a formacao continuada com os cursos “Diretrizes ¢ Reflexdo das Praticas
Pedagobgicas na Educagdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva
da Inclusdo Escolar (2018)”, em relacdo ao AEE das escolas publicas no municipio de

Quirin6polis-Go, foram extremamente relevantes no exercicio da pratica de si e do outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O novo ndo estd no que ¢ dito, mas no acontecimento de sua volta. O autor,
nao ¢ entendido, € claro, como o individuo falante que pronunciou ou escreveu
um texto, mas o autor como principio de agrupamento do discurso, como
unidade e origem de suas significagdes como foco de sua coeréncia
(FOUCAULT, 2014, p. 25).

A presente dissertacao se preocupou em pesquisar as politicas de formagao continuada
de professores do AEE no Municipio de Quirindpolis-Go. Foi conduzida por meio de uma de
abordagem qualitativa, de natureza bésica, de objetivos exploratéria e quanto aos
procedimentos ¢ bibliografica e documental.

Apresentou como objetos de estudo dois cursos para professores de AEE, “Diretrizes e
Reflexao das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva (2017)” e “As novas praticas
pedagégicas na  Perspectiva da  Inclusio  Escolar  (2018)”, conforme as
implicagdes/repercussoes, nas percepcdes/concepgdes dos professores egressos dessa formagao
continuada e teve como objetivo geral: analisar as implicagdes/repercussdes nas
percepcoes/concepgdes dos professores egressos desses dois ultimos cursos em relagdo ao AEE
das escolas publicas no municipio de Quirinopolis-Go.

Foi fundamentada em referenciais tedricos, declaragdes legais e entrevistas que
permitiram contextualizar as politicas educacionais, no ambito da Educacdo Especial e
Inclusiva e as politicas de formagao de professores da Educagdo Basica para a atuagdo no
Atendimento Educacional Especializado, considerando seus discursos.

Foi possivel, ainda, discutir a politica de formacdo continuada na perspectiva da
Educac¢do inclusiva para a atuagdo no Atendimento Educacional Especializado a partir da
experiéncia do municipio de Quirinopolis-Go e analisar as aproximagdes entre 0s conceitos e
principios presentes nos discursos e praticas pedagdgica no AEE das cursistas.

Serviu para o intuito a problematica: segundo as percepgdes dos egressos dos dois cursos
nos ultimos cursos, quais sdo as implicagdes/repercussoes na sua pratica? A participa¢do nos
cursos modificou a sua pratica pedagogica? Se sim, em quais aspectos? Seria recomendavel a
sua manutengao?

Sendo verificado que ndo existe politica especifica de formagdo continuada no
municipio € que os cursos em sua maioria sdo emergenciais, 0 que mostra a preocupagao de
alguns gestores, mas por ndo se tratar de politicas de Estado se perdem muito rdpido com as
mudangas de governo, porém, a partir de 2006 foram mais intensos e que estes cursos, t€m sim,

contribuido para modificar a pratica, sendo de todos educadores, pelo menos dos professores
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de AEE que passaram a perceber a escola inclusiva como um nexo de redes que vao além do
seu trabalho em sala de aula.

Por toda a extensdo do que foi exposto, buscou-se sustentar no discurso de Michel
Foucault, sem, contudo, desprezar outros autores que tratam do assunto € ndo o contrapde, como
cooperadores para a compreensao das referéncias estudadas e apreciagdo das entrevistas.

Os pressupostos ajudaram na conclusdo da pesquisa, por mais que os cursos se digam
emancipadores e de empoderamento, os discursos se mantém amarrados a governamentalidade
de politicas que ndo permitem a consciéncia de si € a popularizagdo da inclusdo na perspectiva
que os movimentos sociais defenderam e defendem.

A perspectiva do AEE era se ser espago de mobilizagdo, de formacdo e ganho de
autonomia dentro da escola regular, mas, se deparou com a falta de formacao pedagogica e
compromisso politico de seus mobilizadores na escola, falta de robustez das politicas publicas,
que servem mais para subordina-la, que inclui-la, mantendo a a¢do disciplinar da escola, o que
ndo permitiu avangos e alavancou retrocessos, como o retorno dos estudantes da Educacao
Especial para os centros de atendimentos segregaticios.

Nesse aspecto, a tendéncia crescente de fortalecimento de principios relacionados ao
liberalismo, sdo as perdas de diretos coletivos, tanto trabalhistas, quanto das minorias étnicos,
religiosos, de género, dos grupos de pessoas com deficiéncia. Resta ser resisténcia, ndo perder
de vista as linhas de fuga e, cautelosamente, permitir-se outros modos de existéncia frente a
vida, ndo dando destaque ao jeito de ser diferente, mas nas diferentes formas de ser diferente.

A Educacao Inclusiva até a contemporaneidade, que se nomeou como “educacao para
todos”, evidenciou muitos retrocessos, matizou igualdade entre os desiguais, criou brechas para
que a exclusdo se mantivesse na normaliza¢do do sujeito, no entanto, a forma de se expressar
frente a essa problematica, doravante podera fortalecer ainda mais o discurso excludente, uma
vez que o sistema também se aproveita dos discursos de descontentamento.

A Educacdo Especial em Quirindpolis até o final de 2019 ganhou destaque,
especialmente nos ultimos trés anos. Nesse tempo, de quatro salas de AEE foram para dez;
foram intensificadas as formacdes continuadas; as matriculas e os encontros pedagogicos foram
utilizados para trazer a tona a importancia da inclusao, mas bastou que a coordenadora desse
trabalho se aposentasse, para que os projetos fossem engavetados, os apoios retirados e os
discursos esvaziados, o que encerra que a pratica pedagogica ndo muda, porque ela depende de
um conjunto de fatores e que foram explicitados nas falas das professoras entrevistadas.

O cenadrio previsto, que se desenha para a educagdo especial observada nas diretrizes de

2020, em Goias, que se propoe Centros de Educagdo Basica e Especial e nos enfrentamentos
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das politicas de mercado em tempo de pandemia (Covid 19)3° se apontam, ainda, mais sombrias,
o que justifica a fala inicial de Foucault (2014, p. 25) “o0 novo ndo estd no que ¢ dito, mas no
acontecimento de sua volta”, pois vai exigir mais de quem percebe a inclusdo como pratica de
si e do outro.

O AEE no ambiente da escola comum tem papel fundamental, por mais que a pratica
possa ser interpretada como um dispositivo de controle, de assujeitamento, ainda € o espago
articulador ¢ problematizador da educagdo Inclusiva nas redes. E o espaco em que
comprovadamente pode ser pensado as diferengas, nio como coer¢ao, mas como pratica de luta
de resisténcia, de “ndo subjugacdo de determinados tipos de sujeitos a normaliza¢do de suas
condutas, de seus comportamentos e de suas vidas” (PAGNI, 2019, p. 21).

A pesquisa em si, apontou que existe uma perspectiva de controle e exce¢do; uma forca
revigorante do modelo de segregacao; que a legislacdao vigente estdo enraizadas em propostas
de mudangas que ndo ocorreram e ficaram mais no imaginario do professor de AEE, do que no
real da escola, que deveria ser inclusiva, porém, se a luta for esvaziada os retrocessos poderao
ser ainda maiores. E, finalmente, a relevancia de continuar promovendo cursos de formag¢ao na
perspectiva de problematizagdo e luta por uma educagao que gere autonomia dos sujeitos.

A percepcao constatada, nesta pesquisa, assegura que a inclusdo € necessaria, desde que
ndo seja para normalizagdo do sujeito, mas como meta didria de se analisar os proprios discursos
quanto a pratica pedagdgica e a docéncia, pois o elemento de realidade que se tem, precisa ser
e estar constantemente em analise. E, assim, seguir acreditando que, “ndo existem lugares com
certa concentracdo de poder enquanto outros lugares seriam como um vacuo sem poder”,
conforme registrou Diniz e Oliveira (2013-2014, p. 147) ao conceituar em Foucault (1979) o
poder.

Outrossim, mediante a forga revigorante de segregacdo, isto €, reestabelecer a triste
realidade de o estudante da Educacdo Especial voltar a se isolar ou, ndo sendo participe de
praticar e/ou vivenciar a sociabilidade, fungdo a priori que na contemporaneidade cabe as
instituicdes escolares.

A percepcao de que s6 o Estado, ou so os gestores possuem o poder de mudar, torna a
outra parte por si s6 submissa; se o discurso se acentuar dando contorno de descredito a

inclusdo, pode naturalmente ascender, ainda mais a exclusao, portanto, “nao existem os que tém

30 Desde o inicio de fevereiro, a Organizagio Mundial da Satide (OMS) passou a chamar oficialmente a doenga
causada pelo novo coronavirus de Covid-19. COVID significa Corona VIrus Disease (Doenga do Coronavirus),
enquanto “19” se refere a 2019, quando os primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados publicamente
pelo governo chinés no final de dezembro. Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-
causada-pelo-novo-virus-recebeu-o-nome-de-covid-19 Acesso em: 23 de junho de 2020.
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o poder e os que estdo totalmente desprovidos de qualquer tipo de poder”, segundo Diniz e
Oliveira. (Ibidem). Apuracdo, quem sabe, num futuro préximo, como objeto de pesquisa a ser
analisado em uma tese de doutorado.

Outros estudos, inclusive os apresentados na introdug¢do do trabalho, serviram de
reflex@o e contribuiram com este estudo, contudo a presente dissertagdo, sem ter a pretensao de
ser absoluta avanga no sentido de se construir novas reflexdes e abordagens quanto a cautela
no cuidado com o proprio discurso, pois ao acaso ele pode servir para esvaziar a luta pela
inclusdo. E preciso, pois, acreditar que nas praticas sociais, onde quer se esteja, ai estard a

funcdo de existéncia.
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ANEXOS

ANEXO1

ESCOLAS ESTADUAIS

COLEGIO ESTADUAL INDEPENDENCIA - CENTRO 9 (CEPI - INDEPENDENCIA

COLEGIO ESTADUAL DR ONERIO PEREIRA VIEIRA — BAIRRO PECUARIA

COLEGIO MILITAR DR PEDRO LUDUVICO- CENTRO

COLEGIO ESTADUAL JUSCELINO KUBITSCHEK — BAIRRO SAO FRANCISCO

COLEGIO ESTADUAL OLGA PARREIRA - CENTRO

COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE CASTELO BRANCO - VILA APARECIDA

R R Bl Pl o

COLEGIO ESTADUAL FREDERICO GONZAGA JAIME. CENTRO

MUNICIPAIS

*

ESC MUL RAIO DE SOL - CONJ. RIO PRETO

9. ESCOLA MUNICIPAL MILITARIZADA PROFESSORA ZELSANI - PARQUE
ELDORADO

10. | ESC MUL MARIA IGNEZ - MUNICIPAL

11. | ESC MUL MILITARIZADA CANAA - CENTRO

12. | ESC MUL MARCIO RIBEIRO - CAPELINHA

13. | ESCOLA MUNICIPAL VICENTE FERNANDES DA SILVA NETO (BAIRRO
TALISMA)

14. | ESCOLA MUNICIPAL DR. ATHAYDES DE FREITAS SILVEIRA (BAIRRO SANTO
ANTONIO)

15. | ESC MUL NOTURNA DE QUIRINOPOLIS — MUNICIPAL (CANAA)

CEMEIS

16. | CMEI NOSSA SENHORA D ABADIA - JARDIM SANTO ANTONIO

17. | CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL MARCONZINHO - PECUARIA

18. | CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL MARCOS ALVES MAGALHAES
- CONJUNTO RIO PRETO

19. | CEMEI SERAFIM JUNIOR (BAIRRO ALEXANDRINA)

20. | CENTRO MUNICIPAL HETIEL CLAUDINO (JARDIM VITORIA)

ESCOLAS RURAIS

21. | ESCOLA MUNICIPAL RURAL POLO LINO GEDEAO - MEIO RURAL

22. | ESC MUL CUSTODIO ANTONIO CABRAL - MEIO RURAL SALGADO

23. | ESC MUL RURAL ANTONIO SABINO TOME - ZONA RURAL

24. | ESC MUL JOAO ANTONIO BARBOSA - ZONA RURAL TOCOZINHO

ESCOLAS PARTICULARES

25. | COLEGIO EXPANSAO DE SANTA MARIA DOS ANJOS - CENTRO

26. | CENTRO DE CIENCIAS CULTURA E TECNOLOGIA SAO JOSE — CENTRO

27. | ESCOLA ARTE E VIDA QUINTAL DO DESPERTAR. CENTRO

CONVENIADA

28. | CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DR. ALFREDO
MARIZ DA COSTA(CAEE) - LIONS CLUBE — CENTRO

COOPERATIVA

29. | COOPERATIVA DE ENSINO DE QUIRINOPOLIS - CENTRO
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SISTEMA

30.

SENAC

31.

SESI SENAI

IES

32.

FACULDADE QUIRINOPOLIS (FAQUI). CENTRO

33.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (CAMPUS SUDOESTE). BAIRRO HELIO
LEAO

34. | UNIVERSIDADE DE UBERABA (UNIUBE) POLO QUIRINOPOLIS. CENTRO
35. | CENTRO EDUCACIONAL ALBERT EINSTEIN QUIRINOPOLIS. CAPELINHA
36. | FACULDADE JOAO PAULO II (FAJOP) CENTRO
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ANEXO IV

Roteiro das entrevistas

Qual a sua formagao inicial? E Continuada?

Ha quanto tempo trabalha como professor de AEE? Possui outra atividade concomitante a
fungao?

Conceitue Educacgao Especial e Educacao Inclusiva? Como vocé percebe a presenca destes
conceitos no cotidiano escolar?

Como vocé define o Atendimento Educacional Especializado? O que o diferencia dos
demais atendimentos realizados dentro da escola?

Quanto as Politicas Publicas do AEE, consegue visualiza-las em sua escola? Em quais
aspectos?

Para vocé, apos ter feito o curso, quais sdo os maiores desafios das salas de AEE na
atualidade?

Apresente uma atividade pratica que conclui ter aprendido em um dos cursos “Diretrizes e
Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagao Inclusiva - 2017 e/ou “As novas praticas

Quais sugestoes vocé daria para os proximos cursos de Formagao Continuada para o AEE?



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Projeto: Politica de Formacdo Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Piiblica Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada, Politica de Formacio
Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Piblica
Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019, sob a responsabilidade das pesquisadoras Delvania dos
Santos Freitas Silva e Ldzara Cristina da Silva, ambos membros integrantes da FACED/UFU. Nesta
pesquisa nos buscamos fazer uma analise para compreender e divulgar como esta estruturado legalmente e
pedagogicamente o AEE com suas politicas educacionais na perspectiva de educagdo inclusiva apds os
cursos de Formagdo continuada: “Diretrizes e Reflexdio das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva -
2017 e “As novas praticas pedagégicas na Perspectiva da Inclusdo Escolaf - 20187, voltados para a
professores de AEE do municipio de Quirinopolis-Go.

A pesquisa objetiva compreender o que muda na pratica do professor de AEE com os cursos, que
foram realizados pela SME de Quirinpolis e suas parcerias, nos Gltimos dois anos (2017/2018) e os
reflexos no contexto das unidades escolares até 2019, atendendo as politicas de formagéo exigidas pelas
leis e diretrizes para a modalidade da Educagdo Especial, sobretudo aos professores que se propdem
desenvolver a politica de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Busca, ainda, analisar os
elementos, relacionamentos e principios que passaram a reger as atividades praticas dos cursistas de:
“Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagégicas na Educagéio Inclusiva” e “As novas praticas pedagogicas
na Perspectiva da Inclusdo Escolar” nesse municipio, por meio: dos sujeitos/professores que realizaram o
curso; da forma, estruturagéo, organizagéio e compreensio de como acontece em cada unidade escolar o
AEE e as bases legais, filosoficas e tedricas que fundamentam as politicas publicas que as regem; das
concepgdes, demandas e praticas pedagogicas adotadas a partir do curso e dos relatos de Experiéncia;

Na sua participagdo vocé respondera a uma entrevista semiestruturada, gravada e transcrita e/ou
questionarios que terdo respostas analisadas para contetido de estudo da presente pesquisa. A transcrigdo
das entrevistas serdo encaminhada para conhecimento, corregdes € autorizagdo para uso das informagdes
contidas. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade ser4 preservada. Vocé
ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Existem alguns riscos que podemos amoldar-se com a realizacdo da pesquisa: a identificagdo, a
exposigdo e constrangimento dos sujeitos envolvidos ao responder algum questionamento. Contudo
faremos uma avaliagdo minuciosa para que ndio ocorra nenhum destes. Para tanto, acompanharemos com
cautela e responsabilidade os passos descritos e aconselhado na Resolugdo n°® 466 de 2012, do Conselho
Nacional de Saude bem como, do Termo de Consentimento Livre Esclarecido. E ainda, respeitaremos 0s
critérios €ticos da pesquisa realizada com seres humanos. Todo material sera guardado em poder das
pesquisadoras e apagado ap0s sua utilizagdo e, nos comprometemos a sigilo absoluto.

Os beneficios com este trabalho serdio: Reflexdo quanto ao discurso das politicas publicas para a
Educagio Inclusiva, Compreensio acerca da pratica de AEE nas escolas, apds a Formagdo Continuada na
perspectiva inclusiva; Contribuir com a Secretaria Municipal de Educagio (SME), para a reelaboragio das
proximas reedigdes, uma vez que, somos parceiros na Formagdo Continuada dos professores de AEE e de
apoio, representando o Nicleo de Pesquisa para a Diferenca/Diversidade (NUPED) da Universidade
Estadual de Goids e o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e
Gestdo em Educagao pela Universidade Federal de Uberlandia e também com as discussdes dentro destes

grupos.
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Projeto: Politica de F ormacio Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Piblica Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019,

Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Publica
Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019, sob a responsabilidade das pesquisadoras Delvania dos
Santos Freitas Silva e Léazara Cristina da Silva, ambos membros integrantes da FACED/UFU. Nesta

2017” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusio Escolar - 2018”, voltados para a
professores de AEE do municipio de Quirindpolis-Go.

A pesquisa objetiva compreender o que muda na pratica do professor de AEE com os cursos, que
foram realizados pela SME de Quirinépolis e suas parcerias, nos tGltimos dois anos (2017/2018) e os
reflexos no contexto das unidades escolares até 2019, atendendo as politicas de formagao exigidas pelas

questiondrios que terdo fespostas analisadas para conteiido de estudo da presente pesquisa. A transcrigio
das entrevistas serio encaminhada para conhecimento, corregdes e autorizagio para uso das informagdes
contidas. Os resultados da Pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade ser4 preservada. Vocé
ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Existem alguns riscos que podemos amoldar-se com a realizagdo da pesquisa: a identificagdo, a
exposi¢do e constrangimento dos sujeitos envolvidos ao responder algum questionamento. Contudo
faremos uma avaliagdo minuciosa para que ndo ocorra nenhum destes. Para tanto, acompanharemos com
cautela e responsabilidade os passos descritos e aconselhado na Resolugdo n° 466 de 2012, do Conselho
Nacional de Saude bem como, do Termo de Consentimento Livre Esclarecido. E ainda, respeitaremos os
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Projeto: Politica de Formaciio Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Piblica Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada, Politica de Formacio
Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Piiblica
Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019, sob a responsabilidade das pesquisadoras Delvania dos
Santos Freitas Silva e Lizara Cristina da Silva, ambos membros integrantes da FACED/UFU. Nesta
pesquisa nos buscamos fazer uma analise para compreender e divulgar como esta estruturado legalmente e
pedagogicamente o AEE com suas politicas educacionais na perspectiva de educagdo inclusiva apds os
cursos de Formagdo continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagdo Inclusiva -
2017 e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar - 2018”, voltados para a
professores de AEE do municipio de Quirinépolis-Go.

A pesquisa objetiva compreender o que muda na pratica do professor de AEE com os cursos, que
foram realizados pela SME de Quirinépolis e suas parcerias, nos tltimos dois anos (2017/2018) e os
reflexos no contexto das unidades escolares até 2019, atendendo as politicas de formagio exigidas pelas
leis e diretrizes para a modalidade da Educagdo Especial, sobretudo aos professores que se propdem
desenvolver a politica de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Busca, ainda, analisar os
elementos, relacionamentos e principios que passaram a reger as atividades priticas dos cursistas de:
“Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educagio Inclusiva” e “As novas praticas pedagdgicas
na Perspectiva da Inclusdo Escolar” nesse municipio, por meio: dos sujeitos/professores que realizaram o
curso; da forma, estruturagio, organizagdo e compreensdo de como acontece em cada unidade escolar o
AEE e as bases legais, filosoficas e tedricas que fundamentam as politicas publicas que as regem; das

r

concepgdes, demandas e praticas pedagodgicas adotadas a partir do curso e dos relatos de Experiéncia;

Na sua participagiio vocé respondera a uma entrevista semiestruturada, gravada e transcrita e/ou
questiondrios que terdo respostas analisadas para conteudo de estudo da presente pesquisa. A transcrigio
das entrevistas serdo encaminhada para conhecimento, corregdes e autorizagdo para uso das informagdes
contidas. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade ser4 preservada. Vocé
ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Existem alguns riscos que podemos amoldar-se com a realizagdo da pesquisa: a identificagdo, a
€Xposi¢do e constrangimento dos sujeitos envolvidos ao responder algum questionamento. Contudo
faremos uma avaliagdo minuciosa para que ndo ocorra nenhum destes. Para tanto, acompanharemos com
cautela e responsabilidade os passos descritos e aconselhado na Resolugdo n® 466 de 2012, do Conselho
Nacional de Saiude bem como, do Termo de Consentimento Livre Esclarecido. E ainda, respeitaremos os
critérios €ticos da pesquisa realizada com seres humanos. Todo material serd guardado em poder das
pesquisadoras e apagado ap6s sua utilizagdo e, nos comprometemos a sigilo absoluto.

Os beneficios com este trabalho serdo: Reflexdo quanto ao discurso das politicas publicas para a
Educagdo Inclusiva; Compreensio acerca da pratica de AEE nas escolas, apos a Formagdo Continuada na
perspectiva inclusiva; Contribuir com a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), para a reelaboragdo das
proximas reedigdes, uma vez que, somos parceiros na Formagdo Continuada dos professores de AEE e de
apoio, representando o Nigcleo de Pesquisa para a Diferenga/Diversidade (NUPED) da Universidade
Estadual de Goiés e o Programa de Pés-Graduagdo em Educagiio, Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e
Gestdo em Educagdo pela Universidade Federal de Uberléndia e também com as discussdes dentro destes

£2rupos.
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Projeto: Politica de F ormacio Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Piblica Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada, Politica de Formacio
Continuada de Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Piblica
Municipal de Quirinépolis/Go — 2017-2019, sob a responsabilidade das pesquisadoras Delvania dos
Santos Freitas Silva e Lizara Cristina da Silva, ambos membros integrantes da FACED/UFU. Nesta

cursos de Formag@o continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagégicas na Educagdo Inclusiva -
2017” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusio Escolar - 2018”, voltados para a
professores de AEE do municipio de Quirinépolis-Go,

A pesquisa objetiva compreender o que muda na pratica do professor de AEE com os cursos, que
foram realizados pela SME de Quirindpolis e suas parcerias, nos Gltimos dois anos (2017/2018) e os

AEE e as bases legais, filoséficas e tedricas que fundamentam as politicas publicas que as regem; das
concepgdes, demandas e praticas pedagogicas adotadas a partir do curso e dos relatos de Experiéncia;

Na sua participagio vocé respondera a uma entrevista semiestruturada, gravada e transcrita e/ou
questionarios que terdo respostas analisadas para conteudo de estudo da presente pesquisa. A transcrigio
das entrevistas serdio encaminhada para conhecimento, corregdes e autorizagdo para uso das informagdes
contidas. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé
ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Existem alguns riscos que podemos amoldar-se com a realizagdo da pesquisa: a identificagdo, a

pesquisadoras e apagado ap6s sua utilizagdo e, nos comprometemos a sigilo absoluto.
Os beneficios com este trabalho serdio: Reflexdo quanto ao discurso das politicas publicas para a
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Projcl.n : Politica de Formngfo Continuadn de Professoves do Atendiments Edueacional
Especializado (AEF) da Rede Piblica Municipul de Quirinopolis/Go - 2017-2014.

Informamos que voce ¢ hivie para deixar de participar da pesquisi it gualquer momento seim et
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Uberlindia MG ;
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politica de Formagédo Continuada de Professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Rede Publica Municipal de Quirin6polis/Go. 2017-2019

Pesquisador: Lazara Cristina da Silva

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 13181519.0.0000.5152

Instituicdo Proponente: Faculdade de Educagéao - UFU
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.356.945

Apresentacao do Projeto:

Conforme apresenta o protocolo: O projeto de pesquisa intitulado “Politica de Formacao Continuada de
Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Rede Publica Municipal de
Quirinépolis/Go — 2017-2019" trata-se de uma pesquisa em nivel de Mestrado do Programa de Pés-
Graduagao em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, inserida na linha de pesquisa “Estado,
Politicas e Gestdo em Educacao".

Apresenta uma contextualizagdo sobre “como” e 0 que se fara para efetivar a Educagdo como um todo?
Quais serao os reais procedimentos adotados no universo da Educacéao Inclusiva? E como caminhara a
Formacao Inicial e Continuada que subsidiam a implantacdo das novas diretrizes? Enfim, o debate e as
mobilizagdes precisam ser acentuadas para que as politicas nao recuem ou caiam no esquecimento. Sao
momentos de crise, de transicdo, improbabilidades, mas acima de tudo, de orientagao.

Pretende-se, entédo, neste contexto, pesquisar os reflexos da formagéo continuada para os professores de
AEE da rede publica municipal nos ultimos dois anos (2017/2018), e compreender como caminha a Inclusao
de pessoas que muito recentemente conseguiram ser aceitas na escola regular. Essa conjuntura incorre em
velhas praticas e propostas neoliberais e, principalmente, quais as perspectivas deste processo diante de
quadro apresentado pelo Estado de Goias e

Endereco: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Ménica CEP: 38.408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
Telefone: (34)3239-4131 Fax: (34)3239-4335 E-mail: cep@propp.ufu.br
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perceptivel nas escolas de Quirinopolis.

Como hipétese apresenta que tem carater de generalidade e de nao se definir uma hipotese, uma vez que,
a andlise sera qualitativa e permitir questionamento e autoavaliagdo de resultados dos participantes dos
cursos de Formagao Continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagdgicas na Educagéao Inclusiva
(2017)” e “As novas praticas pedagdgicas na Perspectiva da Inclusao Escolar (2018)”, voltados para
professores de AEE.

O desenho da pesquisa sera realizado através da analise do discurso, com abordagem qualitativa e serdo
utilizado, os métodos de pesquisa bibliografico, documental e participante. Os dados serao coletados
através de entrevistas com professores de AEE, de apoio e coordenadores que concluiram os Cursos
Formacao continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagogicas na Educacao Inclusiva - 2017” e “As
novas praticas pedagdgicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar - 2018”, totalizando trinta individuos que
serdao abordados pessoalmente, alocados em dez instituigdes coparticipantes da pesquisa.

Como critérios de inclusdo serao os professores de AEE, de apoio e coordenadores que concluiram os
Cursos Formagédo continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagodgicas na Educagao Inclusiva -
2017” e “As novas praticas pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar - 2018, totalizando trinta
individuos que serdo abordados pessoalmente, alocados em dez instituicées coparticipantes da pesquisa.

Como critério de exclusdo serdo aqueles que se recusarem a participar das entrevistas e/ou aqueles que
assinalarem que nao concordam com a pesquisa no Termo Livre Esclarecido.

Objetivo da Pesquisa:
O Projeto de Pesquisa apresenta como objetivo geral:

Este trabalho tem por objetivo geral compreender o que muda na pratica do professor de AEE com os
cursos que foram realizados pela SME de Quirindpolis e suas parcerias, nos ultimos dois anos (2017/2018)
e os reflexos no contexto das unidades escolares até 2019, atendendo as politicas de formacgao exigidas
pelas leis e diretrizes para a modalidade da Educacao Especial, sobretudo aos professores que se propdem
desenvolver a politica de Atendimento Educacional Especializado

Endereco: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Ménica CEP: 38.408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
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(AEE).
O Projeto de Pesquisa apresenta como objetivos especificos:

Analisar os elementos, relacionamentos e principios que passaram a reger as atividades praticas dos
cursistas de: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagdgicas na Educacao Inclusiva” e “As novas préticas
pedagogicas na Perspectiva da Inclusdo Escolar” nesse municipio, por meio:

* Dos sujeitos/professores que realizaram o curso;

» Da forma, estruturacéo, organizacao e compreensao de como acontece em cada unidade escolar o AEE e
as bases legais, filosoficas e tedricas que fundamentam as politicas publicas que as regem;

» Das concepgdes, demandas e praticas pedagogicas adotadas a partir do curso;

* Dos relatos de Experiéncia.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O projeto apresentou que como risco que existem alguns riscos que podemos amoldar-se com a realizagéo
da pesquisa: a identificagdo, a exposicao e constrangimento dos sujeitos envolvidos ao responder algum
questionamento. Contudo faremos uma avaliacdo minuciosa para que ndo ocorra nenhum destes. Para
tanto, acompanharemos com cautela e responsabilidade os passos descritos e aconselhado na Resolugao
n? 466 de 2012, do Conselho Nacional de Saude bem como, do Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
E ainda, respeitaremos os critérios éticos da pesquisa realizada com seres humanos. Todo material sera
guardado em poder das pesquisadoras e apagado apds sua utilizagcao e, nos comprometemos a sigilo
absoluto.

O projeto apresentou que os beneficios a reflexdo quanto ao discurso das politicas publicas para a
Educacéo Inclusiva; compreenséo acerca da pratica de AEE nas escolas, apés a Formagao Continuada na
perspectiva inclusiva; Contribuir com a Secretaria Municipal de Educacao (SME), para a reelaboracao das
proximas reedigdes, uma vez que somos parceiros na Formacado Continuada dos professores de AEE e de
apoio, representando o Nucleo de Pesquisa para a Diferenca/Diversidade (NUPED) da Universidade
Estadual de Goias e o Programa de Pés-Graduagao em Educacgéao, Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e
Gestao em Educacéo pela Universidade Federal de Uberlandia e também com as discussdes dentro destes
grupos.
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta que:

- Sera através de pesquisa bibliografica, andlise documental, entrevistas e analise de dados;

- O desenho da pesquisa sera um estudo qualitativo que seréa realizado através de entrevistas semi-
estruturada;

- A amostra sera de 30 professores de AEE, de apoio e coordenadores que concluiram os Cursos Formacgéo
continuada: “Diretrizes e Reflexdo das Praticas Pedagdgicas na Educacgao Inclusiva - 2017” e “As novas
praticas pedagdgicas na Perspectiva da Inclusao Escolar - 2018”;

- A coleta de dados com os participantes da pesquisa ocorrera por meio de entrevistas semi-estruturadas;
- A analise dos dados sera através da analise de discurso;

- Serdo abordados pessoalmente, alocados em dez instituicbes coparticipantes da pesquisa.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os Termos de apresentagao obrigatdria estdo incluidos na Plataforma e estdo adequadamente preenchidos
e assinados. Incluem:

a) Folha de Rosto preenchida e assinada pelo pesquisador principal;

b) Termo de compromisso da equipe executora, estando devidamente assinado pelos todos os
pesquisadores;

c) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE;

d) Projeto de Pesquisa com cronograma e orgamento;

e) Declaragao das dez instituicdes co-participante;

f) Link e o curriculo lates do pesquisador responsavel e da assistente de pesquisa;

g) Roteiro de Entrevistas.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Nao foram observados obices éticos.
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De acordo com as atribuigbes definidas na Resolugdo CNS 466/12, o CEP manifesta-se pela aprovacao do
protocolo de pesquisa proposto.

O protocolo nao apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites
da redacdo e da metodologia apresentadas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Data para entrega de Relatério Final ao CEP/UFU: Abril de 2020.

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo a Resolugao 466/12, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo sujeito de pesquisa.

b- podera, por escolha aleatoria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentacao
pertinente ao projeto.

c- a aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento a Resolugéo
CNS 466/12, nao implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagdes ao pesquisador :

» O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 ) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado.
» O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano néo previsto ao sujeito participante ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram acao
imediata.

» O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificacao ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu
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» Eventuais modificagcdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do

Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também

a mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,

item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

SILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1323563.pdf 10:34:14
Projeto Detalhado/ |PROJETO_COMITE_DE_ETICA.docx 30/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
Brochura 10:33:12 | SANTOS FREITAS
Investigador SILVA
TCLE / Termos de |TCLE_DELVANIA.docx 30/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
Assentimento / 10:26:22 |SANTOS FREITAS
Justificativa de SILVA
Auséncia
Outros INSTRUMENTO _DE COLETA_DE_DA | 24/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito

DOS.docx 09:50:10 |SANTOS FREITAS
SILVA
Declaragao de PESQUISADORES E CURRICULO LA 24/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
Pesquisadores TTES.docx 09:46:02 |SANTOS FREITAS
SILVA
Declaragéo de TERMO_DE_COMPROMISSO_DA EQ| 24/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
Pesquisadores UIPE_EXECUTORA.pdf 09:42:34 |SANTOS FREITAS
SILVA
Declaragao de DECLARACOES DAS INTITUICOES | 24/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
Instituicdo e CO_PARTICIPANTES.pdf 09:40:08 |SANTOS FREITAS
Infraestrutura SILVA
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Delvania.pdf 07/04/2019 |DELVANIA DOS Aceito
19:56:54 |SANTOS FREITAS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Santa Moénica
UF: MG

Telefone: (34)3239-4131

Municipio:

CEP: 38.408-144
UBERLANDIA

Fax: (34)3239-4335 E-mail:

Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Mdnica

cep@propp.ufu.br
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UBERLANDIA, 29 de Maio de 2019

Assinado por:

Karine Rezende de Oliveira
(Coordenador(a))
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