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RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre a pratica de avaliagdo da aprendizagem
desenvolvida pelos docentes nos cursos de Licenciatura. O universo da pesquisa foi
constituido por um total de 39 (trinta e nove) docentes que trabalham com alunos
concluintes dos Cursos de Licenciatura da UNIPAR — Sede — Umuarama, no 2°
semestre do ano 2000, sendo que muitos exercem suas fungdes em um ou mais
cursos. Participaram da amostra da pesquisa, como sujeitos, doze professores das
diferentes areas de ensino, que foram selecionados levando em conta aqueles que
trabalham nas disciplinas de Metodologias e Praticas de Ensino e sessenta e cinco
alunos concluintes do ano 2000. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
junto aos professores foi um questionario com perguntas abertas e fechadas, e para
os alunos utilizou-se de entrevista estruturada, realizada em pequenos grupos,
separadamente por Curso de Licenciatura. Esse processo permitiu estabelecer dados
comparativos no conjunto dos discursos dos professores € alunos. Nos capitulos
iniciais discutiu-se as concep¢des de avaliagdo da aprendizagem, com base nos
pressupostos da concepgdo autoritaria e emancipatoria da avaliagdo. Constatou-se
que a pratica de avaliagdo da aprendizagem dos cursos de Licenciatura pesquisados,
encontra-se centrada na medida, classificaggo e verificagdo do rendimento do aluno.
A identificacio das provas e testes escritos apontam para uma concepgdo da pratica
autoritaria da avalia¢do. Aponta-se como sugestdo de melhoria da pratica avaliativa
uma concep¢do emancipatoria de avaliagdo como diagndstico continuo da
aprendizagem que, ao contrario da avalia¢do autoritaria, constitui-se num momento
dialético do processo de avangar no desenvolvimento da agio e do crescimento para
a autonomia dos alunos dos cursos de Licenciatura da Universidade pesquisada. Na
tentativa de transformagdes reais e efetivas, a pratica da avaliacdo proposta nessa
pesquisa busca superar as relagdes de poder centralizadas no professor e na
instituicdio, para conquistar um espago democratico de participagdo coletiva, onde a
organizagio e o planejamento pedagdgicos estejam voltados para uma pratica
emancipatoria, direcionada a formagdo global dos alunos.
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ABSTRACT

The objective of this study is to reflect about the practice of learning evaluation
developed by teaching staff in the degree’s course. The research’s universe was
formed per total of39 (thirty- nine) teachings that work with finishing students of
UNIPAR degree’s courses- Centre- Umuarama, in second semester in 2000 (two
thousand), in spite of this exercise their functions in one or more courses. Take
part of the research’s sample, as subjects, 12 (twelve) teachears of different areas of
teaching, wich were selected considering those who work in the subjects of
Methodology and Teaching’s Practice and sixty-five finishing students on 2000.
The struments utilized to collect data with the teachers, was a questionaire with
objective and subjective questions, and to the students were utilized structured
interview, carried out in small groups, separatelly per degree’s course. This process
permited establish compare data on the set of teachear’s speech and student’s
speech. On the beginnings chapters was discussed the conceptions of learning’s
evaluation, with basis in the presupposes of authority and emancipated conceptions
from evaluation. Was noticed that the practice of learning evaluation from degree’s
course researched, is focused on measure, classification and verification of student’s
performance. The exam’s identification and written tests point out to a conception
of authority practice of evaluation. It’s pointed as a improvement suggestion of the
estimate’s practice on emancipatory conception of evaluation like a continuos
diagnostic of learning that , by the opposite of authority estimate, constitute in a
dialectics moment from the process of move foward in the development of action
and growth to student’s authority from the degree’s courses of the researched
University. On the attempt to real and effectives transformations, the evaluation
practice offer in this research look for to overcame the power relationships
centralized on teacher and institution, to win a democracy space of collective
participation, where the organization and educational plannig were turn rounded to
an emancipatory practice, directioned a global graduation’s students.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa constitui-se numa tentativa de socializar o saber sistematizado,
gerado na pratica, numa relagdo estreita com a riqueza tedrica acumulada e
disponivel para a compreensdo do aprender a fazer melhor a avaliagdo ¢ a formagéo
de uma nova cultura de avaliag@o caracterizada pela pratica transformadora.

Primeiramente, julgo necessario alguns esclarecimentos a respeito da minha
trajetoria profissional como professora da disciplina de Curriculo de Educagio
Bésica no Ensino Superior ¢ como Orientadora Educacional no Ensino Médio,
objetivando melhor orientar a compreensdo do trabalho a partir de uma experiéncia
vivenciada no Magistério. Boa parte desta pesquisa corresponde a muitos caminhos
percorridos como educadora e estudiosa do assunto.

No ano de 1971, conclui o Magistério e comecei a trabalhar como professora
primaria na Escola Parigot de Souza, na zona rural em Jaguapitd - Parana, em classe
multiseriada. Os alunos de minha turma apresentavam dificuldades de
aprendizagem, mas tinham disposi¢dio e muita vontade de aprender para mudar a
historia de suas vidas. Eu tinha grandes sonhos e no via naquele lugar perspectivas
para realiza-los porque, ja naquela época, ganhava pouco como professora.

Em 1972 prestei vestibular para ingressar no Curso de Pedagogia no Cesulon
em Londrina. Fui aprovada, iniciei 0 curso, mas por motivos pessoais ndo foi

possivel dar prosseguimento aos estudos.




De 1973 a 1979 trabalhei como professora primaria no Municipio de Curitiba
onde residia na época. Nesse periodo prestei concurso nas redes Estadual e
Municipal de Curitiba e fui aprovada para assumir efetivamente o cargo de
professora primaria. Assim, dei continuidade a minha jornada, agora como
profissional concursada.

No ano de 1980 fui convidada para fazer parte da Equipe Pedagogica na
Secretaria de Estado da Educagfio do Parand. Aceitei 0 convite ¢ permaneci nessa
fungdio por dois anos, trabalhando com os professores da Rede Estadual do Parana.

Minha carreira profissional foi bem recortada. Em julho do ano de 1982, mudei
para a cidade de Umuarama Paran4 e passel a exercer a fungio de chefe do Setor de
Recursos Humanos e Pedagogicos no Nucleo Regional de Ensino.

Nesse mesmo ano, retomei meus estudos, e fiz op¢do de retornar ao Curso de
Pedagogia na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Umuarama, hoje
Universidade Paranaense — UNIPAR. Conclui o curso e optei pelas habilitagdes em
Magistério de 1° e 2° Graus, Orientagdo Educacional e Administragdo Escolar de 1°
e 2° Graus.

Minha trajetéria académica deixou-me inquietagdes quanto & pratica
pedagogica desenvolvida pelos professores. Alguns eram questionadores e
desenvolviam seu trabalho de forma criativa, outros pareciam estar alienados do
fazer pedagogico, e suas aulas eram preparadas em fichinhas amareladas pelo
tempo, com contetidos frageis, pedagogicamente desinteressantes.

A pritica da avaliacio desenvolvida refletia um carater de medida da

capacidade de memorizagdo, e além disso, utilizavam a avaliagdo como forma de




demonstrar o seu poder de decisdo sobre os destinos dos académicos, € isso me
incomodava, pois sempre procurei tratar os assuntos de educa¢dio com uma visdo
democratica voltada para a formagfo do professor que, como profissional necessita
aprender a avaliar.

Ao contrario das minhas convicgdes a respeito da avaliagdo da aprendizagem
de carater democratico, deparava-me com um processo autoritdrio de medidas e
classificacdio do aluno, dando énfase aos aspectos quantitativos em detrimento da
qualidade do processo de construgdio do conhecimento.

No ano de 1989, fui convidada para minha primeira experiéncia como
professora universitaria. Nao foi muito facil para mim, porque chegara o0 momento
de ndo praticar o que eu condenava no meu curso de graduagfo. Nesse sentido,
procurei preparar minhas aulas com muito cuidado, e consciente da relevancia da
avaliacdo, questionava a inadequac@io dos processos das praticas avaliativas que se
embasavam numa pratica pedagogica coercitiva, punitiva e, muitas vezes, eram
utilizadas como um instrumento de poder e barganha pelos professores para
qualificagdo e seletividade dos alunos. A reflexdo sobre estes aspectos, propiciaram-
me a autocritica necessdria acerca de como poderia contribuir para minimizar
aqueles problemas.

Posso afirmar que néo foi necessario realizar muitas reflexdes para perceber
que a formagdo pedagogica oferecida pelos professores nos Cursos de Licenciatura
em quase nada contribuiam para que os alunos, quando habilitados, assumissem
uma postura consciente de avaliadores comprometidos com processo ensino-

aprendizagem para a transformagao.




Ao meu ver, estudar a avaliagio em uma perspectiva transformadora significa
situa-la como elemento de um ensino democratico aquele que forne¢a ndo so6 o
acesso das classes populares a Educagfo mas, acima de tudo, a sua permanéncia no
sistema de ensino. Significa articular a avaliagdo a um projeto educacional para a
formagdo do aluno como cidaddo critico, participante e autdnomo, cuja apropriagéo
significativa e critica do conhecimento constitui o objetivo do processo ensino-
aprendizagem, que ndo se antagoniza, ao contrario, caminha na direcdo da
construgdo desse cidaddo.

Significa, entdo, nesta perspectiva, reconhecer o aluno e o professor como
sujeitos sécio-culturais dotados de identidade propria, com género, raga, classe
social, visdes de mundo e padrdes culturais proprios, a serem levados em
consideragio nas praticas pedagogicas e avaliativas, tendo em vista uma
apropriacio efetiva e significativa do conhecimento.

Existe uma reflexdio critica nacional sobre a tematica da avalia¢lo desde o
inicio dos anos 80, no entanto, o sistema de avalia¢io desenvolvido na universidade,
muito pouco tem mudado e os professores ainda continuam avaliando de forma
tradicional.

Entendo que a mudanga ndo se concretiza de uma vez, mas vejo a necessidade
de se caminhar com pequenos passos assumidos coletivamente. Atualmente, existe
uma certa pressio em torno dos professores universitarios apontando para a
necessidade de mudanca.

O novo ideario pedagogico, ressalta a importincia do processo continuo de

avaliacio, em que os resultados da avaliagdo da aprendizagem resultem na




contribui¢do de uma reflexdo problematizadora coletiva, concebida como pratica
social capaz de mediar o saber escolar com o saber vivido dos alunos.

Assim, a escolha pelos Cursos de Licenciatura, justifica-se pela minha
formagdo e atuacdio no Curso de Pedagogia e por exercer a fun¢do de Coordenadora
de Ensino dos Cursos de Graduagdo da UNIPAR — Sede — Umuarama, onde pude
constatar que até o presente momento, apesar das discussdes sobre a tematica, ainda
inexiste o acompanhamento sistematico das praticas avaliativas realizadas pelos
docentes na universidade.

Por outro lado, os problemas percebidos no processo avaliativo e vivenciados
nas praticas pedagdgicas dos professores desta Instituicdo, levou-me a optar pela
realizagdo deste estudo e, se possivel, subsidiar a Institui¢do na tomada de decisdes
para possiveis mudangas nos cursos de formagéo de professores.

Para tanto, busco nessa pesquisa responder aos seguintes questionamentos:
Quais as concepgdes de avaliagio da aprendizagem que fundamentam as praticas
dos professores nos Cursos de Licenciatura oferecidos pela UNIPAR — Sede —
Umuarama? Como se caracterizam as praticas avaliativas desenvolvidas pelos
professores nesses cursos? Como se concretizam as praticas avaliativas dos
professores na sala de aula? Ha indicios de avangos, de mudancas, de novas
configuragdes verificados nas praticas avaliativas dos professores nos cursos de
formacdo de professores? Essas indagagdes suscitam reflexdes relevantes sobre a
pratica avaliativa da aprendizagem nos Cursos de Licenciatura da UNIPAR - Sede

— Umuarama.




O objetivo geral dessa pesquisa ¢ refletir sobre a pratica de Avaliagdo da
Aprendizagem desenvolvida pelos docentes nos Cursos de Licenciatura da UNIPAR
— Sede — Umuarama.

A partir do objetivo geral sdo os seguintes objetivos especificos: a) analisar as
concepgdes de avaliagdo da aprendizagem que fundamentam as praticas avaliativas
nos cursos de formacio de professores em nivel superior; b) caracterizar e analisar
as praticas avaliativas nos cursos de formag@o de professores em nivel superior; ¢)
propor agdes necessarias 4 melhoria da qualidade do processo avaliativo,
subsidiando a Institui¢do na tomada de decisdes no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de formagfo de professores.

Com a preocupagdo de buscar respostas para as questdes da pesquisa, o
presente trabalho apresenta-se estruturado da seguinte forma:

No capitulo I — analiso as concepgdes de avaliagdio da aprendizagem autoritaria
e emancipatoria ressaltando que a avaliagdo € um campo de estudos que
historicamente se apresenta sob diferentes abordagens. Tais abordagens possibilitam
compreender o proprio contetido da avaliagfo, desvelando o momento conceitual e
sua trajetoria no espago da acdo educacional.

No capitulo II — abordo a metodologia da pesquisa, destacando os
procedimentos utilizados para analisar como se caracterizam as praticas avaliativas
desenvolvidas pelos professores nos Cursos de Licenciaturas da Universidade
Paranaense — UNIPAR — Umuarama — Sede.

No capitulo III — apresento as percepgdes e concepgdes dos diferentes

interlocutores, buscando compreender nessa relagdo os pontos convergentes e




divergentes da pratica avaliativa desenvolvida e evidenciada pelos professores e
alunos dos Cursos de Licenciatura pesquisados.

Considero os indicios de avangos, de mudangas, de novas configuracdes
verificadas nas praticas avaliativas dos professores, sugerindo uma proposta de

avaliacdo baseada na concepgdo emancipatdria.




1 CONCEPCOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagio da aprendizagem vem se constituindo um sério problema
educacional desde ha muito tempo. A partir de década de 60, no entanto, ganhou
énfase em funcdo do avango da reflexfio critica que apontam para um sistema de
avaliacdo classificatoria e excludente: os elevadissimos indices de reprovagdo e
evasdo escolar, aliados a um baixissimo nivel de qualidade da educagio escolar
tanto em termos de apropriagdo do conhecimento quanto de formagdo de uma
cidadania ativa e critica.

Mais recentemente, a avaliagdo estd também muito em pauta em funcdo das
varias iniciativas tomadas por mantenedoras, publicas ou privadas, no sentido de
reverter este quadro de fracasso escolar. Entendo, todavia, que a discussdo sobre
avaliagio ndo pode ser feita de forma isolada de um projeto politico-pedagogico,
inserido num projeto social mais amplo.

E com a intencionalidade de situar no espaco da educagfo brasileira, os
diferentes estudos sobre avaliagdo e seus determinantes para o processo de
aprendizagem, ¢ que o presente capitulo apresenta uma revisdo da literatura sobre a
avaliagdo no pensamento pedagdgico nacional.

Nesse capitulo, apresento dois enfoques para compreender e aprofundar as
discussoes sobre a avaliagdo. Primeiro, a concep¢do de avaliagdo autoritaria.

Segundo, aponto os pressupostos da avaliagdo emancipatdria.




1.1 Concepgoes de Avaliacio Autoritaria

Inicialmente, busco nos estudos de Saul (1988) identificar os “focos de
atengdio”, que para a autora compdem os indicativos da avaliagfo. Esse primeiro
“foco de atencdo” ¢ centrado na concepg¢dio de avaliagdo enquanto rendimento
mensuravel ou seja, medida capaz de testar o aproveitamento dos alunos através de
instrumentos desdobrados em testes objetivos, instru¢des programadas, estudos
dirigidos que predominaram no idedrio pedagogico at¢ meados dos anos 70,
sustentados pelos postulados da psicologia behaviorista ou comportamentalista.

Nessa concepedo de avaliagdo o professor tinha a responsabilidade de planejar
e desenvolver o sistema de ensino-aprendizagem, de forma tal que o desempenho do
aluno fosse maximizado, considerando-se igualmente fatores tais como economia
de tempo, esforgo e custos. As etapas de ensino, assim como o0s objetivos
intermediarios e finais, eram decididos com base em critérios que fixavam os
comportamentos de entrada e aqueles dos quais o aluno deveria exibir ao longo do
processo de ensino-aprendizagem.

O segundo enfoque caracterizado por Saul (1988) ¢ o curricular. Esta vertente
foi substancialmente respaldada pelo sistema educacional oficial através da
legislagio educacional (Lei 5692/71) que normatizava o sistema de avaliagdo a
partir do curriculo, ou seja, a verificagdo do rendimento escolar agrega o curriculo
como elemento constituinte da avaliagdo. Os manuais curriculares assumem um
papel instrumentalizador para a verificacdio da aprendizagem, restando ao professor

a fungiio de operacionalizar os guias curriculares no trabalho com os conteudos
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escolares. A verificacdo do rendimento do aluno esta atrelada ao dominio do
contetdo curricular.

O terceiro enfoque, apontado por Saul (1988) analisa os processos avaliativos
utilizando-se das correntes “quantitativas e qualitativas”. De acordo com ela, as
correntes quantitativas produzem material instrumental para proceder a avaliagdo de
modo a manter-se 0 mais proximo possivel da objetividade e, a0 mesmo tempo
fornecer dados mais seguros no que diz respeito a eficiéncia/eficacia na verificagio

da aprendizagem.

A vertente quantitativa se consubstancia no aparato burocratico que a
instituicdo de ensino legitima como sistema de avaliacfio, e a burocracia presente no
carater instrumental do sistema avaliativo quantitativo fortalece os aspectos
simbdlicos e culturais da avaliagfo de desempenho.

Essas diferentes linhas de estudo evidenciam que a avaliagdo ¢ tema tratado no
contato entre professores e alunos, porém de forma autoritdria. De acordo com
Villas Boas (2000, p.141) [...] sua fungdo mais fregiiente é a de classificar e ndo de
diagnosticar: [...] assim, o trabalho comega com a perspectiva do fracasso, e ndo
com a do sucesso. Isso gera a insatisfacdo, a indisposi¢do e desmotivacdo do aluno
e acaba por tornar-se punitiva.

A avaliag¢do autoritdria ¢ usada como um instrumento de poder que encontra o
seu espago garantido na propria instituicdo de ensino. O poder disciplinador da
avaliagdo também gera um saber especial - a aprendizagem da submissio e da
dependéncia. Pode-se dizer entdo, que esse exercicio de poder passa a ser um meio

de controle ¢ dominagdo para documentar as individualidades dos académicos.
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Os efeitos do autoritarismo pedagdgico no processo avaliativo tem contribuido
sobremaneira para estigmatizar o aluno, pois a previsdo do professor sobre seu €xito
ou fracasso tende a concretizar-se. Para Luckesi (1995), a avaliagdo da
aprendizagem, em particular, sdo meios e ndo fins em si mesmas, estando assim
delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializam. Desse modo,
entende-se que a avaliagio ndo deve se processar num vazio conceitual como
demonstra a concepedo autoritaria, mas estar dimensionada por um modelo tedrico
de mundo e de educagdo, traduzido em pratica pedagogica.

Luckesi (1996) afirma que a concepedo de avaliagdo que perpassa a sala de
aula ¢ autoritdria por ser a manifestagdo da propria estrutura educacional da
sociedade que se organiza hierarquicamente em diversos niveis e setores.

Nessa perspectiva de entendimento, € certo que o atual exercicio da avaliagio
ndo esta sendo efetuado gratuitamente. Esta a servigo de uma pedagogia que nada
mais ¢ do que uma concepegio tedrica da educagdo, que, por sua vez, traduz uma
concepgio teorica da sociedade. A prdtica escolar predominante hoje se realiza
dentro de um modelo tecrico de compreensdo que pressupde a educacdo como um
mecanismo de conservagdo e reprodugdo da sociedade (Luckesi, 1995, p.28). O
autor afirma que o autoritarismo, € elemento necessario para garantia desse modelo
social, dai a pratica da avaliagio manifestar-se de forma autoritaria.

As relacdes de poder e subordinagio presentes na sociedade reproduzem-se na
forma pela qual a escola se organiza e funciona. E, dentre os aspectos especificos da
instituicdio de ensino em que se expressam relagdes autoritarias e hierarquicas, tem-

se a avaliacdo. Segundo Foucault (1979, p. 166): E preciso deixar claro que a
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logica do exame ndo surge apenas na escola: é toda uma sociedade disciplinar -
que estd sendo constituida.

A avaliagdo de cunho autoritdrio, pertence a esséncia da perspectiva de
sociedade alienada, que exige controle e enquadramento dos individuos nos
parametros previamente estabelecidos de equilibrio social. A avaliagdo ¢, assim, um
instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como também das sociais,
no contexto das instituicdes. Nessa mesma diregdo Hoffmann (1998) afirma o
seguinte:

O que se precisa questionar, no meu entender, sdo as concepgdes que
fundamentam tais prdticas avaliativas, que cada vez mais estreitas e
padronizadas, impedem ver e sentir cada swjeito da educacdo em seu
desenvolvimento integral e singular, negando a heterogeneidade que os

torna humanos e limitando o acesso a escola apenas aos que se aproximam
ou se submetem a expectativas rigidamente determinadas por ela

(Hoffmann, 1998, p.13).

A busca por padrdes de mensuragdes objetivos e uniformes da concepgfio
autoritaria é um dos maiores entraves do processo avaliativo que vise respeitar a
individualidade do aluno.

Para Saul (1988), a presenga de uma relagdo autoritaria no contexto da
avaliacio ndo se da apenas no 4mbito da avaliagdo da aprendizagem, quando
interagem professores ¢ alunos. Essa mesma relagdo tambem esta presente, de modo
geral, quando se persegue outros alvos de avaliagdo, como, por exemplo, curriculos,
programas educacionais, cursos e institui¢des. Para dar conta de solicitagdes dos
érgdos superiores da administragdo, por iniciativa de institui¢des privadas de

pesquisa, ou ainda para cumprir propositos académicos, avaliadores e/ou os seus
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auxiliares adentram as institui¢des de ensino em busca de dados que respondam a
seus planos. Assim sendo, consultam livros de matricula, planos de ensino,
relatérios, produtos de trabalho de alunos, fichas de registros académicos e
prosseguem aplicando questionarios, formuldrios, realizando entrevistas e fazendo
observacdes em salas de aula, alheios ao que se constitui realmente um processo
avaliativo.

Saul (1988) complementa afirmando que tais situagdes resultam em imagens
ameacadoras a respeito da utilizacdo dos resultados da avaliagdo, e os agentes
escolares percebem-se invadidos em seu cotidiano, totalmente & mercé de um
avaliador poderoso ou de uma administracdo burocratica. Essas descrigbes e
analises sdo os sinais marcantes de uma postura positivista impregnada nas
abordagens quantitativas da avaliacdo autoritaria, que tomaram por empréstimo 0s
pressupostos das ciéncias naturais na pesquisa e privilegiam, assim, o modelo
mecanicista da produgdo do conhecimento.

E em nome de um saber competente que os avaliadores investem-se do
poder realizando atividades avaliativas que, na grande maioria dos casos,
servem a propositos exclusivamente formais, fazendo parte de uma rotina
dos 6rgdos ou agéncias que decidem os rumos dos programas educacionais
(Saul, 1988, p.51).

Assim, a concepgdo autoritaria de avaliagdo considera a educagio como um
processo tecnicista. Assume a diferenca entre fatos e valores, a determinagéo de fins
e objetivos da educagdo e a neutralidade ética da intervengfio pedagogica. Nesse

sentido afirma Saul (1988, p.44), [..] a avaliagdo quantitativa tem, como

preocupagdo tnica, a comprovagdo do grau em que os objetivos previamente
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estabelecidos foram alcang¢ados. A avaliagdo cumpre uma fungfio de apoio ao
planejamento em detrimento ao processo de ensino, conduzindo a uma atividade
avaliativa de carater burocratico.

Na visdo de Lima (1994), com a pretensdo de conseguir um clima favoravel
para a aprendizagem, trabalha-se com o aluno para a submissio e adequagio a
padrdes e normas comportamentais estabelecidas no interior das instituigdes. A
palavra do professor nfio aceita a discussdo, o ‘bom aluno’ ¢ o aluno submisso e,
deste modo, o prepara para a passividade e para a dependéncia.

Sem negar que os procedimentos avaliativos tém poder e, efetivamente,
moldam as condutas dos alunos, ressalta-se o cardter conflituoso desse
processo, que ndo se mostra totalmente eficiente e ndo se dd sem
resisténcia por parte dos alunos. Dai, apesar do continuo trabalho dos
professores para que os alunos acatem e cumpram as ordens, nem sempre
obtém sucesso (Saul, 1988, p. 45).

De acordo com a autora, na concepgdo autoritdria da avaliagio a desobediéncia
do aluno ¢ punida por meio de baixos conceitos, o que pode leva-lo & reproducgio e
até ao convencimento de que € capaz de adaptar-se a escola. Entretanto, embora ndo
registrada em qualquer documento, ha na institui¢do de ensino uma expectativa de
um certo percentual de aprovagdo dos alunos, e os professores procuram
corresponder a ela. E, assim, alunos com conceitos baixos decorrentes das mas
condutas conseguem, muitas vezes, recuperar esse conceito, pois acabam sendo
criadas maneiras de possibilitar-lhes isso.

Despontam, assim, para os alunos, meios de contornar esse controle que lhes

possibilitem, embora com maior dificuldade, conseguir o conceito necessério para

aprovagdo. Citam-se, como exemplo, os trabalhos e exercicios extras, propostos
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pelo professor, que, se realizados pelo aluno, convertem-se em um conceito de
maior valor. De forma semelhante, situam-se os estudos de reproducdo do
conhecimento, que se tém constituido, na maioria das vezes, em uma oportunidade
para o aluno melhorar o conceito, mas ndo necessariamente o nivel de
aprendizagem.

A avaliagdo autoritaria [...] propicia a formagdo de reagdo estereotipada, de
automatismo, denominados hdbitos, geralmente isolados uns dos outros e
aplicaveis, quase sempre, somenle as situagdes idénticas em que foram adquiridos
(Mizukami, 1986, p. 14). Na visdo da autora, 0 aluno apresenta com frequéncia,
compreensdo apenas parcial do contetdo aprendido.

O processo avaliativo desenvolvido no cotidiano das universidades,
estruturadas a partir da concep¢do autoritaria de ensino, se caracteriza por uma
metodologia de aplicagdo de provas ¢ atribuicfo de notas e ou conceitos, critérios de
aprovagdo/reprovagao, tendo como componente decisivo os resultados, o produto
obtido, as notas e as provas funcionam como redes de seguranca em ftermos do
controle exercido pelos professores sobre seus alunos (Hoffmann, 1994, p. 17-18).

Desta forma pressupde-se uma concepcdo de avaliagfo unificadora, com
programas minuciosos, rigidos e coercitivos, exames seletivos, investidos de carater
sacramental, que para Mizukami (1986, p.17), [...] 0o método de recitagdo e as
espécies de contetido ensinados derivam de uma concepg¢do estdtica de
conhecimento.

Na visio de Hoffmann (1994), a énfase dada, pelo ensino tradicional a

aquisicdo de informagdes e demonstragoes transmitidas pelo professor, configura
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um ritual avaliativo em que a obrigatoriedade da realizagéio de provas e a atribuicio
de notas para fins de registro burocratico, alcangam um significado proprio para
classificar e selecionar os alunos. A concepgdo autoritaria de avaliagfo, portanto, se
reduz a um sistema classificatorio que reforcando a “cultura da repeténcia e da
evasdo” que garantem historicamente a manutencdo de uma escola para poucos na
realidade educacional brasileira.

O sisterna avaliativo autoritario € pautado por uma visdo de ensino centrado na
intervencdo do professor, visto que 0 mesmo € o agente do processo € 0 aluno um
ouvinte que aprendera a partir dos exercicios de repeti¢fo, aplicagio e
recapitulagdo. Nesta situagdo a avaliagdo é:

Realizada predominantemente visando a exatiddo da reprodugdo do
contelido comunicado em sala de aula. Mede-se, portanto, pela quantidade
e exatiddo de informagdes que se consegue reproduzir. Dai a consideragéo
de provas, exames, chamadas orais, exercicios etc, que evidenciam a
exatiddo da reprodugdo da informagdo [...] O exame passa a ter um fim em
si mesmo e o ritual é mantido. As notas obtidas funcionam, na sociedade,
como niveis de aquisi¢do do patrimonio cultural (Mizukami, 1986, p. 17).

A avaliagdo autoritdria, portanto, € centrada no aluno, que deve apresentar
determinado rendimento em relagdo as expectativas definidas pela propria
universidade. Entretanto tais expectativas, preestabelecidas, ndo levam em conta as
caracteristicas dos alunos enquanto um grupo social plural e concreto.

De acordo com Lima (1994), a questdo de como tornar os contetidos de ensino
mais interessantes e significativos para o aluno, parece ndo estar presente na

concepgdo autoritdria da avaliagio. Para essa autora, os depoimentos dos

profissionais que atuam na universidade, como os dos alunos, apontam a avaliagio
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como uma ac¢do unidirecional no seu foco e no seu processo, ou seja: de todos os
elementos integrantes do processo escolar, s6 o aluno € sistematicamente avaliado, e

essa avaliagdo concretiza-se exclusivamente pelo julgamento que o professor faz do

aluno.

E preciso compreender que o grande entrave da avaliagdo autoritéria, é o seu
uso como instrumento de controle, de inculcagdo ideoldgica e de discriminagio, na

medida em que a universidade assume a tarefa de separar os “aptos dos inaptos”, 0s

“capazes dos incapazes”.

A grande questdo que se coloca entdo, ¢ que a avaliag@io deve ser tratada de
acordo com o seu papel pedagogico (recurso de reorientagdo do processo ensino-

aprendizagem), € nfo como um instrumento de controle e de poder sobre o aluno,

pois esse é o papel da avaliagdo autoritaria.

1.2 Avaliacio Emancipatoria

Tdo importante quanto o qué, ¢ como avaliar, s@o as decisGes pedagogicas
decorrentes dos resultados da avaliagdo, que ndo devem se restringir a
reorganizagio da pratica educativa encaminhada pelo professor no dia-a-dia, devem
se referir, também a uma sériec de medidas didaticas complementares que
necessitem de apoio institucional. Essas medidas se referem ao acompanhamento
individualizado do aluno feito pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, os

trabalhos extras e outras que cada universidade pode criar, ou até mesmo a
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solicitagio de profissionais externos a universidade para debate sobre questdes
emergentes ao trabalho.

De acordo com Romdo (1999, p. 101), a avalia¢do da aprendizagem [...] € um
processo de conscientizagdo sobre a cultura primeira do educando, com suas
potencialidades, seus limites, seus tragos e ritmos especificos. Para o autor, a
avaliagdio da aprendizagem propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e
0 questionamento de sua propria maneira de analisar a ciéncia e encarar o0 mundo.

Os resultados da avalia¢do da aprendizagem do aluno, devem contribuir para
uma reflexdo problematizadora coletiva, a ser devolvida junto ao aluno para que ele,
com o professor, retome 0 processo de aprendizagem. Neste sentido, a sala de aula
se transforma em um verdadeiro ‘circulo de investiga¢do’ do conhecimento e dos
processos de abordagem do conhecimento (Romdo, 1999, p. 102).

Buscando compreender 0s vinculos sociais que determinam o processo
educacional, os pressupostos da avaliacdo emancipatoria se direcionam ao contexto
sécio cultural numa dimensdo historica e o processo de avaliagio da aprendizagem
é entiio concebido como pratica social capaz de mediar o saber escolar com o saber
vivido dos alunos.

Na literatura pedagogica brasileira sobre a problematica da avalia¢do escolar,
Luckesi (1996) discute a perspectiva de uma avaliagdo qualitativa e a necessidade
de construir sua proposta de avaliagdo diagndstica. Seus postulados enfatizam a
necessidade de ampliar o processo de democratizagdo do acesso escolar, a
permanéncia do aluno na escola e a conseqiiente terminalidade escolar, bem como a

apropriagdo ativa do contedo escolar, como condigdo inerente a uma proposta de
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svaliagdo diagndstica e qualitativa. Aborda ainda que uma proposta de avaliagdo
diagnostica e qualitativa, manifesta relacdo com a questdio da democratizagio do
ensino que estd relacionada, por sua vez com a permanéncia e terminalidade,
processos internos da escola, onde a avaliagdo desempenha um papel importante

auxiliando o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho. De acordo com o

exposto, Veiga (1995, p. 32) ressalta que:

A avaliagdo, do ponto de vista critico, ndo pode ser instrumento de
exclusdo dos alunos provenientes das classes trabalhadoras. Portanto, deve
ser democrdtica, deve favorecer o desenvolvimento da capacidade do aluno
de apropriar-se de conhecimento cientificos, sociais e tecnologicos
produzidos historicamente e deve ser resultante de um processo coletivo de
avaliagdo diagnostica.

A avaliagdo emancipatoria ndo se direciona para a classificacdo do educando,
mas sim, para garantir 0 processo de aprendizagem do mesmo. Outro aspecto
relevante apontado por Veiga (1995), é o de conceituar a avalia¢do em sua forma
democratica, onde o trabalho docente esteja voltado para um amplo diagnostico e
tomada de decisdo, que permite ao processo de ensino e aprendizagem formas
continuas de novos encaminhamentos. Na visdo de Luckesi (1996), o elemento
essencial para que se dé a avaliagdo um rumo diverso do que vem sendo exercitado,
é o resgate da sua fungfio diagnostica. Para ndo ser autoritaria, e conservadora, a
avaliagdo terd que ser diagnostica, ou seja deverd ser o instrumento dialético do
avango, terd de ser o Instrumento do reconhecimento dos caminhos a serem
perseguidos (Luckesi, 1996, p. 43).

Os estudos de Luckesi (1996) caracterizam uma definicdo de avaliagdo

centrada em trés variaveis articuladas entre si, isto €, “juizo de qualidade”, “dados
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relevantes” e “tomada de decis@o”. O autor explicita que a avaliagdo se constitui
como um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de
decisdo. Portanto, essas varidveis podem ser assim definidas [...] o Juizo de
qualidade’ vai reportar-se aos niveis de satisfatoriedade ou insatisfatoriedade com
que o educando aprende determinado conteiido escolar (Luckesi, 1996, p. 43).
Estes niveis de satisfatoriedade ou insatisfatoriedade devem estar fundados
sobre “dados relevantes” da realidade concreta do processo de aprendizagem dos
alunos para assim processar-se a “tomada de decisdo”. A fun¢do da avaliag¢do

articula ainda outras fung¢des porquanto:

[...] a fungdo de propiciar a auto-compreensdo tanto do educando quanto
do educador, de seus niveis e condicdes de aprendizagem; a fungdo de
motivar o crescimento para o educando, pelo reconhecimento de onde estd
e pela consegiiente visualizagdo de possibilidades; a fungcdo de
aprofundamento da aprendizagem, na perspectiva de que os alunos
aprendam e se desenvolvam; a fungdo de auxiliar a aprendizagem
(Luckesi, 1996, p. 176-177).

A avaliagiio diagnostica pressupde uma concepgdo de pratica pedagodgica
transformadora cujos principios formativos sdo decorrentes da andlise critica do
contexto socio-politico em que vivem os sujeitos, neste caso, alunos, professores,
comunidade escolar e familiar. O ato emancipatorio de avaliar ndo se determina
pelo julgamento seletivo e punitivo dos alunos, Luckesi afirma que:

A avaliagio diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condigdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepgdio
pedagdgica progressista. Esta forma de entender, propor e realizar a
avaliagdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar da

aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagdo ou reprovagdo dos
alunos (Luckesi, 1996, p. 82).
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Nesta perspectiva, o ato de avaliar deve remeter para as mudangas a serem
desencadeadas a partir da constatagdo dos aspectos considerados falhos e/ou
deficientes do processo, a medida em que o professor tenha a condicdo de
reconhecer quais sdo 0s pontos em que se fazem necessarias as corregdes ou
retomadas que viabilizem o processo de emancipagdo do aluno.

Para Saul (1988) compreendendo que os objetivos educacionais enunciam
mudancas de comportamentos que o professor espera que se operem nos educandos,
a avaliagdo emancipatoria constitui-s¢ num processo por meio do qual, busca-se o

estabelecimento do grau em que tais mudangas podem estar realmente ocorrendo.

A avaliagdo, em seu sentido amplo, apresenta-se como atividade associada
a experiéncia cotidiana do ser humano. Freqiientemente nos deparamos
analisando e julgando a nossa atuagdo e a dos nossos semelhantes, os fatos
de nosso ambiente e as situagdes das quais participamos. Esta avaliagdo,
que fazemos de forma assistemdica, por vezes inclui uma apreciagdo sobre
adequagdo, eficdcia e eficiéncia de agdes e experiéncias, envolvendo
sentimentos e podendo ser verbalizada ou ndo (Saul, 1988, p. 25),

A afirmagfio acima, torna-se valida, se a avaliagdo considerar as mudangas de
comportamento ¢ © objetivo basico da educagdo. Portanto, a avaliagio
emancipatoria envolve mais do que meras apreclagdes acerca do que o aprendiz
pode estar conseguindo; vai além, analisando todo o percurso das atividades de
aprendizagem, do nivel de dominio e da qualidade obtida pelos alunos, nos seus
conhecimentos, habitos ¢ atitudes.

De acordo com Esteban (2000), a concepgio de avaliagdo diagnostica se

coloca numa dupla perspectiva: inicialmente, tentar despertar o querer mudar em
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todos, através de uma critica ao problema, para possibilitar o desequilibrio, o
acordar, o aprofundamento da compreensdo, a tomada de consciéncia da
contradicio; em seguida, a partir de um redirecionamento de perspectiva, oferecer
alguns subsidios para orientar concretamente os que querem realmente mudar (os
que estdo abertos, o que estdo dispostos a abrir mdo do uso autoritdrio da avaliagdo),
tornando-a emancipatoria.

Para Luckesi (1995), a avaliagdo € sempre diagnostica. Mesmo quando seu
objetivo é tomar decisdes sobre a promog¢do do educando para outra série, o
professor esti fazendo avaliagdo diagnostica, ou seja, apreciando suas reais
possibilidades de enfrentar ou ndo as exigéncias dos estudos subseqiientes e
organizando informagdes que possam ajudar os professores que irdo receber esse
aluno.

A avaliacdo diagndstica € desenvolvida ao longo dos primeiros contatos do
professor com a classe, no inicio do ano letivo. A avaliagfo diagnostica inicial é
importante para conhecer bem 0s alunos: ¢ um momento de observa-los

cuidadosamente e registrar as observagdes, para poder planejar as primeiras

intervencdes. Luckesi (1995, p.81) afirma que:

[..] a avaliagiio deverd ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatdrias para que possa
avangar no seu processo de aprendizagem. Assim, o diagndstico inicial
possibilita o mapeamento da classe e oferece pistas para o planejamento.

H4 muito para se refletir sobre cada momento de aprendizagem de um aluno:

sobre suas concepgdes prévias, seu saber construido a partir de experiéncias de vida,
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sobre sua forma de expressar tais conhecimentos, sobre suas possibilidades

cognitivas de entendimento das questdes formuladas, sobre desejos e expectativas

em termos do conhecer.

Para Souza (1997) refletir sobre essas diferentes e multiplas dimensées do
conhecimento ¢ a tarefa do avaliador. Ndo para encontrar respostas definitivas ou
absolutas, mas para delinear caminhos, estratégias de aprendizagem, para formular
novas perguntas que complementem e enriquecam suas hipdteses iniciais, para

desenvolver uma agdo de reciprocidade com o seu aluno, no sentido de ensiné-lo e,

a0 mesmo tempo, aprender com ele.

Hoffmann (1998) salienta que a avaliagiio diagnostica deve estar sempre
norteada pela proposta pedagogica, tanto no que se refere a concepgdo e eixos
centrais das areas do conhecimento quanto aos pontos de chegada, pois faz parte do
trabalho como um todo. Sabendo onde se quer chegar, e como, o professor pode

fazer uma avaliagdo emancipatoria que ndo o leve a classificar os alunos mas, sim,
indicar caminhos para o trabalho. Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, é

preciso compreendé-la e realizd-la comprometida com uma concepgdo pedagdgica

(Luckesl, 1995, p.82).

Na tentativa de transformagdes reais e efetivas, a avaliagdo diagnostica busca
superar as relagdes de poder centralizadas no aparato burocratico institucional, para
conquistar um espago democratico de participa¢do coletiva, onde a organizagio e o
planejamento  pedagégico estejam voltados para uma pratica avaliativa

emancipadora e direcionada a formago plena da cidadania.
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A partir dos pressupostos de uma avaliagdo emancipatoria, novos enfoques
podem ser trabalhados buscando romper com os elementos seletivos da avaliagdo
autoritaria, na qual o professor exerce um poder de repressdo sobre o aluno.

A acdio avaliativa emancipatéria ¢ essencial & docéncia no seu cotidiano pois,
propicia o repensar/transformar a pratica de sala de aula e, a0 mesmo tempo,
implica num processo de interagdo educador e educando. Essa intera¢do ocorre num
engajamento pessoal onde a agdo do educador ¢ mais significativa e comprometida
com a formagdo consciente do educando.

Para Saul (1988), a avaliagdo destina-se a avaliacdo de programas educacionais
ou sociais. Ela estd situada numa vertente politico-pedagdgica cujo interesse
primordial é emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a
libertar o sujeito de condicionamentos deterministas.

O compromisso principal da avaliacdo ¢ o de fazer com que as pessoas, direta
ou indiretamente envolvidas em uma agao educacional escrevam a sua [...] prdpria
histéria e possam gerar as suas proprias alternativas de agdo (Saul, 1988, p. 61).

A avaliagdo, portanto, entendida como aspecto relevante do processo ensino-
aprendizagem, deve implicar sobremaneira numa preocupagdo inconteste do

professor € do aluno no tocante ao “controle” das a¢des do ensinar/aprender. Indo

ao encontro do exposto, Luckesi afirma que:

De fato, a avalia¢do da aprendizagem deveria servir de suporte para a
qualificagdo daquilo que acontecem com o educando, diante dos objetivos
que se tém, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajudd-lo a
alcangar o que procura. A avaliagdo ndo deveria ser fonte de decisdes
sobre o castigo mas decisdes sobre os caminhos do crescimento sadio e

feliz (Luckesi, 1986, p. 139).
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Nesta perspectiva, a avaliagdo considera mais o qualitativo, valendo-se néo
apenas dos dados que podem ser medidos, observados através de testes e provas,
mas sim, utilizar esses dados, dentro de um contexto mais abrangente, enriquecido
pelo desenvolvimento do professor e do aluno.

Luckesi (1996) ressalta que avaliar ndo ¢ verificar a reprodugdo, mas fornecer
condicdes para que o aluno crie algo de novo. A avaliagdo deve ser o momento de
questionar, de problematizar, de “hipotetizar” o que ja foi visto. O professor devera
criar formas de avaliagdes que levem em consideragio o raciocinio do aluno, sua
capacidade de produzir novos conhecimentos € se auto-avaliar.

E importante que a avaliacdo seja praticada no sentido de analisar o que os
alunos aprenderam, ou 0 que lhes falta ainda para aprender e para avaliar 0 que
precisa ser modificado, de modo a contribuir para o desenvolvimento de sua

aprendizagem. No entender de Villas Boas avaliar significa:

[...] orientar o aluno em foda sua trajetoria de aprendizagem, valorizando-
se seus acertos e minimizando suas dificuldades momentdneas. Significa
analisar todas suas produgdes, apresentando-lhe, prontamente, os devidos
comentdrios e observagdes. Significa dar-lhe oportunidade de refazer seus
trabalhos e atividades, para que atinja plenamente os objetivos do plano.
Significa avaliar seu desempenho, atendo-se aos objetivos formulados e
divulgados, sem a introdugdo de critérios casuisticos. Significa praticar a
avaliagdo diagndstica. Significa, enfim, comprometer-se com a qualidade
do trabalho de cada aluno. A meta serd o sucesso de cada um (Villas

Boas, 2000, p.150-151).

E importante que 0 professor reflita sobre as decisdes que irdo auxilid-lo a
organizar o trabalho pedagdgico, utilizando os subsidios da avaliagdo no sentido de

comprometer-se com a trajetoria escolar do aluno.
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Como a avaliagdo envolve o rastreamento e acompanhamento das evidéncias
sobre as aprendizagens conseguidas pelos alunos, € necessdrio que o professor
imprima na execugdo da avaliagdo, um caréter processual que permita, a0 mesmo
tempo, proporcionar condi¢des apropriadas a expressdo pelo discente do aprendido.

De acordo com Saul (1988), a avaliagdo emancipatéria como método de buscar
e obter evidéncias necessdrias ao controle e acompanhamento do processo
educativo, objetiva melhorar o ensino e a aprendizagem a partir do momento em
que o professor passe a realizar a autocritica de seu préprio trabalho e usar uma
concepgio de avaliagdo que lhe possibilite reconhecer o que foi ou ndo aprendido,
que estratégia ndo funcionou ¢ o que deve ser replanejado e revisto no trabalho.

E importante que os docentes tenham clareza tedrico-pratica a respeito dos fins
da avalia¢dio para que a mesma ndo se transforme apenas numa forma de atribui¢ao
de notas ao final de cada bimestre, em obediéncia restrita ao que dispde muitos dos
sistemas de avaliagdo ultrapassados de carater somatdrio de cunho autoritario e sim,
a partir da analise da realidade, possam ser tomadas decisdes sobre o que fazer no
sentido de superar os problemas constatados; perceber a necessidade do aluno e
intervir na realidade para ajuda-lo a supera-la.

Segundo Saul ( 1988), desde que os professores trabalhem com o intuito de
imprimir nas experiéncias de edificagdo dos resultados, agdes mais democraticas,
planejando e executando as avaliagdes com base na andlise critica e ética dos

resultados, discutindo-0s com S€us alunos e consigo mesmo, advira a melhoria e a

qualidade pertinente do trabalho que estiverem realizando.
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Para Luckesi (1996), o avango na pratica da avaliagdo, implica na superacdo
das insegurangas, ndo apenas de ordem metodologica por parte do professor, mas
fundamentalmente na pratica de uma avaliagdo de julgamento de valor e juizo.
Assim, o que deve interessar as Universidades, ¢ que verdadeiramente os discentes
aprendam e saibam como utilizar os conhecimentos adquiridos. E necessario,
portanto, diagnosticar as causas das deficiéncias e ou dificuldades apresentadas

pelos discentes no processo ensino-aprendizagem e procurar sana-las. Cumpre aqui

lembrar Saul:

Nessa perspectiva, o processo de conscientizagfio é a mola mestra de uma
pedagogia emancipadora em que 0s membros de uma organizagdo sdo
tratados como seres autodeterminados, isto é, sujeitos capazes de,
criticamente, desenvolverem suas proprias agdes (Saul, 1988, p. 55).

Atos como os de planejar, executar e avaliar, devem se caracterizar por agdes
de parcerias entre todos os profissionais da Universidade, com o propdsito de
promover as mudangas necessdrias na institui¢do, na educagdo ¢ na sociedade, numa
perspectiva de uma praxis processual de avaliagdo para a emancipagdo. Caso
contrario, ficarda a Universidade divorciada de seu compromisso maior, o de
promover a educagdo e a formagéo social dos discentes.

Para Saul (1988) ¢ importante que o educador descubra por meio de uma agfio
emancipatéria e transformadora, a esséncia ¢ a realidade dos ato de ensinar e
aprender, tornando-os atos verdadeiramente processuais € de crescimento, de
melhoria, de superagdo e de transformagdo da pratica da avaliagdo.

Segundo Perrenoud ( 1999) pode-se conceber a avaliagdo como observacio,

interpretagdo ¢ acompanhamento de forma processual dos objetivos, verificando
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como estio os resultados, bem como o nivel de exceléncia das a¢des e seus efeitos
dos alunos na Universidade. Para este autor, ¢ de uma analise critica dos dados
colhidos, que advirdo as informagles sobre as quais as decisdes serdo tomadas
acerca das alternativas de solu¢do das deficiéncias apresentadas pelos discentes em
suas aprendizagens ou pelo professor em relagdo ao ensino.

No entender de Saul (1988), quando se cumpre de fato o planejado, avaliando e
acompanhando passo a passo 0 desenvolvimento das atividades, o professor estara
oportunizando a constatagdo dos acertos e a detectacdo das deficiéncias ¢ ou
bloqueios, facilitando deste modo os reajustamentos pertinentes, que deverdo ser
executados em tempo habil para as conseqlientes adequagdes aos objetivos
enunciados e trabalhados. Desta maneira, os comportamentos almejados e
considerados durante o processo ensino-aprendizagem, poderdo ser efetivados
conforme o esperado.

Perrenoud (1999) afirma que na vida diaria do seu exercicio profissional, o
docente deve averiguar a aprendizagem obtida pelos alunos e apurar até que ponto
os alvos pré-estabelecidos estdo sendo atingidos. Assim, estard avaliando o processo
ensino-aprendizagem numa  concepgdo transformadora  caracterizando o
compromisso pedagdgico do professor.

Tomando as elucidacdes conceituais expostas até aqui, acredito que a avaliagdo
da aprendizagem sera autoritaria estando a servigo de uma pedagogia conservadora
e, querendo estar atenta a transformagdo, terd de ser democratica e a servi¢o de uma
pedagogia que esteja preocupada com o0 aprender do educando. A pratica da

avaliacdo embasada numa pedagogia preocupada com a emancipagio, devera estar
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atenta aos modos de supera¢do do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia
do educando, pois o novo modelo social exige a participagdo democratica de todos.

E importante lembrar que tdo clara € a rotina da pratica de avaliagGes praticadas
sem quaisquer critérios, ou com procedimentos meramente técnicos e autoritarios,
que os fracassos cotidianos dos alunos se caracterizam por um trabalho que perde o
sentido de sua finalidade principal - o de ensinar e o de aprender significativamente.

A avaliagdo da aprendizagem numa concepg¢io emancipatoria possibilita levar a
frente uma acfio que foi planejada dentro de fundamentos tedricos, politicos e
sociais democraticos. Assim, o resultado deve ser compativel com a teoria e com a
pratica pedagogica que o professor claramente esta utilizando, para encaminhar o
aluno 4 construgfio da sua cidadania.

Parafraseando Villas Boas (1996) é preciso refletir sobre a importincia da
avaliagdo da aprendizagem e também da necessidade de compreendé-la em todas as
suas dimensdes, para que norteie a esséncia dos atos de ensinar e aprender,

tornando-0s verdadeiramente processos de crescimento, de melhoria e

transformagao.

A partir das consideracdes ja levantadas nessa pesquisa, acredito que se faz
urgente a avaliagdo da propria avaliagdo praticada atualmente nas Universidades,

como ponto de partida para s repensar ¢ reorganizar o processo pedagdgico como

um todo.




2 TRILHAS METODOLOGICAS

Preparei-me para a realizagdo desta pesquisa fazendo uma revisio bibliografica,
sobre questdes ligadas a avaliagdo, desde sua concepgdo, complexidade € amplitude
até os mais simples procedimentos € métodos utilizados nas avaliagdes do processo
ensino-aprendizagem nos cursos de Licenciatura no Ensino Superior. Utilizei
também, da minha propria experiéncia profissional para a realizagdo deste trabalho,
por ter sempre vivido ¢ participado do mundo da educagfio e estar sobretudo,
cotidianamente em contato com o contexto escolar como professora de Pratica de
Ensino do Curso de Pedagogia da UNIPAR — Sede — Umuarama.

Neste estudo, optei pela pesquisa qualitativa. Nessa abordagem predomina a
utilizagiio de entrevistas livres, debates, questionarios, analises de depoimentos e
observagio do ambiente natural como fonte de dados. Os procedimentos da
pesquisa foram gerados na propria acio, num processo, que por diversas vezes
foram sendo revistos e reformulados, com vistas & perseguir os objetivos propostos.

De acordo com Liidke e André (1986, p.05), [...] o papel do pesquisador é
Justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento
acumulado na drea e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa. Assim, a pesquisa qualitativa envolve a obtencio de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatizando mais

0 processo do que 0 produto € preocupando-se em retratar a perspectiva dos
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participantes. Cinco caracteristicas basicas configuram o conceito de pesquisa

qualitativa:

[..] 1. 4 pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento supondo contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situa¢do que estd
sendo investigada; 2. Os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; 3. A preocupagdo com 0 processo é maior do que com o
produto; 4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a vida sdo
focos de atengdo especial pelo pesquisador; 5. A andlise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. (Ludke e André, 1986, p. 11-13).

A pesquisa qualitativa supde o contato direto, e constante do pesquisador com o
ambiente e situagio que estd sendo investigada. Como toda atividade racional e

sistematica, a pesquisa exige que as agdes desenvolvidas ao longo do tempo sejam

efetivamente planejadas.

Num primeiro momento, a pesquisa consistiu basicamente em investigar s as

minhas preocupagdes com relagdo as praticas avaliativas do processo ensino-

aprendizagem, questdes do meu estudo, ecoavam também entre professores e alunos

dos Cursos de Licenciatura da UNIPAR — Sede — Umuarama, visando definir as

possibilidades e limites da proposta de sua execucio.

Num segundo momento da pesquisa optei pela elaboragdo de instrumentos de

apoio como: roteiro de entrevistas com ©S alunos previamente selecionados, e

posteriormente a montagem do cronograma para a realizagfio dos questiondrios para

0s professores.

Todas as entrevistas foram por mim preparadas e conduzidas, foram gravadas e

transcritas em documento proprio para posterior andlise abrangendo cerca de 65

: i A
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(sessenta e cinco) alunos. Os dados das entrevistas foram compilados e organizados

para a sistematizagdo e analise.

Como se trata de pesquisa qualitativa, procurei estar em contato direto e
prolongado com o ambiente e a situagdo a ser investigada, realizando um dedicado
trabalho de campo, procurando presenciar € investigar 0 maior niimero de situagdes

em que meu objeto de estudo se manifestasse, sem no entanto, permitir que

ocorresse qualquer tipo de inten¢do ou manipulagdo de minha parte. Fiquei atenta

para o maior namero possivel de elementos presentes nas situagdes vivenciadas,

para melhor compreensdo do problema estudado.

A sistematizagdo dos dados em nivel dos alunos foi feita de acordo com os

seguintes passos: ) transcrigio das falas dos alunos, separadamente por curso de

licenciatura, em documento proprio; b) identificagdio de aspectos comuns das falas

em todos os cursos; ¢) levantamento do tema central emergente dos depoimentos; d)

levantamento das categorias mais amplas; e) listagem de sugestdes sobre 0s cursos;

f) sintese das principais tendéncias evidenciadas.
A sistematizagiio dos dados dos professores identificou alguns aspectos tais

como: a) concepgdo de avaliagdo, b) instrumentos mais utilizados nas praticas

avaliativas; c) sugestdes de agdes para melhoria da qualidade da avaliagdo do

processo ensino-aprendizagem; d) pontos positivos € negativos da avaliagdo

realizada, e) sugestdes para melhoria das praticas avaliativas nos cursos

pesquisados.
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2.1 A Instituicio

A instituicio pesquisada foi a Universidade Paranaense — UNIPAR. A
Universidade tem sua trajetoria historica marcada por trés etapas importantes, a
primeira nos remete a 1972, ano que surgiu na condi¢do de faculdade isolada, com
autorizagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Umuarama, a Segunda
etapa em 1990 com a jungdo das faculdades isoladas em faculdades integradas da
APEC e a terceira etapa em novembro de 1993 as Faculdades Integradas da APEC —
FIAPEC, foi reconhecida como Universidade Paranaense UNIPAR, através da
Portarian. MEC n2 1580, de 09/11/93 que definiu as condigdes para a sua
consolidagiio em uma universidade regional multicampi.

A Universidade Paranaense — UNIPAR, se apresenta no Estado do Parana

como uma de suas maiores expressdes educacionais, contando no ano de 2001 com

um total de 20.084 alunos matriculados em 122 cursos de graduagio e habilitagdes e

1.584 alunos em cursos de pos-graduaco.

Pelo seu carater multicampi, a UNIPAR com Unidade na Sede da cidade de

Umuarama. abriu novas fronteiras com as Unidades-Campi de Toledo, Guaira,
H

Paranavai. Cianorte, Cascavel e Francisco Beltrdo (apéndice 01) abrangendo quase

todo o noroeste ¢ ja penetrando pelo sudoeste Paranaense e Sudeste do Mato Grosso

do Sul.

Sustentando todo este crescimento, a UNIPAR conta com um corpo técnico-

administrativo e de apoio de 890 funcionarios € um corpo docente de 973

professores, sendo 97 doutores, 124 doutorandos, 218 mestres, 241 mestrandos, 174
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especialistas, 119 graduados em disciplinas curriculares ¢ 110 profissionais em
atividades de supervisdo de estagios nos diversos cursos.

Desde 1972 a UNIPAR reconhece que a educagdo exerce um papel decisivo
nas estratégias de aprimoramento da integracdo regional, portanto, desde sua
criacdo esta compromissada com a qualidade de formagdo de professores para suprir
a caréncia da regido de profissionais titulados necessarios as escolas publicas e
privadas oferecendo os seguintes cursos de licenciatura em 2001 no Campus-
Umuarama — Sede e nas Unidades Campi de Toledo, Guaira, Paranavai, Cianorte,

Cascavel e Francisco Beltrdo conforme quadro demonstrativo a seguir:
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Quadro I - Cursos de Licenciatura das Unidades/Campi da UNIPAR — Ano de 2001

F‘Curso de

Graduacio

Niameros de alunos matriculados nas Unidades/Campi da UNIPAR-Ano de 2001

Umuarama

Toledo

Guaira

Paranavai

Cianorte

Cascavel

F.Beltrdo

Total

Ciéncias - Hab.

Em Biologia

159

165

423

Ciéncias - Hab.

Em Matematica

280

64

344

Ciéncias

Biologicas

150

125

339

1088

Educagiio Fisica

296

621

Histéria

162

419

93

674

Letras Pot./Esp. e
Tespectivas

Literaturas

105

250

355

Letras Pot./Ing. e
respectivas

Literaturas

621

1094

Matematica com
énfase em

Informatica

Pedagogia
-Hab.1
Sup.Escolar.

- Hab. 2

Magistério  nas
quatro primeiras
Séries do Fnsino

Fundamental.

-Hab.3
Orientagio

Educacional

177

Psicologia

350

Quimica

Industrial

71

Total Geral

2.740

I—
1.462

172

136

146

679

61

467

26

215

76

151

90

1100

579

71

400

431

1.591

7.184

5 inamica Universitaria
Fonte: Diretoria Executiva de Gestdo da Dinamica U
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O universo da pesquisa foi constituido por um total de 39 (trinta e nove)

docentes que trabalham com alunos concluintes dos Cursos de Licenciaturas da

UNIPAR — Sede — Umuarama no 2° semestre do ano 2000, sendo que muitos

exercem suas fungfes em um ou

mais cursos. Participaram da amostra da pesquisa,

como sujeitos, 12 (doze) professores das diferentes areas de ensino, que foram
2

selecionados levando em conta aqueles que trabalham nas disciplinas de

Metodologias e Praticas de Ensino conforme quadro abaixo:

Quadro I — Professores dos Cursos de Licenciatura — Ano 2000

Fonte: Secretarias Académicas dos Curso

[Cursos Professores dos Professores Disciplinas que ministram
cursos selecionados : :
Contetidos e Metodologia de Histdria e
Geografia
Contetidos e Metodologia de Ciéncias
. Contendos e Metodologia de Lingua
Pedagogia 09 0 Portuguesa/A?;tes ¢
Contetados e Metodologia de Matematica
Metodologia da Alfabetizacio
Metodologia e Préatica de Ensino da Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental e Médio
Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua
03 Inglesa no Ensino Fundamental e Médio
Letras 06 Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental/Médio
02 Matematica Aplicada e Analitica
. Metodologia ¢ Pratica de Ensino
Matemitica 06 Calculo Diferencial Integral 11
Cidnoias 08 01 Metodologia e Pratica de Ensino em Biologia
Blploglcgs o1 Estagio Supervisionado em Psicologia
Psicologia 10 Escolar
Total - — 12
s de Licenciatura da UNIPAR
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De um total de 575 (quinhentos e setenta € cinco) alunos concluintes dos
Cursos de Licenciaturas da UNIPAR — Sede — Umuarama foram selecionados,
como sujeitos da pesquisa, 65 (sessenta ¢ cinco) alunos matriculados no 2° semestre
do ano 2000, uma vez que esse total representa aproximadamente 15% dos alunos

concluintes dos Cursos de Licenciatura pesquisados conforme quadro abaixo:

Quadro III — Alunos Concluintes € Selecionados — Ano 2000.

[ Curso Concluintes Selecionados
Pedagogia 162 17
Letras 247 25
Matematica 88 10
Ciéncias Biologicas 58 08
Psicologia 20 05
Total 575 65

Fonte: Divisio de Registro de Diploma da UNIPAR
Dos 08 (oito) cursos de Licenciatura Plena oferecidos pela Universidade foram

escolhidos 05 (cinco) haja vista que 03 (trés) cursos foram recentemente criados nfio

possuindo concluintes, quais sejam, Historia, Educagio Fisica e Quimica Industrial.

2.3 Instrumentos Utilizados

Recorri as minhas experiéncias € conhecimentos para a compreensdo e
interpretagdio dos fendmenos estudados. Segundo Ludke e¢ André (1986, p.31): 4

parte reflexiva das anotagdes inclui as observagdes pessoais dos pesquisados, feitas

durante, a fase de coleta de dados.

Através de questionarios compostos de questdes abertas e fechadas (apéndice

02) investiguei sobre idade seX0, formagdo académica, publicagges, participagiio em
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congressos, semindrios ¢ produgdo académica dos professores selecionados. Nas
pesquisas qualitativas é importante a utilizagdo desse instrumento que permite o
aprofundamento das informagdes obtidas. Também demonstra na linguagem dos

Sujeitos, seu retrato, seu modo de ser e sua experiéncia de vida académica e

profissional.

A aplicagio dos questiondrios aos professores teve a ciéncia prévia dos
coordenadores dos cursos e visou identificar a concepedo tedrico-pratica de

avaliagdo, possiveis fragilidades ¢ indicios de avangos nas praticas avaliativas dos

professores dos cursos de licenciatura da UNIPAR.

Utilizei, também, de entrevistas coletivas junto aos académicos dos cursos de

licenciatura como instrumento bésico de coleta de dado, visto que nas pesquisas

qualitativas a entrevista ¢ uma das principais técnicas de trabalho. Realizei as

entrevistas com os alunos concluintes das Licenciaturas/2000 com roteiro

previamente elaborado com questoes provocativas, onde ndo houve imposi¢io de

uma ordem rigida das questdes. Desta forma, os entrevistados discorreram sobre o

tema proposto com base nas suas proprias informagbes ¢ formagdo, de maneira

auténtica. e num clima de respelto aos valores dos entrevistados.
pl

As entrevistas (apéndice 03) foram realizadas em pequenos grupos de alunos de

06 a 10 (seis a dez) separadamente, por curso de licenciatura, com duragfo prevista

de 2 (duas) horas, feitas num encontro informal e descontraido. As entrevistas

foram gravadas com autorizacdo do grupo, e teve como objetivo identificar a

concepcio de avaliagdo, tipos de instrumentos utilizados na avaliagdo da
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aprendizagem pelos professores dos Cursos de Licenciatura, bem como as formas
de recuperagio e divulgagdo dos resultados.
Para a fiel construgdo dos dados, todos os instrumentos da pesquisa foram

testados previamente e analisados com 0 maior rigor para que sua cienticificidade

fosse preservada ndo escamoteando os resultados.

2.4 Coleta, Andlise ¢ Interpretacdo dos Dados

Para a andlise e interpretagdo dos dados coletados procurei captar o essencial

referente 4 pratica da avaliagio da aprendizagem de cada professor e aluno

participante da pesquisa no conjunto de seus discursos.

Foi possivel identificar alguns aspectos tais como: a concepgdo de avaliagdo,
instrumentos mais utilizados pelos professores no processo de avaliagdo, agdes
necessarias para melhorar a qualidade da avaliagdo no processo ensino-
aprendizagem, pontos positivos € negativos da avaliacdo, propostas para a melhoria

das praticas avaliativas dos professores dos Cursos de Licenciatura da UNIPAR —

Sede — Umuarama.

Esse processo permitiu-me estabelecer dados comparativos entre os professores

¢ alunos, agrupando-os € separando-os por convergéncias e divergéncias em relagéio

aos seus discursos. Para tanto, foram construidos quadros das respostas dos

professores e transcrigdo dos discursos dos alunos para uma analise descritiva.

Nesse trabalho fiquei limitada a0 objetivo da pesquisa que aponta para a reflexdo

e e
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sobre as praticas avaliativas nos Cursos de Licenciaturas da UNIPAR — Sede —

Umuarama.

s e e s e

ot e e = x



3 AS PRATICAS AVALIATIVAS NA VOZ DO PROFESSOR E DO ALUNO

Este capitulo tem um duplo proposito, examino a concep¢do de avaliagdo dos
professores dos Cursos de Licenciatura, procedendo a analise dos questionarios
respondido para o entendimento da pratica de avaliagdo desenvolvida por eles.

Posteriormente, analiso as entrevistas dos alunos concluintes dos Cursos de

Licenciatura da Universidade Paranaense — UNIPAR.

Essas andlises tém como objetivo apreender as percepgdes e concepgdes dos

diferentes interlocutores que permitam responder as quest0es-chave levantadas pela

pesquisa; Quais as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem que fundamentam as

praticas dos professores nos Cursos de Licenciatura oferecidos pela UNIPAR - Sede

- Umuarama? Como se caracterizan as praticas avaliativas desenvolvidas pelos

professores nos Cursos de Licenciatura? Ha indicios de avangos, de mudangas, de

novas configuragdes verificados nas praticas avaliativas dos professores nos cursos

de formagdio de professores?
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3.1 Concepcio e Pritica da Avaliacio da Aprendizagem Desenvolvida pelos

Professores

Tabela 1 — Concepgio de Avaliagiio

0

Respostas : Tg;al g) 4
Avaliar o rendimento para detectar pontos negativos ,
Processo de reconhecimento do ensino na aprendizagem e 02 16,8
reforco de conteudo, o aluno estuda para a prova .
Procgsso que permite diagnostico da  aprendizagem, 38
Instrumento que oferece condigdes de replanejamento de agdes.
Processo que d4 a medida e/ou qualidade da aprendizagem, B 20

. ", izagem do aluno

verifica o nivel de aprendizag 12 100%

Total

Fonte: Siqueira (2001).

Os dados descritos acima, apontam uma concepgdo de avaliagdio centrada em

medida e rendimento escolar. Verifica-se que a maioria representada por 42,0%

destacam que a avaliagio ¢ um processo que da a medida ou qualidade da

aprendizagem e serve para verificar o nivel de aprendizado do aluno; 8,4%
zag

ivos: 16,8% afirmam que avaliar ¢
afirmam que avaliar ¢ detectar 08 pontos negativos, 10,67 q

: ino na aprendizagem e refor¢o do conteudo, forga
um processo de rendimento de ensin p

: % significa processo de diagndstico da
a; e para 33,6%
0 aluno a estudar para a prova,

aprendizagem.

iati do na figura do professor, isto €, a
~ qvaliativo centra 5
uma percepgdo do processo

avaliacj onstitul no trabalho docente para medir ¢ verificar o nivel de
aliacdo se ¢

aprendizado dos alunos.
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Por esta abordagem, o professor detém o poder decisorio quanto & metodologia,

conteudo, avaliagdo, forma de interacio na aula, e neste sentido reforcam a

r

abordagem autoritdria de avaliagdo que segundo Luckesi (1996, p.30), [...] ¢
centrada no intelecto, na transmissdo de contetido e na pessoa do professor.
Determina, portanto, uma fun¢do classificatéria do trabalho docente, isto é, [...] o
Jjulgamento de valor que teria a fungdo de possibilitar nova tomada de decisdo

sobre o objeto avaliado, passa a ter a fungdo estdtica de classificar em objeto

(Luckesi, 1996, p.37).

Observa-se uma concepgao de avaliagdo classificatéria relacionada com a

medicdo e a verificagdo. Essa andlise preocupa, pois os argumentos utilizados

colocam a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso no proprio aluno. Pensar e

afirmar, isto é, apotar 0 raciocinio e a conclusdo em pressupostos individualistas

que atribuem o mérito exclusivamente a0 esfor¢o individual do aluno.

Esta mesma analise no entender de Cappelleti (1999) estd presente na

explicacdo da obtengdo do sucesso na sociedade. A logica do senso comum, por sua

vez é impregnada por uma ideologia conservadora de carater individualista, que

coloca sobre o individuo todo O poder e a responsabilidade de seu sucesso ou

fracasso. Esta andlise conservadora, qutoritaria mostra-se com outra roupagem, mas

do mesmo jeito, dentro da escola, estendendo-se ao processo de avaliago.

Tais consideragdes ndo Jevam em conta os pressupostos da avaliagdo

emancipatéria que segundo Saul (1988, p.61) tem dois objetivos basicos: [...]

iluminar o caminho da transformagdo e beneficiar as audiéncias no sentido de

tornd-las autodeterminantes.
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Na concepgo emancipatoria, a avaliacdo da aprendizagem deve ter como
objetivo primeiro o comprometimento com 0 futuro, com o que se pretende
transformar, a partir do conhecimento do critico real, que possibilita a clarificaciio
de alternativas para a revisdo do real. O segundo objetivo aposta no valor
emancipatorio para os agentes que integram o processo ensino-aprendizagem.

A concepgiio de avaliagdo dos professores mescla-se entre principios mais

tradicionais e alguns, apesar de se constituir uma minoria, indicam um avango

metodologico, quando 33,6% dos entrevistados, apontam que o processo avaliativo

permite o diagnostico da aprendizagem que, no entender de Luckesi (1995, p.150).

Se a avaliagdo ndo assumir a forma diagndstica, ela ndo poderd estar a
servico da proposta politica - “estar interessado em que o educando
aprenda e se de senvolva -, pois se a avaliagdo continuar sendo utilizada de
forma classificatdria, como tem sido até hoje, ndo viabiliza uma tomada de
decis@o em fungdo da construgdo dos resultados esperados. A avaliagdo da
aprendizagen, como temos definido em outras ’ocasié“es, nada mais tem
feito do que classificar 0 educando num certo estagio de desenvolvimento e
dessa forma ndo quxilia a construgdo dos resultados esperados.

O professor ao assumir um compromisso com a avaliagdo transformadora, deve

estar interessado em que O aluno aprenda e se desenvolva. Para cumprir esse

objetivo ¢ importante que ele defina como media¢do a transmissdo e assimilagio

ativa dos contetidos sécioculturais; e para 0 processo da assimilagfo ativa desses

contetdos, precisa definir 2 necessidade de um ensino e de uma aprendizagem

sistematicos. com base na assimilagdo receptiva de conhecimentos € metodologias,
2

bem como sua exercitagio © aplicagdo, chegando 4 inventividade de novos

conhecimentos.
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Parafraseando Saul (1991, p.63).

A experiéncia nas dreas de pesquisa e avaliagdo, particularmente em
avaliagdes de estilo qualitativo e participanie é requisito necessdario ao
avaliador que se propde a conduzir avaliagdes no paradigma da avaliagdo
emancipatéria. 4 par da experiéncia, é necessdrio que ele retina
habilidades de relacionamento interpessoal, uma vez que a proposia
enfatiza, em todos 05 SeUs monentos, o trabalho coletivo.

osta pela autora ¢ contraria & concepgéo de

tivar a modificagdo de um processo, procura

avaliagdo autoritdria, pois além de obje
eliminar o autoritarismo do professo

em prol de uma analise reflexiva do pro

A tabela abaixo demonstra 0S instrum:

processo de avaliagdo.

Tabela 2 — Instrume

ntos mais Utilizados

fessor e do aluno.

r com imposicio de uma metodologia acritica,

entos mais utilizados pelos professores no

pelos Professores no Processo de

Avaliacio
Respostas Total %
a- produgdo oral individual 5 41,66
b- producio escrita individual 5 41,66
c- teste oral 1 08,33
d- teste escrito 5 41,66
e- trabalho em grupo con exposigdo oral 7 58,33
- trabalho em grupo escrito 4 33,33
g- pesquisa bibliografica 5 41.66
h- prova escrita individual 8 66,66
i- prova escrita em equipe 6 50,00
6 50,00

]~ seminarios

Fonte: Siqueira (2001).
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Grafico 1 — Instrumentos mais utilizados pelos professores no processo de

avaliacdo

Numero de
Observacgdes

Damb Oc Od me Of@g Oh BT E

Legenda
. f- trabalho em grupo escrito
a- produgdo oral individual g- pesquisa bibliografica
b- produgfo escrita individual h- prova escrita individual
¢~ teste oral i- prova escrita em equipe

d- teste escrito X ko - semindrios
e- trabalho em grupo com exposi¢ao ora

; ilizado pela maioria dos professores
indivi ‘ instrumento  utili
individual, escolhida como

e 66,66%. A €s5¢ respeito Romédo (1999, p.84) salienta que

entrevistados num total d
] fituicGes de ensino predominam a avaliagdo de contetidos do soberano
...| nas instituigoe '

Para este autor, sendo a avaliagdo um dos processos

instrumento das provas.

afirmar-se, por analogia, que as instituigdes de

pedagégicos mais importantes, pode

m € 1aca a a maneira mecanicista.
ensino, socializam atraves de avaliagdo, mas ndo de um
: -

Assi diferentes modalidades de avaliagdo tém, elas proprias, impactos muito
ssim, as diferente

alunos € nem todas sdo igualmente funcionais para o
0

diferentes na socializagdo d

trabalho pedagogico.
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Para Luckesi (1996, p. 165), [...] em decorréncia de padrdes histdricos sociais,

que se tornaram cronicos em HOSSAS praticas pedagdgicas escolares, a avaliagdo

1o ensino assumi a pratica de provas e exames, 0 que gerou i desvio no uso da

avaliagdo. O autor entende que a avaliagdo tornou-se um meio para classificar os

educandos e decidir sobre os seus destinos no momento subseqiiente de suas vidas

escolares.

E importante, pois refletir sobre as origens desse descrédito dos professores

entrevistados e sobre o impacto que tal postura pode causar nas relacdes que se

estabelecem entre professor € aluno em nome da avaliagdio, porquanto:

procedimentos de avaliagdo, os instrumentos e as
de conceitos e sua aplicagdo, ou seja, as
classificagdes seguindo determinados ~ padrdes,  passam  (esses
procedimentos) a ser vistos como atividades técnicas e neuiras ao invés de
formas interpretativas € expressivas das relacbes sociais que estdo
incorporadas deniro da propria idéia de avaliagdo (Barbosa, et al, 1991,

p.2).

Uma vez estabelecidos oS
medidas, a atribui¢do

Observa-se, nessa visdo, um compromisso do professor, alienado de uma

relagdo de aproximagdo com 2 pessoa do aluno. No entender de Hoffmann (2000,

p.143), [..] o professor dd sua aula, o aluno pega as explicagbes, cumpre as

tarefas. A hipdtese que 2 qutora enuncia ¢ que tal visdo de conhecimento esta

vinculado & pratica qutoritaria da avaliagdo e complementa:

[...] o professor foma o aluno como ‘objeto do seu conhecimento, ou seja,
permanecey atento aos Jeitos objetivos. 0 aluno passa a ser objeto de
estudo do professor € ele capta esse ijeto a partir de sua percepgdo

o observaveis, palpdveis, mensurdveis. O aluno

sensorial: atributos do alun . dve
le, fugindo as interpretacdes subjetivas,

; bre e
é 0 que o professor observa sobre ’ ‘ ‘
coletando dados precisos € 0 mdximo possivel fidedignos (Hoffmann, 2000,

p.143).
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Tal visio de conhecimento ¢ imperativa na pratica avaliativa dos professores

pesquisados, e pode ser evidenciada também nos aspectos relacionados as agdes

necessirias para resgatar a qualidade da avaliagio no processo ensino-

aprendizagem, onde 8.4% afirmaram ser necessario associar a prova escrita

individual ao teste oral; 25,2% propde a prova somativa quinzenal; ¢ 16,8%

objetivos claros de medida de avaliagio para as provas escritas individuais

conforme tabela abaixo.

Tabela 3 - Quais as agdes necessarias para melhorar a qualidade da avaliagiio

no processo de aprendizagem

‘Respostas Total %
Introduzir auto-avaliagdo de professores € alunos ' 02 16,8
Saber lidar com 0S €ITos a0 COITIgir as provas escritas ou orais 02 168
Associar a prova escrita individual ao teste oral 01 8.4
Trabalho de equipe escrito (ac3o conjunta) 01 8,4
Ajustar os contendos ensinados aos conhecimentos dos alunos 01 8.4
Prova somativa quinzenal o ' 03 252
Objetivos claros de medida de avaliagdo para as provas escritas 02 16,8
individuaisouemgrupo
: 12 100%

Total

Fonte: Siqueira (2001).

Esses dados revelam que os professores parccem estar comprometidos com

resultados numéricos, precisos, terminais, dificultando o acesso do aluno ao
K

conhecimento.

A acdio avaliativa, enquanto transformadora e capaz de melhorar a qualidade

da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem, ao contrario da avaliagdo
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classificatoria, estd comprometida com o respeito as suas diferentes caracteristicas e

necessidades educativas dos alunos.

Segundo Luckesi (1996), certas maneiras de avaliar e certos usos da avaliag¢do

podem ser potentes mecanismos de exclusdo de determinados alunos ou grupos de

alunos; por exemplo, privilegiar objetivos, contetidos e formas de ensino mais

adequados ao trabalho do professor, em detrimento da qualidade do processo

avaliativo. Isso faz com que 0S alunos atribuam cada vez menos sentido ao ato de

aprender e estejam, portanto, COm uma disposi¢do pior para aprender

significativamente, os contetidos académicos.

Outras formas de avaliagdo € outros usos dela, ao contrario da proposta dos

professores entrevistados, podem ajudar a oferecer um ensino que atenda melhor a

diversidade dos alunos, por exemplo, criar situagdes de avaliagdo inicial que

permita o ajuste dos contetidos a seren ensinados aos conhecimentos prévios, fazer

da avaliacio uma ocasido para ajudar os alunos a regularem melhor seus proprios

processos de aprendizagem OU utilizar a informagdo coletada na avaliagio para

introduzir mudangas de melhorias € de adaptagOes na maneira de ensinar. Desta

forma, a avaliagdo passa a ter segundo (Souza, 1993 p. 46), a seguinte finalidade:

processo pedagdgico inj:ormayé‘e_s que permitam aos
agentes escolares decidir sobre as iqtervencoe; e redzregzonamentos que se
fizerem necessdrios en face ao projeto edugatzvo definido coletivamente e
comprometido com a garantia da. aprendzzagerft do alyrzo. Converte-se
entdo em um instrumento referencial do apoio as definigdes de natureza

pedagdgica.

Fornecer sobre 0

Nessa perspectiva transformadora, observa-se um deslocamento do papel e
finalidade da avaliagdo, pois @ nova dimensdo diagnostica e interpretativa do
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processo avaliativo, estaria auxiliando a reinvengdo metodologica capaz de dar

respostas aos avangos das ciéncias na area da educagdo € a todos 0s processos de

decisdo. Concordo com Novoa (1993, p. 11) [...] a avaliagdo deixou de servir para

Julgar ou para provar, o que quer que seja. Ela serve, sim, para atuar e, assim,

encontra-se intimamente articulada com 0 processo decisional. Tais procedimentos

gradativos podem ser aprofundadOS, através de didlogo que vo desde a conversa

solta e livre, até debates organizados, seja no plano individual, seja no plano de

reunides de grupos.

Retornando aos dados da tabela 3, foi possivel verificar que alguns professores

sugerem alternativas transformadoras ¢ que podem atuar satisfatoriamente na

qualidade do processo avaliativo, quais sejam, introduzir a auto-avaliagio de

professores e alunos; trabalho em equipe; ajuste dos contetidos ensinados aos

conhecimentos dos alunos.

Cada um desses ftens merecem ser estudados através da discussdo critica e

autocritica. Momentos de quto-avaliagdo podem ser trabalhados através de debates
entre professores e alunos, n0S quais todos possam se expressar sobre a validade das

g desses instrumentos. Para transformar a pratica da

associagGes e utilizagde
avaliagio, ¢ necessrio 0 engajamento de todos, ouvindo-se a voz do aluno e do
2

professor.
No entender de Hoffmani (2000), uma das mudangas para a melhoria da

qualidade da avaliagdo sera a énfase que deve passar a ser colocada, juntamente

S NOS processos. E pois, tdo importante verificar a que

com os produtos ou resultado
¢ os caminhos utilizados para isso, porque 0s

respostas o aluno chegou quanto sabe



51

percursos dizem muito mais sobre 0 processo ensino-aprendizagem do que as meras

respostas colocadas nas avaliagdes das provas ou testes escritos.

Os indicativos das tabelas 4 € 5 evidenciam os pontos positivos e negativos da

avaliagdo na viso dos professores.

Tabela 4 — Pontos positivos da Avaliagio

Resporas Total %
Oferecer diagnostico do aluno € do professor géll 33 ’2
Testar o conhecimento 02 16’8
Desafio e faz crescer _ - 01 8>4
Integrar o aluno no processo ensino-aprendizagem o1 8’4
O aluno usa o dia da avaliagio pard estudar 02 168

liar a aprendizagem .
cimento. Ponto de partida para 0l 8.4
os. Conhecimento do

Instrumento necessario para ava
Verificagio do nivel de conhe o
reelaboracdo de conteudos a serem trabalha
a

T](l)lgl) 12 100%

Fonte: Siqueira (2001).

Tabela 5 — Pontos Negativos d2 Avaliacfio

V)
_Respostas , T(());al 2? 2
llzflensuracﬁo burocratica / medfi?o 03 n 5:2
rejudi ionalmente 0 @
Neleil géﬁpi?z(x’ﬁﬁor nota define o melhor aluno 8% 133
O aluno interessa-se em decorar 01 874
Quando ha calendario pré-determmado o1 8: p
Quando é classificatéria 01 8.4
Clima de terror 12 100%

Total

Fonte: Siqueira (2001).

res manifestam estar vivendo momentos de

Percebe-se que oS Professo
atica da avaliagio da aprendizagem. Criticam g

insatisfacio com relacdo @ Pr
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avaliagiio autoritaria, mas ndo conscguem substitui-la por uma abordagem

transformadora. Por estarem atuando em cursos que formam profissionais da

educacio, esta situagfo merece Ser objeto de estudo pelos proprios professores.

Infere-se que em tal insatisfagdo manifesta-se nas respostas relacionadas aos

aspectos negativos da avaliagdo, como demonstra a tabela 5, na qual os professores

referem-se a avaliagdo como mensuracdo burocratica — medida; prejudica

emocinalmente o aluno; nem sempre a melhor nota define o melhor aluno; o aluno

interessa-se em decorar; clima de terror.

O conjunto dos dados apontam a necessidade de criagdo de uma nova pratica

avaliativa, interessada na consolidagdo de praticas pedagdgicas emancipatorias que

ultrapassem os limites da técnica classificatoria e incorporem a dimensdo ética.

Para Esteban (1999), © desenvolvimento do trabatho pedagdgico implica

erecem respetto: alunos, professores, outros profissionais

interaciio de pessoas que m

que atuam na instituigdo de ensino € pais. Para Villas Boas (1996, p.11), a
s alunos aprenderam, o que

avaliagdo pode ser praticada pard analisar o que o

ainda lhes falta aprender ¢ 0 44¢ precisa ser modificado de modo a contribuir para

¢ essa prdtica tem aspeclos positivos

0 desenvolvimento da aprendizagen

relevantes.

or meio das Entrevistas

3.2 Percepgdes dos Alunos obtidas p

As percepgdes dos alunos obtidas durante as entrevistas, foram organizadas e
analisadas por meio das seguintes categor ias: processo de avaliagdo; influéncia da
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pratica avaliativa do professor; instrumentos mais utilizados pelos professores no

processo de avaliagdo; ages necessarias para melhorar a qualidade da avaliagdo no

processo de aprendizagem; pontos positivos © negativos da avaliagdo; propostas de

melhoria das praticas avaliativas, e até que ponto a qualificagdo do professor reflete

na pratica pedagogica.

3.2.1 Concepgiio de avaliagiio

Algumas respostas relevantes impdem-se 1o sentido de clarificar o que seja a
a maioria dos alunos concluintes dos cursos de

concepcdio de avaliagdo na visao d

Licenciatura.

para se delimitar em 2 horas. (Letras)

Algo muito importante

A avaliagdo, ao met Ver: deve ser continua e
aluno e para 0 professor. (Letras)

servir de conhecimento para o

Processo pelo qual pode-se conhecer, obtendo resultado de uma série de

estudos. (Letras)

via acontecer €m vdrias etapas, hdo somenie numa prova

A mesma deve

bimestral. (Letras)

Na avaliagdo deve s€¥ considerada 0 tipo de aula que foi dada, ndo adianta

cobrar o conhecimento de um assunio S¢ este ndo foi assimilado e bem
servir para o professor também.

passado pelo professor- Ela tem qie

(Biologia)
em forma de provas, mas Sim

do deveria ser
interessante e pesquisas

Na realidade a avaliagdo 1 rid ’
durante o decorrer das aulas, semindrio que €
individuais e em grupo- (Biologza)

avaliado  por
resse. As pro
prar o saber

responsabilidade, pontualidade
vas devem ser abolidas, acredito

O aluno deve S€
do aluno. Ndo que a prova ndo

participagdo, dedicagdo € inte
que had outrd maneira de s¢ €0
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seja vdlida, ela exige que 0 aluno estude, mas o grito de aplicar é que deve

ser planejado. (Matemdtica)

ber se realmente o aluno aprendeu o contetido, mas

E uma forma de sa
que ser bem elaborada. (Matemdtica)

tendo essa avaliagdo

<o contimio e metodoldgico que visa atribuir

Avaliagdo é um proces
merecidamente notas aos alunos num processo diagndstico e elucidativo
(Letras)

das necessidades do professor € do aluno.
ra avaliar ndo somente o conhecimento do

A avaliagdo é importanie pa
or. (Psicologia)

aluno, mas também 0 do profess
E crucial para avaliar também a postura do professor. (Pedagogia)
Avaliar é preciso, mas as avaliagdes que ocorrem hoje nos bancos
escolares sao ultrapassadas. Para mim a avaliagdo deve ser continua e ndo
uma simples verificagdo de medida da aprendizagem. (Pedagogia)

wve como referencial para identificar os aspectos

E algo necessdrio € 5¢
objetivos e posturd do professor. (Pedagogia)

relevantes em relagdo aos
rofessor possa diagnosticar o que

instrumento para que o p
ontetido que o aluno ainda ndo

Avaliagdo é um
ndeu e para retomar 0 €

o aluno ja apre
aprendeu. (Pedagogid)
partir de onde o professor deve iniciar o

£ necessdrio para indicar a
1 0s seus alunos. (Pedagogia)

processo da aprendizagem com

O professor deve saber usar d avaliagdo pois ela vai sempre refletir sua
prdtica. Avaliar ¢ um meio de levar 0 professor a decidir pelo que importa

para si mesmo ¢ pard 0 aluno. (Letras)

Percebe-s¢ nas respostas dos alunos concluintes entrevistados, evidéncias de

cdo que caracterizam uma concepgdo mais direcionada a

compreensdo sobre a avalia
totalidade do processo ensino-aprendizagem. Tais indicativos podem ser observados

quando os académicos relatam que @ avaliacdo compreende © diagnostico e

acompanhamento do processo de ensino € aprendizagem. Demonstram, portanto,

avaliagdo decorrente de reflexdes e estudos sobre a

possuir uma concepgdo de
constituintes de abordagens tedricas como

tematica, pois destacam indicativos
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Luckesi (1996) ao afirmar que avaliar incorpora um processo de diagnostico

continuo, e estd direcionado a0 processo de aprendizagem, porquanto a avaliacfio

diagndstica se constitui:

Como um instrumento de compreensdo de estdgio de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisOes suficientes e satisfatoria
para que se possa avaliar o processo de aprendizagem. Se é importante
aprender aquilo que se ensina na escola, a fungdo da avaliagGo serd
possibilitar, ao educador condi¢bes de compreensdo do estdgio em que se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estdgio
defasado em que se€ encontra e possa avangar em termos dos
conhecimentos necessdrios. Desse modo a avaliag¢do seria tdo somente um
instrumento para aprovagdo o reprovacdo do aluno, mas sim como
instrumento de diagndstico de sua situagdo. T endo em vista a definigdo de

encaminhamentos adequados para a sud aprendizagem (Luckesi, 1996,

p.87).

As respostas dos académicos evidenciam uma concepgdo de avaliagdo

enquanto reflexdo sobre 0 trabalho docente e, neste particular, destacam os estudos

de Hoffimann (1996), entendendo que avaliar ¢ fazer uma reflexdo sobre a pratica

docente. bem como acompanhar 0 processo de apropr iagdo do conhecimento pelo
2

aluno.

Para analise desse enfoque € importante considerar o seguinte depoimento:

da prdtica do professor e do saber do aluno. 4

mesma deve ser continua, nao somente através de uma prova bimestral
como nos acostumanmos no curso. Esse tipo de avaliagdo s6 tem a intengdo
de medir se o conhecimento foi aprendido e s6 mede parcialmente, 56 se

avalia os erros (Letras).

Avaliar conduz a reflexao

Sintetizando 0S depoimentos apresentados, percebe-se a oposicio entre a
C
avaliacdo classificatoria € 2 avaliagdo emancipatoria, no que se refere a concepgdo
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de conhecimento que embasa a pratica avaliativa desenvolvida pelos professores

desses académicos durante 0 curso.

Esse processo no entender de Saul ( 1988) pode permitir que professor e aluno

através da consciéncia critica, imprimam uma direcdo ds suas ag0es nos contextos

em que se situam, de acordo com 05 valores que elegem e com 0s quais se

comprometem no decurso de sua historicidade.

Na concepgdo emancipatoria, 0 desempenho do aluno passa a ser analisado
rtir de suas respostas € em

com base numa visdo global das tarefas realizadas, a pa

termos de erros e acertos que ¢ sucedem. Tais pressupostos correspondem com o

processo de avaliagdo qué 10 entender de Hoffmann (1996, p.18) sdo:

Avaliagio é a reflexdo transformadaem. agdo- Agdo essa que nos

i n:azlglggsa o novas reflexoes. Reflexdo permanente do educador sobre sua

] 11S] ‘

rep]'d de e acompanhamento; passo a passo do ec.iucand'o, na sua
aliaade Um processo interativo, atraves

etori 40 de conhecimento.
trajetoria de construgdo di .
dojeqz({)a[ educando € educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a

Vel facdo.
realidade escolar no ato proprio da avaliag

_ Licenciatura demonstram compreender o
Os académicos dos cursos de
processo avaliativo na totalidade das relagdes pedagégicas, ou seja, ¢ a pratica

onstitutivos de um processo avaliativo.

docente der 0s elementos €
e o ato de aprende
o i critica do percurso, € uma
: o entendida como ;
Para Luckesi (1995), @ avaliagd
ferr. . ia g0 ser humano no processo de construcfio do resultado que
amenta necessaria

0 redimensionamento da direcdio da ago. A

. _ , -
planificou produziu, assim como ©
faz parte do modo de agir do ser humano e, por isso,

avaliacdo no entender do autor,

a da melhor forma possivel.

¢ necessario que seja usad
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3.2.2 Instrumentos mais utilizados pelos professores no processo de

avaliacio

Essa pesquisa preocupou-s¢ com 05 instrumentos utilizados pelos professores

no processo de avaliagdo. Os discursos dos académicos dos Cursos de Licenciatura

apresentam consideragdes cOmMo-

Os professores preferen a avaliagdo escrita e ainda por cima fazem aquele
clima de terror antes da prova. (Psicologia).

Avaliagdo escrita, teste oscrito. Hé professores que se sentem bons
professores quando a maior parte da sala vai mal (Matemdtica).

Prova escrita, teste escrito; alguns ddo trabalho em grupo (Biologia).

Meus professores ddo semindrio, entrevista, mas predomina com grande
significdncia a provd escrita no final de cada bimestre e os testes também
(Letras).

Verifica-se que apesar da diversidade dos instrumentos utilizados, a pratica da
sores caracteriza-se pela perspectiva tradicional

avaliagio desenvolvida pelos profes

da avaliagdo ou no dizer de Luckesi (1 996, p.25).

ame sob a qual vivemos possui muitas conseqiiéncias.
ela centraliza a atengdo nos exames, ndo awxilia a
aprendizagem do aluno. 4 fungdo verdadeira da avaliagdo da
aprendizagem serd auxiliar @ construgdo da aprendizagem satisfatoria;
porém, como ela estd centralizada nas provas e exames, secundariza o

significado do ensino e da aprendizagem como atividades significativas em

si mesmas e SUpe ou seja, pedagogicamente, a avaliagdo
edida em que €s

cumprird a Sud fung ar a decisdo da melhoria da

aprendizagen (Luckest, 1997, p-25)

A pedagogia do €x
Pedagogicamente,

restima 0S exanies,
da aprendizagen, na tiver polarizada pelos exames, ndo
do de subsidi
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Também & necessario refletir sobre o ato de aplicagio das provas para os

alunos, que podem gerar diferentes reagdes © sentimentos. Para ilustrar tem-se o

seguinte discurso:

As provas, festes, S40 necessdrios mas ndo para punir como meus

professores fazem, nem para gerar um alto nivel de ansiedade, que s6
prejudica a aprendizagent. Entdo s6 vem o fracasso, o desdnimo.

(Psicologia)

Essas colocagdes apontam para a distancia entre a riqueza das propostas
tedricas e a precariedade das praticas avaliativas em sala de aula. Riqueza tedrica
cebe a avaliagfio como um processo

presente na perspectiva emancipatoria que con

participativo, quto-retlexivo, critico © emancipador articulado como o processo de

raticas avaliativas predominantemente

ensino, transformando-0. precariedade das p

nifica medir, atribuir nota a situagdes de prova

autoritaria, na qual avaliagao sig

retando tensdo, ansiedade, fracasso na

como unico resultado de aprendizagemm, acar

ma das académicas concluinte do Curso de

aprendizagem como S€ refere u

Psicologia.
agogicamente ndo contribui para a melhoria da

A Pedagogia do exame ped

to, Luckesi (1996, p.23) ressalta 0 seguinte:

aprendizagem. A este respei

[...] também, ao Jongo da histéria e de nossa prdtica educativa, a avaliacdo
da aprendizdgem escolar, por meio de exames € provas foi se tornando um

feitiche. Por feitiche entendemos #ma entidade criada pelo ser humano

para atender d uma necessidade, mas que se tornd independente dele e o
domina, universalizar o da aprendizagem escolar, além de

do-se. A avaliagd
praticada com uma tal independéncia do processo ensino-aprendizagem,
vem ganhando fo déncia da relagdo pr ofessor-aluno. As

ros de indepen :
provas e exames sdo realizados conforme 0 interesse do professor do
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sistema do ensino. Nem sempre se leva e consideragdo o que foi ensinado

(Luckesi, 1997, p.23).

aradigma emancipatorio, que se

Os procedimentos de avaliagio previstos pelo p

locali o
ocaliza dentre aqueles de abordagem qualitativa, caracterizam-se por métodos

d' o . o . 1
ialégicos e participativos, porquanto Saul (1988, p.63) salienta que [...] predomina
0 . . ry: H

uso de entrevistas livres, debates, andlise de depoimentos, observagdo
participante e andlise documental. Nao sGo desprezados os dados quantitativos

mas a Gtica de andlise é eminentemente qualitativa.

No entender da autora citada, 0 paradigma emancipatorio assume o papel de

c . . . ~
oordenador dos trabalhos avaliatvos de um orientador dessas agoes. Sua fungdo

s, ou propor tarefas que promovam O

primeira consiste em promover situag0e

a andlise critica sobre o funcionamento real de um

d i3 . ~
idlogo, a discussdo, a busca €
nde em estimular a iniciativa do grupo na

programa. Sua agdo seguinte correspo

r ~ - .
eformulagiio e recondugdo da aprendizagem-

tes escritos presentes na pratica avaliativa dos

A identificagdo das provas € tes

resentes NO discurso da maioria dos alunos, apontam 0s

c . .
ursos de Licenciatura € P
Postulados da pratica autoritaria. Tal perSPCCtiva remete 4 afirmagdo de Luckesi

(1996, p. 169), ao salientar que:

em provas € exames tem por finalidade, no

g constituida ,
r o nivel de desempenho dos

A prdtica avaliatiy ‘
caso da aprendizagem pscolar, verifica ’
educandos em determinado contetido ( ent€’1df”d0 por 'anteudo 0 conjunto
de informagdes, habilidade mentais, 60’11”C§033, criatividade) e classifica-
lo em termos de aprovagao / reprovagao- Desse modo provas e exames
separam os €l 1o ndo eleitos. As;zm sendo, essa pratica inclui uma
parte dos alunos € @ jte como aceitos uma outra. Manifesta-se, pois,

Jetiva (Luckesi, 1997, p- 169)

como uma pratica s
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Entende-se que os instrumentos avaliativos ndo podem ser analisados e

caracterizados como fins em si MesMO NO processo de construgdo do conhecimento
>

por quanto Mizukami (1986, p. 83), aponta para o seguinte:

O professor deverd igualmente, NOS diversos ramos do conhecimento,
considerar as solugoes erradas, incompletas ou distorcidas dos alunos,
pois ndo se pode deixar de levar em conta que a interpretagdo do mundo
dos fatos, da validade, é realizada de forma quantitativamente diferente nos
diferentes estdgios de desenvolvimento, quer do ser, quer da espécie
humana. A solugdo apresentada, num determinado ponto da ontogénese, é
peculiar a esse estdgio em que 0 aluno se encontre e as fontes de
informagdo com as quais ele pode operar. Ndo hd, pois pressdo no sentido
de desempenho académico € desempenhos padronizador, durante o

desenvolvimento cognitivo do ser humano.

Eis um depoimento importante Je uma das alunas concluintes entrevistadas:

exige a prova, @ gente ndo se ’dedica aos contetidos porque

as porque sabe que terd que fazer uma prova, e que
Jo que errar. A gente estuda porque tem medo
vai ser testado, dai vem a inseguranca e o

Se o professor
acha interessante,
serd cobrado somente Pé
daquele momenio ém que
medo... (Psicologia)

tivas desenvolvidas pelos

r

E necessario ressaltar 0 quanto a8 praticas avalia

«pedagogia do exame” que para Luckesi (1997, p. 19)

to o professor utiliza-se das provas como fator negativo de

professores, se reduzem 2
[...] demonstra o quan

motivagdo.
Tal afirmagdo, reafirma © depoimento da aluna do Curso de Psicologia

se aos estudos ndo porque os contetidos sejam

mencionada acima. O aluno dedica-

razerosos de serem aprendidos, mas sim porque estdo

importantes, significativos ¢ p

ameacados por uma prova.
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Os estudos de Luckesi (1997, p. 21), continuam explicitando que o trabatho

pedagodgico numa perspectiva autoritaria €:

pedagogia do exame que por uma
pedagogia de ensino € aprendizagem, isto porque, 08 professores elaboram
suas provas pard provar aos alunos e ndo para auxilid-los na sua
aprendizagem, por vezes o até em muitos casos, elaboram provas para
reprovar seus alunos. Esse fato possibilita distor¢des, as mais variadas,
tem como: ameagas, elaboragdo de itens de prova deslocados dos
contetidos ensinados em sala de aula, construgdo de questdes sobre

assuntos trabalhados cont 0S alunos, porént con um nivel de complexidade
maior do que aquele que foi trabalhado, com uso da linguagem

incompreensivel pelos alunos.

[..] atravessado mais por uma

Os discursos dos académicos concluintes dos Cursos de Licenciatura,

s acima, € neste sentido 0S mesmos

expressam justamente 0S indicativos apontado

izaglo de provas € testes enquanto instrumentos

revelam sua contrariedade pela util

avaliativos da perspectiva autoritaria da avaliagao.

Assim se expressaram alguns alunos:

Quando vou fazer prova, parece que vou prepflmda para uma guerra,
} m o conteido que estudei. (Letras)

nunca sei 0 que 0 professor vai fazer €0
baixo, € muito mais dificil do que a

1entdrios sobre a prova, se

Na prova tudo fica de cabega pard
iele ar de gozagao... (para

gente estudou ent qula. O pior €0 depois, 05 o7
a gente foi mal, dai sim, 0 professor fica com agt
mim) isso é punigdo. (Letras)

receber anota, @ gente Serve dg motivo para chacqta. Se tira
ue colou, 5€ tira nota baixa dt.- NGO gosto também quando
dital e ndo temos nem direito de saber se erramos ou

dao explicagdes. (Matemdtica)

Ndo gosto de
nota boa é porq
a nota aparece 1o €
porqué erramos. Poucos

Os académicos afirmam portanto, que ndo apreciam quando 03 professores
b
mo quando as provas $30 feitas para punir.

fazem comentarios das provas e mes
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Neste particular o dizer dos alunos s€ direcionam a um tipo de trabalho avaliativo

que no entender de Nidelcoff (1985, p.80-81):

nsideracdo outra realidade além do

Faz qualificagdes sen Jevar ent co
as situagbes intra- escolares que

rendimento em auld, ignorando
condicionam tal rendimento. Dessa maneird, ele confirma friamente,

através de suas notas, as diferengas que a sociedade provoca.

de volta aos alunos com uma nota determinada sem

Entrega os trabalhos

favorecer qualquer explicagdo, nem a0 interessado nem ao grupo. Os
alunos vivenciam a qualificagdo como algo que se recebe, muitas vezes eles
aceitam como justa, outras vezes S¢ revoltam com a nota.

velam uma perspectiva autoritaria da

As consideragdes feitas ate aqub re

¢do tradicional (entendida como a que enfatiza a

avaliagdio. O abandono da avalia

roduzida) em favor da emanicipatoria,

quantidade e exatiddo de informag0es T€p

render € 0O professor a ensinar como também, [...]

aquela que ajuda o aluno 3 @p

balho pedagégico, na gestdo da turma,

requer mudanga na organizagdo do tra

os alunos com dificuldades (Perrenoud, 1993, p.

assim como atengdo especial @

177).
Este mesmo autor ressalta que as praticas avaliativas estdo no centro do sistema
didatico e do sistema de ensino € que a avaliagdo tradicional de cunho autoritario,
impede a renovagdo radical das préaticas pedagdgicas nas instituigdes de ensino.
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3.2.3 Acdes necessdrias para melhorar a qualidade da avaliagio no

processo de aprendizagem.

Com relaciio as agdes necessarias para melhorar a qualidade da avaliagéo no

T . . v .
processo de aprendizagem, 03 discursos dos alunos concluintes abaixo apontam para

0 seguinte:

ontrole escolar, ndo s6 na prova

Melhor percepgo do aluno no ¢

(Psicologia).
Parar de qualificar por notas e valorizar 0 aluno conio  pessoa
(Psicologia).

Talvez trabalhos que necessitan de exposi¢do em sala. Ex.: mini-aulas,
exposi¢do e explicagdo dos trabalhos feitos para 0§ colegas em sala.
Chance para o aluno se €XPor wrabalhando oralmente em sala em grupo ou
individual. Seja em disciplinas exalas ou teoricas (Matemdtica).

E importante que 05 professores fagam uma avaliagdo mais ampla, e ndo s6
através de provas, porqie as provas nem sempre medem 0 conhecimento
global dos alunos. Um trabalho através de semindrios pode ser uma forma

de avaliagdo (Psicologid).
participagdo nas aulas e ndo

dia-a-dia e sud
(Matemdtica).

Avaliar o aluno no sév :
¢ testes escrilos

somente através de provas
yer 0 quanto aprenderam e ndo

nos se jnteressem em
ye acontece nos dias de provas

Fazer com que 0s ali
ser motivo de medo e nervosismo como 094

(Matemdtica).
rendizado verdadeiro e consciente do

Avaliagdo continuada, dedicada a0 9P
aluno e ndo a decoreba (Pedagog’a)

didatica, certos professores (Letras).

Reeducar através da
¢ avalia apendas através da prova

Esquecer 0 método sradicional que S

escrita (Letras)-

Avaliar o contettdo qie Jfoi visto em 3 ala de qula. A maioria dos projessores
déo apenas 0 numero de pdginas pard serem estudadas em casa para a
prova. Para isso nao precisa e Universidades (Letras).
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Avaliar os contetidos que Joi transmitido e ndo o que 0 aluno ndo adquiriu
porque o professor néo transmitiv, nao deu tempo, mas caird na pmv&
(Letras).

Seria necessdrio trabalhos, pesqiisas entrevistas, participagdo do aluno e
menos peso na prova pimestral. Os professores precisam mudar o seu Jjeito

de avaliar com nova pratica (Letr as).
ontetido, avaliando através

gior do aluno com 0 ¢
de 2 horas (Pedagogia).

Fazer uma aproximagdo 1
nte com uma prova

da prética didria e nio Some

Estas respostas as perguntas sobre as agoes necessarias para melhorar a

ua 1 o . .
qualidade da avaliagdo no processo ensino aprendizagem, reforcam as respostas as

uesto . e .
questdes sobre os instrumentos utilizados pelos professores para avaliar os alunos, €
indi : o x :

icam, portanto, mais uma VeZ & estreita vinculagdo entre @ avaliagdo e a

organizaci -
rganizacio do trabalho pedagogico-
ova postura do professor no ato de

Os alunos pedem novas propostas, uma 1

avaliar,
z Villas Boas (1993), a0 ressaltar que a

Esse pensamento reafirma © que di

postura tem de ser modificada tanto quanto & pratica da avaliagdo.
ca de avaliagdo como diagnostico continuo

Os entrevistados sugerem uma prati

gja, nO entender de Luckesi (1995 p.

da aprend; i cacd
a aprendizagem, ndo como classificagdo, O 3
ia a fimgdo de possibilitar uma nova tomada

34) [.]o Julgamento de valor qué ter:
liado, passa 4

m padrdo defin

ter a fungdo estdtica de classificar um

de .
decisdo sobre o objeto a4
jtivamente determinado.

objeto ou um ser humano historico 1t
Com a fungdo classificatoria, @ avaliagdo constitui-se nUM instrumento estatico
que ndo propicia a transformaﬁ?ﬁo nem O crescimento com a fungdo diagndstica, a0
Contrdrio, a avaliagdo constitui-s¢ DUM momento dialético do processo de avancar
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n : - . :
o desenvolvimento da agdo, do crescimento para a autonomia. A este respeito

Luckesi (1995, p. 35) diz que:

Como diagndstico ele serd ur momento dialético de senso do estdgio em
que se estd e de sua distdncia em relagdo & perspectiva que estd colocada
como ponto a ser atingido a frente. A fungdo classificatoria subtrai da

stitutivo, a obrigatoriedade da

prdtica da avaliagdo aquilo que lhe é con
tomada de decisdo quanto d agao, quando ela esta avaliando uma agdo.

O elemento essencial para que S° 6 a avaliago desejada pelos alunos

possibilitaré a melhoria da qualidade no processo

der de Luckesi (1995, p. 43) [...] € oresgate

c ; :
oncluintes entrevistados, € qu€

de ensino-aprendizagem, que no enten

e-se que para ndo ser autoritiria e

de sua fungdo diagnosticd. Compreend

conservadora. a avaliagdo tera de s diagnostica, Ou seja, devera ser 0 instrumento

o instrumento de identificagio de novas

dialético do avango, e funcionar 0

Priticas que apontem para transformaqﬁo do processo ensino-aprendizagem. A

do reconhecimento dos caminhos percorridos e

avaliagdo precisa ser o instrumento
rseguidos Luckesi (1995, p. 43). Para

da identificagdo dos caminhos a serém pe
tanto, o professor precisa direcionar sud pratica avaliativa de forma a demonstrar
um processo dialégico € transformador, E o que propoc uma das alunas

entrevistadas:
resgatar a qualidade da avaliagdo
m é umd posturd de proﬁssional diferente, com

ye seja mais democrdtico, € mais humano
luno ¢ propiciar o seu crescimento como um

= via pard
Eu acho que uma agdo necessaria pa

no processo de aprendizagé

bagagem e experiencid ©
também para iransformar 0 4

todo (Psicologia).
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A avaliaciio diagnostica parece ser um instrumento fundamental para auxiliar o

a . o
[uno no seu processo de crescimento para autonomia, situagdo que lhe garantira

r ~ . .
elagdes de reciprocidade.

No entender de Luckesi (1995) uma sociedade democratica funda-se em

relagdes de reciprocidade ¢ nao de subalternidade ¢ para que isso ocorra € preciso

um conjunto de habilidades, € a universidade tem o dever de auxiliar a formagdo de

habilidades emancipatorias, sob pena de estar sendo conivente com a desmotivagdo

€ a opressdo, caracteristicas de uma sociedade conservadora.

ico da avaliagdo proposto por Luckesi (1995,

O resgate do significado diagnost

ltrapassagem do autoritarismo, de forma

P. 44) como um encaminhamento par2 au

alguma quer significar menos rigor 1 pratica da avaliagdo.

[...] Ao contrdrio, para S€" diagnéstica, a avaliagdo deverd ter 0 mdximo
possivel de rigor no Set encaminhamento. NPor que o rigor técnico e
cientifico no exercicio da avaliagdo garanirao aop rofessor, N0 caso, um

o. Em fingdo disso, sua

instrumento mais objetivo de tomada de .deczsa. .
agéo poderd ser M qis s eficiente nd perspectiva da

adequada € mai
transformagdo.

No entender do autor citado acima, na tentativa de transformagdes reais e
efetivas’ a avaliagdo diagnéstica busca um espaco democratico de participagdo

Coletiva, onde a organizagdo € 0 planejame“to pedagégICO estejam voltados para
ae direcionada para 2 formacdo da cidadania.

Uma pratica avaliativa emancipat(')ri

Foram depoimentos dos alunos-

O professor deve s p,-eocupar em formar O aluno integral e deve ser livre

para isso (Letras).
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O professor deve usar sud autoridade para fazer parceria com 0§ alunos e
estre num canto da sala para medir o

ndo isolar-se a cadda bim
conhecimento do contelido dado através das provas (Matemdtica).

Percebe-se que na tentativa de inverter a hierarquia autoritdria onde o acerto €

punido em todas as circunstancias, 0s alunos

valori ..
lorizado na universidade € o €110

n i . At o TR
trevistados concluem pela importancia da avaliagio emancipatoria.
ca avaliativa esteja voltada a

Um professor que se preocupd com que sud prati

s concluintes entrevistados, ndo podera agir

tran ~

sformagdio, no entender dos aluno

inconsci . . - ,
conscientemente e irrefletidamente. Cada passo de sua agdo dever estar marcado

ma decisdo explicita do que estd fazendo e para

segundo Luckesi (1995, p. 52) port

(o) . ~
hde possivelmente estd encaminhando oS resultados de sua a¢do.

q avaliagdo mecanica, ao contrrio,

A avaliagdo nesse contexto, nio pode ser um
te definida, dentro de um encaminhamento

reci .. ,
Precisa ser uma atividade racionalmen

pagdo democratica.

0 r . ., . . . .
Politico e decisorio que directone para particl

vela conte1dos jmportantes ¢ necessarios para

O depoimento abaixo também 1€

melhorar a qualidade da avaliagdo:

cativa no que faz. Penso

Eu acho que o professor deve ter habilidade signifi i e
que ele precisa ter amadurecimenio Pl ofissional, avaliar ndo € s6 medir 0
ter critérios estabelecido

conhecimento atraves de uma prova: E necessario
(Biologia).

Pode-se inferir que atraves das agoes propostas, © possivel verificar em que

endeu 205 obj cangados. Desta forma, a

etivos @ serem al

medi x -

dida a agfio pedagogica at

Partir da pratica da avaliago; © aluno conseguird fixar suas novas necessidades ¢ 0
b4
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professor podera conhecer a eficiéncia do seu trabatho. Processada com cuidados

adequados a avaliagdo traduz as relagoes entre o professor € o aluno.

de instrumentos utilizados, por meio da pratica da

Qualquer que seja o tipo

de-se verificar tanto o que aluno € capaz de

avaliagdo de cunho transformador po

aprender como o que 0 professor conhece. Hoffmann (2000) salienta que, s6 €

periéncia € 0 amadurecimento

Possivel avaliar aquilo que se conhece. Dai, 2 €X

profissional do professor influirem proﬁmdamente na maneira de avaliar do

Professor.
u fazer a apreciagdo de alguém ou

Para Hoffmann (2000) avaliar ¢ julgar 0

alguma coisa. tendo como base uma escala de valores. Portanto, ndo € suficiente
testar ¢ medir, pois os resultados obtidos atraves Jesses instrumentos devem ser

e-se dizer que, enquanto a mensuragao é,

interpretados em termos de avaliagdo: Pod
basicamente. um processo que consiste €M descrever quantitativamente um
um processo interpretativo, que visa um

fendmeno, a avaliagdo qualitativa ¢
Julgamento, tendo por base padrdes Ou critérios. Quando se usa 0 termo avaliagdo
do aos aspectos quantitativos da

No entender de Hoffmann (1991), estd S referin

aprendizagem, mas também 205 qualitativos:

gtivos da qvaliacao

3.2.4 Pontos positivos € 16
iacio, os alunos concluintes

Quanto aos pontos positivo
.. com 0S aspectos negativos da

. . aioria
Chirevistados parecem implicar-s na sua m )
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mesma,
5 embora algun i ' \
S S€ mamfestem dizendo q
uc o aspecto pOSit. 3
1vo € fazer ¢
om

que o
aluno se prepare para as provas.

 dos pontos negativos pois, ndo se avalia tod
o o

Eu tenho a dize
ensivo e nervoso no momento

c .
onhecimento do aluno que fica sempre apre

da prova (Pedagogid)
E negati
ivo porque o alno estuda para o 1
. ) / 1omento A .

(Psicologia). e ndo para a vida
A o dei : .
. avalw_zgao deixa o aluno inseguro em relagdo aos contetidos que irdo cai

a avaliacdo, para min 0 aspecto é negativo (Biologia ). rao catr
negativo, que € a pressdo de muitos professores

(Matemdtica).

ode ndo estar bem emocionalmente
bem pois “prova ndo prova nada

Para mim sé existe ponto
1o momento da avaliagdo

va pois 0 aluno p

A avaliagdo é negati
ndo se sai

no dia da avaliagdo €

(Matemdtica).

ita pressio da prova, intrangiiilidade do aluno e
sforcou para avaliar o aluno por

Negativo porqué ha mu
trangiiilidade do professor que ndo se es
semindrio, por exemplo. Ai sim

outros procedimenios mais eficazes, Um
seria o ideal. E muifo mais interessante € motivador. (Pedagogia)

j0, do nervosisno no ato da prova. gue ndo

r causa da pressd

E negativa po
[ de cada #m.

avalia o potencia
Positivo porque obriga 0 aluno @ estudar e 0 ruim é que a maioria se
preocupa sé com a hotd da prova (Matemdtica),
Positivo porque exige 41 © Jluno se prepare além da sala de aula
estudando em outros hordrios (Biologid)-

que rever 0S assuntos jd estudados

Ponto positivo porque 05 alunos t€m

(Biologia)
Positivo porque 8 gente passa facil de ano se tiver tempo para estudar
e saimos da Lniversidade com aprendizado

, sala, € as vezes acontece qie 0
7z uma conplicagdo

e deu, mas faz
de complicar a

tengdo do professor ¢é mesmo

antes da prova. Negativo pord’
seiidos dados €"

minimo, s6 dos ¢oP

professor ndo cobra 05 contetidos 4
danada, entdo, parece que a1
vida da gente (Biologi®):
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A maiori ' ; ;
ioria dos depoimentos evidenciam uma vez mais 0s aspectos negativos d
VoS da

perspectiv itart L :
p a autoritaria da avaliagdo, com a intengdio de classificar os alunos
num

determi ; . .
ninado nivel de aprendizagem, a partir de avaliagdes praticadas atraves de

provas.

O : . . . . ~ .
que isto significa? Significa exatamente ndo realizar sentido constitutivo d
a

avaliaci -
valiagdo proposta por Luckes (1996, p- 76). Se a avaliagdo implica tomada de

Posicd o - .
¢do, [...] e na prdtica pedagogicd nada mais se faz do que classificar o alun
o,

r 0 sentido da avaliagdo.

I$s0 signi 71 '
o significa ndo realiza

q avaliagdo ressaltados pelos alunos concluintes

Os aspectos negativos d
€ntrevi ' ificatori
evistados, embasam-s¢ NUMA perspectiva classificatoria e antidemocratica, que

nﬁo N . .
encaminham para uma tomada de decisao. Essa prética de avaliagdo torna-se

mai
1S grave quando se entende que um aluno pode ser apl'OVadO ou reprovado sem a

as tdo somente com 2 quantidade dos

I x : :
Preocupagéo com a qualidade do ensino, M

te de um dos académicos ilustra esse quadro ao

contegdos dados. A fala seguin

afirmar que:

§ se preocupa coma nota para saber se no
final o aluno estard ou reprovado. O que importa para ele é
cobrar todo o contetido dado em 2 horas de prova, sem se preocupar com a
qualidade do processo de conhecimenio do aluno. O aluno estuda tdo

nsa na decoreba, depois jd esquece tudo para estudar

apavorado que sO pe
para a proxima (Pedagogia)-

ie 0 professor s

E negativa porqt
aprovado

ortante citar Veiga (1994, p.200) ao afirmar

De acordo com © €Xposto © imp

que:

réticas pedagogicas que ocorrem

a uma andlise das P
¢ mecdnico, desprovido de

Quando se procede :
nas salas de aulas, percebe-se que 0 ensino
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e

significado, e os conte
Imente descartados apos as provas

estimulo e resposta, faci

No e endizagem, po
ntende T . 1 A/ e
r da autora mtada, a apr ndi gem, p r sua vez, €, tamb

a C m i i ' a

:]ue I ' Sv ~
adO e e’

maneira arbitrdria (Veiga, 1994, p.20)

t’, a iy
nsmitida pelo professor de

Ainda, ne C
a, n ' ' '
ssa perspectiva, outros depoimentos ilustram o posicionamento d
o dos

profes i
sores diante do processo avaliativo:

fESSOV parece se preocupar somente cont as provas

E negativo porque 0 P10
e os testes. (Biologia)

ssor SO qu
| foram estu
exatame.
ja prova. Nao P

er saber s 0S alunos desenvolvem bem

dados. Jé fiz prova com pontinho, pontinhos
nte e sem reflexdo nenhuma o que F rézzoc’l
odia esquecer nem mesmo uma

E negativo, o pro,
contetidos tal e qua
0{1de tinha que colocar
dizia numa determind

virgula. (Psicologia)

a em medir O aluno, nao hd avango nem crescinento

O professor pens
(Pedagogia)

ue ha uma insatisfagdo quanto a pratica

P .
ercebe-se por €sses depoimentos, 4

avaliati
aliativa dos protessores.
ferente @ classificagdo do resultado que o

O comportamento do professor ¢
alun : .
0 apresenta, situa-se €M julgar © produto que 0 aluno demonstra nas provas
bem ’
como detectar as suas dificuldades nos conteudos trabalhados, sendo a

que 0 aluno aprendeu, € isso denota

a de cobrar 0

avaliaca
lacdo, apenas uma form
foi evidenciado pelos alunos

real i
mente o aspecto negativo da mesma, como

Con . . .
cluintes dos Cursos de Licenciatura.
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q avaliagdo como um momento de énfase no erro

U S ~
ma manifestagdo marcante d

rOCeS . ’ . . .
so de medida ¢ evidenciada no depoimento que se Segue:

r;provagc’io do aluno. Penso mais na
¢ corregdo, e se a gente S
comlt)er:fif;gr- convence qie © erro erd mesmo'do alzm,oge ﬁcg etijige:éfzz
veriﬁ’car ’ isso, prova e~sempre muito negativa, € SO serve mesmo para
v que 0 alun? ndo cabe, o que ele sabe parece nem importar para
ouns professores. Ja Sui chamada a atengéio pelo que errel, nunca el

Jgr lcllec Oacj;ﬂtf.,': Todos fazem assim, se a gente tira nota baixa dai é porqlz)lez
mér,-t’o e ira nota boa é porque o professor repassot bent 0s conteiidos. O
de pmvaao é do aluno mas do professor.O aluno ten medo de pedir revisdo

e ficar marcado pelo professor (Pedagogia)-

0 ~
professor pensa na aprovagdo e

e > o 7
provagdo, pois € esquisita a forma

entrada no erro €, por sua vez Luckesi

Verifi - '
ifica-se que esse tipo de avaliagdo € €

09959 p. 49) afirma:

sta-se com um Vviés mais
» normalmente nio estd interessado em
wado, mas sint quem ndo aprendeu, para

§ SUAS fragilidades.

[...] esse modo de conduzir a docéncia manife
(g]mve ainda, porque 9 professo
lescobrir quem sabe 0 que fol ensi

poder expor publicamente qos colega

jagdo centrada no erro do aluno

P : R
ode-se dizer que 2 classificago © 2 aval
cubra com 0 aluno em qué, € porqué sua

professor des
[.] através dos porqués das

Porqy ~
que ndo propicia que 0

fOrm
a de avaliar nio estd aded
lo aluno alternativas  de

encontradas pe

Substityj
ituicod - '
tuicbes necessarias: sejam

Fee ~
onstrugdo (Luckesl, 1995, p- 49)

a reconstrui erde a oportunidade de

r sua tarefa, P

O
aluno, sem ser levado
s, 0 que pode levad-lo a receber

a ) i
Prendlzagem de novas aquisi(;()es e habllldade

pass;j
vamente a avaliagdo d0 professor-
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A avaliagdo, entdo, deixa de ser um procedimento  que favorece a
em e refazem as escolhas,

a ; , 5
prendizagem, através da qual alunos ¢ professores Ieve

em fungdo do objetivo a ser alcangado.

sta e autoritaria do processo de

Nesse sentido, ha uma concepeao reduciont

avaliagiio. Reducionista por predominar uma visdo quantitativa, centrada somente

sempenho cognitivo do aluno e ¢ um

n :
0 aluno. A nota reflete, assim, apenas o de
dir se ele deve ser aprovado ou

. . :
Momento estanque do processo, servindo pard dect

r é do professor, que determina se o aluno

nido I e . -
0. E autoritario, pois 0 poder de avalia

de x
Ve ou ndo ser aprovado.
Por outro lado, ¢ interessante analisar O dep01mento seguinte que aborda os

Postulados da avaliagio diagndstica:

vo se leva o aluno e 0 prafessor a pensar

A avaliagdo ten Snci
{i 1 seu a

no pl’oceiso da aprendizagent tem que Ser P’ gparada com antece;iencza ¢

4 ntos interessanies. O que foi observado como

rova serd aceila

deve envolver varios instrume o D b ap
erro servird para repensar o trabaino-
(Pedagogia).

specto positt

ondente manifesta
Neste depoimento fica Jdemonstrado @ clareza qué © resp
; 3 transformago.
Sobre a pratica da avaliagdo da aprendlzagem quer emete
‘mplica o jul amento do
A avaliagao como diagndstico fetuado pelo professer ! plica o julg
minhando © professor para uma reavaliagdo do

I :
Processo de ensinar e aprender, e ,
E uma

. ento, d i uma auto-avaliagéo.
. “Jament > oS recursos utlhzados € pal’a

alunos pGIIIlitiIld() que o ngor tecnico €
S >

r .
Corientacsio de seu trabalho © do
ificuldades

iria para superar as d

Cienti .
Ntifico os auxiliem na toma

apr :
Presentadas na aprendizage™
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A . . . ~ v .
o considerar o resultado conseguido das avaliagdes dos alunos, € importante

que . -
este seja visto como base pard saber o que deve S€T aprofundado, ou
modi : o i
ificado; as técnicas que €stA0 sendo adotadas, © envolyimento do aluno, de
for i

na que ele atinja 0 minimo necessario de aprendizagem, €M algumas condutas

5o do processo do conhecimento.

definj :
nidas como indispensaveis para @ transformag
Tais reflexdes apontam para @ concepsao emancipatoria da avaliacdo que €

que o aluno possa preparar-s¢ para ela.

pro :
gramada com antecedéncia de forma

scolar envolve 2 atitude respeitosa €

Nessa perspectiva, o diagnostico do trabalho €
estimuladora do professor, 3 qual permite que 0 aluno refaca seu aprendizado,
desenvolvendo-se através de passos €M que suas escolhas inadequadas também sao
indicios dasg etapas vencidas ostura, qué © aluno pode adotar na
claSsiﬁcacﬁ(), de delegar comodamente ao professor o poder de revisar, avaliar €

Corrigir
abalho escolar 0 julgamento do produto discente

Embora no diagnéstico do ff
o também tem 2 oportunidade da DUSca da

Seq
Ja efetuado pelo professor, © alun
cativa €

sso de aprendizagem signifi

Autocrit;
Critica, essencial a qualquer proce

ransformadora.
uno a habilidade

Desta forma, o profes
. emancipat()ria porque S¢ insere

omo diagnéstico €

Que y
ele ja traz, A avaliagdo €
desenvolvime

nto.

de :
itro do objetivo de favorecer € estimular esse
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3.2.5 i 5
Qualificacio do professor ¢ suas implicacdes na pritic
dtica

Pedagégica

No ~ . .
tocante a questdo sobre a qualificagao do professor e suas implicagbes na
pratic - .
a pedagogica, respostas como as que seguem ilustram a opinido da maiori
a

dos entrevistados:

A qualificagdo é necessdria, mas geralmente ndo reflete na sua prdtica
uma vez que professores com poucd qualificagdo conseguem desenvOIVe,’n
Mas, 4s vezes, oulros com muitas

avaliagbes dindmicas € excelentes.
1 ¢ sdo auloritdrios, fazendo uso do seu poder

qualificagbes niio conseguer

sobre o aluno (PedagOgia)~
ter paixdo pela matéria que leciona

Ndo. O professor para Ser bom tem que
que ele pode ¢ deve ter é uma boa

e pela profissdo. A tnica qualificagdo
poderosa € prazerosa pelo contetido e

diddtica acrescida de uma paixdo
unos (Psicologja).

pela profissdo, ¢ respeito pelos al
que ndo tém mestrado nem

re. Temos OHMOS professores
doutorado, mas t€m & ctividade, Tespeito € didlogo com os alunos. Ja
fessor com Joutorado bater na mesa ¢ pedir para todo

presenciei um pro,

mundo calar a boca par® iniciar a prova. Dizendo: quem colar é zero!
(Matemdtica).

Ndo. O professor deve ter em mente que 0 pedestal existente na ala néio
serve para nada a ndo € para ele ver 05 alunos na sala toda; jamais deve
ver o aluno de forma submissa e incapaz A partir dg momento em que se
encara o professor como alguém que ensina (e muitas vezes se apren de
ensinando); e o aluno como alguém que aprende, melh(.)ra,-d muito a
relagdo professor—alzmo, e certamenteferc} a ~melhor Contrlbuig’ﬁo para o
aperfeigoamento de ambos. Qualifi néio basta! (Matemdtica).
mento ndo serd maior
ofessores 9ue fazem mes

Nem semp

Ndo. Seu conheci ou menor através de sua
qualificagdo, tem r trado e sua avla é um lixo
(Matematica).

a]jﬁcagﬁo, muitas vezes 0 professor foge da
realidade académica. Fle pensa em S qualificar, mas ndo é s6 qualificagdo
no aspecto cognitivo, ! que desenvolver atitudes de respeito e
reciprocidade com 0 aluno (Letr as)-

Néo. Pois mesmo ¢om qu
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Percebe- o . .
ebe-se que ndo ¢ somente a capacitagao técnica do professor, escolaridade

dOm' .
lnl . “A . .
o do ramo do conhecimento, experiéncia que S exercita nos papé€is que ele

dese
! m N , , e . .
penha; também nas caracteristicas afetivas, culturais ¢ de personalidade se

prob - . x
lematizam como parte dos papéis que S40 desempenhados possibilitando que

mod . : . .
elos sejam vivenciados quando 0 professor transmite 0 conteudo, disciplina e

avalia 3 situacs '

alia a situagdio pedagogica.

O modelo através do qual 0 professor S¢€ situa em relagdo ao outro — o aluno —
od ifi enct |

pode ser classificado ao longo de duas tendéncias gerais € opostas: autoritaria e

s duas vertentes € da competéncia profissional

emancinatér ~
ncipatoria. Da superagdo dessa
co . ”

Nereta, nasce a vivéncia democraticd que 1o entender de Perrenoud (2000, p.

169);

 a ler, escrever € contar. A complexidade das
exige competéncias de nivel mais alto, para
ar para uma sociedade dual controlada
de criadores e de pesquisadores,
sempregados — consumidores...

Néo basta mais aprende

sociedades contempordneas
e caminh

todo mundo, sob pena d
por um pequeno nimero de especialisias,
em detrimento de um grande niimero de de

r organiza 0 conhecimento, transmitindo-o de

A forma pela qual o profess0
onceitual; ha aspectos

m : N , .
0do a que seja apreendido pelo aluno 140 se d4 num vazio

que pode fazer com que O professor se coloque

di
iferentes desse mesmo papel ©
do a de pesquisador.

0 i :
Penas como informado OU ultrapasse essa fungao, assumin

a objetividade de conhecimento € sua reprodugdo

Assim, quando se privilegia
o em que ele € transmitido, o

idans: : ]
dénticg em todas as classes, €M detrimento do conteud

informador, d se 0 seguinte discurso.

Pro < i justifica-
fessor assume a concepgdo d¢ al)
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Se o g

professor nd
~ ndo apren . )
221' tio somente repissaj{eoa res,zl;eztara individualidade do al
ianta, nos di conhecimento e Uno e insi
s dias deh ST , €U aC]"ed siste
oje, insistir em ! ito que d
' anto estudo (P e nada lh

At
ransmissa
ssdo de inf 0
O ’ r.:
rmag0es € 0 eXerciclo da autoridade na fo
rma tradici

cional

2

na ql
1al o p
rofessor '
possu 030 hier
como oo i 0 saber ¢ a posi¢do hierarquica; os contetido
mpletos o
N | 0s
. , acabados; 0 papel do aluno ¢ o de ouvir e m
nsmitide, emorizar
0, indepe P
> n '
pendentemente das suaS experiéncias, necessidades e d
o que pod
e

efetivam
ente realizar. Veiga (199
realizar. Veiga (1996, p. 15 1) aponta para 0 seguinte:

JSragment, rocesso mecani

ado. A ativi s wecdnico, repetiti

de conheciment athlq’aq’e de ensinar & VIsta comumente coz;z 0 tp etitivo e

se compotent os objetivos € neutros: liteis para que 0 individ ransmissdo
; ntes na 'l 7 . iduos to

vigente. nanutengdo € 10 aperfeicoamento da ordem : nem-

ocial

enS 5 1

Nes
sa perspecti
ec i
pectiva, 0 desempenho julgado adequado para o aluno é, port
s Or anto 0
transmissdo do conhecimento permit
e

de
passivo
e expectador. Entretanto, quando @

as etapas da experimentago cientifica, discut
> a

que
0 alu
no refaga com 0 professor
es, p0551bilitando que o professor € set
1S

03
pressy
1 -~
l postos tedricos € Suas limita¢0
alun
0s a
vanc . : ,
em em varias perspectwas, esta-se deparando com 2 co
ncepgﬁo

dem
0 24
cratica da didatica.
Ogq
ue defi . : .
efine o professor quahﬁcado ndo 6, portanto, somente o estudo d
0 ae
correta d¢ métodos ¢ técnicas que permitem
a

0

apre
ensio
do conhecimento pelo aluno, como pod

alung;

doutorado, € na hora de lidar

estuda, J2 mestrado;
¢ os métodos aprendidos na

O
professor estuda,
das as técnicas

c
om o aluno esquece
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luno cont reclrsos pouco significativos

a tratar 0 d
democrdtico

universidade, passando
técnica mas também 0 COmpromisso

E preciso competéncia
com o aluno (Pedagogia).

Parti
rtindo desses pressupostos, O professor ao tratar do processo ensino-

aprendij . .
izagem, deve fazer uso de seus conhecimentos para propiciar momentos de
des
Co . . . .
berta, tanto do aluno como de si mesmo. Para isso, € necessario conhecer o

alung . _y
, saber ouvi-lo, observa-lo de modo a propor recursos avaliativos compativeis

com o que o aluno ja tem, de forma 2 fazé-lo avangar na apr endizagem.
Ao contrario da concepgdo autoritaria, 0a qual o aluno deve ouvir, memorizar o
conteudo da matéria para coloca-lo na prova, o professor pode pedir que 0 aluno
faca alguma coisa ou dé, de forma ativa uma resposta- Criam-se situagdes para que
0 aluno também repita a resposta correta aprendida, de forma ativa também:

€xe
cutando algo, escrevendo, Jdemonstrando 0 que aprendeu.

e ensino desejado

pelos alunos concluintes dos cursos

Entende-se que o tipo d
que © professor ensina e

de Tinann: : .,
Licenciatura, pode produzir conhecimentos, J
o vistos como incompletos, € estes tém a

rea o
prende os conteudos dados, porque 52
v . r .

€r com o aluno, o pI'OfCSSOr e oS fatos que o cercamnt. Assim, a agao de ensinar:

utivos da diddtica, o objetivos,

[---] poe em movimento oS elementos consttf - s o0jelve
0s contetidos ¢ a unidade ensino-aprendrzagem numa situagdo diddtica
cola e dos alunos, a agdo

concreta, que jnclui 0 contexto socioc.zv:/turc’zl c{a s dos
docente. o0s recursos didaticos disponivers; ¢ conhecimentos e as
experie‘hcias de vida do professor ¢ dos alunos (Lopes, 1996, p. 109).

a, 0 tradicional confronto entre

a da intervengdo pedagbglc

Do ponto de vist
uno, ja ndo se apresenta

e ¢ valor do al

do, interess
jcar o seu grau de aprendizagem,

Objeti

Jetivo pretendido ¢ alcansd

Co L l
MO necessario apenas pard compreender 04 exp
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mas fundamentalmente para subsidiar 0 professor ou a universidade quanto as

intervengges pedagdgicas subseqlientes ou quanto a tomada de decisdo quando do

replanejamento. O que passa a exigir do avaliador dominio teorico de sua drea de

docéncia e conhecimento do aluno em termos de realidade social e possibilidades

cognitivas.
A dificuldade no entender de Hoffmann (2000), dos professores em
compreender e perseguir tal principio, na realidade educacional, ¢ decorrente de sua

precéria formacdo pedagogica, principalmente €m avaliagdo.
De acordo com Fernandes (1986, p.28), 0 professor ndo vei cumprindo o seu
qualificagdo necessdria para

papel de transformador porqué ndo possui @

entender, calmamente, o que Ihe compete fozer. Para este autor, é essencial que o
b4

Professor discuta contetidos, métodos € procedimentos de ensino ¢ saiba adequa-los
2

490 seu aluno concreto.
E importante, pois que 0 professor compreenda 0 processo de construgio social
ffmann (2000), as origens da situagdo de

do conhecimento e perceba segundo Ho
o as causas da manuten¢do de uma

Crise em que a sociedade Vive; reconhecend

ncipagao.

ordem social que ndo conduz 2 ema
e conhecimento do

professor acontece no

Penin (1994) afirma que 0 processo d
em que vive. E que €s8¢ espago € constituido pela

interi .
hterior do espago sociocultural
relagdes qué mantém com 08 alunos e com 0s

Vivéncia da situagdo de ensino @ pelas

C o o
olegas no interior da instituigdo:
eterminantes das instituigdes que se
A andli onta para 05 ¢
ise da autora ap
tes, enquanto formagao em Servico.
2

refletem nas concepgdes € praticas docent
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Num j

1 jogo de ¢0
co '
ntradicbes, que 0corre no interior das escolas, um
; , fe . uma cre
ar de pertencerent d mesma rede de ensino cgg’a
name sino, cada
a-se tnica. Essa obra apresenta-

S
escola C [ i p ! ~

se j ento
em continuo moviment,
dando continui
ntinuidade a s construgdo (b enin, 1994, p-82)

rso de uma das alunas entrevistadas:

Op
ensam
ento da autora, endossa 0 discu

unir-se com outros de sud rede de ensino e promo
, . ve

dos e debates. i ele estard sempre procurando melh(;
1o onde todos agprendem € falam de suas

conjun

eOS professor deve
pagos para estu
cq{z'taly‘icar-se num espago
lificuldades (Pedagog ia)

Dec
orre dai a '

ai, portanto, qué ndo s€ pode analisar @ pratica avaliativa dos
{-las no cotidiano da universidade, criando

profe
Ssore { n
s sobre avahag:ﬁo sem inser

ente € orienta

eSpa
¢os de
reflexa
flexdo perman dos por educadores OU especialistas
cilo dessd pratica.

engajad
os em uma possivel transforma
r de Hoffmann (2000) exige

ica avaliativa no entende

A
transformagdo da prat
scolas, professores €

de t
(agéncias formadoras; srgdos oficials de educagio; €
iqntes na questdo de uma pratica

e todos para ©

Para
a oy
autora, viabilize um

avalj
lacdo versi jlei
nas universidades prasileras-




.
el LA, OO RIS T RIS A SRR

CONCLUSAO

A problematica da pratica da avaliagdo tem sido pesquisada a partir de

enciados no cotidiano do contexto educacional. Na

dify .
erentes postulados que s30 V1V
CO ~ . . ~ ’ ~ .

ncepedo tradicional a finalidade da educaga0 ¢ a conservagdo da estrutura social e

tiva a educagdo € conhecida como

0 : .
seu funcionamento harménico. Nessa perspec

s e 0 aluno € visto como um

me o . . ~
ra transmissdo e memorizagdo de informagdes pronia

S : . rel : -4 N
€T passivo e receptivo. Em conseqiiéncia, a pratica da avaliagfo se reduz a medir a
Quantidade  de informagdes retidas, gssumindo um  carater classificatério,

camente, neste contexto, @ avaliagdo depende

Sell . . ‘ v . . T
tenciativo e punitivo, histor!
¢ a utilizd-la como mecanismo de coer¢do €

exclusi
clusivamente do professor, € €st€ tend

autoritar:

toritarismo, em relagdo aos alunos:

Por outro lado, na concepsa emancipatoria, 8 qvaliagdo da aprendizagem estd
2

adora, ist0 ¢, uma visdo de educacdo que

I
'8ada a uma pratica pedagégica transform

ua do profess

or ¢ aluno, pard o processo de

Cons;j : ) .
sidera a reciprocidade mut
sso de conscientizagdo dos

nado ao Pr 0ce

o : .
hhecimento que estd inter-relacto
constitui no processo de

Sujeitos. A avaliagdo da aprendizag®™ nesta concepsac 5¢

reflexs .
flexdio e agdio da pratica educative
pedagogica, 8 respeito dos

O presente estudo, a P

ino-aprendizagem
POstulados da pratica da qvaliagdo escolar 1o processo €nsino-ap gem,
o-metodok')gicos que nortelam a

¢ . o
Aracterizoy os diferentes pressup"s“’S teoric

Praticq pedagogica.
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Assi
Im, com
> preendeu-se
ue 3 itari
que a concepgao autoritaria aborda a probl
ematica d
a

lr da i

l E a (“ll a" : ’ s

.

Cont
udo, a
, apesar da dentncl ; ati
denuncia a postura esttica da avaliagdo classifi
ificatoria
a
?
lassificatorio e seletivo da pratica

perspecti
ectiva o
qualitativa ndio supera 0 carater ¢
educati
ativa :
nas instituigd
uicdes de ensino, i ]
, isto porque os nstru
imentos de i
avaliagdo

30nt' ~
> ntrado .

Provas
és da pesquisa empirica realizada junto ao
S

Tal i 5
situagdo foi evidenciada atraV
se — UNIPAR - Sede.

profe
Ssores
e alunos da Universidade Paranaen

pesquisa manifestaram em seus depoimento
S

Os i
n
terlocutores participantes da
ento e medida do contetido académico

uma ’

pratic ot m
a avaliativa marcada pelo rend!

g sugerem uma compreensdo de avaliagdo

Ve ifi

rificoy- 0
Hticou-se que 0S alun
ahdade do processo de

irecionada a tot

Cteriz

a

da por uma concepsao mais d
processo qvaliativo cOmMO diagnéstico continuo

mo. |
, 1Sto €

0 € porque, caracterizam 0
micos demonstraran compreender a pratica

do
ensin
0 :
e da aprendizagem. Os acadé
omo element

08 constitutivos de um processo

dOC
Cnte
e o ato de aprender ©

1ativo
denciaram yma percepc;éo do processo avaliativo

Po
I sy
a vez, os professores evi
tiva, na opinio da maioria

a prética gvalia

Cent
na figura do professor e
mo forma de medir

pesquisa, S

0S. A pCl’CGp

e constitul €O

Signify

Icati

ativa dos participantes da
cdo dos professores diverge da

lfICa
r 0 I .
nivel de aprendizado dos alun
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percepca
¢do dos
aluno ia Vi 0
s, haja vista queé '
esta se caracteriza p
r uma concepgdo
pg:

autor' ro.
1taria
do processo ensino aprendizagem.

sificatorio da pratica avaliativa desenvolvida

Ess
C pr \ :
processo setenciativo € clas
Pelos
profess
ores icenci
nos cursos de licenciatura da universidade em estudo, na
, ndo
objeto a ser conhecido, ou seja

idera
O .
processo de interagdo do aluno com 0

cionada ao aprendizado, mas principalmente

hdo
S€ constitui
nstitui por uma pratica dire

utado pelo professor.

Para
0 regi .

gistro formal de um resultado comp
ubjacente 20 CUrs0s de formagdo

Coe

rente ~ :
com a concepgdo de conhecimento

r entendida como um processo continuo €

de
profes
sores, a avaliagdo deve S¢

, redirecionador da pratica pedagogica-
da Universidade Paranaense-Sede

Assi
im, ~
) propde-se que professores © alunos
m part. .
icipar da hétero € da auto-avaliagdo, Ja avaliaglo do processo e dos
ficuldades individuais € coletivas.

result
atingidos que refletirdo sobre as di

da semestre,

professores e alunos avaliem 0S

Su
gere-se que ao final de €2
ologias

ores), O proprio processo (metod

Sujei
Itos g
0 processo (alunos © profess
e método, articulagéo

Cont ’
eudo

S x : : iti '

, relagdes, articulagdo teord e pratica, contetdo
0 individua

] e coletiva. A avaliagdo assim

Vert'
Ical
¢ . )
horizontal) e 2 produgd
e desenvolvimento do pensamento critico

i o
da, constitui-se em possibilidade d
o do proﬁssional de

indispenséveis 5 formagd

e .
Criad
Or . —~ .
, condigdes consideradas

O . . v ~
conjunto dos dados qnalisados apontam para & necessidade da criagdo de uma
idacdo democratica.

io, interessd

Drat;
ICa g .
V . . ’
aliativa de cunho emancipator



84

IStO I
equ
quer, por parte dos professores, © estabelecimento de  objetivos

pedag, .
ogicos condi :
ondizentes com as finalidades Je ensino que s deseja alcangar ¢ a

Organizags
Zagdo :
do trabalho de forma @ atender esses objetivos. Nesse sentido, a
avaliacj ’
¢cao sera : .
4 praticada para analisar 0 que os alunos aprenderam, 0 que ainda lhes

falt
a aprend .
er e 0 que precisa Ser modificado de modo contribuir para a melhoria

do pr. dizagem
pro 1 7a
ancipatd ria relaciona-se a necessidade

Um d
os desdobramentos da qvaliagdo €
r, mas ele também se auto-avaliar.

de
0 aluno ni .
o ndo ser avaliado apenas pelo protesso

o sentir-s€ partici -responsavel pela

pante € €O

Esta &
a e v .
1ma das maneiras de 0 alun
Organj
izaca ' jatl ' ti
¢do e desenvolvimento do processo qvaliativo, além do que esta pratica
POssa
r : v fci
epercutir favoravelmente em suas atividades quando do exerciclo de sua

Profissao
Co «
mo a aluno poderé avaliar 0 rabalho € 2 atuagao do professor?
Acredi . - x
credito que a experiéncia € criatmdade, o desejo d¢ mudanga apontarao 03
rocesso de ensinar € aprender

instr

u .
mentos adequados. Mudar a forma de qvaliar 0 P
ntanto, necesséria e que requer O

tem g
si fici
do uma questdo bastante dificil, no ©
a concepgdo de

temente deﬁnidos com

eleci .y
cimento de critérios coeren
Conhep; . A
hecimento que oferesa suporte 408 alunos. AsSIT as formas de avaliacdo
em , , :
basar-se-io na forma de processo critérios pre-estabelemdos, na sua
Major
, juntamente com os alunos:
a avaliagdo deve ser uma

A questdo do estabelecimen® dos critérios para
Pre o :
Ocupacdo dos professores €M estudo. Dest? forma, 8 qvaliagdo precisa ST
diseys; : :
Cutida com os alunos, tanto na propostd; quanto nos resultados- Assim, definidas
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aS legra r 4 » I
Or d

alu
no possa refazer o trabalho.

que d
eve ser '
co
nstruido por professores € alunos. A referéncia em prati
. [ praticas
drias, ma i
rcadas pela memorizagdo, pela reprodugdo de um conheciment
. ento
0, pronto
. dado pelo professor ou pelo livro, dificulta a adogdo de no
VOS

Pardmetros.
do, construido no coletivo, a partir de

Por
ou

tro lado, a abordagem de contell
a dindmica & pratica avaliativa, €

proble
maS . . . .
trazido da realidade; imprime uma nov

as pela especificidade de cada disciplina. Os

lev
a ao :

rompimento das barreiras criad
o e & construgdo de hipdteses, portanto

aIUn
0s ) ~ .

, por sua vez, sao estimulados 2 reflexd
stantes dos manuais.

basicamente a5 con

ada
rem :
respostas originais e no
se formar professores

a necessidade de

As ~
reflexdes acima apontam
idaddo critico,

C()mpI'Ometl'do R T, . ~
s com a avaliagao emancipatoria. A formagdo do ¢

0, criativo, comunicativo € em condigdes de

reflexi
X1V
0, capaz de atuar em grup
0 € proﬁssionais da

ada
ptar.s . : 111 i
e a novas situagdes requer nstituigdes de €nsth

edu
Cagdo
com as mesmas caracteristicas

(1999 p-122)

vas idéias que exijam do

Par

afraseando Perrenoud [...] propor 10
pl'of

eSS r A

or a reniincia ao que €le & 9° quie faz de boa yontade € o que ele cré ser
radoura de 514 praticd, dai a importancia

ade
quad, o
o pode néo levar @ mudanga dh

de
se in
v Y 1o . ~ LT
estir na qualificaga0 pedagog 1ca.

mancipatéri

A prética da avaliagdo € a supde 0 dominio o irabalho pedagogico
¢ do professor.

0 um
todo e contribui para 0
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Acredi S .
redito que ndo ha desenvolvimento do aluno sem o desenvolvimento do

professor.

pratica emancipatorid, portanto, se constitul nO processo de reflexdo sobre a
pratic . . . . .
a pedagogica, propondo acdes que operacionalizem s transformagdes

humanizadora ¢ rompe, portanto, com 0

hecessari 5
ssarias para uma educagao plenamente

carg e - e o

ater classificatorio e punitivo, marcas de avaliagdo autoritana.

Nesta abordagem o processo da avaliagio estd direcionado a problematizar
to o trabalho do professor quanto 0 estudo por parte do aluno, assim, avaliagdo

tilizados para objetivar O processo

mut . )
ua e a auto-avaliagdo sdo 05 instrumentos U

mento mutuo.

avaliati ) )
1ativo comprometido com 0 crescl
promissado com uma pratica avaliativa

O trabalho docente que esteja com

ora procuraré

desmistificar, questionar situacoes

pro .
blematizadora ¢ transformad
s, criando

Vivene |
Venciadas pelos alunos, valorizando cultura, €3 linguagem dos mesmo
condigies de diglogo e reflexdo O enfoque metodologico aqui proposto Jtravés da
rofessores € alunos dos Cursos de Licenciatura

reflexy < s
X30 e acdo, possibilitara aos P
a relagdo

dos € educadores, isto porque, 20 meu Ver,

Que )
ambos sejam educan
cesso educacional nas

pro . ro
fessor-aluno ¢ horizontal € 14 imposta-
J0 professor-aluno

s necessd '

Univers; ~
versidades promova @ transformacao, C
com O

cada aluno ¢m si,

Sej . ’
ja efetiva. Desta forma, haverd preocupa
+iq padronizado. O dialogo

pro N
cesso e ndo com o produto de a
pizadas & cooperagdo, a unio,

po em qu
uno ¢ do

€ de X
senvolvido, ao mesmo e



87

A r £, i . .’ . )
pritica da auto-avaliagio cria condigdes para que O aluno tenha uma atuagdo

mais .
ampla no processo de aprendizagem, porque ele tem a oportunidade de

analisar .
Seus progressos nos estudos, bem como a8 atitudes ¢ o comportamento do

pI‘OfeSS . ;e N
or e dos colegas. Do ponto de vista pedagogico, 2 consciéncia dos proprios

avancos. limi . .
¢os, limites e necessidades ¢ caracteriza cOmo um processo ativo e continuo

da a .
prendizagem, na qual qualquer processo formal de nota, €Xames, deixa de ter

sentj
ntido em tal abordagem.
A concepgdo emancipatoria proposta como melhoria para 0S CUISOS de

_ UNIPAR - Sede, assume, portanto, uma

licenci
n . .
ciatura da Universidade Paranaense
pos iénc

tura de reflexdo, que permite a0 aluno tomar consciéncia de seus avangos ¢
o na construgdo do conhecimento. Nessa

difi _
Culdades, para continuar progredind
ibilita que professores € alunos

pers : . 1
pectiva, a pratica da avaliagao poss
redj . i jagnosti

dlmensmnem o0 ensino a partir do efettvo diagnostico resultante do processo de

a .
utO-aVah ~ .
r as preocupaq@es desta institui(}ﬁO, novas f()rmaS e

Devem, também, integra
dagogicas desenvolvidas pelos

das praticas pe

Novo -
S espagos para reflexdo © analise
Jaborat6rios de analise

Pro
fessores, quer sejam atraves de grupos 9° estudo,
periéncias. Fistas estratégias chamam a atengdo

Colet| .
Iva, semindrios para trocd de ex
mento,

fessores 1&m que tomar a cada mo

Parg :

0 conjunto de decisoes que 0S pro

Além de que, neste espago as praticas e as opinioes tornam-se publicas e
> s "

S coletivamente.

tran

s L :

Parentes, enriquecidas € assumida
os profe

No processo de avaliasdo proposto, ianto s alunos como 0s professores

Sabers
er? . .
rdo quais suas dificuldades © seus progresso®
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A pritica avaliativa quando atrelada aos objetivos dos académicos e do ensino ¢

Categoria relevante para se compreender € iransformar as universidades.
Um professor que esteja engajado numa pratica avaliativa transformadora

no, a cultura dominante, valorizando

Procuraré desmistificar e questionar, com © alu
a linguagem e cultura, oferecendo condicdes para que cada um deles analise seu

perceber as contradicdes da sociedade

o ‘
ntexto e produza cultura, € juntos, possam

e .
grupos em que vivem.

Assim, na concepgdo emancipatoria aqui proposta, acfio educativa pressupoe,

xto onde vive

tanto uma reflexdo sobre a pessoa, COMO uma analise sobre o conte
¢oes sociais dos alunos se

ssa  pessoa. Neste sentido, © contexto das rela
Caracterizam como ponto de partida para © trabalho docente. A problematiza¢do
Marca o processo de ensino € aprendizagem e se determina pelo dialogo, pela
coop Cracdo, pela unido, isto porque; a Cmaﬂcipagﬁo se faz a partir da reflexdo e da
3¢80. Portanto, pela reflexdo ¢ acdo 0 rabalho docente 5 direciona a uma pratica

Pedagogica libertadora.



REFERF:
'ERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

s sobre 0 processo de avaliaciio do curso

BARB
0
SA, A. et al. Algumas reflexde
ANPED, 1991.

de adm;i
mini x
nistrac¢fio realizada na UFV. Sao Paulo:

CAPPE
LLET
TL 1. F. (org). Avaliagdo Educacional: fundamentos ¢ praticas. 530

Paulo: Arti
+ Articulagdo Universidade/Escola, 1999.
diano escolar. In: ESTEBAN, M. T.

ESTER
A
N, M. T. A avaliagio no coti
sentidos. Rio de Janeiro: DP € A, 1999.

Aval;
dllacr

102 1y

a0: uma pratica em busca de novos
. Avaliagiio: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de

e
iro: DP&A, 2000.
sor. In: CATANI, D.

e o trabalho do profes
o Paulo: Brasiliense,

A
NDES, F. A formagdo politica
cdo de professores. Sa

- €t al L
1986 .. Universidade, escola ¢ forma
Foy

CAU
LT, M. Microfisica do poder: Rio de Janeiro, Civilizagdo

Bragilej
llelra/Graal, 1979
sar ao agir em avaliagdo.

MA
NN J. M. L. Contos ¢ contrapontos: do pen

Port

0

Alegre: Mediacdo, 1998.
tica em construgio da pré-

\_—_— ,
€5cola 3 univers] . Avaliago mediadora: uma pra
iversidade. Porto Alegre: Mediagdo, 1994

perspectiva construtivista.

_ Avalia¢iio: mito € desafio, uma

2\—____

1.ed P

- forto Alegre: Media(;ﬁo, ZOOO.

ito € desaﬁo - u

~ Avaliagio: m ma perspectiva construtivista.

Po—

ed. P

orto Alegre: Mediagao, 1996
trutivista.

_ Avaliagéo: mito € Jesafio - uma perspectlva cons

Port
0A
legre: Educagdo e Realidade; 91.
julgamento ou construgdo? petropolis, RT:

Lim

A

V()Zes, ggfe O. Avaliagho escolar:

LQP

VE}&?’ A. O. Relagio de interdependéncia entré ensino e ziprendizagem_. In:
,» L. P. A. Diddtica: 0 ensino e suas relaqﬁCS. CampmaS, Sao PaUIO: Papirus,



90

LUCKE
SI . .
1986 C. C. Revista tecnologia educacional. Rio de Janeiro: ABT, n.° 61

—_— . A . . .
valiag¢iio da aprendizagem escolar: estudos € proposigdes. 3.ed. 530

Paylo: Cortez, 1996.

nal escolar: para além do autoritarismo, S0 Paulo:

mg@f'aliagﬁo educacio
— . Avaliacdio da aprendizagem escolar: estudos € proposi¢des. 2.ed. Séo

Paylo: Cortez, 1995.

sa em educagio: abordagens

L(HDB:
E. M & ANDRE, M. E D. A Pesqui

Qualitati
alitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.
do processo. Sso Paulo: EPU, 1986.

Mizy
KAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens

ara 0 povo. 580 paulo; Brasiliense, 1985.

NIDE
LCOFF, M. T. A. Uma escola P
NOVOA, A. Aplicagfio em educacdo:

thV()
A, A. Nota de apresentagdo. In:
1993.

Novas ;
perspectivas. Portugal: Porto Editora,
[ugar de cultura. Campinas,

PEN
IN, S. T. De S. A aula: espago d¢ conhecimento,

Sio
Paulo: Papirus, 1994.
para ensinar. Porto Alegre: Artmed,

PER:
RENOUD, P. 10 novas competéncias

2000,
 Avaliagio: da exceléncia & regulagdo d25 aprendizagens - entre

duasl' .
Ogicas. Porto Alegre: Artes Meédicas, 1977
Priticas pcdag(’)gicas, proﬁssz‘uo docente € formacao:
Quixofe, 1993.

\——

Perspect: .

R Pectivas socioldgicas. Lisbod, Dom
OMA . ) |

1999 O, J. E. Avaliagdio dialégica: desafios € perspectivas g0 Paulo: Cortez,

ria € & pratica de avaliagdo €

qtoria: desaflo 3 teo

SAy
L
. A. M. Avaliagio emancip
[o: CorteZ, 1988.

refo
Mulacs
lagdo do curriculo. S80 Pau
pratica de

: desafios 3 teoria © a

. Avaliaciio emancipatéria
] 50 Paulo: Cortez, 1 91.

culos. ©a0

Avalj
iaca
€30 ¢ reformulagdo de curr!

seolar. Campinas, gp: Papirus,

SCHJ
Z .
1997 A, C. P. de. Avaliagio d° rendimento €



91

_Revisando a teoria da avaliA¢do da aprendizagem. In: SOUSA, C
P. de. Avaliacdo do rendimento escolar. Campinas: Papirus, 1993. s

VEIGA, I. P. A. A construgdo da didatica numa perspectiva historico-criticade
educagdo: estudo introdutorio. In: OLIVEIRA, M. R. N. S. (org). Didatica: ruptura

compromisso e pesquisa. Campinas: Papirus, 1995.

Didstica: o ensino € suas relagdes. Campinas, Sdo Paulo:

Papirus, 1996.
Projeto politico-pedagégico da escola: uma construgdo

possivel. Campinas: Papirus, 1994.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Avaliacio do trabalho pedagoigico universitario.
Pedagdgico promovido pela Escola Superior de

Texto apresentado no VI Encontro
Educagdo Fisica de Goias — ESEFEGO, em agosto de 1996.

a avaliagdo e a formacfo de profissionais da

_Reflexoes sobre
as. Universidade de Brasilia, Faculdade de

educacdo. In: Caderno Linhas Critic
Educagiio — Brasilia: UnB, 2000.

as avaliativas e a organizagio do trabalho

. As pratic
doutorado, 1993.

pedagégicos. FE/UNICAMP, tese de




BIBLIOGRAFIA

AB
REU M. C. de e MASSETO, M. T. O professor universitario em sala de aula

Sdo Paulo: Cortez, 1982.

AF ¢ i

SOCQII\ISQ, Al Avahacao educacional: regulagdo € emancipagfo; para
iologia das politicas avaliativas contemporanea. Sdo Paulo: Cortez 2600 b
como instrumento de formacdo docente

ontinuada
fissionalizacdo do magistério. Campinas:

ALARCAO, 1. Formagdo ¢
hos da pro

In:VEIGA, L. P i

Papirus, on. (org). Camin
A ~

19I§\:§_IES’ N.(org). Formagao de professores: pensar ¢ fazer. Sdo Paulo: Cortez,
AMORIM, A. Avaliagio institucional da universidade. Sdo Paulo: Cortez, 1992

codigos Y control.
Akal, 1998.

A M. Estratégias de Ensino-Aprendizagem

II: hacia una teoria de las

?ERNS"_FEIN, B. Clases,
ransmisiones educativas. Madri:

EORDENAVE, J.D. PEREIRA,

etropolis: Vozes, 1978.

BOURDIEU, P. Linguagem € poder simbolico. In: A economia das trocas
Sp, 1996.

linguisticas. Sdo Paulo: EDU
Magistério Formagao

M. M. E. (orgs). Colegdo
superior: do projeto

CASTANHO, S. & CASTANHO, L.
e trabalho pedagogico. O que ha de novo na educagio
Campinas: Papirus, 2000.

pedagdgico a pratica transformadora.
o: a logica da organizagdo do curriculo

aduaci
6,n.33, p.43-75,ju1/dez, 1994,

E,SELHQ, [ M. Ensino de g&
ucagdo Brasileira, Brasilia, CRUB, v.1
CRUZ, C. H. C. Educacio libertadora como projeto politico social. Revista de
educagdo AEC. Brasilia, 1993
8EMO, P [niciacio 2 competéncia reconstrutiva do professor bisico.
ampinas: Papirus, 1995.
a: educagdo © trabalho no capitalismo.

face oculta da escol ,
Artes Médicas, 1989.

ENGUITA, M. F. A
rto Alegre:
50 docente. In: NOVOA, A. Profissdo

Trad. Tomaz Tadeu da Silva. Po

ESTEVE, J. M. Mudangas sociais ¢ fun¢

Professor. Porto: Ed. Porto, 1991.



93

FAVERO, M.L.de Albuquerque. Analise das praticas de formacio d :
especialitas e professores. R. Bras. Est. Pedag., Brasilia, v. 68, n? 160,0p?d5‘§$(5](5);‘

set./dez. 1987.

FONSECA, S. G. Ser professor no Brasil: historia oral de vida. Campinas:

Papirus, 1997.

escolares, imperativos didaticos e dinimicas sociais

FORQUIN, J. C. Saberes
cdo n. 54. Porto Alegre, 1992, p. 28-49.

Trad. Tomas T. da Silva. Teoria & Educa

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. S&o Paulo:Loyola, 1996.

 Os intelectuais € © pod
Janeiro: Graal, 1984, p.69-78.

er In: Mierofisica do poder. Rio de

GALLO, S. Conhecimento transversalidade e educacio. Impulso. Out./97.

GATTI, B. A. A formagdo dos docentes: o confronto necessdrio professor x

academia. Cadernos de Pesquisa. S0 Paulo, 1992.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais transformadores. In: GIROUX, H.

A. Os professores como intelectuais: 1umo a2 e O Sare
rtes Médicas, 1997. p. 157-164 DELAMONT, Sara.

aprendizagem. Porto Alegre: A ; ; .
Interagio na sala de aula. Trad. Manuel Ruas. Lisboa, Livros Horizonte, 1987.

172p.
m educaciio: para além das teorias de

resisténcia €
s, 1986.

B. Biaggio. Petropolis: Voze
das professoras do ensino primario. NOVOA,

GONCALVES, J. A. A carreira :
Antonio. Vida ’de professores. portugal, Porto editora, 1995. p.141-169.

GIROUX, H. Teoria critica ¢
reprodugdo. Trad. Angela Maria

GOODSON, I. Curriculo: Teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995.
RA, M. A organiza¢iio do curriculo p
1998.

or projetos de

HERNANDES, F., VENTU

trabalho. Porto Alegre: Artmed;
do professor como compromisso politico:

KINCHELOE, J. A formagio »
mapeando o pes-moderno. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

LEITE, D.B. C, ¢ MOROSINL M. A
1997,

universidade futurante. Campinas: Papirus,

ofessores: formacdo € proﬁssﬁo. Campinas-SP: Autores

MENEZES, L. C. (org). Pr
associados; Sdo Paulo-SP: UPES, 1996. 448p.
cional e a formacio do

MOREIRA. A. F. B. (0rg) O conhecimento educa
T Campinas, s, 1994.

professor. Campinas, SP: Papiru



T———— (
escola. Inovagdo, s/l, s/,

94

 Parametros Curriculares Nacionais: em busca de alternativas.

Brasilia- Revista de educagdo AEC, 1995.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios 2 educac¢io do futuro. Sdo Paulo: Cortez,

2000.

NOVOA, A. (org.). Profissio professor. Portugal: Porto editora, 1991.

A formagiio continua entre a pessoa-professor e a organizacio
' p.63-75. s/d.

. As organizacoes escolares em andlise. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

. Os professores € a sua formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

_Profissiio professor. Porto: Porto Editora, 1992.

PEREZ, J. S. Investigacion educativa y formacién dei profesor. Madrid: Ed.
Morata, 1997.

PERRENOUD, P. Avaliagdo: entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

PIMENTA, S. G. (Org) Saberes
Cortez, 1999.

pedagégicos e atividade docente. Sdo Paulo:

PIMENTEL, M. da G. O professor em constru¢iio. Campinas, Séo Paulo, Papirus,
1993.

SACRISTAN, G. Poderes instaveis em educagdio. Porto Alegre: Artmed, 1999.
SANTOS. B. S. Pelas mao de Alice: 0 social € o politico na “pés modernidade.

Porto: Afrontamento, 1994.

Um discurso sobre as ciéncias. Porto: Afrontamento, 1995.

ocente ¢ a producio de conhecimentos. Uberlandia,

Jjun 1997.p. 127-140.

UFU - MG (1992). Universidade Federal de Uberldndia. Centro de Ciéncias
Humanas e Artes, Programa de Pos-Graduagdo em Efiuca@o. Orientacdes para
elaboracio de m;balhos académicos em geral. Uberlandia: Ed. UFU - M.G.

STANHO, M. E. L. M.(Orgs.) Pedagogia Universitaria: a

SAVIANI, D. A fungfo d
EDUFU,v.11, n.21 € 22, jan

VEIGA, L. P. A; CA '
inas: Pap1irus,

aula em foco. Camptl
Caminhos da proﬁssionalizacﬁo do magistério. Campinas:
e s ;

Papirus, 1998.




95

_Técnicas de ensino: Porque ndo? Campinas: Papirus, 1991,

VEIGA, I P. A. A pratica pedagégica do professor de diditica. Campinas:
Papirus, 1989.

ZABALA, A. A pritica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1997.




APENDICES




APENDICE I







APENDICE 11




Universidade Federal de Uberlandia/UNIPAR

Curso de Pés-Graduagdo: Mestrado em Educagio

| - Dados de Identificag@o

1.1 Nome:
1.2 Idade: anos. Sexo:

1.3 Estado Civil:

2 - Exercicio profissional

2.1 Tempo de servigo na UNIPAR:
22E professor em outra Institui¢do:
23 Disciplina que leciona na UNIPAR:

2.4 Curso de Graduagio:

2.5 Pés-Graduagdo:

Prezado (a) Professor (a)

A presente  pesquisa,  pretende
diagnosticar, as concepgdes sobre a
avaliagio e como se caracteriza esse
processo nos Cursos de Licenciatura da

UNIPAR-Sede.

Total de anos de Servigo:

Total de anos de Servigo:

Ano de concluséo:




2.6 Cursos de Especializagdo / Aperfeigoamento concluidos nos ultimos 02 (dois)

anos:

inari j is) ultimos anos:
2.7 Participagdo em Congressos / Seminarios / Férum nos 02 (dois) ultimo

3 - Processo de Avaliag@o

~ : ~ f)
3.1 Qual sua concepgio de Avaliagao?
ili g rocesso de Avaliagdo da

3.2 Assinale os instrumentos mais utilizados por voce no p

Aprendizagem (de 01 a 11):

() Produgiio oral individual

() Produgdo escrita individual

() Teste oral

() Teste escrito

(') Trabalho em grupo com exposi¢do oral
() Trabalho em grupo escrito

() Pesquisa bibliografica

() Prova escrita individual

() Prova com consulta

() Prova escrita em equipe

() Seminarios




Outros:

processo de Aprendizagem?

iti ' jagdo.
3.4 Cite os pontos positivos € negativos da Avaliagd

ati valiativas dos professores do seu
vocé 3 elhorar as Praticas Ava
3.5 O que vocé propde para

curso?




APENDICE 11T




Universidade Federal de Uberlandia/UNIPAR

Curso de Pos-Graduagdo: Mestrado em Educagio

Roteiro de Entrevista coletiva com os Alunos

A presente entrevista pretende diagnosticar as concepgdes sobre avaliago e

como se caracteriza esse processo nos cursos de Licenciatura da UNIPAR.

1. Qual a sua concepgdo de Avaliacio?

2. Quais os tipos de Avaliagdo mais usada por seus professores durante o seu curso

de graduagdo? Os critérios de avaliagdo adotados pelos professores sdo claras e

precisdes?

3. O que vocé propde para melhorar as praticas Avaliativas dos professores do seu

curso?

4. Quais as a¢Oes necessarias para se resgatar a qualidade da avaliagdo no processo

de Ensino-Aprendizagem?

5. Quais os pontos positivos da Avaliag¢iio?

6. Quais os pontos negativos da avaliagfio?




