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RESUMO

Este estudo teve como objetivos: resgatar historicamente 0s mecanismos
ideologicos presentes no contexto educacional brasileiro a partir de 1960, periodo de
surgimento da psicopedagogia; discutir e analisar a Avaliagio psicométrica, com énfase
no teste de inteligéncia WISC e dentro deste o subteste vocabulario e comparar as
palavras exigidas no subteste vocabuldrio do teste WISC traduzido por POPOVIC
(1964) e 0 WISC 111, traduzido por FIGUEIREDO (1994), com as palavras presentes
nos livros de Lingua Portuguesa, oferecidos pelo MEC ou elaborados pelas proprias
escolas. Para tanto, analisamos 0s livros de Lingua Portuguesa de uma escola de cada
rede de ensino de Rio Verde, sendo que as publicas adotam os livros didéaticos
oferecidos pelo MEC ¢ a escola da rede privada, elabora os livros que sdo utilizados nas
aulas de Lingua Portuguesa. O estudo demonstrou que tanto as politicas educacionais
implementadas ao longo da histéria da educagdio brasileira quanto uma das alternativas
de solugéo para oS problemas educacionais, a psicopedagogia, escondem mecanismos
comprometidos com a perpetuagdo da exclusdo escolar. Os resultados da pesquisa com
o subteste vocabuldrio do WISC (1964) e as alteragdes realizadas dando origem ao
WISC I, revelaram que: os textos utilizados nos livros da rede publica contemplam no
méaximo 60 % das palavras exigidas tanto no subteste do WISC (1964) como no WISC
111, enquanto que 0S textos utilizados nos livros da rede privada possuem no maximo
66,6 % das palavras exigidas em ambos subtestes. Esses dados permitem afirmar que a
atuagdo da psicopedagogia na avaliagio do fracasso escolar dos alunos das escolas
publicas realizadas através de testes psicométricos, sem a profunda reflexdo critica

sobre a adeqiiabilidade desses, constituem em um forte instrumento perpetuador das

desigualdades sociais, reproduzindo e mantendo a exclusdo escolar.
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ABSTRACT

This study aimed at: portraying the historical background of ideological
mechanisms present in the Brazilian educational context from 1960 on, period which
psychopedagogy appeared; discussing and analysing psychopedagogy evaluation, with
emphasis on WISC inteligence test, and within it, the vocabulary subtest; comparing the
words of WISC vocabulary subtest, translated by POPOVIC (1964) and of WISC III,
translated by FIGUEIREDO (1994), to the words which appear in Portuguese language
textbooks, either offered by MEC (Ministry of Education and Culture) or made by the
schools themselves. In order to achieve these objectives, we analysed the Portuguese
Language textbooks of private and public (municipal and state) schools from Rio Verde,
Goias, Brazil. The public schools use textbooks offered by MEC, while the private one
makes its own material for the. Portuguese classes. The study revealed that both the
Brasilian educational policies implemented throughout history and one of the
alternatives of solution for educational problems, that is, psychopedagogy, hide
mechanisms committed to schooling exclusion. The results of research with the
vocabulary subtest of WISC (1964) and of WISC 11l revealed that the texts from the
books used in public schools presents at most 60 % of the word of the vocabulary
subtest both of WISC (1964) and WISC III. On the other hand, the texts used in the
private school present at most 66,6 % the words from both tests. Through the analysis of
these data it is possible to state that the action of psychopedagogy in the evaluation of
schooling failure of public school students through psychometrical tests, without deep

critical reflection about their suitability, constitute a strong tool to perpetuate social

inequality, reproducing and keeping schooling exclusion.
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INTRODUCAO

O presente estudo ¢ fruto de uma inquietagdo que temos tido ao longo dos
ultimos 15 anos, em decorréncia de nossa pratica como psicologa clinica e
psicopedagoga, voltada para o atendimento de criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

O conceito de dificuldade de aprendizagem por nés entendido, em virtude da
formagdo em psicologia, era de um disturbio e inaptiddo para aprender, com conotagdo
patologizante, centrados no aprendiz.

Percebemos, quando iniciamos nossa atividade em consultério particular por
volta de 1985, que apesar de nossos esforgos em “tratar” as criangas com dificuldades
de aprendizagem, a luz dos conhecimentos adquiridos em cursos de Psicologia, esta
intervengdo era insatisfatoria, pois as criangas que tinham sido atendidas retornavam
necessitando de apoio, configurando assim a continuidade de seu fracasso, € 0
atendimento clinico continuava a aumentar.

Procuramos entender esta realidade buscando conhecimentos em outras areas €
em instrumentos de avaliagio mais eficientes para lidar de forma adequada com o
problema, na tentativa de elucidar as reais causas do fracasso dessas criangas.

Para tanto buscamos vArios cursos, na sua maioria oferecidos pela ABPP
Associacio Brasileira de Psicopedagogia, sessdo Goias e Superintendéncia de Ensino
Especial de Goias, que desde 0 inicio de suas atividades promove cursos na intencéo de

contribuir para melhor qualificagdo dos profissionais que trabalham com criangas

portadoras de dificuldades de aprendizagem.




Esses cursos abordavam os problemas de aprendizagem de vérias perspectivas,
desde uma visdo organicista, at¢ uma abordagem psicanalitica de explicagdo e atuagdo
junto as criangas portadoras de problemas de aprendizagem. Porém, €sses cursos ndo
conseguiram fornecer uma visdo global das causas dos problemas de aprendizagem €
muito menos uma forma de atuagdo que realmente resolvesse os problemas daqueles
que nos procuravam.

A conclusdo do curso de especializagdo em psicopedagogia ofertado pela UFU
foi uma das tentativas que fizemos em busca das respostas as nossas davidas.

A opgdo pela psicopedagogia se deu em virtude de sua proposta vislumbrar um
novo olhar sobre o processo ensino-aprendizagem. Esta area do conhecimento tem
buscado um referencial tedrico diversificado e interdisciplinar (psicologia, pedagogia,
lingiiistica e psicolingiiistica) ~para subsidiar a compreensdo tanto do processo de
aprendizagem como do fracasso na aquisi¢do do conhecimento.

Neste curso, discussdes de autores cOmo FERREIRO (1985, 1986), PAIN (1985)
e FERNANDEZ (1990) ampliaram nossa compreensdo do processo ensino-
aprendizagem e também do fracasso na aquisi¢do do conhecimento.

FERREIRO (1985,1986), com 0S trabalhos sobre a psicogénese da lingua
escrita, baseados na teoria piagetiana, contribuiu tanto para o entendimento da
construgdo da aprendizagem da leitura e escrita, quanto para esclarecer que os €rros
cometidos pelas criangas na produgdo oral e escrita fazem parte do processo de
construgdo do proprio conhecimento.

PAIN (1985), por sua vez, salientou que 0 processo de aprendizagem envolve a

articulagdio de dois fatores: internos (0 corpo, 0 funcionamento dindmico e as condigdes




cognitivas) e externos (relacionados ao funcionamento do meio onde estd inserido o

sujeito cognoscitivo).

FERNANDEZ (1990) contribuiu para modificar a concepgiio de problema de
aprendizagem, apontando para duas categorias de problemas: © problema de
aprendizagem sintoma, que € a articula¢dio do corpo ou organismo, da inteligéncia, da
estrutura ou do desejo, sem excluir a influéncia da familia e da escola, mas centrada nas
questdes internas, € O problema de aprendizagem reativo, determinado por reagdes a
condi¢des exogenas ao sujeito e geralmente decorrente da dificuldade de inser¢dio desse
sujeito no meio educativo.

Portanto, nosso contato com a psicopedagogia referendada principalmente pelas
visdes dos autores anteriormente citados mudou nosso olhar sobre o processo de
aprendizagem. Deixamos de olhar apenas a perspectiva centrada no aprendiz, ¢
passamos a considerar também as formas de aquisigdo do conhecimento e os diversos
fatores que interferem nesse processo.

Entretanto, esses conhecimentos nfio acabaram com as nossas inquietagoes, pelo
contrario, fizeram com que percebéssemos que as dificuldades de aprendizagem das
criangas continuavam a existir, como também as questdes que envolviam o acesso a
permanéncia das criangas no sistema de ensino, revelados pelos altos indices de evasdo
e repeténcia.

Esse embate entre O referencial oferecido pela psicologia, centrado no
conhecimento do sujeito com suas diversas dimensdes (cognitiva, afetiva e social) de
andlise, e a amplia¢do de nossa compreensdo oferecida pela psicopedagogia sobre o

processo de aprendizagem, percebemos que era necessario buscar explicagdes em outros

niveis de conhecimento, pois 0s disponiveis estavam no limite e ndo conseguiam




explicar ou apontar saidas para os problemas envolvendo aprendizagem, fracasso €

exclusdo escolar.

Para tanto, buscamos compreender € aprofundar nossos estudos sobre a propria
psicopedagogia, na intengdio de explicitar o seu papel junto aos problemas que ela se
propde a resolver.

Revendo seu percurso histérico, deparamo-nos com dificuldades que até o
presente momento ndo foram estudadas e nem resolvidas por essa area de
especializag@o. A primeira delas é a sua luta para ser reconhecida como profissdo € até o
presente momento perde essa batalha para o Conselho Federal de Psicologia (CFP).

Segundo os dirigentes deste 6rgdo, ndo ha qualquer necessidade de criar esta
profissdo, porque a psicopedagogia nasceu da intersec¢io da Psicologia com a
Pedagogia, praticada de forma competente por psicologos e pedagogos.

Segundo declaragio da Presidente do CFP Ana Bock, psicologos € pedagogos
tém habilitagdo para o exercicio dessa atividade. Podem, ou ndo fazer um curso de
especializagdo na 4rea e, em geral o fazem, o que ¢ bom, mas ndo precisam receber por
isso um novo titulo.

A postura do CFP ¢ de manter a psicopedagogia como uma atividade do campo
da psicologia e pedagogia, pois acreditam que se deve continuar produzindo na area da
Psicologia da Educagdo, com 0 objetivo de subsidiar esta atividade.

A segunda dificuldade apresentada pela psicopedagogia, de acordo com o
levantamento histérico que realizamos, é a de que, ao longo de sua histdria, modificou

sua defini¢do de problema de aprendizagem, suas causas, como também suas formas de

intervir.
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Em conseqiiéncia dessas modificagdes ¢ em virtude da abertura indiscriminada
de cursos de especializagdo em psicopedagogia, surge a necessidade de ampliar as
discusstes sobre o perfil desse profissional, seu objeto de estudo e as suas formas de
intervengao.

Esta necessidade faz nascer a Associacio de Psicopedagogos em 1980. Em razio
de sua crescente expansdo, sobretudo pela criagéo de inimeros nucleos associativos em
diversos Estados do Brasil em 1988, passa a denominar-se Associacio Brasileira de
Psicopedagogia (ABPP). Esta Associacdo desde sua criagdo promove encontros,
palestras € atividades, com o objetivo de aprimorar a formagdo desse profissional.

A expansdo da psicopedagogia, em decorréncia da abertura de vérios cursos de
formacfo nessa area em todo o pais, segundo BOSSA (2000), alguns com qualidade
duvidosa, e a néo regulamentacdo da psicopedagogia como profissdo, levou a
Associa¢io Brasileira de Psicopedagogia (ABPP) a elaborar um documento sobre a
identidade profissional do psicopedagogo, seu objeto de estudo, a partir da delimitagdo
de seu campo de estudos € de suas formas de atuagdo.

Este documento foi amplamente discutido ndo s6 pelos socios da ABPP, mas
também por representantes de inimeros cursos de psicopedagogia, sendo apresentado
no segundo semestre de 1996 na Camara dos Deputados Federais. No dia 03 de
setembro de 1997, foi votado e aprovado.

O documento discute em s€u interior: as causas do fracasso escolar; o objetivo
da psicopedagogia; seu objeto de estudo; suas formas de atuagio e o perfil da formagéo

em psicopedagogia.

Por vir ao encontro do nosso objetivo neste estudo, destacamos os seguintes

aspectos do documento: as causas que ele atribui ao fracasso escolar, os objetivos da
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psicopedagogia e seu objeto de estudo, pois no nosso entendimento, esses aspectos

apresentam contradigdes que necessitam ser explicitadas.

Em relagfio as causas do fracasso escolar, o documento deixa entender que: “A
escola, que deveria ser 0 Jocal de promogdo do desenvolvimento das potencialidades de
todos os individuos, torna-se, para muitos, palco de fracasso ou de desenvolvimento
insatisfatorio”.

Como alternativa para resolugdo dos problemas de aprendizagem sugere:

« uma urgente revisdo do projeto educacional brasileiro. [...]
para atender a este desafio é a pratica psicopedagogica, exercida
por um profissional especializado, o psicopedagogo, cuja atuagdo
visa ndo apenas sanar os problemas de aprendizagem e
deficiéncias do aparelho escolar, mas principalmente considerar
as caracteristicas multidisciplinares do sujeito que aprende,

buscando melhorar seu desempenho ¢ aumentar suas
potencialidades de aprendizagem”.

Como esperamos ter deixado claro nas citagdes anteriores, o documento
responsabiliza as Instituigdes Educacionais Brasileiras pelo fracasso escolar dos seus
alunos, centra no sujeito € em seu desempenho as potencialidades de aprendizagem e
atribui a psicopedagogia a responsabilidade de resolver os problemas de ensino-
aprendizagem.

Como podemos observar, 05 defensores da psicopedagogia conseguem perceber
a ineficiéncia do Sistema Educacional Brasileiro bem como sua responsabilidade no
processo de exclusdo escolar. Entretanto, quando apontam solugdes para essas questoes,
centram no individuo € em Gltima instdncia na agdo psicopedagogica o poder

modificador deste complexo fendmeno chamado exclusio escolar.
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No nosso modo de entender, este fato tem ocorrido porque algumas questoes

importantes ndo foram ainda suficientemente estudadas. Dentre elas destacamos: 0
debate entre as diferentes formas de atuagio do psicopedagogo, se clinica ou
institucional; o objeto de estudo, se individual ou coletivo; uma analise retrospectiva da
historia da Educagio neste pais para investigar até que ponto 0s interesses pelo campo
da psicopedagogia estariam encobrindo mecanismos excludentes, € em especial o teste
de inteligéncia WISC, utilizados pela psicopedagogia.

Em que pese a importincia das questoes anteriormente mencionadas, nos
deteremos neste estudo em saber quais sdo OS mecanismos técnicos e ideologicos
presentes no contexto educacional brasileiro, a partir de 1960, periodo em que surgiu a
psicopedagogia e o grau de comprometimento técnico e ideologico do teste de
inteligéncia WISC utilizado na avaliagdo psicopedagdgica com 0 processo de exclusdo
escolar.

Elegemos, como objetivos do estudo:

a) resgatar historicamente OS mecanismos ideoldgicos presentes no  contexto
educacional brasileiro a partir de 1960, periodo de surgimento da psicopedagogia;

b) discutir a Avaliagdo Psicométrica, com énfase no teste de inteligéncia WISC e,
dentro deste, o subteste vocabulario;

c) comparar as palavras exigidas pelo teste WISC, traduzido por POPOVIC (1964) e o
WISC 111, traduzido por FIGUEIREDO (1994), com as palavras presentes nos livros
de Lingua Portuguesa, oferecidos pelo MEC ou elaborados pelas proprias escolas.

Portanto, nosso trabatho se diferencia e se iguala aos demais. Iguala-se quando

estamos preocupadas com 0S problemas da exclusdo escolar. Diferencia-se por ter como




objetivo analisar a psicopedagogia, e dentro desta um de seus principais instrumentos

de avaliagfio, a denominada Escala Wechsler de Inteligéncia (WISC).

O teste WISC, traduzido por Popovic, € o WISC III foram escolhidos em
detrimento de outros utilizados pela psicopedagogia pelos seguintes motivos:
primeiramente, por ser um dos mais indicados por Orgéos oficiais e utilizados por
profissionais para validar laudos psicoldgicos e psicopedagdgicos.

Em segundo lugar, por ser o instrumento utilizado pelos psicopedagogos com
formagdo em psicologia, nos casos de encaminhamentos neurolégicos, objetivando dar
mais precisdo ao diagnostico de comprometimento. Varios neurologistas sugerem,
como complementagdo de diagnostico, a utilizagdo da Escala Wechsler (conhecida
como WISC), por entenderem que se trata de um instrumento valioso para confirmagio
de disfungfio neuropsicoldgica no diagnéstico infantil. Também & utilizado como uma
leitura psicanalitica, cujas analises sdo indicadoras de problemas emocionais.

O WISC I foi incluido neste estudo, apesar de ndo se encontrar ainda
disponivel no mercado brasileiro, porque brevemente serd editado com normas
adaptadas para a nossa populagéio e por ser objeto de pesquisas, entre elas a de
FIGUEIREDO (1994) e SCHELINI (1997), que apontam ser €ss€ instrumento mais
adequado para a populagio brasileira.

Além dos motivos elencados anteriormente, gostarfamos de ressaltar que esse
instrumento WISC recebe criticas tanto favoraveis como desfavordveis. Dentre as
favoraveis, podemos salientar a de YELA (1972), que afirma que:

«a escala total, as subescalas € as diversas combinagles que
podem ser feitas com 0 teste oferecem possibilidades quase
inesgotaveis de aplicagdo ¢ interpretagio do WISC. [...1

Finalmente, a situagéo interpessoal em que a aplicagéio do teste
consiste, permite uma rica observagio de numerosos dados de
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tipo mais ou menos projetivo acerca do comportamento cognitivo
do sujeito, [...] e sua forma peculiar de lidar com uma grande
variedade de problemas de sua vida cotidiana, familiar, escolar e
social”.

Dentre as desfavoraveis, podemos salientar a de POPOVIC (1964), que afirma
que: “enquanto 0 WISC nfio estiver padronizado para 0 nosso meio (Ou nossos meios,
como seria mais correto) sérias adverténcias devem ser feitas quanto ao uso do teste
como medida de inteligéncia da crianca brasileira”.

Como podemos observar, 0 WISC é um instrumento que suscita varias e
divergentes posi¢des, € segundo MELO (1998) este fato esta ocorrendo porque entre as
pesquisas realizadas com 0 teste WISC, poucas sdo as que t&m o proprio teste como
objeto de estudo. A maioria dos pesquisadores estdo voltados para outras questdes € 0
WISC é geralmente escolhido apenas cOmo instrumento para fornecer o QI dos sujeitos.

Lembramos que nosso trabalho néo tem 0 objetivo de discutir internamente 0
teste, nos dedicamos a analise e a verificagdo, atraves do subteste vocabulario, traduzido
por Popovic, do subteste vocabuldrio do WISC III, do seu grau de comprometimento

com a exclusdo escolar.

Escolhemos o subteste vocabulario, traduzido por POPOVIC (1964) e o do
WISC II], pelas seguintes razoes:
a) ¢ apontado por SAFRA (1987) como o que apresenta menor variagdo nos casos em
que o conflito emocional altera o uso da inteligéncia;

b) LOPES (1970) o considera como 0 subteste que apresenta maior correlagdo com 0s

resultados de escala geral;

¢) COHEN (1959), RAPAPORT et al. (1965) acreditam que pode ser utilizado

isoladamente para avaliar a inteligéncia e © subteste vocabulario avalia o
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conhecimento  adquirido  espontancamente pelo sujeito durante o0 seu

desenvolvimento normal, sendo seu enriquecimento dependente tanto de seu
potencial, quanto da estimulagfio proporcionada pelo seu meio educacional;

d) FIGUEIREDO (1994) e SCHELINI (1997) apontarem 0S subtestes verbais do

WISC III como adequados & populagdo brasileira.

A seguir detalharemos a metodologia utilizada em nosso estudo.

METODOLOGIA

Tendo em vista os objetivos dessa pesquisa € 0 problema estudado, escolhemos

intencionalmente como universo a cidade de Rio Verde, Goids, com suas respectivas

Escolas de Ensino Fundamental da rede: estadual, municipal ¢ privada.

A cidade de Rio Verde, localizada no Sudoeste Goiano, segundo o IBGE, possui

100.586 habitantes. §

Seu sistema de ensino, segundo o Censo 2000, possui 29 escolas de Educacéo

Infantil, sendo: 01 escola da rede estadual, 13 da rede municipal e 15 escolas da rede
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possui um total de 60 escolas, sendo: 16 da rede

privada. O Ensino Fundamental
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estadual, 26 escolas da rede municipal e 18 da rede privada. O Ensino Meédio possui um

total de 12 escolas, sendo: 06 escolas da rede estadual e 06 da rede privada, ndo

possuindo nenhuma escola de ensino médio na rede municipal.

Nesse universo sorteamos uma escola de cada rede de ensino, dentre as que

oferecem todas as séries de ensino fundamental e adotam o livro didético oferecido pelo

Ministério da Educagao. No caso das escolas da rede privada, as que confeccionam 0s

proprios livros didaticos.
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O critério de a escola oferecer todas as séries de ensino fundamental foi
utilizado em virtude do nosso problema exigir analises de todas as séries do ensino
fundamental.

Quanto ao livro didatico, fizemos essa separagdo entre material didatico
oferecido pelo Ministério da Educagfio ¢ material didatico elaborado pelas proprias
escolas privadas, porque um dos nossos objetivos fol comparar qual material apresenta a
maior e a menor aproximagao com as exigéncias do subteste vocabulario.

Em relagio ao material didatico selecionamos apenas os Livros de Lingua
Portuguesa, por serem oS mais utilizados com o objetivo de desenvolver a compreensdo
e ampliacdo do vocabuldrio dos alunos.

Esses livros de Lingua Portuguesa, €m geral, apresentam uma estrutura interna
dividida em texto de leitura ¢ conhecimentos lingiiisticos. Para nossas analises
selecionamos somente 0s textos de leitura com seus respectivos vocabularios, tendo em
vista que esta € uma parte do livro em que mais se exige das criangas 0 contato com O
vocabulario.

Para escolha das séries, em cada escola, utilizando amostragem estratificada por

série, sorteamos uma turma de cada série e, consequentemente 0 livro por ela utilizado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Em nossa pesquisa utilizamos como instrumentos de coletas de dados: uma ficha
de observagio, contendo de um lado as palavras exigidas no subteste vocabulario do
WISC e de outro as palavras presentes nos livros didaticos. Utilizamos a freqiiéncia e o
namero de palavras como forma de verificagdo da relagdo entre as palavras do subteste

com as dos livros didaticos, utilizados pelas turmas previamente escolhidas.
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ESTRUTURA DO TRABALHO

Tendo em vista os objetivos de nosso estudo e as questdes que foram estudadas,
nosso trabalho esta assim estruturado:

No primeiro capitulo, realizamos uma retrospectiva histérica do contexto
educacional brasileiro, dando énfase ao periodo de 1960, quando surge a
psicopedagogia, explicitando os mecanismos técnicos ideoldgicos que envolvem a
psicopedagogia ¢ estariam encobrindo e contribuindo para o processo histérico da
exclusio escolar.

No segundo capitulo, discutimos, a avaliagdo psicométrica, dando énfase ao teste
WISC traduzido por POPOVIC (1964) e ao WISC III e dentro destes ao subteste
vocabulario.

No terceiro capitulo, apresentaremos 0S resultados e as andlises dos dados
obtidos com a pesquisa de campo realizada nas trés escolas de ensino fundamental da
cidade de Rio Verde.

Por ultimo, apresentaremos as conclusdes do estudo, retomando aspectos
importantes com intengdo de oferecer subsidios para as discussdes e reflexdes futuras do
real papel que a psicopedagogia tem sobre o processo de exclusdo escolar.

A seguir, apresentamos uma retrospectiva historica do contexto educacional

brasileiro e o surgimento da psicopedagogia.
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CAPITULOI

HISTORIA, PSICOPEDAGOGIA E EXCLUSAO ESCOLAR

Este capitulo tem por objetivo realizar uma retrospectiva histérica do contexto
educacional brasileiro com énfase ao periodo de 1960, periodo em que surge a
psicopedagogia, explicitando 0s mecanismos técnicos ideolégicos que envolvem a
psicopedagogia € estariam encobrindo e contribuindo para o processo histérico da
exclusdo escolar.

O periodo pos 1960 foi escolhido por duas razdes: primeiramente, em virtude de
que neste periodo no Brasil existiam altos indices de repeténcia, evasio e exclusdo
escolar, mazelas estas incompativeis com a necessidade de expanséo econdmica do pais
na época. A segunda razio ¢ porque foi nesse periodo que surgiu a psicopedagogia no
Brasil, como uma das alternativas de solug@o para 0s problemas existentes no processo
educacional brasileiro.

Temos consciéncia de que nos periodos anteriores a 1960 a exclus@o escolar
sempre esteve presente, assim como as tentativas de solugdo desse problema.
Entretanto, como nosso objetivo ¢ discutir uma das alternativas de solucdo desse
problema, a psicopedagogia, concentraremos nossos esforcos no periodo historico a
partir de scu surgimento no Brasil.

Para atender o objetivo deste capitulo, inicialmente faremos uma breve analise
do contexto histérico anterior a 1960, tendo como destaque o periodo da educagéo dos
jesuitas, 0 periodo da educagio Imperial € o periodo educacional da Republica,
destacando em cada um desses periodos aspectos que contribuiram para o entendimento

das questdes que envolvem a psicopedagogia e a excluso escolar.
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Na segunda parte discutiremos o0s mecanismos excludentes presentes no
contexto educacional a partir de 1960 e o surgimento da psicopedagogia no cenario
educacional brasileiro, como alternativa de solugiio dos problemas educacionais desse

periodo historico.

1.1. Breve histérico do contexto educacional brasileiro

A Educagéo Brasileira, no periodo colonial, ficou sob a responsabilidade dos
jesuitas que dedicaram-se a duas tarefas principais: a pregacdo da fé catolica e o
trabalho educativo. Com seu trabalho missionario, procuravam domesticar os nativos e
abrir caminhos a penetragio dos colonizadores. Com seu trabalho educativo, tinham a
intengdo declarada de ensinar as primeiras letras, gramatica latina ¢ 0s costumes
europeus.

O contexto educacional desse periodo ¢ marcado pela dualidade da oferta
educacional. Aos curumins e filhos dos colonos era ofertado um tipo de educagio que
tinha por objetivo implicito ndo lhes oferecer acesso a cultura, aquisigio de
instrumentos de mudanga, mas sim impunha-thes valores morais e rudimentos das
primeiras letras, Jevando-os 2 pacificagdo € doutrinagdo. Aos filhos da oligarquia-rural
ofereciam a preparagdo para o ingresso na classe sacerdotal ou para continuagdo dos
estudos na Europa.

Podemos perceber que nosso sistema educacional nasce comprometido com a
manutencdo de uma ordem social, que apresenta uma estratificagfio claramente definida
pelas relagdes de produgdo de seus membros. A cada um ¢ ofertado aquilo que interessa

a classe que detém 0 poder, 0s meios de produgo, excluindo, portanto, grande parte da
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populagfio brasileira do acesso 2 cultura como também lhes desapropriando de sua

cultura' sufocando-a com padrdes transplantados e alienantes.

O sistema de ensino brasileiro vai sofrer algumas modificagOes apos a expulsdo
dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, mas no tocante a exclusiio de grande parte da
populagéo brasileira ndo foi implantada nenhuma modificagiio, pelo contrario, foi

imposto um sistema que aumentou ainda mais a dificuldade de acesso aos rudimentos

das primeiras letras.

Essa dificuldade se deu em virtude da implantagdo das aulas régias, devido ao
fato de que os professores capacitados e com formacfio foram ministrar aulas para os
filhos da classe dominante, pois era ela quem podia pagar pelos melhores servigos. O
restante da populagéo, um grande contingente, tinha que se contentar com professores
leigos, despreparados € €scassos, contribuindo assim para aumentar ainda mais o
ntmero de excluidos do acesso aos rudimentos das primeiras letras.

Muda-se o contexto historico brasileiro. Iniciamos o Periodo Imperial marcado
por transformagdes politicas e econdmicas, mas 0 predominio da classe dominante € a
utilizagdio da escola para manter esse predominio se mantém apesar das mudancgas
politicas. Esse periodo € marcado por transformagdes que, no campo educacional,
demonstram um investimento na formago da elite dirigente do pais. Para tanto, a classe

dirigente deposita seus investimentos no ensino superior.

1 «Cultura se define como algo muito mais abrangente do que 0 simples resultado da agdo intelectual do
homem, ela é o proprio modo de ser humano, “o mundo préprio do homem”. [...] Parece-nos licitos
admitir que a cultura esteja intimamente ligada a uma situagdo concreta ¢ objetiva: ela se faz num tempo e
num espago determinado. Ela ndo € independente das circunstancias em que é gerada. O homem, o meio e
o tempo sdo essas circunstncias. Ela tem uma razdo de ser em fungo dessas circunstancias criadoras.
Fora delas, a cultura desenraiza-se¢ ¢ tende a cair no mero formalismo ritual de conteados o que ocorre
muitas vezes com o processo de aculturagdo”. ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo

no Brasil (1930/1973), Petropolis RJ: Vozes, 1997, p.20.
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Podemos exemplificar esse empenho da elite dirigente do pais ao através da
emenda Constitucional, Ato Adicional de 1834, que estabelece uma descentralizagdo do
ensino ficando sob a responsabilidade da coroa a fungdio de promover e regulamentar o
ensino superior ¢ sob a responsabilidade das provincias, a escola elementar € a
secundaria.

Essa descentralizagdo esconde o descaso com a educagdo popular € os reais
interesses a que serviram as modificagdes propostas na Constitui¢do, que eram de
garantir o ensino superior a elite. A intencdo da classe dirigente ao propor a
descentralizagio era de envolver-se somente com O ensino superior, mas como ndo
poderia propor isso de forma explicita, declara a provincia competente para se
responsabilizar pelos outros niveis de ensino.

Depositando a responsabilidade nas provincias, a classe dirigente exime-se de
qualquer problema que por ventura viesse a ocorrer, e ainda poderia se declarar
democratica ¢ descentralizadora, mascarando assim o descaso com a educacio
clementar e a real preocupagdo do periodo Imperial, a formagcdo da elite dirigente.

A conseqiiéncia desse ato € a precariedade de escolas de primeiras letras e a
proliferagdo do ensino secundario particular, pois era este que atraia a elite, por se tratar
de uma passagem, um preparatorio para 0 ensino superior.

Essa descentralizagio reflete e consagra 0 sistema dual de ensino, uma forma
oficial de consagrar a distancia que se mostrava na pratica, entre a educagio da classe

dominante e a educagdo do povo. Refletia também essa situagio uma dualidade que era

o proprio retrato da organizagdo social brasileira.
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Esse contexto educacional modifica-se no final do Império em virtude de
marcantes acontecimentos sociais, dentre eles: surto industrial, fortalecimento da
burguesia, politica imigratoria e aboligdio da escravatura.

O final do Império € marcado pela influéncia do pensamento liberal?, trazido
para 0 Brasil por Rui Barbosa, nos seus famosos pareceres3, nos quais discorria sobre 0s
problemas da educacdo, das filosofias nela impregnadas e as reformulagdes necessarias.
Ressaltava as bases filosoficas do positivismo, os métodos utilizados em educagéo que
adotam essa ideologia, os programas € 05 livros a serem seguidos.

Nesses documentos® faziam criticas ao sistema educacional e chegava a sugerir
uma reformulagédo radical, afirmando que era necessario: “...reorganizar inteiramente de
novo o programa escolar, tendo como norma esta lei suprema: conforma-la com as
exigéncias da evolugdo, observar a ordem natural, que 0s atuais programas invertem”.

Nessa afirmagio podemos perceber que Rui Barbosa depositava na educagéo
toda a responsabilidade pela ascensdo social, como também pela miséria social do pais.

Essa crenga de que a escola seria o unico meio de ascensdo social foi defendida
também nos anos 60 ¢ 70 pela teoria do Capital Humano. Teoria esta que defendia a

crenca na educagdo como mecanismo para resolver a crise deflagrada pela logica da

acumulagio e reprodugdo capitalista.

2 «y doutrina que tomou a si a defesa e a realizagdo da liberdade no campo politico [...] consiste em
reconhecer ao individuo direitos originarios e inalienaveis [...] é fundada sobre o pressuposto analogo da
cidéncia entre o bem entendido interesse econdmico do individuo € o interesse econdmico da

coin
_ ABBAGNANO, N. Dicionério de Filosofia. S&0 Paulo: Mestre Jou, 1962, p.576.

sociedade”

3 BRASIL Ministério da Educagdo e Saiide. Reforma do ensino primdrio e varias instituicdes
complementares da instrugdo publica. Obras completas de Rui Barbosa, vol. X, 1883, Tomo II, Rio de

Janeiro: 1946, p.59.

4 jdem ibidem.
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Porém, essa teoria vai reforgar, segundo FRIGOTTO (1993), toda perspectiva
meritocratica dentro do processo escolar, pois ela proclama que 0s homens sdo livres
para ascenderem socialmente, mas sua ascensdo depende unicamente de seu esforco e
capacidade. No mundo escolar a ndo aprendizagem, a evasdo, a repeténcia sdo
problemas individuais.

Esse autor conclui que a Teoria do Capital Humano justifica as desigualdades de
classe por aspectos individuais ¢ que mascara a génese da desigualdade no acesso, no
percurso € na qualidade de educagio que tém as classes sociais.

Os pareceres de Rui Barbosa revelam implicitamente 0s mesmos objetivos que a
Teoria do Capital Humano revelaram nos anos 60 e 70. Na tentativa de encobrir as
desigualdades sociais, depositam a culpa e responsabilidade nos individuos, eximindo
de responsabilidade o sistema capitalista.

XAVIER (1990) destaca que 0 pareceres de Rui Barbosa tentam encobrir:
«...uma preocupagdo com adequagio do discurso educacional ao
discurso politico € pareciam expressar, mais que uma proposta de
renovagao social, o desconforto das elites educacionais
“progressistas”, diante de um indice de analfabetismo que punha a
descoberto o “atraso” do pais. Como a admissio das raizes
estruturais desse atraso implicava em dentincia da iniquidade da
ordem mantida pelas instituicdes vigentes, reprodutoras dos
privilégios ambicionados, responsabiliza-se 0 sistema educacional
e o descaso do estado que 0 produzira, preservando de criticas os
seus verdadeiros determinantes”.

Portanto, 0s pareceres de Rui Barbosa somente encobrem uma realidade de

desigualdade imposta pelo sistema capitalista, mantendo uma estratificagdo social

determinada pelo dominio dos meios de produgéo, mascarando pela culpa depositada na

ineficiéncia do sistema escolar e na incapacidade individual.
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O periodo da Republica ¢ marcado por avangos © retrocessos. Ao deixar um

regime escravocata, a Repiiblica oscila entre uma estrutura desigual de distribuigio
entre os Estados, gerando desigualdades gritantes entre eles, e uma economia baseada

ainda no latifiindio e na monocultura.

A educagdo, porque atrelada a este contexto, pode ser descrita como oscilante,
com bases tradicionais de heranga jesuitica se confrontando com tendéncias modernas,
porém encontrando barreiras dificeis de serem transpostas.

Nesse contexto conflitivo, ressaltamos a Reforma de Benjamin Constant como
uma das tentativas de resolver 0s graves problemas educacionais. Ela propunha uma
reformulagio que abrangia todos os niveis de ensino, substitui¢do do curriculo
académico por um enciclopédico, com inclusdo de disciplinas cientificas; implantagdo
do ensino seriado; organicidade ao sistema escolar e criagdo do Pedagogium (Centro de
Aperfeigoamento do Magistério).

Segundo ROMANELLI (1997), essa Reforma nio se efetivou em muitos de seus
aspectos devido a falta de uma infra-estrutura institucional, e apoio da elite que entendia
a Reforma como uma ameaca 3 educagdo tradicional, centrada no culto dos valores da
aristocracia-rural.

Para essa autora, o grande mérito dessa reforma foi ter rompido com a antiga
tradi¢iio do Ensino Humanistico por ter sido edificada no positivismo, cuja contribuigo
¢ de iniciar a tentativa de implantar um modelo ordenado no sistema de ensino.

Mas a situacdo de desigualdade na Reptiblica impossibilitava a cria¢do de uma

unicidade para a agdo pedagogica em nivel federal, tendo sido esse o fator principal para

que a implantagao da Reforma fosse um fracasso.
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Porém, em relag@o ao fendmeno exclusdo escolar, ressaltamos que essa reforma,

com intuito de sanar 0S problemas da educacfio, impde uma ordem que efetivamente

fomenta ainda mais a exclusdo escolar, como por exemplo quando institut a seriacao.

No nosso entender, a seriagdo traz consigo um discurso de ordem, de hierarquia

de contetidos, mas que tem como parfmetro o aluno da classe dominante capaz de

atender as exigéncias, porque faz parte dos valores transmitidos e vivenciados por sua

classe social. Aqueles que nio sio da classe dominante € que ndo vivenciam cssa

cultura e nem tampouco seus valores sdo excluidos desse sistema educacional.

Esse sistema ainda deposita no aluno toda a culpa pelo seu fracasso,

dificultando-lhe a permanéncia no sistema de ensino, alimentando, assim, a repeténcia e

a evasdo escolar.

Em sintese, podemos afirmar que a escola, nesse periodo, serviu para atender a

intelectualizagio da elite, uma veZz que a economia ndo fazia exigéncias a escola em

termos de demanda de recursos humanos. Mesmo quando foi buscada pela burguesia

emergente nao foi com carater democratico, extensivo aos demais segmentos da

populagio, mas sim com o intuito de alcangar ascensfo e status.

Segundo ROMANELLI (1997), ndo existia nessa €poca uma defasagem entre

educagdo € desenvolvimento, pois a fungdio social da escola restringia-se a formar

elementos para ocupar 0S quadros politicos, da administragio publica e formar as

inteligéncias do regime.

No tocante a exclusdo, a conseqiiéncia € que existia uma seleta populagdo de

privilegiados que detinham o conhecimento ¢, €m contrapartida, um nimero assustador

de analfabetos, formando um contingente significativo de excluidos de qualquer

possibilidade de acesso e de luta por melhores condigdes ou de aspirar a elas.
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O inicio dos anos 30 € palco de varios acontecimentos sociais, econdmicos €
politicos que mudaram bastante o panorama educacional brasileiro. Entre eles, a
primeira guerra mundial, que trouxe mudangas significativas no campo da expansdo das
atividades industriais do pais, culminado com a revolugio de 1930.

Esses fatos trouxeram também repercussdo na maneira como era vista a
educagdo, passando de uma sustentadora da elite para a unica via de acesso ao
desenvolvimento. Depositava-se no ensino a responsabilidade de fazer avangar o pais.

Essa crenga incondicional no desenvolvimento através da educagéo ja tinha sido

prevista por Rui Barbosa, em seus famosos pareceres da Educagdo desde o final do

Império.

O contexto educacional desse periodo também sofre influéncia das mudangas: a
intensificagdo do processo de urbanizagfio, deterioragdo das formas de produgdo do

campo, industrializagdo crescente, a evolugio de um modelo exclusivamente agrario-

exportador para um modelo parcialmente urbano-industrial.

Todas as mudangas vém gerar um desequilibrio que, no setor educacional,

advém das exigéncias € pressoes das camadas médias e baixa da populagdo, por uma

expansdo de ensino.

ROMANELLI (1997) descreve esse periodo da seguinte forma:

“As mudangas introduzidas nas relagdes de produgdo e,
sobretudo, a concentraco cada vez mais ampla da populagdo em
centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade de eliminar o
analfabetismo e dar um minimo de qualifica¢éo para o trabalho a
um maximo de pessoas. O Capitalismo, notadamente o
Capitalismo Industrial, engendra a necessidade de fornecer
conhecimentos a camadas cada vez mais numerosas, seja pelas
exigéncias da propria produgdo, seja pelas necessidades do
consumo que €ssa produgdo acarreta. Ampliar a area social de

atuacio do sistema capitalista industrial & condigdo de
sobrevivéncia deste. Ora, isso s6 é possivel na medida em que as




22

populagdes possuam condi¢des minimas de concorrer no mercado
de trabalho ¢ de consumo. Onde, pois, se desenvolvem relacoes
capitalistas, nasce a necessidade da leitura e escrita, como pré-
requisito de uma melhor condigio para concorréncia,no mercado
de trabatho”.

£ com esses conflitos que Getalio Vargas, em 1930, cria o Ministério da
Educagdo e Saude e chama Francisco Campos para assumi-lo ¢ efetivar a Reforma. Seus
decretos, em resumo, tinham o objetivo principal de tirar do ensino secundario o carater
de ponte para 0 ensino superior, criar um corpo de inspetores especializados com fungdo
de fiscalizar e dar suporte técnico a estrutura curricular, que se efetiva em contraposigdo
20s cursos preparatorios € aulas avulsas.

Apesar de toda a efervescéncia dos debates ¢ lutas pela democratizagio do

ensino, a reforma ¢ um balde de agua fria nos ideais de democratizagdo, pois ela deixa

de fora o ensino primério € 0S anseios pela educagdo popular. Portanto, mais uma vez, a
2

reforma cede as pressoes das classes dominantes.

Entretanto, a expansao do sistema escolar, apesar de ter se processado de forma

atropelada, fez crescer a distribuigdo das oportunidades educacionais. Este € um aspecto

que ndo pode ser controlado € que vai contribuir para aumentar as pressdes a favor de

novos movimentos de mudancas.

A distribuigdo proposta ndo foi satisfatéria, nem em relagdio & quantidade, nem

em relagdo a qualidade, tendo como conseqiiéncia consideraveis indices de evasfo ¢

reprovagao. O periodo ¢ marcado por conflitos entre as classes, visto que todos

buscavam na educagao sua t4bua de salvagdo.

Nessa luta vencem 0S ideais liberais, pois para 0 governo o custo da reforma

educacional era bem menor de que qualquer outra saida para a solugéo do conflito.
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Com isto, os ideais Jiberais se efetivam, sendo sua maior expressio o Manifesto
dos Pioneiros de 1932, que reconhecia a educagéo como direito de todos e dever do
Estado, reivindicando uma escola publica, assentada nos principios de laicidade,
obrigatoriedade, gratuidade € co-educagdo.

O Manifesto dos Pioneiros & elaborado por um grupo de educadores que,
preocupados com 0S rumos da educagio, reuniram-se para manifestar e sugerir
modificagdes. Porém, css€ grupo ndo era homogéneo, como por exemplo: Anisio
Teixeira tinha ideais liberais igualitarios, entendia que a escola deveria ser democratica,
que deveria resolver os problemas ¢ as desigualdades, consegiiéncia do sistema
capitalista. Sua proposta era de uma escola proﬁssionalizante, aberta a todas as camadas
sociais e dirigida pela comunidade com 0 objetivo de construir uma nova sociedade.

Ao contrario de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo acreditava em uma

escola que daria ascensdo aos individuos segundo suas potencialidades e talentos. Ela

seria democratica a medida que possibilitasse a mobilidade social de acordo com a

competéncia de cada um.

Porém, na elaboragdo do Manifesto, vencem os ideais de Fernando de Azevedo,
2

Esse aspecto traz consigo apelo fortemente excludente, que subsidia

posteriormente as teorias explicativas da evasio e repeténcia pela Teoria do Déficit e

Teoria do Dom, que ord depositam na familia a culpa da falta de acesso ou condigio de :

permanéncia € ascensdo no sistema escolar, ora culpam a propria crianga, alegando falta
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\3 uma escola democratica, obrigatoria, gratuita, porém, meritocratica.
|

|

‘\ de talento e capacidade para tal empreendimento.
|

Teorias que até oS dias atuais tém sido utilizadas por alguns tedricos como

justificativa para a exclusdo escolar das criancas oriundas das camadas populares do
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sistema de ensino. Essas teorias, segundo PAT TO (1996), surgiram sob a influéncia da
teoria de Darwin que, assimilada pela burguesia como “Darwinismo social”, foi
colocada a servigo da justificativa da construgio da hierarquia social que operava no
interior da nova ordem social, legitimando a exclusdo das criancas justificada
cientificamente pela auséncia de habilidades inatas. Essa explicagdo, segundo a autora,
evoluiu para a explicagdo da Caréncia Cultural: “Passou-se, assim, a afirmagdo da

existéncia nfo de ragas inferiores ou individuos constitucionalmente inferiores, mas de

culturas inferiores ou diferentes”.

A Teoria do Dom, afirma SOARES (1999), oculta um discurso que se pretende

cientifico mas que mascara.

« a existéncia de desigualdades naturais, de diferengas
individuais vem sendo legitimada pela Psicologia, desde sua ja
distante constituigdo como ciéncia autbnoma, na segunda metade
do século XIX. Assim, a Psicologia Diferencial ¢ a Psicometria-
ramo da Psicologia-legitimam desigualdades e diferengas, pela
mensuragio de aptiddes intelectuais (aptiddo verbal, numérica,
espacial etc), de prontiddo para aprendizagem, de inteligéncia ou
de quociente intelectual (QI) etc, atraves de testes escalas, provas,
aparentemente “objetivos”, “peutros”, “cientificos”. Essas

desigualdades individuais, assim legitimadas, ¢ que explicariam
as diferencas de rendimento escolar”.

A afirmagio dessa autora ¢ importante para compreendermos como profissionais

que no faziam parte do contexto educacional sdo chamados para sustentarem

explicagdes para 0S altos indice de evasdo e repeténcia das criangas das camadas

populares, fazendo parte de uma politica educacional comprometida técnica e

ideologicamente com & manutengdo da estrutura capitalista.

Essa politica educacional para atender as exigéncias e pressdes sociais das

camadas populares assume um discurso de promogio da escola democratica, mas busca
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mecanismos técnicos € ideoldgicos cientificamente aceitaveis, para justificar a
dificuldade de acesso € permanéncia das criancas das camadas populares que nesse
periodo ja buscavam a escola como tnica via de ascensfo social.

Assim, os ideais liberais propalados pelos Pioneiros € um jargdo idealista’ , que
proclama reformas radicais no ensino brasileiro mas que implicitamente reproduz
mecanismos € preconceitos incompativeis com as teses defendidas, € que somente

reafirmam e reforgam o sistema capitalista. Podemos exemplificar essa afirmativa com

os seguintes trechos do Manifesto dos Pioneiros:

Quanto aos fins da Educagdo:

«A educagdo nova, alargando a sua finalidade para além dos
limites das classes, assume, com uma fei¢do mais humana, a sua
verdadeira fun¢io social. Preparando-se para formar a “hie;arquia
democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em
todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades
de educagdo” (BRASIL, 1946).

«A educagdo nova que, certamente pragmatica, s€ propdes ao fim
de servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do

individuo...” (BRASIL, 1946).

A questdo da escola unica:

«Assentado O principio do direito biologico a sua educagio
integral, cabe evidentemente a0 Estado a organizagdo dos meios
de tornar efetivo, por um plano geral de educagio, de estrutura
organica, que torne a escola acessivel, em todos os graus, aos
cidaddos a quem 2 estrutura social do pais mantém em condigdes
de inferioridade econdmica para obter o maximo de
desenvolvimento de acordo com suas aptidoes vitais” (BRASIL,

1946).

S
5 e s . I )
« o idealismo histérico entende as idéias ou a consciéncia como agentes fundamentais ou unicos da
transformagfio historica; O idealismo ético projeta um estado empiricamente (“superior”ou “melhor”
Jcjonalizar a ag o’ BATTOMORE, T. Dicionério do pensamento marxista

£

como maneira de julgar ou T
Rio de Janeiro: Zahar, 1993, p- 183.
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Quanto a Gratuidade:

«A gratuidade extensiva a todas as instituigdes oficiais de
educagio ¢ um principio igualitario que torna a educagdio, em
qualquer de seus graus, acessivel nio a uma minoria, por um
privilégio econdmico, mas a todos o0s cidaddos que tenham
vontade e estejam em condi¢oes de recebé-las” (BRASIL,1946).

Consolidando esses ideais liberais, a Constitui¢io de 16 de julho de 1934
estabelece uma ampliagdo das atribui¢des da Unidio no campo da educagdo. Atribui-lhe
a competéncia de tragar diretrizes da educagdo nacional, fixar o plano nacional de
educacdo e coordenar sua educagdo em todo pais, organizar € manter os sistemas de

ensino dos territorios ¢ exercer a acdio supletiva onde necessaria. Estabelecia também os

principios de gratuidade ¢ obrigatoriedade do ensino primario, de educagio como direito

de todos.

As conquistas da Constituigdo de 34 foram abolidas na Constitui¢ao de 1937,

data em que a centralizagdo € O autoritarismo ja se faziam sentir, desobrigando o Estado

de participar financeiramente para a democratizagdo do ensino, colocando-se apenas

como subsidiario.

GUIRALDELLIJR. (1994) afirma assim sobre a carta de 37:

“Nio cstava interessada em determinar ao Estado tarefas no
sentido de fornecer a populagdo uma educagiio geral através de
uma rede de ensino publico € gratuito. Pelo contrério, a intengdo
da carta de 37 era de manter um explicito dualismo educacional,
os ricos proveriam S€us estudos a?ravés do.sistema plblico ou
particular € 0S pobres, sem usufruir desse sistema, deveriam se
destinar as escolas profissionais. Assim o artigo 129 determinou
como primeiro dever do Estado a sustentagdo do ensino pré-
yocacional € proﬁssional as classes menos favorecidas. Com isso
exto Constitucional cristalizou a divisdo de classes e

ot S 1 .
oficialmente, extinguiu @ igualdade dos cidaddios perante a lei”.
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Nesse periodo o sistema de ensino impds uma legislagdo que procurou separar
aqueles que poderiam estudar daqueles que deveriam estudar menos e ganhar o mercado
de trabalho mais rapidamente, fato exemplificado pelas Leis Organicas, também
chamadas de Reforma Capanema, ¢ 4 criagio do SENAI (Servigo de Aprendizagem

Industrial) e SENAC (Servigo de Aprendizagem Comercial), sendo estas as

contribui¢des desse periodo para a educagéo.

Esse contexto educacional persiste até a implantagdo da Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdio Nacional de 1961, enviada na forma de Projeto de Lei das Diretrizes
¢ Bases da Educagio Nacional, em 1948, pelo Ministro da Educaggio Clemente Mariani.

Num esforgo de sintese do contexto educacional anterior a 1960 e seus

mecanismos excludentes, poderiamos afirmar que:

a) A exclusdo esta presente 1o perodo da colonizagio, através do sistema dual

implantado pelos jesuitas, quando a educagdo era ofertada de forma diferenciada

dependendo da classe a que se pertencia;

b) no periodo Imperial exclusiio aparece sob a forma de descaso com o ensino das

primeiras letras, velada pelo discurso da descentralizagdo, mas que na realidade

escondeu o empenho do poder publico pelo ensino superior. Portanto, a educago

estava voltada para a formagdo da elite dirigente do pais. Houve também a

influéncia que 0 pareceres de Rui Barbosa € 0 ideario liberal tiveram quanto a
excluséo escolar.

As agdes politicas € educacionais do periodo de 1930 podem ser descritas como

conciliadoras, entre 0S movimento dos intelectuais da educagdo e 0s anseios das classes

populares e médias por uma escola democrética. Destacamos €Omo resultado dessa

conciliagio a vitoria dos ideais liberais, introduzindo o carater meritocratico e portanto
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excludente, pois deposita na capacidade individual a causa para a evaso, repeténcia e

exclusdo das criangas oriundas das classes populares. Periodo em que surge a
participagdo da Psicologia, em especial seus  instrumentos de mensuragiio das

capacidades individuais, respaldando com argumentos cientificos a exclusio escolar.

O periodo autoritario apos 1937 pode ser resumidamente caracterizado pela volta

do dualismo, pois o sistema educacional ~ procurou separar aqueles que poderiam

estudar menos ¢ ganhar 0 mercado de trabalbo mais rapidamente, daqueles que dariam

prosseguimento ao0s estudos, caracterizando assim a contribui¢iio excludente desse

periodo.

A seguir passaremos @ descrever o contexto educacional pos 1960, destacando o

surgimento da psicopedagogia ¢ 0S Seus mecanismos excludentes da €poca.

1.2. Contexto cducacional dos anos 60 ¢ o surgimento da psicopedagogia

Esse periodo, segundo FREITAG (1980), no que s¢ refere & economia, ¢

marcado pela aceleragdo ¢ diversificagdo do processo de substituigdo de importag&o. No

nivel politico, € 0 Estado populista—desenvolvimentista, representado pela alianga entre

0 empresario nacional, € setores populares com aspiragdes de participagio econdmica e

riado a fim de garantir a vitria sobre as

politica, que s@0 manipuladas pelo empresa

antigas oligarquias.

Outro elemento que SUTEE nesse Processo de substituicdo de importacdo desse

periodo é o capital estrangeiro, que segundo a mesma aqutora inicialmente ndo € visto

como inimigo do projeto nacional-desenvolvimentista, mas percebido apenas como

abertura de novas frentes de investlmentos.
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Mas, com o final das substitui¢des de importagdes faceis, aflora o conflito entre

as seguintes forgas: as massas S¢ tornam cada vez mais dificeis de serem harmonizaveis

com a lucratividade das empresas © sua acumulagio de capital; as classes médias,
profissionais liberais € forgas armadas, pauperizadas pela inflagdo, sentem-se excluidas
do processo decisrio do estado populista, que nio representa seus interesses € o capital

estrangeiro que percebe no modelo politico vigente uma barreira para o seu projeto de

expansdo e de gradual absorcio do mercado interno.
Nesse periodo delineia-se uma polarizagéo: de um lado, os setores populares,

representados pelo Estado, € por alguns intelectuais da classe média; e de outro, um

grupo heterogéneo que compreendia grandes parcelas da classe média, chamada

burguesia nacional, do capital estrangeiro monopolista € das antigas oligarquias.

No que se refere ao contexto educacional, chega ao fim a luta para aprovagiio da

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional proposta em 1948. O projeto inicial

propunha resumidamente, 8 extensdo da rede escolar gratuita e equivaléncia dos cursos
b4

de nivel médio com maior flexibilidade, permitindo 2 transferéncia do aluno de um
ramo para outro.

Devido ao seu carater progressista e privilegiador das camadas populares, o

projeto € engavetado € somente retomado em 1957, com O substitutivo “Lacerda”, como

ficou conhecido.

As inovagdes propostas por Lacerda tém como proposito nico privilegiar os

interesses das instituigdes particulares, pois propde que 2 educagio é um direito e dever

dos pais, que a educacdo seja predominantemente ministrada em instituicoes
2

particulares e somente de forma complementar pelo Estado. Assim o0s pais poderiam

optar livremente pelo tip0 de ensino que Seus filhos receberiam.
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A proposta de Lacerda vem ao encontro dos interesses da classe dominante, que
detinha as condi¢des de pagar pela educagao de qualidade, deixando de fora grande
parte da populagéo. Outro fator contraditorio € comprometedor do substitutivo Lacerda
¢ que o estado subsidiaria com bolsas de estudo o ensino daqueles que por ventura ndo

pudessem pagar as institui¢des particulares. Isso nada mais é do que dar sustentagdo

financeira as instituigdes particulares.

O substitutivo causa grandes debates cntre os defensores da Escola Pablica. No

auge dos debates a lei ¢ promulgada, apresentando nada mais que uma conciliagdo entre

os dois movimentos. Com isto, s¢ por um lado, dissolve formalmente a dualidade do

ensino (cursos propedéuticos para as classes dominantes € profissionalizantes para as

classes dominadas € flexibilidade dos cursos médios), por outro cria barreiras para o

aluno mais pobre prosseguir 0s Seus estudos (taxas de escolarizagdo cobradas pela rede

publica).

FREITAG (1980) assinala que €ssa Lei, quando entrou em vigor, ja estava

ultrapassada, pois em 1961 os contornos economicos, sociais € politicos eram outros.

Outro ponto salientado pela autora € a seletividade dessa LDB, que s¢ €Xpressd antes

mesmo das criangas entrarem para a escola, denunciada pela: auséncia de numero

suficiente de escolas, inadequagdo dos curriculos, mé qualidade dos professores e

equipamentos, distAncia de casa 3 escola, falta de transporte, necessidade de trabalho

das criancas para o sustento da familia e mé alimentagdo.

Concluiu essa autora que a Lei 4024/61 proclama a educagdo como direito e

dever de todos, mas omite uma realidade social em que a desigualdade estd
b

profundamente arraigada, pois ela ndio procura ser um corretivo de diferengas sociais

m, ela deixa jmplicita no seu texto a estratégia

porque acha que ndo precisa sé-lo. Assl
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tipica da classe dominante que, a0 mesmo tempo em que institucionaliza a desigualdade
social, no nivel da ideologia postula a igualdade social. O sistema educacional, além de

contribuir para reproduzir a estrutura de classes € as relagdes de trabalho, também

reproduz essa ideologia da igualdade.

Com isto, a exclusdo escolar, camuflada pelo discurso democratizante ¢

igualitario e acobertada por uma realidade social em que as chances de sucesso escolar

sio daqueles oriundos da classe dominante, s€ manifesta mais uma vez.

E nesse contexto historico que surge a Psicopedagogia como uma das

alternativas para solucionar 0s problemas da repeténcia e de fracasso escolar.

Para SCOZ (1987) a psicopedagogia surgiu em consegiiéncia do

desmembramento das antigas faculdades de Pedagogia e Psicologia, em virtude de que

os profissionais formados pelas antigas faculdades de educacio tinham acesso a um

curriculo mais completo que |hes possibilitava uma formagfo humanista muito mais

abrangente.

A partir dai, a visdo de conjunto comega a € perder. A atuagdo dos profissionais

formados em psicologia tende para O campo de trabalho cada vez mais clinico e o

pedagogo, por sua Vez, desvia-se cada Ve€Z mais de uma pratica voltada para os

disttrbios de aprendizagem.

Outros fatores apontados pela autora foram: criagio das varias habilitagdes

dentro da faculdade de Pedagogia, servindo como agente de fragmentagdo do saber que

deveria ser apropriado pelo pedagogo € 2 criagho de um mercado artificial para o

atendimento de encaminhamentos desnecessarios, €M vista do rebaixamento do nivel

dos educadores, que ndo sabiam atuar de forma precisa em sua area de trabalho.
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Dentro dessa perspectiva surgiram, na PUC de Séo Paulo, no inicio da década de

70, os primeiros cursos com enfoques psicopedagogicos, que antecedem a criagdo dos
cursos formais em nivel de especializagdo e aperfeigoamento em S&o Paulo, que

enfatizavam temas como “A crianga problema numa classe comum”, “Dificuldade de

aprendizagem”, entre outros.
2

Nesse momento, é importante ressaltar que os profissionais buscavam subsidios

para sua pratica, através de cursos voltados para os excepcionais, sem conseguir

entretanto resgatar os problemas da normalidade.
O enfoque repassado nesses cursos era de que os problemas de aprendizagem

tinham origem em disfungGes psiconeurolégicas € mentais, desenvolvendo uma

concepgao organicista6 ¢ linear, com conotagdo patologizante.

Essa visdio organicista, segundo SCOZ (1998), permitiu uma aceitagio maior da

crianga pelo professor e pelos pais, uma vez que, portadores de uma “doenga”

neuroldgica, ela ndo poderia ser responsabilizada pelo proprio fracasso.

Esse pressuposto desmotivou 0S educadores para investirem na aprendizagem,

pois se a causa do ndo-aprender era de origem orgénica, a crianga deveria ser tratada por

um especialista, fato que reforcou também uma visdo organicista dos psicopedagogos da

época.

XVIII e XIX, com o grande desenvolvimento das ciéncias médicas e
atria. Datam dessa época 0s estudos de neurologia, neurofisiologia e
oratérios anexos a hospicios e a rigida classificagdio dos pacientes
Posteriormente, o conceito de “anormalidade” comegou a ser
transferido dos hospitais para as escolas: as criangas que ndo acompanham seus colegas na aprendizagem

o “anormais escolares”, ja que seu fracasso era atribuido a alguma

passaram a ser designadas com ) A .
anormalidade orgnica”. SCOZ, B. Psicopedagogia e Realidade Escolar, Petropolis, RJ: Vozes, 1998,

p.19.

6 «Surgiu por volta dos séculos
bioldgicas, especialmente a Psiqui
neuropsiquiatria, conduzidos em lab
dessas instituigdes como “anormais”.
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Esses profissionais, mediante €ssa visdo, organicista eram chamados para um

atendimento de complementago, atuando numa linha de reforgo especial e de

atendimento individualizado.

Segundo BARONE (1987) essa visio de refor¢o especial ¢ atendimento

individualizado foi influenciada pelos trabalhos de Janine Mery, psicopedagoga

francesa que considera como especificidade do trabalho psicopedagdgico os seguintes

pontos: que o profissional psicopedagogo deve cncarar a sua agdo do ponto de vista

pedagégico e psicologico, procurando assumir a dupla polaridade de seu papel. E um

professor de tipo particular: deve realizar sua tarefa de pedagogo sem perder de vista os

propdsitos terapéuticos de sua agdo.

Para o psicopedagogo 0 distarbio de aprendizagem ¢é considerado como uma

manifestagio de uma perturbagdo que envolve a totalidade da personalidade.

E, por 1ltimo, que a tarefa do psicopedagogo € levar a crianga a reintegrar-se a

vida normal, segundo suas possibilidades

Em conseqiiéncia dessas influéncias, os alunos portadores de dificuldades nessa

drea eram encaminhados para vérios profissionais: psicomotricistas, fonoaudidlogos,

psicologos e pedagogos, devido ao fato de ndo existir um profissional que tivesse um

referencial tedrico e pratico que possibilitasse a integragdo dos conhecimentos, condi¢do

essencial para o desenvolvimento de uma acdo voltada para o atendimento dos
disttirbios de aprendizagem.

E nesse momento que fo criado o primeiro curso de Psicopedagogia em nivel

institucional no Instituto Sedes Sapientiae. Porém, voltado para uma atuagfo clinica,

uma pritica centrada numa abordagem mais elitista. A influéncia que a




34

psicopedagogia poderia exercer na escola, atuando como suporte para O trabalho

escolar, nesse momento parecia muito distante.

Percebemos que a psicopedagogia surge no Brasil como uma lacuna deixada
pela divisdo dos cursos de pedagogia ¢ psicologia ¢ pela criago de varias habilitagdes
do curso de pedagogia. Como conseqiiéneia, esse fato gerou um despreparo dos
profissionais da educagdo em relagdo aos problemas de {racasso escolar, incentivados
por uma politica educacional que ndo estava prcocupada com aqueles que ndo

conseguiam entrar € permanecer no sistema escolar.
Portanto, para compreendermos 0 carater excludente da psicopedagogia e o seu

surgimento no Brasil, ¢ necessario explicitarmos  que  €ssa alternativa nasce

comprometida com um contexto educacional que faz tentativas de encobrir seus

movimentos hegemonicos.

Esses movimentos ¢do auxiliados pela psicopedagogia, que enfatizava como
“locus” dos problemas de aprendizagem O aluno e, mais raramente o professor,

enquanto desviava 0 foco de atengdio da instituigdo escolar e da propria sociedade, com

suas contradigdes, que tanto favorecem a aprendizagem de uns quanto dificulta a de

outros, seletivamente.

No tocante & politica, esse periodo histérico ¢ marcado pelo aparecimento de

novos partidos politicos, engrossando a luta por ufi debate aberto ¢ com tendéncias

socialistas.

No setor econdmico €sS€ periodo favoreceu uma abertura para o capital

estrangeiro, que segundo ROMANELLI (1997) desencadeou o rompimento do

equilibrio até entdo vivenciado, jevando ao Golpe Militar de 1964.
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Com o Golpe, rompem-se 0s avangos ¢ as conquistas populares e em termos

econdmicos, acelera-se a concentragio de riquezas em poucas médos, modificando as

condi¢es de vida da populagdo brasileira.

E um periodo marcado pela repressdo, marginalizagio € empobrecimento de
grande parte do povo brasileiro, trazendo, ao mesmo tempo, a entrada das
multinacionais, se apoderando de varios setores da economia nacional. Na educagio

b

seus reflexos sdo sentidos através dos acordos MEC-USAID.

Nesse periodo a educagdo brasileira entrou em uma fase marcada pelo

autoritarismo e pelo transplante de um modelo educacional norte-americano, o

tecnicismo, transplantado pelos acordos MEC-USAID, que definiram as leis e as

Diretrizes da Educacdo Brasileira neste novo contexto historico.

As Leis que seguiram ndo significaram uma ruptura completa com a Lei j&

existente, a Lei 4024/61, pois 0 regime militar ndo veio para efetivar uma mudanca

radical, no 4mbito econdmico e nem DO Ambito educacional. Seu interesse se

concentrava na mudanga politica.

Para tanto, a Lei 5.692/71 preserva oS seguintes itens da Lei 4.024/61: aos

objetivos, fins da educacdo, do direito a educagdo, da liberdade do ensino, da

administragdo do ensino, que a nosso ver sdo aqueles que preservam a exclusgo escolar.

A Lei 5.692/71, jmplementada pelo Regime Militar, apresenta uma mudanc¢a na

estrutura do ensino:

e Transformou o ensino primario € ginasial em ensino de primeiro grau, com duragéio

de oito anos;

grau unificado e de carater profissionalizante.

e instituiu o curso de segundo
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Oulra mudanga é de que nas Leis anteriores o liberalismo sobrepunha-se
priorizando a qualidade em lugar da quantidade; os fins ideais em detrimento dos

métodos; a autonomia em oposigdo a adaptago; as aspiragdes individuais antes que as

necessidades sociais e a cultura geral em detrimento da formacgdo profissional. Nesse

novo contexto, implementado pelo Golpe Militar, importa-se o modelo tecnicista de

educacdo, cuja énfase esta na quantidade, no método e na formagdo profissional

Como conseqiiéncia, o objetivo de formar individuos com cultura geral ¢

substituido pela formagdo do homem eficaz ¢ competente para atuar na setorizagdo das

diferentes areas profissionais, exigida pelo mercado de trabalho.

A formagfo torna-se fragmentada e atrelada as exigéncias de mercado, sendo a

educacdo uma eficiente treinadora e adestradora de méo-de-obra para o mercado, cada
>

vez mais a exigir trabathadores eficientes, porém sem qualquer consciéncia de

cidadania, bem condizente com 0 momento politico.
FRIGOTTO (1993) denunciou 0 papel da escola desse periodo, que € o de

capacitar um namero cada vez maior de trabalhadores improdutivos, mas necessarios a

manutengdo da estrutura ccondmica capitalista e & manutengdo da divisdo social do

trabalho, e como conseqiiéncia & perpetuagio da sociedade de classes.

No que se refere as mudangas na estrutura, a transformacdo do curso primario e

do curso ginasial em primeiro grau, no NOSso entendimento esta marcado por forte trago

de exclusio. Essa mudanga trouxc modificagdes nos curriculos, dispondo-os em éreas
2

uma proposta de ensino alternativa ao modo de ensino seriado, e abrindo espago para

uma regionalizagdo dos conteudos.

Essa politica, segundo CORREA (1997), refor¢a os “guetos educacionais” do

pais, alimentando ainda mais as diferengas regionais. Quanto a estrutura seriada,
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segundo a mesma autora, as tcorias psicogenéticas ¢ os estudos de Benjamim Bloom,

que estabelece um sistema classificatorio dos objetivos educacionais, via taxionomia, e

divide o homem em trés dominios (cognitivo, afetivo e psicomotor), sdo utilizados

como forma de determinar a classificacio em séries iniciais e finais, o que consiste em

uma aplicagio inadequada desses conhecimentos.

Para complementar as consideragdes da autora, salientamos a utilizagdo dessas

teorias como forma de reter 0 aluno na mesma série, com o argumento de que ndo esta

suficientemente maduro ou nio se apresenta na fase de desenvolvimento compativel

com a série seguinte. Assim, mascara-s¢ a exclusio das camadas diferenciadas

economicamente, que ndo conseguem S€ apropriar das aquisicdes mais equilibradas,

exigidas pelos curriculos afixados.

No que se refere as explicagdes dos altos indices de repeténcia e fracasso

escolar, anteriormente entendidos como de origem organica ou emocional, recebem

reforco nesse contexto das concepgdes das Teorias do Dom, teorias do Déficit e

Caréncia Cultural.

Segundo SOARES (1999), essas teorias encontram sustenta¢o devido ao fato de

que a escola é uma instituicdo a servi¢o da sociedade capitalista, assume ¢ valoriza a

cultura da classe dominante. Assim, o aluno proveniente das classes dominadas nela

encontra padroes culturais que ndo sjo OS seus € que so apresentados como “certos”,

enquanto 0s seus proprios padrdes sdo ignorados como inexistentes ou desprezados

como “errados”.

Seu comportamento € avaliado em relagdo a um “modelo”, que € o das classes

ubmetido sdo cuituralmente preconceituosos,

dominantes; os testes € provas a que € s
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construidos a partir de pressupostos etnocéntricos, que supdem familiaridade com

conceitos e informagdes proprios do universo cultural das classes dominantes.

Como conseqiiéncia, esse aluno sofre de um processo de marginalizagio cultural

e fracassa, ndo por deficiéncias intelectuais ou culturais, como sugere a ideologia do

Dom e a ideologia da Deficiéncia Cultural, mas porque ¢é diferente, como afirma a

ideologia das diferengas culturais. Nesse caso, reafirma a autora, a responsabilidade

pelo fracasso escolar dos alunos provenicntes das camadas populares cabe & escola, que

trata de forma discriminativa a diversidade cultural, transformando diferengas em

deficiéncias.

Como alternativa para minimizar o fracasso escolar, tendo como pressuposto as

teorias do Dom e da Caréncia Cultural, o sistema de ensino cria a Educagdo

Compensatoria.

Segundo PATTO (1996), esse programa surgiu como alternativa que

supostamente reverteria as diferencas culturais € psicologicas de que as classes “menos

em por objetivo, segundo essa autora,

favorecidas” seriam portadoras. Esse programa t

redimir os pobres, curando-0s de suas deficiéncias psicologicas e culturais consideradas

responsaveis pelo lugar que ocupam na estrutura social.

Pesquisas na passagem da década de 70 para 80 tentaram explicar, a partir de

diferentes perspectivas, as causas dos altos indices de repeténcia, evasio e exclusio

escolar de uma das classes sociais.

Dentre elas podemos destacar inicialmente as de BOURDIEU e PASSERON

(1982) e FREITAG (1980).
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Para BOURDIEU e PASSERON (1982) o fato de a escola reproduzir e
perpetuar as relagdes de forga existentes numa sociedade dividida em classes desiguais

contribui para o processo de exclusdo escolar de uma das classes

Nos trabalhos de FREITAG (1980), escola, familia e religido sdo aparelhos

ideologicos do Estado (AIE), termo utilizado primeiramente por ALTHUSSER (1970)

em sua obra Ideologia e Aparelhos Ideolégicos do Estado. Segundo a autora, esses

aparelhos tentam transmitir e perpetuar a ideologia da classe dominante, que cm ultima

in A . . ~ 13 ki 1
stincia visa a manutengdo do “status quo da desigualdade, segregaciio e dominagdo

de uma classe sobre a outra.

Na escola, essa transmissdo & construida através das politicas educacionais, que
b

visam ao interesse da classe dominante, perpetuando assim a hegemonia. Portanto, esses
2

autores explicitaram como O processo de reprodugio é veiculado através dos valores ¢

interesses da classe dominante, evidenciando porque o controle do sistema educacional

constitui um momento decisivo na luta de classe.

Paralelamente a €ssas dentincias da escola & servigo da reprodugdo da ideologia

capitalista, foram realizadas varias denancias de como a escola apresenta mecanismos

buem para a exclusdo escolar.

destacamos os trabalhos de NOSELA(1980) e

internos que contri

Nesta perspectiva de explicagdo,
FARIA (1996), que analisaram 0S livros didaticos.

NOSELA (1980) revela que 08 livros didaticos sdo utilizados para retratar uma

realidade falsa, ndo permitindo 20 Jominado a consciéncia de sua condigdo, agindo de

forma passiva frente a sud realidade. Os livros incutem-lhe valores e contetidos que sdo

transmitidos como verdadeiros, sonegando ¢ escamoteando a realidade ¢ perpetuando

as condigdes de dominagao.
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FARIA (1996), por sua vez, acrescenta mais um aspecto de como o livro

didatico apresenta uma visdo comprometida ideologicamente, explicitando as diferentes

formas com que o conceito «trabalho” é veiculado. Suas conclusdes demonstram que a

forma pela qual o trabalho ¢ veiculado nos livros € distorcida, refor¢ando a idéia de que

o0 mesmo & oportunizado de forma jgualitaria e que s¢ 0 individuo ndo o consegue ¢ em

conseqiiéncia de falta de competéncia individual.

Portanto, esses autores denunciaram os livros didéticos oferecidos pelo

Ministério da Educagdo como transmissores de valores que ndo correspondem as

necessidades da classe trabalhadora, incutindo-lhes a ideologia da classe dominante.

Ainda nessa mesma dirego, destacamos autores como LUCKESI (1995), LIMA

(1996), HOFFMAN (1999) e PERRENOUD (1999) que contribuiram para a discussdo

sobre os fatores excludentes analisando as avaliagdes realizadas dentro das escolas.

Os estudos de LUCKESI (1995) sio dedicados a desvendar as tramas nas quais a

pratica da avaliagdo se constitui. Segundo o autor, ela vem sendo exercitada em nossas

escolas, como uma pratica ameagadora, autoritiria e seletiva, contribuindo para o

Pprocesso de exclusdo escolar.

O trabalho de LIMA (1996), apesar de ter pontos em comum com 0s autores

citados acima, acrescentou COMO fator excludente da avaliagdo a auséncia de

conhecimento do processo de desenvolvimento infantil por parte dos professores, 0 que
que tém como conseqiiéncia altos indices de

os leva a elaborar avaliagdes inadequadas,

fracasso escolar.

HOFFMAN (1999) criticou os estudos de LUCKESI (1995) e LIMA (1996) por

. ” 13 bl P X . .
se deterem no “ndo deve ser” ao Inves do “ser melhor” da avaliagdo, concluindo que
e a pratica dos educadores em relagio a

existe uma contradi¢do entre O discurso
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avaliacdio. Apesar deles se proporem a questionar o tema € concordarem com seu carater

autoritirio e classificatério, na pratica sua agdo é extremamente tradicional.

Acrescentou a autora que a dificuldade da avaliagdo é devido ao fato de “a

pritica avaliativa do professor reproduzir ¢ revelar fortemente suas vivéncias como

estudante e como educador”.

PERRENOUD (1999), entre 0s autores que discutiram a avalia¢do, consegue ir

além dos demais autores que se propuscram a discutir o tema. Ele compreendeu a

amplitude das modificagdes que devem ser impostas ao sistema educacional para que,

efetivamente, alguma agio seja concretizada no sentido de alcangar o desaparecimento

da seletividade e da exclusdo escolar proporcionadas pelo sistema de avaliagfo.

Discutindo ainda sobre 2 avaliagdo, porém, em outra perspectiva, temos o0s

trabalhos de LEAL (1991), PINTO (1994), e MACHADO (1996). Cada um a seu modo

analisou os efeitos das avaliagoes escolares sobre o fracasso das criangas.

LEAL (1991) buscou esclarecer como vém sendo feitas as avaliagdes das

criancas da primeira série, como € quando os erros transformam-se, para as professoras,

s de algum problema de aprendizagem. O autor chega a

em sintomas ou indicio

conclusio de que os erros das criangas podem ser analisados como tentativas para

entender a linguagem escrita € ndo como sintoma de distirbio de aprendizagem.

PINTO (1994) demonstrou que as avaliagdes sdo realizadas formal e

informalmente e os alunos que estio fora do quadro de referéncia do professor sdo

rotulados e estigmatizados. Esse processo de rotulagio se da paulatinamente durante o

ano letivo, sendo confirmado pela realidade do cotidiano escolar.

MACHADO(1996) se dedicou a apreender os indicadores das vivéncias de

fessores € alunos, € dentro destes, os fatores

avaliagfo de aprendizagem por parte de pro

AT R
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determinantes na configuragio dos conflitos. Ele chega a conclusio de que a avaliagdo

em si ndo é geradora de conflitos; estes sdo decorrentes da forma e finalidade com que a

avaliacdio ¢é realizada, o que, freqiientemente, ocorre numa perspectiva autoritdria e

excludente. A solugdo desse conflito passa pelo repensar ndo apenas da relagdo

professor-aluno, mas, fundamentalmente, das relagdes de ambos com o conhecimento

escolar, que o trabalho abstrato deve passar & condigfio de trabalho concreto.

As pesquisas desses autores, guardadas as devidas diferencas, centram-se na

idéia de que modificando-se a concepgdo sobre a aquisi¢do do conhecimento por parte

do professor, a avaliagio deixaria de ser excludente, depositando no professor e na sua

formac#o inadequada a culpa pelo processo de exclusdo dos alunos, deixando de lado a

avaliagdo.

Diferenciando-se das posigdes de LEAL (1991), PINTO (1994) ¢ MACHADO

(1996), o trabalho de MELLO (1998) buscou aprofundar as discussoes dando énfase as

mediagGes existentes no interior das escolas que reforcam ou atenuam o poder dos

determinantes econdmicos mais amplos. A autora procurou analisar a representacgéo do

professor de primeiro grau a respeito de sua pratica docente, para chegar a uma

interpretagio a respeito do papel que esse professor desempenha no processo de
seletividade a que ¢ cubmetida a clientela que ingressa na escola elementar. Sua
conclusio é de que a formagdo do professor deve ir além do “saber fazer” técnico, mas
deve ter como condigio necessaria 0 “querer politico” na pratica docente, propiciando
uma agdio comprometida com propostas de mudangas dentro da escola, para que sejam

transpostas para a sociedade.
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Em sintese, a partir dos autores citados podemos afirmar que a excluséo escolar

¢ um processo histdrico e condicionado, tendo sido denunciado sob varias perspectivas

Dentre elas destacamos:

a) da escola como reprodutora da desigualdade social;

b) dos livros didaticos ¢ das avaliagdes escolares;

¢) da formagdio de professores;

d) da teoria do Déficit ¢ da Caréncia Cultural

Dentro desse contexto € apesar das diferentes pesquisas sobre o0s mecanismos

excludentes e as instituigdes escolares, a psicopedagogia se expande e passa de uma

visdio organicista de explicagdo do fracasso escolar para, com a divulgagdo das idéias

escolanovistas, os aspectos afetivos da aprendizagem. Isto acabou levando os

psicopedagogos a utilizarem um ntimero exagerado de testes ¢ de instrumentos de

mensuragio, na tentativa de encontrar indices que conduzissem a um diagnoéstico,

preciso e claro sobre 0 aluno.

SCOZ (1998) afirma que « essa medida mostrou-se ndo sO ineficaz, mas

prejudicial, pois alguns alunos acabaram estigmatizados como incapazes para

aprender”.

Posteriormente, a psicopedagOgia adotou o ndo-aprender como carregado de
significados, fundamentada especialmente na psicandlise de Freud, na psicologia
genética de Piaget € no modelo sGcio-interacionista de Vygotsky. Levou-se em conta o

]lvimento com Ssuas particularidadeS, caracteristicas e alteracgdes,

estagio de desenvo
segundo a historia de vida da crianga © do seu mundo sociocultural.

Segundo SCOZ (1990), a pSiCOpedagogia, ap6s as novas abordagens tedricas

sobre o desenvolvimento € & aprendizagem, bem como as mnumeras pesquisas sobre o

eSS T
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peso dos fatores intra-escolares na determinagio do fracasso escolar, tem oferecido aos

profissionais psicopedagogos uma visio mais critica e abrangente de seu proprio

trabatho.

Visio que segundo BOSSA (2000) foi também influenciada pelo trabalho de

PATTO (1988, 1996) ¢ BRANDAO (1983), em que 0s problemas de aprendizagem ndo

se restringem a sala de aula, mas sio conseqiiéneia de descaso de nossos governantes

com a educagdo e com a manutenciio das mas condigdes de vida e subsisténcia de

grande parte da populagio brasileira.

Estas contribuigdes repercutiram na percepedo de que a atuacio psicopedagdgica

ndo poderia ficar restrita a0 atendimento em clinicas particulares, ampliando assim sua

atuagdio junto as escolas, alegando-se que 0 professor ndo esta preparado para intervir de

forma eficaz para eliminar os problemas de aprendizagem.

Assim, a psicopedagogia propds dentro desse contexto, ampliar seu campo de

atuagdo ndo mais somente na clinica, mas também nas Institui¢des Educacionais, com o

objetivo de alcangar os estudantes que ingressam nas escolas € ndo conseguem

aprender.

Segundo SCOZ (1990), © trabalho  psicopedagogico nas escolas ¢ de

instrumentalizar o professor para fidar com essa questdo, tornando acessiveis os
dificuldades de aprendizagem. Isso

conhecimentos necessarios para 0 trabalho com as

favorece uma compreensdo por parte do professor sobre suas possibilidades de agdo,

sem patologizar 0s problemas, nem propor encaminhamentos intteis, sabendo, portanto,

detectar os casos que realmente necessitam de atendimento mais individualizado.

Segundo RUBSTIEN (1991), essa mudanga de percepgdo dos problemas de

aprendizagem e suas causas faz surgir duas formas de atuagdo do psicopedagogo: a

ST YT
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clinica, mais voltada para a terapéutica (recuperagdo) e a institucional, mais voltada para

a prevengdo, muito embora também encontre uma pratica terapéutica em instituigdes.

Apesar das mudangas propostas, tanto na forma de entender os problemas de

aprendizagem como na ampliagao do campo de atuagdo do psicopedagogo, percebemos

apenas um movimento circular de explicagdes ¢ atuagio. Num primeiro momento, a

psicopedagogia sai de uma visio organicista para a super valorizagdo do aspecto

emocional e apds as dentincias de mecanismos excludentes intra-escolares amplia seu

campo de atuagdo para €ssa institui¢do.

Porém, nio consegue deixar de atribuir ao aluno a culpa pelo fracasso escolar,
2

somente acrescenta mais um agente causador, a incompeténcia do professor para lidar

de forma adequada com o problema. Essa circularidade de explicagdes, no nosso

entender. se deve ao fato de que apesar de reconhecer o carater seletivo e excludente das
>

instituigdes educacionais, atua como alternativa para encobrir as reais causas da

exclusiio escolar.

A psicopedagogia s€ assemelha, guardadas as devidas proporgdes, ao discurso

idealista do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, que propde mudangas, intervengao

No tocante a psicopedagogia, SCUS segui

contribui¢des para manutengio desse processo histérico de exclusdo escolar.

i ar que ©0 contexto educacional brasileiro
Em sintese, podemos afirm

historicamente constroi suas politicas educacionais, subsidia e incorpora alternativas de

solugdo para seus problemas mas que na verdade somente escondem mecanismos
2

excludentes.

TR
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O processo de exclusdo escolar inicia-se com a educagao ofertada pelos jesuitas

¢ se mantém, guardadas as diferentes formas de se efetivar em cada contexto historico,

até os dias atuais.

Procuramos explicitar que cada mudanga implementada no contexto educacional

e suas alternativas de solugdo para os graves e persistentes indices de evasdo, repeténcia

e exclusdo escolar, em especial uma dessas alternativas, a psicopedagogia, guardam

mecanismos _excludentes. Apesar de um discurso democratizante, mascaram ¢

perpetuam o papel reprodutivista da educagdio brasileira € seu comprometimento na

manutengio do sistema capitalista.

O contexto educacional pos 1960, apesar de ser 0 periodo em que mais se

denunciaram os mecanismos excludentes com suas diferentes perspectivas, na pratica,

as mudangas propostas nas politicas educacionais ¢ as alternativas de solugfio para

erradicar os problemas denunciados ndo tiveram como conseqiiencia a solugdo do

problema da exclusdo escolar. Pelo contrario, subsidiaram a manutengio e perpetuagdo

desses mecanismos excludentes.

Com relagio psicopedagogia, embora assuma uma postura tedrica e critica

sobre a realidade do contexto educacional brasileiro, sua pratica € suas diferentes

tramos Nesse capitulo, néo atingem as causas dos

formas de atuagio, como demons

problemas de aprendizagemnm- No nosso entender, enquanto a psicopedagogia clinica ¢

queles que podem pagar pelo atendimento ¢

elitista e excludente, pois atende somente 2

centra no individuo toda a culpa pelo problema de aprendizagem, na forma de atuagfo

institucional concentra S€us esfor¢os nos mecanismos intra-escolares, ora depositando

no professor ora no aluno 2 responsabilidade pelos probiemas de aprendizagem.
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Portanto, procuramos demonstrar que ftanto as politicas educacionais

implementadas ao longo da histéria da educagio brasileira quanto uma das alternativas

de solugio para os problemas educacionais, a psicopedagogia, apesar do discurso

democratizante, escondem mecanismos comprometidos em encobrir e perpetuar a

exclusdo escolar.

A seguir, discutiremos a avaliagdo psicométrica, com énfase no teste WISC.




CAPITULO I

AVALIACAO PSICOMETRICA

O objetivo desse capitulo é apresentar a avaliacdio psicométrica, com énfase em
um de seus instrumentos o teste WISC, traduzido por POPOVIC (1964), ¢ a terceira

edi¢do do WISC, realizada em 1991, denominada WISC III, ou mais precisamente o

subteste vocabulério de ambos 0s testes.

Para atender o objetivo desse capitulo, inicialmente faremos uma breve

apresentagio do objetivo da avaliagdo psicopedagégica e de seus diferentes momentos,

enfatizando um deles a utilizagdo de provas e testes, dentre eles os testes psicométricos.

Na segunda parte apresentamos a Historia dos Testes de Inteligéncia e dentre

estes a Historia do Teste WISC, com a descriciio e as criticas que ele e seus subtestes

receberam.

A avaliagdo psicopedagogica, segundo WEISS (1994), tem por objetivo

identificar os desvios e os obstdculos 10 modelo de aprendizagem do sujeito que o

impedem de crescer na aprendizagem dentro do esperado pelo meio social.

Para a autora, modelo de aprendizagem € entendido como:

« o conjunto dindmico que estrutura 0s conhecimentos que o
sujeito ja possui, 08 estilos usados nessa.aprendizagem, o ritmo e
areas de expressdo da conduta, a modahdafie e o funcionamento
cognitivo, 08 habitos adquiridos, as motivagdes presentes, as
ansiedades, dcfesas ¢ conflitos em relagdo ao aprender, as
relagdes vinculares com O conhecimen.to em gergl e com 0s
objetos de conhecimento escolar, em partlculla'r, e o significado da
aprendizagem escolar para o sujeito, sua familia e a escola”.
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A avaliagdo psicopedagogica é composta de varios momentos, diferenciando-se

conforme a necessidade de cada caso como também de acordo com a orientagdo do

psicopedagogo que ird conduzir essa avaliagio.

BOSSA (2000), sobre a condugfio da avaliagio psicopedagogica, salienta que:

“..0 Pprocesso diagnostico, assim como o tratamento, requer
procedimentos especificos que constituem o que chamo de
metodologia ou modus operandi do trabalho clinico. [...] vale
recordar que ela varia entre os profissionais, a depender, por
exemplo, da postura teorica adotada, além de se contar com o

fato de que cada caso € um caso”.

Ressaltamos também que a avaliagio vai depender da formagdo inicial do

psicopedagogo, que s€ for em psicologia terd direito de usar testes estandardizados.

Caso ndo tenha essa formagdo, € impedido. Essa restri¢do é feita pelo Conselho Federal

de Psicologia (CFP).

Para BOSSA (2000), essa restrigiio precisa ser revista tendo em vista o proprio

sentido de teste. Diz essa autora que um teste psicologico € fundamentalmente uma

medida objetiva € padronizada de uma amostra do comportamento. Nesse sentido,

desde que mensurada e comparada a

qualquer avaliagio do comportamento humano,

uma amostra representativa, & concebida como teste psicolégico.

Esses argumentos so utilizados pela autora para criticar a restrigio quanto a
utiliza¢do de testes estandardizados por psicopedagogos sem formagdo em Psicologia,

ofissionais estdo autorizados a langar mdo de testes ndo-

visto que esses mesmos pr

estandardizados.

Conclui a autora que €s5a discussdo sobre a indefini¢io quanto ao instrumental
utilizado pelo psicopedagogo sem habilitagiio em psicologia ¢ objeto de vérios trabalhos
¢ extensas discussdes. Ela propria tem organizado trabalhos a respeito da avaliagio
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psicopedagégica que dispensam 0 uso de qualquer um dos testes psicologicos, mesmo

porque os proprios psicologos questionam, a validade desses instrumentos.

Nessa discussfo quanto as restrigdes a0 uso dos testes estandardizados, vale

ressaltar que para o objetivo de nosso trabalho, discutir a exclusdo escolar, os

instrumentos de medida tanto construidos pelos psicopedagogos como aqueles

estandardizados guardam mecanismos técnicos e ideolégicos que sustentam e legitimam

a exclusdo escolar. Escolhemos dentre eles o WISC, nfio por considerd-lo mais

comprometido, mas pelas ‘nameras razoes que elencamos anteriormente para a escolha

desse instrumento.

De maneira geral, a avaliagdo psicopedagogica é composta de: 1) Entrevista

familiar exploratria; 2) Anamnese; 3) Sessdes ludicas centradas na aprendizagem; 4)

Complementagdo com provas ¢ testes; 5) Sintese diagnostica e 6) DevolugGes —

Encaminhamento.

A seguir, faremos uma breve exposigio de cada etapa da avaliagio

psicopedagégica, no sentido de oferecer uma compreensdo de como sdo organizados e

aplicados os varios tipos de instrumentos utilizados.

A entrevista familiar exploratoria, segundo WEISS (1994), é realizada com os

pais e com a crianga ou adolescente, tendo por objetivo a compreensdo da queixa nas

50 das relagdes e expectativas familiares

dimensoes familiares € escolar, a captag

centradas na aprendizagem escolar, a expectativa em relagdo a atuacdio do terapeuta, a

aceitagfio e o engajamento do paciente € seus pais no processo diagnostico.

A anamnese € um momento do diagnostico dedicado a investigagdo da visdo

a, com O objetivo de levantar dados sobre a

familiar da histéria de vida da criang

evolugdo de seu desenvolvimento, preconceitos, normas, expectativa, circulagio dos

T
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afetos e do conhecimento, além do peso das geragdes anteriores que ¢ depositado sobre

0 paciente.

A sessio ladica, segundo BOSSA (2000), é a observagdo da hora do brincar que

permite uma aproximagfo da inter-relagdo inteligéncia - desejo - corporiedade.

O uso de situagdes ludicas no diagnéstico ¢ mais uma possibilidade de se

compreender, basicamente, O funcionamento dos processos cognitivos ¢ afetivos -

sociais em suas interferéncias mituas no Modelo de Aprendizagem da crianga.

A utilizagdo das provas € testes, como ja esclarecemos anteriormente, depende

da formagdo do profissional, referencial tedrico € as particularidades de cada crianga.

Apresentaremos 0S tipos de testes utilizados nessa etapa da avaliagdo e os

objetivos de cada um deles, segundo o agrupamento de WEISS (1994):

o diagnéstico operatorio;
e técnicas projetivas;

o testes psicométricos.

O diagnostico operatorio € composto basicamente de algumas situagOes

experimentais propostas por Piaget, visando ao estudo do desenvolvimento cognitivo

se encontra 0 pensamento da crianca. Nessa prova interessam

para situar o nivel em que
tanto as respostas corretas como a3 incorretas, ja que ambas expressam o tipo de
raciocinio utilizado para resolver a situagdio proposta. Por isso, ndo ha atribuicdo de
pontos nem transformagdo para escalas, mas sim uma apreciagio do nivel de

desenvolvimento da resposta da crianga par cada problema proposto.
Associada as provas piagetianas, faz-se também a avaliagio pedagdgica, sendo
que o seu objetivo ndo s¢ restringe ao contetido escolar. Procura-se identificar o que o

o articula oS diferentes conteudos entre si, como faz uso

paciente ja aprendeu, com
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desses conhecimentos nas diferentes situagdes escolares € sociais € como 0s usa no

processo de assimilagio de novos conhecimentos.

As técnicas projetivas tém por principio basico que a maneira do sujeito

perceber, interpretar e estruturar 0 material ou situagdo reflete os aspectos fundamentais

do seu psiquismo, sendo possivel com essas técnicas buscar relagdes com a apreensido

do conhecimento como procurar, evitar, distorcer, omitir, esquecer algo que lhe ¢

apresentado.

Assim pode o profissional detectar obstaculos afetivos existentes nesse processo

de aprendizagem do nivel geral e especificamente escolar.

ANASTASI (1973) afirma que s€ espera que O teste exerca a fungdo de “tela”,

na qual o sujeito podera projetar suas agressdes, conflitos, medos, suas idéias

caracteristicas.

As técnicas projetivas mais utilizadas no diagnéstico psicopedagdgico, segundo

WEISS (1994), sdo: 0 CAT (para criangas, organizado por L.S. Bellak) e o TAT (teste

de apercepgdo tematica para adolescentes e adultos, organizado por Henry Murray).

BOSSA (2000) acrescenta 0S seguintes testes: desenho da figura humana (de

Machover) e o HTP (House, Tree and Person, em inglés — casa, 4rvore e pessoa).

Os testes psicomELricos, de acordo com WEISS (1994), sdo divididos em Testes

de Inteligéncia: os testes indicados pela autora s3o o CIA, adaptacio brasileira da Escala

de Inteligéncia para Adultos de Wechsler, WISC, RAVEN; e o teste visomotor (Teste

Bender) que visa definir indices de maturagao percepto-motora.

O teste Bender € usado sempre que surgem davidas sobre questdes psicomotoras

iais nd i is instrumentos.
e espaciais ndo elucidadas pelos demais
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Em resumo, podemos perceber que 0 objetivo da avaliagdo ¢ identificar os

desvios e obstaculos no processo de aprendizagem. Para tanto, utiliza-se de diferentes

momentos que, de maneira geral, sdo constituidos de: entrevista familiar exploratoria
>

anamnese, sessdes ludicas centradas na aprendizagem, complementagdo com provas ¢

testes, sintese diagndstica, devolugdo ¢ encaminhamento.

Porém, no tocante ao teste, existe restricio quanto a utilizagfio dos testes

estandardizados, sendo este vetado aos psicopedagogos sem formagdo em psicologia.

Essa restrigio, como demonstramos, ¢ objeto de criticas e discussdes, mas que até o

presente momento ndo foram concluidas.

A seguir passaremos 2 segunda parte desse texto, apresentando o historico dos

testes de inteligéncia, na intengfio de demonstrar como a preocupagio com as medidas

da inteligéncia ¢ historica € condicionada as exigéncias do contexto social.

2.1. Histérico dos testes de inteligéncia

. . ~ . - . . . 7
Os testes nascem da investigagdo das diferengas individuais’ no comportamento

| sua natureza, extensdo € causas. Essas investigacOes

humano, buscando elucidar qua

sio objetos de estudo da Psicologia Diferencial que se dedica ao estudo néo s6 das
diferengas individuais, mas também da natureza € caracteristicas dos principais
rmais, 0s génios, 0S SeX0S, 0S grupos

agrupamentos tradicionais, tais como 0S sub — no

raciais, nacionais € culturais.

-
7 Nosso trabalho no tem como objetivo apresentar detalhadamente a origem dos estudos das diferengas

individuais. Faremos uma resumida contextualizagdo da sua origem, com o .objetivo de elucidar ao leitor
sobre quio remota ¢ €ssa preocupago. ANNE ANASTASI (1974) acredita que outros autores como:

BORING (1950), MURPHY (1949) e RAND (1912) possuem estudos aprofundados a este respeito.

b b e
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Essas investigacOes ja sdo encontradas no livro II da Republica de Platdo (séc. V

a.C.), quando se preocupava em distinguir as diferengas e os dotes naturais de cada

individuo para ajusta-las a uma ocupagio mais adequada, que se destinava a selecionar

os individuos que melhor se adaptassem a exercerem as fungdes militares para o seu

Estado Ideal.

A preocupagdo com as diferencas individuais também foi objeto de estudo de

Aristételes, que ndo as esqueced. Seus escritos demonstram considcravel interesse pelas

diferencas de espécie, de raga, de camada social e de sexo em tragos mentais € morais.

As diferencas individuais eram, segundo ele, atribuidas aos fatores inatos. O autor

acreditava que existiriam homens possuidores de excesso ou caréncia de varios tragos.

Segundo ANASTASI (1974), o periodo da Idade Média entre os séculos

dezessete e dezenove, com 05 Associacionistas, tedricos que procuraram 0s principios

gerais através dos quais as idéias se associariam na constituicio dos processos mentais

complexos, pouca atengdo foi dada s diferencas individuais. Preocupavam-se

primordialmente com 0 mecanismo refinado através do qual as idéias se associam,

dando lugar a processos mentais complexos.

A mesma autora salienta como os estudos sobre as diferencas individuais foram

transpostos para a educagdo, afirmando que:

“ no final do século dezoito € inicio do século dezenove nos

escritos e nas praticas de um grupo de educadores “naturalistas”,
dentre eles ROUSSEAU, PESTALOZZI, HERBART e

FROEBEL, evidencia-se um interesse nos estudos das diferengas

das criangas, com O objetivo de  oferecer-lhes a educagdo

adaptada as suas diferengas”.
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Esses programas € métodos educacionais priorizados por esses autores deveriam

ser determinados, ndo por critérios externos, mas pela observagdo do individuo e de

suas capacidades.

Esses trabalhos favoreceram a valorizagdio dos estudos sobre a inteligéneia, por

se tratar de uma das caracteristicas mais valorizadas, complexas, e de dificil

conceitualizagéo.

Segundo CASTILHO (1985), o conceito de inteligéneia remonta também a

antigiiidade com Platdo (séc. Va.C.)e Aristételes, os quais foram pioneiros em propor

uma diferenciagfo entre os aspectos emocionais € cognitivos.

MATARAZZO (1976), conforme levantamento histérico sobre o conceito de

inteligéncia, assinala que Galton em 1869, em seu texto Classification of Men

According to their Natural Gifi, discorria sobre as diferengas individuais que seriam

herdadas e sobre a existéncia de capacidades gerais e capacidades especificas. Adepto

da teoria de Darwin, foi o primeiro a fazer o transplante dos principios evolucionistas
2

de variagiio, selegdo e adaptagdo para 0 estudo das capacidades humanas.

Desenvolvendo vérios instrumentos para medir as capacidades, destacam-se 0s

seguintes: a régua de Galton: para discriminagéio visual de comprimento; o apito de

Galton: para determinagdo da maior altura audivel; séries graduadas de peso para

mensuragio de discriminagdo cinestésica, assim como testes de forga, de velocidade de

reagdio e de outros tragos.

Segundo MATARAZZO (1976) o primeiro a desenvolver métodos para escalas

de avaliagio e de questiondrio, com 0 objetivo de estimar o nivel intelectual foi Galton
g sobre os acontecimentos externos

em 1883. Acreditava que as finicas informagde
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passam pelas vias de nossos sentidos; quanto mais o sentido capta as diferengas, mator o

campo sobre o qual nossa avaliagfo e nossa inteligéncia pode atuar.

PATTO (1996) explicita que 2 preocupagdio de Galton com as diferengas

individuais e seus determinantes, com a detecgio cientifica dos normais e anormais, dos

aptos ¢ dos mais aptos, sO poderia ocorrer no ambito da ideologia da igualdade de

oportunidades, caracteristica da sociedade de classes, revelando que as preocupagdes do

autor iam além da pura detec¢do dessas diferencas.

Ressalta que seus objetivos nfio eram somente comprovar, mas sim interferir nos

destinos da humanidade através da cugenia, tendéncia que visava controlar e dirigir a

evolugdo humana, aperfeigoando a espécie através do cruzamento de individuos

escolhidos essencialmente para €SSe€S fins. Objetivo que correspondia & preocupagio

com as hierarquias das ragas, espirito de seu tempo. Mas, em virtude da declarada

cautela desse autor com relagdo aos poucos conhecimentos acerca do papel da

hereditariedade, atribui a distribui¢do desigual dos dons e talentos de acordo com as

familias, diminuindo a énfase no critério racial.

Segundo PATTO (1996), © critério racista ndo diminuiu, pelo contrario,

encontraram nos trabalhos de Galton um reforco. Ao acumular dados que mostravam as

_motores favoraveis a grupos humanos tidos

diferengas na realizagdo de testes sensorios

como inferiores pela ideologia racista, 0 bom rendimento em processos sensoriais e

motores. antes indicadores de alta capacidade intelectual, passa a receber uma
2

tomado como indicativo de inferioridade

interpretagio oposta, isto ¢, passa a Ser

intelectual.

acismo & colocado de uma maneira velada nas avaliagdes

E dessa forma que 0 T

ultado ser superior em uma determinada

das capacidades intelectuais. Apesar de o 1¢s

K
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raca, é considerado como parimetro de inferioridade. Assim ficam evidentes os

mecanismos utilizados para definir os padrdes ideais para os testes de inteligéncia.

PATTO (1996) afirma que isso ocorre quando: “Esta mudanga de interpreta¢do €

reveladora da medida em que ciéncia e ideologia podem se confundir”.

Para MATARAZZO (1996) as idéias de Galton a respeito da inteligéncia

herdada marcaram época na psicologia. Influéncia que marcou profundamente os

estudos de Catell em 1890, que empregou pela primeira vez na literatura o termo  “teste

mental”, os de Sperman em 1904 na Inglaterra, Binet & Simon em 1905 na Franca ¢

Thordinke em 1922 nos EUA, que investigavam aspectos elementares da mente e da

consciéncia, mas no entanto abandonaram essa preocupagdo ¢ se dedicaram a

elaboragiio de testes que também medissem fungdes mais complexas da capacidade

intelectual.

dos de Binet em 1905, cuja primeira

Dentre esses autores, eve destaque os estu

escala de inteligéncia foi marco para d psicometria.

ANASTASI (1973) destaca 0 fato de Binet ter participado de uma comissdo do

Ministério da Instrugdo Publica da Franga, para estudar o problema de retardo entre os
rimeira escala de inteligéncia,

.. a
alunos das escolas oficiais, que O levou a preparar a p

o nivel de funcionamento intelectual do

cujo objetivo era fornecer um indice d

individuo.
A partir desses dados, foi que S€ abriu o caminho para que mais tarde se

chegasse ao uso do critério idade para avaliacio das respostas nos testes, € para Compor

os itens investigados em cada subteste.
A vpartir dessa escala, elaborou-se uma nova organizagdo da escala, que
representou um grande avanco em relagdo a anterior para d psicometria, por ter sido a
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primeira i i
vez que o conceito de idade mental apareceu, o que contribuiu, segund
, segundo

ANA 1 7
STASI (1973) e MATARAZZO (1976), para a popularizagdo dos testes de

inteligéncia.

Segundo ANASTASI (1973) foi Terman em 1916 que traduziu e revisou a

Escala de Binet, que passou a SeT chamada de Escala de Stanford Binet, difundindo o

u - .
so dos testes, os conceitos de idade mental e quociente de inteligéncia (QI) classic
0.

Termo que foi originalmente utilizado pelo alemédo Stern em 1921, ¢ sc refere a
’ c ao

resultado encontrado na divisio da idade mental pela idade cronoldgica e multiplicad
0

por 100.

Segundo PATTO (1996), outro autor que se dedicou a pesquisa de novos

instrumentos de medida foi Claparéde em 1934, professor na Universidade de Genebra

au, com o objetivo de saber quem sdo

e contemporaneo de Piaget no Instituto J.J. Rousse

0 . .
s retardados e os bem dotados 0 mats precocemente possivel, para adequé-los a melhor

e . .
scola, os primeiros em classes especiais € 0S segundos em escolas especiais. Suas

justificativas ida, “
eram de propor uma escola sob medida, homem certo no lugar certo”, que

para ele era o caminho mais curto para o restabelecimento da justica social.

Outra escala também importante € que até hoje mantém status entre os

profissionais € a de WECHSLERS, que trataremos a seguir.

2.2. Histérico da escala wechsler (WISC)

or David Wechsler com o objetivo de

Essa escala foi desenvolvida em 1934 p

ajuda-lo a realizar a testagem de sujeitos multilingues de  origem, nivel socio-

76), cujos dados foram pessoalmente fornecidos
ois tiveram no perfodo de 1969 a 1972.

‘ARAZZO (19

autor consta em MAT
ociais que 0 d

8 a p
A biografia desse
s encontros

por David Weschler nos vario:

e
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econdmico e faixa ctaria bastante diferentes, pois a escala de Binet foi construida para

criangas e ndo se adequava aos adultos para se determinar a IM (idade mental) do

adulto.

WECHSLER (1955) tinha preocupagdes diferentes em relagdo a inteligéncia, as

quais estavam além dos autores da época, pois acreditava num conceito de inteligéncia

que definia como:

regada ou global do individuo para atuar com
proposito para pensar racionalmente e para adaptar-se de uma
maneira efetiva com seu meio ambiente. E global porque
caracteriza a conduta individual como um todo, ¢ um agregado
porque € composta de elementos ou habilidades, os quais ainda
que ndo completamente independentes, sdo qualitativamente

diferenciaveis”.

«A capacidade ag

Através desse conceito achava ser possivel a medigfo dessas habilidades; mas
ressalta que a inteligéncia ndo pode ser considerada apenas como uma somatoria delas,
pois o comportamento inteligente & o resultado da interacdo, tanto da quantidade quanto

s, sendo influenciado por fatores que ndo sO oS

da qualidade dessas habilidade

intelectivos, mas também, por exemplo, 08 impulsos € estimulo.

que sua escala ndo pretendia ser capaz de mensurar

WECHSLER (1955) afirma

al, mas avaliar elementos suficientes da

tudo o que ¢ considerado como inteligéncia get

inteligéneia que permitissem sed uso como método confiavel sobre a capacidade

intelectual do sujeito.
Resumidamente, apresentaremos por ordem cronolégica as escalas elaboradas

por Wechsler com suas respectivas revisoes.
Em 1939 publica a primeira escala W.B.; em 1949 ampliou a W.B. para testar
criangas passando a chamar “Wechsler Intelligence Scale For Childrem” (WISC); em

o T
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1955 publica a © W
publica a “Wechsler Adult Scale Intelligence 7 (WAIS); em 1981 essa 1
> escala ¢

IeVisada p C t t
ara co Cg 0] de Su: i
a amostra € pfeCISaO de g ass
rreca al uns Sub €Sies I) c
) andO a Sct

denominar-
nar-se (WAIS-R); em 1967 apresenta uma escala para criangas entre 4 an
oseb

anos e M 1
meio, a “Wechsler Preschool And Primary Scale Of Intelligence” (WPSI)
e

-R); em 1974, foi publicado o (WISC-R)

revisada em 1989, recebendo o nome de (WPSI

€ mais um i
a vez revisado em 1991, passando a s¢ denominar WISC HII
paradas &s anteriores devido ao

S
uas escalas apresentam-se ¢Omo avango com

Wechsler em 1964 propds que © quocient

cm

15 em 3
relag? di i i
lagio a uma média convencionalmente considerada 100, a qual seria a linh
inha
ectual média das superiores e inferiores a

divisori : corimi
oria para discriminar a capacidade intel

eSSe I'efe g g *1° . »
rencial. Esse recurso pos51b1hta que 0S sujeitos sejam comparados com out
ros

da su
a ) , .
mesma faixa etaria em VEZ de com uma populagﬁo geral.

ste uma distancia entre Galton € 0s pesquisadores

PATTO (1996) salienta que exi
u .
que o sucederam, 2 geragdo de psicologos € pedagogos escolanovistas que

0 e 1930. Para estes a promogdo dos individuos

de
senvolveram seus trabalhos entre 189

deix i
. i . . .
de ser influenciada pela raga ot origem social, mas Stm o que existe € a promog
do

sos sonhavam com uma psicometria € uma

dos indivi ;
individuos mais aptos. Estes estudio

pedagogi : i i itari
gogia a servigo de uma «gociedade (de classes) 1guahtarla”.

Acrescenta essa autora 0 seguinte resultado destas tentativas:

; de seu trabalho, propdem-se a destinar
gsariamente 0S mais ricos, aos niveis
ide social. Nao eram, portanto, pessoas de ma

cientemente 0S interesses do capital, m;;
enuamente sonhavam um sonho

«Através da
os mais aptos,
mais altos da pirdm
fé que defendiam cons
humanistas equivocados que ing

e ndo nece

R o L

TN wLE S

R
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que a historia tem mostrado impossivel: o de justiga numa ordem

social estruturalmente injusta”.

Mas isso ndo os isenta de terem difundido uma pratica que instrumentaliza e

€xpan iniust : : . L -
pande a injustica. Fo1 a partir desse contexto ideologico reformista que, nos meio
s S

uni itari : sali
versitarios de paises capitalistas guropeus € norte-americanos, expandiu-se uma

verdadei - :
dadeira cruzada em busca de instrumentos cada vez mais eficazes para identificarem

os super e os subdotados na populag¢do infantil, de modo a lhe ofertarem uma educacio

condizente.

para fazer e legitimar as injusti¢as nas

Essa educagéo diferenciada serve apenas

sociedades capitalistas, camufladas pela oferta de acordo com as potencialidades

individuais.

a nos paises dependentes que comegam a

Essa ideologia é transposta € bem aceit

lutar pela introdugéo da psicometria eda pedagogia nova em seus paises.

Sobre essas acusagoes, WECHESLER (1981) se defende com a seguinte

afirmacdo:

de que os testes de inteligéncia sdo inevitavelmente
EUU., a favor da populagdo branca de classe
padronizados, ou tendenciosos contra

prejudicados sociocultural ~ ou

«_.a acusagdo
tendenciosos nos E
média sobre 2 qual sdo

grupos minoritarios
economicamente, ou de qualquer outra forma.
Alguns autores de teste de inteligéncia tentaram

“remediar” €ssa situacao, criando escalas supostamente livres de
influéncias culturais — na pritica, escalas que consistem

basicamente em testes ndo-verbais € motores.
Na realidade muitos pesquisadores atualmente verificam
necessariamente valida. Eu mesmo

¢io ndo €
uitas vezes testes ndo verbais se mostram mais

dificeis do que 08 verbais, para os grupos de minoria. A grande
s R

falha dos protestos quanto & lpjustha”, ¢ a incapacidade

nguir entre as possiveis causas de

daqueles qué O emitem para dist!
desempenho inferior dos grupos menos favorecidos e a validade

que essa afirma
verifiquei que m

e et T TR e
- - TR R TR, R e
oy

. e g e £
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dos proprios testes, que inevitavelmente revelam essa

discrepancia”.

WECHSLER (1981) vai mais além na sua valorizagdo dos testes de inteligéncia

e no seu papel social, afirmando que: “Precisamos de testes de inteligéncia porque eles

az de lidar com os problemas cada

nos ajudam a encontrar gente inteligente, gente cap

vez maiores € novos que nos desafiam num mundo sujeito a continuas mudangas”.

Com isto, ao ressaltar a validade, fidedignidade e precisdo de seu teste de

inteligéncia, utilizando-se do discurso da neutralidade cientifica, pois acredita que esse

instrumento foi construido para medir inteligéncia € se existem desigualdades em

virtude das condigdes socio-culturais € econbmicas, o instrumento ndo pode ser

culpado, pois ele ndo as constroi.

ontram grande aceitagio nas sociedades de

Essas explicagdes desse autor enc

classes, pois necessitam de explicagdes cientificas que subsidiem seu discurso de
acentes & classe dominante, € a exclusdo

igualdade de oportunidade para aqueles perte

dos pertencentes a classe dominada, alegando-se cientificamente pouca capacidade e

competéncia individual dos dominados.

Outra critica ao teste de inteligéncia € 3s teorias da inteligéncia foi realizada por

GARDNER (1994), que afirma ndo ser possivel avaliar a inteligéncia de um sujeito
através de respostas sintéticas a perguntas também sintéticas. Afirma que a inteligéncia
envolve muitos outros elementos além dos que 30 normalmente medidos pelos testes
nte as capacidades l6gico-matematicas €

padronizados. Estes enfatizam principalme

lingiiisticas. O autor defende a existéncia de inteligéncias multiplas denominadas como
lingtiistica, musical, l()gico-matemética, espacial, corporal-cinestésica ¢ inteligéncias

tes de inteligéncia.

pessoais, que nio s30 avaliadas pelos tes

R

TR =i S

e
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Segundo MATARAZZO (1976) foi Figueira em 1913 que iniciou no Brasil o

uso dos testes psicologicos, utilizando 0 teste de Binet, popularizando o uso dos testes

de inteligéncia entre nos.

Desde essa época varios testes psicologicos estrangeiros tém sido amplamente

usados no Brasil, apenas traduzidos, como no caso do WISC.

As justificativas para a falta de estudos e uma padronizagdo para os testes no

Brasil sfo evidenciadas no Manual Brasileim traduzido por POPOVIC (1964), que

alega como causa, para €sS¢ fato as exigéncias que as editoras detentoras dos direitos

izaglio de projetos dessa natureza. Essas exigéncias tém

autorais fazem para a concret

como argumento a dificuldade da composigdo da amostra, que deve ser constituida por

sujeitos de todas as regioes do pais em virtude da grande extensdo geografica do Brasil.

stituicdes inviabilizam os estudos.

Além disso, os poucos recursos destinados as in

centa as seguintes razdes para as criticas feitas ao

FIGUEIREDO (1994) acres

g as normas ndo sio atualizadas e nem

teste e falta de adaptagdo brasileira dos mesmo

revisadas posteriormente as publicagdes; as padronizagdes brasileiras, na maioria das
vezes, sdo limitadas ao centro do pais; 08 psic()logos que utilizam esses instrumentos se

limitaram a critica-lo sem nada fazerem para recuperar 0 valor do instrumento € nem
tirar proveito de suas vantagens €, Por fltimo, ndo ha incentivo para a pesquisa
brasileira de cunho adaptativo-social dos testes € ndo ha cursos de especializagio na

area da psicometria.

O WISC foi traduzido no Brasil por POPOVIC (1964), sendo publicado pela

i traduzido, sendo utilizada padronizagdo baseada

editora CEPA. Porém este teste so fo

ualizados, do ano de 1949.

em estudos americanos € desat
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Quanto ao fator atualizagdo da amostra, o0 WISC 1II ¢ um avang¢o pois possui
» Ul

uma amos : ~ .
ostra representativa da populagio americana, baseada nos dados do Censo de

1
988 (U.S. Burcau of the Census). Encontra-se no mercado, além do material original

uma adaptagfio argentina da escala.

Segundo POPOVIC (1964), existem vantagens © adverténcias que o0s

10 1 . 2 ~ .
profissionais devem ter em mente quanto a niio-padronizagdo. As vantagens sio as

se 3 T4 e 7 oy ® .
guintes: “é fornecer aos psicologos brasilciros material traduzido de mancira

unificada,[...] possibilitar que 0 WISC seja usado por todos com a mesma instrugdo e

com o mesmo material verbal”.

Como adverténcia salienta que:

r em mente que as tabelas ora publicadas
resultam de amostras representativas da populagiio americana, ¢
que os testes (principalmente  0S Verbais — Informac;a:m
Compreensao © Vocabuldrio) sdo oriundos de cultura diferente dz;
nossa. Deve, pois, estar preparado para usar seus conhecimentos
clinicos, aliando 208 do Wisc os resultados obtidos com outros
testes, para que possa obter adequadamente a medida eficaz da

capacidade intelectual da crianga”.

«“Q psicologo deve te

Portanto, esse instrumento, apesar das criticas, ¢ utilizado como o mais

adequado para validar e complementar avaliagdes psicologicas e psicopedagogicas.

BOSSA (2000) oferece as seguintes consideragdes quanto a utilizagdo dos testes:

que prescindir das provas psicométricas ndo traz
de perder de vista o sujeito para converté-
ficagdo, de rotulagfio, de manipulacdo). As
strumentos utilizdveis, ou ndo, na medida

em que nos prestam um servigo, € para isso é de fundamental
i bom dominio da teoria que fundamenta. E

fim, conhecer a ferramenta escolthida”.

« . acredito
garantias conlra risco
Jo em objeto (de quanti
provas passam a ser in

preciso, en
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As afirmativas da autora deixam explicito que os problemas decorrentes da

utilizagio dos testes recaem sobre a auséncia de dominio da teoria que os fundamenta,

por parte daqueles que 0S utilizam, justiﬁcativa que reforga a concepeio de que a

melhor qualificagiio do profissional ¢ uma padronizagio adequada & nossa realidade

tornaria esse instrumento eficiente para avaliar e predizer o desempenho das criangas

em situagdo de fracasso.

A seguir, passaremos a descrever os subtestes que compdem o WISC traduzido

por POPOVIC (1964) e a terceira edigdo do WISC (1991), porém nos deteremos no

subteste vocabulario de cada um deles, pois € esse que escolhemos para ser um dos

objetos de nossas analises. A opgdo pelo subteste vocabuldrio se deve ao fato de que,

apesar das criticas € recomendagdes desfavoraveis, esse subteste se propde a avaliar
uma das capacidades mais cobradas pelo sistema escolar e priorizadas nos curriculos

escolares, que € a capacidade de utilizar e compreender 0 codigo lingiiistico.

O WISC traduzido por POPOVIC (1964) ¢ composto por 12 subtestes divididos

em duas partes: Escala Verbal composta pelos subtestes: Informagdo, Compreenséo,

Aritmética, Semelhanga, Vocabulario ¢ Numeros € Escala de Execugfo, formada pelos
subtestes: Completar figuras, Arranjo de Figuras, Cubos, Armar Objetos, Codigos e

Labirinto.

O teste foi elaborado para fornecer trés resultados: um QI verbal, um QI de
s da transformagfo dos pontos brutos de

execugdo ¢ 0 QI total. Esses sdo obtidos atravé

cada subteste em pontos ponderados, que 3o encontrados nas tabelas elaboradas para

intervalos de idade estabelecidos de acordo com a populagdo a que o teste se destina. A
da escala corresponde a um QI para a mesma, € a

soma dos pontos ponderados de ca

soma das duas partes possibilifa obter um QI total.
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O teste tem por objetivo medir 2 capacidade 16gica com a escala de execugdo;

com a escala verbal mede a capacidade lingiiistica.

O primeiro subteste da escala verbal é o da Informagdo. Consta de 30 perguntas

apresentadas em ordem crescente de dificuldade, sendo as trés primeiras aplicadas

apenas a menores de 8 anos ou maiores suspeitos de deficiéncia mental.

A prova tem por objetivo medir memoria remota, capacidade de compreenséo,

pensamento associativo e leitura.

GLASSER & ZIMMERMAN (1972) e SAFRA (1987) fizeram criticas

desfavoraveis a prova, afirmando que tanto a influéncia de um ambiente cultural

empobrecido, como a de um ambiente estimulador pode interferir no desempenho do

sujeito e leva-lo a uma pontuagdo que niio corresponde a sua real condigdo intelectual.

As criticas favoraveis apontaram que esta prova apresenta aspecto positivo e

o conter aspectos ansiogenos ou

satisfatorio como subteste introdutorio, por nd

que poderiam interferir de forma

ameagadores emocionalmente para 0S sujeitos,

desfavoravel no desempenho dos mesmos.

O subteste compreensdo ¢ composto por 14 itens, com problemas referentes a

o sujeito e queé requerem (ue O MESMO procure em

situagdes sociais vivenciadas pel

situagdes passadas a solucdo para as questdes propostas.

O subteste tem por objetivo medir a capacidade de utilizar de modo socialmente

aceitavel as experiéncias adquiridas na vida didria e na educagdo escolar.

Este subteste recebe varias criticas desfavoraveis, dentre elas destacamos a de
GLASSER & ZIMMERMAN (1972), que ressaltam que muitos dos seus itens exigem

conhecimentos que sdo0 adquiridos somente na escola ou num ambiente socio-cultural
mais elevado. Um dos fatos que interfere no desempenho das criangas menores é que,
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por niio terem ainda freqiientado a escola, ou experimentado as situagdes propostas pelo

teste, tendem a ter um desempenho empobrecido no mesmo, o que ndo reflete o seu

potencial intelectual. O mesmo 0COITE com criangas maiores que obtém uma alta

pontuagio, nfio porque possucm um alto nivel de compreensdo, mas sim, porque

simplesmente aceitam as regras.

Para MELO (1998), a grande vantagem de compreensdo consiste no fato de ser

um subteste constituido por elementos de grande importncia diagnostica sobre as

caracteristicas da personalidade do individuo, possibilitando ao examinador dados sobre

a coeréncia ou ndo dos comportamentos € atitudes do sujeito frente as situagBes

propostas pelo subteste em relagdo ao convencionalmente esperado.

Em nossa revisdo verifica-se que & um dos subtestes que apresenta mais criticas

desfavordveis, em virtude de aproximar-se dos conhecimentos que somente sio

adquiridos na escola ou num ambiente socio-cultural mais elevado.

O subteste Aritmética € composto por 16 problemas a serem resolvidos em

ros sio aplicados apenas a sujeitos menores de 8 anos ou

tempo limitado. Os trés primei
maiores, suspeitos de retardo mental. Os trés ultimos itens sdo apresentados por esctito

a0 examinando para que ele possa ler em voz alta.

O subteste almeja medir conceitos nUMEricos, operagdes aritméticas, agilidade

¢io e concentragdo).

mental e fatores ndo cognitivos (aten:

Recebeu criticas desfavoraveis de GLASSER & ZIMMERMAN (1972) e
CUNHA, FREITAS, RAYMUNDO (1991, 1993, 2000), que ressaltaram que essa prova
¢ a que mais semelhanga tem com atividades escolares que o sujeito tem ou teve. Por
avelmente, no €aso do individuo ter alguma

um lado, este fato pode influir desfavor
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atitude negativa ou inseguranga, por fracasso na 4rea escolar, ou ainda, por julgar que

sua aptiddo para a matematica € escassa.
COHEN (1959) e RAPAPORT et al. (1965) ressaltam que esta prova apresenta

como aspecto positivo a capacidade de explorar diferentes elementos da capacidade

riangas menores, entre 7 anos € meio e

intelectual dos sujeitos nas diversas idades. Emc

10 anos e meio, investiga mais aspectos da atengdo do que da capacidade para resolver
operagdes numéricas.

Semelhanga é um subteste composto de 16 itens em duas partes, sendo a

primeira, Analogias, composta por quatro frases a serem completadas, mas somente
> >

aplicada a menores de 8 anos ou suspeitos de deficiéncia mental.

A segunda parte € composta por 12 pares de palavras que 0 sujeito devera

sintetizar em um tnico conceito, indicando as relagdes essenciais ou superficiais entre

as mesmas.

&

A prova tem por objetivo avaliar a memoria remota, a compreensdo € o0

pensamento associativo.

GLASSER & 7IMMERMAN (1972) apontaram que 0 sucesso nesta prova

periéncia ou treipamento, do que com a formagéo

relaciona-se mais com a memoria, a €X

de conceito.

Porém, segundo CUNHA et al. (1993), ¢ a prova mais adequada para avaliar a

. : influéncia.
capacidade cognitiva, po1s & escolaridade tem pouca 1f

Vocabulario é o subteste formado por 40 palavras a serem definidas pelo sujeito.
ocabu
Sdo apresentadas em ordem crescente de dificuldade, sendo as nove primeiras aplicadas

es de oito anos oU maiores suspeitas de deficiéncia mental. 3
or ‘

somente para criangas men
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Essa prova explora a amplitude do repertorio de informagdes, as idéias, tipo e

qualidade da linguagem € 0 pensamento abstrato.

Esse subteste é apontado como O melhor indicador da inteligéncia geral, dado

confirmado pela anélise fatorial de COHEN (1959), RAPAPORT et al. (1965). Segundo

cles, o teste pode inclusive ser utilizado isoladamente para avaliar a inteligéncia,

afirmam também que esse subteste avalia o conhecimento adquirido espontaneamente

pelo sujeito durante o seu Jdesenvolvimento normal, sendo que o enriquecimento

dependera tanto do seu potencial, quanto da estimulagfio proporcionada pelo seu meio

educacional durante 0s primeiros anos.

SAFRA (1987) afirma que © subteste Vocabuldrio é o que menor variacio

apresenta nos casos em que 0 conflito emocional altera o uso da inteligéncia.

LOPES (1970) aponta 0 subteste Vocabuldrio como 0 subteste que apresenta

maior correlagio com os resultados de escala geral.

Portanto, esses autores consideram €ss¢€ subteste 0 mais adequado para avaliar a
b

inteligéncia das criangas.

Porém. esse subteste recebe criticas quanto a sua utilizagfio no Brasil, dentre elas
>

a de POPOVIC (1964), que no manual de instrugdo do proprio teste chama a atengdo

para as dificuldades de se aplicar a populagdo brasileira normas baseadas em uma
amostra dos EUA em 1949. A qutora sugere que S€ substitua o subteste vocabuldrio

vocabulario inadequados a realidade da

pelo de numeros, pois considera os 1tens do

crianga brasileira.

Devido as dificuldades citadas, LEMGRUBER ¢ PAINE (1981) realizaram uma

pesquisa para revisar € padronizar 0S subtestes da escala verbal com uma amostra de
criangas brasileiras. Os resultados alteraram varios itens dessa escala, mas o subteste
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vocabulério foi integralmente modificado em seus 40 itens, substituidos por uma lista d
e

50 palavras, como alternativas mais adequadas a realidade brasileira

Essa adaptagio foi objeto de pesquisa de MELO (1998), cujo objetivo foi

comparar os resultados da Escala Verbal do WISC adaptada por Lemgruber ¢ Paine

com & Fscala verbal apenas traduzida por POPOVIC, que ndo apresenta normas

brasileiras. O estudo concluiu que a Escala adaptada mostrou ser mais adequada para

avaliar a inteligéncia das criangas brasileiras do que a traduzida.

Porém, MELO (1998) ressalta que:

erbal do Wisc adaptada por Paine e Lamgruber.
tados satisfatorios encontrados em nossos estudos’
de pesquisa com um numero de sujeitos
ara todas as faixas etarias abrangidas pelo teste
Ressaltamos a importancia desses procedimentos para que essz;
escala adaptada possa Ser amplamente divulgada entre os
profissionais que utilizam a Escala Verbal do WISC em sua
pratica para que tenham em suas méos um instrumento apropriado
para avaliar a inteligéncia da crianga brasileira”.

« . aescala v
apesar dos resul
carece ainda

representativos p

Essas afirmacOes da autora retratam como essa escala, apesar de ter sido
comprovadamente mais adequada a realidade brasileira, apresenta deficiéncias que

inviabilizam sua ampla utilizagdo € divulgagio no meio profissional para fins de

undo nosso levantamento, €85€ trabalho ficou restrito aos professores de

diagndstico. Seg
psicologia que ministram especificamente as disciplinas da psicometria, sendo o teste
WISC traduzido o comercializado ¢, em conseqiiéncia, o utilizado pela grande maioria

dos profissionais que dele podem fazer uso-

Niimeros ¢ um subteste composto de duas partes: Ordem Direta ¢ Ordem
Inversa. A tarefa da primeira parte consiste em repetir uma série de nimeros na ordem

apresentada, que varia de 3 a 9 elementos.
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Na segunda parte, as séries de nimeros variam de 2 a 8 elementos e devem ser

repetidos na ordem inversa a apresentada.

Essa prova foi mantida por Wechsler, apesar de ser considerada uma das mais

pobres para avaliar a inteligéncia, mas foi mantida pelo autor por permitir nas primeiras

idades uma boa medida de inteligéncia e de atencdo e concentragdo.

Segundo COHEN (1959), esse subteste ¢ uma medida pobre da inteligéncia, e

interpretagdes especificas devem ser evitadas devido a baixa precisao.

Apesar das criticas a €SS€ subteste, GLASSER & ZIMMERNAM (1972)

apontam que uma das vantagens Jde Ntmeros refere-se ao fato de ser a ordenagfio dos

seus itens adequada, ja que O sujeito dispde de duas séries semelhantes de digitos em

cada item.

Completar figuras € 0 primeiro subteste da escala de Execugfio, composto por 20

ujeito indique, dentro de um tempo limitado, que parte

figuras incompletas para que 0 S

do objeto esta faltando.

O subteste tem como objetivo medir percepgdo, atengao € concentragdo.

f; considerado por RAPAPORT et al. (1965) como subteste insatisfatério para

avaliagdo da inteligéncia geral, pelo fato de nio avaliar elementos especificos da

cognicdo.
Arranjos de figuras € um subteste composto por 11 historietas apresentadas sob a

forma de desenhos que devem se€T ordenados em uma segiiéncia logica de fatos. Os itens

de dificuldade, sendo os quatro primeiros

sdo apresentados em ordem crescente

aplicados a sujeitos menores Je 8 anos ou Maiores suspeitos de retardo mental. O tempo
rapidez.

¢ limitado e atribuem-se pontos adicionais pela
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A prova busca explorar percepgdo visual, capacidade de planejamento,

compreensio visual e pensamento seqiiencial.

Dentre os testes da Escala de Execugdo do WISC, esse subteste ¢ considerado

por GLASSER & 7ZIMMERMAN (1972) como o mais satisfatério para avaliar

isoladamente a inteligéncia.

Opinidio contrdria apresenta RAPAPORT et al. (1965), que considera esta prova

o do desempenho ser influenciado

a mais vulneravel da Escala de Execugio pelo fat

tanto pela organizagdo visual, como pela atengo e juizo.

Cubos é um subteste constituido por 10 desenhos que devem ser reproduzidos

com cubos coloridos manipulados pelo sujeito com um tempo limitado.

Explora os seguintes aspectos: percepsdo, analise, sintese e reproducdo de

desenhos abstratos, coordenagdo visomotora € raciocinio légico para relagdes espaciais.

CUNHA et al. (1993) considera que este subteste, além de permitir uma

rbal, explicita 0s processos de pensamentos

mensuragdo adequada da inteligéncia ndo ve

m desempenho, necessita ser capaz de decompor o

do sujeito, que para obter um bo

modelo em partes € reconstruir o todo-

formado por 4 quebra-cabec;as: manequim, cavalo,

Armar objetos € um subteste

4-los em tempo limitado e recebe pontos

rosto ¢ automoével. O sujeito devera mont

adicionais proporcionais pela rapidez de execugao.
A prova busca explorar percepgo, coordenagdio visomotora € sintese de formas

visuais concretas.

AN (1972) afirmam que esta prova ndo apresenta boa

anos e meio ¢ 13 anos e meio, sendo que a

GLASSER & ZIMMERM

consisténcia nas idades de 7 anos € meio e 10
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variagfio ocorreu mais devido ao acaso do que a fidedignidade dos elementos que

compdem esse subteste.

Codigo é um subteste constituido por duas formas, uma mais facil para criangas

de até 8 anos, com figuras geométricas, € outra mais dificil, com nimeros, para as

criancas maiores. Para realizar a prova o sujeito deve associar e copiar simbolos que

estdo dispostos na parte superior da folha de respostas, nos espagos em branco sobre

cada figura geométrica ou namero.

O subteste explora: coordenagio visomotora, compreensio de um material novo

num contexto associativo, rapidez € precisdo para executar associagdes, atengdo,

memoria, motivagdo € persisténcia.

Para GLASSER & 7IMMERMAN (1972) essa provd explora mais a motivagao

do que um aspecto intelectual.

Labirinto é o ultimo qubteste da parte de execucgdo que, juntamente com

rrelagdes com 08 outros subtestes, sendo normalmente

Cdédigos, apresenta as menores €O

utilizados como suplementares.

£ formado por oito labirintos ordenados em ordem de dificuldade crescente, com

tempo limitado, sendo que 08 dois primeiros siio aplicados apenas a menores de 8 anos

ou maiores com suspeita de deficiéncia mental.

de planejamento e execugdo, coordenagdo

A prova explora habilidade

visomotora e rapidez.

recem destaque sdo 0s psicométricos.

Outros dados sobre 0S testes que me

dade.

4o, precisdo € vali

OVIC (1964) info

2.200 criangas, sendo 1.100 meninos e

Destacamos: padronizag
rma que este teste foi padronizado

Sobre a padronizagdo, POP

e publicado em 1949, 2 partir de uma amostra de
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1.100 meninas, com idade entre 5 ¢ 15 anos, de acordo com o Censo de 1940 dos

Estados Unidos.

Importante destacar ¢ que e€ssa amostra ¢ composta por criangas brancas

americanas, sendo que apenas 2,5% de 55 criangas sio de “classes especiais” ¢

diagnosticadas com QI abaixo de 70 e acima de 50. Esse quociente de inteligéncia ¢ de

criangas consideradas limitrofes.

Essa padronizago ¢ mantida intacta apesar das adaptagdes que o teste recebeu,

Brasileiro, pois ndo foi realizada nenhuma

mantida da mesma forma no Manual

pesquisa brasileira de padronizagao.

Os motivos da ndo padronizac;ﬁo para a realidade brasileira sdo salientados por

POPOVIC (1964) ¢ FIGUEIREDO (1994), descritas anteriormente, mas no nosso

e uma postura comprometida com a hegemonia da

entendimento, porém, esconde-s

ifica como a mais inteligente e capaz para

classe dominante, que o teste confirma e class

ocupar tal posigdo socio-cultural.
Os dados de precisdo foram obtidos por dois métodos: pelo método das metades

e corrigidos pela formula de Sperman Brown e pela técnica do Teste Reteste.

GLASSER & 7IMMERMAN (1972) relatam que, quando comparados o QI

verbal, o de Execugdo € 0 total o nivel de precisdo € alto, entre 0,80 € 0,90.

Varios outros estudos segundo MELO (1998), foram realizados com populagdes

espeCiﬁcas’ tais como: pacientes pSiqUia',triCOS, JUdeuS ¢ deficientes mentais. Os
resultados encontrados, de uma maneira geral, jndicam que 0S resultados encontrados

através do Teste-Reteste tendem a estabilidade, ja que o aumento que costuma ocorrer

s efeitos da pratica.

nos escores, podem ser justificado pelo
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Todos os estudos que sio realizados com 0 teste que apresentam mudanga nos

conceitos preestabelecidos ou nos esteredtipos mantidos como verdades inquestionaveis

sdo desacreditados ou atribuidos a erros do examinador ou efeito da pratica.

No tocante a validade, ela foi conseguida atraves da correlagdo dos resultados

de cada subteste com os resultados da Escala Verbal, da Escala de Execugdo ¢ da

Escala Total.

POPOVIC (1964) apresenta varios trabalhos sobre a validade do WISC, dentre

eles destacou o de Musen, Dean, Rosemberg em 1952, que pesquisaram através da

Revisdo Terman — Merril, do Stanford — Binel, as opinides das professoras. Concluiram
que os trés Qts (Verbal, de Execugdo e Total) do WISC e o QI do Terman — Merril
parecem predizer com validade © desempenho académico, sendo estas medidas
m a opinido das professoras sobre a inteligéncia dos

altamente correlacionadas €O

sujeitos.
ISC I (Wechsler Intelligence Scale for Children —

O teste de inteligéncia W
m 1991 nos Estados Unidos € ¢ distribuido por The

Third Edition) foi publicado ©
Psychological Corporation. Consiste na revisao do WISC-R (Wechsler Intelligence

licado em 1974, em virtude da desatualizagdo de suas

Scale for Children — Revised), pub

normas em aproximadamente 15 anos.

) uma disputa judicial pelos direitos autorais,

Segundo SCHELINI (1 997

envolvendo duas editoras brasileiras, verm impedindo sua publicagdo.

Apesar do WISC III ndo estar disponivel n0 mercad

o brasileiro, pesquisas como

LINI (1997) j& foram realizadas com o WISC Il e

as de FIGUEIREDO (1994) € SCHE

judicial pelos direitos autorais, envolvendo duas

que segundo essas autoras uma disputa

editoras brasileiras, vem impedindo sua publicagao-
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A pesquisa de FIGUEIREDO (1994) teve por objetivo investigar a adequagdo,

para uma populagdo brasileira, da linguagem usada nos subtestes do conjunto verbal do

teste ¢ analisar a influéncia dos fatores socioeconémicos-culturais no desempenho dos

sujeitos. Os resultados revelaram que O instrumento apresenta suas caracteristicas

psicométricas, referentes & amostra, semelhantes & padronizacdo para a populagdo

americana.

A pesquisa de SCHELINI (1997) teve por objetivo
bais do WISC 11, verificar o desempenho

s verificar o desempenho de

sujeitos nos itens originais dos subtestes ver

de sujcitos em novos itens propostos para 05 subtestes verbais, elaborados a partir de

sugestdes de professores € da analise de livros didaticos, verificar a presenca de uma

ordem crescente de dificuldade entre 08 itens originais € constatar as influéncias das

varidveis sexo ¢ nivel socio-economico no desempenho dos itens verbais.

Conclujiu a autora que varios itens originais dos subtestes de informagdo,

semelhanga, aritmética, vocabulario € compreensdo 30 inadequados ao meio cultural e
escolar dos sujeitos, varios itens adicionais mostraram-s¢ mais adequados que os
originais, a ordem de dificuldade dos itens originais nao © valida para as criangas

e nivel socio-econdmico ndo influenciam

brasileiras e que as varidveis S€XO

significativamente nos subtestes verbais.

¢cdo do subteste vocabulario do WISC IIT

Utilizaremos em nosso trabatho a tradu

realizada por FIGUEIREDO ( 1994).

0 WISC Il teve ©omo amostra 7200 criangas, estratificada  com
representatividade proporcional de criangas de diferentes grupos demograficos (rural ou
urbano), considerando as seguintes variaveis: idade (200 criangas em cada grupo de
idade entre 6 ¢ 16 anos), S€XO (100 meninos € 100 meninas em cada grupo de idade),
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raga (mantida a mesma propor¢ao da populagdo, em cada grupo de idade, de sujeitos

brancos, negros, hispanicos € outros) e nivel socioecondmico testado através do nivel

educacional dos pais (anos de estudo). Os sujeitos eram alunos de escolas publicas e

privadas.

Esse teste apresenta oS seguintes melhoramentos em relagio ao teste anterior:

normas atualizadas e mais representativas das diversas variaveis da populagio;

aperfeigoamento da representatividade de sexo ¢ etnia; mais qualidade no material do

subteste (acréscimo de questdes mais faceis ¢ mais dificeis); um novo subteste de

execugio suplementar (Procurar Simbolos); inclusdo da cor no material dos subtestes

Completar figuras, Arranjo de figuras € Armar objetos e maiores informagdes sobre a
as, mentalmente retardadas,

validagio do instrumento com 2 criancas superdotad

criangas com dificuldade de aprendizagem, déficit de atengdo, disturbio de conduta,

epiléticas, com atraso de linguagem € dificuldade de audicdo.

Quanto ao nimMero de subtestes, O WISC 1l € formado por treze subtestes, seis
verbais e sete de execugdo. Dentro do conjunto verbal, encontramos um subteste

suplementar, 0 de Memoria para digitos, no conjunto de execugdo encontramos dois

tos, incluido no teste anterior ¢ o de Procurar

subtestes suplementares, o de Labirin

simbolos.

O subteste suplementar Procurar simbolos, acrescido 1o WISC III, tem como
objetivo proporcionar informagdes adicionais de uma habilidade cognitiva: velocidade e
ento da precisio € na consisténcia do fator

rapidez motora, € um auxiliar no esclarecim

resisténcia a distragdo.
Esse subteste complementar consiste numa série de simbolos, organizados em
< modelos ¢ um grupo de simbolos-de-buscas. O

dois grupos, um grupo com simbolo

o A AR S
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sujeito deve olhar os dois grupos € indicar se um dos simbolos do grupo-modelo aparece

no grupo dos simbolos-de-busca.

O WISC III oferece, além das modificagdes ja citadas, inovagdo na interpretagfio

dos resultados, acrescenta s informacdes dos QIs, os escores referentes a quatro fatores

primarios:

e Fator 1 - Compreensdo Verbal - avalia habilidade verbal e desenvolvimento da

linguagem, cujos subtestes que devem ser analisados sio: Informagdo, Semelhanga,

Vocabulario e Compreensio.

e TFator II - Organizacdo Perceptual — avalia aspectos perceptivos referentes a tarefas

de plancjamento visual, cujos subtestes que devem S€t analisados sdo: Completar

Figuras, Arranjo de figuras, Cubos ¢ Armar Objetos.

 Fator IIl — Resisténcia 2 Distragdo — avalia a atengdo concentrada e facilidade de

es que devem Ser analisados sdo:

manipular simbolos numéricos. Os subtest

Aritmética e Memoria para digitos-

e Fator IV — Velocidade de Processamento — avalia rapidez € velocidade motora. Os

Codigos € Procurar Simbolos.

subtestes que devem Ser analisados s40:

Portanto, esses quatro fatores medem as habilidades no dominio da 4rea

ados todos 0S subtestes, inclusive os

cognitiva mas, para tanto, deverdo ser aplic

suplementares.
Com relagdo as modificagdes realizadas O interior dos subtestes, descreveremos

io, em virtude de ser este subteste objeto de

apenas as realizadas no subteste yocabular

nossas andlises ¢ as modificagdes realizadas nos outros subtestes foram apenas €m

alguns itens, mas preservaram-se 0 objetivos de cada subteste, que j& foram descritos

lise do WISC trad VIC (1964).

anteriormente na ana UZidO por POPO
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O subteste Vocabulério foi reduzido de 40 palavras a serem investigadas para

30. Foram preservadas as seguintes palavras do teste anterior: Bicicleta, Chapéu

Guarda-Chuva, Burro e Afli¢do. As demais palavras foram modificadas.

REDO (1994) foram realizadas algumas alteragdes,

Na tradugdo de FIGUEI

V. . ~ . . n? 43 b a 1
1sando maior adequagao sociolingiiistica a amostra, a alteragao realizada no subteste

vocabulario foi a seguinte:

“Questfio numMero 17, que no original é: “Wats does migrate
mean”?

Tradugdo:
Resposta aceit
Resposta consi

«Q que significa migrar”?
4vel no original: «“fr para o sul no inverno”

derada correta: “Ir para o norte no inverno”.

As demais questdes do subteste Vocabulério foram traduzidas literalmente, sem

m empiricamente consideradas adequadas a

qualquer adaptagdo, pois para a autora fora

populagio brasileira.
Com relagio aos dados PSicomémcos’ correlago ¢ padronizagio,
FIGUEIREDO (1994) destaca em sua pesquisa OS seguintes resultados: sobre a

n, entre 0S subtestes do conjunto verbal do teste

correlagio através da analise de Pearso
a amostra brasileira sdo dos subtestes

WISC III, conclui que a maior correlagdo pard

Vocabulario e Informagao.

maiores indices de correlagdio ocorrem

Afirma a autora que, de modo geral, 05

m segundo Jugar, com O subteste Informacdo,

com o subteste Vocabulario € ©
(1976), GLASSER & ZIMMERMAN

confirmados anteriormente por MATARAZZO

(1972) e SAFRA (1987).
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Portanto, os dados confirmam qu¢ O subteste que melhor representa o QI global

do WISC e a melhor medida dentre 05 subtestes verbais, que avalia a fungdo de

linguagem de forma mais direta é o subteste Vocabulario.

Foram analisados pela autora citada a correlagdo entre os subtestes verbais € as

=y - . A M 143 ” 143 9%
variaveis; sexo e cor, idade e tip0 de escola. Concluiu que, as variaveis “sexo” € “cor

ndo possuem correlagdo significativa.

. . . i xo sionificativa com 0 ¢score
A variavel “idade” € a que mostra mator correlag@o significa

total. Assim, o total de pontos €m cada subteste € 0 total de pontos no conjunto verbal

justiﬁcando a propria estrutura do teste de

do teste depende da faixa etaria do sujeito,

padronizagio segundo a faixa etaria do sujeito.
A variavel “local da escola” tambeém interfere nos resultados obtidos pelos

gCc IIL. O “local da escola”, nas suas categorias

sujeitos, nos subtestes verbais do wI
Centro (criangas privilegiadas quanto a0 ambiente social € econdmico) e Periferia
(criangas desprivilegiadas quanto a0 ambiente social € econdmico), demonstra que as
diferengas do meio ambiente alteram os resultados obtidos pelas criangas. O rendimento
das criangas oriundas das escolas de Periferia foi inferior comparado a0 rendimento das

Criangas das escolas do Centro.
subtestes verbais
Com relagio as variaveis que interferem 1O desempenho dos

REDO (1994) to de estudo de

também obje
do WISC IIL, trabalhadas por FIGUE! foram )
por objetivo, entre Outros, verificar a

SHELINI (1997), que em Sud pesquisa Ve
o desempenho dos itens verbais,

influénci ol SOCH pmico n
Influéncia das variaveis seX0 € nivel socio-econom

i . pioamente 0 desempenho 1OS
concluindo que essas yaridveis ndo influenciam significativam

Subtestes verbais.
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Com relagdio a padronizagdo do WISC III, FIGUEIREDO (1994) ressalta que o
subteste Vocabuldrio é o de maior correlagdo com o QIV (quociente de inteligéncia
verbal), resultados encontrados na amostra brasileira, demonstrando assim, coeréncia
dos dados da amostra brasileira com os dados da americana.

Em sintese, percebemos que a preocupagiio com a inteligéncia e a construgfio de
um instrumento capaz de medi-la remonta & antigiiidade, tendo sido realizadas varias
tentativas de elaborar um instrumento mais eficaz ¢ adequado ao longo da historia.

Dentre as vdrias tentativas, chegou-se a Escala Wechsler (WISC) que, apesar de
aprescntar avangos em relagdo as demais, recebeu criticas tanto favordveis quanto
desfavoraveis, em relagfio aos seus subtestes tanto da escala verbal, quanto aos da escala
de execucdo.

Apesar das criticas que o WISC recebeu, o teste foi bastante difundido ¢
utilizado. No Brasil, foi traduzido, fato que desencadeou criticas e pesquisas que
denunciaram a necessidade de uma padronizagiio e adequagdo a nossa cultura.

Na tentativa de solugfio para os problemas evidenciados no WISC (1964), foi
realizada em 1991 uma nova revisdo passando a ser denominado de WISC II1.

Essa nova edigo foi traduzida e adaptada na sua parte verbal por FIGUEIREDO
(1994), que sugere algumas alteragdes, mas que conclui ser o teste adequado a
populacdo brasileira.

Essa autora esta desenvolvendo um trabaltho com o WISC III que servira de
estudo piloto para o trabalho de padronizagio desse teste no Brasil, que brevemente ja
estard & disposi¢do no mercado brasileiro, para avaliar a capacidade intelectual de
individuos de idade entre 6 e 16 anos, considerado pela autora como um instrumento

fidedigno, atualizado e adaptado a nossa realidade.
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i apresentadas para a ;
Portanto, podemos afirmar que apesar das dificuldades ap p E

padronizagio e adequagfio de um teste de inteligéncia a nossa realidade, brevemente

is vali i a avaliar a .
teremos um instrumento considerado o mais valido e fidedigno para av i

inteligéncia das criangas brasileiras.

A seguir apresentaremos 0S resultados ¢ as andlises dos dados obtidos com a

i i de Rio i
pesquisa de campo realizada nas trés escolas de ensino fundamental da cidade |

Verde.




CAPITULO III

ANALISE E TABULACAO DOS DADOS

que realiz
amos em 3 esc i
olas de ensino fundamental d i
e Rio Verde, send
. o uma escola da

rede estad
ual ici
, uma da rede municipal € uma da rede privada, conforme metodologi
ogia

apresen ;
tada anteriormente na introdugdo desse trabalho.

O text ;
o . .
esta estruturado da seguinte forma: inicialmente descrevemos cad
cada
escola, d
, destac izaca 3
ando sua localizagfo, numero de alunos, tipo de clientela e o livro d
o de

r descricdo detalhada das escolas ¢ dos

Lingu
a
gua Portuguesa, com o objetivo de oferece

livros ¢
ros adotados por cada uma delas.

os das analises realizadas em cada escola
<

Em seguida, apresentamos os resultad
tendo A
como pardmetro 0S subteste, vocabuldrio do WISC (1964)9 e do WISC III

explicite
and {
o o niumero de textos, palavras € seu percentual relativo.

3.1. As escolas

cola Estadual «Jsmael Martins Vieira”, que

A primeira escola a seT descrita é a ES

dora
Vant , . 4

¢ sera designada como escola 1. Ela © uma das 16 escolas de ensino
adual da cidade de Rio Verde, € tnica escola dessa rede de

o0 ensino fundamental.

fundamental da rede est

ensi
no que oferece todas as séries d

is subtestes: o da “Wechsler
em 1964, que denominarcmos
ildren — Third Edition (WISC
1, que foi traduzido apenas na
da de apenas WISC IIL

sas andlises do
or POPOVIC
Intelligence Scale for Ch
Wechsler em 199
ala sera denomina

utilizamos para nos

wISC), que foi
«wechsler
des realizadas por
94, Essa faltima es¢

9

Ini‘:]fifg; ndescrevemos no Capitulo 11,

nesse o ;e Scale for Children” (

1), resal alho de WISC (1964), ¢ 2

sua partu tado das atualizag0cs € revis
e verbal por FIGUEIREDO em 19




Esta localizada no Setor Pauzanes, quadra 26, entre as ruas Bezerra de Menezes
>

S#o Francisco de Assis e Dalila Jaime, periferia da regifio norte de Rio Verde.

A comunidade escolar é composta de vérios imigrantes que vieram para Rio

Verde a procura de melhoria de vida, composta de populagio de baixa renda e de um

grande contingente de desempregadosw.

Nessa comunidade ha casos constantes de roubos, brigas dec gangues,

espancamentos, usudrio de droga ¢ casos de embriagucz. Conta com scrvico dc dgua

fossa séptica, posto policial, de satide e

encanada, luz elétrica, coleta de lixo, telefone,

creche. Porém, ndo ha rede de esgoto nem asfalto em grande parte do bairro, incluindo

os arredores da escola.

A escola é construida com placas de muro pré-fabricadas e coberta com telhas de

barro, apresentando instalagoes fisicas inapropriadas a0 ambiente escolar.
Iniciou suas atividades em 05/08/85, portanto com 15 anos de funcionamento.
Atende um total de 588 alunos, distribuidos em: 330 alunos no turno matutino e 258

alunos no turno vespertino.
Com relagdo aos livros utilizados pela escola I, eles foram fornecidos pelo MEC,

e segundo informagdes da Diretora dessa escola ndo foram em nimero suficiente.
O critério de escolha do ivro tem como orientador o Guia de Livros Didaticos

enviado pelo MEC, que apresenta 2 relago de livros que podem ser escolhidos pelos

cteristicas. Esse Guia apresenta os livros

professores, destacando seus objetivos ¢ cara
critério que atribui maior nimero de estrelas aos

segundo um sistema de classifica¢do,
livros mais recomendados. Porém, segundo 2 Diretora, os livros nio séo escolhidos pela
classificago apresentada no Guia, mas sim de acordo com a$ necessidades dos alunos.

gico da escola .

10
Conforme Projeto Politico Pedagd,
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A segunda escola € a Escola Municipal “Ana Maura Jaime”, que passaremos a

denominar escola II. Ela é uma das 26 escolas de ensino fundamental de rede municipal

de Rio Verde, foi escolhida em virtude de oferecer todas as séries do ensino

fundamental e receber os livros didaticos do MEC.

Esté localizada no Bairro Popular «Vilinha”, como era chamada pelos moradores

do local. £ um dos maiores bairros da cidade de Rio Verde.

A comunidade escolar € composta de comerciantes, profissionais auténomos,
funciondrios publicos e de jmigrantes que vieram em busca de melhoria de vida''.
uz elétrica, coleta de lixo, asfalto,

O bairro conta com servigo de 4gua encanada, |

posto de saude e policial.

ades em 05 de agosto de 1975. A partir dessa data,

com o objetivo de atender ao

A escola iniciou suas ativid

sofreu ampliagdes de salas ¢ demais dependéncias,
as em idade escolar. O prédio € de alvenaria com

contingente cada vez maior de criang

salas amplas e de boa jluminagdo.

012 alunos, sendo 385 no turno matutino, 327

Atualmente atende um total de 1

no vespertino e 300 no noturno.

Com relagio aos livros adotados pela escola 11, também foram fornecidos pelo

rma semelhante a0 da escola I.

MEC, cuja escolha se processa de fo
cional Rio Verde, que passaremos a

A terceira escola € © Centro Educa
denominar escola I1I. Ela ¢ uma das 18 escolas do ensino fundamental da rede privada

nstalada em dois a cidade de Rio

da cidade de Rio Verde. Estd i prédios no centro d
namento das escolas.

Verde, que foram adaptados para funcio

\____———-//
n
Conforme Projeto Politico da escola L.
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cendo apenas do jardim a 4* série do

Iniciou suas atividades em 1993 ofere

megou a oferecer todas as séries do ensino fundamental.

ensino fundamental. Em1996 co

os, sendo: 73 da pré-escola, 152 de 1" a

Atualmente atende um total de 394 alun

4% série e 169 de 5° a 8° série do ensino fundamental.

Segundo informagdes de uma de suas proprietdrias, a comunidade escolar ¢

ofissionais liberais de classe média e alta.

composta basicamente de filhos de pr

Com relagio aos livros utilizados pela escola III, sc diferenciam das cscolas
livros ndo sdo oferecidos pelo MEC, mas

descritas anteriormente, pois SeuS
tivo — PR. e utilizados através de b

confeccionados pela Sociedade Educacional Posi

convénio firmado desde 1996.

Fssa Sociedade Educacional € uma empresa privada que iniciou suas atividades

como uma escola, mas que expandiu suas

em Curitiba hd mais ou menos 20 anos

atividades como uma rede fornecedora de livros ¢ suporte pedagégico para sua

scolas conveniadas em todo o territorio

utilizagdo. Atualmente conta com 1800 ¢

nacional e uma escola no Japao.

quipe de especialistas € professores na

Esses livros séo organizados por uma €
te revisados ¢ atualizados. Sdo editados por

drea da educagdo, sendo constantemen

grafica propria, Posigraf, que proibe a reprodugdo de seu material no todo ou em partes.
um total de 4 livros por ano em cada série.

Os livros sio fornecidos bimestralmente, 1
as onde realizamos nossa pesquisa, iniciamos a

Uma vez descritas as escol

apresentagdo das analises realizadas com 05 dados obtidos.
o foi o de comparar as palavras exigidas pelo ;

Um dos objetivos deste trabalh
pOVIC (1964) e 0 subteste vocabuldrio

aduzido por PO .

subteste vocabulario do WISC 1f
palavras presentes nos textos

r FIGUEIREDO (1994), com as

do WISC 11l traduzido po
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dos livros de Lingua Portuguesa, oferecidos pelo MEC e por confecglo das proprias

escolas.

Iniciaremos a apresentagdo demonstrando 0s resultados do nimero de palavras

do subteste vocabulario do WISC (1964), que estfio presentes nos livros de Lingua

Portuguesa escola por escola.

3.1.1. Escola Estadual “Ismacl Martins Vicira”

do numero de textos € palavras do subteste vocabulario do

QUADRO I - Demonstrativo
reentual relativo'z,

WISC (1964) por gérie e seu pe
aescola L

encontrados nos livros

de Lingua Portuguesd d

] e
SERIE N de TEXTOS | N.de PALAVRAS |P-RELATIVO (%
1? 51 4 10

2 ;__1/29 ” 3 7,5

32 51 5 12,5

4 57 6 15

5° 24 7 17,5

6 24 6 15

7 o4 I H— 12,5

g ___,__,_2,‘1.-—// L__,/fg———/..-’-—————————zo
N =40

De acordo com o Quadro L podemos observar que 0 nimero de textos por série

ente encontramos a igualdade quanto ao

nfio apresenta uma distribui¢do eqiiitativa. Som
niimero de textos, na 1% 3° € 1aS 4 Gltimas séries do ensino fundamental. A série que

apresentou o maior nimero de textos foi a 8°série (f= 57).
s contidas nos livros por série, 0 Quadro 1

No tocante a0 numero de palavra

revelou que o livro que possui 0 maior nimero de palavras do subteste vocabulério do

pois das 40 pal estiio contidas no livro,

WISC (1964) ¢ o da 8" série, avras do subteste, 8

palavras obtidos nos Jivros, em relagdo ao namero de

e do total de
bt ISC(l964)edo WwISC IIL

12
Percentual obtido utilizando
abulario do

palavras constantes no subteste VO€
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apresentou menor namero de palavras foi

ou 20% das palavras do subteste. O livro que

o da 2° série, das 40 palavras do subteste, apenas 3 aparecem no livro, ou 8,15 % das

palavras contidas no subteste.

série da escola I analisada, a palavra do subteste

Nos livros de 1% a 8

vocabuldrio do WISC (1964) que aparecet com maior freqiiéncia foi “heroi” (f = 28).

As palavras de menor freqiiéncia foram: «guarda-chuva’, “hurro”, “prejuizo”, “dolar” e

13 e A »
patriménio”, com £=(1).
O fato de o nimero de palavras do subteste vocabulério encontradas por séric

palavras encontradas em uma série

nos livros de Lingua Portuguesa Ser pequeno ¢ as

fez com que realizassemos outro tipo de andlise,

nfio serem encontradas em outras séries

a contagem do total de palavras do subteste vocabuldrio do WISC (1964),que estavam

presentes nos 8 livros de cada escola.

Os dados encontrados nos 1ivros Ja escola I revelaram que e todas as séries 0s
livros apresentaram apenas 18 palavras das 40 constantes do subteste vocabuldrio do
WISC (1964), ou seja 45% do percentual relativo do subteste, sendo que as 22 palavras
restantes ndo apareceram €m nenhum dos 284 textos analisados de 1° a 8" série.
Em outra analise realizada procuramos saber se as palavras encontradas nos
livros da_escola I, eram as iniciais ot finais do subteste vocabulario do WISC (1964),
pois como descrevemos no Capitulo 11, 2 distribuigdo de suas palavras € por grau de
is faceis € as finais mais dificeis.

dificuldade, sendo as iniciais as ma
que as 18 palav os livros da escola I, 14

ras encontradas 1

Os dados mostraram
encontram-se entre as 20 palavras iniciais, e apenas 4 encontram-s¢ entre &3 20 finais do
subteste, ou entre as palavras de maior grav de dificuldade, segundo 0s Criterios

estabelecidos pelo subteste.
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3.1.2. Escola Municipal “Ana Maura Jaime”.

QUADRO 1l — Demonstrativo do niimero de textos € palavras do subteste vocabulario

do WISC (1964), por série € seu percentual relativo, encontrados nos

Livros de Lingua Portuguesa da escola IL.
. T PALAVRAS |
SERIE —— TN de TEXTOS __|N. de PALAVRAS P.RELATIVO (%)
1# 25 6 15
2° 25 6 15
3? 25 3 7,5
4 31 9 22,5
5 14 2 5
6 17 4 10
7 16 2 s
8 17 6 15

N =40
Como podemos observar a distribuigio do nimero de textos por série também ¢
desigual. A igualdade numérica somente foi encontrada na 1% 71 ¢ 3% séries. A série que

apresentou 0 maior nimero de textos foi a 4%,

Quanto ao namero de palavras, das 40 contidas no subteste, 9 foram encontradas

5 9 das palavras constantes do subteste sdo

no livro da 4* série ou seja, somente 22,

am O menor nimero de palavras foram

trabalhadas nesse livro. Os livros qué apresentar

7 das 40 palavras do subteste, ou 5%, foram

os da 5° e 7° série, isto €, apenas

identificadas.
Nesses livros a palavra qué apareceu €om maior fregiiéncia foi “burro” (f = 23);
as palavras de menor freqiiéncia foram: «espada”, «golar” e “traduzir”, com f=(1).A
palavra “dolar”, também foi uma das palavras que apresentou menor freqiiéncia nos

livros da escola L
Destacamos que, nos livros da escola 11, apenas 17 palavras das 40 constantes do
?

SC (1964) estdo p ou 42,5 % do percentual relativo

subteste vocabulario do WI resentes,
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o aparecem em nenhum dos 226 textos

ao subteste, sendo que as 23 palavras restantes na

analisados.

Com relagfio a localizagdo dessas 17 palavras do subteste encontradas nos livros

de Lingua Portuguesa da escola II, percebemos que 14 delas estdo entre as 20 palavras

iniciais do subteste, ¢ 3 entre as 20 palavras finais do subteste.

3.1.3. Centro Educacional Rio Verde

do numero de textos € palavras do subteste vocabulario

QUADRO III — Demonstrativo
seu percentual relativo encontrados nos

do WISC (1964), por série €

{uguesa da Rede Positivo, adotados pela escola I1L.

Livros de Lingua Por

(3 // o
SERIE N, do TEXTOS __[N-de PALAVRAS |P.RELATIVO (%)
1 46 I — 17,5
46
2° 63 /i/—____,&___
[ A—
3 63 10 25
63 W ]
4 64 ’/,.L_———/_—” i
64
5° 48 __,,_10,,/——_,___.___25 ]
48
6* 40 [ A %2,5
40
6 5
7 33 I B
g 29 I A 17,5
— L./
N =40

ormente analisadas, 0 numero de textos por

Como ocorreu nas escolas anter!

série nio apresentou uma dls[nbulgﬁo eqﬁitativa. A 1gualdade numérica somente foi
. I3 M A ohirio
encontrada na 2* ¢ 3* série. O 1O com maior numero de textos foi o da 4% scric.

[l com O das escolas anteriormente

Comparando o numero de textos da escola
essa escola possuem maior numero de textos da

analisadas, percebemos que 05 livros d
. * mai L.
2% 2 §° série. Porém, a escolalna {» série possui malor numero que a escola I
. 2
s o S a a
Com relagfio ao nimero de palavras, 10 foram encontradas nos livros da3*e5
for livros que apresentaram menor
séries, representando 25% das palavras do subteste. O3 1
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ou seja, 6 em 40 palavras, ou 15% das

séries

nimero de palavras foram 0S dadeT

palavras do subteste sdo trabalhadas.

Quanto a freqiiéncia, merece destaque, a palavra “ogo” (f = 48), que apareceu

na escola I como na escola I1I. As palavras de menor

com freqiiéncia mais elevada tanto

freqiiéncia foram: “faca”, “unha”, “pd”, “eSpionagem” e “louva-deus”, com f=(1).

aram que 0s 11vros da escola III apresentaram 20

As analises também demonstr

ario do WISC (1964), ou 50 % do

palavras das 40 constantes do subteste vocabul

que as 20 palavras restantes ndo apareceram em

percentual relativo ao subteste, sendo

nenhum dos 388 textos analisados.

Merece destacar que 0S livros da escola I11, apresentaram maior namero de

o do WISC (1964), em relago aos livros das escola l e

palavras do subteste vocabulari

II.

Quanto & localizagdo das palavras encontradas nos livios da escola IIL
constatamos que apresentou semelhanga com as escolas I e 11, visto que todas as 14
palavras estdo concentradas entre as 20 palavras iniciais do subteste. Porém, se
avras finais do subteste, cujo grau de

diferenciou, apresentando 6 entre s 20 pal

dificuldade ¢ maior do que as outras duas escolas.
ro de palavras do subteste vocabuldrio

Uma vez apresentada a descrigdo do nume
S, apresentarcmos os Quadros VeV, como

do WISC (1964), em cada uma das escola

intuito de melhor visualizagdo dos dados.
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alavras por série, seu percentual relativo

QUADRO IV — Demonstrativo do namero de p
ao subteste vocabulario do WISC

(1964), nas trés escolas pesquisadas.

— e
Série | ESCOLA ESTADUAL | ESCOLA MUNICIPAL ESCOLA PRIVADA
N. de Palavras | P. Relativo N. de Palavras | P. Relativo | N.de Palavras P. Relativo
_ (%) *0) o)
1 4 10 6 15 7 17,5
2 3 7,15 6 15 8 20
3 5 o5 |3 | T3 10 25
4 6 15 9 22,5 6 15
5? 7 17,5 2 5 10 25
6" 6 15 4 10 9 22.5
s 5 12,5 2 5 6 15
N =40

eu percentual relativo ao subteste

QUADRO V — Demonstrativo do total de palavras €3
) nos livros de Lingu

WISC (1964 a Portuguesa das trés escolas

pesquisadas.

Palavras

18
N =40

s e adverténcias realizadas por

ao encontro das critica

A& FREITAS&RAIMUNDOS (1991) e MELO (1998), que

calidade das criangas brasileiras, pois as

Esses resultados vém

POPOVIC (1964), CUNH

50 do subteste pard ar

jonamentos culturais ¢ gr

afirmaram a inadequag
au de dificuldade,

palavras apenas traduzidas, dados os condic

inviabilizam sua aplicagio.

Alertamos ainda que, numa avaliagdo psicopedagégica que utilize como um dos
testes psicométricos © WISC, apenas traduzido por pOPOVIC (1964) ¢ aplique o
subteste vocabulério, pard avaliar a capacidade de utilizar € compreender o codigo
lingiifstico, estara privilegiando a3 criangas da classe social favorecida economicamente,
as. Segundo nossas analises, scus livros

pois sdo elas que freqiientam as escolas privad
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de Lingua Portuguesa demonstraram maior aproximagdo com as exigéncias do subteste,

comparados aos das escolas oficiais, cujo material ¢ oferecido pelo MEC.

Em virtude das vérias criticas, apresentadas no Capitulo 1I, deste trabalho 0

WISC passou por revisdes € atualizagdes, € Gltima delas deu origem a0 WISC IIL

ar disponivel no mercado brasileiro, ja existem

Apesar de sua tradugfio ainda ndo est

o WISC III, mais adequada para a

trabalhos que afirmam ser €sSa nova revisio,

populagdo brasileira.
Essas afirmacdes fizeram com que incluissemos 0 subteste vocabuldrio do WISC
111, traduzido por FIGUEIREDO (1994), tendo em vista que ap6s sua publicagiio sera
amplamente utilizado por proﬁssionais autorizados em suas avaliagdes.

analises do numero de palavras, seu

A seguir, apresentamos 0S resultados das

percentual relativo ao subteste vocabulario do WISC III, por serie, nas mesmas escolas
e consegiientemente nos MeSMOS livros de Lingua Portuguesa utilizados nas analises

anteriores.
de textos, palavras € scu percentual relativo

QUADRO VI — Demonstrativo do numero
por série, nos livros de Lingua

a0 subteste vocabulario do WISC 111,

N=30

Portuguesa da escola L.
TP.RELATIVO (%) |
SERIE | _N.de TEXTOS N de PALAVRAS | P. RELATIVO (%
w#’/”’”ﬂ,
I S
3
2° 29 — 3 ——n3 ]
3 51 7 - E—
I S L
il 57 4 13,3
5T
52 24 5 /_—’Lg_ﬁ—______
Y. S 2 —
2 ,
6* 24 2
R N /,é,/f—/,;g,.g___:
8 24 L//i,/ X
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No tocante ao namero de palavras contidas nos livros por série, 0 Quadro VI

que possul O maior namero de palavras do subteste

revelou que o livro da escola L

vocabulario do WISC III é o da 32 gérie, pois das 30 palavras do subteste, 7 estdo

Javras constantes do subteste. O livro que apresentou

contidas no livro, ou 23,3 % das pa

m . . L. an
enor niimero de palavras {01 0 da 6 série, )a que das 30 palavras do subteste, apenas 2

apar i i
parecem no livro, ou apenas 6,6 % das palavras contidas no subteste.

I analisados, a palavra do subteste

Nos livros de 1% a & série da escola

vocabulério do WISC III que apareceu comm maior freqiiéncia foi “relégio” (f=21). As

al a i
palavras de menor freqiiéncia foram: “guarda—chuva”, «purro” e “sair”, com = (1).

m todas as séries, esses livros apresentaram 14

Os dados revelaram ainda que, €

palavras das 30 constantes do subteste yocabuldrio do WISC 111, ou seja, 45 % das

ras restantes nio aparecem em nenhum dos

palavras do subteste, sendo que as 16 palav

284 textos analisados de 1*a 8 série da escola I.

o subteste wisC 11 também estdo dis
64). Quanto 3 distribuigdo das

As palavras d postas por grau de

lario do WISC (19

ue das 14 encontradas nos livros de Lingua Portuguesa da

dificuldade, como no subteste vocabu

palavras, podemos observar q

iciais do subteste, € apenas 1 entre as 15 finais.

e .
scola I, 13 concentram-S¢ entre as 1510

m os livros de Lingua Portuguesa da

As mesmas analises foram realizadas €O

s no Quadro VIL

Escola Municipal, resultados demonstrado
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o de textos e palavras do subteste vocabulario

QUADRO VII — Demonstrativo do nimer
do WISC I1I, por série € seu pere

entual relativo encontrados nos livros

de Lingua Portugucsa da escola IL.

, //dﬂ/._—’—ﬂ_,_,_____——
SERIE N. de TEXTOS _| N. de PALAVRAS | P. RELATIVO (%)
12 25 8 26,6

28 725 3 10

38 25 4 13,3

4 31 9 30

5 14 4 13,3

6 17 5 16,6

7 16 5 16,6
L ® 17 3 10

Quanto ao namero de palavras, do subteste vocabulario do WISC IiL, 9 estdo

e, ou seja, 30% das palavras constantes do subteste. Os

presentes no livro da 42 séri

am os da 2" e §* géries uma vez

livros que apresentaram menor nNUMero de palavras for

que, das 30 palavras apenas 3 estiio presentes, 04 13,3 % foram jdentificadas.
Com relagiio  freqiiéncia das palavras, verificamos que a palavra qué apareccu
com maior freqiiéncia nesses livros foi “burro” (f = 23), € 8 palavras de menor

«transparente”’, COM f=(1).

freqiiéncia foram: “absorver” “migrar” €
| apresentaram 18 das 30 palavras

Os dados revelaram que 05 Jivros da escola I
tal de palavras do subteste. As 12

do subteste vocabulario do WISC 111, ot 60 % do to

226 textos da escola 1L

Testantes néo estdo presentes nos
s encontradas nos livros de Lingua

o dessas 18 palavra

No tocante & localizagd
Portuguesa da escola II, podemos perceber que 13 delas estdo entre as 15 iniciais € 5

entre as 15 palavras finais do subteste.

s analises realizadas nos Jivros da escola privada Centro

A seguir apresentamos &

Educacional Rio Verde.

AR R T
R T S TR TR
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QUADRO VI — Demonstrativo do ntmero de textos € palavras do subteste

vocabulario do WwISC 1II, por

encontrados nos livros de Lingua Portu

série e seu percentual relativo,

guesa da escola ML

i e
SERIE — T N.de TEXTOS | N.de PALAVRAS | P. RELATIVO (%)
1 46 9 30
2 63 10 33,3
3° 63 9 30
4 64 15 50
5° 48 /’L,,, 33,3
6 40 | 36,6
i 33 ’,,,,8,/_,____26_,6____
8 29 L/L/L/li‘_é_—__

N=30

Os dados do Quadro VIII revelaram que o livro de Lingua Portuguesa da escola

r namero de palavras Jo subteste vocabuldrio do WISC 111 foi

III que apresentou o maio
oda 4° série. Das 30 palavras do subteste, 15 estdo presentes no livro ou 50 % das

apresentou 0 menor nimero de palavras foi

palavras constantes do subteste. O livro que

palavras do subteste, ou 23,3 % das palavras

o da 8 série, apenas 10 entrc as 30

constantes do subteste vocabulario do wISC 1L

trando que 08 Jivros de Lingua Portuguesa da escola

Este Gltimo quadro demons
ste vocabulario do WISC III em

III apresentaram o maior numero de palavras do subte
das aos livros da escolaTell

todas as 8 séries do ensino fundamental, compard

apareceu conm maior freqiiéncia nos livros

A palavra do subteste yocabuldrio que

Javra de menor freqiiéncia foi “jsolar”, com

da escola 11 foi “relogio” (F=57). €2 pa

f=(1).
que 08 livros da escola 111 apresentaram 20 palavras

Os dados revelaram também
das 30 constantes do subteste vocabulério do WwISC NI ou 66,6 % das palavras do
subteste, sendo que as 10 palavras restantes néo foram encontradas nos 388 textos dos

dessa escola.

livros de Lingua Portuguesa




97

resentou também maior nimero de

Podemos observar, que a escola III ap

palavras do subteste vocabuldrio do WISC Il do que as escolas I e IL.

palavras, encontradas nos livros da escola III,

Quanto 2 distribuicdo dessas 20

Obs ~ . e s s
ervamos que 14 delas estdo entre as 15 iniciais € apenas 6 entre as 15 finais do

subteste.

Comparando a localizagdo das palavras do subteste vocabulario do WISC 1II

enc . o .
ontradas nos livros das tres escolas, podemos perceber que 08 livros da escola III

ero de palavras entre as 15 palavras finais, comparadas aos

g de maior grau de dificuldade, segundo

apresentaram o maior nam

das escolas I e II, sendo estas {ltimas as palavra

(8] X .
s padrdes estabelecidos pelo subteste.
Portanto, os livros da escola 111 demonstraram possuir maior numero de séries,

g, maior nimero total de palavras e também

nas quai
s quais aparecem as palavras do subtest

ntre as destinadas a0 mai

mai ] : i
aior numero de palavras localizadas € or grau de dificuldade

e vocabulario do WISC 11, do que as escolas I e

estabelecidos pelos critérios do subtest

IL.

Com o intuito de visualizar melhor 08 resultados nas trés escolas, com O subteste

vocabulério do WISC III, apresentamos o quadro IXeX.

o numero de palavras
rio do WwISC I, enc

por série € 0 percentual relativo

QUADRO IX — Demonstrativo d
ontrados nas trés escolas.

do subteste vocabuld
Seic | ESCOLA ESTADUAL | ESCOLA ONICIPAL | ESCOLA PRIVADA |
N. de Palavras | P. Relativo | N de Palavras P. Relativo N. de Palavras | P. Relativo
_,ﬁ/zL—/,,,(,‘VzL’a/ %
12 6 20 8 26,6 9 30
2 3 — 0 | —73 10 10 333
3 7 —33 | 4 13,3 9 30
4 4 — 33 |9 30 15 50
[ 5° 5 —766 |4 13,3 10 33,3
6" | 2 — 66 |5 — 16,6 11 36,6
7 5| 166 5 16,6 8 26,6
8 5 16,6 | [::3_’:: 10 7 23,3
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QUADRO X - Demonstrativo do namero de palavras ¢ seu percentual relativo 2o

subteste vocabulario do WISC III, nas trés escolas pesquisadas.

I‘i)S?OLA ESTADUAL ESCOLA MUNICIPAL ESCOLA PRIVADA
a ilvras P. Relativo (% Palavras | P Relativo (% Palavras | P. Relativo (%0)
N 340 45 8 60 20 66.6

A seguir, apresentamos 2 comparagdo do percentual relativo ao subteste

vocabulario do WISC (1964) e 0 do subteste vocabulario do WISC 111, nas trés escolas

e 1 ~ ~ . ,
pesquisadas. Nessa comparagdo 1ndo utilizamos como dado o ntmero de palavras em

virtude de que os subtestes apresentam quantidades de palavras desiguais.

al relativo por série encontrado nos livros de

QUADRO XI — Demonstrativo do percentu
Lingua Portugucsa nas tré
vocabulario do WISC (1964) € do

s escolas pesquisadas com os subteste

WISC 11l

O Quadro evidenciou que 0 subteste v
rtuguesa nas g séries d

percentual relativo

da escola I1I do que 0 WISC (1964). Jguala-
or percentual relativ

séries, (1%, 22, 3% ¢ 7°) e apresenta mai
abuléario do WISC III apresentou

3%, 42 52 6° ¢ 7). Podemos afirmar

mai )
aior percentual relativo em m

(1964).

subteste vocabulario do WISC

nos livros de Linguad Po

que 0 gubteste Vo€

ocabulario do WISC 1II

se a0 pcrcentual

, CA%D e S TAPRIVADA |
SERIE | ESCOLA ESTADUAL |ESCOLA MUNICIPAL | ESCOLA PRIVADA
WISC (1964) | WISC Uil WISC (1964) [ wisC Il WISC (1964) [ WISCll
I 10 20 15 26,6 17,5 30
2° 7.15 — 0 | ___1° 10 20 33,3
3 12,5 233 7.5 13,3 25 30
4 15 13,3 22,5 30 15 50
5 17.5 66 |5 — 5 13,3 25 33,3
6 15 6,6 10 16,6 22,5 36,6
T 12,5 16,6 5 ,,,lézé._—,_,_,ii_———____%@_
g 20 16,6 15 10 17,5 23,3

aior NUMEro de séries das escolas analisada:

apresentou maior
o0 ensino fundamental
relativo da escola I em 4

o na escola IT em 6 séries, (1%

s do que o
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QUADRO XII — Demonstrativo do percentual relativo ao namero de palavras do
(1964) ¢ do WISC 111, por escola.

subteste vocabulario do WISC

ESCOLA ESTADUAL |ESCOLA MUNICIPAL ESCOLA PRIVADA
WISC (1964) | WISC III mmﬂ (WISCIIT |

L 45 45

O Quadro XII, revelou que O percentual relativo ao nimero de palavras do

subteste vocabulario do WISC III ¢ igual ao WISC (1964) na escola I e superior nas

escolas IT e I1I.

Com relagio 2 localizagdo das palavras do WISC (1964) ¢ do WISC III,

ebemos que & escola 111 em ambos 08 subtestes

encontradas nos livros das escolas, perc
culdade, segundo os

apresentou o maior nimero das palavras com maior grau de difi

padrdes de exigéncia do subteste.

Portanto, esses resultados evidenciaram que, apesar das modificagdes quanto ao

nimero de palavras e grau de dificuldade implementadas 1o subteste vocabuldrio do
WISC 111, na intengdo de torna-lo mais atualizado, adequado € valido para medir a
capacidade de utilizar ¢ compreender 0 codigo Jingiifstico, permanece a escola privada
apresentando mais aproximagdo com os padrdes de exigéncia, semethantes a0 WISC

(1964).
Esses resultados vém a0 encontro das afirmag0es realizadas por FIGUEIREDO
(1994), que adverte que apesar dos conteudos dos subtestes verbais serem mais
apropriados para a amostra brasileira, 05 alunos da escola do centro, que em suas
analises sdio as escolas privadas, cuja clientela ¢ composta de familias privilegiadas
economicamente, tiveram set rendimento superior 208 alunos da periferia, que em Suas
andlises sio as escolas publicas € de alunos cujas familias sd0 economicamente

desprivilegiadas.




100

Porém, essa autora atribuiu esse rendimento superior dos alunos da escola

riv . . ; .
privada ao fato de que as criangas instruidas em escolas privadas provém de familias

com . . .
recursos para pagar um ensino de maior qualidade e a0 fato de pertencerem a um

m 1 , . N . .
eio sdcio-econdmico mais elevado.

Merece destaque ainda, que essa mesma autora, de forma contraditoria afirma

que:

“Em relagio 4 analise global do teste WISC III para a cultura
brasileira, pode-se concluir que ha adequabilidade do instrumento
A nossa cultura, desde que pequenas alteragdes, baseadas nas
sugestdes aqui aprcsentadas, sejam cfetuadas. Uma andlisc de

jtens € um exame minucioso da adequagio lingtiistica para o
subteste de vocabuldrio deve St realizado na pesquisa de
adaptagdo brasileira  pard ajusta-lo adequadamente  as

caracteristicas culturais locais”.

ora ao mesmo tempo em que considera o

Como podemos observar aut

i e
nstrumento adequado, sugere modificagoes minuciosas em um de seus subtestes. Esse
entendimento ndo é somente dessa aulord, citamos no capitulo I desse trabalho, varios

64) € SCHELINI (1997), que advertem quanto a

autores, entre eles popPOVIC (19

ditam que, realizadas essas modificagdes,

u ili b1 PR r
tilizagdo do subteste vocabulario, porem acre

o teste deixaria de apresentar problemas.

No entanto, os resultados de nossa pesquisa com o subteste vocabulario do
WISC (1964) e com as adequagdes realizadas dando origem ao WISC [II, no tocante a
tentativa de adequagdo a realidade prasileira ndo percebemos 0 efeito desejado, pelo
contrério os resultados demonstraram que: os textos utilizados nos livros da rede publica
contemplam no méximo 60 o, das palavras exigidas tanto 1o subteste do WISC (1964)
os utilizados nos livros da rede privada

como no WISC III, enquanto que os text

ambos subtestes.

possuem no maximo 66,6 % das palavras exigidas em
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Revelando assim que, as modificagdes realizadas no WISC IIl ndo alteraram 0s

resulta onial ]
dos desiguais entre as escolas. Permanecendo a escola privada com material mais

co oal A . A s
mpativel as exigéncias do subteste.

Essa desigualdade de oferta educacional foi demonstrada no Capitulo I, que

ciras, implementadas desde a

retral rs . .
tamos como as politicas educacionais brasil

colonizacio. si , . .
izacfo, sdo construidas na tentativa de se manter a estrutura social, na qual a classe

que deté A - . . . .
etém o poder econdmico ¢ quem possui as melhores condigdes de crescimento

Intelectual.
E que, a escola como um agente socializador do conhecimento, € utilizada como

instrumento de reprodugdo dessa desigualdade, como denunciaram BOURDIEU e

PASSERON (1975) e FREITAG (1980).
Mas essa reprodugio ndo acontece de forma explicita ¢ clara, ou destituindo a

cla e ] .
sse desprivilegiada economicamente do  acesso ao conhecimento. Ela ocorre

o caso dos testes © avaliagOes

utili . .
izando mecanismos sutis € perversos, como

psicométricas.
Esses instrumentos como demonstramos através de nossa pesquisa, sdo os quc

0 . . o , CFind Ao
ferecem sustentagfio cientifica & ideologia da igualdade, teoria do déficit e da carencia
c ey . . . . . r .

ultural, bastante utilizados nas sociedades capitalistas, para justificar 05 altos indices de
colar das criangas oriundas da classe

frac o N
asso, permanéncia € exclusdo es

desprivileo: )
sprivilegiadas economicamente.

), 0 teste avalia 0 comportamento

do SOARES (1999

que € © das classes dominante;

Em virtude de que, segun
os testes € provas sdo

€ 5
m relagio a um modelo,
culturalmente preconceituosos, construidos 2 partir de pressupostos etnocéntricos, que




nformagdes proprios do universo cultural das

supdem familiaridade com conceitos € 1

classes dominantes.

Outra andlise sobre as dificuldades desse instrumento  fot realizada por

GADNER (1994), que afirma que 0S testes através de suas 1espostas sintéticas, ndo

avalia a inteligéncia. Advertindo, qu€ existe outros clementos além dos que

normalmente sio medidos pelos testes padronizados, salientando a existéncia das

inteligéncias multiplas.

Mas, apesar das criticas € adverténcias com relagdio ao comprometimento dos
testes, mesmo assim sdo ainda utilizados nas avaliagdes e objeto de pesquisas atuais,

que objetivam adequa-lo a realidade brasileira.

PATTO (1996), afirma que 08 estes sdo utilizados por profissionais que sonham

servico de uma sociedade (de classe)

com uma psicometria e uma pedagogia 3
rumento que avalia o mais

1gualitaria, e que estes acreditam estar utilizando de um inst

apto e ndo o mais rico.

Acrescenta ainda que €sse€S profissionais sio: .. humanistas equivocados que
a historia tem demonstrado impossivel: 0 de

ingenuamente sonhavam um sonho que

justica numa ordem estruturalmente injusta”.

Nosso trabalho veio ao encontro das criticas realizadas por SOARES (1999),
GADNER (1994) e PATTO (1996), na Jemonstragio de que esses instrumentos na
realidade ndo medem aquilo que S° propdes 2 medir, pois apenas revelam a
desigualdade de oportunidade que estdo inseridos 08 alunos das classes desfavorecidas
a opoﬂunidade oferecida as criangas

economicamente, que nio podem pagar pel

oriundas das classes sociais favorecidas cconomicamente.
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Sendo assim podemos afirmar que 08 psicopedagogos como profissionais que

utili S . ros . e e
ilizam testes e avaliagdes psicometricas, apenas confirmam € mantem a injustiga que €

praticada historicamente pela sociedade capitalista.

Merece destacar, que a psicopedagogia ndo contribui para a exclusdo escolar

ecanismos excludentes nas suas

apenas no momento da avaliagdo, podemos verificar m

a atuagdio clinica ¢ elitista, pois atende

fo i 5
rmas de intervengfio, como por exemplo: 1

somente aqueles que podem arcar financeiramente com €SSC atendimento.

eus esforgos nos mecanismos intra-

Na atuagfio institucional, quando concentra s

ra no aluno a responsabilidade pelos

e .
scolares, ora dcpositando no professor, ©

problemas de aprendizagem.

No contexto educacional em que SUrge pois foi quando empreenderam todos 03

esforgos para inocentar 0s verdadeiros culpados pelos graves problemas educacionais,

sustentada por um discurso idealista de solugdo que, nad realidade, escondia 0 verdadeiro

compromisso, o de perpetuar € Jegitimar 0S interesses da classe dominante.

Porém esses profissionais acreditam serem portadores de conhecimentos €
instrumentos técnicos que, 08 habilitam como 08 {Gnicos capazes de uma intervengdo que
venha solucionar os problemas educacionais prasileiros. Porém, contraditoriamente seu
iferentes formas de atuagdio nada mais

contexto historico, instrumentos de avaliagdo © d

s3o do que reforgadores € mantenedores da ideologia da igualdade caracteristica das

S i . .

ociedades capitalistas.

Portanto, podemos concluir que 2 psicopedagogia se continuar a intervir apenas
dos problemas de ensino-aprendizagem,

n n . )
as conseqiiéncias e ndo nas reats causas

anter a exclusdo escolar das

continuarg a servir técnica © - deologicamente pard m
criancas de uma das classes sociais, ou seja as criancas oriundas das escolas publicas.




CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho procurou compreender a contribuigio da psicopedagogia para 0

ste vocabulario do WISC

processo de exclusdo escolar, via analise das palavras do subte

(1964)e do WISC IIL, nos livros de Lingua Portuguesa dos livros oferecidos pelo MEC

ou elaborados pelas proprias escolas.

ria dos diferentes contextos

Para tanto, iniciamos nosso trabalho pela histo

rentes contextos que denunciaram,

e g . o
ducacionais, repassando diferentes autores em dife

cada qual a seu modo, como nossa educagio estd compmmetida em escamotear,

reproduzir e legitimar a excluso de uma das classes sociais.
Foi necessario iniciar as discussGes com uma breve historia do contexlo
educacional desde a colonizagio, pois desde essa época & exclusio fazia-se presente,

porém demos mais énfase aos anos 60, em virtude de ser nesta época que @
psicopedagogia surge' no Brasil. Procuramos evidenciar 0 que€ estava implicito nas
propostas de mudanga ¢ alternativas de solugdo, regimentadas pelas leis e politicas

plblicas, ressaltando seus mecanismos excludentes, cada VeZ mais perversos ©

legiti . gt
egitimados por pressupostos cientificistas.
Concentramos nossos esforgos cm retratar o antes, 0 durante € o depols de uma

das alternativas de solugdo para 05 problemas da repeténcia, evasfo e fracasso escolar, a
psicopedagogia, resgatando as raizes intelectuais © sobretudo as sociopoliticas desse
idedrio psicopedagdgico cristalizado na pratica desses proﬁssionais que nem Sempre
t€m consciéncia das mathas pseudo—intelectuais em que estdo inseridos.
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Inici i
amos esse trabalho pelo contexto educacional brasileiro ¢ ndo pela

pSiCO eda 3 ot
pedagogia para ndo incorremos no erro de encobrir um dos mantenedores do

processo x ]
de exclusiio escolar das criangas de uma das classes sociais.

Nessa leitura historica evidenciamos qu¢ O contexto educacional pos 1960,

§ mecanismos excludentes com

apesar ; . .
de ser o periodo em que mats se denunciaram O

suas dife . I
rentes perspectivas, na pratica, as mudangas propostas pelas politicas

educacionai . .
nais e as alternativas de solugdo pard erradicar os problemas denunciados ndo

tiveram et
como conseqiiéncia a solugdo do problema da exclusio escolar. Pelo contrdrio,

subsidi ~ )
aram a manutengdo desses mecanismos excludentes.

A psicopedagogia surge nesse contexio quando empreenderam-s¢ todos 0s
esforco : . )
¢os para inocentar os verdadelros culpados pelos graves problemas educacionais.

Ela & .
é . A " : :
concebida num discurso idealista de solugo que, na realidade, escondia O

verdadei . . . .
deiro compromisso, o de perpetuar ¢ legitimar 0S interesses da classe dominante.

cional, ficou evidenciado que 2

Nessa revisio historica do contexto educa

desse processo de escamoteamento dos

si .
psicopedagogia tornou-se uma forte aliada

mecani . . Lo rye
anismos excludentes, pois, apesar de assumir uma postura tedrico-critica sobre a
Atica € suas diferentes formas de

realid . o
ade do contexto educacional brasileiro, sua Pr

atuagfio ndo atingem as causas dos problemas de aprendizagen-
Exemplificamos que sua atuagdio enquanto psicopedagogia clinica ¢é elitista €
excludente, pois atende somente aqueles que podem arcar financeiramente com €SSC
elo seu fracassO na aprendizagem, isto

atendi . 4
ndimento e centra no individuo toda a culpa P

ido enquanto produto.

¢ se x
para exclusdo enquanto processo de exclu
Na atuagdo institucional, concentra S€us esforcos NOS mecanismos  1ntra-
es JA 113 a ¥ aly ")
colares, ora depositando 1O professor, Of2 no aluno 2 respon.sablhdadc pelos
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problemas d i
e . i i
aprendizagem, inocentando ou desconsiderando 0s reais culpados pela

manutencs 3 s
¢io da i i
exclusio de um grande contingente de criancas do acesso ao

conhecimento.

A cSal ,o* o
pesar de reconhecer que varios aspectos tedricos € praticos da psicopedagogia

necessitam : : .
ser discutidos e avaliados com maior profundidade, dedicamo-nos em nosso

trabalh :
Oace i .~ . i
videnciar um deles, a avaliagdo psicométrica, € dentro desta os teste de

intelipénci
géncia WISC (1964) e WISC 111, mais precisamente 0 seu subtestc vocabulario,

por entend
e . . oy . .
I que €sse instrumento mais, do que 08 oulros utilizados, € oficialmente

requisitad
0 rg* - . - - -
como valido e cientificamente eficiente para medir as capacxdades e

incapaci i
pacidades das criangas.

Inici . ~ . .
jamos nossas discussoes pela historia dos testes € Scus conceitos de

s estandardizados, perpassando desde os

jo mais atualizada do teste WISC.

inteli yaNnel
géncia sustentadores desses instrumento

primei e
iros testes de inteligéncia até a revis

R N T .
etratamos que a construgao dos testes de inteligéncia estd sustentada por um

ara realidades desiguais, € que Sud

padrd .
o que estabelece critérios de igualdade p

expansio foi significati e - -
do foi significativa nas sociedades capitalistas que © utilizam como legitimador

dah )
egemonia da classe dominante.

este vocabulario do WISC (1964) e 0

Os resultados de nossa pesquisa com © subt
ental da cidade

pelo MEC ou confeccionados

WI . :
SC 111, nas trés escolas de ensino fundam de Rio Verde, verificadas

nos te . .
xtos dos livros de Lingua Portuguesa, oferecidos
pelas propri . . AL =
proprias escolas, os qué mais se aproximam das exigenclas do subteste, sa0 0S

te
Xtos trabalhados pela escola privada.

As analises demonstraram que tanto no subteste WISC (1964), como 10 subteste
VO ;. . .
cabulério do WISC TII, os livros da escola privada apresentaran, maior numero de
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séries . , . .
com as palavras do subteste, maior némero total de palavras inclusive aquelas de

maior grau de dificuldade estabelecido pelos padroes do subteste, do que 08 livros de

Li .
ingua Portuguesa das escolas estadual e municipal.

Ficou evidenciado o carater excludente € reprodutivista das escolas destinadas

aqu . . . . .
queles menos favorecidos economicamente, pois seus livros de Lingua Portuguesa,

distribuidos pelo MEC, proporcionam, no que se refere & amplitude de informagéo, 1ipo

e qualidade de linguagem, medidas pelo cubteste vocabuldrio do WISC (1964) ¢ do
ueles alunos oriundos da classe

WISC III, uma estimulagfio inferior aos livros daq

privilegiada economicamente.

Portanto, a atuagio do psicopedagogo nd avaliacdo psicopedag()gica do fracasso

pal estard apenas confirmando a

es -
colar dos alunos das escolas estadual e munic
desigualdade  social reproduzida pelo contexto educacional brasileiro, que

historicamente cria e mantém a exclusao escolar das criangas oriundas da classe social

d . . .
eSpr1v1leg1ada economicamente.

Sendo assim, a psicopedagogia que surge com a meta de solucionar 08

problemas de aprendizagem, evasdo € repeténcia acaba sendo uma das alternativas que,
se expandem nas sociedades capitalistas €M virtude de que contribuem  tecnicd €

id : .
eologicamente para a manutengdo da hegemonia de classe.

Porém, ndo podemos acusar a psicopedagogia como unica responsavel pelo

processo de exclusio escolar dos alunos oriundos das classes economicamente menos

fa i ; “buico 3 atender aos Seus
vorecidas, mas denunciar que Suas contribui¢oes estdo longe de ate

objetivos declarados, pelo contrdrio, esta comprometida com a sustentagiio da escola

reprodutivista e excludente.
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Nosso trabalho nfo encerra as discussdes sobre a psicopedagogia ¢ suas

contribui¢des para a exclusdo escolar, mas podera ser utilizado como ponto de reflexdo

para esses profissionais repensarem Sud pratica € sajfrem do comprometido
desconhecimento, ndo s no tocante a um de seus instrumentos de avaliagio, em

especial o teste WISC 11I, que ainda ndo estd disponivel no mercado brasileiro mas

brevemente estara, mas sua contribui¢iio de forma significativa para o processo de

exclusio escolar.

ta, para intervir ¢ denunciar os reais

Deixando a postura ingénua ¢ idealis

culpados pelo processo de exclusdo escolar que vive grande contingente das criangas

oriundas da classe economicamente desprivilegiada.

(
i
|
!
i
i
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Modelo da ficha utilizada para as palavras do subteste vocabulario do WISC (1964).

ANEXO 1

PALAVRAS

SERIES

lB

28

38

42

5"

6[!

7!1

8&

TOTAL

I-BICICLETA

2-FACA

3-CHAPEU

4-CARTA

5-GUARDA-CHUVA

6-ALMOFADA

| 7-UNHA

8-BURRO

9-PELE

10-BRILHANTE

H-UNIR

12-PA

13-ESPADA

14-PREJUIZO

15-VALENTE

16-DISPARATE

17-HEROI

18-JOGO

19-NITROGLICERINA

20-MICROSCOPIO

21-DOLAR

22-CAMPANARIO

23-ALTAR

24-ESPIONAGEM

25-ESTROFE

26-ISOLAR
27-LANTEJOULA

28-HARA-KIRI
29-RECUAR

30-AFLICAO
31-LASTRO

32-CATACUMBA

33-IMINENTE

34-LOUVA-DEUS
35-VESPER

36-ASSETICO

37-PATRIMONIO
38-RETARDAR

39-ESCAARNIO
40-TRADUZIR




