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RESUMO

Na década de 90 tomam vulto, no contexto educacional brasileiro, varias Politicas Pablicas
quc visam 4 inclusiio da questdo racial nos debates emergentes. Esta pesquisa se propde a
analisar o arcabougo juridico-normativo produzido nessa épaca ¢ suas manifestagdes na
dindmica curricular das escolas, observando como as propostas oficiais estio sendo
intcrpretadas ¢ implementadas no cotidiano escolar procurando dar visibilidade a scus
avangos ¢ limitagdes.A pesquisa de natureza qualitativa se desdobra em duas vertentes: A
primeira ligada a analise documental verifica as potenciatidades multiculturais da legistagao
civil ¢ a legislagio educacional. Para tanto, sfio investigadas as repercussdes legais da
Constituigio Pederal de 1988; da Lei de Diretrizes ¢ Bases (Lei n® 9.394/96) ¢ dos
Parimetros Curriculares Nacionais, em especial Pluralidade Cultural ¢ da Lei 10.639/03
tendo como cenfoque a forma pela qual esse aparato legal sinaliza para praticas
multiculturais, principalmente as ligadas a cultura dos afro-descendentes. A segunda
vertente esta voltada para andlise dos impactos dessas politicas piblicas no contexto escolar
e suas interferéncias na colaboragfio da na construgiio de um curriculo menos hegemonico e
curocéntrico na dindmica das escolas pablicas, utilizando como coleta de dados catre vistas
semi-estruturadas. Essas andlises sdo [eitas & luz do multiculturalismo critico, que propde
mudangas no conlexto cscolar ¢ na comunidade em geral, objetivando a transformagiio da
sociedade, tornando-a mais justa. A década de 90 foi relativamente proficua na
sistematizagiio de diretrizes que primam pela inclusfio da cultura afro-brasileica na dindmica
curricular. Todavia, a pesquisa empirica possibilita afirmar que foram agdes incipientes ¢
t€nues, pois os mecanismos de implementagio dessas politicas ndo parecem consistentes
para contribuir com a maximizagao de agdes antiexcludentes, seja no camipo das Politicas

Pablicas ou na pratica cotidiana.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas — Questdes raciais - Multiculturalismo.




ABSTRACT

Through 90 years, in the brazilian educacional context, various Public policics which intend
the racial question inclusion in the emerging discussions. The goal ofthis dissertation is to
analyse the normative-juridical framework produced in that decade and so how it influences
w the scholar curriculum as (o investigate how oflicial porpuses are being put down and
brought arised in the scholar daily, in order to evidence its advancements and limitations.
The qualilicative inquiry scrutinizes two lields about the subjectl. The former examines the
setof documents related to the multicultural potenciality ofcurl and educational legistation.
Federal Constitution fron 1988, Bases and Dircctrixes Law (Law n° 9394/96), Nacional
Curricular Paran?cters, mainly the Cultural Diversity aspect, and Law 10639/03 arc
analyscd cither their legal impacts. The focus is based on the way these legal conditions
point to multicultural practices, principally the ones closest o Negro culture. The second
ficld scarches the consequences of those Public Policies when they come to scholar context
and how they cooperate in claborating a less hegemonia and eurocentric curriculum which
determines the public schools routine. Based on those goals, the data was provided by
seni-structured interviews. The analyses are supported by critical multiculturalism that
cstablished changes in the scholar context and in the socicly in order to become them
Jouster. Brazilian-afro culture was inclused in the scholar curticulum by various legal
dispositions are incflicacious in pursuing antiexcluded actions (o respect Public Policies

cither to scholar routine.

Key-words: Public Policies - Racial questions - Multiculturalism
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Algumas leituras tém confirmado o que para mim constituia-se em
duvida metddica e rigorosidade académica: as historias de vida do
pesquisador se cruzam e se mesclam com seu objeto de investigagfo.
Constatagdo nem sempre visivel nas produgdes, o que se percebe ¢ um
esfor¢co académico em ocultar, geralmente, através de uma linguagem
pretensamente neutra, seu envolvimento visceral com o campo
empirico analisado. Meu caso ndo é ou foi diferente, a diferenca €
marcada pela vontade de tornar explicita essa ligagdo ¢ o quanto a
problemética que envolve esta pesquisa carrega por si mesma as
marcas de minha propria trajetoria.

(Gilberto Silva, 2001).




INTRODUCAOQO
PALAVRAS E MARCAS: O DEVIR DE UMA EXPERIENCIA DE SI

Esta pesquisa estd ancorada em minha trajetdria de vida pessoal ¢ profissional, que me
possibilita langar olhares investigativos sobre o processo de elaboragdio ¢ implementagiio das
Politicas Publicas Educacionais na década de 90, voltadas para as praticas pedagdgicas
multiculturais, sobretudo aquelas que dizem respeito aos afro-descendentes' Portanto as relagdes
raciais conliguram como varidvel destacada nesta pesquisa.

Sendo assim, arrisco-me a fazer algumas consideragdes sobre como alguns discursos
racistas com que convivi marcaram a minha histéria de vida ¢ caracterizaram o que Larrosa
(1995) conceitua de experiéncia de si. Para o autor, a experincia de si ¢ o “resultado de um
complexo processo historico de fabricagiio no qual se entrecruzam os discursos que definem a
verdade do sujeilo, as praticas que regulam seu comportamento ¢ as formas de subjetividade nas
quais sc constitui sua propria interioridade” (LARROSA, 1995:43).

A aproximagio com o meu tema de pesquisa poderia se iniciar durante a formagdio
profissional, ou até mesmo, quando do inicio da atuacio como educadora, Porém, gostaria de
remeter-me a um tempo ainda mais remoto: a minha infincia de crianga negra. A vida no
cotidiano de uma escola pablica, mediante resgale de minha histéria de vida, onde re-vivo
situagdes nem sempre agradaveis. Acredito que as “marcas” que constituem parte de minha
“epiderme”, frutos das experiéncias vivenciadas por mim, sdo alguns dos impulsos que me levam
até o meu tema. De acordo com Rolnik (1 995:241), “as memorias do visivel e do invisivel, sio
cstados inéditos que criam um novo corpo onde essas marcas s30 géucse de um devir que vamos
merguthando na memoéria para buscar os fatos ¢ reconstituir sua cronologia”.

Deixando levar-me pelas “palavras” ¢ pelas “marcas”, apresento alguns motivos que me
desassossegaram ¢ moveram. Fatos que fizeram as “marcas do invisivel” produzindo as

dilerengas que engendram os devires ¢ me propulsionam para tal assunto. Novamente Rolnik

" Apesar de alguns pesquisadores fazercm distingdo desses termos, neste trabalho, utilizarei a denominagia de fiegeas
(pretos ¢ pardos) ¢ afro-descendentes como sindnimos.




(1995: 245) contribui para entender as relagdes entre as marcas ¢ o trabalho académico, ao
explicar que ambos soam interligados, sendo que, “quando uma marca & assim criada ou re-
atualizada no estudo, somos atraidos por sua reverberagiio e langados a uma exigéncia de inventar
um corpo conceitual que a encarne, uma exigéneia de interpretagfio”.

Enveredo, pois, nas “marcas”, visiveis e invisiveis, que constrdem o estudo, procurando
um corpo conceitual que demonstre o “desassossego™ e a exigéncia de interpretagfio. Portanto,

apresento minhas memdrias — marcas como fontes para teorizagio:

O sujeito engendra-sc no devir: ndo ¢ cle quem conduz, mas sim as marcas. O
que o sujeito pode, ¢ deixar-se estranhar pelas marcas que se fazem em scu
corpo, ¢ tentar criar sentido que permita sua cxistencializagiio - ¢ quanto mais
consegue fazé-lo, provavelmente maior ¢ 0 grau de poténcia com que a vida sc
afirma em sua existéncia (RONILK, 1995:242).

Tentando “criar scntido” ¢ dando “existencializagio”, busco na memaéria os primeiros
anos de escolarizagdio por que passei no inicio dos anos 70. Dc acordo com Cavalleiro (2000), a
primeira fase dc escolaridade infantil ¢ primordial para o desenvolvimento sadio ¢ para a
construgiio de estruturas psicoldgicas adequadas para que um adulto tenha as percepgdes sobre si
¢ sobre o outro de forma a favorecer a construgfio de sua auto-estima. Sio as experiéncias
vivenciadas nessa idade que possibilitam & crianga compreender o mundo e se ver inserida nele.
A essce respeito, Larrosa (1995:59) afirma que “para que o autoconhecimento seja passivel, entlio,
s¢ requer uma cerla exteriorizaglio ¢ objetivagfio da propria imagem, um algo exterior, convertido
em objeto, no qual a pessoa possa se ver a si mesma”.

Nessa fase de escolaridade estuddvamos, eu e meus irmfos, em uma escola puablica que
tinha o status de “melhor escola da cidade”. Essa escola se localizava na regido central de
ltuiutaba (MG), porlanto atendia a criangas de classe média ¢, até mesmo, algumas criangas dc
classc alta. Com a preocupagiio de oferecer uma escola de qualidade aos filhos, fomos levados,
pelos nossos pais, a essa escola.

Pereebfamos o tratamento diferenciado, ocasionado por sermos negros, que nos cra
destinado, tanto pelas criangas quanto pelos adultos. Apcsar de pequenos, podiamos notar que
todos faziam questdo de ressaltar a nossa “invasdo” naquele espago. Muitas vezes, set alos ou
palavras, notivamos que aquela escola era destinada a educar uma elite que a criou, contribuindo

para persistir o sistema estabelecido como superior. Nas atividades grupais, ficdvamos isolados;




em corcografias, niio tinhamos pares; ndo éramos convidados para brincadeiras no recreio ¢ os
alagos gentis das professoras eram minimizados ou até incxistentes conosco. Fra uma pratica
pedagogica silenciante porque niio permitia que nds a interrogassemos, ¢ silenciosa porque
também se abstinha de posicionamento®.

O que podia entender nessa ¢poca da minha escolaridade ¢ na fase da adolescéncia cra que
ser negra estava ligado a aspecto desagraddvel e “niio estético ou inestético”. Tal repidio advinha
de caracteristicas fisicas que me deixavam “diferente” dos demais colegas. Gomes (1 994) salicnta
que a discriminaglio ¢ o preconceilo sdo apresentados, principalmente, pelo repadio ao corpo
negro ¢ suas caracleristicas fisicas. O corpo negro ¢ como o espelho que reflete as marcas da
dominagfio ¢ da discriminagio.

Quando da minha adolescéneia, lembro-me de virias situagdes, em que as criticas is
minhas caracteristicas fisicas de negra eram salicntadas na sala, apesar dos constantes cuidados
de minha mée. Virias vezes, as minhas trangas se tornaram motivo para piadas ¢ a cor da minha
pele era sempre ressaltada. Situagfio parecida Gomes (2002: 45) relata nas entrevistas de sua

pesquisa:

Em alguns momentos, o cuidado dessas mics [mies de criangas negras] nio
conscguc evitar que, mesmo sc apresentando bem penteada e arrumada, a crianga
negra deixe de ser alvo das piadas ¢ apclidos pejorativos no ambiente escolar.
Alguns se referem ao cabelo: “ninho de guacho”, “cabelo de bombril”, “nega do
cabelo duro”, “cabelo de picumd™! Apclidos que expressam que o tipo de cabelo
do negro ¢ visto como simbolo de inferioridade, sempre associado a
artificialidade (csponja de bombril) ou com clementos da natureza (ninho de
passarinhos, tcia de aranha enegrecida pela fuligem).

Como a aulora aponta, essas sdo as primeiras cxperiéncias pablicas de rejeigio do corpo
vividas na infincia ¢ na adolescéncia. Maior instabilidade instaura-se quando se aproxima a
adolescéncia, periodo em que as transformagdes ¢ construgio da subjetividade sdo seatidos por
qualquer ser humano, ¢ se fazem sentir com maior intensidade cntre os adolescentes negros.
Gomes argumenta ainda que os sinais diacriticos® sio essenciais para demarcarem a diferenga,

principalmente na adolescéncia quando se opera a transigiio do circulo restrito familiar para as

2 A esse respeito, Cavalleiro (2000) faz analise de situagbes andlogas a que experencici.
* Gomes (1994) usa sinais diacriticos para designar as caracteristicas (isicas ¢ fendtipicas de pertenga racial,




relagdes sociais mais amplas. (Id: Ibid: 46). Na minha historia vivi o reforgo de estereotipos e
representagdes negativas sobre os negros ¢ scu padidio estético.

A maneira como os adolescentes lidam com suas experiéncias de vida sfo determinantes
para a formagfio de um adulto, que pode variar de alguém que acumula traumas até alguém que
lida facilmente com seus dilemas étnicos e raciais. No meu caso, as constatagdes ¢ sentimentos de
desprezo por minhas caracteristicas culturais, histéricas e fenotipicas foram amenizadas pela
atuagdo da minha vida familiar ¢ social que ressaltava essas mesmas caracteristicas e sinais
diacriticos como positivos e belos. Meus pais sio militantes do movimento negro, bem como
meus parentes maternos: avos, tios/as ¢ primos/as. Cresci ligada a manifestagdes culturais de
afro-descendentes como congada, capoeira, grupo de danga afro-brasileira e um clube recreativo
que tem o papel de conglomerar a comunidade negra ituiutabana®. Toda essa trajetoria me
possibilitou, por um lado, consolidar internamente a legitimidade do valor étnico-histérico-
cultural dada a cultura negra; por outro lado, pude perceber claramente as omissdes, lacunas ¢
cquivocos da escola em relagio a questdo étnico-racial que permeiam as relagdes cotidianas.
Nesse paradoxo, vivi a infincia e adolescéncia.

Esse relato me faz comparar a “cxperiéncia de si” ao que tenho vivenciado atualmente na
pratica profissional. O que vivi, naquela época, comparado com o que ocorre atualmente,
cvidencia que houve pouquissima alteragiio em relagio ao tratamento dispensado aos afro-
descendentes. Algumas constatagdes de praticas que se manifestam no interior da escola indicam
que pouco, ou nada s¢ modificou. Hoje a historia parece s repetir...

Como cducadora, vivi momentos que certamente fizeram com que as “marcas” me
enviassem a novas indagagdes. No campo profissional, chamam-me especial atengdo, na esfera
macro, aspeclos rclacionados a forma como sfio gestadas ¢ implementadas as Politicas Pablicas
Educacionais que possibilitam a inclusfio da cultura afro-brasileira no cotidiano escolar. J4 na
esfera micro, no interior do processo de escolarizagiio, como sc lida com materiais didaticos que
raramente trazem, cm scus contetdos, gravuras ou textos que demonstremn cenas de vida didria de
uma familia negra. Geralmente esses materiais mostram cenas ligadas a situagSes pejorativas nas
quais os negros sfio retratados em regime de escravidio ¢ de total subserviéncia ou relacionadas 3

marginalidade ¢ servigos desqualificados socialmente.

0O clube a que ¢ refiro ¢ o Palmeira Clube, que preserva até os dias atuais a fungiio de resgate das atividades
culturais ¢ recreativas da comunidade negra de ltuiutaba (MG). Ressalto o seu papel de resisténcia na cidade ¢
regido.




A csse respeito, Silva (1995) aponta que a ideologia do branqueamento ¢ o mito da
democracia racial® siio pontos fundamentais difundidos pelos livros didaticos. Esses pontos (ém
favorecido a opressdo ¢ a inferiorizagio dos negros brasileiros. A autora destaca o papel
importante que os materiais didaticos assumem na consolidagiio de pensamentos racistas ¢ na
reprodugiio de ideologias. A autora (1995:48) comprova, ainda, como siio omitidas importantes

informagdes sobre o historico-cultural da populagiio negra:

Nio ¢ apenas o livro o transmissor de cstercotipos. Contudo é ele que, pelo scu
carater de “verdadeiro”, pela importncia que the ¢ atribuida, pela exigéncia
social do seu uso, de forma constante ¢ sistematica logra introjetar na mente das
criangas, jovens ¢ adultos, visdes distorcidas e cristalizadas da realidade
humana ¢ social. A identificagiio da crianga com as mensagens dos textos
concorrem para a dissociagio da sua identidade individual e social (SILVA,
1995:48).

Essa constatagiio de Silva remete-me a confrontos com situagdes vivenciadas na infincia,
possibilitando-me “estranhamentos” que se estabelecem quando, frente ao objeto, nio conscgui
mais ficar impassivel ao ver as mesmas cenas se repetirem sem que quase nada fosse feito. Isso

me move a pesquisar sobre esse assunto de forma a torna-lo mais visivel ¢ menos silenciado.

Desnudadas as “marcas”, confessada a “pertindncia” ¢ o “estranhamento” com que me
aproximo do objeto, acredito demarcar com que “olhar” vejo a questio e de que lugar falo.
Posiciono-me como uma pesquisadora social iniciante. Uma pesquisadora negra que, pclo
sentimento de “pertenga”, fez-se sensivel as situagdes vividas na infincia ¢ que sc assemelham
ou, alé mesmo, slo iguais a situagdes vivenciadas posteriormente como professora de Educagio
Infantil, como dirctora de escola particular ¢ atualmente como dirctora de escola publica.
Incgavelmente, situagdes semelhantes vividas como mie de trés filhos: Luziano Neto, Lucas
Matheus ¢ Luane.

Assim, proponho-me, neste trabalho, a analisar as Politicas Pablicas Educacionais
formuladas na década de 90, procurando apreender os potenciais de inclusio da cultura negra ¢

sua materializagfio no cotidiano escolar.

> Posteriormente analisaremos os conceitos de “Mito da Democracia Racial” e “Idelogia do Branqueamento” por
serem importanics para cntendermos os mecanismos de propagagiio do sentido de inferioridade do pova negro no
imaginario nacional.
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Este se justifica na medida que porque houve algumas formulagdes de Politicas Pablicas
na década 90, que se propuseram a legalizar agdes capazes de tornar a escola um ambiente
propicio para os debates sobre as diferengas. Em especial foram evidenciadas agdcs que
reconheciam a diferenga éinico-racial.

As inquictagdes que permeam esta pesquisa puderam ser manifestadas, especialmente, por
meio da seguinte indagago: quais sdo as mediagdes € nexos existentes entre as Politicas Pablicas
Educacionais voltadas para a questdo racial e sua materializagio no curriculo escolar? Dessa
questdo-mestra, que procurei problematizar e evidenciar neste cstudo, surgem outros
desdobramentos para a investigagdo; como: o preconceito racial se cristalizou no imaginario
nacional e, conseqiientemente, nas Politicas Piblicas Educacionais? Quais sdo as sinalizagdes
apontadas pelas Politicas Pablicas da década de 90 em relagiio & inclusio da questdo do negro no
ambito escolar? Como essas Politicas Pablicas se materializam no cotidiano, incentivando o
prolessor a inserir em suas atividades a diversidade cultural, principalmente as culturas afro-
brasileiras?

De uma perspectiva metodolégica, referenciada na abordagem qualitativa, as andlises
desenvolvidas cstio ligadas a duas vertentes: a primeira estd vinculada as Politicas Pablicas
Educacionais da década de 90. Essas politicas emergem de um contexto reivindicatério dos
movimentos sociais, trazendo  tona discussdes como diversidade étnica e cultural como ponto de
articulagiio entre igualdade ¢ diversidade. Iiz 0 mapcamento dessas Politicas, analisando a parte
juridico-normativa que visa a inserir, nos curriculos escolares, a tematica dos estudos da cultura
afro-brasileira. Nessa perspectiva, busquei, através de andlise documental, langar “olhares” sobre
a Constituiglio Federal, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio — Lei 9.394/96 ¢ os ParAmetros
Curricularcs Nacionais, em especial o fasciculo que aborda o tema Pluralidade cultural.
Considerei também as recentes modificagdes implementadas pela aprovada Lei 10.639/03, onde o
atual Presidente da Republica, Luis Indcio Lula da Silva, modifica a LDB ¢ torna obrigatdria a
inclusio de cstudos da historia da Afvica ¢ da cultura afro-brasileica nos curriculos escolares.

A segunda vertente das andlises estd ligada & investigagiio empirica acerca dos impactos
que essas Politicas Puablicas tém imprimido no contexto escolar ¢ como essas interferéncias
poderiam colaborar para construir narrativas veiculadas pelo curriculo escolar, tornando-o um

documento menos racial ¢ eurocéntrico. Assim, o foco investigativo é uma escola municipal da




cidade de Ituiutaba, onde procuro averiguar de que modo a circulagiio de atividades voltadas para
a diversidade étnico-cultural é assimilada e possibilitada no cotidiano escolar.

Em ambas vertentes as andlises balizaram-se pelo referencial tedrico do multiculturalismo
critico (McLaren, 2000) que considera as lutas dos movimentos sociais propulsionadoras das
transformagdes das relagdes na sociedade. Nessa perspectiva, o multiculturalismo critico propde
um processo de educagdio transformador, de re-leitura do mundo e de resisténcia A opressio. O
objetivo ¢ desenvolver o senso critico que caracleriza a identidade de um grupo macginalizado
através do reconhecimento da diversidade cultural.

O Multiculturalismo critico desafia as estruturas ¢ relages injustas de dominio ¢ poder. A
cultura ¢ a diferenga sdo categorias-chave para essas discussdces, porém, as questdes das relagdes
de poder ndo podem ser esquecidas. Portanto as discussdes sobre curriculos nfio podem
abandonar as questdes de género, sexualidade e, especialmente, raga.

A premissa da pesquisa que acompanha as reflexdes ¢ que instiga o “othar” investigativo,
coloca-se a partir da provével divergéncia entre discurso ¢ pratica, em relagiio a aplicagfo do
aparato juridico normativo e curricular. Esse desencontro, por suposigio, provocaria algumas
limitagdes nas aplicagGes de praticas multiculturais no cotidiano escolar.

ara tanto, o “caminho” para realizagdio da pesquisa seguird os objetivos basicos nos

seguintes aspeclos:
[. Discutir a construglio historica do preconccito racial, em particular o caso do

Brasil, ¢ suas interfer€neias na implementagiio de Politicas Pablicas Educacionais;

2. Analisar as Politicas Publicas Educacionais da década de 90, voltadas para o
redimensionamento de praticas antidiscriminatorias ¢ excludentes no contexto

escolar, observando os avangos ¢ limitagdes dessas propostas;

3. Investigar as manifestagdes multiculturais no processo de escolarizaciio veiculadas
g
pelo curriculo escolar, a partir de sua inser¢do no curriculo oficial ¢ no “curriculo

oculto”.

A partir desses eixos, busquei identificar, tanto no aparato legal, quanto na pritica

pedagdgica, os sinais de atividades cducativas que respeitassem as diferengas culturais,
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principalmente a cultura afro-brasileira. Para tanto, me propus a estabelecer nexos entre as
propostas mais amplas e as especificidades da escola-campo, detectando os principios que a
legislagiio ¢ os Pardmetros Curriculares Nacionais usam como referéncia de pluralidade cultural.
No contexto escolar, a pesquisa documental se pautou nos seguintes documentos: Projeto Politico
Pedagogico, plancjamentos, didrios, projetos, material dos alunos, ata de reunides e grupos de
cstudos, procurando os vestigios de direcionamento para priticas multiculturais, especialmente
em relaglio ao alro-descendente. Os relatos que serfio aqui discutidos referem-se & pesquisa
descnvolvida com todas as salas de 1" série do Ensino Fundamental, perfazendo qualro salas, da
Escola Municipal Palmarcs6, na cidade de Ituiutaba — MG. Estas turmas forma escolhidas por
serem as mesmas que desenvolvem atividades ligadas & cultura afro-brasileira como capocira ¢
danga afro.

A escola estudada localiza-se na zona urbana, em um bairro periférico, onde existe uma
diversidade populacional provenicnte de imigrantes nordestinos ¢ de um grande ndmero de
negros. Do ponto de vista socio-econdmico, o nivel da populagio ¢ baixo, ¢ as principais

prolissdes ai enconltradas sio de servigos gerais ¢ lavradores (boia-fria).

A cscolha dos gestores da referida escola ¢ feita pelo prefeito municipal, por meio de
nomeagiio de cargo de confianga. A forma administrativa ¢ descentralizada em selores que &m
coordenadores para cada subprograma. Essa distribui¢dio de fungdes [az patle do sistema
organizacional do Programa Nacional de Atengio Integral & Crianga (PRONAICA)7, extinto pelo

ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.

Do programa supracitado, continuam em funcionamento os scguintes subprogramas:
Educagiio infantil (atengfio integral & crianga de 0 a 6 anos); Iniciagdo ao trabalho, Esporte,
Cultura, Saude, Alimentagio/Manutengiio; Ensino Fundamental; Atengio ao adolescentc ¢
educagiio para o trabalho; Protegiio Especial & crianga e ao adolescente, protegiio A saide e
seguranga a criangas ¢ adolescentes; formagio de profissionais especializados em atengo integral

a crianga ¢ ao adolescente. O PRONAICA - Programa Nacional de Atengdo Integral a Crianga ¢

“ Nome ficticio. A escola fez parte de um dos subprogramas do PRONAICA - Programa Nacional de Atengiio
Integral & Crianga ¢ 0 Adolescente (Lei 8.642/93).

"PRONAICA foi um programa do Ministério da Educagio ¢ do Desporto criado para caordenar o desenvolvimento
de agdes de atengdio integral & crianga e ao adolescente
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ao adolescente — apresenta ainda teés linhas instrumentais que perpassam todo o programa: o

suporte teenologico, gestiio ¢ mobilizagio. Em sua concepgiio inicial, O PRONAICA:

I entendido como um conjunto de agdes basicas de carater socio-educativo de
atengdio integral, que sc desenvolve por meio de atividades cspéciﬁcas,
gerenciadas de forma integrada, cm ambicntes previamente plancjados,
preparados ¢ organizados - as Unidades de Servigo (PRONAICA, 1993:7).

Apesar das propostas apresentadas em scu dogumcnt_o regulador, o PRONAICA,
programa ao qual a cscola campo foi ligada na sua criagio, apresentou alguns problemas de
implantagio no pais. Segundo a diretora pedagdgica da unidade em pesquisa, apesar da extingfio
desse Projeto, na escola em estudo, o Programa continua solidificado nas suas agdes gerais ¢
linhas de trabalho, gragas & intervengdo do governo municipal e colaboragio de parcerias que
sustentam as atividades dessa escola. Portanto, a escola campo é uma das poucas unidades no
pais que permanecem seguindo as instrugdes ¢ normas de funcionamento segundo o Programa
original. Isse dado constituiu-se em um dos principais motivos da escolha dessa escola como
campo de investigagiio para esta pesquisa, pois tem o sctor dirigido para a cultura como um dos
subprogramas, o que poderia maximizar as possibilidades de desenvolvimento de priticas

multiculturais no contexto escolar.

Nessc sentido, a escola em questio foi selecionada obedecendo ao descjo de investigar
abordagens do multiculturalismo no cotidiano escolar ¢ as suas configuragdes. Tal escola

mostrou-se relevante para este estudo, pois:

* [oi premiada no Concurso Prémio Gestdo Escolar - 1999 por sc¢ destacar como
empreendedora das agdes estabelecidas pelo PRONAICA, o qual prioriza agdes

ligadas a educagdo ¢ d cultura;

° Scu programa de cultura ¢ definido ¢ explicitado como linha de agdo priotitaria e
complementar ao Ensino Fundamental;

r

e Sua clientela ¢ constituida principalmentc de imigrantes e alunos negros
3
revelando-se um contexto oportuno para se discutirem e implementarem agdes

multiculturais destinadas a essas populagdes.
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Os principais procedimentos utilizados na pesquisa foram: analises documentais,
observagiio do cotidiano ¢ entrevistas semi-cstruturadas, por propiciarem a flexibilidade
necessaria aos sujeitos envolvidos para discorrerem liviemente sobre as questdes abordadas,

informando ¢ opinando sobre o tema.

A andlisc documental inclui consulta a documentos oficiais como Plano dc
Desenvolvimento da Escola, Grade curricular, didrios, calendario, planos de aulas, etc. O objetivo
da andlisc documental ¢ cncoutrar indicagdes ¢ sugestdes de atividades com enfoques
multiculturais, que possam subsidiar priticas que respeitem a diversidade cultural. O
mapeamento ¢ andlise dos documentos possibilitaram a obscrvagdo tanto dos indicios de praticas
multiculturais quanto de suas omissdes.

Neste estudo realizei andlises nos setores vinculados & tematica da pesquisa: os seguintes
subprogramas - Educagiio Escolar, Esporte e Cultura. Além das consultas em fontes documentais,
a pesquisa de campo baseou-se em observagdes ¢ registros de fontes orais, visando a aprcender as
iniciativas dos profissionais da educag@o no processo de implementagiio de propostas que
corporificassem agdes multiculturais. As cntrevistas cstavam otientadas a captar os modos de
pensar ¢ entender a Pluralidade Cultural e seus enfoques no cotidiano escolar, dos diferentes
agentes cducativos. As entrevistas scmi-cstruturadas siio privilegiadas, na medida cm que
permitem uma exploraglo do tema da pesquisa sem limitagdes impostas por questionarios e, ao
mesmo tempo, mantém em vista as categorias a serem abordadas na andlise. As entrevistas foram
gravadas com a autorizagfio dos sujeitos, de modo que possibilitassem registrar, com maior
flexibilidade possivel, os dados obtidos. Foram cntrevistadas as quatro professoras regentes das
primeiras séries, a professora de literatura e a professora de danga, por serem as profissionais
envolvidas com essas séries. A selegiio das criangas para as entrevistas considerou o fato de as
mesmas screm negras, cstarem na primeira séric ¢ participarem do programa de cultura, em
cspecial das aulas de danga.

A opgio pela pesquisa qualitativa se deu pela possibilidade de combinar varios métodos
de coleta: a observagiio direta das atividades do grupo ¢ entrevistas com informantes para captar
suas explicagdes, que constitui a metodologia basica; Porém, sfio conjugadas com analises de
documentos, fotografias ¢ outros para fornecer complementos da situagfio estudada. Essa
multiplicidade de possibilidades de fontes atrai, dando liberdade paca serem utilizadas qualquer

uma delas de acordo com os fatos ¢ dados coletados na escola campo.
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No didrio de campo foram anotadas as observagdes participantes. As visitas variaram
entre dois ou trés dias na scmana para a coleta de dados documentais ¢ enteevistas com as pessous
envolvidas neste processo. Os dados do campo foram usados para confrontar a premissa de que o
aparato juridico normativo ¢ curricular sc configura em praticas multicultucais limidas, ou até
mesmo ausentes, no cotidiano escolar.

As andlises desenvolvidas foram encadeadas em trés capitulos, com o intuito de elucidar o
problema proposto. Para tanto, o Capitulo I ~Teorias raciais ¢ determina¢des histéricas de
inferioridade - faz um resgate historico-social de teorias raciais, Mito da democracia racial ¢
Idcologia do branqueamento. Tal resgate facilita compreender a produgio histdrica e discursiva
da suposta inferioridade da populagio negra no campo educacional e desnuda as praticas de
inferiorizagiio mais amplas ¢ as praticas pedagdgicas discriminatorias em especifico. Além disso,
esse capitulo aborda a atuagiio do Movimento Negro, como forma de resisténcia a essas praticas,
¢ as formas de resisténcia contra-hegemonica.

O Capitulo 11 - Os enfoques da Pluralidade Cultural nas Politicas Piblicas de Lducagdio
- analisa as politicas Pablicas Educacionais da década de 90, investigando neste aparato as
proposi¢dics para as questdes raciais. O estudo busca cufocar o confronto global-local gerado pela
globalizaglio ¢ pelas politicas internacionais. A analise problematiza ainda as diferentes
concepedes de multiculturalismo e suas co-relagdes com os Parimetros Curticulares Nacionais.

O Capitulo Ul - Curriculo: discurso e a pratica pedagdgica - detém o foco de andlise no
interior da escola buscando apreender como sfio materializadas praticas que (&m cormo referucias
abordagens do multiculturalismo no curriculo oficial ¢ no “curriculo oculto”. O intuito ¢é
cvidenciar os avangos ¢ limitagdes da abordagem do multiculturalismo no cotidiano escolar.

Dessas andlises emergiram quatro cixos assim categorizados: dispositivos pedagdgicos na
oposigiio entre a explicitagio ¢ omissfio de indicadores de praticas multiculturais; a conceituagio
de pluralidade cultural como suporte para a prtica multicultural liberal; preconceito e
discriminagfio racial enquanto manifestagdes da visdo curocéntrica de cultura ¢ a pratica

multicultural; oposig¢dio entre curriculo oficial ¢ curriculo oculto.




CAPITULO I

A andlise da produgdo discursiva da elite intelectual
brasileira do fim do século XIX ao meado deste, deixa
claro que se desenvolveu um modelo racista
universalista... Negagdo absoluta da diferenga, ou seja,
uma avaliagio negativa de qualquer diferenga... A
mesticagem tanto biolégica quanto cultural teria entre
outras conseqiiéncias a destrui¢fio da identidade racial e
étnica dos grupos dominados, ou seja, o etnocidio.
(Kabengele Munanga, 1999).
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CAPITULO1

TEORIAS RACIAIS E DETERMINACOES HISTORICAS DE INFERIORIDADE

As (corias sobre raga ¢ mcstigagem trazem a marca da polémica, sobretudo devido as
tentativas em aliar a ciéneia ds abordagens que primam pela inferiorizagio de ragas. Bste capitulo
intenta, pois, enfocar premissas basicas de algumas teorias raciais visando a problematizar suas
contribui¢des para perpetuarem a discriminaglio ¢ o racismo no imaginario popular ¢ como

incidem ¢ influenciam na formulagéio de Politicas Pablicas Bducacionais.

A trajetoria de construgfio da idéia de raga, no Brasil, varia entre diferentes concepgdes,
marcadas pelas configuragdes do contexto historico, mesmo antes da pracesso de colounizagdo. A
Igreja catolica procurou regulamentar a agfio das cruzadas e dos colonizadores, justificando
invasdes, saques ¢ escraviddo. Ja havia entdo associagiio entre qualidades negativas e pejorativas

e pessoas de origem africana.

Na multiplicidade de tendéncias raciais, aquelas oriundas do campo da religidio foram, de
certa forma, precursoras e legitimadoras de agdes preconceituosas que marcaram a h:isl(')ria. Os
argumentos teologicos atualmente sdio pesquisados na busca da compreensiio de como a
discriminagdo ¢ o preconceito contaminaram o senso comum. LB importante entender csse

constructo ¢ suas implicagdes no dmbito social, politico ¢ especialmente educacional:

Os curopeus enxergavam o preto como marca do mal ¢ da depravagio humana
¢ ndo podiam cntender que houvesse povos portadores de uma cor quc cra
motivo de grande inquictagio. Nio cra sem fundamento que muitos se
propunham a investigar ¢ compreender a origem ¢ o porqué dos negros terem a
pele cscura. Argumentos de ordem teoldgica se perfilavam a argumentos
pscudocientificos ¢ filoséficos. Os negros teriam a pele escura devido A forte
influéncia do sol nas regides habitadas por eles? Seriam tdo escuros por sua
descendéncia de Caim que, como castigo, teve sua face encgrecida por Deus
aps matar Abel? Ou pela maldigfio de No¢ sobre Caim do qual todos os negros
descenderiam? Scriam negros por causa da dgua c dos alimentos que nutriam,
encontrado somente na Alrica? (SANTOS, 2002 a:278).
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A complexidade de respostas a esses questionamentos envolve o conceito de raga que se
cxprime de forma multifacetada. Tal emaranhado dificulta reduzir raga a definigies Gnicas ¢
dirctas. Difcrentes grupos sociais, em diferentes periodos historicos, entenderam-na de modos
radicalmente diversos. O conceito de raga surge das contradigdes da igualdade ¢ diferenga entre
povos, mas ndo ¢ uma expressio de um Gnico fendmeno ou relago. [ um meio através do qual as
relagbes varidveis entre humanidade, sociedade ¢ natureza t&8m sido concebidas de diversos
modos. O que importa entender siio as formas pelas quais essas relagdes varidveis foram, e ainda
sd0, expressas no discurso de raga. Virias correntes e (iliagSes tedricas, com possibilidade de
diferentes interpretagdes, andlises ¢ criticas, tentam argumentar sobre a questiio racial, Disculirei,
a seguir, particularmente, a vis@io leologica e a visdo supostamente cientifica, que procuram

justificar a inferioridade das ragas ¢, conscqiicnlemente, o preconceito ¢ a discriminagio,
1.1.A C()NSTRUC[\() DISCURSIVA DA INFERIORIDADE RACIAL

Em confonnidade com que afirma Moreira (1995), o racismo sui'gc com aprovagdes no
discurso religioso e com o aval de “teorias cientificas”, sendo legitimado por meio do senso
comum. Desse modo, o preconceito racial ¢ concebido como um constructo social, produzido
historicamente, pela dindmica das relagdes raciais ¢ culturais, balizado pelo discursa religioso ¢
das “teorias cientificas”. Para se compreender tal constructo necessario se faz abordar a questdo
das teorias raciais, jd que elas t€m conseqiiéncias politico-sociais que influenciam as relagdcs

inter-raciais, podendo justificar a dominagéio ¢ exploragio.

As teorias raciais sio multifacetadas ¢ €m origens ¢ argumentos diferenciados. Todavia,
um ponto basico possibilita sua convergéncia: foram especialmente importantes para a
solidificagio do preconcceito racial no pensamento brasileiro, Nessa segdo, busco, nos fragmentos
do passado historico, os argumentos teologicos e os argumentos pseudocientificos-filosdficas que

marcaram profundamente as concepedces nacionais.

Os argumentos teologicos encontram-se ligados a conccitos religiosos e concretizam-se a
partir dos textos biblicos. Em sua obra, Oliveira (2002) ressalta que o constructo de uma
deliniglio de raga no texto biblico ¢ cunhado sobre a sacralizagiio do “povo eleito” ¢ disputas pelo

poder. O autor alirma ainda que, na visdo monogenista, os “descendentes de um mesmo casal, o
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pecado de um dos ramos desse casal justificaria a inferioridade do grupo descendente” (2002:
72). Jd na vislo poligenista, a “descendéncia da humanidade de casais diferentes podia explicac a
superioridade fisica ¢ espiritual de uma ‘raga’ sobre outra” (Idem). E evidente, em ambas visdes,

o poder de subjugagiio de alguns:

No fundo esperavam provar que os humanos sio tio diferentes uns dos outros
por naturcza, quc alguns podem muito bem ser dominados por natureza, que
alguns podem muito bem ser dominados por outros como animais. E esse

exatamente, o cerne da ideologia moderna do racismo, que se utilizaram textos
biblicos... Sua mais terrivel aplicagfio pritica por parte dos europeus contra
ncgros (na Africa ¢ na diaspora) particularmente durante os séculos XIX ¢ XX
(1d.2002:73).

Segundo Oliveira (2002), o argumento teoldgico consolida-se por meio da narrativa da
diferenga “politica ¢ morais”. Tal narrativa viabiliza a naturalizagdo das desigualdades, tornando-
a parte do senso comum e contribuindo para que privilégios sejam desfrutados por uns em

detrimento de outros.

A tentativa de superar a visiio religiosa, no que tange ao conceito de raga, imprimindo-the
carater cientifico ¢ sentido historico, fez surgirem os argumentos pscudocientifico-filosoficos.
Propde-se, entdio, a classificaglio do Ser Humano, com base no conceito de raga da zoalogia ¢ da

boténica de modo a se explicarem as diversidades entre os humanos (OLIVEIRA, 2002).

Outra forma, pretensamente cientifica, utilizada para explicagio das diferengas raciais foi

a do principio da similitude. Os selvagens seriam seres humanos inferiores, porém humanos por

causa de sua semelhanga anatdmica. A terminologia empregada na épaca era de “variedades”
niio raga. A divisio da humanidade cm supcrior ¢ inferior vai contra a idéia de miscigenagfo.

Através da medigo do cranio, aparece o conceito de “tipo” de ser humano.

. . . 8, - e \ 5 \ . . s P .
A leoria evolucionista® (cientifica) sobrepunha-sc & criacionista’ (tcoldgica). A fascinagio

pelos nameros, a & em que as medigdes rigorosas poderiam garantic a especulagiio subjetiva ¢

uma verdadeira ciéncia junto com a teoria evolucionista formou um par perigoso para as ciéncias:

¥ Cientistas desta corrente acreditavam em um ancesteal comum perdido na pré-histdria, separado por um tempo
antes de desenvolver a inteligéncia. Portanto uma raga poderia ser iais inteligente que outra (Gould, 1991 165).

? Kssa teoria cra sustentada pelos monogenistas que estabeleciam hicrarquias lincares ¢ de raga scgundo os
respectivos valores menltais ¢ morais (Gould, 1991:65).
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A cvolugio ¢ a quantificagiio formaram uma temivel alianga; em certo sentido,
sua unido forjou a primeira teoria racista ‘cientifica’ de peso, sc definirmos
“ciéncia” erroneamente, como muitos o fazem, como sendo toda afirmag@o
aparcntemente respaldada por cifras abundantes (GOULD, 1991:66).

A inferioridade racial, forjada pela teologia, aliada a questdes quantitativas subsidiou a
formulag@o ledrica que se caracterizava pela verdade da ciénceia. Tais constatagdes numéricas de
inferioridade provocaram reagdes diversas na populagiio, mas o que chiama a atengiio ¢ como esse
fato repercutiu entre politicos da época. Através das suas “medidas” Bean ofercecia & populagio
explicagiio para “o fracasso total das escolas negras que oferecem ensino em nivel supetior, ja
que o cérebro do negro ¢ tdo incapaz de compreendé-lo quanto de um cavalo que procurasse
entender a regra de trés” (GOULD: 1991:71). Assim, os politicos conclufram serem
desnecessdrias politicas pablicas para esse setor ¢ que considerar a humanidade em nivel de

igualdade seria um erro.

Os cicntistas Herrnstein e Murray desenvolvem um  trabalho em que usavam os testes de
QI (Quoficiente de Inteligéneia) presumindo a possibilidade de mensurar o potencial de
inteligéneia. Pesquisa com intuito similar a craniometria, que procurava a relagfio entre raga ¢
intcligéneia, foi elaborada por outros estudos. Em trabalhos como The Bell Curve [A curva do
sino], Herrnestein ¢ Murray subsidiaram teorias que defendem a idéia de quc algumas ragas
scriam superiores a outras. A pol€mica levantada pela Curva do Sino proliferou devido a
conflitos estabelecidos entre militares racistas que acreditavam nessa leotia e, conseqiientemente,
a usavam nas suas diligéneias, aplicando tratamentos diferenciados aos cidadfios, em especial 4
populagiio negra. Arafijo discute as implicagdes catastrdficas que tais estudos tiveram na histdria

da humanidade:

O contraste entre duas forgas € que a humanidade foi violentada por muito
longo tempo por aceitar ou s¢ omitir entre aqueles que pregavam os falaciosos
dogmas de uma pretensa pureza racial. Os gritos ¢ gemidos, 0s 0ssos
alquebrados de scis milhdes de judeus, hi pouco mais de quatro décadas, os
massacres na Namibia, Sudio ou Sowcto, ndo teriio sido suficientes para
comprovar a cstupidez ¢ a faldcia de sc imaginar uma raga superior? Teriam
sido os carrascos nazistas mais inteligentes ¢ poderiam ser considerados
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membros de uma raga superior por colocarem em marcha a solugfio final,
massacrando milhdes de seres inocentes, cuja Gnica culpa era nfio perlencer ao
mcesmo credo ¢ ter a mesma cor de pele? (ARAUJO, 2003:3).

O preconceito racial estabelecido por essas teorias merece ampla rellexio em relagiio a
suas origens ¢ a forma como se consolidou ao longo do tempo, pelo sistema de valores reinantes
em cada ¢época. O conceito de raga tem sua interlocugiio com questdes de poder desde seu
surgimento. Portanto, ¢ nccessdrio atentar para as relagdes de conflitos sociais que envolvem
maioria ¢ minoria. Pessoas com mais poder que outros sdio as que conduzem as regras desse jogo

social de acordo com scus interesses, determinando com maior intensidade a desigualdade.

As “leorias cientificas” foram usadas em muitas circunstancias para justificar, por meio
de argumentos biologicos, simbolicos ¢ institucionais, processos de dominagio ¢ opressio
Assim, 0s negros encontraram-se nesle contexto em situagfio propicia a discriminagio social ¢ ao
I‘)I'UCOHCC“():

Ingénuo scria supor a cxisiéncia, num pais pluriracial, de dois ‘imaginérios
coletivos’, um de euro-descendentes ¢ outro de alro-descendentes, com
cxpressivas diferengas entre si. O nlo-reconhecimento da beleza, dignidade ¢
poder negros ¢ crenga na suposta superioridade branca sfo, infelizmente,
compartilhados por todos, num mesmo grupo social, 0 que contribui para tornar
ainda mais diflicil a ruptura das relagdes de dominagdo e jugo (MUNANGA

b
1999:238).

A suposta inferioridade genética, sugerida pelas tcorias pscudocientificas serviu, seguado
Apple (1996), para que vérios governantes ¢ formuladores de politicas neoliberais ¢
conscrvadoras pudessem legitimar a eliminagiio dos dircitos sociais ¢ educacionais de pobres,
mulheres ¢ negros. Nessa perspectiva, a educagio escolar contribui para que essas minorias
assumaim posi¢des sociais inferiores. Assim, a identidade étnica e racial § uma questio de saber ¢
poder. De acordo com Silva (2001:100), “a propria histéria do termo mais fortemente polémico o
de ‘raga’ estd esticitamente ligado as relagdes de poder que opdem o homem branco curopeu as
populagdes os paises por eles colonizados”.

Por meio deste breve historico, € possivel depreender que as teorias raciais sofrem
variagdes no tempo ¢ no espago, porém fica claro que cssa conceituagiio influencia de modo

decisivo o pensamento de elaboradores de Politicas Plblicas. O conceito de raga, cm todos o
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tempos, apresenta-se impregnado de relag@io de poder que designa os dominantes ¢ dominados.
Isso torna possivel a subjugaciio de uns em detrimento de outros e na realidade legitima a
dominagio.

Conscqiientemente, a idcologia ractal tem contaminado a maioria das agGces
governamentais voltadas para a populagiio negra. Para governantes que acreditam na “teorizagio”
da inferioridade racial ndio se explica ou justifica investir verba piblica para uma populagiio que
ji ¢ pré-destinada ao fracasso ¢ & improdutividade. Disso decorre o fato de algumas Politicas
Pablicas, como as que facilitam o acesso e permanéncia da populagiio negra nas escolas, niio
terem sido implantadas, principalmente quando ocorreu a aboligio da escravatura. Isso sc
justilica cm razdio de uma idcologia que entrelaga a questdo do poder com a legitimagdo ¢ a
naturalizagio da inferioridade negra. Contudo, na década de 90, emergem novos dispositivos
legais, que se propdem a combater o preconceilo ¢ a exclusio da cultura negra na escola.

O arcabougo tedrico, até aqui apresentado, leva em consideragiio artefalos ¢ mecanismos
que, historicamente, foram construindo no imaginz'lriolO popular a naturalizagfio da inferioridade

dos negros e, por decorréncia, a fragilidade dos processos de consolidagiio de Politicas Pablicas.

1.2.TEORIAS RACIAIS BRASILEIRAS

Durante décadas concebeu-se o Brasil como um pais resultante do encontro das trés ragas
constitutivas de sua nacionalidade, sem, todavia, consideraram-se as relagdes de poder ¢
submissiio que amalgamavam essc encontro. A desigualdade, de uma perspectiva sécio-politica,
ndo cra problematizada, e, conseqiientemente, as questdes relativas ao preconceito racial nio
cmergiram. A esse respeito, Santos (1996) alirma que:

As diferengas humanas cram naturalizadas ¢ trés ragas eram consideradas as
principais: a raga branca “supcrior”, ¢ as ragas negra ¢ amarela, que eram
supostamente inferiores. A mistura dessas ragas era um crro que niio deveria

ocorrer, pois implicaria na “degencragdo” racial ¢ social das nagoes (SANTOS,
1996:93).

" Como Oliveira analisa, “o pensamento que da basc as nossas pedagogias é marcada pelo imagindcia acidental.
Nele, a imagem do negro ¢ assimilada ao mal, ao perigoso. Néo € raro expressdes como ‘denegrir’ utilizados de
forma estercotipadas” (OLIVEIRA, 2002:1).
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Além da naturalizagdio das diferengas das ragas constitutivas do povo brasileiro, Santos
acrescenta a polémica da miscigenagiio que variava entre a degeneragiio da raga até a total
eliminagiio do negro pelo branqueamento. Para supcrar a marca da escraviddo, a sociedade

brasilcira foi contaminada pelo Mito da democracia racial ¢ pela Ideologia do branqueamento.

O Mito da democracia racial pressupunha uma forma de convivéncia pacifica entre
negros, brancos ¢ mulatos, sugerindo a existéncia de condigdes de igualdade juridica e social,
onde a cordialidade seria melhor postura que o confronto. Durante varios anos essc peasamento
caraclerizou a postura nacional em relagdio ao preconceito racial; apesar disso, vérios estudos
contestaram tal postura. A esse respeito Santos postula:

Apcsar de afirmarem que no Brasil ndo havia relages raciais harmoniosas,
constatando que os negros cram discriminados pelos brancos, as teses dos
intelectuais da “escola paulista de relagdes raciais” sustentaram, mesmo que

involuntariamente, o mito de uma suposta democracia racial no pais, constituida
apos a aboligdo da escravatura. (1996: 99).

A ldeologia do Branqueamento via na miscigenagfio a possibilidade de climinagio total

dos negros no pais, apos algumas geragdes. Santos esclarece que:

O modelo tedrico original dos intelectuais brasileiros se apresentou quando estes
buscaram uma unidade racial para o pais, o mestigo transitorio, que apos
algumas miscigenagdes com os clementos brancos seria “depurado™, passando
definitivamente a ser branco, ou, s¢ quiscr, raga superior. Assim, a singularidade
dos pensadores sociais brasileiros estava na defesa da limpeza racial, buscando
livrar-sc da “macula negra”, onde o ideal a ser atingido cra o fendtipo branco,
sinonimo de futuro garantido, ou melhor, civilizagio, progresso, modernidade,
riqueza, paz ¢ scguranga ao pais (SANTOS, 1996:96).

Ambas idcologias supracitadas cvidenciam o descaso e o preconceito em relagiio ao
negro. De um lado, a sustentaglio de uma suposta “verdade” que nilo corresponde a reatidade, isto
¢, a sugestdo da existéncia da Democracia Racial no Brasil. De outro tado, a intengfio de expurgar
do brasileiro a contribuigio negra na constituigdio de sua nacionalidade. A ligurativizagio feita
entre o fendtipo ideal (branco) ¢ as perspeclivas de um futuro promissor para o Brasil,

cvidenciam sobremancira o patamar de inferioridade a que foi destinado o negro.
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Outra questiio que se inscre, principalmente na Teoria do Branqueamento, além do
preconceito racial ¢ a miscigenaciio, fator decorrente da participagfio dircta das trés ragas na
formagdio do povo brasileiro. O processo de mestigagem no Brasil assinala as pactticulacidades das
relagdes raciais brasileiras e se torna foco de discussdes, no momento em que a diversidade racial
passa a scr um problema para a construgdo da nacionalidade, periodo em que o pais se volta para
0 seu fortalecimento como nagdio independente. O processo de miscigenagdo culmina com o

periodo pds-aboligiio ¢ independéncia.

A partir de 1888, o Brasil sc empenha na construgfio de uma nagdio com sua identidade
propria. O entrave para isso, scgundo Munanga (1999), seria a presenga do ex-escravo negro. Até
entdo, no periodo da escraviddo, os negros eram considerados “coisa”, ¢ a preocupagio cra de
que modo integra-los como clementos constitutivos da identidade nacional. Tal preocupagiio
provinha basicamente da crenga em que a presenga negra traria influéneia negativa da heraaga
inferior do escravo. Munanga ressalta:

A pluralidade racial nascida do processo colonial representava, na cabega dessa
clite, uma amcaga ¢ um grande obsticulo no caminho da construgiio de uma
nagdio que se pensava branca, dai por que a raga tormou-se o cixo do grande

dcbate nacional que sc travava a pattir do fim do século XIX ¢ que repercutiu até
meados do século XX (MUNANGA, 1999:51).

Para Chaui (2000), a dificuldade procede da construgiio histérica de invengio da nagfo.
Essa dificuldade passa pelo processo da mestigagem ocorrido no Brasil:
O processo historico de invengiio da nagfio nos auxilia a compreender um
fendmeno significativo no Brasil, qual seja, a passagem da idéia de “carater
nacional” para a de “identidadc nacional”. O primeiro corresponde, grosso
modo, aos periodos de vigéneia do “principio da nacionalidade” (1830-1880) ¢

da “idéia nacional”(1880-1918), cnquanto a segunda aparece no periodo da
“questiio nacional” (1918-1960) (CHAUI, 2000:21).

As teorizagdes, segundo Chauf, trazem um enfoque de elaboragio ideoldgica, em que a
presenga do negro ¢ apresentada de modo diferenciado na formagdo da nagio brasileira. De
acordo com Chaui, o “cardter nacional brasilciro” entende a nagdio formada pela mistura das teés
ragas fundantes (indios, negros ¢ brancos), e, assim, a sociedade mestica desconheceria o
preconceito racial. Nesse sentido, “o negro é visto pelo olhar do paternalismo branco, que vé

alci¢@o natural ¢ o carinho com que os brancos ¢ negros se relacionam, completandao-se uns 408




ST - et —y

22

outros, num trinsito continuo entre a casa-grande ¢ a senzala” (CHAUI, 2000:27). O carater
nacional brasileiro seria “formado pelas relagSes entre o branco bom e o negro bom (se¢ nosso
cardter for louvado) ou entre o branco ignorantc ¢ o negro indolente (se nosso cardter for
depreciado)” (CHAUIL 2000:27). Ainda scgundo a autora, o pensamuenta do “carater nacional
brasilciro” entenderia a mesticagem como produtora de uma nagiio totalizada ¢ homogénea,

através de um processo pleno ou completo.

Na idcologia da identidade nacional, “o negro ¢ visto como classe social, a dos escravos ¢
sob a perspectiva da escraviddo como instituigfio violenta que coisifica o negro” (Ibidem:27). Em
conformidade com essa ideologia, a escravidio ¢ caracterizada pela violéncia branca e a

alicnagio negra. A identidade nacional pressupde a relagiio com o diferente,

Munanga (1999) contextualiza de que forma a mestigagem, no pensamento brasileiro,
sofre as influéncias do referencial tedrico ocidental. As “teorias cientificas” ocidentais discutidas
na scgiio anterior repercutem no pensamento racial da clite intelectual brasileira, o qual traz, na
mestigagem scu entrave explicativo.  Segundo o autor, a meslicagem ¢ encarada como algo
pejorativo ou degradagiio da “boa raga”. Utilizando-se de um arcabougo pseudocientifico, essa
concepeldo demonstraria a superioridade da raga branca sobre as demais.

Nessa perspectiva, intelectuais brasileiros!! apontam a Tceoria do branqueamento como
uma solugidio para o problema racial brasileiro através da gradual climinagdio do negro, que scria
assimilado pela populagiio branca. Tanto o mito da democracia racial quanto o ideal do
branqueamento passam a fazer parte do imagindrio nacional, chegando a ser cxporctada, para
outros paises, a idéia de paraiso racial no Brasil, valorizando, assim, a “mistura” que haveria
ocorrido em harmonia. Algumas conseqii€ncias sio procedentes desses mecanisnios. A primeira
delas ¢ que o Brasil passa a ser pensado como um pais sem raga, pots através da miscigenagio
haveria uma suposta diluigio da esséncia das tés racas fundantes ¢ o surgimento da raga
brasilcira. Isso influencia demasiada e estrategicamenle na implantagio de Politicas Pablicas,
pois esse pensamento “ocorre somente em momentos de conceder benelicios aqueles que sfio
identificados como membros do grupo de menor status” (MUNANGA, 1999:89). Outra

conseqiicneia visivel ¢ que, na realidade moldada pelo Mito da Democricia Racial ¢ pelo Wdeal de

' Autores como Afonso Celso (1997), Gilberto Freyre (1933) ¢ Cassiano Ricardo (1970) tomam a sociedade
brasilcira como uma claboragiio ideologica de plenitude positiva da padticipagio dos mestigos,
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branqueamento, nilo se justifica falar em corregio de distorgdes para a populagiio negra, ja que

ndo existem ragas no Brasil.

Assim, o Mito da democracia racial ¢ o Ideal de branqueamento deram origem a uma
realidade social em que a discussio sobre a situagdio da populagio negra foi identificada como
indescjdvel e, até mesmo, perigosa. A recusa de se reconhecer a realidade da categoria raga, tanto
num sentido analitico quanto de intervengdo pablica, fez do regime de relagles raciais brasileiwo
um dos mais nefastos e estaveis do mundo ocidental.

Os dcbates sobre a formagiio da nagdo brasileira centravam-se na preocupacio de
transformagfio da pluralidade de ragas ¢ mesclas em uma s6 nagio, um sé povo. Varios
pesquisadores s¢ propuscram a entender a formag@io do Brasil como naglio ¢ a interfer@ncia das

ragas nesse processo. Santos (1996) descreve os pensadores brasileiros dessa época:

Os pensadores brasileiros eram filhos ¢ homens de uma época em que as
diversidades raciais eram tratadas como desigualdades naturais. Num lempo em
quc a ciéncia também “pesquisava” a difcrenga ¢ “constatava” a desigualdade
entre as ragas, cestabelecendo entre clas uma hierarquia, que as dividia em
supcriores ¢ infcriores. A ciéneia legitimava a pratica discriminatoria das elites
politicas ¢ ccondmicas do pais, além dc demonstrar a estas que a raga
supostamente inferior, a ncgra, inviabilizaria a construgiio de uma nagiio
brasilcira (SANTOS, 1996:92).

Munanga (1999) enumera pesquisadores que abordaram o assunto em questdo, como
Silvio Romero, Luclides da Cunha, Alberto Torres, Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jodio
Batista Lacerda, Edgar Roquete Pinto, Oliveira Viana, Gilberto Freyre, etc. A influneia do
determinismo bioldgico, que supunha a inferioridade das ragas niio brancas, sobretudo a negra, ¢

degenereseéneia do mestigo, de acordo com Munanga, ¢ cvidente no pensamento desses autares.

Munanga csclarece que, no trabalho de Silvio Romero, O cardter nacional e as origens
do povo brasileiro ¢ a Historia da literatura brasileira (1975), predomina o pensamento do
branqueamento. Para Romero, a populagiio brasileira miscigenada poderia fornecer ag pais uma
feigfio propria ¢ original. A mestigagem seria o porvir de um povo, o cruzamento (racia a
homogencizagio com a predomindncia bioldgica ¢ cultural branca ¢ o desaparecimento de

clementos ndo brancos. Tal idéia compartithada por Jodio Batista Lacerda, na comunicagio
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apresentada no “Premier Congress Universel des Races” que dizia que os negros desapareceriam

cm um século.

Raimundo Nina Rodrigues, no livro As ragas humanas e a responsabilidade penal no
Brasil (1957), rejeita a idéia de Romero e “propds, no fugar da unidade, a institucionalizagio e a
legalizagio da heterogencidade, através da criagio de uma figura juridica denominada
responsabilidade penal atenuada” (MUNANGA, 1999:54). Para o autor “A criminalidade do
mestico brasileiro torna-se uma manifestagiio de fundo degenerativa e, partanto, ligada as mas
condi¢des antropologicas do cruzamento” (In: MUNANGA, 1999:55). Assim, para Nina

Rodrigucs a mestigagem resultaria o tipo étnico brasileiro com predominancia da raga branca.

Munanga, ao analisar a obra de Euclides da Cunha, Os sertdes (1938), afirma que Cunha
acredita num tipo racial nacional heterogéneo, causado pelos cruzamentos, pelo meio fisica ¢ pela
variedade de situagdes historicas. “Para cle, o mestigo, trago de unido entre ragas, & quase sempre
um desequilibrado, um decaido, sem a cnergia fisica dos ascendentes selvagens ¢ sem a atitude

intelectual dos ancestrais superiores” (MUNANGA, 1999:57). Ainda segundo o autor:

'Todos os ensaistas brasileiros da época, entre os quais Silvio Romero e Euclides
da Cunha, aderiram ao conceito de ragas supcriores ¢ inferiores. Em ambos, o
racismo foi mitigado pcla idéia da miscigenagio: Em Silvio Romero, haveria
branqucamento da populagiio, salvando-se da degencragiio; em Euclides da
cunha, o mestigo do interior do Norte ji estaria se constituindo em raga e
futuramente, seria capaz de desenvolvimento meuatal. Em ambos niia seria errado
falar em preconceito, principalmentc contra o negro, mais nitido, talvez, em
Euclides, pois este, ao falar no seu mestigo privilegiado do Sertdio, considerava-o
resultante de um cruzamento do branco com o indio, ¢ niio com o negro
localizado no litoral MUNANGA, 1999:60).

Sobre a obra de Alberto Torres (1982), O problema Nacional brasileiro, Munanga
ressalta que “o grande problema segundo ele [Torres], néio esta na diversidade racial, mas sim na
inadequagdo cntre a realidade do pais ¢ as instiluigdes lomadas de cmipréstino das nagdes antigas,
0 que resulta na alienagfio da realidade nac ional. A nagio pensa ele, é eita de diversidades raciais
¢ culturais, contrariamente & idéia da nagio como conjunto de tradigdes comuns” (MUNANGA,

1999:61).
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As pesquisas sobre a questdo racial rcalizada por Gilberto Freyre', segundo Schacber
explica, ocorreram no contexto de 1937, em plena ditadura no Brasil e Neofascismo na Eutopa,
¢poca em que o mundo estava dividido entre ditadura ¢ democracia. Contuda, Freyre acreditava
que a posiglo brasileira era diferente da democracia dos ingleses. Em seu pensamento, a
mestigagem cra o mecanismo de introdugéio do povo no “mundo cultural”. Na década de 40, o
trabalho de Freyre elucidava um cspirito integracionista ¢ de grande soctabilidade eatre as ragas
brasileiras. Para o autor, essa seria uma forma de democracia superior i demaocracia politica, pots,
para ele, a democracia politica garantiria direitos, contudo, continuava-se a proceder em atitudes

de forma segregacionista:

A idéia proposta pela obra de Gilberto Freyre, de uma convivéncia harmdnica
cntre curopeus, negros ¢ indios, beneficiou especialmente o govemnao populista
de Getalio Vargas para consolidar a sua influéncia. Alguns componentes da até
entfio reprimida e em parte até proibida cultura negra - como a capocira - foram
claborada como simbolos tipicamente brasileiros, principalmente o samba.
Desde os anos 30 o mito da democracia racial faz parle da auto-imagem do
Brasil (SCHAEBER, 1999:53).

No Brasil, especificamente, houve uma proliferaciio, entre populares, da inexisténcia de
conflitos entre as ragas ¢ incentivo da mestigagem para que houvesse o embranquecimento
populacional. Ao mesmo tempo em que se estabeleciam discussdes enormes pata determinae o
superioridade de algumas “ragas” sobre outras ¢ estimular ou bloquear sua imigragiio, louvava-se
a democracia racial brasileira e a miscigenagio que essa possibilitava, vinculando-se a isso o

avango ¢ o progresso do pais.

A identidade negra — uma construgdio que ¢ coletiva ¢ individual concomitantemente —
formou-se sob a influéncia de teorias construidas historicamente que precisam sec revisitadas. A
populagiio negra, ao longo da historia, tem sido obrigada a s¢ moldar as formas de sociabitidade ¢
cultura proprias dos brancos, com uma trajetdria de vida marcada por desigualdades impostas
pela ordem social competitiva, pelas condigdes ccondmicas, sociais ¢ raciais. Além disso,

I'4

representagdes que reforgam a idéia de que o alcance do sucesso ¢ resultado de esforgo ¢

"2 Gilberto Freyre foi o autor de Casa Grande ¢ Scnzala (1933) que examinou as contribuigdes positivas dos africanos
a socicdade brasileira & Juz do Mito da Democracia racial, bascada na miscigenagio. A falha desse trabatha situa-se
em ndo se pereeber a vitimizagio dos negros ¢ a limitada mobilidade social (Schacber, 1999).
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disposi¢@o individual imp&e ao negro a necessidade de constantemente, demonstrar competéneia
para supcrar as deficiéneias colocadas pelas narrativas que o posicionam em condigiio de
inferioridade.

Esses sdio o legado historico € os resquicios da Teoria do branqueamento ¢ do Mito da
Democracia Racial, que ainda perduram no imaginario coletivo ¢ que dificultam a descabeda do

proprio grupo de pertenga. Ribeiro (1999) argumenta sobre isso:

Para a construgfio de uma auto-imagem positiva, que se faga acompanhar de
auto-cstima clevada, é preciso que o ideal de ego sc mostre realizavel. A
substituigdo do medo ¢ vergonha de niio ser branco pelo orgulho de ser negrao

ocorre necessariamente no processo de resgate da beleza, forga ¢ dignidade das
diversas ctnias africanas (RIBEIRO, 1999:243).

Apds re-visitar a construgdo historico-social das categorias do Mito da Democracia Racial
¢ a Teoria do branqueamento, percebe-se que a identidade étnico-racial passa a ser o pouta de
ruptura com a naturalizagiio da inferioridade imposta por essas categorias. As relagdes de poder
caracterizam a legitimagdio da subjugago racial ¢ a dominagio de uma raga em detrimento de
outra, ¢, conscqlicntemente, contaminam as agdes do poder phiblico. A ideologia racial intecfere
okt et e i e Ao, Pl sovarnaades oo ponio de visia s
adequa a5 teorias supracitadas nfio se explica ou justifica investic verba pablica para uma
populagiio que ja ¢ pré-destinada ao fracasso ¢ & improdutividade. Pensando assim, é possivel

entender como algumas Politicas Pablicas foram adotadas ¢ como algumas nunca foram

lmphmtadds pox s%uncm uma ldcolo&,u que entrelaga a quusldu da p(ld(,(' com a legitimagio ¢ a

ade y.;;,@ hoghords tiyaidatiacas ’iié"‘égmgl :;%1& A
"’ " R R '“ ‘i '{‘\" o Tl ‘ ‘N'{‘ 3"” ‘{ ;M’m' ? N ‘IYY
qfxevse\:désnnam i 'qk’b”’s’rﬁargxi&al zédo --“""“§~ o
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Portanto, as teorias raciais (ém conseqiiéneias politico-sociais que influenciam a |

. S : |

populacio. chegando, mesmo, a justificar a dominagiio e a explomefio. Coma i foi explanndo o

) i L ‘ . |,...' -------- L T 1

desigualdade que se coneretiza entre as populagdes envolvidas.
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No Brasil, ficou evidente as presengas do Mito da Democracia Racial ¢ a Teoria do
branqueamento na constituigfo da sociedade. Contudo, essas posturas niio circularam sem que
houvesse movimentos contrdrios. A presenga do Movimento Negro na aglo contra-hegemdnica
foi decisiva para resguardar direitos ¢ reivindicar agdes governamentais. O proximo passo serd
justamente analisar essas argumentagdes ¢ principalmente suas implicagdes no campo

educacional.

A escola tem importancia crucial na desmontagem da ideologia do embranquecimento
vigente na educagiio brasilcira. Por sua atuagio sistemdtica sobre os que nela permanecem, a
escola sc privilegia por contribuir para desconstrugfio desses esteredtipos. Os estudos
multiculturais, de modo geral, propdem uma educagdo que respeite a difercnga ¢ as ctnias
oprimidas, tendo em vista a ampliagio das visdes de mundo mediante a incorporagiio, cm

experiéncias educativas, de aporte de diferentes culturas (MALMENSCHELAGER, 2001),

Cada vez mais, raga é importante como um principio definidor de identidade ¢ cultura,
tanto para os estudantes brancos da década de noventa como para a juventude negra das décadas
de setenta e oitenta. Como um marcador de diferenga, a raga modela significativamente o0 modo
pelo qual a juventude branca expericncia a si propria ¢ seus relacionamentos cont uma vaciedade

de espagos pablicos marcados pela presenga de pessoas de cor (GIRQUYX, 1999:106).

3. MOVIMENTO NEGRO NA ACAO CONTRA-HEGEMONICA.

Tal como cntender de que modo a suposta inferioridade dos negros foi construida
discursivamente, ¢ também importante localizar as agdes do movimento negro que, durante todo
csse processo, agiu de forma a subverter ¢ desmascarar as aglies xenoldbicas ¢ racistas. A pactir
dessa resisténcia ¢ possivel colocarem cvidéncia como as Politicas Pablicas contemporineas sia
tamibém influenciadas por esle segmento decorrente de sua potencididade organizativa,

O movimento negro e suas agdes €m continuado a resisténcia iniciada pelos seus
antepassados. Contemporaneamente, alguns avangos podem ser atribuidos a essas agdes. Oliveira

destaca;
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Neste inicio do século XXI ja aconteccram medidas, como a Lei 3.706 do
Estado do Rio de Janeiro que introduziu cotas para as universidades do Estado
do Rio de Janeiro e do Norte Fluminense, ¢ a implementagiio da Lei n® 10.639
de 09 de janciro de 2003, que inclui Historia ¢ Cultura Afro-brasileira no
Ensino Fundamental ¢ Médio (OLIVEIRA, 2003:4).

Como conscqiléncia desses avangos ¢ das implementagdes das reivindicagdes do

Movimento Negro, emerge a necessidade de virias mudangas na drea educacional: amplas

discussdes sobre cotas € institucionalizagio de aparato legal que garantam & populagio negra

avangos em todos sctores, especialmente no setor educacional.

Os processos culturais sio conflitantes ¢, em cada ctnia, hd uma historia de luta pela

determinagfio de suas metas € valores. A escola nfio ¢ apenas um lugar a mais em que se repete

0s prejuizos ¢ as tensdces &inicas. Neste sentido, ela ¢ o lugar-chave porque ¢ cssencial na

produgdio ¢ reprodugio da cultura. Por isso a atenglio para a heranga miltipla ¢ polifdnica das

tradicdes culturais, redescobrindo-as, ¢ um passo para enteader que sigaificacdes elas produzicm
* RO . «

na articulagiio de processos educacionais. O que sc constata € que a escolatem dificuldades e se

articular com a diferenciagio cultural, geralmente legitimando uwma perspectiva étnica em
detrimento das demats.
As lutas dos movimentos sociais voltados para a causa do negro possibilitaram a

contestagio de conceitos cristalizados pela discriminagfio ¢ pelo racismo. Esses movimentos
My

atualmente, tém suas agdes canalizadas para fomentar a emergéneia de Politicas Pablicas

cmanadas da esfera govcrnanwnlal que possibilitem o reconhecimento da particularidade da
Pluralidade Cultural nessas politicas.
A partir de lutas reivindicatérias do Movimento Negro, as pesquisas de Abdias do
Nasci 1 as sentido politico. Comega-se a discuti i . .
ascimento'” assumem o sentido politico. eca-sc a discutir o sentido da democracia racial,

contestando o preconceito racial dissimulado. Nascimento traz para as discussdes conlribuigdo do
negro para cultura brasileira. Sendo assim, o autor comega a desmistificar a democracia racial
1 cacial,

mostrando a linha de divisdo racial e, a0 mesmo tempo, a existéncia de normas sociais que

expulsam o preconceito das relag@es sociais.

13 - S " ST
3 Criador do Teatro Experimental Negro (TEN) em 1944, onde artistas ncgros insatisfeilos com suas auséncias nos
lc resisténcia ¢ pressdo.

palcos criam um movimento como forma ¢
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No governo Vargas houve um compromisso sclado entre a comunidade negra e o
governo. As primciras iniciativas eram de incorporagio de negros e mestigos no mercado de
trabalho urbano. Todavia, os interesse desse governo situavam-se ecm outro ambito, como Davis
discute:

Enquanto o regime do presidente Vargas (1930-45) recorria & repressio dos
dissidentes politicos que impediam a unificagiio nacional, os intelectuais
brasileiros comegam a cxplorar ¢ alimentar 0 mito do Brasil como um paraiso

social que, mais tarde, sc tornaria conhecido como uma democracia racial.

(DAVIS, 2000:30).

Assim se delincia o cendrio em que os intelectuais brasilciros se¢ preocupavam com a
imagem nacional, ignorando as subculturas ¢, especialmente, a do negro. A representagio dos
negros ¢ sua importincia para a cultura brasileira nacional davam-se por meio da assimitaghio

cultural ¢ o cmbranquecimento através da miscigenagdo.

Com a Proclamagdio da Republica, a mao-de-obra imigrante ¢ incentivada ¢ a massa
populacional negra recém libertada da escravidiio, fica fora do mercado de trabalho. A
europeizago conferia nova identidade ao Brasil, a almejada modernizagfio. Vargas institui uma
legislagdo contréaria a essa ideologia. Para coibir a imigragfio, Vargas cria uma lei obrigando a que
2/3 de trabalhadores do pais fossem brasileiros. Hasenbalg esclarece como os imigrantes brancos
s¢ sobrepuseram aos negros no desenvolvimento ccondmico gerado pela cafeicultura e pela
industrializagdo, como o autor coloca:

Revisitando a interpretagdo de Florestan Fernandes, cste mesmo autor mostra
que a cxclusdo dos negros da primcira ctapa da industrializagio paulista alé
1930 foi resultado da politica cstatal de imigragio ¢ ndo do despreparo,
incapacidade ou de organizagio social dos ex-escravos. Somenlc com a
revalorizagio do trabathador nacional ao longo da década de 1920 ¢
interrupgiio do fluxo imigratorio no final dessa década ¢ que sc iniciatd o
ingresso de trabalhadorcs negros no proletatiado industrial de Sdo Paulo
(HASENBALG, 1999:8).

I

Percebe-se através dos estudos de Hasenbalg que esse exemplo se gencraliza nas demais
regities do pais ¢ que a transicio do trabalho cscravo para trabalho formalmente tivee ndo
significou a genceralizagiio do trabalho assalariado. Apesar disso, o Brasil continuava a exportar a

imagem de um pais de convivéneia harmoniosa entre as ragas. Contudo, um incidente com a
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comediante afro-norte-americana Katherine Dunham dctonou agdes do Movimento Negro, como

conta Davis:

A tnica legislagiio de dircitos civis do periodo foi produzida depois que a
famosa comediante afro-nortc-americana Katherine Dunham foi proibida de
entrar em um hotel em Sio Paulo, O nome de Afonso Arinos de Mclo Franco,
um ardoroso dcfensor da ordem  nacional, aparcce na legislagio
antidiscriminagiio de 1951, que muitos afro-brasileiros vinham reivindicando
desdc a aboliciio. Ironicamente, durante o periodo cm que Afonso Arinos estava
cnfatizando uma agenda idcologica baseada na unidade racial, surgiram dois
dos mais fortcs movimentos taciais no Brasil: A Frente Negra Brasileira (FNB)
¢ o Teatro Experimental Negro (TEN) (DAVIS, 2000:38).

Conforme analises de Davis, ¢ possivel entender a importincia do papel desses dois

movimentos no cenario das resisténeias brasileiras. A Frente Negra Brasileira (FNB), que se

originou em Sdo Paulo cm 1932, foi primordial para conscientizagiio da comunidade afvo-

brasileira. Esse movimento objetivava promover o respetlo, contribuindo para a educagio, auto-

estima ¢ para os cuidados das mulheres negras. Com o Estado Novo (1937-45) a Freate Negra

Brasileira (FNB) foi abolida quando todas as organizagdes politicas foram declacadas ilcgais”.

Findando o Lstado Novo (1944), surge o Teatro Experimental Negro (TEN), que combatia a idéia

de raga supcrior ¢

a servidio natural além de propor politicas que possibilitassem a educagio aos

alro-brasilciros. Davis esclarece:

Ainda mer

O TEN reinvidicava scus direitos civis como dircitos humanos. Em siio Paulo,
Porto Alegre ¢ Santa Catarina, organizagdes scmelhantes surgivam dirctamente
ligadas ao TEN. Em maio de 1949, junto com virios outros grupos de interesses
brasilciros, o TEN organizou o Primeiro Congresso Nacional Negro para
fomentar pesquisas sobrc temas negros. Em uma intcrvengiio no Congresso,
Abdias do Nascimento, lider do movimento, salientou que os canais para
disseminagiio abertos aos negros cram inadequados. Além disso, muitas pessoas
negras organizadas cm tomo de circulos religiosos estavam sendo atacadas pelo
Estado (DAVIS, 2000:40).

ecem destaque as agdes empreendidas no final da década de 80 pelo

Movimento Negro Unificado (MNU), em S&o Paulo, com ativistas como Lélia Gonziles e outros

A FNB tinha vérios lideres conservadores, porém a ditadura de Vargas {oi apoiado por cssas liderangas, que a

extinguem,
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ligados ao Instituto de Pesquisas da Cultura Negra (IPCN) do Rio de Janciro, preocupados com a
conscientizagio dos ncgros de todo pais.

Sintetizando essas argumentagdes, ¢ possivel afirmar que o Movimento Negro,
representado especialmente pela Frente Negra Brasileita (FNB) ¢ o Teatro Experimental Negro
(TEN), tiveram papel importantissimo na re-significagiio da presenga do negro no Brasil. Em
1964. Ilorestan ernandes desenvolve a idéia da democracia racial camo wito, (ogado na idéia
do negro associado a relagdes de classe. Isso cria. uma camuflagem que desvia a ateugfio da
questdo racial para social ¢ provoca, conseqiientemente, o desanmamento politico do negra, Q
movimento negro contestou o Mito da Democracia Racial ¢ a institucionalizagio do
cmbranquecimento proposto pela mesticagem, buscando o resgate da “negritude” nas tradicdes
africanas, preocupando-sc com a educagiio de sua populagiio ¢ purticutanuente cont a situagio da
mulher negra. Abdias Nascimento, em suas pesquisas, articula o mito da democracia racial como

um Jogro. Isso mobiliza, até os dias atuais, a desmistificagio da democracia racial como ideologia
de dominagiio.

Através dessa sucinta trajetoria histérica das questdes raciais nas pesquisas brasileiras, é
possivel, segundo Bandcira (1998:15-19), classificar em s correntes as andlises dessa temdtica,
A primeira ligada & verdadeira democracia racial, ou seja, preconiza a inexisténcia de preconceito
Stnico-racial. A segunda corrente sobrepde a questdo social & questiio racial, Sendo assim, o
preconceito seria pelo fato de que os negros pertencem a classe social mais baixa e ndio por ter
pele mais escura. A terccira verlente, contrariamente, considera o fator raga prioritacio para a
alocaciio das pessoas tanto na estrutura de classe quanto no sistema de estratiticagio sacial.

Nos anos 90, o Movimento Negro continua a travar luta acirrada contra 0 Mito da
Democracia Racial que ainda perdura no imagindrio nacional. As entidades contemporineas
podem ser classificadas em trés tipos principais segundo Davis (2000): as primeiras estariam
ligadas as entidades governamentais; a scgunda seria representada por organizagdies de base; ¢ a
terceira seria as ONGs regionais que incluem cntidades sociais, politica ¢ sfio culturalmente
independentes.

Pertencente a classificagdo de instituigdo publica oficial, a Funda¢io Cultural Palmares

vernamental com maior poder constitucional ¢ apoio de autoridades federais.

r

¢ organizagio go
Faz parte do Ministério da Cultura, com sede em Brasilia ¢ ¢ resultado das reivindicagdes de
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virios sctores do movimento negro, que atualmente promove manifestagdes culturais afro-
brasileiras por meio da pesquisa, denuncia manifestagdes de racismo e preconceito, batatha no
reconhecimento de teritdrios de remancscentes quilombolas®, procurando a obtengdo do titulo
de proprictarios da terra. Essa fundagfio foi dirigida por Carlos Moura ¢ atualmente ¢ dirigida
pelo Prof® Dr, Ubiratan de Castro.

No Governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, com atuagio da Ministra Matilde
Ribeiro, criou-sc a SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promogiio da Igualdade
-acial, 6rgdo ligado & Presidéncia da Repablica que faz a conexdo entre os demais ministérios
objetivando promover agdes conjuntas de promogdo da eqilidade e todaes os setores. O objetivo
da SEPPIR, além de¢ combater o racismo, ¢ superar as desigualdades raciais, tanto do panto de
vista econdmico como social-politico ¢ cultural, ampliando, assim, os processos de controle
social sobre as referidas politicas.

Apesar de nio ser exclusivamente voltada para populagiio negra, a Secretaria Nacional
de Direitos Humanos, em Brasilia, tem desempenhado a fungdio de conectar com outros drgias,
como Upesco ¢ Unicel. Essas ages foram regionalizadas através de escritdrios estaduais,
contudo existem dificuldades de agbcs que passam desde o financeiro até a lentidio das
mudangas.

Também relevante para as conquistas pleiteadas pelo Movimento Negro ¢ participagio da
Prof Dr* Petronitha Gongalves, conselheira relatora, no CNE - Conselho Nacional de Educagfio
que acaba de aprovar o parccer ¢ 0 projeto de resoluglio sobre “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagiio das Relagbes Finico-raciais € para o Ensino de Historia ¢ da Cultura Afro-
brasileira ¢ Africana”, aparato que coloca paradigmas para o enlrentamento da questiio racial na
sala de aula, subsidiando a implementagio da Lei 10.639/03.

O scgundo grupo sc relaciona com organizagdes nacionais de origem popular como a
Pastoral do Negro, que, na igreja catélica, procura discutir as dificuldades dessa populagio no

mundo atual: a Conem (Coordenagio Nacional de Entidades Negras), que reine grupos paca
d di, -

, : «couir apoio matuo ¢ fazer avangara agenda do movimento negro e
Jiccutin siras de se conseguir apoio matuo ¢ fazer ava
discutir maneiras de se consegut
aivel nacional.

s negros fugitivos formaram comunidades que hoje ainda preservam estratégias sdcio-
almente o registro das terras cm seus nomes.

15 s
Territdrios onde os escravo :
culturais dos anccstrais, porém ndo possuem Icg
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O terceiro seguimento esté ligado as Organizagdes ndio governamentais. Embora as ONGs
enfrentem dificuldades semelhantes as das entidades governamentais, muitas vezes, elas t&m
possibilidades de se obter financiamento externo ¢ trabalhar além dos timites dos parimetros do

governo. Na Gltima década, varias ONGs surgiram ¢ dcram contribuigdes imporlantes:

O Geledés ¢ uma organizagio politica de mulheres negras que tem por missiio
institucional combater o racismo e o sexismo, valorizar ¢ promover as mulheres negras em
particular ¢ a comunidade negra em geral. O Instituto da Muthier Negea Geledés, e Sdo Paulo,
que presta servigos educativos, morais ¢ legais a comunidade negra em geral, focalizando as
reivindicagdes das mulheres negras;

O grupo cultural Olodum foi fundado em 25 de abril de 1979 ¢ reconhecido de Utilidade
Pablica Municipal ¢ de Utilidade Piblica Estadual desde 1984. E uma Organizagdio ndo
Governamental (ONG) do movimento ncgro brasileiro. Desenvolve agdes de combate a
discriminagio racial, estimula a auto-estima ¢ o orgulho dos alro-brasileiros, defende ¢ luta para
assegurar os direitos civis € humanos das pessoas marginalizadas, na Bahia e no Brasil. O
resultado do trabalho desenvolvido pelo Grupo Cultural Olodum ¢ estimulador para outros
grupos afro-brasileiros.

A resisténcia do Movimento Negro sc fortifica com o passar dos anos e,
concomitantemente, amadurccem a preocupagdo com a cducagdo tanto na pritica quanto na
teorizagfio ¢ a formulagfo de projetos pedagdgicos menos discriminalérios ¢ excludentes. No
ambito da academia, uma das preocupagdes dos pesquisadores sobre a temdtica abordada neste
estudo ancora-se na importincia da educagdo, ji conclamada desde a escravidio. Qs estudiosos
do assunto procuram influir nos conteddos e processos pedagdgicos escolares, propondo
pesquisas praticas e projetos educacionais que questionem a questio racial.

Além desses estudos, ja se localizam no Brasil varios projetos alternativos e propostas

pedagogicas que tém o compromisso assumido de combate ao racismo e a todo tipo de

discriminagdio. Existem poucas organizagdes nacionais capazes de superar os tremendos

obstaculos que initbem a cooperagdo po pular catre os dilerentes estados. Algumas agdes que estiia

se solidificando em nosso pais apesar das dificuldades sfio ciladas a seguir. Os NEABs (Nicleq

de Estudos afro-brasileiros) que tém tido intervengfio nas universidades brasileiras pracurando

amenizar as dificuldades dos negros no ambiente universiario;
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O Centro de Estudos Afro-Asiaticos - CEAA integra a Universidade Candida Mendes —
UCAM do Rio de Janeiro, mantida pela Sociedade Brasileira de Instru¢io — SBI. O CEAA
iniciou ecm 1978, a cdigio dos Estudos Afro-Asiiticos. Desde entio, esta revista passau a rellctic
em seus editoriais ¢ textos as mudangas nos cendrios aflro-asidlicos, alro-brasileiro e,
principalmente a renovagio dos temas da pesquisa académica ¢ as mudangas inlernas ocorridas
10 CEAA. A revista Estudos Afro-Asidticos ¢ uma publicagdo semestral, reconhecida naciounal ¢
internacionalmente como um importante veiculo de divulgagio da produgiio acad@mica nas drcas
de estudos afiicanos e asiaticos ¢ da histéria do negro brasileiro, das relagdes ¢ desigualdades
raciais, étnicas e culturais contemporineas no Brasil e no muado.

Os Cadernos Negros surgiram dentro da Década Contra o Racismo e Discriminagio
Racial instituida pela ONU (1973/1982). Na época do aparecimento de Cadernos Negros, os
jovens alro-brasileiros encontravam nas publicagdes identidade, auto-estima, sonhos ¢
ltustragdes, através dos personagens retratados, ¢ asstru ceafinnavam sua milithueia.Os Cadernas
Negros (ém sua organizagiio e editoraglio a cargo do Quilombhaje (que também sc cncarrega do
langamento ¢ distribuigdo) de Sio Paulo, o grupo arca com parte dos recursos ¢ outra parte ¢
dividida pelos autores parlicipantes, num processo cooperativo que tem pecmitindo superac as
barreiras impostas pelo mercado.

As atividades de pesquisa e formagio de A cor da Bahia t&m sido desenvolvidas desde
1991 com o respaldo institucional da Faculdade dc Filosofia ¢ Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Bahia, O programa “A cor da Bahia”, na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) que pesquisa as contribuigdes dos negros na forga de trabalho, politica, educagiio e
cultura. As agdes dessas organizagdes estio disseminadas pelo pais, em maiac ou menac nfimero
pelos Estados.

Algumas entidades também podem ser incluidas nas formas de resisténcia organizada: o
CEERT (Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho ¢ Desigualdades), que promove o

concurso “Experiéncias de Promogdo de Igualdade racial/étnica no ambiente escolar”. O CEERT

¢ uma organizagio niio-governamental, apartiddria ¢ sem fing luceativos, criada em 1990 cam o

objetivo de conjugar produgdo de conliccimento com programas de tntervengdio no campo das

relagdes raciais ¢ de género, buscando a promogio da igualdade ractal. O CEERT instituiu o

Prémio Lducar para Igualdade Racial - Experiéneias de promogiia da igualdade racial/étuica no



35

ambicente escolar. Este prémio nacional que visa estimular os professores a trabathar com o tema
da igualdade racial em sala de aula. Em 2002, foram recolhidas e analisadas 210 experiéncias de
promocio da igualdade racial/étnica, promovidas por educadores das cinco regides da pais, das

arcas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

Evidencia-sc ainda neste cendrio o programa desenvolvido pelo Laboratério de Politicas
Publicas da Universidade do estado do Rio de Janeira (LPP/UERI) ¢ a Fundagiio Fard. Trata-se
do Concurso Nacional “Cor no Ensino Superior”, desenvolvido no contexto do Programa
“Politicas da Cor na Educagio Brasileira”, destina-se a sclegdio ¢ financiamento de prapostas ¢
projetos orientados a promover ages, programas iniciativas que visem ampliar as condigles de
acesso ¢/ou permanéncia de membros dos grupos historicamente excluidos das instituigdes de
ensino superior brasileiro, especialmente os afro-brasilciros carentes. Na Universidade Federal
de Minas Gerais - UFPMG, (BH - Minas Gerais), estd em andamento o Projeto Ag¢des Aficmativas

na UFMG, que ¢ um dos 27 aprovados no Concurso Nacional Cor no Ensina Superior.

Em ltuiutaba, de forma particular, existem algumas entidades com a fun¢do de promover
debates em relagio as desigualdades provocadas pelas diferengas raciais: Fundagfio Municipal
Zumbi dos Palmarcs - FUNZUP, que tem implementado virias agles como a conservagio da
congada, Mogambique ¢ capoeira, coordenagio de Curso Pré-vestibular para alunos Negros e
carentes - PREVESTI; a Irmandade de Sdo Benedito ¢ Grupo de Estudos ¢ Consciéncia Negra.

Além de algumas entidades que virtualmente tém conectado ¢ informado a populagiio
negra como o Portal afro, Revista Afirma, Revista Negra on Line, etc.Essas agdes educativas vio
além do objetivo de romper com o discurso preconceituoso vinculada nas escolas, pais teatar de
“agdes deliberadamente concebidas e executadas que vém ao longo dos tempos erigindo a

historia do povo negro, gestando sua educagdo” (Silva e Barbosa, 1997:11).

Gomes (1997) elenca alguns fatores de contribuigdes para renovagiio do pensamento ¢ da
pritica educacional do Brasil trazidas pela mudanga de atuagiio do Movimento Negro: a

passagem de uma fase apenas de dentncia para outra propositiva.

Assim Gomes lista as contribuigdes do Movimento Negro a partir da dendncia de que a

. . ~ toac]e . CA Af ,
escola reproduz a discriminagdo presente na sociedade em geral. “A €&nfase na dendncia trouxe

um olhar para a escola enquanto uma instituigdo que também discrimina os negros e veicula
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valores preconceituosos sobre 0s mesmos” (GOMES, 1997:20). Contudo, o amadurccimento da
militincia propde ir além da denincia ¢ partir para apresentagdio de propostas, pesquisas ¢
formagdo de professores na luta contra a discriminagio racial na escola'®.

Outra contribui¢do, segundo Gomes, vem da €nfase A resisténcia negra. A escola, por
muito tempo, omitiu a resisténcia negra, dando falsa imagem do negro indolente. “A historia
olicial nfio contempla a luta dos movimentos sociais. O Movimento Negro tem pressionado a
escola, 0 tedricos e pesquisadores no sentido de recontar a historia em sua dimensiio conflitiva”.
(GOMES, 1997:22). Tais provocagdes chegam até a formulagfio da Lei 10.639/03 que estabelece,
no curriculo oficial da Rede de ensino, a obrigatoriedade do estudo da: Histdria da Africa ¢ dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura Negra brasileira e o negro na formagio da
socicdade nacional, resgatando a contribuigdo do povo nas arcas social, econdmica e politica
pertinentes & historia do Brasil.

Gomes alude ainda a questio da centralidade da cultura, provocada pela constatagio da
existéncia de uma produgdio cultural negra.“Os negros trouxcram para aescola a rellexiio de que,
além de sermos seres cognitivos, somos também seres culturais” (Gomes, 1997:23). Assim as

estruturas curriculares marcadas pelo eurocentrismo sofrem abalos e questionamentos para novos

posicionamentos.

O questionamento das politicas homogeneizadoras ¢ a conslatagiio da existéncia de
diferentes identidades ¢ outra contribuigdo. Assim, a cscola deveria se adaptar para lidar com as
diferentes identidades de raga, de género, de classe, de idade, elc. Deveria também repensar a

estrutura excludente e que tal estrutura precisa scr reconstruida para garantic o acesso ¢ a
permanéncia da populagdo negra com €xi1to:

Pensar a educagiio brasileira do ponto de vista do povo negro ¢ compreender
quc O Processo de exclusfio deste segmento éinico/racial nfio acontece somente
em nivel ideolégico, que se faz notar na reprodugdo de esteredtipos racistas nos
livros didaticos, na baixa expectativa do professor em relagio ao aluno negro,
na veiculagio de teorias racistas, na folclorizagio da cultura negra, mas tarabém
na cxisténcia de um sistema de ensino pautado cm uma estrutura rigida e
excludente que representa campo [Ertil para a repeténciac a cvasio (GOMES,

1997:24).

o contexto da Educagdo Infantil (CAVALLEIRO, 2000), superar o racisima na

16 ~ 1 .
O livro diddtico (SILVA, 1995), .
( amento negro cm cducagio na Brasil (SILVA.c BARBQSA, 1997) s%o alguns

cscola (MUNANGA, 2001) c o pens a1
temas abordados por pcsquisadorcs sobre a temalica.
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Os argumentos teolégicos e cientificos que tentam justificar a inferioridade racial e o
preconceijto deixam as marcas no imagindrio nacional. Essas marcas encontram-se subjacentes a
implementagdo de Politicas Plblicas que se destinariam ao cambate das defasagens existentes nas
diversas dreas para a populagio negra. Os resquicios ideoldgicos dos argumentos supracitados
coibem agdes cfetivas, capazes de propiciar a igualdade de oportunidades para os negros, cm
relagiio & maioria privilegiada — os brancos.

Diante desse contexto, o Movimento Negro agiu na resisténcia. As reivindicagdes desse
movimento fizetam cmergir Politicas Piblicas, na década de 90. As agSes do movimento deixam
de ser denéincia, contestatéria do Mito de democracia Racial, procuram efetivar seu pensamento
em acdes concretas. Tal atitude desmistifica também o pensamento que catacleriza a negra ¢omo
indolente. Através dessa postura o Movimento Negro ressalta sua posigio contra-hegemduica de
forma clara.

No campo educacional, destacam-se as agdes de pesquisadores que t&m provocado
mudangas nos livros diddticos e nos curriculos. Além do aparato legal que coloca a Pluralidade
Cultural como foco das agdes hé a legislagdo que obriga o cnsino da Historia da Africa, para que
alunos sobre a cultura africana e seu historico. Desse modo, a

profissionais possam informar seus
mancira como o negro chegou ao tertitdrio brasilciro pode ser compreendida, desmitificanda-se,
alé entiio, o que veicula nos livros didaticos a esse respeilo, ou seja, o aparccimento do negro
como um aparecimento do negro, sem maiores referéncias histdricas, em solo brasileiro.

Vislumbrando outras culturas, o etnocentrismo, até entio preponderante, sofre um grande abalo.
As culturas negadas comegain a ler sua representatividade.

No proximo capitulo, abordarei os enfoques da Pluralidade Cultural nas Politicas Pablicas
de educagiio que emergem desse contexto de hegemonia ¢ resisténcia ganhando visibilidade na
década de 90. Na referida abordagem, busco visualizar as posigQcs tedricas que possam countribuir
para modificar a realidade marginalizadora existente no Brasil. Paca tal, as andlises das politicas

Pablicas detém-se naquelas que buscam desenvolver praticas pedagdgicas norteadas pelo

Multiculturalismo Critico. Nessa linha de investigagio, intento evidenciar as omissdes e lacunas

concernentes a tais politicas.
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Certamente a percepgdio da heranga miltipla, polifonica, das tradi¢des
culturais, re-descobrindo-as, ¢ 0 primeiro passo para uma postura de desafio
para cnlender como essas diferenciagdes foram sendo cngendradas
historicamente ¢ quc significagdes produziram na articulagiio de processas
cducacionais. Eleger ctnia como uma das categorias em cducagdio signilica
entender que o pertencimento ¢tnico, como uma concregdo ou singularizagio
do cultural numa especificidade propria, tem uma dimenséo engendradora das
potencialidades especilicas de grupos no conjunto do processe historico
(KREUTZ, 1999:80).
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CAPITULO I

0S ENFOQUES DA PLURALIDADE CULTURAL NAS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO

Este capitulo busca problematizar aspectos concernentes as Politicas Pablicas'’, no
contexto cducacional brasileiro, sobretudo aquelas responsdveis por fomentar praticas
pedagdgicas ancoradas na Pluralidade Cultural. As andlises tém como foco evidenciar as
omissdes ¢ lacunas em relagdo as referidas politicas.

No processo constitutivo das Politicas Publicas nacionais, nas dreas de salde, habitagfio e
cducagiio, o caminho trithado, até a década de 90, mostra uma concepgia liberal, um esforga par
implementar agdes de cunho coletivo'®, capazes de priorizar a questdo social em detrimento da
questio racial. Assim, percebe-se na maioria das Politicas Pablicas o tom generalizador de
focalizagiio dos “pobres”. Os formuladores dessas politicas compreendem o fator social suficiente
para atender todas as demandas que se fazem necessarias nesse setor. Podanto, a aoglio de
coletividade obscurece a nogio de particularidade, imprimi‘ndo apriorizagiio da questio social em
detrimento de outros fatorcs como raga ¢ etnia. O posicionamento adotado até entdio tem a
aprovagdo das propostas universalistas.

A necessidade dessas politicas universalistas ¢ legitima num pais onde a ma distribuicio
de renda ¢ desigualdades sociais sdo gritantes, porém, a questdo tacial ndo pode ser abarcada
unicamente por essa postura, pois as Marcas da discriminagio, do Mito da Democracia Racial e
de teorias como o branqueamento ¢ da inferioridade racial deixam a populagfio negra em
condigfio distinta das demais. Tal fato pode ser comprovado por dadas estatisticos do IBGE ¢
IPEA que demonstram quantitativamente a posigdio inferior que essa populagiio ocupa na
socicdade brasileira”. A populagio negra necessita de tratamento diferenciado uma vez que foi
tratada diferente ¢ injustamente duranle toda a historia nacional, especificamente no contexto

cducacional.

"7 Politicas criadas como resposta do Estado as demandas que emergem da socicdade ¢ do scu préprio interior, com
compromisso de atuago cm determinada 4rca cm longo prazo (Cu~nh:1 ¢ (.Zunha, 2002).

" As Politicas Puiblicas universalistas visam atender a ~qucslao. social, alcg.;ando. que, atendendo a camada da
popufagiio pobre, atenderia a todas as minorias, porém ndo questiona as particutacidades e necessidades que cada

}una dessas minorias possuem.
9 .
Ver Paixdo (2003).
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Proveniente de agdes reivindicatorias do movimento Negro, percebe-se, no Brasil, a partic
da década de 90, o surgimento de um aparato juridico-normativo que contempla relativamente a
diversidade cultural, propondo mudangas na proposta cutricular. Esses ajustamentos, apontadas
como inovadores, sdo provenientes das bases inscritas na Carta Magna, que no seu Act'5° declaca:
“Todos sdo iguais perante alei sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
¢ aos cstrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, & igualdade,
a seguranga ¢ & propriedade”zo. Esse artigo ¢ elemento constitutivo de matéria-prima das demais
leis do pais, especificamente das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Oriundos da 1.DB,,
nascem a politica e o planejamento educacionais dos quais dependem o dia-a-dia do

funcionamento das redes escolares de todos os graus de ensino.

A investigagio proposta neste capitulo sera desenvolvida por meio da andlise desses
documentos, que contribuem para normatizar as agOes pedagdgicas. Essas analises visam a
3

percepgiio do posicionamento dos mesmos em relagdo a Pluralidade Cultural e, para taato,

pautam-se em duas vertentes.
A primeira vertente de andlise baseia-se na demanda deflagrada pelo processo de

T ae <ACTO-C Amricaa Pape e oA
globalizag¢do que constitul as reformas socio-econdmicas. Para compreender as dindmicas de

. i das Politi dablicas antiexcludentes, faz-se necessario estabelecer
claboragiio ¢ implementagao das Politicas Pablica » ¢ tabeleger

nexos com a conjuntura mais ampla mediante as relagdes da globalizagio econdmica com a

globalizagfio cultural, as quais possibilitam a homogeneizagdo de padrdes culturais como também
2

0 movimento de negagdo.
A segunda vertentc analisard as reformas de ensino empreendidas por organismos

financeiros internacionais, cuja atuagdo se estende a vdrios paises, encobrindo, na realidade,

agdes que sdo homogencizadoras para €sscs paises. De acordo com os estudos de Lopes (1999),

padrdes internacionais, pontuados nas ditetrizes econdmicas, sociais ¢ culturais tragadas pelo
d b ,

Banco Mundial (BM), pela Organizagio Mundial Educativa, Cientifica e Cultural das Nagdes
’
Unidas (UNESCO) ¢ demais organismos internacionais, compativeis com o atual cantexto da

globalizagio, t&m fomentado agdces € estratégias para claboragiio de paliticas pablicas nacionats
¢ ’

em vidrios paises, entre eles, 0 Brasil. A politica educacional brasileira, como em outros paises-da
« H s

América Latina, vem sendo dirigida no sentido de concretizar um projeto nacionat de educagiio
' - o L d,

20 .
Grifos meus.
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que represente as novas configuragdes para a socicdade a qual se pretende alcangar de acordo

com as diretrizes desses 6rgios fomentadores internacionais.

A partir dessc contexto da globalizagiio ¢ das referidas politicas internacionais, as analises
empreendidas focalizarfio a emergéncia de movimento contra-hegemdnico dos grupos culturais
dominados em busca do reconhecimento de suas [ormas culturais e espago de poder. O
Multiculturalismo se torna um posicionamento que “transfere para o terreno politico uma
compreensio da diversidade cultural que esteve restrita, durante muito tempo, a campos

especializados como o da Antropologia” (SILVA, 2002:806).

2.1. A GLOBALIZACAO: CONFRONTO GLOBAL - LOCAL.

A Globalizagiio, processo histérico de mudanga social provocado pelas relagdes entre os
paises, & caracterizado pelo desenvolvimento de padrdes globais em dominios de pontos-chave da
vida social: totalidade das atividades econdmicas, assuntos militares, ameagas ambicntais,
migragdes humanas, redes de comunicagdio ¢ transporte, produtos ¢ tecnologias culturais,
sistemas regionais ¢ globais de governanga, direito internacional. Sendo assim, a globalizagiia ¢
um conjunto de processos quUC expressa uma multifacctada transformagfio na organizago espacial
das relagdes sociais. De [ato, como argumeata Hall (2002), a globalizagia nda consiste em um
processo tnico ¢ unidimensional de mudanga ccondmica, mas um processo mullidinensional ¢
diferenciado  (ccondmicos,  politicos, culturais, ambientais), dindmico, contraditorio ¢
extremamente desigual. Nela se percebem tendéncias homogencizamies em diversos Ambitos o
tendéncias a fragmentagdo ¢ & desintegragio.

A desigualdade econdmica provocada pela globalizagdo fere a dignidade humana, a
identidade cultural ¢ a diferenga. Ha também que se reconhecer a pluralidade cultural que cada
VCZ mais se expressa no mundo de riscos globais em que vivemos, tanto nos setores beneficiados
pela globalizagiio como nos que ela tem ajudado a marginalizar, além dos conllitus territoriais e
religiosos. O terror provocado pelo ataque as Torres Gémeas e ao I.’cntzig,ono2 lilustra a total

afegdos aos EUA no dia 1 1 de setembro de 2001, que demonstrou a fragilidade da
dio de nagdies que estio sendo massacradas pelo sistema capitatisia imposio,
a0 metrd em Madri, na Espanha, no dia 11 de margo de 2004, reforga

& Ataque feito por terroristas
grande poténcia ¢ o sentimento de rept (
Ainda mais recentementc, o ataque terrorista
essa fragilidade mundial frente ao terrotismo.
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vulnerabilidade da infra-estrutura moderna. As evidéncias do terror global sdo ressaltadas por
Carvalho:

O terror ccondmico-militar atua de modo semelhante ao terror bioldgico-
religioso: ambos geram inseguranga, ambos desestabilizam o mundo,
desequilibram a ordem mundial, cria panico, softimento ¢ ameaga a vida.
Certamente este ndo é o mundo em que s¢ quer ¢ em que se¢ pode viver
(CARVALHO, 2002: 2).

O terror global contribui para que aumente a violéncia reconhecida em detalhes de
convivio social, promovendo o terror doméstico ¢ desestabilizando as principais cidades
brasileiras. Tal fato se cvidencia em verdadeiras “gucrras”, promovidas pclo trifico dec drogas,
em cidades como Rio de Janciro, fazendo vdrias vitimas, entre clas cidadios comuns das

comunidades dominadas pelos traficantes. A propria Carvalho assinala:

Em nosso pais vive-se também, principalmente em dreas urbanas, uma guerra
civil disfargada uma guerra também dilcrente, ndo convencional: uma guerca
privada, sem ideologia, sem objetivo maior dcefinido, a niio scr a apropriagiio
imediata ¢ agressiva, de bens maleriais pertencentes a terceiros que em sua
maioria, os acumulou injustamente (Id. Ibid: 2).

O processo dc acumulagio de capital deflagrado pela globalizagiio desnuda as relagdes

.. . e e 1 s dantae P o . -
sociais desiguais, injustas e atc mesmo violentas. Percebe-se no processo de globalizagfo,

~

implementado nas nagdcs mundiais, um jogo politico cuja cstralégia ¢ a hamogencizagiio. Sio
visiveis as consegiiéneias impostas, como a diluigdo de ideatidades ¢ retirada das cacacteristicas
culturais das populagdes consideradas inferiores ou diferentes, em termos de raga, ctnia, géaero,
linguagem, religifio, portadores de deficiéncias, ete.

Em todo processo de civilizagdo humano, a cultura se apresentou como instrumento de

poder ¢ legitimagdo para concretizar a representatividade social de uma classe supostamente

superior, preponderantes sobre as demais que, pela desqualificagdo em suas atribuigGes de

representatividade de um povo, estariam inferiorizadas. Apple (1985) justifica esse mecanismo

como uma relagio de poder, cstabelecida pela logica do capital, configurada pelas relagdes de
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dominagiio e exploragio da sociedade, inclusive de sua cultura, A realidade mostra a ncgagfio das
contribui¢des de culturas distintas na formagio dos povos.

Portanto, o trabalho educacional deve ser relacionado & profunda comprecnsfo dessas
realidades, analisadas em vista de um olhar da economia, da politica, das relagdes de classe ¢,
principalmente, da diversidade cultural,

A questio da Pluralidade Cultural amplia-sc com a analise tematica da globalizagiio dos

processos econdmicos ¢ tecnologicos ¢ da mundializagdio da cultura, uma vez que, nessc

contexto, a aparente contradi¢do global/local, uniforme/plural, comum/diverso também sc
manifesta, Como analisa Ortiz (1995), exccutivos de grandes transnacionais consideram que

socicdades globais ¢ teenificadas impdem valorizagfio das diferengas, da heterogeneidade, do
pluralismo, ao contrario dos tempos do fordismo, em que nos era imposta uma cultura

padronizada ¢ homogénea. Afirmam, no entanto, que o munda, especialmente do ponta de vista

da socicdade de consumo, estd cada vez mais idéntico. Conforme acentua o autor (1994),

padronizagdo ¢ diferenga, globalizagio ¢ diversidade sdo partes, no contexto da sociedade de

consumo, de um mesmo fendmeno -a universalidade de um produto garaute o elo as diversidades
existentes.
Além da relagiio da globalizagdo com 0S fendmenos produtivos e econdmicos, existe,

concomitantemente, associagéo coma pluralidade cultural que ¢sse processo desencadeia. O peso

r M + (v 3 aree ey} e 22
valorativo das culturas dos paises globalizados sobre a dos paises globatizantes™ desnuda as

caracleristicas de um jogo de poder que sc atticula entre politico-econdmico e ndo isenta o

aspeclo cultural. Para Boaventura Santos (2001:286), “o problema.da espago-temipo mundial ¢ a
crescenle ¢ presumivelmente irrevers ivel polarizagiio entre o Norle ¢ 0 Sul, entee paises centrais
paises periféricos no sistcma mundial”.

Assim, o foco dessas transformagdes correspondc as necessidades de reordenagiio do
sistema educacional, aos interesses ccondmicos e politicos das grandes empresas transnacionais e

das organizagdes politicas que representant:

“ Alguns paises entram no processo de glolf
associado cm nivel de desenvolvimento tecnoldg (
as demais relagdes, inclusive culturais. Um pais
globalizantes que um pais de primeiro mundo possul.

alizagiio em posi¢io vantajosa em relagfio a outros. Isso pode ser
ico ¢ econdmico que csses paises passuem ¢ que & transferido paca.
de terceiro mundo ndo possui 0 mesmo poder nas relagdes
(A csse respeila ver Boaventuea Santas, 2001).
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Sio apresentadas evidéncias de como essas reformas se alinham com a
reprodugdio ampliada do capital, em um processo de desenvolvimento que
privilegia, cada vez mais, os interesses de grandes grupos ccondmicos cm
detrimento de grandes contingentes da populagdio permanccem marginalizados
dos bens ¢ servigos trazidos pelo desenvolvimento ¢ pela riqueza material,
vivendo em condiges de pobreza ¢ de privagio no presente ¢ de incerteza ¢ de

inscguranga em relagio ao futuro (SANTOS, 2002 a:3).

O problema da sociedade contempordnea se apresenta ¢ exige solugdes fundamentais.
Existem varios problemas que sdo evidenciados como a questio da violéncia ¢ da degradagiio
ambiental, todavia, centra-se no posicionamento sobre cultura, cidadania e emancipagdo. Como
Santos argumenta:

A recontextualizagiio das identidades exige, nas condigOes atuais, que o esforgo
analitico ¢ tedrico se concentre na diluigfio das especificidades dos campos de
confrontagio ¢ de negociagiio cm que as identidades se formam ¢ dissolvem na
localizagiio dessas especilicidades nos movimf:ntos dc globalizagiio do capital ¢,
portanto, no sistema mundial. Para, além disso, toda teorizagdo global serd
pouco esclarccedora (SANTOS, 2002 a:148).

Santos sugere entdo a «re-analise das culturas das nagdes questionando as construgdes da

cultura nacional” (Idem: 148), o que s¢ torna um desafio para a atualidade. Diante desse desafio

decorre a necessidade de se analisarcm as implicagdes impostas pelas politicas internacionais

implementadas  mundialmente  por organismos (inanciadores, as quais primam pela

universalizagio em contrapartida as politicas contra-hegemdnicas que buscam produzir uma

cultura nacional.

DAS POLITICAS INTERNACIONAIS E POLITICAS NACIONAILS

2.2- AS RELACOES "
ELAC -CAMPO DE TENSOLS

~ . 0 mera P t ao [ . . o .
Outro campo que forma o contexlo das politicas Piblicas da década de 90 sdo justamente

as agdes de organismos financiadores internacionais. O Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetdrio Internacional (FMI) sdo os mentores dessas agdces. Na década de 90, foram
financiadores de cventos educativos de abrangéncia internacional, como a Confergucia Muadial
de Educagio para Todos, cujas conclusdes constituiram referéncia para a definigio de politicas
educacionais no Brasil. Fonsccd (2001) esclarece sobre a convergéncia das tendéncias de
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articulagio ¢ desenvolvimento propostas no projeto educativo que condiciona o crescimento dos
paiscs a0 projeto de cducagiio pautado nas demandas ccondmica, sociais, politicas e culturais
N 4 .

Scgundo a autora, para que paises como 0 Brasil se tornassem sustentaveis, atendendo as

exigéncias para a sustentabilidade mundial, uma (nica proposta viavel ¢ apontada por esses

orgos internacionais: a preparagiio escolar rapida ¢ de baixo custo.
Sendo assim, a interligagdo do contextlo socio-polilico ¢ econdmico com as agdes dos

organismos financeiros internacionais vém “orientando” a implementagiio de “reformas” que se

propdem a promover uma «yerdadeira reestruturagiio” na area da educagiio nacional. A falacia

pela “reforma” promovida por esscs organismos estabelece como meta dar “rumos novos” &

cducagio. Essas articulagdes estiio em consondncia com diretrizes internacionais que (&m

impulsionado o Brasil a implementar leis ¢ Politicas Pablicas que respondam a exigéncias de

uniformizagiio, como tem acontecido em paises como Chile ¢ Argentina. A implementagiio de

a¢des como as de um curriculo nacional fazem parte dessas propostas. Oliveira pondera que essa
[a19

politica ¢ homogeneizadora ¢ responde ao objetivo de “cstandartizagiio™ educacional:

Geralmente, a implementagio de um curriculo nacional esta ligada a uma
perspectiva de desenvolvimento ccondmico ¢ a uma certa ‘estandartizagio’ das
institui¢des ¢ do ensino como um todo. E via de regra, pode-sc afitmar, que o
estabelecimento de um curriculo nacional configura-se, tanto como uma
agéncias intermacionais, quanto por um habito dc paises

pressio de
m copiar curriculos de primeiro mundo (QLIVEIRA
NAS AN fa ¥

subdesenvolvidos, €
2002:5).

Os documentos oriundos dessas politicas apontam para o pluralismo cultural,

multiculturalismo/interculturalismo, ou ainda, diversidade cultural como uma forma de respeito a

as purlicularidadcs. No entanto, essas mesmas politicas tém difundido formag

tros curriculares/ contetdos badsicos comuns ¢ cstralégias de

individualidades ¢

de organizar padides/ pardme
avaliagiio centralizada nos resultados das escolas. As politicas de cucriculo nacional tém sido
desenvolvidas, em diferentes niveis, nos EUA, na Gra-bretanha, no Canadd, na Franga, na
Lispanha, na Argentina, no Chile ¢ no Brasil, dentre outros paises. Apesar de ndo ser agfo
conjunta, sua implementagdo da organicidade em raziio dos atuais objetivos do capitalismo

globalizado. Esses objetivos sdo destacados pelo Banco Muadial, conforme aflirmagiia de Lapes:

|
|
L
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Esses objetivos sio claramente expressos nos documentos do Banco Mundial,
que afirmam que 0s resultados da educaglio no mundo podem mcthorar pela
adogfio de quatro importantes medidas: 1) estabelecimento de normas referentes
a0s resultados da educagiio; 2) prestagiio de apoio aos insumos que melhoram o
rendimento, 3) adogdio de estratégias flexiveis para a aquisi¢iio ¢ a utiliza¢io dos
insumos; 4) vigilancia dos resultados. Pode-se verificar que as prioridades da
educagiio sio determinadas mediante andlise econdmica, estabelecimento de
normas ¢ cumprimento de tais normas (LLOPES, 1999: 68).

O paradoxo entre «“ogtandartizagio”, proposto pelas politicas internacionais e

materializados no curriculo nacional ou pardmetros curriculares nacionais, € o respeito 3
diversidade ¢ particularidades emerge nas discussdes do contexto nacional. Esses conflitos do
s¢culo X X1 apontam para a sociedade brasilcira a questdo cormo diferenga ¢ diferente, das varios

mundos que se chocam. Com intuito de incrementar a “educagfio para tolerincia”, a ONU ¢ a

UNESCO claboram documentos visando & formagfio da “Cultura da Paz”, como forma de

analisar a multiplicidade de culturas no mundo. Lopes analisa a influéncia desses documentos nas

relormas curriculares implantadas:

Muitas das reformas curriculares que apontam para a diversidade cultural sfio
estimuladas por propostas da Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) que, por
intermédio de suas agéncias, tem desenvolvido agdes que visam a uma ‘cultura
para a paz’. A ONU proclamou 1995 como o ‘ano das Nagdes Unidas em
{avor da inseguranga gerada pelo aumcnlg do desemprego, da discriminagiio
de grupos minoritarios, da misén.a, das dcs:gu.aldzldcs’so'cmis, dos extremismos
rcligiosos ¢ da exclusdo social, ccondmica ¢ Etnica. A tolerdncia foi
considerada fator essencial de paz no mundo ¢ definida como respeito aos
direitos individuais ¢ liberdade dos outros,. reconhecimento e aceitagio das
liberdades individuais ¢ aprego pela dch(:sl.dﬁdC cultural, o que implica nfio
conlerir a nenhuma cultura, nagiio ou religido o monopdlio do saber ou da

verdade (LOPES, 1999: 61).

x N acR ¢ ,
O perigo que se cotre €m relagio & implementagio da “Cultura da Paz” estd na

possibilidade desse enfoque se materializar no
a” que existe independentemente de histaria, cuttura ¢

Multiculturalismo liberal (McLaren, 2000), pois

. Caoqh 1

cste trata a diferenga como uma esséncl
.y &6 MY > » ¢ ender??
poder, garantindo, previamente uma postura “politicamente correta®.
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Alentos aos sinais resultantes dessas politicas, vérios pesquisadores® t&m nos advertido
em relagio & escolha do caminho que temos percorrido em diregiio ao reconhecimenta do direito
& diferenga. Para tanto, devemos estar atentos/as nio somente aos discursos (oficias ¢ nfo
oficiais) ¢ politicas dessa complicada relagio entre desigualdade e diferenga, bem como as
implicagdes dela no contexto escolar que marginaliza ¢ exclui.

Provavelmente as indicagdes quanto ao conlexto criado pela globalizagdo ¢ pela aglio de

organismos internacionais t€m influenciado a adogio de posturas conformistas. A educagiio

transformadora deve ter uma posigdo mais arrojada, pois, segundo Santos, o inconformisma e o

conflito sio varidveis necessarias para a translormaggo:

Penso, pois, ser necessdria uma teoria da historia que devolva ao passado a sua
capacidade de revelagdio, um passado que se reanime na nossa diregdio pela
imagem descstabilizadora que nos foracce do conflito ¢ do sofrimento humano.
Sera através dessas imagens desestabilizadoras que serd possivel recuperar a
nossa capacidade de espanto e de indignagiio ¢ de através dela, recuperar o nosso
inconformismo ¢ a nossa rcbeldia (SANTOS, 1996:47).

Entio, diante do quadro apresentado, a proposta de andlises surge do didlogo com o

discurso legal educacional, partindo dos textos oficiais, que sdo compostos pela Lei de Diretrizes

e Bases da Educagiio Nacional e 0s textos sugestivos representados pelos PCNS - Pardmetros

Curriculares Nacionais, cm especial, 0 destinado a Pluralidade Cultural. As andlises procuram
entender o posicionamento que tais documentos apontam para a orientagdio de préaticas

pedagogicas.

2.3. DIMENSOELS E CONCEPCOES DO MULTICULTURALISMO

O Multiculturalismo, no contexto das inconformidades apresentadas na se¢fo anterior

. et s eetvindicacs , . .
surge como um “movimento legitimo de reivindicagiio dos grupos culturais dominados no

interior daqueles paises para terc
nacional” (SILVA, 2002:85). Contudo, a concepgio de Multiculturalismo nfio € univoca, mas
concebida de formas maltiplas. Essas diversas coneepgocs enicerram diferentes dimensdes

* Entre eles McLaren (2000), Pierucci (2000), Gongalves

¢ Silva (2000).

m suas formas culturais reconhiecidas ¢ represeatadas na cultur
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multiculturais, ou seja, caracteriza a sua maior ou menor abrangéncia da estratificagfio social. Por
niio ser monolitico, o Multiculturalismo permite leituras diversificadas de seus significados e
estruturagdo, dependendo do tipo da sociedade em que ele se apresenta ¢ do contexto sdcio-
histérico do momento em que ele emerge, sendo visto “lambém. como uma solugfo para os
“problemas” que a presenga de grupos raciais e étnicos coloca, no intertor daqueles paises, pataa
cultura nacional dominante”(SILVA, 2002:85).

Segundo Silva, tedricos como Thomas (1923); Thomas e Zananiecki (1918), Park ¢

Burgess (1921) ¢ Frazier (1932) entendem por uma sociedade multicultural um modelo
prescritivo  de  integragdo social em sociedades ctnicamente estratificadas. O mero

reconhecimento da diferenga ndo implica em. respeilo aos diferentes ¢ nem & sua cultura: muito

pelo contrario, esse reconhecimento poderd favorecer processas de hierarquizagio cultural nos
quais a cultura do grupo social dominante é petcebida como padrio de normalidade a ser

incorporada pelo grupo cultural e racialmente dominado ou alé promover apartheids sociais:

aqui, as diferengas de raga, cultura, género ¢ classe ndo sdio percebidas como exemplos de

diversidade, espetho da riqueza humana, mas cntendidas coma desiguatdades.
, €
Para Silva (1995), além da idéia de uma convivéncia de culturas nacionalmente
diversificadas, o Multiculturalismo conslitui-se como uma das principais contribuigdes dos
. ’

“movimentos sociais dos anos recentes”, 0s quais tornaram visiveis as formas pelas quais os

! fafspte J QI . 0y oy nfyep e i
diferentes grupos sociais constrocm sud historia. Segundo esse autor, a assimetria de poder que

rege as relagdes entre csses grupos nio permite caracterizi-los apenas como diferentes, mas,
principalmente, como desiguats.
Nas socicdades estruturadas pela desigualdade social ¢ cultural, os grupos sociais

excluidos dos centros de decisdo por questdes econdmicas ¢, sobretudo, por questdes cultucais

problematizam ¢ contestam de forma veemente a unidade nacional. E por isso que o

Multiculturalismo € geralmente concebido como problematico poraquelas sociedades que, seudo

culturalmente diversificadas, representam-s¢ conio monoculturais. (GONCALVES E SILVA,

2000).

Diferentemente de paises europeus como Holanda, Espanha ¢ Franga, o Brasil ¢ os

Estados Unidos sio paises que possucm em comum um longo passada escravisti. Nesses patses a
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agenda politica do multiculturalismo incorpora componente importante como relagdes raciais,

desigualdades, luta pela cidadania e o papel desempenhado pelo Estado.

Nesse sentido, Gongalves ¢ Silva (2000) salienta que o multiculturalismo é um

~ movimento que expressa “a afirmagdo dc uma subjetividade que luta contra a discriminagfio

racial enquanto forma de exclusdo”. Esse movimento surge em sociedades estratificadas nas

quais “os grupos culturalmente dominados ndo sc interessam mais em integrar-se a0 modelo

cultural dominante”; dai lutarem contra as desigualdades e pelo respeito a diversidade. Nessa

perspectiva, o multiculturalismo representa a desagregagdo do movimento social em. sua forma

classica. Na sua génese, ele ¢ um movimento politico que luta pela garantia dos dircitos do

cidadiio, consagrados pela Constituigdo.

Os estudos sobre multiculturalismo foram responsdveis, em grande parte, pelo
fortalecimento da subjetividade e da auto-estima do grupo racial negro segregado ao mesmo

tempo em que estimulavam o processo de crescimento da consciéncia critica negra, em relagfio

aos scus direitos de cidadfo.

O multiculturalismo, nos Estados Unidos da América, nasce no dmago do movimento
pelos direitos civis dos afro-americanos. Impulsionado fortemente pela atuagio de lideres de seu
grupo étnico/racial como Martin Luther King ¢ Malcon X, contanda com a decisiva contribuigfio
de organizagdes negras como Black Panther, ele tornou-sc um eficaz veiculo de alirmagio de
identidade cultural e racial. As aliangas estratégicas por ele estabelecidas com outros atores
sdcio-historicos coletivos ¢ com instituicdes sociais, sindicais, politicas e religiosas vém
possibilitando-lhe influenciar, propor € participar da claboragiio ¢ gestia de politicas pablicas
voltadas para o respeito aos direitos dos cidadfios, consagrados na Constiluigdo daquela

sociedade.
McLaren (1997) identifica, no contexto da sociedade norte-americana, pelo menos quatro

vertentes do Multiculturalismo:
o Multiculturalismo conservador;
o Multiculturalismo humanista liberal;

o Multiculturalismo Liberal de esquerda ¢

e Multiculturalismo Critico e de resistencia.
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O Multiculturalismo conservador acredita nas inferioridades cognitiva, cultural ¢ racial

dos diversos grupos raciais quando comparados ao grupo racial branco. Defende ainda, a idéia de

que tanto a unidade nacional quanto uma cidadania harmoniosa s serdo possiveis quando esses

diferentes grupos assimilarem as praticas culturais do grupo racial dominante. Santos infere:

As cxpressdes de inferioridade dos ndo-brancos ou pobres ndo sdio abertas,
dirctas, mas camufladas sob a ¢égide da auséncia de valores familiares ¢
exceléncia  académica (por bagagem cultural/intelectual inferior). A
caracteristica central desta posigo ¢ 0 esfor¢o em assimilar qualquer individuo
passivel de assimilagio aos padrdes da classe média, branca (SANTOS,
2002:24).

Essa postura procura construir uma cultura comum, anulando as fronteiras através da

deslegitimagiio das culturas externas 4 elite cultural branca. Contrapondo essa posigiia, McLaren

chumera varios [atores que deixam @ postura multicultural conservadora rejeitada. Em

conformidade com o autor, Multiculturalismo conservador ¢é inadequado para uma concepgiio
revolucionaria, na medida que utiliza o sentido de branquidade como uma norma invisivel para

julgar outras ctnias. Seria “como uma norma invisivel através da qual outras etnicidades sfio

julgadas” (McLaren, 2000:114).
obrir a ideologia da assimilagfio que sustenta sua posiciio onde

O termo “diversidade” empregado por essa vertente do

multiculturalismo, scrve para enc

0s outros grupos étnicos sdo reduzidos a acréscimos auma cultura maior. Possui, ainda, a postura

“monoidiomatico”, onde a lingua do grupo dominante deveria ser a Unica lingua oficial,

descartando a questdo bilingtic. Assim, o multiculturalismo conscrvador ndo questiona o

conhecimento elitizado, nfo interroga 0 regime dominante. Santos cxplica como essas

caracteristicas influenciam no pensamento social:

Ainda em sua perspcctiva dc ajuste social, os conservadores argumentam que a
assimilagio “abrc portas” para a mobilidade ccondmico-social (com o
conseqiicnte comprometimento da heranga cultural (.ios grupos marginalizados
envolvidos. Se tal pratica ndo sc concretiza na realidade social, o argumento
para o fracasso «& 3 bagagem cultural” de tais grupos (SANTOS, 2002:25).

Assim, o Multiculturalismo conservador impregnana escola um padriio homogeneizador que
desconsidera todas as questoes relativas & pobreza, seXismo e racismo. Essas diferengas devem
ser consensuais através da construgdo de uma cultura comum,
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O Multiculturalismo humanista liberal & “baseado na igualdade intelectual entre as ragas, na
2

Sua equivaléncia cognitiva ou na racionalidade iminente em todas as ragas que lhes permitem

competir igualmente em uma sociedade capitalista™ (McLaren, 2000:119). Os integrantes dessa

vertente acreditam que as desigualdades existentes na sociedade note-americana conﬁsrumm-sc
g -

como o resultado da diferenciagdio das oportunidades de realizagdes educacional e social
» <l

oferecidas aos individuos. Uma igualdade relativa entre 0s diferentes grupos raciais poderia ser
1 se

alcangada através da aplicagdo de medidas de cardter universalistas de redistribuigio de recutsos

sociais ¢ ccondmicos. Para Santos (2002:28), “a igualdade pretendida pelos liberais permite que

educadores ¢ produtores culturais falem em diversidade, mas atrelando-a & normatizagio

curocéntrica” segundo a otica do descaso:

Os liberais niio podem negar a desigualdade incrente ao sistema de livre
mercado, tentam naturaliza-la. Assim, ndo precisam. assumir a responsabilidade
pelas desigualdades cxistentes, pois cssas sdio inercates/naturais ao sistema
mercantil, nenhum esforgo humano consciente podera elimina-las. Dito de outra
mercado ndio pode cvitar que cxistam miscrdveis, excluidos Qu

forma, 0
crenciar a miséria (SANTOS, 2002:29).

marginais, 0 qu¢ pode fazer € g

Ja o Multiculturalismo liberal de esquerda é constituido por tedricos que entendem que as

principais correntes do multiculturalismo, a0 conceder relevincia a igualdade racial, promovem o

ocultamento das caracteristicas ¢ diferengas sociais, de classe, género e sexualidade. A

diversidade ¢ entendida aqui como algo cvidente por si mesma e ndo como construida historica e

politicamente, mecanismos potentes, portanto, para criar significados. McLaren pontua:
Ista perspectiva, geralmente, situa o significado através da idéia de expericncia
ro* . ~ [¢
“quténtica” na falsa crenga de que a politica de localizagiio de uma pessoa, de
¥ auvtamente Y e o1 .. t]
alguma forma, garante previamente uma postura “politicamente correta”

(McLaren, 2000:121).

Essa postura ignora quc a diferenga seja construida sob aspectos historico e cultural e as
relagdes de poder. Desconsidera a cultura dominante ¢ privilegia um conjunto ndo questionada de
manilestagdes culturais de grupos oprimidos.

O Multiculturalismo critico ¢ de resisténcia € compreendido como a vertente multicultural

que entende que as representagdcs de raga, classe ¢ genero s¢ conslituem como o resultado de
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lutas sociais H . 2
as sociais ampliadas sobre signos ¢ representagdes. E exatamente por esse moti
| : : IVo que ess
verle N . ~oL . . "~ . . . g - ba
nte se propde a exercer influéncia significativa nos processos de transformagdo d 1
o acao das relagdes
sociais, culturais e institucionai i i e
ais e institucionais, aqui consideradas con :
10 geradores de sigui
guificados. Mcl.are
. Laren

conceitua:

O multiculturalismo critico ¢ de resisténcia também se recusa a

como nio-conflitiva, harmoniosa ¢ consensual., O multim;ltzfrl'a cultura

rgsxsténcia ndo compreende a diversidade como uma meta, mas ar, ,ur:‘lsmo de

diversidade deve ser afirmada dentro de uma politica de ér{lica ci(;n?;?xt;lrgliw ,
S0

com a justiga social. Ele tem de cstar atento 2 nog i
. . $ ¢ldo de “diferenga™ (M
cLaren
b

2000:123).

Assim, o Multiculturalismo critico percebe a escola como um campa de conflit d
0 onde o

Cl wpef . p , ~
uriculo ocupa um papel central por ser onde as relagdes sociais de poder se exp
SXpressa,

Questdes ligadas a cultura, conhecimento, poder, ideologia, discriminagdo, racisma e sexi
_ , aCISmMQ ¢ sexismo

reciss o . . . :
precisam ser re-escritas para esclarecer como determinantes de raga, classe social, gé
, género, etc
Seorewo: » everfe 117 H e ’
gregam ¢ estabelecem dindmicas de poder em suas relagdces. Santos explica como ess
cssa postura

do questionamento ¢
so de homogeneizagio cultural, pretende também

somente legitimar um proces
buscar propostas de hibridizacdo cultural nos curri 3 :
ar prop ¢ riculos (SANTOS, 2002:38).

A perspectiva teorica que adoto para analisar as diversas relagdes estabelecidas entre Palitic
Pablica, Educagio ¢ relagdes raciais converge com o pensamento de¢ McLaren na s:d
classificaciio de Multiculturalismo critico ¢ de resisténeia. O simples reconhecimento dao carit d

ariter

multicultural da socicdade em que vivemos niio ¢, de fato, refevante. Do mesmo modo, nio 17;1%&1
» St¢

versificado € sua clientela (seja por género, classe ou raga) ¢

que a escola reconhega o quio di
como sio diferentes as culturas que ai convergem. A simples presenga {isica dos alunos ja se
constitui como uma evidéncia para tal fato. A proposta Multicultural Critica pretende avangar do
aspecto de contribuigio para uma posturd transformadora. o

O reconhecimento dessa questdo deve ser acompanhado por politica de respeito aos diferent
§ entes
¢ por uma mudanga de atitude perante eles. Caso isso nio ocorra, ¢ pouco provavel que a escol
acscola
consiga criar mecanismos eficazes para transformar as relagdes de dominaglio e excluslio, seja
> y O S nQ
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imbito escolar, scja no social. Além disso, scm a mediag&o do Estado com propostas sensiveis ao

multiculturalismo critico ¢é praticamente impossivel que se cfetivem, tanto na esfera educacional

quanto na sociedade ampliada, as praticas inclusivas propostas.
2.4. ARCABOUCO JURIDICO NORMATIVO: DISCURSOS E PRATICAS

A necessidade de andlise de  textos legais se apresenta fundamentalinente por
conseqiidneia de leis que supostamente ndo passatam de lextos que nda se materializatam em sea
objetivo principal: a minimizagio da discriminagdo racial. No senso comum, até mesmo de forma
ridicularizante, circulam ditados que reforgam essa ideologia tais como “o papel aceita qualquer
coisa” ou que a “lei Aurea foi assinada a lapis e pode ser apagada a qualquer momenta™. Tadavia,

0s textos legais sc tornam relevantes para 0 entendimento dos avangos conquistados em prot de

politicas antidiscriminatérias no dmbito geral e, em especifico, no campo da educagio.

Nio existem leis no mundo que scjam capazes de crradicar as atitudes
prcconccituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas pravenientes
dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que
a cducagio ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade dc questionar ¢ desconstruir os mitos de superioridade ¢
inferioridade cntre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2001: 9).

O processo historico-social brasileiro marcado pela cscraviddo deixa como heranga o
preconceito ¢ a discriminagdo racial. Esses aspectos sdo encobettos por uma mitoldgica
concepgio, advinda do longo processo de cscravidio, de que o Brasil seria um pais onde todos
teriam direitos ¢ oportunidades iguais. Isso dificultou a militantes, advogadas e estudiosos dasg
relagGes interétnicas comprovarem oS atos discriminatdrios, e conseqiientemente, criminalizar
essas agdes através de canais legais. Como lembra Silva Jr: “A fnscrigdo de principios ndo-
adas declaragdes de igua
edade brasileira” (SILVA IR, 1998: VI).

discriminatorios ¢ as reiter. Idade tém sido insuficientes para estancar a

reprodugio de praticas discriminatorias na soct
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Embora muitas reivindicagdes nio fossem atendidas, a Constituigéio de 1988 representou
uma vitoria dos ativistas dos direitos civis. A Constitui¢do Federal de 1988 foi alcunhada de
“Constitui¢io Cidadd”. Porém, a pratica discriminatdria aliada & exclusfio social impede muitos:

brasileiros de terem uma vivéncia plena da sua cidadania. E possivel afitmar que a “Carta
Magna” incorpora algumas das historicas reivindicagdes dos Movimentos Negros no que diz
respeito 4 discriminago racial, o que demonstra um avango dessa matéria no dmbito do poder

legislativo.

Convém destacar os pontos da Constituiciio que inauguram as discussdes sobre as

desigualdades. O Artigo 1l estabelece como objetivo do governo: “promaver o bem de todos,
sem preconceitos de origem, ragd, SCX0, cor, idade ¢ quaisquer outras formas de discriminagdo™.
O Titulo 11, Artigo 5, referente aos direitos civis e liberdades, foi o mais claborado em toda
historia da Constituigdo. O Pardgrafo XLl ordena a punigdo de discriminagdo: “a lei punird
qualquer discriminagio atentatoria dos direitos € liberdades fundamentais™ O Pardgrafo XL
esclarece a ambigiiidade das Conslituigdes anteriores em relagiio & discriminagdo: “a pratica do
racismo constitui crime [...] sujeito a penas de reclusio, nos termos da let”.

No que sc refere especificamente 4 Educagdo no arligo 27, inctso I, a Constitui¢do destaca
q A1 5 7 ap ¢ HHT D

que os contelidos curriculares da Educagiio Basica deverdo observar “a difusio de valores

fundamentais no interesse social, 208 direitos e deveres dos cidaddos de respeito a0 bem comum e

aordem democratica”.

A Constituigdo da Repiblica Federativa do Brasil de 1998 ¢ uma das mais avangadas
quanto aos temas do respeito 4 diferenga ¢ do combate 2 discriminagdo. O Brasil teve
participagfo ativa nas reunides mundiais sobre os direitos humanos ¢ sobre as minorias.

constitucional existe um con fronto entre o individual e o coletiva, O

Entretanto, no texto

texto mostra a preocupagio com 0 bem ecstar social ¢ a ordem que sdo clementos de conduta
.. [

sinaliza para a percepgdo ¢ respeito as diferengas individuais que

coletiva. Concomitantemente, |
prezadas ou discriminadas. E possivel depreender a

poderiio ser penalizadas caso sejam des

dificuldade de analise no discurso oficial ¢ a dimensio dos valores fundamentais a serem
¢ dand

difundidos de acordo com o bem comuil: Alids, ¢ notério que a relagda de poder envolvido na

¢do das leis, inclusive a agiio do movimento social, fizeram com

regulamentagiio e implecmenta
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que avangos fossem apresentados pclos textos, contudo, hd um descompasso com agdes
implementadas na vida dos negros desde a aboli¢io da escravatura.

Silva Jr (2002) ilustra cssa posigio por meio da Constituigdo de 1934, pois houve
antagonismo na sua implementagdo, ja que csta constituigdo “promulgada por um. colegiado
popular, uma assembléia constituinte, consigna o repidio & discriminagdo racial, a0 mesmo
tempo em que prescreve o ensino da cugenia (ideologia que preconiza a idéia de pureza aciat) ¢
fixa restrigdes étnicas na selegio dos imigrantes” (SILVA IR, 2002:9).

Prosseguindo na historicizagio, o autor ainda coloca os avangos da Constituigdo de 1988
nas conquistas onde movimentos dos portadores de deliciéneias, dos idosoes, das mulheres ¢ dos
indios conscguem “dispositivos constitucionais de igualdade mutcriul“, em agdes afirmativas
destinadas a assegurar a igualdade de oportunidades ¢ de teatamento da discriminagiio no seatido
de pautar a tematica da igualdade racial na agenda do Estado brasileico” (Ide, 2002:11).
Porém, apesar desse avango quanto a questdo racial, o autor descreve as dificuldades
judiciais para enquadrar o crime de racismo como tal, na socicdade brasileira, gragas a erro
semantico, “ao disciplinar a matéria de violagdo de dircitos fundada em atributos da pessoa,
notadamente no que diz respeito 4 raga e/ou cor, o constituinte de 1988 incorreu em
impropricdadcs semanticas que dificultam uma aprecnsio satisfatoria do tema” (Ibdem, 12).
Portanto, inferindo da Constituicio Nacional constatam-5¢ avangos na regulamentagiio de
seus artigos que atentam ao respeito da diversidade ¢ combate ao preconceito ¢ a discriminagfo
racial. Porém, esses avangos esbarram no campo interprclativo ¢ semdntico para que as sangdes

S¢jam concretizadas.
stabelece as dirctrizes € bases da educagfio nacional, tem

A Lei nimero 9394/96 que ¢
agio da Unido para gerir o modela educacional brasileiro e

Como desafio regulamentar a atu

Cstabelecer, em colaboragido com estados, Distrito Federal ¢ municiptos, diretrizes que nortearfio

: ‘

08 curriculos ¢ seus conteidos minimos, fazendo-se agsitn NCCESSALIQ O CXAME de seus artigos.

No scu artigo 20, a referida lei aponta: «Og curriculos do ensino fundamental ¢ médio
[y [e bl

devem ter uma base nacional comum, a ser complcmcntada, om cada sistema de ensino c

—_ S
ulher, mediante incentivos especificos (Art 7°) e as cotas pam.

ado de trabalho dam

u .,
Vide a protegiio do merc
piiblico (Art 37).

Portadores de deficiéncias no servigo
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estabelecim
c . p e . ¥ « .
nto escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caractecistica i

sticas regionais ¢

locais . . .
is, da cultura, da economia e da clientela” (LDB - Artigo 26 grifo meu)

No trecho acir i
o acima, percebe-sc a intengdo da legislaga
4 slagfio em regule :
amcntar os conte
cidos de

na lOl]Rl COanln C uc 1O i “ni > 1 (Y ]
> 3S&

p()Si 40 ve , e A 1
G vem ¢em ()pOSl(,»dO as teonas andCfnaS dC CUITI’CUIO (]UC ab()lc‘n das gC“C(al.
‘ , C R ,(Zﬁs'o(]c‘i (l(:
conteud ' arpee aa ‘ [ i i i | k
d()b pdl l,()dclb rg 'Ol' S d() pals, O al'llgo dlSp()c lendu dﬂ. l\CCCS‘SidadC (l {
| . a ¢scola 2 € SC ICr uma
organtzaci sirericulare 1 4 uma te (l.V(, (,,(](ld e ¢ )
gantzagao curi iculat ﬂilCl()llill, p()r'n] coim ufna pat e diversificad: que '()ntﬁﬂ'll)ld(:
‘ [&] dua g ['(",g.l i l
Q lOCill C claca i i
. om l"l' ot 0 21 CSSC ¢ Spe 'tO “SSC 'l['“ J < ) ¢ i
a Cilo, € d &,O lndnteln a Of lClllﬂQuO anle i i 9 ?
e . rQr da. LGISG 2/ l
Na LCI 39 / 6, a ()l'i ta d'NO no illCiSO lo’ CIUC (rata dO CStUdO dC l‘list(')l.la d() B
‘ - 9 4 9 cntag raS“
OnSldCl'a (& “ (] i istori i ’
C ’I \% as ContrlbulQOCS da' i
( a S dlfc[‘entcs

culturas e etni . x et
s e etnias para formagao do povo brasileiro, especiz :
, especialmente das matrizes indi :
S s indigena, ah
, alticana

¢ curopéia”.
i 9394/96 que estabelece as dirctrizes e bases da educagi
do

Ja a 10.639/03 altera a Le

ndCiOI]:’Il, l)c’il'd i i i

(13 .
Histori :
ria ¢ “y v natlatra® 1 o & s a famatt .
ia ¢ cultura afro-brasileira”. O mtuito ¢ de que a tematica sobre a historia da Aftica sej
al k' a
conte el TR . e e . ¢
templada no cotidiano escolar, além de institucionalizar que o “calendario escolar incluird o
dia . : : Ane |
a 20 de novembro como ‘Dia Nacional da conscicncia Negra’.”zs. Em relagéio a isso, Sil
S350, olva

(2004) pondera:

Embora reconhcgamos que 05 dispositivos legais por si sos ndo gar:
mudangas culturais ¢ pragmdticas e que ha profundas c cstruturais Ii%nisn,tfm
na utilizagio de “datas comemorativas”, a inser¢dio do dia 20 de nov‘embd(roCS
calendario escolar poderd contribuir para expandir o debate ou alertar o
outro lado da historia que tradicionalmente tem ficado a margem do curpam ©
esgate da memoria do zumbi e do quilombo de Palr:;rl::lf

s

escolar: trata-se do r
icones da resisténcia da escravidio no Brasil (SILVA, 2004:49)

A inclusiio do 20 de novembro o calendario escolar descaracteriza a postura redentara da

p I ‘
Princesa Isabel através das comemoragoes do 13 de maio, dia da Aboligdo da escravatura. Tal
mudanga evidencia postuta de resisténcia do povo negro que vinha sendo negada nos estudos
hlsl()ricos, “ a aboli¢io da escravatura gsta em consondncia com uma perspectiva positiv'mu;
B My

—_—
ado da militanci
a facuftativo mesmo

S
Vale mo - .
ale notificar que, como result a negra ituiutabana o dia 20 de novembro além de const
antes da referida let. siar no

calendar: .. . .
Wdario municipal ¢ considerado di

e X T 3
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line:
ar ¢ factual
n ¢ 5 o e
, na qual o foco dos fatos historicos plasma-se num herdi eleit
cleio pe|a tradicy
igdio

colonialis
1st " :
a de nosso pais, desprezando a cultura ¢ todo '
potencialidade organizati o processo de mobilizagio
ade organizativa dos grupos subjugados” (Idem: 49) ©
Apcsar d
esse x
es avangos, a LDB 9394/96 nio trata da especificidade, { :
alacar a desigualdade raci s , | ¢, fator prioritirio para
" aldade racial brasileira: o Mito da Democracia Racial. Atengio .
ada As interpretacd . ' especial deve ser
Iy [ ')l 2 f exen Y ~ . e . . SCt
N pretagdes do discurso, para que s¢ possa it além da superficialidade d i
U acomodacio® ' > da assuilag
¢l 1o o , . .. d6¢dO
. agiio” de culturas subjugadas pelo dominio eurocéntrico. O ma S
sspecilicide . ' ' u uso dessas
wdes R . . cssas
. ades culturais, que teriam a pretensao de promover, resgatar ¢ liberta d (
i feito histori crtar, poderia, ¢
lstorice g Ao . . ! omo
(oricamente, iniciar um potencial destrutivo cujos alvus seriam os individ L
grupos frageis , . s individuos ¢ os
ageis, subordinados, oprimidos, discriminados ¢ estigmatizados
Segundc Alice
. gundo analises da LDB, pode-se afirmar que, em relagio & diversidade cul
ocument ' cultural, o
0 ¢ . o1, >
aponta para a necessidade de colocar cm debate, no interior da i
escola, essas
S

dife
rencas ° 5
| gas que estdo sendo ressaltadas por um contexto de mudangas socio-politico-[i
cultural. Poré o-linanceiro ¢
1 . Porém, a LDB ndo especifica as diretrizes que datiam sustentagdo Ledri
cgislagio. De e SO TCOTIet 4 essa

¢do. De acordo com 0s “propdsitos” dos legistadores ou governaales esse dac
assumir o umento pade

r a conotagdo di jva progressist i i

iscursiva progressista e tef interpretagles nave
vadoras, segui
S, tado o perfi
il
sentido de transformagio da realidade. Co
. Contudo, em out
ta vertente d

multj .
ulticultural critico num
andlises .
S, poderia até mesmo assumir uma postur ; i
ura conservadora de privilégi
vilégios constitui
: nstituidos

histori
Ori¢e i o ~ . P
amente com agdes liberats implementadas.

2.5. PCNs — Parametros Curriculares Nacionais: implantagiio ¢ possibilidad
ades...

]-’aulad . . . . .
os na Lei de Diretrizes € Bases (Let 9394/90), sur;
‘ ’ gem oS PCNs (P i
- ‘arametros
esar de nfio serem norma
do como instrumento legal pclos diretores
2 Y4 C

Cu[. "

ricularcs Naci . .

| larcs Nacionais) que ap tivos cm relagiio a legislagio do Estad

chepam 3 ' istado

m as es<c ’ ’ : y
gam as escolas com esse carater ¢ © assumi

csses documentos sio relevantes a4 medida que nele
es S

professor
olessores. Segundo Santos (2002),

——

principalmente 1 década de 30 as reivindicagdes da Movimeata N
arrciras impostas pelo preconccito. Buscando, cntre oulras. B e
Ribciro, 2000:72). coisas, a

26 Rit
ibeiro dest
Passavay o destaca em seu trabatho que
C()nsmf(;) ~dc “idéia de transgredir as b
agio da ordem sociaf competitiva” (
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verifica a formalizagio da politica cducacional voltada para percepgio das diferengas culturais

existentes no interior da escola.
O processo de construgdo dos PCNs estd longe de poder ser reconhecido como

democratico ou participativo. O histérico da elaboragdo dos PCNs ndo foi muito trangiiilo.

’ ¢ 1 H ol N ey st 5 n
Porém, os PCNs sfio postos como inovagocs no campo educacional, com &nfase nas mudaagas

curriculares ¢ nos processos de organizago do sistema de ensino. Contudo, essas mudangas niio

parccem se matcrializar na vida da escola, como argumenta Santos:

Quando discutimos as Politicas Pablicas hoje para o Ensino fundamental, o que
parcce mais surpreendente nessas politicas nfio ¢ o grau de alienagdo que clas
produzem, ndo ¢ © fato dc cstarem formando sujeitos passivos ou cm
conformidade com os critérios de mercado ou com os interesses das elites. O
mais surprecndentc é o seu baixo impacto na realidade cscolar (SANTOS,

2002:8).

gar as inovagocs educacionais com énfase nas mudangas

Portanto, buscarei investi
mentagiio na escola:

curriculares a respeito da pluralidade cultural ¢ sua imple

o ser o Brasil marcado pela desigualdade social, pela
¢ grande dimensio territorial, o documento insistc na
importancia de cada estudante ler acesso a0s COflllf?Cimen'tos S?Cialmcnte
claborados, tanto aos que fazem parte da cultu.ra Prz.lsdcu.'a ¢ scjam vistos como
relevantes, como 408 que fazem parlc do patrimonio universal da humanidade

(MOREIRA, 1976:19).

Ainda que admitind
diversidade cultural e po

es Nacionais sdo documentos apresentados como meta

Os Parametros Curricular
s da escola. A proposta governamental de

¢ducacional para a qual devem convergir as agoe
ou claboragles curriculares das secretarias de

utilizagsio seria como recursos pard adaplagocs

educagiio ¢, conseqiientemente, da instituighio escolat. A concretizagdo dessa propasta se daria
)
articularidade da sala de aula, refletida no plana didcio.

pela adaptagiio curricular para suap

s PCNs ¢ apresentado a0s proﬁssmnais da educagiio como

O conjunto de propostas do
Mo problcmas ccoldgicos, sexuais, ética ¢

¢ sobre lemas cot

unig | . . .
Ma inovagfio. Detona discussoc
ades educacionats. O tratamento dado a essas

convivio social, buscando soluciona-los nas ativid
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temati
lcas na escola ¢ s
¢ sob a forma dc femas transversais
5. O argumento usad
o pelo docume
ento

para justificar ¢ .
J icar a escolha desses temas ¢ a urgéneia social, pois sdo questdes grav
apresentam ¢ . . o ) aves que sc
am como obstaculos & concretizagdo da plenitude da cidadania O intuito ¢ que ensi
aprend; ' > ensing ¢
aprendizacen .. . X ¢
Zagem, no Ensino FF undamental favorcgam a compreensio da reatidade ¢ a e
social. : a pacticipagiio
Lucas ) .
as (2001), em seu estudo, afirma que a proposta de “inclusdo do trabalho com ¢
emas

transversais na estrutura curricular das escolas brasileiras nfio ¢ um a novidade” (p. 2). A autora
relorna a embates que aconteceram no final do século XIX, quando s¢ discutia sabre o fato de os
conteddos apresentarem carater utilitarista ou humanista’ durante a criaglo da escola plblica A
autora cvidenciam pretenso carater inovador das tematicas abordadas nos PCNs, pacém dCSt(;(,d
S L » e
que isso nio expressa o real conflito entre forgas produtivas ¢ relagdes sociais de produgio da
a

nossa or . " i
ssa organizagdo social:

edimento, em ambos momentos [o momento da criagio da escol
pliblica no passado ¢ 8 implementagdo dos PCNs no presente}, nfo difcremca
pois despreza-s¢ 0 verdadciro conflito entre forgas produtivas ¢ rclac(”)ef
sociais de produgdo, que pde em questio os fundamentos da pl'épri;
organizagio social, e priorizam-se problemas éticos, ambicntais, culturais d
convivio social, sob 0 titulo dc femas (ransversais, que, mesmao sendo ljc,ais?
nio deixam de scr apenas manifestagdes fenoménicas da dificil convivénci ’
humana ¢ que ndo s¢ explicam por si mesmos. Trata-sc da inversdo nz
neia pelo fendmeno (LUCAS, 2001:7). ’

O proc

consciéncia, da essC

e os temas cleitos como transversais trazem para os

Atentando para a delicadeza qu
debates educacionais ¢ uma vez cientes, 08 cducadores, de que tal estratégia foi adotada de Ricma
Parecida anteriormente, deve-se pondcl'ar sobre a postura adotada no documenta. A preacupagio
da Proposta dos PCNs & trazer 3 tona debates que afligem a sociedade atual como: Meio
ade Cultural, [evantando questdes para que prafessares se

Ambj

)l » > ~t . .
ente, Sexualidade e Pluralid
conceito sobre esses assuntus, coma pode ser

subsidic .
idiem de argumentos para Jidar com menos pre

()l)‘;c -
SCrv; . .
vado pelo fragmento abaixo:

o da cscola phblic
aou humanid

nbate entre alguns tedricos que se dividiam

_—
1 ¢ da maral ¢ clvica na.formagia do atuno

27 E
issa di . S
Chitre pqrd Iscussdio permeou 0 infei
vilegiar entre ensino de ciénci

a quando houve &
ades como filosofid



60

{\ aplfcagﬁo e o aperfeigoamento da legislagio sdo decisi
msuﬁcxcntcs.. Os direitos culturais, a criminalizagio da discri e(':lswf) s porem
:-fs_p'cctos referentes & prote¢do de pessoas ¢ grupos pcrt;ncl;n"??fm ali.endem
&tnicas o culturais. Para contribuir nesse processo de superagi 31 ef. a8 -ml.norias
¢ de construgio dc uma socicdade justa, livre ¢ fraterna, o ; rg d ‘dlsct:(mmagﬁo
do campo social, voltados para a formagiio de novos c"on{) OCN%SO hd de tratar
vinculos, em relagfio aqueles que historicamente foram alvo lc)lc x:;::’{:k:’ novos

' stigas, que se

manifestam no cotidiano (Brasil, 1997a).

A accitagi i
agiio em texlo oficial de que alguns gru iscrimi
pos foram discriminados e que
s ¢ que foram

tratad
os de form: i itui ra
a preconceltuosa constitui um avango cm termg
crmos de superagi i
S do do Mito
da

[13

den :
eracia racial ¢ .
acia racial ¢ do eurocentrismo. Sobre a transversalidade, Silva argument
questdes raciai ita. que “as
es raciais e a ¢ . - €
1 raciais ¢ a cultura afo, ao lado de oulros enfoques étnicos, de género e dos dif
devem > diferentes
er trabalhadas de forma transversal ¢ ndo s restringic apenas a abordageas esparidi ’
Pontuais ¢ s esparadicas e
1ais das datas co i i ‘
memorativas ¢ conduzidas sobr : :
ative as, etudo pelo enfoque do livro didatico”

(SILVA
, 2004). Porém, para que isso se efet
cristaliy ;
alizados, faz-sc necessdrio a | agi '
. faz-sc necessarto implementagao de um conjunto de estratégi
stratéglas que possibili
ssibilitem
datico e formagfio continuada.

ive de forma a desconstruir esleredtipos ja
«

revisy R Ve o
0 curricular, andlise de material di

Portant fretri
0, de acordo com as$ diretrizes dos PCNs, & escola contribuiti
s uitia para que principi
weipios
através de agdes onde se trabalharia com

constituci . . PR
tucionais de igualdade fossem viabilizados,
questd A .
es da diversidade cultural, oferccendo ao aluno oportunidades de conhecimento de
origens ¢ . .. . Suas

gens como brasileiro, participante de grupos cullurals especificas. A agdo de valori
zZar as

propicia(-ia a0 aluno a compreensdo de seu praprio val
: : alor,

dive

ersas cultur .
as culturas presentes no Brasil

ser humano pleno de di

er prejudiciais.

Promove . .
vendo sua auto-estima commo gnidade, caoperando na formagio d
Qrnacao de

aUlOd Sy . . . .
clesa e expectativa indevidas qu¢ lhe poderiam s

preensio histérico-cultural de determinado grupo

nhecimento ¢ a com
auto-cstima ¢ da formaglio da identidade do
s

atc da

Com certeza o reco
facial ¢ ¢
I'e cultural pode promovet 0 resg

envolyi _
volvidos (CAVALLEIRO, 2000). Todavia, essas 4%
, privilegiou a cultur
sso de mudangas patadigmaticas acerca do

Ges ndo justificam em todo o complexo de

Com

ponentes da escola que, até 10Je a européia, como evidencia seu aparato
<

¢ fulcral para ess¢ proce

Curticylar

ular. Conforme Pinto,

o do profissional pata lidar com o ambient
cnte

e‘”b( &) ~
Jue cultural a preocupagio comm a formagd

mulg;
Multicultyral:




61

ambém a questdo do preparo do professor para lidar
agdio, para entender o alcance ¢ o significado desse
bretudo, as repercussdces que tais acontecimentos
to desse alunado, ¢ conseqiieniemente, no scu
desempenho na escola ¢ na vida. Os poucos cstudos que vém se debrugando
sobre esse tema tém demonstrado que o professor em geral, seja poc inseguranga
sobre como agirem determinadas situagdes acaba sc omitindo. Fato sumamente
preocupante, se levarmos cm conta a sua importdncia no sentido de despertar
nos alunos uma consciéncia critica cm relagdo as discriminag@es, prapaorcionar-
lhes uma visio ndo estereotipada dos povos, das religides, das ctnias, enfim no
pel de mediador, d¢ transmissor de valores (PINTO, 2000:50).

Nesse contexto, emerge ¢
com situagdes de discrimin
fraco descmpenho escolar, €, S0
possam vir a ter no autoconcci

seu pa

Além da questdio da formagdo dos proﬁssionais, Munanga alerta para os demais maletiais

da agio pedagogica:

os instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto ¢
ais didéticos visuais ¢ audiovisuais carregam o mesm(;
conteado viciado, depreciativo € preconceiluoso cm relagdio aos povos ¢ culturas
nio oriundos do mundo ocidental... No cnlanto, alguns professores, por falta de
preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo sabem langar mio das
situagdes flagrantes de discriminagdo no €spago csco.lur. ¢ na sala de aula como
momento pcdag(’)gico privilcgiad() para discutir a diversidade ¢ conscientizar

'mportﬁncia ¢ ariqueza quc cla traz a nossa cullura e 4 nossa

seus alunos sobre a1 A
identidade nacional (MUNA.N(JA, 2001:8).

Sabemos que noss
os livros ¢ outros matetl

Completando as dificuldades de mudanga de postura frente & diversidade cultural os
Curriculos con figuram-sc como ponto polémico. No campo de propostas curriculares percebe-se a

sim, a proposta aprcsentada é resultado desses conflitos.

disput. ) ‘
Sputa de poderes ¢ de concepgoes: As
dos temas em detrimen
sio legitimos ou ndo, depende da posigiio

At€ mesmo a “eleigio” de determina to de outros sc configura cm vitdria
de deform: IR

determinado pensamento. Qe esscs lemas elcitos
netros Curriculares Nacionais foram elaboradog

dotada pelo professor. Nesse sentido, Os Pardt

Por um grupo de intelectuais onde, ainda que S¢ lidassem com as diferengas, existiam vozes
(l. C 3 M ) IV
Iscordantes. A essc respeito Santos assevera:



62

cional configura-se como invidvel, nfio porque
vivemos em um pais de dimensdes continentais, mas porque o proprio processo
de claboragio curricular s pode scr pensado em uma dindmica constante de
construgo e reconstrugdo que se inviabiliza, quando se cristaliza cm propostas.
como a dos Parimetros (SANTOS, 2002:9).

A pretensio de um projeto na

a apontada pelo documento, a escola ¢ importante local para construgiio de

Na perspectiv
cidadania. A partir dessc principio, & cscola necessitaria assumir a valor_izaig::”lo da cultura de sua
propria comunidade e, a0 mesmo tempo, buscar ultrapassar scus limites, propiciando as criangas
Pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira, no dmbito nacional e regional, como
no que faz parte do patrimdnio universal da humanidade. I nesse universo que o aluno vivencia
situagdes diversificadas que favorecem 0 aprendizado, para dialogac de maneira competente cowm
a comunidade, aprender a respeitar ¢ a €t respeitado, a ouvirea ser ouvido, a reivindicar direitos
€ a cumprir obrigagdes, a patticipar ativamente de vida cientifica, cultucal, social e palitica do
pais ¢ do mundo. ¥ a escola assume umm papel importante, segundo Santos:

[ tarefa da escola fazer com que a I:Iist(')na seja contada a mais vozes, para quc
o futuro scja escrito a mais mios. E necessario romper o siléncio a que foram
relegados negros © indios na historiografia brasileira, para que possam

construir um a imagem positiva de si mesmos (SANTOS, 2001:107).

J{o Introdutério dos PCNs aponta a adequagdo dos conteddos & cultura

Assim o Documel
vem a partir do reconhecimento das diferengas que convivem no espago cscolar, resultantes de

um processo de socializagdo € do desenvolvimento individual.

er com quec oS alunos descnvolvam capacidades
lecionar 08 contettdos de modo a auxilid-los a
se adequarcm a8 virias vivéncias a que sf}f) chpo‘st'o%: em seu U_nivcrso cultural;
considera as capacidadcs que 0s alunos Ja (ém ¢ as potencializa; preocupa-se
com aqueles alunos aue encontram dificuldade no desenvolvimento das
capacidades basicas (Brasil, 1997a:69).

A cscola preocupada cm faz
ajusta sua mancira dc ensinar € s¢
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A . x ..
preocupagio com a diversidade cultural aparece nas orientagdes  didati
taaticas,

consider:

ran -¢ oY > v H

ando-a como clemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de :
cnsino ¢

aprendiz
gem, O documento coloca a diversidade ligada ao principio da eqiiidade, pro d
, procurando

Sa]ienta . . n .
a importincia de que 0 cducador considere, cm seus plangjamentos, os fatores soci
y QUCS SOCEUS,

Cll“uru' s < s . . ,»
is ¢ a historia educativa de cada aluno. O principio da eqitidade apontado pelo document
nento

dCVe o
ria ser mais be . ST H o
ser mais bem detathado para facilitar sua compreensao € eletivagda:

' ersidade, tem como valor maximo o respeito 3

diferengas — nio 0 clogio a desigualdade. As diferengas nio sdo ObS({lCuIl)Oq o-d'S
o cumprimento da agdo cducativa; podem ¢ devem, portanto, ser &&)Sdﬁ
enriquecimento. Concluindo, a atengdo 4 diversidade ¢ um princi o
comprometido com 2 cqiiidade, ou seja, com 0 dircito de todos os alurI]) IO~
coalizarem s aprendizagens fundamentais  para  scu desenvolvimento OZ

socializago (Brasil, 1997:97).

A escola, ao considerar a div

s cducadores foram formados através de uma visi
530

Durante vdarios anos, ©
imposta pela formagiio dos educadores, fez.
s, lez

hot

nogenciz: . :
ogencizadora ¢ linear. Essa suposta neutralidade
a composicdo pluriétnica da sociedade brasileira {ossem ignocadaos

CO 23 h ot
m que valores basicos d
rocéntrico,

0 monocultural e et que privilegia a cultura branca
>

Valori:
alorizou-se um curricul
ades do cotidiano escolac, as demais culturas. As

Mmasculin: R .
culina ¢ cristd, mcnosprczando, nas ativid
3 inferioridade no intetior da escata. Concontitautemente

>

Culturas ni .
ras nfio brancas foram relegadas
ociais inferiores da sociedade. Questles

minados as classes S

aos L~
pPovos niio brancos foram detet
cotidiano escolar sdo objetivos prioritarios

e seu {ratamento no

relacion: .
cionadas com as diferengas
¢ educador terd que, no seu desempenho

Para a formaci . :
a a formagio profissional do educador. Ess
rofiss; . s
Profissional, tratar a tensdo entre a perspectiva de defesa do dircito & diferenga com combate 3
desi . ’

sigualdade social, racial € cultural. Como Gomes diz:

em uma educagdo que contemple a cidadania sc partimos
que as questdes colocadas pela populagdo negra, peias
adores de necessidades cspeciais devem ser teatadas pela
Jtender 4 rcivindicagio desses sujcilos. Mais do ‘quﬂ(c':'
iiidade social. Discutir direitos civis (GOMES
b

Nio s¢ pode pensar
do pressuposto de
mullieres, pelos port
escola simplesmente para
isso, ¢ prcciso garantir a eq
2001:93).



64

O~

I . ,oe . .
ara corresponder aos principlos explicitados neste parimetro introdutério, o text
s (V]

&S

finali.

iza ' - . .

ado demonstrando que um dos objetivos gerals do Ensino Fundamental seria valori
zar

pluralidade cultural:

valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais dc outros povos ¢ nagdes, posicionando-se contr
qualquer discriminagdo baseada cm diferengas culturais, de classe social, de
crenga, de sexo, de ctnia ou outras caracteristicas individuais ¢ sociais (Brz’lsil,

1997a:107).

Conhccer e

Enfim, no documento introdutorio sdo apresentadas as caracteristicas principais que

is documentos. Existem algumas caracleristicas que sdio

¢ T .~

permeiam a composigio dos dema
artir dessas consideragdcs
ais documentos guardam uma grande proximidade

marc: e .
arcantes nesse texto. A P gerais  propostas pelo documento
Intr Reie A .
odutdrio, é possivel perceber que 05 dem
conceitus . o . ‘ . o
neeitual entre si que perpassam, Como bésico, a drea do conhectmento, o8 objetivos gerais ¢ os

ental, 08 critérios dc avaliagdo e as orientagdes didaticas. Esse

especificos - .
specificos do Ensino Fundam
CS¢ . e . .
Juema ¢ recorrente cm todos 03 documentos, preservando assim um perfil comum ¢
OlUaniI7ae,

ganizacional para os textos.

apresenta uma fungiio definida: persuadir o professora aderir

O documento introdutdrio
cndendo as possiveis agdes de resisténcia, que

ocumento. Compre

a3 idéins vi
idéias vinculadas pelo d
passam Jut

a dar (s ne a « .
Parecem em todo os campos em que s¢ Per as de poder, Santos (2000 infere:

io (1997), busca & adesdio do professor por meio de
vérios argumentos. Inicialmentc sio aprcs?ll.tados dados estatisticos sobre taxa
de promogio, repeténeia ¢ ovasio, sio enfatizados 0s problemas das distorgdes
idade/séric ¢ o baixo desempenho dos alunos no SAEB (Sistema de Avaliagiio
Educacional Brasileiro) em 1995, em rclagdo is habilidades de leitura ¢ de
malcmatica. Além disso, @ proposta coloca—sc.na buscz} de superagiio das
contradigdcs nas propostas curricularcs cstaduais € municipais... (SANTOS,

2000:10).

O Documento Introdutor

0,0 Documento Introdutério elenca pontos que mostram

Cumprindo scu papel de persuasi
4 uma orientagdo para contetdos trazerem &

O &L, v . . . . i
cardter inovador” das propostas cmplccndldas. H
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tona di
1scussdes d , :
¢ temas que foram cleitos como necessarios para que a cscola
: cumpra seu p
apel

social. &
. SS¢S A A Q o1
temas teriam o tratamento transversal”. Essa escolha teria sido fei
o feita por cs
ssas

temati
icas estarem lige : iai
m ligadas a problcmas sociais emergentes tanto para a comunidad
: idade nacion;
ndl

quanto uni 3
niversat. kBss a ai :
al. Esse documento aponta ainda para que sejam eleitos temas locais
ais para integrar

0s Tem "
as Transversais i
s. A falta dc compreensao pelo pr
o professorado qu 3 vi
anto a viabili
idade de

implementagd
entagdo da trz sali A prati
ansversalidade pode levara pratica p 3
ara agOes esporddi \ <
P cas que “remete aos

aspectos d i
a 5C 1 ‘ lexa
descontinuidade da reflexdo que cnvolve as relagdes raciais ¢ educagiio (S
§ acio (SOUZA
WIZA,

2000'4 Z) q ~ ~
1ca Constata que as athldddeS no COtidianO cscolar
C la estdo pau‘-

cm aQGC ~
S " 2 r 1* . ~
que sdo esporadicas. Na realidade, néio se configuram como praticas que pe
stpassem, de
b

forma i
1a interdiscipli
ciplinar todos 0s contetidos da escola, Lo i
, tornando-se, assim, uma prati
ssim, uma pratica colidi
1ana.

Com i
rclagiio ao documento referente & Li Por ;
te & Lingua Portuguesa, ¢ demonstrada a preocupag
acao

s sejam aglutinadas ao trabalho pedagdgico, procurand
’ ndao a

de i
que as diversas linguagen

113
dem ;
ocratizaci .
cratizagiio social € cultural” como trecho ressalta:

streita relagio com a possibilidade de pl

¢ meio dela que o homem se comunic ’ om
: defende pontos de vista, partilha ou ¢ . '[Cl'ﬂ-
visoes dc mundo, produz conhccimento. Assim, um projeto donst.rm
compromctido coma democratizagiio social ¢ cultural atribui a c‘;colc ; ufcatn:o
: a responsabilidade de garantir a todos 0S sCUS alunos o accss:o a:sa .ut;wuq
lingiiisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienzsi‘\l/cfrgz

todos (Brasil, 1997b:23).

O dominio da lingua tem ¢
participagdo social, pois € po
acesso & informagio, expressa €

Quanto ao dominio da lingua, Munangd (2001) conjectura a respeito do impacto d
v 0

a coletiva, da histéria, da cultura e da identidade do
S

Mode o , .
lo eurocéntrico sobre a falta de memori
ados no sistema educativo

Negro ¢ linguagemn. Em scu estudo sobre os

allll]o .

s/as afro-desce o ¢ .
o-descendentes, apag Concebendo o problema de forma

4 énfasc a0 bindmio

idéntica, Frantz Fanon (1983)d
negros antilhanos, Fanon relatd sobre 0 processo de apossac da liguageit porque pssacu as
escravos afiicanos desapropriados de sua lingua ¢ posteriormente “aculturado” na lingua d(;
colonizador ¢ como isso representava statis:

4rcas ¢ unil COMProMisso das relages interpessoai

H A Qas ¢
fim de que haja coeréncia entre. os Valoq ¢
ato intelectuat com tais valores” (pCrI:s

ratamento integrado das
stio cnvolvidas nos temas, a
a propicia 205 alunos ¢ ao cont

2 =

At . T

SOCiaism"SVCrsahdade pressupde um ¢

eXporis cscolares com questdes que ©

Introd nc“f‘"‘dOS na vivéncia que a ©s¢
dutério, 1997:64)

ol
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e 2 vés dela se exprime. Vé-se ond que esta
chcgax:: a pose de uma linguagem representa um pa der extrac 'l'e queremos
uma lingua ¢ assumir um mundo, uma cultura. O Anlilha;xm( tarta. Talac
branco o serd lanto mais na medida em que tiver assimiladoooq'u g duer sot
cultural que ¢ a lingua. Lembro-me, hd pouco mais de um ano, e lfIlSlrumem(,
uma conferéncia onde havia tragado um paralelo entre a p &1 Lyon, apds
poesia curopéia, de um camara poesta negra © a
fundo vocé ¢ um Branco’. O fato para mim de ter estudado através da li
do Branco uma questdo {do interessante, me dava o direito jgsc(ilczllal:;]g‘fa

ania

(FANON, 1983: 33).

nesse contexto, configura-se como 0 dominio aos cddigo
se

Assim, “possuir a lingua”,
4 além do que é da “cultura popular”. Nesse

senhas de «
s de “acesso” ao mundo “cultural” que est
sentido. a | .
, a linguagem ¢ veiculo de comunicagio de valores ¢ padrdes accitos pela comunidad
idade.

Portugucsa, a lingua aparcce como possivel veiculo d
0 de

<

a tanto ¢ ressaltado nos

valoreg )

res e preconceitos. Par

alores ¢ preconceitos de classe, credo, género ou
b

Criticamente os usos da lingua como veiculode v
¢tnia” (Ibidem: 42). Portanto, ¢5¢ documento salienta a necessidade de se atentar para que a
entagdes, concepgdes ¢
posiciona favordvel a que as equipes

Llrn y

ua ,

gua possa ser veiculo de repres valores socioculturais, além d
) ¢

ocial. O documento S€

possibilid: i
ibilidade de intervengdo S
ctos por meio dc textos criticos ¢ reflexivos:

peda 107541
gogicas das cscolas trabalhem os temas € proj

alhados em situagdes de reflexdo sobre :
¢ analisar criticamente os usos da lin vu:
s € preconceilos de classe, credo, género e etﬁi

forma (endenciosa com que certos textos trams,
¢oes Yinculadas por meto de carvn»pan‘:m-:
didos pela publicidade, etc (Tbdem:

em ser trab

Hé contetdos que pod
de conhecer

lingua, com 0 objetivo
como veiculo de valore
explicitando, por exemplo, @
questocs sociais ¢ étnicas, as discrimina:
de satdc, os valores ¢ a5 concepgdcs difun

46).

Assim, a Lingua Portuguesd apresenta-sc 60O possibilidade instrumental de intervengo
amenta para a viabilizagdo das andlises e reflexdes em

em todog
dos Temas Transversais, cOmo ferr

Contudo, vela-se fragilizada pela falta de

todo ¢
O tipo textual que sc¢ apresente. essa postura ¢

da metropolitano iz
ue d 71y « "y ey 1Y
que dizia calorosamente: “No-
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Comp[‘Ce x .
nsio d ~ .
do da implementagiio da transversalidade e pela falta de formagdo profi
rofissional ¢
ue

resguard

¢ 0 convivi : e .
) vivio e entendimento de diferentes linguagens, como a oralidade
a tradies . L .
tradi¢do africana. que ¢ marcante

Jao D
0 v, M . 0 .
cumento de Matemadtica teria um papel indissocidvel da formagdo da
s capacidades
$

intelectuai

uais tant ; . acfio basi ‘dadi ;

. anto quanto da formagao basica do cidaddio brasileiro. Como 0 nosso pai
ormagio o pais tem uma
pluriétnica que origina dift ida, i (

erentes modos de vida, isso ps
, passa a ser um de

safio para ¢
a

educacsh
uca¢do matematica:

Matematica deve procurar contribuir, de um lado
b

para valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o

submissio no confronto com outras culturas; de outro, criar condi %ro‘c ess0 de
o aluno transcenda um modo de vida restrito a um dctcrminadd cf ):? Pa}'a.que
se torne ativo na transformagfo de scu ambicnte (Brasil, 1997c: 30; ¥o soctal e

Desse modo, um curriculo de

Assi ‘s .
] ssim, o Documento de Matematica enfatiza que o trabatho meramente académi
isols ~ . .
solada, sem conexdo entre as 4reas do conhecimento pouco tem contribuid
0 para a

conquist: . ]

quista da cidadania.

uralidade Cultural, o documento procura enfatizar a necessidade d
ade de

iral do

Com relagio a Pl
aluno. Desconstruindo o preconceito de qu
e que a

aproxj
imar o saber escolar do universo cultt

zido exclusivamente por determinados grupos sociais
s ou

Matemit

ematicn corl .
mética seria o conhecimento produ
resenta O trabalho com
conhecimento de forma histdrica e social

socied ] .

: ades mais dcsenvolvidas, ap a Historia da Matematica

-':tl]()l . pie 2 ¢ a
natematica®’ como dindmicas da produgdo desse

Cor
mo H:
o Halmenschlager afirmna:

matematica ¢ ampla ¢, portanto, nio se limita a identific

praticada por um grupo cultural especifico, restring'mdar
cal. Considera & matematica académica uma entre odtl'?j
Jisso, os saberes matemdtica dos (:SLU(lzu“m:dqs
do social mais amplo, sdo lambé(;;

A perspectiva da Etno
a Matematica criada e
se a essa dimensdo lo

foras de Etnomalcma’xtica. Além
tica cotidiana, no mun

construidos na sud pri
incorporados a0s conhecimenlos transmitidos pela escol:
(l-lALMENSCHLAGER, 2001:27)- a

\————_——.——.‘_—’__——‘—

vy,

er Ha . . isncia e .
200 almenschlager, Vera Lucia da Silva. na experiéncid educacional. S0 Paulo: Summus
. $

Elnomalemdlica: u
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Portanto, a visio da Etnomatemadtica avanga no sentido de aceitar, numa perspecti
iva

pedagdeics . e g . -
gogica, que o uso de conceilos aritméticos como estratcgias matemdticas comumente usad
sadas

%0 deve ser visto como limitag
particular ou coletiva de compreender o mundo

pelas dife
erentes cultur e -
lturas n des ou caréncia de habilidades

Coenitivag . .

gnitivas, mas entendido como modalidade
Muit

0S Desauiss . - ,

s pesquisadores acreditam que €S53 poss|bnhdadc pode até aumentara aprendizagem dess

[ (O 'c

a-se no papel da formagfio
am de fundamentagéo tedrica para modificar sua

conteid 30 T . H
0. Todavia, retorn continuada como entrave para sua

imple i . . .
plementagio, pois os profissionals necessit

pritica.
O Documento de Ciéncias Naturais intenta explicar os fendmenos naturais ¢ confrontd-los
C()n'l na H . . ~ gt
as diversas explicagdes, trabalhar a (déia acerca do seu corpo ¢ dos modos de realizar
tral] Y ~ . 4 . o -
sformag@es no meio. Dessa forma, 03 contetidos convergiriam para o ensino de atitudes ¢

¢ a cidadania. A diversidade setia levada em consideragfio

valores . .
ores com intengdio de forma

conforme trecho:

nte o descnvolvimento de posturas e valores
¢ os seres humanos, 0 conhecimento ¢ o ambicute.
valores cnvolve muitos aspectos da vida social
como a culfturac o sistema produtivo, as relagdes entre o homem ¢ a ﬂaturezu’
Nessas discussdcs, O respeito a diversidade de opinidcs ou as pravas ob“das;
por intcrmédio de investigagio ¢ @ colaboragfio na cxceugao das tarcfas s3o
clementos  que contribucm  para 0 aprendizado  de  atitudes, como
rcsponsabilidade em relagiio & satde ¢ a0 ambicnte (Brasit, 1997d:335).

Em Ciéncias Naturais € releva

pertinentes a8 relagdes entr
O desenvolvimento desses

O histérico da inferiorizagdo de algumas ragas realizado no capitulo antetior procurou
enfatizar como a Ciéncia foi colaboradora para & construgdo dos esteredtipos discriminatdrios.
Assim, ¢ de fundamental importancia estar atento as colaboragdes desse conteddo para
minatorios. Porém, 0 documento se abstém de colocar algum

dCS

C VX . . e
ontrugio de esteredtipos discrl
a diversidade, esquiva

bre a questdo d
provenicntes dessc

ndo-se de criar o conflito

pill‘ec " .
cr mais aprofundado s0
contetdo.

infelecg , .
Ccctual possivel por qucstlonamcntos

—_—
, — Rio Claro ou Jean Lave (1991) trabalho sobre o uso cotidiano

30
W.
a Mln Neeleman (1993) tese de mestrado da Uncsl
atematica.
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Jaod
ocumento s ~ ITiclOr v
escolas d obre Histéria ¢ Geografia mostra no scu histérico a relagfio de pod
¢ scus contel s L 40 de¢ podernas
Sograda. | tetidos. Por varios anos a Historia se dividiu em Historia Civil 5
a. Havend . ' ivil e Histori
0 1o re . .. istéria
Ass o regime republicano a prioridade era a busca do nacionali
Assim uma 1 . alismo pateioti
n . i . . . I ot
a mescla de idéias morais ¢ religlosas. Como relata trecho: 0
A consolidagi iai
oc .nsolldag‘}o dos estudos sociais em substituigio a Histéria e G
cOmﬁu a partirdaLein 5.692/71, durante o govemo militar. Os csted cografia
nstitufram-se ao Iz . s g . udos sociai
uiram-se ao lado da educagao moral ¢ civica em fundamentos d o
5 dos estudos

historicos
, mesclados por temas de G
eogralia centrad
as em cire
ulos

concéntricos. (Brasil, 1997f: 26).

foram reformulados € retornando a Histdria ¢ Geografia. Ent
AR . . Bnlee

Apenas na década de 80
ativamente possam ler e compreender sua

seus objeti
a jetivos “pretende-se que 08 alunos grad
calidad :
c H . . _
posicionar-se, fazer escolhas ¢ agir criteriosamente” (Brasil, 1997 [ 41). A
") Iy . .
. 41). Assim

cnun

nera-se como objetivos:

os historico-culturais que lhes permitam locali
alizar

licidade de tempo, de modo a formular explicagd

sente e do passado; gocs

Valorizar o patrimdnio sociocultural ¢ respeitar diversidade, reconhe

. . . e r s ;

como um direito dos povos ¢ individuos e como um clemento de fortale C_endo-d
’ ’ . . ) E HICC .

da democracia (Brasil, 1997 [:41). imento

Organizar alguns repertdri
acontccimentos numa multip
para algumas questdes do pre

ncialidade transformadora de contetidos como Historia ¢ Geografi
0 Histlor, scogralia sdo

Entendo que a pote
onteudista vigente emn

aec ossas escolas. As indicagdes da
N C

abaf

ad -
0S por uma visdo eurocéntric

cunac deficiéncia.

Lei |
0.639/03 sdo para suprir esta la
worecer o conhecimento das artes de

documento sobre Artes é fo
preensio dos modos
além de estar ligada a experidneia

A precocupagio do

15 de . o
as de outros povos, facilitando a com
o humana. A arte,

atividade humana:

de pensar ¢ agir dos mesmos ¢

ViVe 1
nciar a diversi imaginag
ar a diversidade da imaginagd

Cstéy)
1ca. estd li n -
s estd ligada ao fenomeno artistico como

a artc como objeto de conhecimento, onde
m quc 0 trabatho artistico foi rcaliz;ad(r)l ”
oanais que constituent a pn;du *’513
alunos (Brasil, 1997i: 44), ”

o refletir sobre
bre a cultura €
lementos € principios f
uanto dos proprios

A cxperiéncia d
importam dados s0
historia da artc € 05 ©

arlistica, tanto de arlistas 4
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A arte
c NI .
ul , como elemento pnv:lcglado de conhecimento ¢ aproximagdo entre individ
wras s individuos de
intas, favorece i i
a percepgio das diferencas e semelhang:
as nos produtos artisti
1sticos ¢
cs levaria,

conhecendo, respeitando ¢ podendo observar
<

Conceped
¢cOes estéticas. Entd i
s. Entdo, 0 ensino de art SC '
gundo o documento, cm 1
y consideragiio
0

fato hists
istori _ . .

drico contextualizado nas diversas culturas,
o] Palr' A .

imon e : s anti
» io cultural do untverso natural, identificando os diferentes padrdes artisti
stéticos. O . | S attisticos ¢
. O documento ainda mostra como artes poderia contribuir para organizar informagd
Al QOCSC

reender a variedade dos prod
¢ etnias. Como o trecho ressalta:

doc m
u 2 3«

mentos ao reconhecer ¢ comp tos arist
utos artisticos ¢ concepgdes

estétics
a o . « L .
s presentes na historia das diferentes culturas

s formas de arte € concepgdes cstéticas da cultura regional
b

Diversidade da
I: produgdes,

nacional ¢ internaciona
arte na sociedade, considerando 0s pro
formas de documentagio preservagdo © divulgagl

momentos historicos (Bmsil, 1997i: 57).

dutores cm arte, as produgdes € suas
o em diferentes culturas ¢

atenta as diversidades dec expressdo, inclui os jogos

No texto, o Documento de Artes
s manifestagdes populares, bem como a

popul
a ; : i i
res de movimentos € cirandas, visando a yalorizara

mo uma manifestagio
o sio destacadas

auténtica e representante de determinadas
<)

CO]]lx N
Cxtualizagdio da danga €O

as. Nesse sentid atividades como:

Cultury .
ras, em diferentes ¢poc

s de cangdes, parlendas, raps, etc., como portadoras

o ¢ criagdo de letra
gem musical; Brincadeiras, JOgoS, dangas, atividades
suas articulagdes corm. as clementos da linguagem

Utilizagé
de clementos da lingud
diversas de movimento ©
musical (Brasil, 1997i:79)-

que 0s documentos guardam, além da estrutura formal
>

é possivel afirmar
pagdes que envolvem todos os documentos

|, Existem preoct
cidaddos’

Sumariamente

u

Ma proximidade também conceitua
“formagﬁo de
¢ formar. Pode-se sai
o cidaddio cooperativo.

' em todos os documentos. Todavia
£l

A eg
scolg & i
la é convocada a assumir @
r de extremos como a formagéo

ndo f;
ica exnlic: ) o
a explicito que tipo de cidaddio se qu¢
ara 0 Ambito produtivo e até para

do ¢
Cidady
do competitivo
» P
neia todo corpo documental, guardando suas

de também pert

ocupago de s¢ possibilitar a interlocugiio entre o

O conhecimento da diversida

eSpc NS .
(4 - .
ificidades de contetdos. Existe uma pre

reprodugdes ¢ suas histdrias bem como, a
2 .
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Conheci
imento |
ocal e global. Poré
al ¢ global. Porem, 05 documentos ndo s¢ arriscam a tratar
atar questdes de
poder

que ¢sti
10 nos
%0 nos contornos desse envolvimento.

quuc cnser . ETIRE TR
contribui pare lo[:n' sem cssasi lnm.tac;ocs, os PCNs abrem novas perspectivas para a escola, pois
com ag st ar menos silenciado vérios contelidos que foram marginalizados ¢ abre di.’ui ,'5
e vl fdac” : ¢ -
atar espoc as cxcluidas”. Enfocarel 0 documento que trata da Pluralidade Cultural -
ificamente da temdtica desta pesquisa, destacando seus pressuposto t‘ potse
s tedricos ¢

pedagdgicos.

2.6. l) A
PCN - PLURALIDADE CULTURAL

Pela valorizago da diversidade cultural, © documento (PCN - Plurali
discurso dominante de homogeneizagdo ¢ de ;:lrsa} dade
do quce

Qulluml) rompe com 0
vigorava nas décadas passadas (D’ADESKY, 2000:67).

Pluralidade cultural apresenta-se aos educadores ¢
€S COMO

ngas em todo 0 pais. Ess
s conceitos de cullura,. pluralidade

O Para . .
arimetro Curricular Nacional -

as difere a0 pr
a seglio pretende, por meio

instry
ment
ento para trabalho refcrente

d() and
analise » ,
do fasciculo Pluralidade Cultural aprecnder 0
oMo 0S Pressupostos neles contidos poder
2m

cultyr;
ral ; . . .
, multiculturalismo e diferenga © também ¢

cadores. Pretende-sc
nstrugdo de préticas

ainda problematizar como as atividade
N g S

inf] :
uenciar a posigio dos edu
pedagdgicas que propiciem o

do

centes estart

oo estariam (ou ndo) avangando na €0

onheciment
imento ¢ a valorizagdo multicultuml.

), enquanto os demais documentos que compdem os PCN
§ S

a um, somentc O de

que a primeira versio nem chegou ao

Segundo Martincz (2000

tiv
Cram
em t .
m torno de 25 pareceristas cad
A autora afirma
de uma nova cquipe de elaboragdo. Tais
. [<

pluralidade cultural. teve 180

a .
Pareceristas, sendo dois estrangeiros:
a convocagdo
pelo conceito qu
a impossibilidade de s¢ estabelecer

COnh .
€cime abli
nto publico, gerando
¢ a equipe teria sobre uni
te unidade

ram sobretudo
uip¢ acrcditavan
quipe, 8 discussio iniciou-se em torno d

10 a

diverea
nq\:%lgcncias nessa versio 0corre
ac

Ional, ou scja, sobre brasilidade. Essa €4
asegundac
1 bloco de contead

dos temos de igual: a condigiio

13
um brac;
raSl 91 M ot . . .
leiro” ¢ sim diversos brasilciros. N
deveria serut os no intetior do tema Fti
wlica,

Polém;
]nl e
ca que a Pluralidade Cultural
¢ aquilo que to

Pois
0 1es g \ . .
espeito & dignidade da pessoa §C dev
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anter o tema Plutalidade Cultural em scparado
, CGSSC

hum
ana. Pars
; Para os delensores em m
rocedi
mento pod i i
eria ser um indicativo de que sqo as di
sfio as diferengas que
. nos fazem di
4 gnos de

respei
ito. 1 T ~
ouve discussbes sobre a delicadeza do tema.

o PCN - pluralidade Cultural se apresenta em um fascicul
. Jiculo

Mes : Apa
divs esmo sendo polémico,
tvidind
0 ¢Spac .
. Spago com Sexualidade. O texto Pluralidade Cultural esta dividi
Primeira parte | / pidido om duzs parts. T
‘te P . ~ . . . N
arte ha uma introdugdio ao tema, cOM justificativa, cstado atual dos trabalho
¢ s com a
0. O topico «Contribuigdes p

dam fundamentos éticos, conhecimentos

t(:m/ :
¢ a caracterizagd
rizagio do mesm ar
ara o estudo da Plurali
>lural :
} ) idade
, consta segoes que abot

Cult

ur P

ral no Ambito da escola

ntropologicos, linguagens ¢ representagdes, alét
Dy om

sociologicos,a
olégicos © pedagogico
a0 ptimeiro © segundo ciclos do Ensino

Juridic Tt
0s, histéricos, geogralicos,
s. Na segunda parte do texto
2

de
conhecj

cimentos populacionais, psic
uralidade Cultural par

J e

uns critérios d
ntag0cs didaticas.

Fu
ndam
cn
tal, onde se levanta alg e sele

m 1ér
Com critérios o
I'10s de leallag}ao € algumas Orie
e (Iultural diz respeito ao conhecimento ¢ 3 valorizagdo d
- as

ntes grupos sociais ¢
¢des discriminatérias e excludentes

N A tematica da Pluralidad

mljc‘cﬂ'sticas étnicas e culturais dos difere
ac « 0y

1onal, as desigualdades socioecondmicas ¢ 3 critica as rela

a possibilidade de conhccer o Brasil

a, oferccendo a0

quc p
crmeis . FU
ciam a socicdade brasilelr aluno
vezes paradoxal:

Como
um pais .
pais complexo, multifacetado € algumas

Pluralidade cultural quer dizer a afirmagio da diversidade como tra
fundamental na construgdo de uma identidade nacional que se pde e re EO
pcrmancntcmcntc, ¢ o fato de que a humanidade de todos sc manii‘cqtapcoc
formas concretas © diversas de sef pumano (Brasil, 1997h: 19). S em

] s PCNs guscita um dos grandes desafios de nossa época: o
CCOnl . ‘

e .. . - .
cimento da leCfSldadC das cultlll‘aS CXIStcnth como 0 Cdmlnho nCCCSS{l[iO para a
crcepgdo das difere

ancorado na p
solidagd@o de uma sociedade democratica. Nessa
» . . H

Assim, o texto do

ragio 0 [ .
o s ngas ¢étnicas, raciais, de
nstrugdo ¢ ¢of

anto formagdo |
erado como um¢e

O documento apouta:

génc aco
IO, naci 1 no
» lacionais, etc., rut a
Lumana = que lﬂCllll m}ccanismoq de

Pers .
pective .
Iva, 0 processo cducacional, enqy
ampo estratégico no qual

ar, tem sido consid

e dcscnvolvidas.

a“Za x5
w ¢80, como a educagio escol
< ]s pr
0 . :
postas devem ou deveriam scr estimuladas

ue convivem. no territorio
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cendo-a e valorizando-a, e da superagiio
necessaria, ainda que insuficiente pamdos l_nCCaHISlnf)s (ie exclusdo - tarefa

ificiente, 12 caminhar na dire¢iio de uma socied
mais plenamente democratica. I um imperativo do trabatho educqt" cdace
para cidadania, uma vez que tanto a desvalorizagdo cultural i—“t[? Yol_ladq
caracteristico de pais colonizado — quanto a discriminagao‘sao c[:fr:vle)f "
S a

plenitude da cidadania para t bpria nago.(lbid: 21)

I'ratar da diversidade cultural, reconhe
das discriminagdes ¢ atuar sobrc um

odos; portanto, para a pro

_se dificuldades pard lidar com a temética do preconceito ¢ d
> da

o tema por muito tempo,
1 diferengas, ou, em outra hipdtese
b

Historicamente, registram
em fungdo dos “mitos” que

discrimsi
criminacy e et

ag¢iio racial/étnica. O Pais cvitou
rasil homogéneo, ¢!

Veicular:
laram uma imagem de um B
. Na escola, muitas vezes, ha manifestagdes de

Promot,
or de uma suposta «democracia racial”
arte de professores,

as atitudes representam violagio dos

racisy i

mo, discrimi
, discrimina¢a jal e étnic > |
inagdo social e étnica, por p de alunos, da equipe escolar
2
nconsciente. Ess
inados,
a que ¢ssas pessoas se vécm exposlas

que de maneira involuntdria ou i

funcionarios discrim trazendo consigo obstaculos ao

direj
ito
: s dos alunos, professores ©
rocess
0 i i '
04 educacional, pelo sofrimento € constrangimento
ocumento ¢ : ibili izaga
ento atenta ainda para a pOSS1b|lldade de que a normatizagdo ndo alcance o cotidiano

Cscolar:;
¢io sio decisivos, porém

mento  da Jegisla
o da discriminagfo, atendem

¢ o apetfeigoa
a criminalizagd

direitos culturais,
aspeclos referentcs a protegdo de pessoas ©
Stnicas ¢ culturais. Para contribuir nesse processo de supcragdo da discriminagiio
¢ de construgio de uma socicdade justd, livre ¢ [ratcraa, 0 pracessa cducacim-:-n
hé que tratar do campo stico, de como S¢ desenvolvem atitudes e valores n(é

a formagio de novos comporlamentos, "0’\105

campo social, voltados pard
hlsl'orlcamcntc foram alvos de injustigas, que
b4

vinculos, cm relagio aqueles quC
se manifestam no cotidiano (Brasil, 1997h: 22).

A aplicagdo
insuficientes. Os

a cm sua idcologia a concepgdo de

o Porém, ¢ possivel afirmar qu¢ o documento preservi
u]tic . . . A .

ulturatismo liberal de esquer !, com 0 sentido da «goexisténcia” de culturas singulares

b4

forontes grupos . culturais. Exemplificamos a seguir:

lig
dd'ls P . P
as a identidades de origem de di ¢tnicos

a diferonga coma uma csséneia’, conceitos explicitados

—

Y
138{{ cl -
Neste lrabasslﬁca%o é feita por McLarei (2
alho anteriormente.

000) que “lrata

grupos perlencenles @ minorias.
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Essa composigido cultural tem s8¢ i
— . ‘ caracterizado por ici
permed :llédtz;(?(,)sxg:soe?orand‘o c_:m seu cotidiano a criagﬁo cplfesglr(i:;dgded :
o, Noss p(ivols, Sbmdlllll-]z}s, a0 mesmo tempo, que peniﬁ? .
e el.abora ~en re aqamenl'ONdc influéncias reciprocas, conli S
¢do ¢ redefinigdo da identidade naci’onal gcl:ra-sca
, €M sua

complexidade (Ibid: 29).

As acd
agdes oficiais
ais foram acompanhadas de dois ti jsi i
ois tipos basicos de int 3
crpretagio do Brasi

. Brasil
ue os veicularam com ,
[13 M . . .
mito da democracia brasileira”; ¢ conduzida
as

Manijf
estos ¢ i
| . .

o n atitudes sociais q insisténcia: um
- a: uma expectativa de

idade cultural, enquanto s¢ propagava o "
¢io do quadro de fato exist
a populagdo discriminada:

Por tais j m
Is Inte 0 i
rpretagdcs, atitudes de dissimula et .
nte - um racismo difuso
MMy

porém
cfetivo, ¢
, com repercussdes dirctas na vida cotidiana d

um lado, uma idéia de um Brasil sem diferengas, formad
—'o‘indio, o branco ¢ o negro i q:;;a o
dissolveram, danco & g asileiro. Tal {nilo social também foi vciculac?:

) idaticos, procurando is vezes neutralizar as dift :
culturais, as vezes subordinar uma cultura & outra. Divulgou-se cn;ﬁerengas
concepgio de cultura uniforme, depreciando as diversas contri’buigazg Lﬁ,’ﬂa
¢

compuseram ¢ compdem a identidade nacional (Brasil, 1997h: 30).

Disseminou-se, por
Og‘lgmalmcnte pelas trés ragas
dissolveram, dando origem ao br

s relagdes cxistentes entre a desigualdade social ¢ a

Do
m .
situg esmo modo, o texto admite a
¢do de
certos r g . . .
tos grupos portadores de caracterist (urais diferenciadas no pais, hd muito

as em estudos do

icas cul

campo das ciéncias sociais. Certamente néo ¢

Cxplici
Dlicitac; .
. o .
as, discutidas ¢ analisad
a, apresenta contorn i
0s mais

a cada di

jo que,
¢ mundial, como csles que vivemos, os
ALy U

demaig ine

ais insistir na dendncia dessa Situag
\5mica de alcanc
ais tendem a ser eX
mercce destaque a assedtiva de

Preo
cupantes
pantes. Em momentos de crise ccot
Ges étnicas no p acerbados ¢, por isso, 0s
i 4
inha de reflexdo,

podet” Brasil, 1997a:2).

Mecean;
anism

0s que conformam as relag
cvisiveis. Nessa |

deg
sdob
ramentos siio bastante p!
«fora de relagdes de

qlle "ﬂS p
rO anae o s ~
dUQObs culturais nao ocorrem

a considerar qu
processo de refor

¢ as produgdes culturais, constituidas ¢

Co
ntudo, o texto limita-s¢
mulagiio € resisténcia. Desse

Mgy
Cadas pe

pelas relagdes de poder, envolvem ©
g0, de repressio, de homogencizagdo, sem os

longo do texto, 0
ado pelo otimismo ¢ pelo descjo de

Mo
0, si
O SUaVis 1
suavizados os processos de domina
alerta para que cssas relages

r comprcendida. Ao

Quaijg
S,are
o forga, embal

acdo niio poderia s¢

refe
rencj
e o -
m toda a andlise val perdend
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representando, no cendrio mundial, "uma
3

0] «l

espera
nca d ~ .
¢a de superagiio de fronteiras € de construgd

Brasi
(Brasil, 19971:3).
Aind:
a, deve-s : . .
osban , deve-se considerar que @ proposta de interdisciplinaridade, contida nos PCN
a4 em u ' )
m pressuposto questiondve istaliz ’
jvel de cristalizar uma Conce i
- epglio que "naturali

raliza" a
abe-se que a divisio entr

pensamento humanos, historicamente

fra
glncnla -1
3 . .
ont ¢80 do conhecimento. Afinal, s ¢ as arcas do conheci
re as discipli ) tecimento
isciplinas ¢ attificial ¢ produto da aglio ¢ ’
questionar a segmen

o se admite que é preciso |
0. Além disso, essa segmentagio ndo

Construi
Struidos. Assi
. Assim, parece dificil " tagl ifere
: agfio entre 0S diferent
es campos de
Ll

C()nh(‘, i m ()()’] 40 qllalld
cll > i

ento" (Bl'aSll, 1 C: )3
pOS d() COllhECilﬂCﬂt
as a partir de uma base te ()rica comum. Na

evar em conta a sua inter-

I'Clag:"
d0 ¢ ant. :
» portanto, entre diferentes cam

¢ Superavel com : . . AT
a mera somatoria das disciplinas, m
rsalidade se alimentam

o resgate da centralidade do homem

mutuamente, a concepgio

medid

ae . e e qe
m que interdisciplinaridade ¢ transve

a, embora proponha

desta y;
a Ultima t

ima também fica comprometid
entos que atendam as suas necessidades

do su;
Sujeito
, na produgdo ¢ transformagdo de conhecim

Portanto, ¢ fato quc @ escola se encontra marcada por préticas cultural
al e

historicamente arraigadas, bem como poF tcorias que dcslocaram
a

rcsponsabilidadc da escola para 0 aluno, além de curriculos e formagéo de
ientes. Entre ouliras medidas estruturais, 0 estabelecimenta de

professores insufict

condigdes que revertam csse processo inclui, necessariamente, 0 reconheciment
¢ valorizagio de caracteristicas especificas © singulares de regiaes etniao
escolas, professores © alunos (Brasil, 1997h:33)- ’ ”

da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de conhecimento de
paﬂicipante de

¢s no Brasil,

Pars
ara os alunos, o tema
grupos culturais especificos. Ao se

su
& viabilizada ao aluno a

uw .

S origens como brasilciro © como
¢ estdo prcscnt
sua auto-estima ¢
as indevidas que lhe poderiam ser

valogizar
orizarem as diversas culturas qu
promovcndo omo set humano pleno de
fesas ¢ expcctativ
hecimentos ¢ vivéncias que cooperam

coln > ~

Preenstio de seu proprio valon
gio de autode
aos alunos cont
stagdes de preconceit
que desenvolvam atitudes dc

digni
hnidade. ¢
ade, cooperando na forma

prejud' .

Iciai i ibili

iais. O convivio escolar possxblllta
o e discriminagfo que

anife

nunhar — € para

Para
un . .
rc s¢ apurcm as percepgio de injustigas, ™
Caiam
sobre si mesmo, ou que yenham & tester

epudi
10 a essas praticas:
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O cotidiano dq escola permite viver algo de beleza da criagio cultur: 11
ﬁm sua diversidade ¢ multiplicidade. Partilhar um cotidiano ond-\‘l e
olhar-se” permite a constatagiio de que sio todos dilerentes traz 'LL- ; SITN%‘S
de quc cada pessod & Gnica ¢, cxatamecnle por c;sﬁ‘ wi«;‘;::;n;u
d ade,

insubstituivel. (Brasil, | 997h: 38).

O terr
) terreno da cultura ¢ con i
a & complexo © escorregadio, @0 cntendé-la
como a construgd
strugiio do
de aspectos fundamentais da vida individual ¢ social. [
. Em

plexo 0 {erreno
ito a diferenga e a pluratidade

signifi

Ic -

ado, partithado ou nio,
no qual se desenvolvem

decorra
oréneia disso &
. ia disso ¢ também escorregadio ¢ com
ISCUS‘~
50¢s, pr ™ .
, propostas ¢ negociagdes que visam promover o [espe

Cultural.

exto causa muito boa impressio. Ele sé propde a

0 i , . .
impacto da primeira leitura do t
fundada, a questio da
itivos legais até entdo existentes

plum.l(dadc. cultural na escala ¢

discytj
Utl[‘ Y . . . .
. de mancira mais sistematica ¢ apro
d prol
bor medidas .
) nedidas concretas de abordagem, quando 08 dispos
lanté
m-se pr . -
prudentemente, como ¢ de sc esperar, no campo das formulagdes abstaatas
u texto, 1'cpctidmncntc, questdes relacionadas a diversidade

O docun -
documento indica em S€
rsidade que podem ser socioldgicos ¢ politicos distintos

) J
urais ¢ politicas por

ou diferengas que expressam

Exi
istem vars "
varios significados para dive
que 08 lugares, sociedades
~y

(lUC vi
d0 2ard s . .
desde meras diferengas regionais, cult
as diversidades

até aquel
{0$ OU SEUPOS SOCiAls € individuos

gl‘llp() ’

s hum: )
humanos ¢ pessoas sdo variados -

5, classes, segmen

ng'

sigualdades soci )
tualdades socio-econdmicas entre regioc
rricular que 08 ©
praticas © que

[ na o o -
S na concretizagio cu bjetivos dos desdobramentos da propasta dos PCNs
SCrdo -
confr . A OCOIT .
) nfrontados com as expericneias poderd ocorrer ut distanciamento
() Qo
gressivo dessas L. . obirante” . ac informa, tor .
ssas em relagio a eortd deslizante" que 48 ‘nforma, torando os riscos de

bu H

Nalizacs .

Alizagio mais iminentes.

Il‘atﬂl'-sc-{[ dC garantir quc todas as Cl'ianqas SCjZln'l (0] pL,lthO alVO da pl'()p()Sta Cducativa

¢ scja constry ida uma pl'cocupagﬁo centrada na diferenga
reng

giste 1o texto de que difecentes

(Brasil, (997h:10). Ri
a dindmica do processo

Sob
» c ”n g ol .
a pluralidade cultural ¢ impedir qu

grupos encontraram

d()
Y OUlro. eq : i
), especialmente porque se It
gorosamente, s houve

n
Mancj
Clras de . .
b as de preservar suad identidade cultural”
l’CSC.
rvach . o dog DI PR
4¢fio porque houve mudanga. fmpedir que ¢ desconsidere
os deslizes que cnfatizam os

c re-

inlcrprcl.zu,:( cs, ¢ cvitar

a dos diferentes", sdo aspeclos importantes a

CU][[

ral, j : . ~
, implicando transformagdo

¢ folcldricos d

ofessores.

uSl)c ~
ClOS s
08 mais superficiais a “cultut

SCrepy
1 ressaltac . ~
ssaltados na formagio dos P
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Como
sugestio para quc S i
e valorize a cultura negra icali
, sua musicalidad i
c _
., « . 3 . e rltmo’ nO
proposto que s¢ ensine as cri
ara 0 combate a0 rACiSMa OUu a0 traiamend
GO

mgas negras a tocar tambor... Nio

(4

Curric .
culo, muitas cscolas t€m

creio

que proposicd :

do proposi¢des desse Lipo possaim contribuir p

a pluralid:
dade ¢ -l se :
ultural, sem que incorram nos mesmos problemas que s¢ pretende s
‘ s > superar, com

0

acritice
aaos estercHli
aos estercotipos € aos precouceilos.
Ao anali ;
nalisar as informagdes das :
alisar as informagdes das escolas e de como as leis ¢ as normas lidam com
conceilous
jue o discurso legal € fragilizado, a medida que suscit
scita

discrimi
seriminatdri -

inatorios, fica a hipotese de ¢
clivagiio dos PCNs, € fundamental um

yltura. Para d devida el

(“gc ~
scussdes g
sdes sobre o negro ¢ a sua €l
gogicos em todos os niveis de ensino
h s

estu .
N do de revisio dos curriculos ¢ materiais peda
specific:
pecificamente dos livros didaticos, no que 1ange a subjugagdo social, demografica, cultural
, cultural ¢
o nas discussdes toda comunidade escalar. Ndo ha também uma
inas e ativid

I de apoio técnico para cursos preparatdrios

politic:
; ica do negro, incluind
Ormach
¢do do profissi : ‘o
d o profissional nas diferentes discipl ades relacionadas & transversali
O lema P crsalicagdo
1 bt . .
a Pluralidade Cultural. Um Programa Naciona
am estar atualizados para lidar com o tema no dia-a-dia de mod
04

de

educ:

ducadores que deveri
e atveldd? .

odos os nivets deveria

trabalhar

d”]cl} o contetdo racial nos curriculos de t ser implementado

o E possivel afirmar que 08 Jdocumentos referentes 40 sarametros Curriculares Nacionais
am a perspectiva que oscila enire um multiculturalismo conservador ¢ um multiculturalistmo

(os assumem uma

¢iio de todas as difcrengas & cultura

libera .

(lil‘crcn:;ll\fldﬂwn’.2000). Os documel postura de reconhecimento das

3 as culturais ¢ defende a integragdio ¢ assimila
“2emdnica, Existe no discurso dos documentos a prcocupugflo de que a aprendizagem sc efetive

A cultura local ¢ & do patrimonio da humanidade. Entdo

nsinados cm tod ’

[sso Moreiraapresentac s
aap) nta como uma Zona

iz que a crianga tenha acesso
e devem ser © as as escolas, apesar do

= valores essenciais qu
a0 pais.

ultural que mare

“Z2zimento da diversidade €

ue S()]nbra:

adas para justificara preocupagio com
(ituem dec! engdes genéricas que sccundarizam
os conllitos ¢ as dcsigualdadcs prcscntcs na sociedade brasileira ¢ que
COnch'L'lcmcmcntc, apresentam uma zona de sombra pouco propicia a(;
desenvolvimento de um processo de cscolarizagio comprometido com a

no documento, ¢ a homogcnciz;lgﬁ;

justiga social. O que acaba por priorizar,

irmativas us

Quero argumentar que as af
aragdes de int

o ‘comun’ cons

o Paulo Freire, 2000.

jo: Corle?, Tnslitut

—

i v

—

lismo Critico — Sio Pau

er Mac |ar o
¢ Laren, P, Multicultura




CAPITULO III

ados € desenvolvidos nas salas de aula vém
ande parcialidade 1o momento de definir a
ontetidos culturais que valem a pena. Isso
que Jeterminados recursos s¢jam
5o ou nossa displicéncia.

Os curriculos planej
pecando por uma gr

cultura legitima, 0S COT
acarreta, entre outras ¢€015as,

empregados ou nio, merecam nossa ateng
Jurjo Torres Santomé, 1995

An gy sl AN IrEEA ;A 1 r.
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itei cessarios
ente ulels e ne
e valores supostam : s de
imentos  valore stoes de ideologia ¢ de
. e conheciimen o &5 queslBes
cultural, o culttvo d(f;?do nessa postura, bbld(l) ‘:,sq(MORF]RA, 1976:19).
: ic ! . ¢ valores 7
a todos. Neglegenc tais, conhecimentos ¢ va
atravessam
r quc atra
pode

s ndo incluem na
cumentos na
a das desigualdades, o €0 tentan tais
seng inagdo que suste
ara a pre essio ¢ dominag
¢ apontar p 3es de opressdo
Apesar do 0 lise critica das relagdes de of
: X alise
. ssOcs a and
Ppauta das discu

Y iticas Pablicas
. . -esentes: as Polit
desigualdades. amentos s¢ [azem presci

[¢

n Y . " "0 S )cla
imitagOes UtrOSqUCStlo z i dcsigualdadcs pl VOCa I
Diante destas limitagocs, . comigit as da

€ restado stivado no cotidiano
om se P Gblicas tém se efctiva
. o ap e . ntadaSt 0 ne D )llCdb e
ducacionais J4 implome nto essas Politicas Pat:
; 0
antrica? Até que p
izaci océntrica
colonizagiio eurocé -
" iy e
as liticas Publicas
: ces das Po
- pe-se a analiur o3 160t idades, limitagdes ¢
opoc-s tencialidades, agoes
cse Pt suas po
’ ue segl ando su:
O Copilulo 4 : Jiano escolar, enfoc
sotidl
i ral no ¢
Naturcza multicultu

desafios.
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Capitulo 111

CURRICULO: DISCURSO E A PRATICA PEDAGOGICA

Estudos tém interrogado como 0 ambiente multiétnico formador da escola brasileira ten
passado desapercebido por suas praticas cotidianas. Vérios debates tem sido implcmcnhdo:
\ v . td 3
sobre a importancia do curriculo enquanto um dispositivo pedagdgico de organizagio da

<
ispositivo seletivo tem ignorado
¢ conceitos de verdade das metanarcativas

dinami

mica escolar ¢ ¢ !
s r e como ¢ ' ? prios

s d a diversidade ¢ priotizado suas

Car'lc Teficacg A" . . r *
acteristicas hegemonicas € igualitarias, herdadas d

da modernidade.
do campo da cducagiio ¢ da cultura t&m se¢ debrugado

Nesse sentido, alguns estudiosos
s curriculos, enfatizando-0

poder existentes na escala madelaram o

Sob.l'c 0 processo de elaboragio do s como.um campo de luta: um

territério contestado™. Sob tal perspectiva, as relagdes de

curriculo com caracteristicas da supremacia curopéia, cristd ¢ masculina. Portanto, as culturas

excluidas ¢ grupos subjugados puscam atualmente, por meio de re-estruturagdes curricula;'cq Q
: s 4

ecol v . a
1hecimento de scus valores € influéncias.

xistc atualmente a pre
os novos desafios propostos sio de questionar
s questiona

Como Santom¢ alerta, € ocupagio de sc questionarem “as culturas

nevadae e of . ,
gadas e silenciadas no currfculo”. Dessa forma,

e legitimaram varios
ntomé adverte:

A4S “enmiae wiamii ) )
leorias cientificas” qt preconceilos, especialmente a discriminagiio
ocorrida e ~
rrida em relagio ao povo negro- Como S
as idcologias raciais sio utilizadas como alibi
de situagdes de privilégio de um grupo social sobre outro.
freqiiéncia, acompanhadas de uma linguagem com
entificidade, com 0 fim de impedir que as ragas ou grupos étnicas
odificagiio das estruturas socio-politicas que
adc (SANTOME, 1995 :168).

I preciso cstar consciente de que

para a manutengio
Essas idcologias sdo, com
aparéncia de ci
oprimidos possam cxigir a m :
perpctuam seu atual estado de inferiorid

ca, existe, acoplado a ideologia racial, 0 objetivo de manulengiio de
te, tenha contaminado as Politicas Pablicas Educacionais
riamente optam pela visdio euracéntrica na

Como o autor desta

p()d ol S . ~ .
ere subordinagdo que, posswelmcn
€, conceai; . . \

» Conseqiientemente, as eorias de curriculo qu¢ noto

seletiviels 3
tividade de seus contetdos.

\\_—_———‘
——— : ,
1994; GIROUX; 199%; FRINDADE, 1999; COSTA, 2001; BURITY

3
0(/)\2035@ reSpei(O ver AI)[)L j‘) ]985; SI[IVA,
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A partir da década de 90, as Politicas Publicas resultantes de reivindicagdes do

movimento negro abandonam o tom universalista generalizado para tomar
se propdc a analisar a malerializagiio do apacato

a forma da

especificidade racial. Assim, esse capitulo
juridico normativo nas propostas curriculares ¢ no cotidiano da escola.

Buscarei, pois, evidenciar como 0 curriculo tem sofrido influéncia de um aparato juridico-
normativo que questiona a perpetuagdo de um curriculo eurocéntrico ¢ aponta para o resgate dos
valores da cultura negra, implementados no cotidiano escolar, problematizando as iniciativas ¢
omissdes das praticas pedagdgicas emanadas pelos sujeitos da escola.

A inslituigfio escolar, comprometida com a transformagdo social, ndo pode estar ligada a
uma cultura especifica, pois assim desconsidera que as demais culturas possam contribuic para
melhorar a compreensio da realidade do aluno ¢, conseqilentemente, promover a cidadania. A
atividade escolar contribui para «eonsteuir significados, reforgar ¢ conformar interesses sociais,
que (ém sempre um significado cultucal ¢ politico” (SANTOME,
é ncgada ou silenciada, esse processo desqualifica,
de de continuagio de seus conhecimentos, suas

lormas de poder, de experiéncia
1995:166). Desde que determinada cultura
desconsidera e destitui esse povo da possibilida
SadeOl'iilS ¢ sua cultura. Dessa forma, todo ess¢ construclo hiSl()l’iCO-SOCiﬂ_l fica inferiorizado e

ridicularizado.
ado sua cultura, ja que € dessa maneira que asscguta sua

A humanidade tem “salvaguard
s culturas negadas pela escola marginalizam

continuidade” (SANTOME, 1995:168)- Contudo, a

a cultura é abordada no conteado curricular, as criangas “tormam-se
«

SEUS fart i
Cus participantes. Quando
ades que s¢ identiflicam ¢

. . I das coisas que as unem ¢
Conscientes de uma série de pccullaud 1 omo

nr . .
&lupos iguais” (Ibdem).
Nessa perspectiva, @ postura da institui¢do educacional revelada pela sua proposta
]
CUtticular deve se preocupar com & culturas negadas fim de promover mudangas na estrutuca
- , s infere que:
s0cio-ccondmica da sociedade. Portanto, Santomé infere qt
tar que as criangas de ctnias oprimidas,

os dominantes, possatm! compreender as inter-relagdes
ativas ¢ condigdcs infra-humanas de vida das
turas politicas, econdmicas e culturais

O discurso educacional tem que facili
assim como as dos grup :
entre 0S prcconccitos, falsas expec s
populagdes marginallzadas co%lz)aMsgs]995.l7o)
dessa mesma socicdade (SANTOME, :
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Santomé, ¢ i { i
ao analisar os conteidos desenvolvidos de lor ici
oo , ¢ s de forma explicita nas propostas
Ticulares . e d .
ularcs conclui que “as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritdrios e/o
JON
margeingliz: . " " .
ginalizados que nfio dispdem de estruturas importantes de poder costuman set sticnciada
SeLy adas
quan 30 ecloreol iege ’
do nido estercotipadas ¢ deformadas para anular suas possibilidades de reagio™ (SANTOME
b

1995:161).

O aprofundamento na analis
o universo empirico, permite in
mecanisnos ¢ representagdes impressas 1o

e do tema e as reflexdes, observagdes e estudos de

docu
mentos advi insercd i aue
ntos advindos da msergdo n ferir que a escola e sua relagio

com . . -
o multiculturalismo estdo pautadas por
“Cur ’

riculo formal”, imbricados no curriculo oculto por meio de pelo nienos quatro mecanismos:
1. Documenios da escola: enlre d explicitagdo ¢ omiss@o de indicagdes de

praticas multiculturais,

dticultural veiculada pe
acial enquanto manifestagdes da visdo

2. Tendéncia mt los documentos;

Preconceito € descriminagdo 1

eurocénirica de cultura;

curriculo ocullo: vozes e silenciamentos.

4. Curriculo oficial e 0

As andlises posteriores ¢ pautaram na interpretagiio desses mecanismos, procurando

analisar ) .
analisar a concretude do dia-a-dia da escola.
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3-1. I)OC s (2 2l N
UMENTOS DA ESCOLA: ENTRE INDICACAOQ T OMISSAO DE PRA
IMISSAO DE PRATICAS

MULTICULTURAIS.

ocumenlos pl'OdUZidOS no ’dl]lbil' F d
(4] da escola gudr I
g am sintouia
(Ha conu.

- [¢ c

as indicagd
lc - . .
agBes dos documentos nacionats,
normati
ivo sscola i - 3 iversi
1 da escola vislumbra a quesldo da diversidade cultural ¢ as indicagd
docume : \ oA e
enlos faze ey Y . . S
fazem para implementd-la. Essas diretrizes documentais possivelmente i
com suas ori ¢ rpregaan
1S orientacdes a postur: i
as orientagdes a postura a ser assumida na escola.
No de i i
senvolvimento da pesquisa empirica, foram ¢ i
. foram analisados os scgui
S nles docume
ntos: o
7 — Plano de Desenvolvimento da Escola
ety

projeto de criaci

jelo de criagiio da escola PRONAICA (1993), 0 PDL
0 Plat
10 de agd s . ‘o
¢ agdo, Regimento Escolar, grade curricular, calenddrio escoalar e os planos de aul
uire ares RET H . , g

rem o arcabougo juridico-normalive especilico da Escola Palmares
a Escola Palmares 5¢ efetivou pelo governo federal a partir da 1
a Lei

)} M . ~

O Projeto de criagdo d

ades carentes através de agdes integradas d
¢

3642/93
, quc propunha a atuagdo em comunid
educacgi
aciio. satude. assisténci g i i
¢io, satde, assisténcia e promogdo social para criangas € adolescentes, como fo d
, tma de

vida

a este segmento da populagio. [tuiutaba fot uma da
as

asscourar

gurar melhores condigdes de
s com a construgio da escola ¢ implementagiio do prajeto
do da _(;Sp_lel (PRONA[CA), o documento priotiza o

Na apresentagdo do projeto de criagi

e como sC fossc uma cx

Cida nQ T
des brasileiras contemplada

tensio do nacleo familiar ¢ do

alendi Cx e
imento a crianga ¢ a0 adolescent

ade de part ¢ da comunidade em todos os

2IUPO SOC] . . . i i

po social, evidenciando a necessid icipagdo dos pais

s desse projeto, esp

ICA, projeto de criagdo da escola, caracteriza-se
#1¢ el

ccifica-sc a preocupagio coma formagio da
4 <

subproo
programas. Nos subprograma
Cl'ian Ny ,e H
¢a em vdrios sctores da sua vida. O PRONA
actindo do pressuposto de que a escola seria
S a a

por enfati .
nfatizar o antendimento 408 alunos, P

(13
contj x
Ontinuagiio do lar”.
Quando o projeto aponta para a posturd da escola como uma “continuidade do lar”

<

b
documento, a questdo social especificamente. Inclusive
~ s
como aparece ¢xp

¢do Especial a Crianga ¢ a I'amilia

evidenes: i

encia um tom paternalista do ligado

“« i
protegdo ,

licito na nomenclatura de varcios

tal poe
postura esta vinculada a
sub .

programas, como por cxcmplO, subprogl'ama de Prote
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Nas obscrvagdes i i
servagdes de campo, perccbi que 08 funciondrios da Escola Palmares (&
conhecii o
ne ‘ o g .
nto dos subprogramas do projeto, J4 participaram de estudos ¢ zelam par
organizagi e
¢do escolar nio perca a caracl istica origi j
eristica original do projeto. A coor
. . A coordenadara pedagdgi
edagdgica

afirma;

esmo lendo sido extinto 0 PRONAICA, a nossa escola contint
aa

/O_ nosso orgulho é que m
Juzer as coisas . R

(”_‘ ; as coisas que ele prescrevid. Inclusive fomaos vencedores do concurso™ por est

14 » . ) oy esiar "
wda cumprindo todos 0s seus principios (Bruna). armas

‘ Durante as visitas a campo, foi possivel observar que a Escola Palmares desenvolve, de
forma exemplar, os subprogramas. Existe uma movimentagiio constaate nas areas da escol'; 0
ol a.

subprograma de satide tem atendimentos diarios tanto para alunos quaata paca a comunidade em
gramas. Essa setoriz
de que possa tornd-los mais adequados a

geral . . o
al, bem como os demais subpro ago objetiva, de acordo com o projet

eto,
amentos a especificida

dar g cac

ar a cada um desses depart

¢ subprogramas”
programas™.

realida , . . . L
alidade de suas criangas, ainda que sejam vario
O subprograma Lducagdo escolar €0 mprecnde a Educagdo Infantil (creche e pré-cscala) ¢

u texto a determinagiio quanto a0 curriculo de acordo com o

0 Bncing I
nsino Fundamental e traz no s¢

trecho abaixo:
ental a partir de um curriculo aberto, flexivel ¢
y b C

s atividades nucleares (conteidos minimos
s (complementagdo curricular por meio de
exercicios, oficinas € Jaboratdrios pcdagégicos diferenciados, configurados
conceitualmente como «qrles praticas”) € as de integragdo (cxercicio da
articulagdio dos contetdos dos diversos subprogramas) (PRONAICA, 1993L.

18. Grifo meu).

Oferta de Ensino Jundam
intcgrado quc privilegic 2
obrigatorios), 4 complementare

No que se refore a questio curricular, 0 projcto de criagiio da escola propde obediéncia a
dadrdceg . P ~
Padrdes estabelecidos por uma composigho ¢m que s¢ articule as intengdes de todos os
Subprowr: . . ~ : e COIT . OT

bprogramas, inclusive as questocs relacionadas com © subprograma de cultura. No texto

ostura da comuni a que poderia se apresentar

docun x , y
Ocumental evidencia-se a p cagdo enlrc 08 Selores,

con ] - . .
10 uma pratica setorial articulada.

—
Mo,
35 A Escola Palmares foi prcmiada nacionalmcntc em 1999 por set modelo df apllcag:fio do projeta de criagio.
a ¢ A familia; promogio da saide da crianga ¢ do adolescente;
’

0 o s e
Edy S Silbprogramas sdo: Protegdo especial @ criang . '
. Icagio jnfantil; Educagdo cscolar; Lsportes; Cultura, Lducagdo pard o trabalho, Alimentagio, Suporte
noldgico. Costa A
ologico, Gestio ¢ Mobilizagdo-
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. O setor de cultura tem atividades constantemente, no qual se realizam projetos culturai
c.-m participagio de vérias criangas, cOmo, por exemplo, o projelo de arte citcense, ond .
c:"‘“QaS tém aulas de atividades do circo, como malabatismo, perna-de-pau, cngoli(k\’r (le; : )
¢. Essa atividade culminou com uma semana de apresenlagdes na praga central da ci‘d'{d -
+ JAC em

(]UC SC esls
sc estabelece a escola em questdo.

acional, os documentos do PRONAICA evideuciam limitagd
agdes

Apesar de ser um projeto n
no enfoque sobre a diversidade. Por e sido um projeto criado para atender as populagde
carentes nacionad Hoes
( arentes nacionais. o seu texto deveria apontar para 0 respeito e resgate da multiplicidade cultural

V] e} A 2 '
Jue geralmente essas populagdes aprescntam, mas tal fato ndo ¢ verilicivel, mesmo a Lei
a Le

8642/«

2/93 declarando no scu artigo
desporto e lazer para ¢
quanto a cultura, porém esse posicionamento

20, inciso VII que, “0 PRONAICA tera como uma das arcas

prioritarias d a adole
1as aca » ’ TANCAS
¢ aluagfio a cullura, riangas ¢ adolescentes” (Lei 8642/93)

Assi
ln . . .
. 0 documento apresenta um posncuonamento
ontinuidade & visdo eurocéntrica em detrimento da
<

nﬁo abarca ¢ ~ . .
abarca a questio da diversidade, dando ¢

V' i 1 ~
)l ; ‘ o . u ~ mo proj(:t() ()rg(l' niZaCiOnal da CSCOla nao exi t
Ste

preocupacy . H ~

upaciio declarada de se evidenciarem agoc

“]CS”]: . e A . . . .“r .

a adverténeia quanto a existéncia da mesmd, ja que o bairro tem sua populagiio nitidarmeat
c

diversificada®®.
ra articulagio entre os subprogramas. Porém, as atividades

O documento aponta pa
ringe a este selot,

a de cultura s¢ rest
¢do Escolar,

d(Ne[ :
senvolyidas no subprogr .
olvidas no subprogram tanto quanto 0s conteddos

Subprograma Educa ndo fazem parte do contexto das
[

Z-ll:) X ¢
illi\/. H y v}
ldddCS dc OU“'()“ :)‘Cl()rcd‘-
O documento anuncia a pl‘C()Cllp '1g"~10 de “formar pessoas criticas, & tivas e solidarias”. Tal
0 . <

xecutad s contedos culturais sia abandonados, como
My

meta fiea ; o eye
a fica impossibilitada de ser e aquando 0

NOPHe
propde Santomsé:

far ¢ mancipadot, destinado aos membros de uma sociedade
ccificar os principios de procedimento

Um projeto curricu
ressista, além de esp

democritica e prog
los subprogramas como o de saide, com alengfio especial
& ata

a um determinado grupo Stnico, por exemplo, a ancmi
. . . y b
ametilo quanlo aq respeita A diversidade. e

—

%
Alat )
Cxistg]m-ms particularidades poderiam ser
cia de docngas que acometem prin
nassca

falcif
Hor )
ne. Portanto, esses subprograt

abordadas pe
cipalmente
pstém do posicion
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que permi T

zzcor([i)o co::fgsgong?nd;f ¢ sugerir processos de ensino ¢ aprendizage
oveles blocos’d, ém deve ncccssangmcntc propor certas metas ed 'g"m de
queles b ¢ conteudos culturais que melhor contri ucafivas e
socializagio critica dos individuos (SANTOM[%, ]995'16())11 ribuam para uma

p (il. 1
lca cd s & ¥ 1 1
A pr ucacjonal baseada no fato da diversidade cultural coloca o aluno defi
¢ efronle con
1

m determinado grupo que ic
oulras pessoas ¢ outros grupos humanos

a identificagi
ificaci s Ny
! ¢do de pertenga a u m um acervo de sab
réprio. A ‘ saber ¢ cultur
y - ) ur
o mesmo tempo se reconhecem diferentes de ’
riores ou inferiores:

Desa dife
Judd”e.‘ Y . .
renga nao SIglllﬁCil que existam ragas supe

| e facilitar que as criat : _r
assim como as dos grupos dominantcs, possam conq)]i:a;]?lzrc;s“'a S?prlmldas,
cnlre os prcconccitos, falsas expectlativas © condigdes infra-hu mu"l‘—(f:lag(?cs
das populagdes marginalizadas com as estruturas politicas Tandf d-c vida
culturais dessa mesma sociedade (SANTOM[:I,, 1995:171) >, coonomicas

O discurso educacional tem qu

pesar da proposta para que © trabalhio scja articulado entre os sctores do proj
rojeto da

a na prética. 08 setor
¢io a cultura a
ade de estudo A partic dessa atividade
’

es rcalizam suas atividades de forma dilercaciad
ada e

Cscola exr
ola, existe uma ruptut
fro-brasileira, foram desenvolvidas

as. Com rela

sem dig
didlogo entre as propost
olicine
1as ¢ apoeir il
como capoeira € danga afio. Contudo, & POSS'b‘“d
sGes sobre a cultura africana ¢ suas inftuéneias no cotidi
1ano

que poderis |
poderia levar a sala as discus

brasilei
sileira nza fod viabili
ileiro, nio foi viabilizada.
r a comunicagdo entre seus programas constitutivos
5, 4
b

de o Projeto indica
culagio entre essas partes. As atividad
ades

 fragilidade da arti

«
C

. Portanto, apesar
fagmentagdo das atividades indica
-a NAO mantém rela
ofessotas regenles,

rt -( YUY a qu(" (’]S ('IllVldadGS CU“U(‘US nd.' C‘ S’lo

s sobre as tradigdes envolvidas
b

¢lio com as atividades realizadas na Educagd
' A dCA0

I'Cali’l’ de cl l'u
zadas
dds no pl‘Ogl‘ama ll !

Fundamental, havendo até,
al multicultural ¢
cio para discussoe
poderiam contribuir pata desconsteuir

d NI
cbilidade coloca o potenci

analisadas i ,
adas como contetdo oficial prop!
princi o N
ipalmente da cultura do povo negro. Tais discussoes
dos historicamente.

Cslerc o .
Otipos e preconceilos estabelect
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Caracterizad: i i
) acterizada pela postura de gestao democratica, a Escola Palmares tem o seu plano d
ssenvoly 37 cu plano de
imento®’ que caractetiza as ¢ does
iza as agOes dessa escola. Desse prajeto €
S . Dessc projeto ¢ que a escal
scola pode dar

sua identid: .
ntidade, saindo das agdes padronizantes.
nalises do texto do PDE (Plano de Desenvolvimento

C . « v
; om esse posicionamento, INIC1O asa
da Escol: H
scola), que tem como missdo a “Formagdo integral ¢ pratica dos valores morais
0 aluno cidada . \ e prepasiada
cidaddo para uma vida leliz e paﬂicipativa”.
N"\‘ ot dA . a
%o ha cvidéncias destacadas por 5S¢ texto em relagio & diversidade étnica cultucal. A
N | -cultucal.
sdo da diversid ifi “f do i
sidade dificulta a formagdo integral” de um g {
grande nmero de cri
fangas que
¢ analisar a formagiio de seu povo que foi deturpada ou alé
< ate

nCCCg P
sitam da escola pata transmitic

mes :
smo ignorada por séculos.
No plano de agio do PDE, aparece explicitado o interesse de “Promover o convivi
S()Cial T . . . i
pelas diferengas, de maneira a contribuir na elevagiio da aulo-estima do corpo discent
doc ente e
Clll"” . T .y
¢”. O documento aponta para a pOSSlbllldade de diglogo sobre a diferenga, através d
o ’ . - 8 Y
lCS )at‘ 4 r . . e 2 ’
gate histérico e da re-construgdo identitaria.
ntada na pratica, provavelmente algumas questSes

Se tal indicagio fosse impleme
agio estariam em pauta ¢, consegiientemente
b

al da popul

relacion: . ) ) )
onadas a formagdo historico-soct
am set qucstiouados.

v'.llru“v,,)‘,. . .
guns esteredtipos ¢ preconcellos podet
nesses documentos, existem alguns dirccionamentos para sc

< N

chega a s¢ efetivar na
«“formagdo do cidadio”, sem haver, entretanto
b4

Como sc observa,
¢videnci
1ciarem as diferencs ém 1S a !
d rem as diferengas, porein isso nao pritica. Bxiste  preocupaglo
¢ padroniz: jeito li ‘
padronizar o desempenho do sujeito ligado 3

abelecidos. Ess fica condicionada a momentos

Questionamento dos padrdcs est 2 lemdatica
¢sporddicos e comemorativos.
Santomé (1995) denomina de Qﬂ‘_f_()’u_lg,wﬂ,s./t—igg, ou seja, “cm unidades diddticas isoladas
ITHS quais, esporadicamente, 5¢ pretende estudar a diversidade cultucal” (SANTOME, 1995:173)
Esse (ipo de tratamento em rclagio & diversidade cultural niio capacila as novas geragdes a
al da sociedade. A educagio ndo pode set considerada como

adas, “a instituigio escolar deve ser entendida ndo
14

analisar erit]

sar criticamente o legado cultt!

memort, ~ . .
10rizagfio de informagdes Jescontextualiz

do num cendrio marcada pela divewsidade

ola estd hoje inseri
roprias contradigdes. Nao exisiem duas cscolas

to de suas p

-
v
Gadolti o
Cad':dotu orienta que “o projeto pedagégico da escold
iglm(is,c,sc‘)]“ & resultado de um processo de desenvolviment
Ver GADOTTI ¢ ROMAO, 2001
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apcnas ¢
omo . . "
l o lugar onde sc realiza a reconstrugio do conhecimento, mas além disso
ugar oi ’ $0, COMO um
= 1de se rellcte . . . -
¢ rellcte criticamente acerca das implicagdes politicas desse conhect
. ctmento”

(SANTOME, 19 95:176).

cr Em relagfio a andlise documental do Regimento Escolar, itens que convencionalmente si

. wmerados como formativos de seu documento regimental, e relagio aos fins ¢ abjetivas :do
compde o capitulo I, guardam as caracteristicas dos principios ¢ fin i
o embasamento 1 legislagio nacional, guardando como fnalidade
u preparo para o exercicio da cidczdarzfa (, sua

s convergentes da Educagiio

Naci
ional. Conservam, assim,

X3
0 ple . .
pleno desenvolvimento do educando, s¢
qualificaca
jicagao par . » e 2ecol 00R A s
para o trabalho (Regimento Escolar, 1998). A tendéncia de fundamentagiio sc

Objetivos gerais do ensina,
to, 0 objetivo especifico da escola que

prolonpa pe ,

l ga pelo capitulo 11, que trata dos subdivindo-os entre Educagi

nfantil e Fnsi , LAucacdo
¢ Ensino Fundamental. E acrescido, neste pon

“Cgl b
stabelece ¢ L. ~os At M
lece como missdo a formagao integral ¢ a pratica de valores morais, a fim de prepara
aluno cidads _ ar o
cidaddio para uma vida feliz ¢ pm‘tmpauva” (Regimento, 1998). O quinto objetivo fa
az

AUSH e Ao 1ig
< lUSdO as d”Cl'Cﬂ(;ZlS:
atender as peculiaridades regionais ¢ o

s socio-culturais  de outros
xo, de ctnia ¢ caracteristicas

Integrar 0 educando a0 meio, a fim d¢
patrimonio socio-cultural prasilciro ¢ 08 aspeclo
povos, difcrengas de classe social, de crengas, de sc

individuais ¢ sociais (REGIMENTO, 1998:8).

I'al documento, como 08 demais, tem algumas proposig(")cs que sugerent o tespeito as
dil\ <
erencas ) o . .

engas, contudo, assim como 4 documentagdo analisada anteriormente, nio esclarece ou

n tomadas pa

% \.I . &« L4 1 A M " M
ra respeiar 0 patrimonio socio-cultural” ou as

pCCl] . - ~
lcd as a A € .
dOCUlll ¢ l(\rc ! ~

<
caracterist; T . s . ,
acteristicas individuais ¢ sociais”. Anunciar no texto
jo da pratica pedagdgica. Para a pratica educativa

o dc transformag

cessidade de uma aciio conflitiva do educadar:

Suficiente como aci
®Mancipatéria, Santos acredita nane
cipatorio 6 um projeto de aprendizagem de
nflitantes com © objetivo de, .através dele, produzir imagens
pilizadoras dos conflitos sgcmis em que se traduziram n£)
passado, imagens capazcs de potcnciz}r a mdlgn.ag:.z'icz ¢ a rebeldia. Educagiio
pois, para 0 illCO]‘libl'llliSln(), para um tipo de SubJCllVldildC que submele a umz;
hermenéutica de suspeita a repetigio do presente, que recusa a triviliazagdio do
sofrimento ¢ da opressio € yeja neles 0 resultado de indesculpdveis opgdes
(SANTOS, 1996:10)-

O projeto cducativo eman

conhecimentos €0
radicals ¢ descsta
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A erade curri 5
que guardjf&,gmﬁ.gl:gz (-1‘1 Escola Palmares apresenta a configuragiio recgulamentada por lei
Necional Pmdommanc.la dos contetdos eleitos como conhecimento oficial, ou seja a ba ’
enein omum. Nesta divisio sobressai quantitativamcntc portugués ¢ matematica, alér Tg |
N as, geografia, historia, Educagio Fisicac Educagdo Religiosa. Na Parte Diversifi ’ | n de
y . SHICAUL N
lli[c guarda as especificidades da escola, sdo tratados conteddos como Etica e c?;‘lzlsu‘“
Literatura Infe . . adania
analisadl:slnl ]ﬁjnl(t)-J uvenil e redagdo ¢ expressdo. Portanto, nesse documento, como nos dcmai;
, ndo transparece, €m suas indicagdes, o posicionamento de respeito a diversi )
sidade

ll.

O calenddrio_escolar apresenta 0 dia 20 de n

CO[lqu' '
1sta : 3 .
a do movimento negro local que conscguid aprovar uma lei que coloca no calend
munici ¢ alendarcio
thal esta dat: . .
pal esta data como ponto facultativo, €t homenagem aq lider negeo Zumbi dos Pal
que ¢ ¢ ; ' ! LQOs Catmares ¢
CONSALT: ] . . en e :
nsagrado ao Dia Nacional da Consciencia Negra.
Os PJ: .
s Planos de aula representain 0 registro dos processos vi i
os dc aula ivenciados pelos proft
wolessores ¢
a9 s cim
Planos_de aula_analisa

englo cm contemplar

dos, também ndo foram evidenciadas
< S

sala de
¢ aula. Com relagio aos
ativids
ades que cxplici ;
CX PINNS N rale 4 1 LA
] plicitassem 4 int o resgale da historia dos negros

a & transmis estabelecidos hicrarquicamenic
'y

])l.c
Vzllc N . . . - ,
ce o plancjamento que VIS sdo dos contetdos

‘)l.ivilc ).,
giando o portugucs € matematica na sud elaboragio. Os contetdos de geo-histdri

- ‘la ndo
a0 l‘amilia—escola. Os conte(dos cleitos para atividad
ades

a relag
mum com.as atividades culturais desenvolvidas
4s no

ultr .
rapassam as convengdes d
pedagdpi

gogicas na sala de aula nada tem ent co

Su . .
bprograma cultural.
\o narraiva, exclui conhecimentos que

udista, que enquat

Existe a supremacia conte
ou s¢j

“gpistcmicfdio”,
¢ “o curricu

I o« 23 2l H
a, 0 “exlermino de formas ‘subordinadas’
[¢

Bo

ay - .
enfura Santos denomina de

a teoria de qu lo ¢ muito mais que uma questdo

nhecimento no sentid

VA, 1995:196), hd um caminho a ser trithado na

de
conhece Y
hecer”. De acordo com
0 psxcol(’)gico. O cutriculo éa
[¢

¢iio do co

» (SIL
a cultura dos “excluidos”.

cogniti
itiva, é . .
tva, ¢ muito mais quc constru

construcy )
l rugio de nds mesmos como sujeitos’
busca de j
ade incorporar, nos contetdos da escola,
s ndo sdo neutras ou inocentes, pois sdo clas que legitimam o
<
a deve sc atentar p

itos (SILVA, 1995:196).

As narrativas disciplinare
Conheci
CC . re . are C e :
cimento vélido. Nesse sentido & escol ara os conhecimenlos excluidos
Parag . . ;
que iss . s 1adseS S
Juc isso possa ajudar nd construgdo desses suj¢
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Com
o se pode depr
ree P .
documental o pteender dos documentos investigados, percebe-se que .
al omissio quanto & i oach ) existe na
o & indicagiio das agdcs i parte
praticas . as agdes multiculturais ¢ .
15 multic : als ¢ ao cncat .
ulturais s . aminhame .
ais como atividades participantes do cotidiano escolar. Os d et 4
- ar. § docu
mentas ng‘l
s ndo

reoistr:
gistram cssas atividades.
entos esco ; na
lares, apesar d¢ ndo serem suficientes, sAo import
> ortantes

As indicagd
S indicagoes dos docum
arte fatos Cuuul'ai ;) Lem “si
S, Llem “ststem [
SE8 . de stgai ~
siguificagiio

para a prati
ratice . .
o pritica pedagdgica. Sdo eles que, COMO
iplicadc
0s na producd . . ..
produgiio de identidades € subjetividades, no contexto de relagd
clagdes de p
oder”

(SILVA, 2002:142).

VO uc O ., ( M
q CUIHCUIO ¢ um lCXlO ld'Cla]. ASSiIn as p[‘op
OStaS

A . .

empiria coloca em rele

mo um forte desalio a desconstrugiio d
de

curric
ulares ¢ as prati e
. S ¢ as praticas cotidianas ainda tém €O
s rlativa .
S pr . , .
preconceiluosas construidas historicamenic.
OS . . .
rofissionais iste
] p sionais entrevistados, bem como 4 grande maioria que atua n
almente, (& . 0 magiscr
C « 4 .y N Mo 1 Bl % L‘rlo
, tém a sua formagao deficitaria cm relagdo a comprecnsdo ¢ poss 1 ,
aje e de mecanis
o o (SMmos
cas ligadas @ diversidade cultural de modo a contribui
eibuir par:
ara

Capa,
Zes s 3

de incorporar, prati
amento. O Multicultut

crradicacs
cacio do pr :
y yree . » ) B 1 1
preconceito cm seu plancj alisma ¢ os Estudos Culturat
. udos Cutturats nfio
Agravando a situago,
slas por €sscs estudos no context
0

fizer
ZCram par
Darte Y . L ~ « o *
" parte de sua formagdo inicial. a formagdio continuad
SXIsler ¥ inuada .
stente. na sus e e a, quando
od , na sua maioria, 1gnord as mudangas propo
Cducaci
1onal. el o £ . . ~
al. A questao da formagao ¢ inquictagdo que aparcce no praprio document
' ‘ stta, conform
c

os P

PCN - Pluralidade Cultural:

da formagio de professores no tema Plurali
anda especifica na formagiio docente ¢ cxc:-u} ‘l.dadc
1l importante € precisa sct um compromis'so Cm{?-dc
0 cducacional /escolar para forma EO tlico
fessores (Brasil, 1997h:123). glo clou

ade imperiosa

H4 necessid
car €ssa demand

Cultural. Provo
cidadania. [ investime!
pcdagdgico de qualquer plancjamcnt
desenvolvimento proﬁssional dos pro

o ctitico ¢ suas concepgdes, especialmente em

(ulticulturalism
ara, possibilitacem ao educador ¢ 4
) ¢

| fortes aliados p
o valorize sua cullura e sua etniia con
1 el 0

Os fundamentos do 1
se constituir €B

I‘Cla Y
¢fio aos negros, podent
¢do do aluno qu

jo ¢ de forma

ilo-estima. Ne
dade ¢ a diferengd, @ ferecendo aos alunos by
ases

escol; :

4 uma visdo de inclus

clevagdo da au sse sentido, € de suma i A
impartinciz

1 para a

jculem @ igual

osicionar

for
ma de afi
. a de alirmagdio ¢
0['“]. ~
eio de
agiio de educadores que ¢ art
e a transformagdes em curso
0 ¢

entificar € P -s¢ [rent

cultyra;
1rais . . .
is que Ihes penmitam id
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incorp
orar-sc i vi
vida produti S¢i iti
formaren o produtiva e sdcio-politica. Esse desafio se apresentacoman
ducadores ccessidade d
. preparados para lidar com a diversi o
i h m a diversidade cultural
¢ tudo , s ol om sala do a |
, preparados para criticar 0 curriculo ¢ suas praticas ity s
Assi
sim, os docume i
possibiind umentos da escola deveriam sinalizar para praticas It
itando aos . e multiculturai
o | . urais
aos profissionals o conhecimento do tema ¢ a incorporagio d -
acio do mesmo ne
N . ‘t . . d Sua
idencia. Existe na. maioriado

vocar situagdes questionadoras ¢ de

pratice

a. Mas niio é is .

da dig 130 ¢ isto que a realidade ev oxt _

tlerencs . . cXto a (“nlssﬁo d'l oy
¢a, evitando assim O conflito que poderia pro #questio

C()l]hc .
cime ol .
entos significativos pard todos da escola.

0, nacional ¢ 0 da escola
, que compdem
os textos

Quanto ao aparato juridi ,
relnci anto ao aparato Jurldlco-normatlv
clacionad
0s nesta pesquisa, .
et sta pesquisa, as professoras entrevistadas disscram que seu €0 tat
alerial sc d ntato com es
cu alravé ! TS 1 esse
N o través de cstudos rcalizados dutante & formagio do magistério ou d i
l'lna(;,fjo . da graduagd
continuada, est . for teoadag 14 €S CHU.
livios. U ada, cstudos foram realizados na escold, nOS CUTSQS do CEMAP®. ou lend
. Uma Profess C . ] , ou lendo
pard ofessora disse ainda que ‘Quando et divida no planejamento
. ) FECOFF
dmetros” (Prof* Paula). , recorre aos

D .
entro do contexto nacion

cilidade da distribuigdo gratuita, dos grupos de estud
hos de estudos

al, da fa
vel mostrar a ignorincia proposta pel
L pelos

adOS antor!
anteriormente na €scola, ficaria desagradd

doc
ument
oS Qe .
s. A prol Silvia ressaltou na sud entrevista:

endo faculdade. Eu tive oportunidade d
idade de

stava faz
Jjurnto com d {urmia e ¢
ot a profess
yfessora.

ra HOS, €U e
uldade

Assin
n que foram mandados pa
estudar na fac

Jazer tr.
(PLv- " '(.Ibalh()s dentro deles ¢
rof"Silvia).

as das entrevistadas variaram cntre 0 pouco conheci
hecimento d tentati
entativa

Contudo, as respost
enta como

d(‘, a H
plicaga -
¢dio na sala. A Prof® Paula apres argumentagio:
da pré-escola e 1% série. A noss
) P . A nossa
dos Pardmetros. IFazendo
N , a
dificuldades, mas lemos muile que

rincipalmente
dentro
do tive

do bastante P
corretamente
5. Até agoral

Os PC
PCNs a gente ten estuda
(rabalhar

weoe -
pPreocupagdo  em
com 0 aluno

interdiseinli
! wc rdisciplinaridade
studar (Prof" Paula).

s de estudos aberlos aos professares e
S e

—_
descnvolvidos grupo

al. Tem nas suas apgdics de cursos @ de debates sot
: debates sobre

38
Cer
-entro Munici .
lunicipal de formagio contin

geral
. C especific: )
pecificamente aos professores da rede pu
rriculos escolares.

A inclyss
usd o ,
30 de historia da Africanoscu

vada onde s30
blica muaicip
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Os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais) constituem-s¢ em um material de facil

¢do, em todo pafs, pois foram distribuidos gratuitamente.

a LI . . - . .

cesso aos profissionais da cduca
Mesmo assim, esse documento ¢ pouco estudado. Em entre
jo sou fd de ler essas coisas. Esses pardmelros, esses

Naéio sou chegada a ler essas coisas. Na
te_for seguir (udo & risca do livro a genle deiva muita
sejar. Eu leio assim de vez em quando,

vista, a Prof Carmem conclui:

livrinhos... eu acho assim que s¢ d §¢n
coisa que a genle lem que irabalhar mesmo a de

. oy 0 3
quando eu tenho necessidade mesno’(Pr of° Carmien).

ento eletivo de alguns conteudos com valor

Tal declaragio evidencia 0 posicionam

z que cxistem conteados que cla “tem que trabalhar

Superior a outros, quando a professora di
mesmo”, ¢ que a inclusdo de novas tcmaticas “QQQQFMJ&!EJLQQSCJ'HC"- Isso reforga o
epistemicidio, que declara alguns conteidos curriculares sd0 abordados apenas em daias poatuais.
O papel do educador € determinante no processo de reapropriagdo ¢ reinvengio do
conhecimento. Através da andlise critica dos exLos, de questiona
Comparagio do que se 1é com o que 5o véeda comparagio do que s¢ 1€ nos textos o {teiats com @
¢ sua cultura, 0 educador pode desconstruir estigmas
ancia do entendinenta de cultura ¢ pricmordial

o mentas das ilustragdes, da

S £ . . . *n M
Cu colidiano, suas cxpericnelas
relacionados a questes raciais € &nicas. A import
VAF o .

Para esse educador, pois:

ario para o professor na medida em que
a que através da tradigdo seletiva impde a cultura
mentos étnicos ¢ raciais diversos, colocando-
do significativo. O contetido é realmente
do com o contexlo socio-cultural do aluno
ematizado (SILVA, 2001:100).

Esse entendimento de cultura ¢ necess

ele atua cm um sistem
M N QOO
dominante efetiva d alunos de s¢g
a como a “radigio’ ¢ 0 passd
signilicativo quando cste é relaciond como
¢ The propicia 0 dominio do conhecimen
¢ deficitdria, @ «pecessidade” apontada pela professora para o uso do
¢ ac artd,
tc. Com relagio & aproximaqﬁo dos prolissionais com os
g0gico, cvidenciat
Nio houve resposta de total

Como a formagéio

PCN « .
CN se mostra como prccmlncn

o yrabalho peda 1-s¢, nas catrevistas, duas
<l

ade de estudo.

do PDE. Contudo, as respostas foram

d , . ,
OCumentos que deveriam norted

POsigdes. A primeira diz respeito @ dificuld
8 : -acio da escolac
desconhecimento aos PCNs, do Projeto criagio da €sc0k .
. o A nrofessota Paula disse: “Alé agora néo
Sempre ¢ i d n estudo indeuo. A f 5
¢ superficiais, (ransparccen! out
2

tive dif; : . ostudat”.

ive dificuldades, mas temos muito 4 cstuda
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Alén
N de .
algun esse entrave, VIgora O desconforto em falar sobre 0s do
s profissionai cumentos
’ o argumenta a l rofessora Regina, entrevistada: “Pois €, n6 ¢
) , N0s assim... Al
A ... Al

resposts y ¢ Y
posta verbal, cssa professora mostrou  grand
randc

ta dificil”
ificil”. (Prof* Regina). Além da

Constrangi
angime ~ .
gimento na cxpressao facial ¢ ao csfregar as maos.
A sc
gunda posigl iiénci imeira, dd
posi¢éo, conseqiiéncia da primeira, dé aos profissionais uma falsa i
sa impressa

10

o assunto, pe ‘

amento tedrico nas temas sio falores q
lores que

tme > cient J ¢
N b (1(‘“&.’&‘.(“&&“ V'

dos
CS[udO v g
s, a pouca duragio ¢ 0 pouco aprofund

corica. Conceituo essd

aparéncia de aprendizagem de micag
: e,

compr
rometer .
prometem sua solidificagdo t
causa da aprendizagem de mir
ragem, OS profissionai
sionais acredit
editam

os vinculados nos docume
a sejam inovadoras em ditegio aos
. < y

Justamente por
ntos da escola. Poréan, asua
») LY

Comp-
lcc I o
6 nder teoricamente todos 08 conceit
‘Uperr all
lblal]dr . 1 . ~ .
o ade ndo permile que as ag0es da pratica cotidian
neeitos trans
os transformadores da sociedade.
Pens: :
ando assiun ii i i i
, procurel investigar qual seria 0 conceito d ;
e Pluralidade
¢ Cultural
que

Cstavy g
as it ret
ubsidiando a pratica cotidiana.

VEICULADA PELOS DOCUMENTOS

32T ~
2. TENDENCIA MULTICULTURAL

Decor
0 2y A M 3 i ici
o rrente da percepgio do conhecimento [)I‘Oplclado pela aprendizagem de mi
b rage, 0s
ssionais da ed a [ "
s da educagio cntrevistados transpareceinl ter apropriagio da ¢ '
: ¢iio da conceita de Plaruii
: Plataiidad
- (414
Os entraves provcmenlcs desde a elaboragiio dos PCN

Cult

ural e .

al ¢ de outros conceitos.

ansmitidos foram tratados no capitulo anteri
aneror,

ceitos por ele

a visdo que proﬁssionais {ém

Plural
tlidade Cultural até os con
sobre Pluralidade Cultural a partir

Neg
bla se .-

c¢ilo, procuro cntender
om o0 documento.

(erior jentos dos Pard ] i
: s dos Parimetros Curriculares

dog
S contat
ntatos estabelecidos €

no capitulo an
_ pluralidade Cultural,

os docun

Como argumentel
apresenta um posicionamento que

Nacj
cionais. especi
ais, cspecificamente 0 PCN
o conservador ¢ € liberal (McLaren, 2000). N
’ . Nesse

1gar na pcrspccti
o Zona de Sombra, sendo “pouc
0

trang;j
]S”,'[ 2 .
a cntre o multiculturalism
56 po deria aval va da superaglio do curricul
culo
¢ fenomeno com
rizagio comprometida com. a justi

Dosicj
X lonamento, pouco 0U nada
‘Ul'()c’; .

entric : i
) rico. Moreira (1976) conceitua €88
rofic

uo .

0 10 desenvolvimento de um processo de cscola

SOCcial»
cial” (MOREIRA, 1976:19)-
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As pr.

ofessor: m-$ iliari
y soras sentem-s€ familiarizadas com 08 conceitos. A professora C
questd . armen di .
questdo da Pluralidade Cultural né s
se deve ao fato de que, com
1aioria, proveniente de filhos de bdias

< yivemos ela aqui na pratica. Aqui nds temos
¢ uma

clientelq iti
ela itinerante”. E
. 1erante”’. Essa declaragio a loiesclarecid
escola si cida anteriorme
i . . rmente
a-se num bairro que recebe uma clientela, nan ’
almente alagoanos) para trabalhar no cotle

frias
Sy que o
d vém de estados do nordeste do pais (princip
¢ cana d
eum in: ; e
o a usina de alcool da regrao. Realmente 0s alunos dessa escola sfio de caract
ficas, ¢ : > S > catacteristicas
. cullurais ¢ sociai . - . ) sticag
ca rais e sociais bem diversilicadas, tanto que isso foi um dos molivos pard i
ampo. Isso i s para escotha d¢
. s , . . . . a do
so fomenta a diversidade no interior da escola.
ode parecer animadora. A diversidad
e

o0, cssa declaragdio p
a realizagio de
¢ identitario das criaugas. Assim, conversaud

audo

4

ch]
arada seriz
ada seria um campo proficuo pard

respeit

asse e . e
. assem ¢ propictassem o resgate historco
c0m a Pr

lore amra P . . . . . .

. ssora Paula, perguntet que tipos de atividades cram desenvolvidas para contempl
eSSy diversi o flempac
iversidade. Ela argumenta: -

alhar néo. Tanto é que o trabalho que nos fizem

v (Y, 10 M g ’ 0 ]

sso. Principalmente por conlarmos com ab
»

muito dificil trab
a comunidade” (Prof* Paula)

foi um suce
les denltro da noss

‘“

vo[b)ra nos ndo ltem sido
/(."n”[é” folclore a regido nordeste
Jamiliay nordestinas ¢ a cullurd de

Esse trat: . . p .

sse tratamento, como [oi alertado anteriormentc, © denominado por Santomé (1995)

a diversidade ¢ tratada de forma desconexa das situagdes d
N 2y c

Como 1
Curriculo Turistico, onde
[ a cultura d

as salas de aula.
¢ reinventadas alv
al dos povas contemplados na evento

diverg
ersidade da vi . i
ade da vida cotidiana 1 a festa onde se acredila transmidic
Btk ras
cmentc recriadas
a herangd cultur

tradies
Igoes d
S A er el e o ’.r,..,_,'..
vy grupo constant avés de preparagio de festas, Essa
idade possibilitari ~ -
ade possibilitaria a re-elaboragao d

Sa .
antomé argumenta:

Como no ¢aso da situago que conhecemos como «0) DIA DE...”. Em apenas
um determinado dia ¢, inclusive puma (nica disciplina, nos detemos sobre csse
dias do ano letivo, cssas realidades

tipo de problcmzitica social; no restantc dos (
sio silenciadas, quando ndo atacadas (SANTOME, 1995:174).

Especificamente em relagdo @ cultura negrd, realizagdcs de atividades também seguent o
Posici |
1 P ~ o ardac € ¢ . M

onamento do curriculo turistico: Essas sd0 pascadas em datas pontuais como 13 de maio
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Abolica
ligdo da escravatura-
a Prol® Paula esclarece:

Dia Naci
acion: PR
nal da Consciéncia Negra. A €ss¢ respeito,

ramos trabalhar assim...De uma forma nal

o . alur
estdo de mistura de ragas, a que Sidio C;l'
da

[ social. (Prof* Paula).

Em r
re g N
Veivccc,l(;cao & cultura negra nos procu
04 7 .,
a'ijére,-,( 0-6-[- Trabalhando con ds criangas a qu
¢a da cor de pele, a questdo da diferenga de nive
Esse d ;
epoimento mostra-s¢ is € f
e relevante, pois © posswcl obsc i
rvar ai um ema
ranhado d

¢
(ura negra nds procuram
ste necessidade de se promoverem

concei
itos e i A ~
nfluéncias: “Em relagiio a cul as trabathar de f
S ar de foroa agtord
a Prof* Paula, nio cxi

Ve
ncendo...”
0...” Na visi
Na visio declarada pel
ficas sobre a questda racial e sata de aula
tade auta.

cstud ;
0S sistematizs r
stematizados através de metodologias especi

Aind
a4, 4 esse respei .
, & esse respeito, d Prof® Silvia disse:

semp{’e que Aa[)(‘xrecer a genle ndo_lem_que dar j

r dando imporlancid demais a esses aconleciment -mf“!iq
uralidade, mostrando 0 conirario. Se tevewb e
a boa. (Prof’ Silvia. Grifos meus). alguma

Con
10 metodologia a gente len que

importanci
o to, tancia porque acho que fica
Situa"’f" solémico. I tratar com 14
¢do de preconceilo pard gente falar num
em que dar muita importincia” por ser um (
: ema

“Nﬁo l
avalleita (2000) que fala sobre essa

As palavr: . e
s palavras da Prof* Silvia
pcsq_uisadom Ce

«
polémico” confirmam as constatagdes da
Naturalidade:

: pArin(.;ipalmente, do espago escolar
o ter importincia para o desenvolvimento (i(l)
-se quc 0 respeito s difcrengas élﬁI’Iin;lS
a Pclas professoras. Também no
4 colocada de mancita cxplicita

Assim, a pluralidade étnica da sociedade ¢,
constitui um tema que parccc nd
trabalho escolar. Nio obstante, constata
ndo ¢ verbalizado de mancira claborad
plancjamento escolar, €854 questdo nfo cst
(CAVALLEIRO, 2000:48)-

s deixam clara @ persisténcia do Mito da Democracia Racial. O
nprcgnado d
ustificaria umd al
oridade da raga neged, da apeessia

. ININTE R

Essas declaragde
a concepgdo de que existe uma igualdade

ilnag' roe
nar , . , .
drio das cntrevistadas estd I
(anto, ndo s¢J uaglo especial pacy a questia
A AN AN
istoricada inferi
siste na vida de seus descendentes? E

de
mocratic
ratica entre as pessoas. Para

a construgio h

avos € que pet
oliticas que perpetuam esse estado de

racis N
acial. Nijo ¢ relevante pensarn
os negros eser
uturas socio-p
Julticulturalisma
cdade. O discurso educacional

or

POr que, no Brasil, passaram
ar as estr
roposta do n
{o da nossa soci
re 0 racismo existente em nossa

nem o

in;,n seria importante question

“Hioridade imposto 403 negros? A P critico deve ser a base de
discriminatér
que desmasc

analig

s¢ desse :
) desse processo opressivo ©
Cve R H

propiciar o debalte € criar um conflito ¢
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sociedad
c. A . Y 4 ~ ~
. Como salienta Santome, €ssas questdes ndo devem ser cvitadas; “facilitand
C[‘[an‘;a . Dy nao quc
S de . L. . .
etnias oprimidas, assim como as dos grupos dominantes, possam compreend
cnder as

s expeclativas ¢ condigdes infra-humanas de vida das
Jd ddas

inter-relacsd
lagdes cntre 0s preconceitos, falsa

s estruturas politicas, ccondmicas ¢ culturais dessa m
§ a mesma

D "
Populagdes marginalizadas com a
socied: ” S

ciedade” (SANTOME, 1995:170).
s sobre o tema Pluralida

cira como as professoras ¢
vidas em relagfio & pritica pedagdgica

de Cultural, feita pelas entrevistas demonstram

Os comentario
oncebem o discurso oficial:

duas .

S POSicd T
posi¢des. A primeira, ligada & man

ediantc situagdes de da

aleo inédi
g0 inédito para ser lido somente m
scgundo  cssas prolessoras, deve ser

ligada 3
dda ¢ ol . H
A questio multicultural, cujo tratamento,

interdiscinli .
sciplinar. E o que afirma a Prof* Paula:

clio nos vivemos ela aqui na prdtica. Aqui nos temos uma
niela itinerante. O nosso bairo aqui, 0 Novo Tempo I especialmente  leinos muilos
da regido nordeste por causa da Tridlcool. Pra nés ,,(7;,

alay, . . A
goanos ¢ paraibanos. Lo pessoal

(anlo é que 0 trabalho que nos fizemos sobre Jolclore a
-mos com as familias nordestinas ¢

4 .
I‘L ’:i;;glo nfuil() d{'ﬁ'cil trabalhar 11(7{), .
i Z'ul/u’-wl deste foi um sucesso- I’I‘mczpa'lmenle por C?I’lla.IN
ll'a[)(,[/v’a dclcjs dentro da nossa comunidades. Em relagdo cultura negra nos procuramos
war assim... de umaforma natural. Vencendo... rabalhando com as criangas a questdo

pele, a questdo da diferenga de nivel

de mistir o . :
mistura de raga, a questao da diferengd da cor de
Iluindo_dentro_de lodos_conteiidos

‘Y() ) i ! . - v P
,N__CI(I!.—‘ Nos /)/'ocuramos ,,‘a[;alhar com ds criangds i
= jlar ._s‘al)e... as difereng(w de cada um dentro

./’1 zendo interdisciplinaridade. Pprocurando respet
ae y e ,
sua propria cullura (Prof* Paula).

A questdo da Pluralidade Cultural

Ou ainda dc acordo com posicionamcnlo da Prof* Regina:
wito aqui no CAIC porque lem genle

s frabalhamos 1
jando as diferentes cultura (Prof*

de culturano
estar detec

Commt a
om relagédo a diversidade
ajudou muito por

de div ~
le diversas regides ¢ me

Regina).
A segunda posigio s¢ caracteriza pela falta de aprofundamento terico sobre o assunto
b
podemos ver nos relatos:
86 sei falar assim da variedade né? Porque Id fala muito da diferenga que existe, que a gente
deve saber trabalhar cotn €556 diferengd. Néo lembro muila coisa uda (Praf*Silvia).

alisce documental dos Planos dc aula, onde
o

pal'ado aan
foi encontrada. O excmplo de

ca racial
o foi o projeto de liteatuc onde a

Essc pensamento
Nen| . -
Wwma atividade critica especifica sobre a tematl
2 a {cmatica gacial cncontrac

ativid,
ades com olhar voltado par
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professor
or - T -
2 Beth utilizou varios livros que cxplicitavam ncgros como personagem ¢ fez o
: CZ O scu

trabalho.
As analis ,
s analises dos documentos, especificos da Escola Palmares, leva & constatagio de q
ue,

como
n . . . . )
os documentos oficiais nacion a fragilidade conceitual de tratamento d
HY

. ais, existe
tversidade. Apesar de néio acreditar que s0 0 aparato legal produzitia mudangas no contexto
ulsor das indagagdes neces |
1 suas indicagdes, dificultando,

sarias para contestar a

cd uca ~ 1
C ‘ . N
acional, entendo cste aparato como prop

Posicio curocéntrica cristalizada. S0 documentos ténues en
portanto, a promogio de mudangas que s¢ fazem necessarias e tul contexto.
O quc existe nesses documcntos de pOll’ticaS cduCilCiOnaiS esta bascado na pcrspcctiva do
Multiculturalismo liberal, onde a {olerdncia ¢ convivéncia harméaica implicam em stafus de

ra. Essa visdo pressuf

)¢ uma sociedade demacedtica

Superioride

berioridade de uma cultura sobre 8 oul

D()is ETRIT . . .
possibilita a convivéncia harmonica com a cultura afro.

AL ENQUANTO MANIFESTACOES

3. )
3. PRECONCEITO F. DISCRIMINACAC RACI
DA VISAO FUROCENTRICA DE CU LTURA.

Para iniciar o dcbate sobre questio do preconceito racial, deve-se entender que csse ¢
Um “campo minado”. Especialmcnte no Brasil, onde a discriminagio tomou configutagdes
s. Nos EUA, por exemplo,
quer pessod que tenha

gac somente a caracteristicas

discriminagdo racial se d4 de

diferenc;

nciadas de vérios outros paise
¢ definido: qual
cntes, sem s¢ ape

pelo menos uma gota

for
a declar
a declarada ¢ com alvo claro
(Onc -y p
drop) de sangue negro dos seus descend
‘cnoupicas.
| esbarra NO Mito da Democracia Racial, como foi

relag0es sociais, 0 preconceito sc¢ tornou

No Brasil a discriminagdo racia
¢ negado nas

a dificuldade de identificag
cutidade racial. Através desses

analis; .
sado anterjormente. Além de S€
Existe, ainda, fio do preconceito

(o ¢ da falta de id

para as pro fessoras
agdo de se negar d existéncia de tal

“Onlravengo penal sujeito a prisdo.
bor causa da miscigenago, do branqueamen

Spectos pude porccber que Jinda 6 arcante catrevistadas a questido do
Preconceito racial. Ao primeiro contato, existe @ preocup
Preconceito. A Prof* Carmem disse:

6 ou 8 criangas negras. Lu tenho notado que
(oS 1ao discriminan. Mas lem aqueles assim

a discriminagd@o (Prof* Carmem)

7 - ,
Eu acho sim que existe. Eu tenho nao sei se
Go. Meus alt

muitos . Tronpinii
! uitos deles néio discrimina e onlivd
1ue vem da cultura da familia: € que a familia t 1cente
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sala nunca Vi ' 2

,k} .nunca vi. Na escola também ndio live contato d
vé. eim B Dess 5 ? ‘
ipo assim, ha pessoas que lem preconceilo o«
s i 16 quanlo a
’ m 51@\‘\(1(1.& perlo da genle que (&
L 2 (Cm
endendo? Ndo pode misturar. Tem

S'I.IH v il .
GS’S‘i’n:xmL’ qmda existe. Na minha
cor é’ ;"I/CVISJ‘()ra da escola sabe né,
¢ dificil fc . .
esse tipo a'l,l falar porque... tem pessoas que ndo sabe..
uma sepa ‘c /)i'econcezto... Porque ¢ negro-.. yocé eslda e
ragéo. Vocé estd entendendo?! (Prof* Paula).
Apes
sar de d o ; e Al .
impes cclararem a existencia do preconcetlo racial, as professoras ih
‘ceptibili searas mantiet
idad At i 1 rn
il ¢ dessa pratica nas suas salas. Ainda atribuemo papel discriminadot 3
ar, como esclarece a Prof*: rheduenis

eu acho que le

o k lem que ser
vezes 1om pais eslar U abalhando isso em casa pard nos aj C{alad‘()
que nio d[ 1is que nem goslani. Se a gente falar com @ crianga sobre issa... Jal yudar. As

cve , i Y . ~ ) D ar

aquela hi tl'c tal que lem que aceilar ne lem pais que nao aceitam de jeilo nenhi ’ c;m eles
‘ histori " P r . ' ' thum. ] 5
oria de falar que nao quer que a crianga assenta na mesid carteira qt o al
o i e 0 colega
familias. Aqui ndo lemos cartei;‘?a;-

Lu
- acho : .
individs f111[c:l tinha que ser trabalhado até_com as
wais. Eles tém u técii
vie: que ac balha técnicas de aceilagd
A aceitagdo (Prof” ;
of" Regin
: a).

fegragdo ¢ até mesmo reunioes,

Lu
acho que tem que fer in
les possant

com as famili
as familias para que ¢

eitar o colega Tra

Alg
umas informs o .
at informagdes podem S€r sugestivas € 40 mesmo tempo, inquictante
atamos d : es quando
R a 2o . . . . ~ .

questio do preconceito © da discriminagdo pacial. Virios autores abord

§ apordam cssa

Oliveira (2002), em seu

ncontra simbolos de

temat;
latica .
em épocas dis i i
istintas. artigo, levanta 3
facis y lEVE questoes sabre rac
Mo nas . o a¢d €
as narrativas biblicas, onde o autor © negagio de
(2
povos
ma forma, Sant’Ana (2001) informa que, desde os te
mpos
ito se justificava f

& usado para legitimar.e justificaca
B ¢

congj

ld »poe . .

crados inferiores. Da mes

mo o preconce Jor motivos de religiosidade

Driln. i l l

H i 3

“V()b, “a I 'ld(‘ M(( i'l, CO
00 pl‘CCOl‘]CGi‘.O

Ml
mnanes:
1
ga (2001), na sua obra, esclarece com

dom;
minaci
¢iio de uns sobre 0s OULIOS.
¢ as analises do capitulo 1, justificam-se

nostra de traball
a complexida
res. A miscigends
o lanto na pesquisd quato na vida

<

10s realizados,
de da questdo racial.
jo cacacterizau a pastura das

<

Ess
el ssa pequena at
Cla n
ccesside
h ddC 3 alerfar 3 )
de sc alertar quanto Quanda tas remelernas
inda sdo maio

a0 ¢
aso brasilei .
brasileiro, as dificuldades a
ampo conflittv

rCla .~
¢des élnic ..
tnico-raciais brasileiras como um ¢

ntes sobre a miscigenagio sc debatiam
c

cate vécias pesquisas foram

S0c¢ial,
rasil ¢ no mundo, duas corre
0 contemporﬁ

fendmeno d

Mundialm
a diferengd. Schwarcz apresenta o
- 14

ai Basicamente, no B
ainda (g
&m scus . - .
m scus resquicios nd visdl ned.
idade de justificar ©

l‘c'l [
alizadas com fine
chegavam @

Pens;
ame . KO
nento de PCS(]UlSud()I'CS que 0 Blusd.
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gio 3 natureza tropical contido nos relatos des
demais diverso para d pcrcc;sl::]”lgd:u(rlg(:g'b« © l(?(-;z,ﬂ [-)amia representar a]g‘)s;zi
alteridade. A América ndo ora, por péia, mais disposta a0 cxdtico do que ¢
: l.muca ndo era, portanto, apenas imperfeita, como, s¢ 1
decaida do continente, © de scus homens, vicsse a s¢ a.ﬁrma; a p«u;)i’rS(;,brcmdo
¢ o século

XIX (SCHWARCZ, 2001:10).

Pc-:ssa forma, apesar do ¢elo
viajantes filosofos’, a huma

Surg i
e dal ch o . . N
, segundo a autora, as primelras implicagdes p iti
oliticas que se car: i
araclerizam .
. . por
ista britdnico Francis Galton, lidava com
a

uma pOStllrﬂ cuge H PTPn-
genista, “criada em 1883 pelo cient

a exclusivamente lig
orrente teve scus adeptos. O pesquisado
4 I

ada a hereditariedade e pouco deviad
<

ldéla de
o e quc a capacidade humana estav
ucacio® (<C
¢lio” (SCHWARCZ, 2001:20). No Brasil essa ¢
¢ degenerescéncia (1957), fe

Nin
a Rodl.'
l - .
gues, com sua obra Mestigagem, crime

z correlagdio quase

¢ loucura.

mecin;
inica enti

ica entre cruzamento racial
s estudos realiz

A se T .
gunda implicagdo s¢ baseia no ados por Gilberto Freyre, com a b
b a obra
c, contrariamente
ferindo carater nacional ao proprio Mito d
a

a questdo cugenista, acredilava ma
L¢

Cas
sa gr
N grande ¢ senzala (1930) qu
Cstigap
c ‘ i
gem como safda para 0 avango do pais, con

D¢
] > per M
nocracia Racial.
¢ mestigagem passa perto tanto da
¢

Es - e
sa duplicidade de implicag0cs pa
ase culturais g
a aluar na context

ra 0 processo d
uanto do problema degenerativo de um

nﬂtu X .7 Y socla S PO
[all rAC¢ { as i
LleO das dlfbl‘cng;’ 5 i’ i ’ ll’tl
Q CSCO‘&[’. Conf()rm,e

Dais

H N cruZa .
d do. As marcas desse processo continuarnm
“potmento:

eno N0SSO ASSiM... Negro?! Negro noss

: 0

aquele negrinho, negro mesmo, negro
’

gr0Ss. Tenho esse Mol
itos (Prof* Silvia).

Ly na
nen;iao tenho alunos ne
1 Yy , v . y
i l” m. I porque nos somos negros ne Luciane. Mas
e .~ - 5
em ndo. Assim (apontando para sud pele) ten i

pertenga tanto quanto a questio do Mito

do de
a raciso. Algumas depacates

A )
mestigagem dificulta a forma de denominag

preensdo do prcconccil.o cd

daD

CMocrc; e
N cracia Racial dificulta a com

emplific

plificam esse pensamento:

aula el (rabalho assim oralmente
¢ até. A geate discute depois
lo a opinido de cada um

la de
(ro as veze
1 observanc

inagdio na 34
(ividade regis
starel!

Quay . . g
1do eu percebo que existe diserim
rar. Fago d

Com ¢les

do ,~L.,C l.eb ¢ pego pard regis

(P ‘gi‘y’ ro, coloca no mural o registro deles pard ¢
! ()"/ Sllvi(l).
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colocando eles junto sem estar falando

ral né. De estar
Eu acho que ndo ¢ facil nem

E U .
m trabalho drduo muito natu
ficar falando, pregando né.

Por
o f{]lle cu acho que ndo lem que
pido. (Prof" Silvia).

mo os profcssores acreditam que a discriminagiio
. [4

Paraiso (1997) discute em s¢U artigo ¢o
f0 pelo Mito da Democracia

As marcas da contaminag

racial nio £
al ndo faz partc do nosso cotidiano.
agfio. Isso seria mais um complicador

Raci

lal Sﬁo . . ~ Y At . ..
do percebidas na ncgagdo Ja existéncia da discrimin

¢ um cutriculo menos preconceittosa. Paraiso argumenta que

no ¢g H
aminho pata construgio d
slica em muito

inagio racial, com|
orque a0 ¢ prega’ ou
[997:8). Assim, a prof* declara:

a tarefa de subversdo das relagdes

(13
neoar * oA .
gar a cxisténcia da discrim
esconder o preconceito, Hiio se

de po
der provocade P
er provocadoras da marginalizagdos p
perinite .
e SN . ~ . . e
conscientizag&o do grupo discriminado” (PARAISO,

no. Ndo tém mesio 0 racismo ¢ se
obrir uma maneird de lidar co.m
Wdo a genle iria procurar
ito. (Prof* Ruth).

2?’6(1) ‘:Z: "ffl m 1Zn/1a sala eles : curo fazer 0 maxir
i-S'.S'(; : ! “f iria trabalhar de una [orma que eles iria desc
”/lla;.f{) "11(1 néo ter. Porque eu nao acho cerl(N). Eu sou contra. Ly
Jforma de trabalhar con isso pard eles ndo ler ¢s5€ preconce

assin...eupro

nda persiste 10 imaginario brasileiro ¢ que @ negtitude cstaria
(2002) corrobora €8s afirmativa quanda trata, em
biblicos € s¢€ espalliou para 0 senso

Outro pensamento que ai
al. Oliveira

lipe

wda ¢ ~
gada a questdes de sujo, feio ¢ M
desde os textos

i construida

a difundida em rel os livios didaticos

acdo aos textos d
nagens maus” (2001:20)

Seu te
Xto, como cssa idéia fo

Comu .

m. Silv: . s
n. Silva (2001) ressalta €ssé idéi
4 freqiiéucid agsociada @ perso

raz prcjuizos paca a formagio da auto-estima

rece con muit

diz
zendo:

0: “a cor negra apa
ruim ou mal U

A id re
(& §4 \ . . H
ade o negro estar ligado a 0154

da ¢
ad Crianc: i
anga, Como a prof* Regind argumenta:
cla deu eu achei muito

5. Eu viwmd amiga nossa
forma. i wma coisé muilo simples. Ela deu uma boneca para
' menina e dois aninhos. No 1° momento cla queria

.quea boneca ndo poderia

menir

lav’(lzzfl((: [dcla_ E a boneca ¢ré (’wgm) ¢ aﬂ nlicava que ndo

lirar honeca o tenpo todo 5a ¢2] Eamae flelae.xp icd llld’l - aucle jei

inte a cor Qll(,’ g__!_),Q!ZQ,C.(IJl@ ____________ 1vd_ o ue d pe ¢ aeld c’a aquee!ezto, Eu achei

eressante. Lu acho que 'garia assin. Por umd poneca €oltt a pele mais escura sabe...
eria umd (écnica de comegar con eles

Depo
0S| - ; /
pois ia aprofundando mais 10 rabalho.

T u
(Prof Regina).

LIy
(I . . I4
chei interessante esse tenpo para Ird

intereg
essante eu pegaria dessd

sa isso cm Sud cntrevista, derxa claro que, para cla,
do pcdag(’)gica que deve ser

Quando a professord Regina exPres
€sse . etrallels s {ntervensg
A questio ¢ a principal €M relagdo & estratégld de interveng
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trab
alhada na sal: p .
ada na sala. Porém, essa alternativa pouco ou nada colabora para destruir as barreiras dc
> )
{anto para a crianga negf
Para a cri

uto-estima. Ja paraa crianga branca, isso
, 188

fa quanio para a branca. Entendo que

preconcei i
ceito que tal idéia constroi,
anga negra, isso vem como um

€ssa relach
acio deve ser observada por dois angulos.
¢ilo dasuaa

refore

O . . .‘- P . .

€O para sua rejeiglio © prejudicaa forma
o da crianga negra. Sem o er

de e marginalizagd
acial, englobando as
anador, A Praf* Carment infere:

itendimento da

refo T
r¢a o sentido de superiorida
agfio I relagdes da sala, nio paderd

questio histor .
o historico-social, que envolve arel
mo critico € transfo

hay
cr X . ~ H H
evolugiio em diregio a0 multxculturalls

71") v . ~ 1 5
emenda. Ele sofre discriminas®) st crianga negra ¢ enxergada sempre como
obre ¢ coitadinho né? Se estd na sala de aula se... é uma

coitadinha sabe? Se é muilo pe

crianga mais dificil ele é sempre Jeixado de lado porgue é negro. Ele sofre discriminagdo em
l()cl{).s' os sentidos. As pessoas dizem poden até dizer que ndo. Que d escola é para todos
estd incluida, mas nesse ¢aso ¢ gente sempre observa uma diferenga de tratamento muilo
grande. Salvo para as exceg0es (I’roj” Carmen)-.

cce a questdo do Mito da Democracia Racial que coloca cm p¢é

Neste depoimento transpar

de i

120;

gualdade todas as pessoas:

anheiros e ndo existe isso. Vocé lem que
discriminagdo ndo s6 da cor negra

)
enos lanbém criangas com nivel
el melhor. Tem discriminagdo

le com 1NV
sdcio econdmico influencia alé

.

Sdo todos seres humanos né, ig0s, sd0 cOMp
estar sempre falando. Batendo nessq recla. Acontece @
’”,ais de classe social porque nos Lenos assim, porque nos
$0cio ccondmico Supér baixo e &M (ambém aque ,
também ai a gelile llélb?ll/’l(l sobre is50- Fu acho queé f”f"’l gc .
mais. Na minha sala tem €554 diferengd- Tem 0 nivel sGcio-econonico quem influencia mais
do que a cor negra. L (enho dois 0¥ (rés que iraz, 10 caso da raga negra, ag ente nola que é

a familia, que é da convivéncia familiar: Fntdo ndo ¢ da criangad ¢ ﬂlcl_{azszlza. Mas eu acho
¢ mais diserint _ccondmico” (Prof* Reging).

que : ¥ 6 o nivel $0Ci0
Jue na minha turma Q. queer= inado ¢ 01

indicado

fes Sociais atuais vém desmascarando  ess¢ ponto.

2003) tratamt 0% dadas de coletadas de forma

) Contudo, as coletas de
Pesquisadores como Hasenbals (1999) € Paixd (
diferenciada, desagregando @ questdo racial do sontexto geral
0 [evantamento de dados sobre @ populagdo br
aqueles que pudessem ter dem onstrativos de caractcrl’sticas stnico-raciais- Paixdio (2003) advede
. am @ Menor margem d¢ davida quanto ao fator de

asileira negligenciou

Historicamente,
rocessos de

a questio da igualdade racial ¢
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contest
stada
quando, a 5 .
, apds tanto tempo da aboligdo da escravatura, ainda persistem
; as mesmas
ara a populagfio negea. Assim, entende
’ | (SR ]

difi
tculdad
es .
, quc podem alé mesmo (er sc agravado, p

onscguiu erradicar o h
m um plano secunddrio o estudo d
as

que o
m .
odelo racial brasileiro ndo ¢ fato socit
o social entre negros ¢ brancos
“deixar ©
como clemento que €S¢
ticas pablicas™ (2003 29)

Em conformi
conformidade com Paixdo,
social d acaba servindo

al dos oll
s olhos dos propri .

0s dos proprios estudiosos ¢ formuladores de poli
¢ introduzida a varidvel cor ¢ raga na
s H

[ a partir
v partir de 1987, segundo Paixdo (2003), 41¢ ©
Domicilios (PNAD). Com isso houve maior possibilidade d
¢ c
¢ de dados quzmtiﬁcalivos ¢ de ampla

onde a cfetiva dindmica

dCS'
tou: ) ,
gualdades étnicas no Brasil

Pesquisa Naci
acional por Amostra de

g raciais no Brasil, atravé

cstud
0s sobre .
sobre as desigualdade
q0 analisar atm al insergio coma vacidvel, conelui
» Jue
ndo recuo do M
s as desigualdades racials. Pode-se citar
DAV VE NS

aceitacio acaddmi

“0s u::: ;;dflcmlcu. Paixio, portAneia de
foram marcados por um profu ito da Democracia Racial brasileira”

a tais indices referente ’

icos com caracteristicd da variav

vo deste trabatho. Apenas me

fato ¢g
vé: csle que pode ser atribuido
1as constatacdo

nstatagdes dos dados estatist el racial, evidenciando a
branco- Porén
¢ que 0 precone
ara 4 supceag
" (PAIXAO, 2003:63).

SCpa . ~
racio entr
¢do entre o mundo negro ¢ 90
cito racial praduz unt pracessy de

ara comprovd
¢ Paixdo sugere p
wclivasct.u.ias
ainda perdura nas relagles

apoi
0 nes
Sc . )
s dados e autores p
o desse quadra: “wm

galientar 0 qU
independente de suas resf
gio € do prcconccito racial
jcadoras pcsquisad
idades relacionadas & questiio racial

ZCSigualdadC social. E vale
es:

safio para todos os brasileiros,
o da discrimina
inario das edu
que as altv

s JR
Portanto a questd
as s¢ mostra contaminado

Pessoa;
el S0ais no interior da escola. O M5

o M
Sc,iam[viuo da Democracia Racial, fazendo com
ncccss"r.z.xtadas “de forma natural”, oU seja, destituidas de tratamento pcdagégico especifico ¢

drio exigido pela {cmatica.

amento expli do a professord, tanto quanto a sociedade
¢ as criang

cita-se quan
as pcrtincnl,cs ¢

A tcori
(coria do branque
[ raga acg . A nomenclatuer de

brag;
asilej
ra. tem difi |
a, tem dificuldade de denomind
adese «qmenizat” & pertengd racial.
a da questiio social

als com & cortint

(19
eninho” persi
10" persiste como uma form
agem dos PF
infcrioridadc $ conjunta caimn a questiio

pifestam corm

oblemas raci
¢ manifesta

ma, a camull
paixdo pelos “coitadinhos”

A teoria da
fessoras ma

Da mesma for

< C » .
oot ¢ latente nos depoimentos:
C]a]
u :
quando nos depoimentos algumas pro

ial.
ag praticas multicult

urais s¢ cfetivam no cotidiano

Que
c e
monstram a perlenga rac
Po : . .
steriormente analisarct como

Cscolar,
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3.4 CU 4
. RRICU . .
CULO OFICIALE CURRICULO OCULTO: VOZES E SILENCIAMENTOS
U . A r ‘ S

curriculo mostram quc nos primordios de sua teorizagdo I
houve

S, formulando «eorias da reprodugio”

Os estudos sobre
as chamadas

asse
no campo curricular revelam a impossibilidade de a escol

a
s educacionais que¢ v

sideragiio dessas neccssidades, 0
3

subord;i
rdinacio 2 .
inagiio a dindmica de ¢l

Posteri
sterior
rmente, analises ¢ estudos
e dc demgualdadc %0 além da classe social
) )
a. A partir da con

proccdimental para s¢

feel
ar os .
s olhos ¢ silenciar diant

centry
(ld'ls PR ~
curs as nas relagfes de género, raga € etni
riculo dei
¢ o . L.
ixa dc ser uma arca mcramenlc téenica € o
r considerado um

artef: .
alo social ¢ cultural.
do curriculo, questiona a hegemonia ¢ solidifica-se

in da “verdade
ulares, a pos-modernidade

nccptualizagﬁo
perde a soberan
as teorias curtic

O .
. movimento de reco
a p(’)s
-modernidad -
idade, qu & ” ecl
, quando a ciéncia ¢ precisa de todos os

scnvolvimcnto d

S(lbc
res pars ..
para se lcgitimar. Para 0 de

adicional ¢ 0 rcconccptualizado:

¢
oloca em diglogo o curriculo tr
cimento que S ! scolas no passado ¢ que
Jecionado € orgamzado em torno de conjuntos de
provém de algumd patte, que representam
alidade ¢ Jesvio, de bom ¢ mau, © do modo como
s entender porqueo conhecimento de
do nas escolas, precisamos ver os
legdo ¢ a organizagiio do

€ introduziu nas ¢

Nio ¢ foruito 0 conhe
¢ sC introduz. E sc

hoj
valores que

principios ¢
determinadas Vi

as pcssoas’. Portanto, devemo
s foi prinwimmcntc representa
ais que ¢m gere ientaram @ SC

B, 1996:97)-

“agem as bo
alguns grupo

interesses SO
curriculo (APLL

s relagdcs de poder que amalgamam a seletividade

esconfiar da neutralidade proposta pelo

que existem interesses sociais ¢

es sobre @
curriculo- D
prccnséo de
S econémicas ¢c
ges cstruturais existentes.

Apple traz 4 tona discuss
Curricy] compde 0
0, na concepgio Modernd & o inicio da com

enha fungde

pjunto de relag
15 grupos © servem de abstaculo

do
S text i

xtos discursivos que
e ulturais ¢ incorpora
am um oI
a ajudar algut

CCO n
NOmic
. licos nessa produgdo. A escol
gras |
ide y .
deolégicas que preservam ¢ aument
mental par

Es
sasr
clacdes {
ages operam em um pivel funda
s; clas também ajudam a controlar
o que ¢ considcrado como o

dos devemos ter’- as escolas
ecificos. Mas issa

sod
stribucm
uc ‘to
o de grupos ¢sp

a out
ros. con fc
, conforme argumentd Apple:
As escolas ndo controlam apenas pej'
significados. Desde que P ervam © ¢!
conhecimento legitimo’— conhccm;cnl.o
{ i I ocIME
conferem lcglllmaqao conheett

L Jtural a0 at
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de um grupo tornar seu conheciment

[acionada ao poder desse grupo no ca] o
amplo. Poder ¢ cultura, entdo, prec'.::po ‘dc
m con.cxz”w cntre si, mas coma dt;:‘n s
e ade (APPLE, 1996:98). s

{mo ¢ tudo, pois a capacidade

c?nhccimcnto para todos’ csta 1¢
agao politico ¢ econdbmico mais
vistos. ndo coimo entidadces cstaticas s¢€
das relagdes econdmicas cxistentes numa s

©Juma rede de poder ¢ controle ccondmico ¢

ola € entrelagada I
¢Ges sociais s30 reproduzidas

Ness: .
ssa perspectiva, a €sC
por outras institui

ldades produzidas
ares. Nessa {cid, ¢
oderes. Alémda seletividade existem as

E as

Cllltu .
ll
al. Portanto, as desigua
( escollia dos cante@dos eleitos paca
SR AL41 04

DCla
i ¢scola atravé
com a através das atividades curricul
porem
0 "~ e v r
curriculo também csta nesse confronto dep

for
mas d i
eca Tl | 1 i
aplicagio dos conteddos curriculares:
posicionamento proveniente da

ove estd conectad
reconhecem &
priticas cducacionais
criminagdo racial € sua

a amudanga de

A x
preocupagio que mem
presenga da diferenga no contexto

génci:

ia de dobates ¢ da legislagio 4ue
idadc de novas que contemplem
a questdo da dis

ulturais, com suporle no

surge anecess
¢ de se teorizar
jo de praticas

a das estratégias
o da diversidade cultural marcante
>y

l'. il n

€ssa
postu Cvi :
ira. Evidencia-s¢ @ ncccssidad
multic

A adog

COnr]b'
lnaqﬁo
com a cducagd
0.
pacd audanga desse captexta

Mulij .
Dcsslcc]ullur;lllsmo critico (McLarcn), seria um
modo, scria possivel superar a simples €
angar pard préticas multicu
10 uma construgdo historico-s¢

1 sociod, onscicntiza(;ﬁ

ade brasilcira, para av [lurais qucst‘tuuudums das relagdes de
o diferenga con seial ¢ permitic ao aluno
elo curriculo
dcntiﬁcaqﬁo
urriculo escol
o ligado & vertente do

eurocénu'ico.
de possiveis praticas d
ar. O aparato juridico

‘ \(.

Questionar as “verdades

pautadas volt ¢ inclusdo,
o a cultura
0 multicultur
ampa de pesquisd, pers
, prc-:scnciei atividades como

As analiscs aqui

velad
as 0 ;.
u explicitas, cm relagd
contud

mida pard

n(_)rm .
atiy
o aponta de forma ti
vontei cOm oc
sitas a campo

al. Quando m¢ defi
| a invesligagio 0d diregfio de

x' P et M
chiaextstenca dex

Mult;
Icu -ali
IllllilllSlﬂ() libetrt
a[’ro. Nas vi

Tal fato instigot
pricular. Referindo

aq revela a desconexin

prati
cas .
culturais cmanadas da cultura

do desenvo
riam da organizac;ﬁo cu
uma das criangdas cntrcvisuul

C{]D .
ocir:
1 e ds . :
be a ¢ danga afro sen Jvidas.
l'ch
cr CO re® .t i
¢ mo cssas praticas partlclpa -sc a tais priticas
dQ qu e
¢ & realis
¢ realizado cm sala de aula,

Cxisl
¢hle ¢
¢ entre essas atividades®
s daqitl Aqui é estudar e 1d é dangar.

_Ld embaixo
-Aqui é diferente?
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-Por que 14 é uma coisac
-Aqui faz letra e prové. L

aqui ¢ outra?

G dangac apresenta (crianga 2)

I3

tre o0 quc S€ realiz
a na sala de aul
ac oqueé
C

ncia a diferenga €n
te uma ruptura entre 0 que ¢

A fala dessa crianga evide
ades culturais. C
prova” com o qu
acomo o cusriculo s¢
da por Philip Jackson (Silva,

a relata, exis

omo ¢l
LA S
¢ & “danga”, desconectado do que se

realiz
ado na sala de ativid

113
conheci
ecim [T
ento”, ligado a “fazer letra ©
efctiva na escola, cle

pendendo da form

Concretj
retiza

como aprcndizagcm. De
OIIIGIICI

acordo com
o ¢ cxplicito. SC8

atura adola

pode
ssumir doi
assumir dois sentidos. D€
undo Silva, curriculo oculto define-

1999
), 0 curriculo foi denominado de ocult

$¢ como:

0?0 curriculo oculto é constituido por
scolar que, sei fazer parte do curriculo
ticita, para aprendizagens sociais

jculo ocult

ambientc €

Mas o que ¢,
de forma imp

to‘dos aqueles aspe
oficial. explicito, contribuemm
relevantes (SILVA, 1999:78).

¢ curriculo oculto ¢ mais sutil que

jculo oficial
"decodiﬁcado" em contetdos
b

ja entr¢ curr
plicito e

al estd X
a¢do pcdag()g

atizagdo,

Portanto, cssa dicotom
O curriculo fo
valiagdo © rel
dessa norin
nensagens trans

<

amente conceitual
n]Ctod .
ologias e r
glas ¢ recursos de ensino, &
o curriculo formal convi
I convive
b

ades. Apesar
ido como as {
0 curticulo
ode ter pcrspcclivas
{6 aos movimentos

contr

role e avaliagdes pelas autorid

culto, entend mitidas na salade aula¢
ntc. portanto,
ulo oculto P
e capitalista a

Ouc
ontrast;
rasta, com o curriculo 0
\tencionalme oculto, na perspectiva critica
at
lva, 0 curric

da socicdad

no ¢ .
limbic
nte cscolar, ndo it
 gegundo G diversas quc

vari

am ¢ N

ntre o conformismo 4 cstruturas
Ltnia. Silva argumentd:

len
1 Sug |
ua fungio ressaltad

lciv' .
lndl gL
catorios de identificagios
<o de curriculo oculto implica, como vimos, na
b

50 critica, nogao O
momento Je iluminagad® © lucidez, no qual

de termo :
oada situagdd indo uma instancia do

Na teoriza¢
como constitut
analisc bas

possibilidadc
ouceita permite nos

cada nessc €
ftada para nossa

identificamos Ui

curriculo oculto: A idéia ¢ que u

lornarmos sonscientes alguma coisa que a16 cntiio estavd ocu
coisd consiste claro, ¢ desocultar 0 curticulo oculto

consciéneia.
(SlLVA, 1999:79)'
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formar 0 curriculo oculto, Jeve-se ter a “consciéncia” d
B asua

bilidade de mudanga” (SILVA 1999:80). N
’ . . 0

percebe-se que estas foram

Silva i
a acredita que, para tran$

existénciq .

COMCMO‘;];:SS,O.“qUC vai permitir alguma possi
stérico em que as escolas publicas foram criadas,

a cultural, protege

forengas foram encara

W
aculturagdo™ ¢ padronizagdo

¢ a vida, valores € normas comunitdrias

instm
mentos ps

s para preservar a hegemoni

oderosos. i
p . As di das como impurezas
sidadc através da
s curriculos foi ligada a preocupagio
<

¢ os privilégi

gios econdmicos dos
a eliminar @ diver
a solidificagdo do
dividuo o seu tugar ne
3 idéia de “planejar

Assi
at:m’ a escola s¢ prestaria
ay L
és de um sistema conformista. Assim,
¢ de destinar a0 in 1 sociedade
rcepsiio ¢St
¢ modo a evitarque 0 ¢

_defiidas” (MOREIRA ¢ STLVA

de
SC pr
eservar
rvar o consenso cultural
nessa Cof jo ligados
e controlzi-las d

Jrdes pre

Os fai
propositos curricularcs
omportamento

Cien H
tificamente” as ativi
as atividades pedag()gicas

Coy
) pensa
mcet . H
ito do aluno s¢ desviasscm de metas ¢ pd
o ligado @ aquisigio de conteddos cuquanto o

/5:9). P
Curricy] valeee a idéia de curriculo explicil
U O 0OC
culto difi TS . .
difunde id¢ias conservadoras ligadas a yalores prc-cstabclccidos como padri
0.
¢ (endéncias noS cstudos ¢ propostas

as grande

Sc;)
Ui rei .
gundo Morcira € gilva, houve du
ntada por trabalhos de Dewey © Kilpatrick, cra voltada pa
d U ra
déngia, haseada

luno. A segunda e

curri
lCula .
re oo
s. A primeira delas, aprese
strugio cientifica para

alorizassc 05 i
0 curriculo de
ideradas, enti
¢ chamou de

gesdod
yeria seruma con
0, desejaveis. A primeira

clabopacs

ragio de um curriculo que V nteres
derava qu¢
adulta cons
¢ 1o Brasil 8

no p
ens:
samento de Bobbit, consi
rsonalidadc
mento do 4t
ominou (ecni

de
seny
tendg olver aspectos da pe
Cneia
contribui i
l e s T o Y .

Segundy iu para 0 desenvolvt escolanovismo ¢ a
d cons P . H
nstituiu a semente do que aqui ¢ den cismo:
em Scus momentos iniciais
representaram as {ransformagocs sociais, politicas J
ccondmicas por 4 cqya 0 pais © que; ainda que de formas diversas
X or ol -
procuraram adaptar @ escola € 9 curriculo @ ordem capitalista que sc
consolidava. AS duas Juntamcntc com yestigtos € revalorizagdcs de uma
mais de escola € de curriculo, dominaram 0
Ja década de sessenta ¢ inicio da

urricular dos anos V!
RA ¢ SIEVA 1995:13)-

pcrspcctiva
pcnsamcnto_ ¢
década scguinte
a, influenciou as criticas iniciais

ruma teori
ontavam “as escolas

r de nfio 5¢
¢ Gentis, Qu¢ ap

fto, apesd
Bowles

A noci
Soby nogio de curriculo 0¢Y
C Cul. o
riculos. Sua origem Ve desde an

\—_—M/
) socicdade de Noval

39
Exe
mplo dj
isso Apple ap resenta s€ referindo a
pabitos dos jmigrantcs-

Que
a ¢s
col
a norte-amcricanizasse os i

4lises 4€
ado do século XX descjava

3¢

orque que 1O me
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gas ¢ jovens nas normas ¢ atitudes nccessdrias para uma
< ¢

SILVA, 2002:77).J4 Althusser entendia que

P Cptravoe
va que “através da cstrulura

responss

sponsdveis pela socializagio de crian
alho capitalista” (
' Bernstein acredita
asse” (Idem: 78). E a concepgdo de

boa
d Zld' ~ 2\
aptacgdo s exigéncias do trab

<
l‘pl‘cnd'

ia-se a ideologi . :

0 s¢ a ideologia através dessas priticas’
curricul

0 . g

¢ a pedagogia que 5€ aprende os c0digos de cl

ses exemplos.

curric
ul '
o oculto se estendeu além des
ca de curriculo, pode-se citar Philip jackson. Silva argumenta
by
a utilizagdo de clogio ¢ do poder que

Na per :
a perspectiva criti
to circulay

SCgu'

sse autor, que o curriculo ocul a entrc
os professores € para superé-lo. Robert
, que vai além d

tempo, 08 padrdes

alunos entendé-lo

como as relagdes de

se C .
o ar
binaram na sala, exigindo
o explicito,

Dre
Cbcn . . .

amplia a definigio de curriculo oculto
stribuigdo do

de recompensa ¢ O

autorj
idad ;
ade, a organizagdo espacial, 2 di

Castigo.

titudes ¢ comportamentos

nas andlises criticas, as @
veis, como uma

(ransmitidos através do curriculo oculto sd0 vistos como indescjd

distor¢io dos genuinos objetivos da educagdo, 8 medida em que moldam as
criangas ¢ jovens para s¢ adaptar As injustas estru a socicdade capitalista
(SILVA, 2002:78)-

Em diregdo contraria,

turas d

que 8 escola ensind 45 criangas de classes trabathadoras “o scu

B \ H
owles ¢ Gintes afirmam
rodugdo”.

pilpc]

Sub: . .
balterno nas relagdes 500113 dep
culto ¢ constituido por S ?gpectos do' ambiente escolar
que, scm fazer parte riculo oficial, explicito, contribueny, de forma
imp'licila para aprcndizagc s clevanles.. Numa perspectiva mais ampla,
aprendem-sC atravé riculo oculto, atitudes € valores proprios de outras

’ . . . v

esforas sociais, como, Por exemplo, hdzu{u. Mais '““"‘«(«_mcnlc, nas
analises que consideram {ambém a5 dimensoes de género, da sexualidade ou da
Yaga...(SlLVA, 2002:79)-

todos aquele

O curriculo 0

0 S¢ aprcsenta como rep!
- aQ(N)CS SOCiais, de

P .
ortanto, o curriculo ocult
curriCulO 0

Cnsi
nan )
do o papel do dominado-
rituais, regr

do cnsin® do tempo

Ol‘g. .
Mizacy
2agiio do espago escolat,
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Silva (20
1(2000) acre
rescenta a nogdo de curric
ulo ocult “conj i
o como “conjunto de atitudes, valores ¢
mas que ao implicitamente

arte cxplicita do curriculo,

s, dos rituais, das pt
¢ que uma andlise b

estava ocultada de nossa
<

<
ensin-
ados’ .
o os’ através das relagdes sociai
poral d:
a eSCO]' ”» . . .
a”. Assim, Silva acredita que “a idéia ascada
¢ nesse conceil:

0

coisa que até entdo

permi

ite no

conscia s tornarmos conscicntes de alguma
sciencia” (SlIJVA’ 200280)

O curri
ur T

riculo, constituindo-s¢ como d
Assim, qu

ispositivo discursivo, foi h istoricamente naturalizado
ando as verdades, nele presentes, passam a set

a ideologia presentc
a diferenga étnico-cultural fcz

Como
0ot
r'll] i 5
ansmissor dll vcrdade.
cu lexto, 0 CU[llCUl()

ando se busca superar

questi

stionad:
onadas, bem como qu
hegemonica- A «descoberta” d

gdes nesle campo. A luz
ade no contexto escolar,

pass;
14 se
er um campo de luta contra-
dos debates promovidos

eMmergire
por :l:::n o multiculturalismo ¢ 5us implica

es que argumentam sobre a presengd da diversid procurarei
:cas no colidian® escolar.
m consideragdo

educagio anti-racistac

Visly
mbrar
r as suas implicagd :
suas implicagdes pedagos
a abrangénciaca diversidade

ar deve levar el
Ges sobre uma
florar d¢ diversas

Assim
S1 « {
, uma proposta curricul
progmmas

propor reflex
stas podem &

inst;
alad
ol a no mundo. Portanto, deve
riculi .
tirais vl . .
de forma visivel. AS formas ract manciras na escold
: i
jculo oficial, com subsidio dec uma tcoria

Com
0 nos li

105 livros didaticos.
tec antidiscriminatdria, vém a

odo curriculo oculto ¢ cult

“as difcrcnqas” de
ar. A Prof’ paula depde ¢!

Al
uz do entendiment
forma coeren

que
[CSpC'
ite ¢ conc
¢ conceba o trato com
no trata a diferenga e Sus
sua sala:

to na .

as discussdes do cotidiano escol
SL’

; ({’Z[;:Z;(])ue —— I‘().Cl({«(), t{'abalhap coni ele
da convivéncia social, de aprendermm ac iferensas: Mostrar parc
N gl é ignal @ nds. A diferensd é o problema que
Juzir como nos produzimos. Que o indio ¢
que nos lemos que

C lc 5
Yque - L.
cle tel,, ¢ o deficiente fisico.¢ 0
), mas ele é inteligenie. paz de P!
nidade Q¢ ele vive,
Jestings ¢ Jesmos Hegros que tem pai

Ja de aulactp

blema de racisino na sa
' 'o/wivercom asd

igual
al a nes, a dife
aprend, nos, a diferengd é como €€
ou {j erarespeilar. Geralmente om0 o pilos 1928
cles 0 que é de oulrd regido que am UM oulro lipo o culturd ¢ procuro perguntar pra
Hzclc.." peco para quc eles me conlar alguma coisc i1teressanle do 'lz gar ou da familia. Fles
hist ontam. Lu digo pard elesa 11ecessidade dacolt pivéncice alraves de desenhos, alravés ¢ I
Morinhas, vi 6 ilos recursos aqui. E usamos também aj ,
Profess 1as, videos porque nos lemos v 2CUT'SC q( L o bé jju d;'})d‘;
jessoras das e das qUE yrabath ima dis: ém. (Prof*
’ ras aa. ;2 5 qUe
Paulg), as aulas especializdt as 4
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A l)r D
Of llUl«.' 1V ]. QO (l com 1
1 I'CI'l 4 i a

apontumcnlos, at

Tanto que,
as ligadas & Pluralidade Cultural

sala, |}
. 1issas ¢ = .
as atividadcs, entretanto, confirm

o curri elali
curriculo oculto. relativamente ao curriculo

Sﬁ() es
sporadice .
o porddicas ¢ existem apenas
cial, n:
s rada de efeit .
efeito foi detectado, em termos de agdes € pratic
pracitadas, (om-se o Projeto “Abaix
0 0 preconcei
preconceito”,

Como ex
0 ] 1

mplo das conmdelag(”)es su
ao lrabalho:

id(:a]'
1Zado e i
e im
plementado pela prof® Ruth, quejustiﬁc
Dic
inte da :
rea , j
entre os alun(l idade em que vivemos 14 escola, observamos discriminagdo e o precot
. . . ~ 3 e :
tal fator ¢ » 3. Vimos ent@o d necessidade de rabalharnos ¢s545 diferengas, mostrand o
oo N e e . 6 ] 10 as dif ; i
respeitamo lll{() rico e impo? (ante, pois € atraves do respeilo as diferengas quc real e
' / 1 . . ¢ [ 2 ¥ »
¢ g individualidade do seT humano (1’1‘0/"13(3//7)- e

. L dentificar 08 4
ivou com scu trabatho identificar os Lipos de preconceito
2

Ly 13 ) A P
n o proximo - Porém a Prof* Beth aponta as

SCI’I(]()Z] im, a ol ora ob
ssim, a pr €SS jet
C viver bem c¢O!

Cnfati

izand . :
ando a importincia de s
ra abordar 0 @

as criangas pd

difi
culd;
des
demonstradas pel ssunto:

ito. No projelo nos peganos
ificuldade de estar

7

Feconce
pr muila d

abalhando 0P
muilo preconceilo.( Prof

No
Ay mon .
tamos o projeto pard estarmos it
o que 08 meninos 1€

sobre
a rac ,
raga negrd porque ¢ um poril
o lado. Existe

COIIS(,’ .
niindo - . )
Bethy).. o isso. Entdo a gente pegou pra

olhar yoltado para 4 {ematica racial encontrada fot o projeto de
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As atividades multiculturais realizadas t6m uma perspectiva pontual ¢ excéntrica ligada ao

multiculturalismo liberal, que reconhece a necessidade dessas culturas viverem harmonicamente

¢ niio contribuem para praticas quc provoquem rupturas estruturais nas narrativas que garantem

as praticas discriminatdrias ou de superioridade de uma cultura sobre a outra. Essa “concessido”

se baseia no Mito da Democracia Racial.

Além disso, as atividades como danga afro ¢ capocira sio desenvolvidas na escola sem

conexiio com o curriculo oficial. O que potencialmente poderia ser uma oportunidade de prdtica
multicultural critica, ondc se questionariam fatores historicos e sociais da comunidade negra
envolvida nessas atividades, procurando ressaltar os valores que formam, até entdo obscutecidos,

passa como uma atividade desconexa da situagdio de aprendizagem.

Outro fator que chama a atengio ¢ a necessidade de formagfio tedrica dos profissionais
para lidarem com 0 preconceito ¢ a discriminagdo racial de forma a contribuirem para a
desconstrugiio de esteredtipos cristalizados.

Percebem-se, portanto, duas experiéncias de naturcza multicultural, vivenciadas no
cotidiano da pratica escolar. A primeira, ligada a literatura, tem 0 aval das demais professoras
mesmo cstas acreditando que ndo seria tematica ‘cleita” para suas aulas do curriculo oficial,
poderia ser discutida em uma matéria de “menor importdncia” na grade curricular que seria a

litcratura.

A segunda pritica, ligada & danga, ¢ realizada na escola a revelia das professoras regenles,
que até dificultam o acesso dos alunos a essa atividade. O que & comum no trato das duas
posigdes ¢ a marginalidade que lhes é dispensada no cotidiano escolar.
ca depreendida dessas observagdes ¢ a fragilidade tedrica das professoras

Outra caracteristi
a expectativa de contribuir para desconstruir

que condenam €ssas atividades multiculturais. N
estereotipos cristalizados, clas podem chegar a reproduzi-los. Isso
«y scu cabelo ndo nega mulata

se cvidencia quando a Prof*

Ruth escolhe a misica carnavalesca que tem o refifio que diz

or. Mas como

a cor nio pega mulata... Mulata eu quero sed amor”. Tal letra

porque és mulatanac

de discriminagiio racial ligada a caracteristicas fenotipicas, como a car dapelec

declara posigiio
textura do cabelo.
be-se quc a pratica multicultural ndo estd conectada a uma postura

Nesse contexto, perce
%o ¢ sensibilidade de alguns professores

indicada pelos documentos. Ela emerge da precocupag
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Nessa concepgio de selegfio de contetidos fica cvidente que existem praticas no
interior da escola que se manifestam, dec certa forma, de'maneira “clandestina”.
O curriculo oculto s¢ conligura nessa posi¢do. Apesar de nilo ser uma teotia
propriamente dita, o curriculo oculto tem sido abordado por varios autores. Silva
define que “o curriculo oculto é constituido por todos aqucles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribucm,
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2002:78).

Assim, através das observagdes do campo, percebe-sc que as praticas educalivas
cmanadas do curriculo oficial nio tém possibilitado avangos rumo ao multiculturalismo. No

entanto, o curriculo oculto tem favorecido algumas praticas que se posicionam para essa ala

renovadora, inspirada no multiculturalismo. Nas observagdes do cotidiano da escola, percebi a

“marginalidade” das atividades multiculturais. Esse acobertamento, conseqiientemente, tem o

intuito de enfraquccer essas atividades como praticas transformadoras.

e g
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O proposito desta pesquisa s¢ paulou na analise da possibilidade de o aparato juridico-
normativo educacional da década de 90, emergido de reivindicagdes do Movimento Negro, ter
b

provocado impactos no cotidiano da escola. Assim, a centralidade das discussdes ficou nos

2} « P fernce P 1 o « . ooy " M M H ~
nexos das Politicas Pablicas, com énfase na questiio racial ¢ suas implicagdes no curriculo escolar
A (<X

através de sua materializagdo no cotidiano. As situagdes vividas como crianga, adolescente, ¢
’ b
posteriormente, profissional me fizeram inferir que houve pouca mudanga em relagdo a temdtica

racial na escola. Ja como pesquisadora, cm contato com a concretude da escola, pude perceber os

avangos ¢ as limitagdes desse aparato.

O descnvolvimento da pesquisa empirica deste trabalho corroborou hipoteses que me
acompanham em outras fases de minha trajetéria pessoal ¢ profissional: 0 curriculo escolar nega,
cxclui ¢ silencia praticas multiculturais. Ao me deparar com a concretude da dinidmica escola,
cnquanto pesquisadora, foi possivel verificar as auséncias e omissdes em relagio as
manifestagdes culturais provenientes de grupos étnicos ¢ raciais diferenciados do canon europeu.
No primeiro capitulo deste trabalho, analisei, através do resgate historico-social, a
produgiio da suposta inferioridade da populagdio negra ¢ 0 processo de naturalizagdio de tal
suposi¢do. A naturalizagio da inferioridade se justificaria por meio de argumentos teoldgicos ¢
idocientificas. Conforme foi evidenciado n
marcante no imaginario nacional. Construiu-se entdo

teorias psct o decorrer do trabalho, as teorias sobre a
questdo racial tiveram influéncia
historicamente, a crenga de que 0 negro teria déficit em relagdo ao branco. Isso se estabelece no

senso comum como a teoria da inferioridade. Pensando assim, cntendo que os formuladores de

am contaminados pelas formulagdes dessas
potencialidades dos brancos, nio se justificariaa

Politicas Publicos estari tcorias em relaglio & questdo
racial. E ja que os negros nio teriam as mesmas
essa populagdo. D
a nio deveria s¢ importar com a populagdo negra, pois a cla

implementagio de politicas para + mosma forma, cssa teoria refletiu na escola.
Seguindo esse pensamento, & escol
ais discussdes mostraram-se relevantes porque possibilitam

cstaria pré-destinado o fracasso. T
¢ como a cscola sc reservou
¢dio do branco,

o dircito de manter um curriculo curocéntrico com

compreende
do sexo masculino ¢ cristio, havendo um

caracter{sticas eminentcmente na posi

jo a qualquer coisa fora disso.

abandono em relag
amente decisiva para a resisténcia dessa

Porém a aglio do Movimento Negro foi historic
a4 escravatura cxistem movimentos reivindicatdrios de

populagio. Desde a aboligio d
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educagdo.Atualmente o movimento abandona a posi¢iio denunciadora para cvoluir para uma
posigiio propositiva. Justamente essa postura contra-hcgemdonica fez emergir no Brasil o aparto
juridico normativo que embasa as transformagdcs educacionais na década de 90. Tais agdcs
reivindicatorias do Movimento Negro tém implicag@es importantes para as transformagdes legais
e mudangas no contexto educacional brasileiro. Essa postura cvidenciou necessidade de um
aparato legal que provocasse mudangas na drca cducacional, contemplando a diversidade

estabelecida por uma populagdo mestiga com diferentes posturas culturais ¢ historicas.

No segundo capitulo, a questdo do aparato legal emergido passa a ser foco das andlises

que procuram evidenciar 0s avangos ¢ as limitagGes dessas propostas. Mostra-se importante
verificar as origens dessas politicas péiblicas. Tais verilicagdes possibilitaram entender um

processo que perpassa pelas relagdes internacionais. Os orgfos financiadores internacionais t&m
implementado agGes em vdrios paises que visam & uniformizagiio de curriculos através de
iwriculo comum ou Pardmetros Curriculares Nacionais.

propostas de ct
beral e conservadora. O suporte tedrico

Transparcce nesse aparato a visio multicultural li
veiculado niio questiona a historicidade das diferengas raciais nem traz o conflito para os debates
do cotidiano escolar. Apesar da questio racial fazer partc das questdcs ressaltadas nesse aparato,
constatei que predomina a posigdo conservadora e tradiciona
rmadores na pratica cotidiana da escola.

. Portanto, entendo que dificilmente

0 aparato poderd causar grandes impactos transfo

As entrevistas mostram que existe um desconhecimento sobre o teor do aparato juridico
normativo. Entre muitas evidencias que estc trabalho me suscitou, um deles s¢ destaca: o que
denominei Aprendizagem de miragem. Os profissionais acreditam que tém conhecimento

abalhar a questdo da diversidade racial 1
¢ do conhecimento tedrico dificulta o trabalho

suficiente para tr 1a escola, Porém ao discutir sobre o
assunto, os relatos mostram que a superficialidad

pedagégico transformador.

Os mecanismos de poder que silenciar
aparato juridico normativo que emerge na década de

am a voz do negro, historicamente, ainda persistem

impregnados nas praticas curriculares ¢ no
para mudangas curriculares inspiradas no

90. O aparato juridico-normativo pode ser um Micio
sc cssc apatato ndio se efetivar no curriculo ¢ nas

pensamento multicultural critico. Porém,

ar serdo apenas leis obsoletas que nfio conseguiram sair do papel ¢ se

praticas do cotidiano escol

materializarem no cotidiano.
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Creio que o tema Pluralidade Cultural esteja em scus primérdios de pesquisa, portanto

vejo a necessidade de abordar esse tema, procurando cntender os caminhos de sua claboragdo ¢

implementagio.
No altimo capitulo, a pesquisa concentra-se no cotidiano escolar, buscando localizar

praticas multiculturais criticas. Existem préticas que se manifestam no interior da escola, porém
essas praticas estdo sendo empreendidas de forma paralela ¢ a revelia do curriculo oficial, A
escola continua mantendo um curriculo oficial com predomindncia de uma cultura européia,

cristd ¢ branca. Contudo, de uma forma paralela existem priticas multiculturais ¢ manilestagdcs

artisticas que sdo da cultura negra.
Os decpoimentos cvidenciam que existe um distanciamento cntre  as atividades

desenvolvidas pelo curriculo oficial ¢ as demais praticas da escola, cm especial as atividades

multiculturais ligadas a matrizes africanas. Entendo que cssa postura ¢ provenicute de uma

formagiio profissional que se edificou sobre as bases do curocentrisimo, conseqiicntemente,
privilegiando a cultura européia como padrio ¢ inquestiondvel. A escola com essa postura
dificulta a inser¢iio de qualquer outra cultura que csteja fora do padriio curopeu, branco, cristio ¢
masculino. As atividades que vém sendo desenvolvidas no dia-a-dia da cscola estio representadas
por atividades de um “curriculo turistico”, concretizando-se cm datas comemorativas superficiais.

A investigagiio empirica faz reafirmar os pressupostos anteriores de que as Politicas
Publicas educacionais estdo ancoradas no viés do multiculturalismo liberal. Assim, sugerc a

pertinéncia do tema, porém scm levar em consideragdo a forma conflitiva com quc o tema deve

ser tratado par desconstruir a discriminagdio construida historicamente.

O resultado deste trabalho ¢ as andlises feitas deixam claro que, apesar das [ragilidades do
aparto juridico, cm termos de legislagiio ¢ normatizagio, cssa documentagiio tem avangado na
perspectiva de questionar as verdades postas. Contudo, csse aparato sc torna indcuo quando visto

na pratica da escola.

Lspero que cssa discussdo Prossiga para que possamos avangar rumo a uma pedagogia
multicultural critica, onde negros (¢ todas as “minorias”) possam s¢ ver ¢ serem vistos. Isso
colaboraria para que “marcas” existentes na populagiio brasileira por varios anos pudcsscm ser

menos reveladas pelo preconceito ¢ a discriminagdo racial.
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