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“O mestre que caminha a sombra do templo, rodeado de
discipulos, ndo d de sua sabedoria, mas sim de sua é e
de sua ternura.  Se ele for verdadeiramente sabio, ndo

vos convidara a entrar na mansio de sey saber, mas

vos conduzira antes ao limiar de vossa propria mente.”

- Khalil Gibran -
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RESUMO

FONSECA, Gema Galgani da. A representagdo social do papel do educador no Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia - UFU 1997/2000: Histéria e Perspectivas.

Esta pesquisa, teve como objetivo, estudar o processo de formagdo do educador no
Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Uberlandia, no periodo de 1997 a 2000.
Buscando conhecer as determinagSes sociais, historicas, politicas, econdmicas, culturais e
educacionais que se estabelecem no contexto académico-cientifico, escolhemos como eixo
tedrico da dissertagdo o conceito de representagio social de Serge Moscovici, o qual sugere a
relagdo e compreensdo dialética entre individualidades humanas e mundo material

Propusemos, como meta inicial, apresentar e analisar a fundamentagio das
representagdes sociais € suas interfaces entre o real e o simb6lico, momento pelo qual nos
utilizamos de estudos e pesquisas reconhecidas epistemologicamente, Dai, a premissa
essencial do conhecimento através das representagdes sociais, as quais emergem das
comunicagdes e relagdes viabilizadas entre o imaginario e o real, e se orientam como
resultado de determinadas praticas e saberes construidos no convivio cotidiano.

Num segundo momento, buscamos identificar algumas imbricagdes que se fizeram
presentes nas origens e evolucdo da educagio e dos educadores no Brasil, processo pelo qual
pudemos refletir sobre a complexidade e diversidade que envolvem a formagio de

educadores diante das demandas atuais. Isto significou adentrar os labirintos dos fendmenos




histéricos, os quais nos oportunizaram uma compreensio mais acurada e conscienciosa das
dimensdes coletivas e individuais e/ou sociais e psicoldgicas que marcam uma referida época

Na terceira parte, relacionando a evolugio dos Cursos de Pedagogia no Brasil a anilise
da trajetoria histérica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlindia,
escolhemos, como categoria metodologica, o estudo do objeto inserido numa relagio
interdependente e dindmica com o contexto do qual ¢ parte. Utilizamo-nos da técnica de
entrevistas orais com docentes e discentes dessa realidade: pudemos identificar e compreender
como a formagdo do educador ¢é vista e pensada por estes.

Dessa forma, como o imaginario desses profissionais da educacio é carregado de
conexdes com os diversos determinantes, as representagdes sociais reveladas por estes sobre o
papel do educador no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia apontam
alguns resultados marcantes para os desafios atuais, como: necessidade da valorizagio do
educador como ser politico e passivel de empreendimento e reconstrucdo social da ére’ttica
docente; entraves e dicotomias acarretadas pela falta de clareza do sentido dog conhecimentos
técnico-pedagdgicos e cientificos; estrutura curricular desarticulada dos saberes e préticas
construidas no contexto académico, dentre outros. Contudo depreendem-se, desses saberes do
senso comum, novas perspectivas para a formagdo do educador, ou seja, construgdo de um
projeto politico-pedagogico fundamentado numa concepgio dialética homem & mundo, pois,
sO assim, poder-se-d2 almejar o rompimento e superagdo das posturas tradicionalistas e
descontextualizadas em favor de um processo de formagiio dos individuos com multiplas

dimensdes.




ABSTRACT

FONSECA, Gema Galgani da. The social representation of the educator’ s role in the Course
of Pedagogy at the Universidade Federal de Uberlandia-UFU 1997/2000: History and

Perspectives.

The objective of this research was to study the process of formation of an educator, in
the Course of Pedagogy, at the University of Uberlandia, in the period from 1997 to 2000
Seeking to learn the educational, cultural, economical, political, historical, and social
implications that are established in the scientific-academic context, we chose the concept of
social representation of Serge Moscovici as the theoretical axis of this dissertation which
suggests the dialectic comprehension and relationship among human individualities and the
material world.

As a first objective, we proposed to analyze and present the fundaments of the social
representations and their interfaces between the real and the symbolic, a moment in which we
utilized studies and researches acknowledged epistemologically. Hence, the essential premise
of the knowledge through the social representations that emerge from the relations and
comunications made viable between the imaginary and the real and that orient themselves as
the result of certain practices and acquirements constructed in the everyday interrelations,

Second, we sought to identify some imbrications made present in the origins and
evolution of the education and educators in Brazil, a process through which we could reflect

on the complexity and the diversity that involve the preparation of educators in face of today’s




demands. This meant to go into the labyrinths of the historical phenomena which brought us
the opportunity for a more conscientious and accurate comprehension of the individual and
collective dimensions and/or the social and psychological dimensions which marred a given
age.

In the third part, in order to correlate the evolution of the Courses of Pedagogy in
Brazil to the analysis of the historical development of the Course of Pedagogy at the
Universidade Federal de Uberlandia, we chose, as a methodological category, the study of the
object inserted in a dynamic and interdependent relation in the context to which it belongs.
We employed the technique of oral interviews with professors and students of these
actualities: we were able to identify and comprehend how the preparation of the educator is
seen by them.

This way, as the imaginary of those professionals in education is filled with
connections to several determiners, the social representations revealed by them about the role
of the educator, in the Course of Pedagogy at the Universidade Federal de Uberlandia, point
out to some outstanding results for current challenges such as: the need for valorization of the
educator as a political subject, susceptible to endevour and social reconstruction in the
teaching practice; hindrances and dychotomies brought about by lack of clearness and
significance of the technical, pedagogical, and scientific knowledge; a curricular structure
disarticulated from the knowledge and practices constructed in the academic context, among
others. However, new perspectives for the preparation of an educator are inferred from the
lessons of common sense, i.e., the construction of a political and pedagogical project based
on a dialectic conception of Man & World, for only so will it be possible to yearn for
disrupting and surpassing traditional and outdated attitudes in favor of a process of formation

of individuals with a multitude of dimensions.




INTRODUCAO

Das descobertas e caminhos trilhados pelos homens, desde os seus primordios as
construgdes e transformagdes implicadas aos mesmos com o desenvolvimento da vida em
sociedade, pensar sobre a educagdo e o processo de formagio de educadores pressupde, de
antemdo, a capacidade do individuo em se posicionar dentro da propria historia e evolugio
humana. Constata-se que, ao longo dos tempos, os homens, nas relagSes estabelecidas com
outros homens e com a sociedade e seus contextos, fundamentaram as concepgdes, os valores,
0s interesses e as normas de comportamentos considerados concebiveis para cada época,
clementos que predeterminam e orientam as ligagdes e atividades coletivas e individuais na
triade: homem-sociedade e educagio.

Contudo, além de apreender, indagar e refletir sobre o ja conhecido, o mais importante
¢ a minha propria postura diante das demandas de formac¢do de um novo individuo e de uma
nova sociedade, pois, enquanto pesquisadora, revelo-me e contribuo para a constru¢io dos
mecanismos indispensaveis ao processo de formagdo docente, o que, por sua vez, iml;lica a
busca de uma fundamentagio objetivada para maior integridade e comprometimento
profissional. Dai a importncia da abertura e disponibilidade interna (amadurecimento
intelectual) do aprendiz para confrontar, criticar e argumentar sobre os conhecimentos que
vdo sendo adquiridos, pois s6 assim poderemos (educadores/educandos) trabalhar na

perspectiva de uma verdadeira construgdo social da pratica docente.
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A delimita¢dio do tema dessa investiga¢do e a circunscrigdo do problema surgiram em
decorréncia desse proprio desafio, ou seja, a minha formagdo académica, estabelecida a partir
da busca da compreensdo das angustias e questionamentos vivenciados nos varios contextos
professor-aluno e da necessidade de recursos para lidar com a questdo da construgdo-
transformacéo-produgdo do conhecimento cientifico em novos saberes.

Neste sentido, consideramos de suma importancia um rapido resgate do historico da
minha vida escolar, visto que os conhecimentos adquiridos e habilidades desenvolvidas nio s6
demarcam a trajetéria do meu processo de formagio, como também sugerem uma formagdo
académica fortemente norteada por situagdes de conflitos, confrontos, incertezas, descobertas,
crescimentos ¢ definigdes.

O meu passado ¢ marcado pelas Escolas de Zona Rural e pelas Escolas das “Cidades
do Interior”, ou seja, a formagéo basica inicial, recebida desde a 1" a 8 série, foi resultado de
uma condi¢do humana e social preexistente, o que, por sua vez, implicou a percep¢do de um
processo de formagdo descolado das contingéncias que envolviam outros individuos ¢ outras
realidades da vida em sociedade. Entdo, da relagdo com o professor como dono e transmissor
do conhecimento, desenvolvi ¢ assumi o papel de aluna como receptora-devolutiva do
mesmo, acreditando que, através da educagdo, tudo poderia mudar, sem me dar conta das
condicdes histérico-sociais e culturais do proprio conhecimento ¢ das minhas condigdes,
enquanto ser politico-historico e social.

Com os conhecimentos e experiéneias adquiridas num Colégio que primava pela
formagao e educagio integral do individuo, completei o 2° grau, momento pelo qual saberes e
descoberta de novos saberes invadiram todas as minhas convicgdes e ideais, € 0 meu processo
de formacdo foi caracterizado por embates, frustragdes e limitagdes. Asstim, das relagdes com
os professores, como detentores e unicos profissionais considerados aptos para trabalhar o

conhecimento, comecei a refletir e a indagar sobre o processo de construgdo e formagio
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intelectual do individuo, ficando para mim uma fase de muitas inquietagdes e duvidas ja que
ndo compreendia a dindmica que envolvia as relagdes entre homem-sociedade e educacio.

Diante dos conflitos, incertezas e questionamentos, acumulados com o processo
educacional, a graduagdo em Pedagogia significou para mim um “novo olhar”, pois foi nesse
tempo de estudo, conciliado com o tempo de trabalho, que me percebi como ser integrante de
uma sociedade maior e, portanto individuo que, ao aprender a pensar, transforma-se e age
como ser politico; e, ao agir, redescobre-se e constréi sua propria formacdo. A cada
conhecimento adquirido, a possibilidade de novo olhar, o gosto pela educagio ¢ a importancia
dada ao processo de formagio me instigaram ao mundo da pesquisa e da formacdo
continuada.

Dos ideais do exercicio da atividade docente a falta de experiéncia profissional na
area, a realidade que me envolveu e ofereceu possibilidades de atuagdo com o término da
graduagio foi o universo da pesquisa. Integrante como bolsista de inicia¢io cientifica, do
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Historia e Historiografia da Educagio Brasileira —
Universidade Federal de Uberlandia, aprendi e trabalhei com outros pesquisadores, que
envolviam um quadro de iniciantes como cu, ¢ também com mestres e doutores que se
dedicam a pesquisa ¢ a produgdo do conhecimento cientifico. Permaneci no Projeto de
Pesquisa: “Historia e Memoria Educacional: Construindo uma Primeira Interpreta¢io acerca
do Processo de Instalagdo e Consolidagdo da Educagdo na Regido do Tridngulo Mineiro e
Alto Paranaiba, 1880 —1960”, durante o periodo de agosto/1997 a novembro1998, momentos
pelos quais comecei a compreender as especificidades do processo de formagdo académica.

Em face das parcerias estabelecidas nessa trajetoria de pesquisa, novamente
conhecimentos foram confrontados e inquietagdes acarretadas. Entdo, nesse processo de
formagdo académica, imbricado de multiplas determinagdes historico-politico-econdmico-

social-culturais e intelectuais, pensar sobre as relagdes dialéticas e contraditorias que
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envolvem a conjuntura dos contextos docentes-discentes sugere a busca de novas respostas e a
certeza da continuidade das inquietagdes, pois acredita-se que “o Unico conhecimento que
vale € 0 que se nutre da incerteza e que o Unico pensamento que vive € o que se mantém a

temperatura da sua propria destruigdo” (MORIN, 1977, p.27).

| - Das origens do problema a ser pesquisado: Delimitagdo das indagagBes e objetivos

desse estudo.

Inicialmente, consideramos importante evidenciar que o interesse pela compreensio
do processo de formagdo do individuo emerge da minha prépria trajetoria escolar, visto que as
inquietagdes e questionamentos se acentuaram no processo de formacdio académica.
Particularmente, a indagac¢do sobre a formacgdo de educadores comegou a se estabelecer a
partir da minha experiéncia como aluna, envolvendo desde a pratica adquirida na graduacio

(Pedagogia) até mesmo os novos  conhecimentos apreendidos e construidos na pos-

graduagio.

Tendo estudado e vivenciado até entdo essas duas dimensdes na aquisi¢io e
construgdo do conhecimento, pude notar o carater dual e fragmentado das praticas docentes.
Por um lado, percebem-se alguns educadores que conseguem compreender os determinantes
historico-politico-economico-social-culturais e intelectuais e lidar com eles, ndo deixando que
tais fatores venham corromper as relagdes sociais do seu mundo académico. Por outro lado,
encontram-se aqueles que se limitam e se prendem a discursos ortodoxos e ultrapassados, os
quais os impedem de buscar e realizar questionamentos ¢ reordenacdes sobre suas posturas
que vao sendo descaracterizadas e desarticuladas do contexto geral da educagio.

Diante dessa realidade atual, com todas as suas implicagdes historico-politico-

economico-social-culturais e intelectuais, identifica-se que € necessario ¢ urgente
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conscientizagdo e comprometimento do homem em relagdo as demandas que estdo surgindo,
tanto como ser social, exercendo um papel politico e participativo, quanto como ser
individual, potencial humano contribuindo para o desenvolvimento da sociedade. Entretanto o
que se evidencia € um constante questionamento e discussdo sobre globalizagdo, novas
tecnologias e novas formas de produgéo do trabalho, relegando a posteriori uma analise critica
dos conhecimentos cientifico e tecnologico, como as indagagdes: A servigo de quem esta tal
progresso? Como se esta viabilizando a agdo formadora da Universidade? Que competéncias
estio articuladas no perfil dos docentes € dos futuros docentes? Para qué?

Neste sentido é importante evidenciar que:

Coloca-se, portanto, na ordem do dia, a necessidade urgente de repensarmos a
estrutura das licenciatras (...) Toda esta fragmentagdo da ciéncia ¢ a
separagdo entre trabalho e educagdo e ciéncia ¢ trabalho néo podem ser
superadas no interior do proprio regime que as engendra, o capitalismo (...) o
trabalho do aluno/futuro professor reveste-se, nesse conlexto, de grande
importdncia a medida em que pode buscar, nas coniradigées presentes na
escola, os caminhos para romper com a jorma atual de organizagdo do
trabalho pedagdgico (...) Dadas as exigéncias colocadas pelo capital de
formagdo de um novo trabathador, devemos vislumbrar a perspectiva historica
de formagdo do novo homem, omnilateral, desenvolvido em todas as suas
capacidades e potencialidades (FRIL TAS, 1996, pp. 5-13).

Para que se possa avangar na analise do desenvolvimento e transformagio da
sociedade e do homem, considera-se de fundamental importdncia indagar sobre que modelo
de sociedade e que tipo de homem estamos querendo formar. Cabe ao educador conceber, ¢
atribuir a sua pratica, significado e interesse participativo nesse almejado processo histérico-
transformador, pois quer como ser social e/ou individual, ambos os contextos impdem aos
individuos necessidades de adaptagdo e criagdo de suas condigdes de vida.

A atual conjuntura socio-politico-econdmica e cultural da sociedade brasileira acarreta
sobre 0 homem problemas dos mais diversos: desde a luta e concorréncia pela oportunidade

de trabalho, habilidades e competéncias que s6 adquire na pratica, a urgéncia da viabilizagdo

de recursos e tempo para buscar sua capacitagdo e formagdo, como, também, dinamismo e
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disposi¢do para assumir varios trabalhos, etc. Destaca-se, com isso, que a questdo da
formagdo dos educadores estara cada vez mais discutida no bojo das “transformacdes” que o
capital impde & escola. Dai, a importdncia do desenvolvimento do trabalho coletivo e
interdisciplinar como elemento articulador da relagio teoria-pratica, da producio de
conhecimento novo, do comprometimento politico e social com o trabalho pedagogico
(FREITAS, 1996, pp. 3-15),

Nessa relagio interdependente fomem & sociedade, compreende-se um educador que
tende a mistificagdo, alienagio e passividade diante de uma sociedade capitalista e burguesa.
Dualisticamente, evidencia-se um educador que oportuniza o questionamento, o confronto e a
consciéncia critica do homem em virtude de seu potencial para a transformagdo ¢ o
crescimento.

Investigando-se sobre as questdes basilares na formagdo de educadores, observa-se
que os docentes estdo sendo compelidos a realizar o seu trabalho, cada vez mais, com maior
proeminéncia e eficacia: diante da massificagio e perda de identidade, acarretadas em
relagdo a educacdo, estdo tendendo para atividades de sobrevivéncia, concorréncia e
adaptagdo em relagio ao mercado de trabatho. Enquanto os educadores discutem sobre g
importancia da identidade no contexto da formag¢io docente, constata-se que € pressuposto,
como essencial, que o individuo tenha oportunidades de desenvolver e desempenhar
atividades como: capacidade de entendimento, reflexdo e espirito critico diante das tematicas
estudadas, coeréncia e competéncia na articulagdo do pensamento, como, também, autonomia,
criatividade e determinagdo na constru¢do de uma postura ¢ pratica consciente e
empreendedora.

Ja, quando o discurso do contexto da formagdo docente se volta para o universo do
trabalho, evidencia-se que € definido como especifico e determinante que o indi‘viduo

desenvolva as seguintes atividades: formagdo inicial, que hoje se configura como a base para
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tudo que se pretende realizar; a questdo da especializagdo, fundamental para o direcionamento
e desenvolvimento do potencial humano, e, também, a atuagio profissional que tem como
implicagdo a capacidade de exercer um papel social produtivo e eficaz perante a sociedade
em que esta inserido. Entdo, torna-se responsabilidade do profissional docente adqujrir as
competéncias e condigdes necessarias a sua inser¢iio no mercado de trabalho, pois percebe-se
que, aliada a questdo da identidade profissional, estara a capacidade de atuag@o, ambas
essenciais a sua realizagdo, enquanto representante da educagdo, e a propria sobrevivéncia na
atual sociedade competitiva e desafiadora.

Diante das dimensdes historico-politico-econdmico-social-culturais e intelectuais,
confirma-se que a realidade que envolve o processo de formagdo docente se configura como
uma referéncia dindmica e interdependente: cabe aos futuros docentes e aqueles atuantes
desenvolver mecanismos de a¢fio ¢ capacidade para lutar diante dos desafios da sociedade
atual. Isso ndo significa que os educadores devam ignorar os determinantes e as implicagdes
que envolvem esse contexto. Pelo contrario, defende-se que € na consideragio de tais
dimensdes e na aquisicdo de recursos para lidar com essas variaveis, muitas vezes tdo
mascaradas ¢ falseadas, que a categoria docente desenvolvera um trabatho verdadeiramente
de cunho educacional. Sendo, em vez de os docentes exercerem seus papéis de educadores,
formadores de consciéncias e valores, estario sendo  docentes-dicotomizados (0 que
aprendem na teoria nio aplicam na pratica, ou seja, ndo conseguem realizar a transposigdo de
contetidos), consumidos € estratificados pela sociedade capitalista, contraditoria e dominante.

Defende-se ser de suma importancia e necessidade pesquisar ¢ conhecer como esta
sendo fundamentada, em que condiges e com que finalidades a formacdo do educador se esta
configurando, visto que, por meio da praxis desses agentes, cotidianamente persuadidos e
confrontados, essa mesma relagdo (profissional docente & determinantes do meio) tende a se

estabelecer desprovida de um carater historico-politico-econdmico-social-cultural e
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intelectual. Concebe-se que a educa¢do € um processo com multiplas dimensGes, ou seja,
cabe-lhe a dimensdo humana, técnica, politica e social do proprio conhecimento; assim, para
a formagdo de educadores, € atribuido também, esse carater multiplo, o qual sera traduzido em
termos de curriculos e da propria praxis dos professores.

Contudo explicita-se que o processo de formag¢do docente ndo ¢ desvinculado de
condicdes historicas e sociais, construidas coletivamente: exemplo disso € que os educadores
ndo sdo somente influenciados pelas produgOes criadas na area, como, também, sofrem as
conseqiiéncias destas na propria atuagdo. Em face do vasto e complexo acervo existente na
literatura relativa a educagdo e ao processo de formagdo docente, é fato que se podem
encontrar obras das mais coerentes e interessantes as produ¢des altamente desarticuladas e
equivocadas do contexto a que se referem.

Por isso, a importancia e necessidade de se buscar resgatar a questdo da perspectiva
historica na compreensio e fundamentagio da discussdo do processo de formagio docente,
ou seja, procurar entender como toda essa produgdo estd levando o educador a pensar no
proprio processo enquanto profissional da area, visto que a realidade Ihe tem imposto tantos
desafios ¢ mudangas. Também ¢ imprescindivel a analise desse contexto e a forma como se
tem dado essa repercussio na propria pratica do educador, pois constata-se que todas as
produgdes historicas, construidas na area, tém acarretado conseqiiéncias das mais diversas.
Podem-se identificar, como resultado disso, educadores que desenvolveram uma consciéncia
critica e uma pratica devidamente articulada com as determinagdes da realidade, enquanto
outros se mantiveram passivos e alienados em relagdio a uma postura mais dialética e refinada.

Ao se levantar a origem do problema, percebe-se que, em uma sociedade de classes,
gerada pela revolugdo cientifica e tecnologica, a realidade que esta sendo discutida apresenta-
se como um obstaculo ao desenvolvimento das potencialidades e capacidades do individuo.

Em conseqiiéncia, verifica-se que os educadores estdo sendo despersonalizados e levados a
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agir como reprodutores desse sistema capitalista € dominante, carregado de conflitos,
injusticas e competi¢des. Entdo, a compreensdo dialética das relagdes estabelecidas entre
homem e sociedade fica comprometida, acarretando, com isso, uma educagio que ndo
apreende as contradi¢des, ou seja, que ndo trabalha os contextos historico-politico-
econdmico-sociais e culturais, envolvidos no processo de formagio-educacional, tio
indispensavel ao desenvolvimento de uma percepgdo critica e abrangente da realidade.

No que se refere, especificamente, a area da educagéo, percebe-se que nem todo saber
apreendido na realidade tem como objetivo a ciéncia, visto que se tem, também, necessidade
e interesse pela sistematizagdo do ja conhecido. Isso ndo significa deixar de investigar ¢
buscar apurar os saberes ja existentes, pois sabe-se que o conhecimento sistematizado se
refere apenas a uma parte da compreensao do real, ou seja, o que foi representado (PENIN

2
1994, p.25).

Em face disso, coloca-se em duvida o proprio saber, produzido pela universidade
brasileira na atualidade:

Desvinculada ¢ descomprometida com a realidade, a universidade em muitos
momentos ndo se preocupa em produzir um saber que revele e transforme essa
realidade. Produz um “saber”, so que ele é ilusorio, fragil. Saber que nao
sabe; saber fragmentado ¢ desatualizado na - perspectiva  tedrica ¢ sem
qualquer liga¢do com a realidade concreta. Os estudantes dessa universidade
talvez consigam dizer que estudaram fais leorias, ou lais autores, on melhor
leram sobre eles... mas ndo sabem para que serve esse saber ¢ muito menos o
que a produgdo desse “saber” tem a ver com a afirmacdo ou a negagdo de
interesses ¢ necessidades fundamentais da sociedade ( FAVERO, 1992, p.59).

Entretanto evidenciam-se pessoas que almejam postura politica fundamentada numa
nova concep¢do de homem, de sociedade e de educagdo. Um indicio disso ¢ a luta pelo
desenvolvimento de investigagdes que possam ser realizadas sob uma nova perspectiva, a

partir de um panorama direcionado para a questdo da construgiio social da pratica docente.

Dessa situagdo, explicita-se a problematica para a concretizagio de uma pesquisa que estude




a relevancia do papel exercido pelos educadores, tanto na recuperagao do valor da educagdo
na vida dos homens, como na formagdo ¢ desenvolvimento de um novo individuo.

Como ressaltamos inicialmente, ¢ fato que tanto a educagdo quanto 0s educadores
estiio sofrendo crises e questionamentos, juntamente com as indagagoes e implicagdes que o
novo milénio tem imposto ao homem moderno. Dai, nossa problematica acerca de formagdo
de educadores: por que, de que forma e com que recursos alguns educadores conseguem
buscar ¢ adquirir subsidios para lidar com os determinantes historico-politico-econdmico-
social-culturais e intelectuais, fundamentando uma pratica docente comprometida, coerente e
eficaz, enquanto outros se descaracterizam e perdem o seu referencial, justificando, através da
influéncia desses determinantes, uma pratica docente limitada, estatica e improdutiva.

Diante da explicitagdo da problematica, o desenvolvimento dessa pesquisa se
compromete a identificar as representagdes sociais dos papéis que os futuros educadores
(discentes) e educadores atuantes (docentes) estdo tendo no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia-UFU, no periodo de 1997 a 2000. Escolheu-se esse
espago de tempo e tal populagdo em razdo de serem esses indivi‘duos 0s representantes mais
diretos da educagdo, pois como o trabalho esta voltado para as questdes de formacgdo dos
educadores, o curso de pedagogia se viabiliza como a base inicial desse processo. Esse
periodo porque corresponde a turma de graduandos mais atuais que o curso de pedagogia esta
formando para 0 novo século, e essa populagdo porque se constitui no universo de sujeitos
(professores ¢ alunos) que emergiu com maior incidéncia nas discussdes e debates do meu
proprio processo de formagdo continuada (Programa de Mestrado em Educacdo da UFU).

Na perspectiva de investigar e conhecer como esta sendo fundamentada, em que
condi¢des e com que finalidades a formagdo do educador se esta configurando, poderiamos
limitar-nos as representagoes sociais dos papéis exercidos pelos discentes ou pelos docentes,

particularmente, € analisar as acOes, as posturas e ideais destes em seu proprio processo de
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formagdo e educagdo. Contudo, se assim o fizéssemos, perderiamos a visdo de conjunto, dai a
importancia de se absorverem, nessa realidade interdependente, as duas dimensdes que
configuram o mundo do educador: de um lado, a formagdo construida coletivamente e
interdependente com outros educadores € que leva consigo para a sala de aula; e de outro, o
confronto e progressdo desse saber em face da relagdo e interagio com os alunos na
construgdo de novos saberes.

Demarca-se, assim, a questdo da recuperagdo da identidade do educador e da propria
educagdio, para o desenvolvimento integral do individuo e da sociedade, o qual se estabelece a
partir da politica cientifico-social e cultural para a area:

O perfil desejado para o pedagogo é de que ele se torne um intelectual com
visdo historico-social ¢ cultural, capaz de formular pensamenios gerais ¢
abstratos, articulados a uma pratica pedagagica de intervengéo no cotidiano,
como profissional critico e consciente.(...) se acrescenta o projeto de_formagdo
continwada que deverd ser assegurada sob responsabilidade de uma politica
pitblica para a educagdo. O processo de consirugdo dessa politica deverd
mediatizar a reorganizagdo das institui¢des de formagdo, no Brasil, a Jim de
assegurar novos saheres e novas praticas pedagogicas.(..). O momento é o da
resisténcia organizada frente aos desafios, clamando pela responsabilidade
social da formagdo do educador pelas universidades. Vencer os obstdaculos,
reinventar a propria universidade, vinculando o projeto académico ao pr ojeto
historico-social, firmado no avango da ciéncia, da tecnologia e da culn a, ¢
uma tarefa que se impée ao hoje. O caminho que se vislumbra é aquele que se
contrapde ao projeto neoconservador. I 0 do forjar agdes educativas que

visem ao homem multidimensional, calcadas num projeto que repouse numa
concepedo historica e de futuro (TRINDADI, 1998, pp. 70 ¢73).

Em face de todo o movimento historico e ideologico que vem sofrendo a educagio nos
ltimos anos, percebe-se que ha, em relagdo aos termos educagdo ¢ homem, uma diversidade
de questionamentos e criticas quanto a sua conceituagio, papel social e contribuigdo perante a
sociedade atual. Neste sentido, duas vertentes basicas sugerem discussdes contraditorias
dentro da tematica educacional: o individuo, como fruto do meio, inerente as normas, valores
¢ regras ditados por uma sociedade materialista e dominante, e o individuo, como
determinante do meio, que se confronta ¢ s¢ questiona, intuindo assumir uma POSICAO

consciente, critica e participativa na realidade.
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Nesta abordagem, um ponto peculiar para a formagdo de educadores é a questdo da
presenga que, segundo Lefebvre “ € o momento em que se da a unidade do sujeito e objeto
em ato”; ou “quando o ‘outro’ deixa de alienar o ‘sujeito’ e quando o ‘sujeito’ deixa de impor

TN

sua logica ao ‘objeto’ ”. Ou seja, “ € esse 0 momento da criagdo, do amor, do conhecimento.”
Dai, a importancia de o sujeito, enquanto educador, se abrir para uma percepgio critica e dual
da realidade, pois cabe-the coordenar a construgio do conhecimento concebido (instituido) e
vivido (refletido) ( PENIN, 1994, p. 38 et passim).

Diante das representagdes sociais dos papéis exercidos pelos educadores
(docentes/discentes), os profissionais da educagio e futuros docentes adquirem
conhecimentos tedricos e se engendram na viabilizagdo dos fundamentos b.ésicos
indispensaveis as suas praticas. Identificando e reavaliando de que maneira se processou e
como esta sendo acrescida e dimensionada a formagio de educadores, no curso de Pedagogia,
no periodo de 1997 a 2000, da Universidade Federal de Uberldndia-UFU, intenta-se fornecer
contribui¢des a categoria docente e, consequentemente, propor uma a¢do de intervir na
realidade, tomando-se por base analises e discussdes criticas sobre a temética em pauta.

Dessa maneira, pretende-se propiciar o entendimento e reflexiio daqueles que tomarem
conhecimento do trabalho desenvolvido, contudo uma reflexdo que provoque mudangas no
ambito educacional, direcionada para a revalorizagdo e crescimento integral da pessoa na
dimensdo da formagdo docente. Com isso, busca-se oportunizar a estudantes e a homens
conhecedores em geral a informagdo e a aquisi¢do de um novo conhecimento, ou seja, um
saber que possa desencadear, no homem, uma postura ontologica mais apurada e
conscienciosa, pois sO assim concretizaremos um verdadeiro estudo, fundamentado na
perspectiva de uma construgdo social da pratica docente.

Esta investigagdo tem, como objetivo principal, produzir um estudo sobre a formagao

do educador no Curso de Pedagogia, no periodo de 1997 a 2000, da Universidade Federal de
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Uberlandia-UFU, ou seja, realizar um diagndstico sobre a formagdo docente nesse contexto.
Para isto, pretende-se identificar as representagdes sociais, através dos papéis exercidos
pelos (docentes e discentes), os quais norteiam a formagdo do educador nesta realidade e,
assim, sistematizar e fundamentar a constru¢do de um estudo sobre a formaciio docente nessa
perspectiva.

Neste sentido, distingue-se que se por um lado, a op¢iio tedrica materialista historico-
dialética tem por principio a explicagiio e transformagdo da realidade, por outro lado, a teoria
das representagdes sociais se constitui como a ciéncia do cotidiano que se importa com o que
¢ aparente e menos com o que a realidade € em si, o que pode parecer contraditorio. Contudo,
destaca-se que o conhecimento das representa¢des sociais cumpre o papel de oferecer uma
compreensio de como e porque o0s homens representam determinada realidade, o que por sua
vez implica considerar também as determinagdes da realidade concreta desde que sejam
passiveis de novas reestruturagdes e interpretagdes através das determinagdes das agdes e
comunica¢des humanas cotidianas.

Por isso, pretende-se uma pesquisa fundamentada na importincia do resgate e
revalorizagdo da perspectiva  historica, na compreensdo e discussdo das repercussdes e
conseqiiéncias provocadas sobre o desenvolvimento do processo de formacgio docente.
Contudo objetiva-se para as capacidades e potencialidades dos educadores em elaborarem
coletivamente um trabalho voltado para a perspectiva da construgdo social da pratica docente,
uma vez que é necessaria e urgente a formagdo de um novo individuo e um novo profissional
da educagfo, capaz de lidar com os interesses e demandas provenientes das condigdes
humanas e das determinagdes e transformagdes que o social impde a cada homem.,

Este trabalho foi elaborado com o proposito de preencher requisitos necessarios para a
obtengdo do titulo de mestre no Programa de Pos-Graduagiio em Educaciio da Universidade

Federal de Uberlandia-UFU.
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2 — Do processo de construgdo da pesquisa: Procedimentos teorico-metodologicos.

Tendo como principio o exercicio de uma atividade dindmica e reciproca entre teoria e
pratica para este estudo, julgou-se importante estabelecer na relagdo sujeito-objeto uma
condi¢io permanente de fundamentagdo-experiéncia-fundamentagio na construgdo do
conhecimento. Dai, a consideragdo da constru¢do da pesquisa cientifica, tomando-se por base
a perspectiva historica e, paralelamente, a propria especificidade da perspectiva social na
atividade intelectiva, pois s6 assim acreditamos ser possivel fundamentar um estudo coerente
e interdependente com uma pratica que se faz a partir da interagdo e somatorio do coletivo
com o individual.

Iniciou-se com o levantamento bibliografico, momento pelo qual foi possivel o acesso
aos livros, dissertagdes de mestrado ¢ teses de doutorado de varios educadores e
pesquisadores da érea de educagdo. Também foram utilizados: periddicos, resumos, revistas ¢
documentarios sobre a formagio de educadores de modo geral. Selecionou-se a bibliografia a
partir de um rastreamento do material considerado relevante, articulando-se os conhecimentos
produzidos pelos pesquisadores ao longo da historia com as discussdes atuais, propostas pelos
empreendedores do conhecimento cientifico. Ambas as fontes de investigagio (descritas
acima) documentadas foram consideradas importantes, pois priorizou-s¢ que as discussdes
teorico-conceituais desse estudo estivessem veiculadas e articuladas a partir de um carater
multidimensional, nfo admitindo, com isso, uma visdo fechada e singular do conhecimento
dialético e dindmico.

No tratamento com a bibliografia, adotou-se, como medida inicial, a delimitacio da

unidade de leitura, a qual foi realizada da seguinte forma:




a) O primeiro contato foi estabelecido a partir de uma andlise textual do material,
buscando-se obter uma visio global do assunto e perceber o estilo e método do autor do texto,
Nesta etapa, foram registrados apontamentos sobre quaisquer duvidas encontradas, ‘dados a
respeito do autor do texto e esclarecimentos sobre fatos historicos e referéncias utilizadas na
obra. E, por ultimo, foi elaborado um esquema, abordando toda a analise do texto,
compreendendo estruturalmente introdugdo, desenvolvimento e conclusio para cada unidade.

b) Apos a familiarizagdo com a obra e as idéias do autor, procedeu-se a analise
tematica, verificando-se se a idéia do texto correspondia ao titulo da unidade, buscando-se
captar a perspectiva da abordagem, a problematica posta pelo autor e as respostas e posi¢do
que este defendeu. Identificada a idéia central, ou tese buscou-se conhecer como o autor
chegou a mesma e qual o raciocinio utilizado e, assim, quando necessério, elaborou-se
resumo ou sintese do material.

¢) Num terceiro momento, passando-se & analise interpretativa, fez-se a
contextualizagdo do texto em relagdo a vida do autor, inserido na realidade, explicitando os
pressupostos  filosoficos que justificavam sua postura e associagio de idéias, Elaborou-se,
também, uma andlise critica, tomando-se por base a coeréncia interna do pensamento do
autor, a validade de suas argumentagdes, a originalidade, a profundidade do tema tratado, o
alcance de suas conclusdes e conceituagio de suas defesas. E. depois, levantados os
problemas sugeridos pelo autor, terminou-se a leitura analitica com a reflexio e reelaboragio
(sintese) pessoal da mensagem.

d) Passando-se & parte documental das leituras, primeiro pretendeu-se realizar uma
documentagdo tematica, com base nos temas e subtemas escolhidos da area de formagio dos
educadores, os quais foram catalogados de acordo com seus respectivos titulos e subtitulos

sob a forma de fichas. Nas fichas de documentagio tematica, transcreveram-se os elementos a
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partir das leituras realizadas, como, também, das idéias pessoais de aulas, conferéncias e
seminarios.

e) Seguindo-se o critério de natureza tematica, propds-se realizar um estudo da
documentagdo bibliografica, de forma que se pudesse adquirir um conjunto de conhecimentos
¢ informages, os quais foram constituindo o acervo bibliografico sobre formagio de
educadores. Esta tarefa obedeceu a um exercicio cotidiano, na medida em que nos, enquanto
pesquisadores, fomos tomando contato com as fontes ou catalogo de informacdes sobre as
mesmas. Nas fichas de documentagdo bibliografica, os elementos priorizados se
configuraram, gradativamente, de assuntos gerais, sobre a tematica da pesquisa,‘ aqueles
relevantes, pois & propor¢ao que foi sendo aprofundado e analisado o material, melhor e mais
rigorosamente o mesmo foi sendo selecionado.

Tendo como base o procedimento bibliografico, a documentagio tematica e a

bibliografica, as quais vinculam o uso de fichas de cartolina (22,5 X 15,5¢cm), ndo foi
descartada a possibilidade da documentagdo em folhas-oficio, caso necessario. Como se sabe,
este tipo de documentagdo permite a substitui¢do do fichario tipo caixa por pastas-arquivos,
facilitando, com isso, o trabalho de datilografia ¢ transporte. Pdde-se entdo, de acordo com a
tematica de determinados assuntos, priorizar um tipo de documentagiio em detrimento de
outro, ja que, no geral, obedecem a mesma estruturagdo: o que diferenciou foi a identificagio
¢ adaptagdo ao modelo por parte do aluno.

Na trajetoria tedrica do conhectmento, optamos pela postura metodologica que tem

como principio a dialética historica, ou seja, a apreensio do objeto de analise estabelecida a

partir da relagdo dinimica com o mundo material € o mundo do pesquisador. Assim, ao se
definir o eixo norteador deste estudo, a verificagio de como a formagao do educador ¢ vista e
pensada pelos docentes e discentes do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Uberlandia, tomaram-se, como meta, os depoimentos prestados por esses sujeitos através da
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técnica de entrevistas orais, sendo que os relatos se configuraram como fontes de informagdes
na apreensao ¢ sistematizagdo das representagdes sociais nessa conjuntura.

A delimitagdo do universo da pesquisa se caracteriza a partir das contribui¢des dos
especialistas (docentes/discentes) da area de educagdo da Universidade Federal de Uberlandia,
no periodo de 1997 a 2000. A selecdio do Curso de Pedagogia; nessa referida realidade
geografica e temporal, surgiu dos proprios desafios e questionamentos vivenciados na pos-
graduagdo nesse contexto, visto que a questdo das discussdes sobre o processo de formagio
académica e continuada sdo postas como dimensdes essenciais na constru¢ao do
conhecimento e de uma pratica docente comprometida e politizadora,

Nessa perspectiva, procuramos identificar a trajetéria historico-educacional, opiniges,
posturas, angustias e explicagdes, reveladas nas falas de professores e alunos, para que assim
pudéssemos levantar alguns indicadores de como esses sujeitos configuram concepgoes,
atitudes, valores e interesses no processo de formagdo do educador no contexto do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia. Na caracterizagio da pesquisa de campo,
escolheu-se, como area de atuagdio, uma Unica institui¢do, devido ao objetivo proposto nessa
investigagdo, ja que, com esse estudo, a meta final seria realizar o diagndstico sobre a
formagao docente no contexto ja referido e possibilitar uma a¢o interventora nessa realidade.

No que diz respeito a determinag@o e scle¢do dos dados, propos-se, inicialmente,
realizar entrevistas com 20 docentes € 20 discentes do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia, o que entretanto foi revisto, segundo orientagdes e sugestdes durante o
exame de qualificagdo. Dessa forma, selecionamos aleatoriamente 12 docentes e 12 discentes
que foram entrevistados individualmente, universo que julgamos ser suficiente como parte
representativa do todo. Como a finalidade desse estudo nédo era produzir um histérico de toda
a trajetoria do Curso de Pédagogia ¢, stm, captar, como a formag¢do docente ¢ vista ¢ pensada

pelos sujeitos desse processo, concluimos que o subconjunto escolhido seria bastante para nos
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oportunizar os elementos necessarios a apreensdo e sistematiza¢do da Representagdo Social

do Papel do Educador na realidade em questao.

Em relagdo a caracterizagdo e aplicagdo das entrevistas, consideramos importante
esclarecer que:

- O roteiro norteador para a coleta de dados foi elaborado, tomando-se por base duas
dimensdes basicas; o contexto dos docentes e o dos discentes, os quais convergiram para uma
visdo mais apurada em que eles diferem e em que se aproximam no processo de formagdo do
educador.

- As questdes foram caracterizadas sob a forma de topicos, competindo a pesquisadora
a habilidade de formula-las no ato da entrevista, caminho pelo qual acreditamos poder evitar
induzir os sujeitos pesquisados a responderem as perguntas de uma forma acritica, ou seja,
passando de uma para outra automaticamente.

- Das questdes abordadas, preocupou-se em indagar sobre o historico da trajetoria
escolar do pesquisado, as relagdes interpessoais com docentes — discentes e chefias, posturas e
interesses em face da aquisicdo e da produgdio do conhecimento, valores e contribuigdes
conferidas ao processo de formagdo do educador, concepgdes e atitudes em relagio a
dinamica homem-sociedade e educagiio e a visdo € posicionamento sobre as formas de
avaliagdo.

- Cada entrevistado foi contactado antecipadamente para a verificagdo de sua aceitagio
e defini¢do do dia e horario para a realizagdio da entrevista, momento em que pude contar com
a colaboragio do coordenador do Curso de Pedagogia. Contudo, apesar desses cuidados, 4
sujeitos ndo compareceram € nem justificaram a auséncia (um do universo dos docentes e trés
dos discentes), os quais contactel novamente, remarcando o encontro, mas ndo apareceram,

até que busquei a contribuigdo de outros sujeitos.
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- No inicio de cada entrevista, foi exposta a tematica que estava sendo investigada e
informada ao sujeito entrevistado a necessidade da gravagio: alguns pediram para ver o
roteiro, sendo permitido sem constrangimento.

- Por motivo de interferéncias (atendimento ao telefone, outras pessoas que entraram
na sala, assinatura de documentag@o, etc.), a entrevista e a gravagdo foram interrompidas,
sendo retomadas do ponto da interrupgao.

- Ao final de toda entrevista, comunicou-se sobre a atividade de transcrigio e digitacdo
da mesma, a qual foi apresentada posteriormente ao sujeito entrevistado para devida
verifica¢do e subscrigiio: o nome deste sO apareceu na 1" pagina que serviria como documento
oficial entregue a universidade, € as demais paginas do relato, com um codigo de referéncia.

E, portanto, através dos procedimentos tedrico-metodologicos utilizados para a

concretizagdo desta pesquisa, buscou-se estabelecer uma relagio dindmica com o proprio

abjeto de investigagdo, sendo que o principio norteador dos questionamentos, analises ¢
discussdes aqui propostas se configurou a partir da busca da compreensdo das relagdes
dialéticas e contraditorias entre o homem e a sociedade. Nesse imbricado pr()(;esso de
determinagdes historico-politico-econdmico-social-culturais ¢ intelectuais, o estudo sobre
como a formacgdo do educador é vista e pensada pelos docentes e discentes do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia foi caracterizado de acordo com o seguinte
plano de trabalho:

No primeiro capitulo, fizemos um resgate historico dos conhecimentos e seus
precursores que contribuiram para a consolidagdo dos estudos em representa¢des sociais,

quando abordamos a teoria na perspectiva moscoviciana. E na perspectiva de Durkheim

refletimos sobre a construgdo das consciéncias, o que nos possibilitou entender aleumas
o

diferenciagdes entre cle ¢ Moscovicl.

34




No segundo capitulo, apresentamos, a partir da perspectiva historica, algumas analises
referentes as origens da educagdo e dos educadores, ao desenvolvimento do sistema
educacional no Brasil ao longo dos anos até os fins do século XX, como também a
compreensio do papel do educador em face da conjuntura sdcio-historico-politico-
econdmico-cultural e intelectual que envolve os homens hoje.

No terceiro capitulo, buscamos evidenciar, de acordo com a parte estrutural da
pesquisa (categorias trabalhadas), a representagdo aplicada: articulamos a visdo dos sujeitos
(docentes/discentes) dessa investigagdo, a analise documental da proposta curricular do curso.

Na ultima parte da pesquisa, apresentamos as considerages finais desse estudo, em
que procuramos realizar uma sintese geral dos assuntos trabalhados nos capitulos anteriores,
discutindo e elucidando as possibilidades de mudanc¢as e transformag¢des demandadas no
processo de formagdo docente, diante da realidade atual, com todas as suas implicagdes

hist(')rico—politico-econémico-social-culturais e intelectuais.




AT

CAPITULO 1

AS REPRESENTACOES SOCIAIS NUMA PERSPECTIVA TEORICA E

INTERFACES ENTRE O REAL E O SIMBOLICO

Este capitulo tem, como proposito, desenvolver um panorama geral sobre os
conhecimentos que contribuiram para a consolidacdo do campo de pesquisa em
representagdes sociais, destacando algumas interfaces entre o real ¢ o simbolico, o que, por
sua vez, implica entrarmos em contato com as varias correntes de pensamento ¢ os diversos
referenciais tedrico-conceituais que envolvem essa area de conhecimento. Assim acreditamos
encontrar subsidios necessarios & compreensdo geral dessa realidade dindmica e interacional
(coletiva, individual, social e psiquica) a qual envolve o mundo das representaces e escolher
o pressuposto filosofico que melhor e mais coerentemente fundamente essa pesquisa.

Para isso, realizaremos uma retomada historica as areas das ciéncias sociais que
integraram ¢sse processo € apresentaremos, especificamente, uma caracterizagio da
perspectiva Moscoviciana, vertente pela qual buscaremos os fundamentos necessarios a
construgio das representagdes sociais sobre a formagio de educadores no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Uberlandia. Também, analisaremos a construgiio das consciéncias
¢ a vida representativa do ponto de vista durkheimiano, abordagens que consideramos
integrar a analise e compreensdo dialética e dindmica da formagdo do educador, vista através

das representacdes.




Neste sentido, ao decidir pela fundamentagéo tedrica na perspectiva moscoviciana, nio
limitamos 0 nosso estudo em relagdo outras andlises e interpretagdes e, sim, estabelecemos o
caminho que mais julgamos coerente e eficaz em face de nossas convicgdes e perspectivas de
formagio do educador e do novo homem. Dai, a importancia da consideracio dos contextos
coletivo, individual, social e psiquico os quais se articulam na compreensio dialética e

contraditoria do real.

1.1 A Epistemologia das representa¢des sociais

Inicialmente, consideramos imprescindivel evidenciar que o pensamento, ou seja, o
conceito de representa¢do social procede de diversas areas do conhecimento das ciéncias
sociais; desde a Sociologia, com os fundamentos de Emile Durkheim sobre representagoes
coletivas, a Antropologia, com os estudos de Lévi-Bruhl, que também sc serviu do termo
“representagdes coletivas” como elemento decisivo para a elaboragdo da teoria da religifo, do
pensamento mitico e da magia. Ainda, a Psicologia Social com os conceitos de Serge
Moscovici, que foi buscar na Sociologia durkheimiana um primeiro abrigo conceitual para a
caracteriza¢do do termo “representagdes sociais”, ¢ a Historia da Cultura com as pesquisas de
Roger Chartier, retomando a denominagdo original de “representagiio coletiva”.

Destaca-se que o referencial tedrico, apresentado por Serge Moscovici, constituiu-se
em modalidade de conhecimento com significativas mudangas para o campo de estudos em
representagdes sociais, pois implicou decisivo afastamento da perspectiva sociologista da
nogdo original em razdo da construgio tedrico-conceitual de um espago psicossociologico
proprio. Ja o referencial teodrico, na abordagem de Roger Chartier, estabeleceu-se,
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recuperando o termo “representagdo coletiva”, utilizado além do conceito de mentalidade
construida: tal representagdo se veicula como o resultado de questGes articuladas a Historia
que se volta para os estudos dos processos com os quais se constréi um sentido em diferentes
lugares e momentos da realidade social, paralelamente as praticas que se estabelecem de
forma plural e contraditoria, dando significado ao mundo.

Com efeito, ressalta-se que o conceito de representacio social ou coletiva nasceu na
Sociologia e na Antropologia, sendo que a génese propulsora desse campo do conhecimento
se deu com a teoria durkheimiana. A proposicdo do conceito de representa¢do coletiva se
estabeleceu empiricamente a partir dos estudos da religido de povos ditos primitivos, dos
mitos, da linguagem, da ideologia, das categorias de €spago e tempo, da ciéncia, etc.
Durkheim ( “Pai - fundador da sociologia” ), extremamente influenciado pela compreensio
da sociologia positivista do final do século e decisivamente oposto a qualquer tentativa de
explicacdo psicologica dos fatos, defendeu que as representagdes coletivas nio poderiam ser
reduzidas a representagdes individuais, distinguindo-as em 1898: as primeiras, como campo
de estudo da Sociologia, ¢ as segundas, do dominio de estudo da Psicologia (FARR, 1997,
pp.31-55).

Com isso, ao buscar compreender a consciéncia coletiva através dos processos do que
poderia ser familiar, sob o peso das tradi¢des, das memarias ¢ do passado, Durkheim emitiy
ao conceito de representagdo uma caracterizagdio estatica, ou seja, de estabilidade garantida
pelo conhecimento social humano. Assim, as representacdes coletivas, teorizadas por
Durkheim, correspondem aos produtos de pensamentos gerados pela sociedade, ou seja, pelas
experiéncias acumuladas entre os individuos: ao longo dos tempos se inter-relacionaram,
combinaram ¢ misturaram idéias, sentimentos e formas de pensamento ¢, portanto,

construiram representagdes coletivas.
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Nessa relativa emancipagio, as representagdes coletivas, na sociologia durkheimiana,
eram tidas como entidades explicativas, absolutas e irredutiveis de outras analises, limitando-
se ao subsolo da cultura, ou seja:

As representagdes coletivas traduzem a maneira como o grupo pensa nas
suas  relagdes com os objetos que o afetam. Para compreender como a
sociedade se representa a Si propria e ao mundo que a rodeia, precisamos
considerar a natureza da sociedade e néio a dos individuos. Os simbolos com
que ela se pensa mudam de acordo com a sua natureza (...) Se ela aceita ou
condena cerfos modos de conduta, é porque entram em choque ou ndo com
alguns dos seus sentimentos fundamentais, sentimentos esies que pertencem &
sua constituigdo (DURKHEIM, 1973, p.79).

Verifica-se que, para Durkheim, as formas de organizacdo do conhecimento e a
consciéncia coletiva da humanidade sdo constituidas por representagdes coletivas, as quais
so intrinsecamente veiculadas ¢ predeterminadas pela natureza social dos homens dentro da
sociedade. Assim, sociedade para ele é um conjunto social, como “um organismo”, “um
corpo social” que fixa e ordena o caminho e a forma de as coisas acontecerem, pois o que se
estabelece € a consciéncia coletiva, através da qual todo fendmeno pode acontecer em uma
vasta pluralidade, ou seja, através das representagdes coletivas construidas. Dai, a consciéncia
individual € negligenciada ja que as inter-relagdes da consciéncia coletiva com a consciéncia
individual inexistem para Durkheim, quando também sutilmente combate as idéias ¢ as
possibilidades de mudangas e transformagdes através do homem.

Concomitante a essa abordagem, ressalta-se que a imagem ¢ um dos caminhos
condutores em que a representagdo deixa o plano abstrato para se configurar no ‘plano
concreto:

Um instrumento fundamental para a andlise historica através de imagens é o
conceito de representagdo coletiva, surgido quando Ismile Durkheim procuron
entender os mecanismos que garaniem a coesiio social a despeito das tensées
e rivalidades latentes em todos os grupos humanos. Para Durkheim (1989:
310-26), a imagem é o mais importante desses mecanismos. le concluin que
através de imagens-materializadas em  pinturas, esculturas,  bandeiras,
medalhas, latnagens, cocares, brasées, efc. - os grupos sociais podem referir-

se a si mesmos, regular seu funcionamento, sua hierarquia ¢ as diferenciagées
entre seus membros (INACIO FILHO, 1997, p. 22).
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Neste sentido, visto que a Teoria das Representagdes Sociais néo diz respeito apenas
a uma Gnica dimensdo do conhecimento, ¢ fato que as primeiras idéias sobre representagdo
social, pensamento cognitivo e construgdo de sistemas de signos tiveram muita dificuldade
em se fazerem aceitar e sofreram muitas resisténcias. Isso ocorreu desde o campo teorico
“sociologista” e “individualizante” das representagdes coletivas, proposto por Durkheim, que
concebia uma sociedade e homens numa relagdo unilateral, a0 campo da “Psicologia Social
Classica” de tradicdo norte-americana dominante, em que a &énfase e preocupagio basica se
veicularam aos processos psicologicos individuais.

No campo teodrico, proposto por Durkheim, a sociedade e os homens estariam sob o
controle da ideologia dominante produzida ¢ imposta por determinada classe social (Estado,
Igreja, Escola, etc.). Desenvolveu-se, ainda, uma conceituagio estatica e¢ fechada de
representagdo coletiva que teve  como conseqliéncia a fragmentagio e separagdo dos
fendmenos sociais daqueles psiquicos. No referencial tedrico da Psicologia Social Clz'is‘sica, 0
individuo foi considerado como o tnico centro possivel na analise dos fatos psicossociais ¢
a exclusiva referéncia para nogoes como atitude, esquemas e atribuigdes de pensamento. Com
isso, observou-se alastrar um individualismo teorico sobre a Teoria das Representagdes
Sociais a qual falhou em negligenciar a tensdo € dialética existente entre o individuo e a
sociedade.

Na vertente psicossocioldgica proposta por Serge Moscovici, evidencia-se a tentativa
de resgatar as representagoes sociais como conceito e como fenémeno social, quando entdo se
inaugurou um campo de estudos interdisciplinares o qual se vem desenvolvendo
principalmente no &mbito da Psicologia Social. Por um lado, Moscovici pensou com
Durkheim, ao apoiar seus estudos iniciais sobre a concepgdo das representagdes coletivas, as
quais se encontram na forga do  que € coletivo, consensual e reificado. Por outro lado,

também pensou contra ele quando se abriu para as possibilidades de atuag@io dos sujeitos,
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substituindo o estudo das representagdes coletivas por outro das representagdes individuais, ja
que estas foram consideradas mais adequadas a compreensdo da realidade do mundo
moderno.

Em face disso, destaca-se:

Com a TEORIA DAS RIEPRISSENTACOLS SOCIALS temos uma  historia
diferente, que questiona ao invés de adaptar-se, ¢ que busca o novo, i mesmo
onde o peso hegemonico do tradicional impde as suas contradigdes. Mas a
husca do novo néo se constitui sem que tenhamos a coragem de enfrentar
nossa propria historia, e d TIEORIA DAS REPRESENTACOLES SOCIALS vai
buscar, tanto dentro da Psicologia como fora dela, as possibilidades de
reconstrugdo  fedrica, epistemologica e metodologica a que se propde. 5o
cardter dessa busca que lhe faz ser tanto uma fteoria especifica da
PSICOLOGIA — SOCIAL  como  um  empreendimento  interdisciplinar
(GUARISSCHI & JOVCHIELOVITCH, 1997, p. 17).

Dentre as abordagens complementares a grande teoria das representagdes sociais,
inaugurada por Moscovici. evidenciam-se as contribuigdes de sua principal colaboradora,
Denise Jodelet, que se manteve mais fiel & teoria original. Interessada pelo esclarecimento do
conceito ¢ pelos processos formadores das representagoes sociais, ela analisa a evoluglo de
tais saberes, destacando sua complexidade e transversalidade no campo das ciéncias humanas
e sociais.

Nos estudos de ALVES-MAZZOTTL (1994, pp.60-78), SA (1998, pp.31-43 e et
passim), LANE (1995, pp.58-71) e JOVCHELOVITCH, 1997, p.76) ¢ possivel encontrar
apontamentos comuns sobre a tarefa de sistematiza¢do e aprofundamento tedrico das
representagdes sociais, proposta por Jodelet. A autora sugere que o conhecimento através da
representagdo social tem, como principio basico, a articulagdo entre sujeito e objeto, pois esse
saber intitulado o saber do senso comum se estabelece a partir das inter-relagdes e
comunicagdes construidas entre 0 mundo real e o simbolico.

Neste sentido, retrata-se a conceituagdo das representagdes sociais, proposta por

Denise Jodelet:

41




(...) uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum, cujos
conteiidos manifestam a operagdo de processos generativos ¢ ﬁmcioﬁais
socialmente marcados. Mais amplamente, designa uma forma de pensamento
social.

As representagdes Sociais sdo modalidades de pensamento pratico orientadas
para a comunicagdo. a compreensdo e o dominio do ambiente social, material
e ideal. 'nquanto tais, elas apresentam caracteristicas especificas no plano da
organizagdo dos contendos, das operagdes mentais e da logica.

A marcagéo social dos conteiidos ou dos processos de representagdo refere-se
as condi¢bes ¢ aos conlexios Nos quais emergem as r‘epreser1/(«,1.7(33' as
comunicagbes pelas quais elas circulam, as fungdes que elas servem na
interagdo com o mundo e com os outros (JODILET, 1984, pp. 361-362)

Buscando o rompimento dos obstaculos entre as ciéncias sociais, a premissa é de

conhecer o ser humano concebido a partir de uma perspectiva essencialmente social, ou seja

k] » k]
ha que se compreender o individuo, considerando tantos os seus aspectos mentais como
afetivos. Entdio o ato da representacdo se desprende das delimitagdes rigidas entre o universo
externo e o interno, o que, por sua vez, implica reconhecer no homem sua capacidade de
construgdo e reconstrugdo na medida em que se desenvolve,

Na analise dos processos (Fendmenos, Conceitos e Teorias) responsaveis pela
construgdo das representagdes, elaborada por Jodelet (1984, pp. 357-378), a autora distingue a
objetivagdo sob trés fases: a construgao scletiva, em que alguns elementos sio retidos e outros
ignorados e/ou esquecidos; a esquematizagdo estruturante, dindmica que resulta na
organizagdo do ntcleo figurativo, € a naturalizagdo, circunstancia pela qual os elementos da
representagio sdo concretizados e reconhecidos como partes da natureza.

E nessa abordagem que o ato da representagdo se estabelece como elemento crucial
para a construgdo das representagdes sociais, juntamente com a delimitagio de algumas
caracteristicas fundamentais para a viabilizagdo desse conhecimento. Dentre elas, citem-se o

aspecto referencial da representagdo (referéncia de alguém para alguma coisa), o carater
b

imaginativo e construtivo da mesma e sua natureza social, ou seja, os elementos que
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esiruturam a representagdo advém de uma cultura comum, ¢ estes elementos sdo aqueles da
linguagem (JODELIT, 1984, p. 365).

Ja no que se refere ao processo de ancoragem, Jodelet retoma o conceito, atribuindo-
lhe significagdo e utilidade, o que, por sua vez, implica que idéias, acontecimentos, pessoas e
relacbes fazem parte da integragdo cognitiva do objeto representado. Reconhecendo a
intervencdo do social (valores e crengas de um grupo, identidade ¢ sentidos imprimidos as
representagdes), a integragdo cognitiva do objeto representado ¢ estabelecida e ligada a um
sistema de pensamento preexistente: 08 clementos das representagdes sociais ndo apenas
revelam relagdes sociais, mas contribuem para a sua constituigao.

Portanto, evidencia-se nas contribuicdes de Jodelet énfase a consideragdo dos suportes
pelos quais as representagoes sao veiculadas na vida cotidiana. Nessa perspectiva, ressalta-se
que:

[isses suportes sdo basicamente 08 discursos das pessoas ¢ grupos que maniém
fais /'cpre.s'elllaq'(?es, mas fambém os seus comportamentos ¢ as /)rdlicas sociais
nas quais estes sc manifestam. Sdo ainda os documentos ¢ registros em que os
discursos, praticas ¢ comportfamenios Sficam institucionalmente  fixados ¢
codificados. linalmente, sdo as interpretagdes que eles recebem nos meios de
comunicag¢do de massa, que dessa forma retroalimentam as representagies,
contribuindo para sua manutengdo on sud transformagdo, ou ainda - para ser
mais fiel ao pensamento de Jodelet - para a sua manufengdo enquanio se
(ransformam ¢ para a sud (ransformagdo enquanto se mantém (SA, 1998, pp.
73-74).

Outra corrente tedrica complementar da teoria das representagdes sociais, inaugurada
por Moscovici, é a perspectiva mais sociologica, liderada por Willem Doise, o que significa a
énfase a influéncia do que ele chama de metassistema social sobre o sistema cognitivo. Para
ele, o que importa sdo 0y principios geradores das representagoes, oS quais podem levar os
individuos a diferentes tomadas de posigio num determinado conjunto social (SA, 1998,
pp.75-70).

2 nessa perspectiva que Doise mostra ser possivel estabelecer interconexdes € trocas

entre o conceito de atitudes e os estudos das representagdes sociais, em que o estudo ao nivel
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do homem ndo se limita as diferencas individuais, mas inclui, também, as diferencas entre
grupos e culturas. Assim, o conteudo de uma representagdo (elementos e relagdes cognitivas)
traduz a marca de um condicionamento social, ou seja, o social construido através do
consenso entre 0s seus membros.

Buscando uma abordagem mais integrada das atitudes ao campo das representagdes
sociais, o autor explicita a importancia de se considerarem os aspectos sociais, coletivos e
ideologicos presentes em tal tipo de conhecimento. Nessa analise psicossocial, dois pontos se
evidenciam como determinantes das representagdes: a posi¢io ou inser¢do dos individuos e
grupos; (a ancoragem € interpretada em relagdio a um sistema de pensamento preexistente) e a
questdo do social, (que pode ser concebido a partir de uma perspectiva sociologica ou
psicologica).

Em face disso, comprova-se que: Doise ndo se apercebe da grande vantagem
epistemologica contida no - conceifo de Representagdo Social, superando a  tradicional
Sfragmentagdo do ser humano e a estéril dicotomia individuo-sociedade (LANE, 1995, P.63).
Portanto apreende-se que, para esse autor, as representagdes sociais se estabelecem como
principios geradores de tomada de atitudes, por isso sdo enfatizados os meios de producio e
circulag¢do das representagoes.

E uma terceira corrente teorica, que complementa os principtos conceituais divulgados
pela perspectiva moscoviciana, é a de Jean-Claude Abric, abordagem que enfatiza a dimensio
cognitivo—estrutural das representagdes sociais € a tnica que se efetivou como teoria, ou seja,
a chamada teoria do nucleo central em que o interesse bdsico esta situado no contetdo
cognitivo das representagoes, conjunto pelo qual se processa de forma estruturada e
organizada e, nio, pela simples colecdo de idéias e valores (SA, 1998, p.76-77).

Dentre as contribuigdes desse autor, destaca-se a questdo da transformagio das

representagdes e da comparagdo entre as mesmas, as quais se estabelecem como propbsig()es

44




fundamentais para o campo de pesquisa. Isto prediz que o contetdo das representagdes
apresenta caracteristicas e fungdes distintas, o que, por sua vez, implica a organizagdo desses
conhecimentos num sistema periférico (em face das modificagOes acarretadas sobre as
praticas sociais, as representagdes se diferenciam e se estruturam) e num sistema central (a
diferenciacio das representagdes ¢ determinada pelas composigdes significativas de seus
nticleos centrais).

Neste sentido, confirma-se que a teoria do nucleo central, inaugurada por Jean-Claude
Abric. foi fundamental para o campo das representagdes:

A teoria de Abric atribui aos elementos cognitivos do micleo central as
caracteristicas de estabilidade’ rigidez; consensualidade, e aos elementos
periféricos um cardgter muitavel’ flexivel’ individualizado, de modo que o
primeiros proporcionan o significado global da representagdo e organizam os
scgundm Os quais, por seu rno, asseguram a interface com as situagées ¢
praticas concretas da populagdo. Com isso, a teoria foi capaz de conciliar
aquelas aparentes contradi¢des em um fodo estruturado ¢ dindmico (: SA, 1 998,
p.77).

Tomando-se por base esses apontamentos ¢ rastreando-se as analises ¢ a natureza de
alguns estudos realizados, identifica-se a importdncia e articulagio dos elementos afetivos,
mentais e sociais na compreensio das representagoes. Observa-se que tanto o conceito de
representagdo social quanto as criticas acarretadas sobre esta ¢ sobre o campo de pesquisa se
estabeleceram como elementos determinantes para o surgimento de novas perspectivas nessa
area de conhecimento.

Portanto apreende-se que buscar analisar os individuos e/ou determinado conjunto
social e a sociedade através das representagdes sociais significa, a principio, considerar o ser
humano inserido numa determinada sociedade, cultura e momento historico. Isto, por sua vez,
implica compreender as representagdes sociais como um processo intercambidvel e dinamico:

na construcdo desse saber estabelecem-se aspectos cognitivos, inconscientes, afetivos e

emocionais juntamente com as relagdes € as praticas sociais entre os homens.
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1.2 As representacdes sociais na perspectiva psicossociolégica moscoviciana

Através das descobertas e evolugdes da ciéncia, 0 homem tem-se distinguido entre o
mundo medieval e 0 mundo moderno, sendo que, nesse processo, concepgdes e teorias tém
sido aprofundadas e redimensionadas, como, também, muitas, questionadas e substituidas por
outras mais novas. O campo das representagdes sociais apresenta suas raizes no solo
intelectual de toda tradi¢do ocidental (ciéncias sociais na Franga, particularmente com
Durkheim), em que Serge Moscovici foi buscar o primeiro abrigo conceitual para a
compreensdo e redirecionamento da disciplina Psicologia Social, mesmo tendo-se oposto e
diferido desta significativamente, tanto em questfio tedrica quanto metodologica.

Partindo da tradigdo sociologica do conhecimento durkheimiano, o psicologo francés
condena e critica a perspectiva individualista e psicologizante da Psicologia Social
Americana, propondo, com isso, uma Psicologia Social mais orientada e fundamentada a
partir dos fatos sociais e dos comportamentos individuais articuladamente. E nessa
encruzithada entre as ciéncias sociais e a psicologia que Serge Moscovici (1961) buscou uma
nova fundamentagdo para o campo de estudo das representa¢des sociais, elaborando o
primeiro delineamento formal do conceito e da teoria, tomando-se por base o seu estudo sobre
a representagdo social da psicandlise (SA, 1995, pp. 19-45),

Para ele, a nogdo de representagdo coletiva de Durkheim é viavel para as sociedades
mais simples em que o estudo se limita aos fendmenos mais genéricos (a religido, os mitos, a
ciéncia, a ideologia, etc.), ndo sendo adequada & compreensio das sociedades contemporineas
com toda a sua multiplicidade (dimensdes hist(’)rico-politico-econémico—social-culturais e
filosoficas) ¢ complexidade. Ainda, argumenta que a Psicologia Social norte-americana
dominante (as representacdes estudadas se limitam ao campo individual - a énfase esti na

existéncia das representa¢des “na mente” do individuo) ndo ¢é adequada ao estudo da
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sociedade, pois ndo acompanha o movimento desta e nem a considera nas relacdes entre
individuo e sociedade.

Neste sentido, Moscovici, a partir da consideracdo dos fendmenos psicossociais como
participantes mutuos na construgdo das proprias realidades sociais, esclarece a diferenga entre
os fenomenos de que Durkheim se ocupara e os que ele julgara fundamental. Assim,
Moscovici evidencia que o seu interesse sobre as representagdes niio parte das representagdes
de sociedades primitivas, nem das reminiscéncias, nem das origens de nossa cultura ¢/ou de
nossos ancestrais. Seu interesse emerge da dialética da sociedade atual na qual se tem por
base o universo politico - cientifico e humano, dimensdes que tendem a se edificar e a se
estabelecer rumo a diversidade e dinamicidade dos sistemas unificadores, e, também, a
mutabilidade e inser¢do na vida cotidiana como elemento comum dessa realidade (SA, 1995,
p.22).

Objetivando modernizar o campo da Psicologia Social e redefinir a teoria das
representagdes, Moscovict substitui o termo representagdes coletivas por representagoes
sociais, acarretando, com isso, o rompimento com a concep¢io de representacao estatica e
fechada, proposta por Durkheim, ¢ a introdugio da conceituagio de representacio a partir de
uma visdo mais dinamica e interativa entre o meio e o homem. As representagdes sociais, na
perspectiva moscoviciana, ndo se limitam aos fendmenos puramente sociais. ¢ nem
unicamente aos psicologicos, ou seja, o conceito de representagio social verdadeiramente
psicossocial emerge da considera¢do dialética e interdependente das relagdes entre individuo ¢
sociedade.

Foi assim que o estudo de Moscovici sobre a representagdo social da psicandlise,
contribuiu para o avango da teoria das representagdes, pois ao se interessar pelo processo de
como um novo conhecimento se propaga dentro de uma populacio (investigacio de opinides,

atitudes, modos de organizagio de pensamento e comportamento), ele verificou que, na
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atividade representativa, ndo existe separa¢do entre o mundo externo e o mundo interno do
individuo: o sujeito ndo apreende e nem constroi um referido objeto na propria realidade, ele
o percebe, o interpreta e o reconstroi a partir de uma determinada realidade social e material.
Ainda: o objeto estudado ndo é compreendido desvinculado de uma determinada condigdo e
situagdo as quais envolvem o individuo num processo dinamico de circunstincias sociais e
psicologicas (MOSCOVICI, 1978, pp. 41-49).

Com isso, constata-se a énfase aos processos simbolicos e ao universo cotidiano, visto
que as representagdes sociais ndo se constroem no vazio e, sim, a partir das inter-relagdes que
se estabelecem e se configuram entre o homem ¢ a sociedade:

Os conceitos de imagem, de opinido e de atitude ndo levam em conta esses
vineulos, a abertura que os acompanha. Os grupos sdo encarados a posteriori
de maneira estdtica, ndo na medida em que criam ¢ se comunicam, mas
enquanto utilizam e selecionam uma informagdo que circula na sociedade. Fm
contrapartida, as represeniagdes sociais sdo conjuntos dindmicos, seu status é
o de uma produgdo de comportamenios e de relagoes com o meio ambiente, de
uma agdo que modifica agueles e estas, ¢ ndo de uma reprodugéo desses
comportamentos ou dessas relagdes, de uma reagdo a um dado estimulo
exterior (MOSCOVICI, 1978, p.50).

Moscovici distancia-se de vez da concepgdo estritamente socioldgica e da concepgio
exclusivamente psicologica, pois a perspectiva psicossociologica tem, como principio, a
dialética das relagdes entre individuo e sociedade. Passa a considerar a sociedade como um
sistema de pensamento que, em interdependéncia com os outros determinantes (historicos
politicos, econdmicos, sociais, culturais, etc.), também desempenha um papel e interfere nos
rumos e caminhos de uma determinada realidade. Na busca da compreensio da sociedade
contemporanea, esse autor teoriza sobre a coexisténcia de duas classes distintas de universos
de pensamento: os universos consensuais e os universos reificados, sendo que a matéria-prima

para a construgiio dos primeiros, que sdo as representagdes sociais, surgem dos universos

reificados.
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No que se refere aos universos consensuais, identifica-se o conhecimento do senso
comum que ndo se limita a requisitos de objetividade efou verificagio cientifica, pois
obedecem a uma ‘logica natural’ e correspondem as atividades intelectuais da intera¢io social
cotidiana pelas quais sdo produzidas as representagdes soctais. Ja com relagiio aos universos
reificados, compreende-se o conhecimento propriamente dito cientifico, pois € nestes
universos que se produzem e circulam as ciéncias e o pensamento erudito, os quais sdo
viabilizados e determinados pelas condigdes de objetividade, rigor I6gico e metodoldgico
(SA, 1995, pp. 28-29).

Em face disso, evidencia-se através das RS de docentes ¢ discentes do curso de
pedagogia da UFU, que a discussdo e as posturas em relacdo ao trato com o conhecimento
cientifico tendem confirmar essa subdivisdo entre universos consensuais e reificados. Oy seja,
a partir dos conhecimentos ¢ praticas que vao sendo construidas com as relagdes e
comunicagdes cotidianas, alguns educadores buscam a superacio e a transformaciio dos
proprios saberes junto a coletividade, enquanto outros tendem a se desintegrarem ¢ se
unificarem nos universos de sujeitos que constréem o conhecimento e/ouy 0 conhecimento
cientifico.

Por um lado, observa-se que alguns professores e alunos reconhecem ¢ buscam a
reconstrugdio social da pratica docente, tomando-se por base tanto os conhecimentos que
emergem da realidade social e cotidiana, quanto os saberes revelados e divulgados pelos
sujeitos — representantes da academia cientifica. Por outro lado, identifica-se outro grupo
(professores e alunos) que revelam através de suas posturas e concepgdes, resisténcia ¢
tentativas de movimentos contrarios e separatistas entre conhecimento do senso comum e
conhecimento do universo cientifico.

Contudo, ressalta-se que a construciio dos saberes e praticas que integram a realidade

do educador ndo se viabiliza de forma distinta e separada entre universos de conhecimentos,
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pois as comunicagdes e inter-relagdes cotidianas e cientificas sdo intercambiaveis e
dinamicamente mutaveis. Por isso, a possibilidade de apreender através das representagdes

p ¢
sociais de docentes e discentes, o papel exercido pelo educador no curso de pedagogia da
UFU, ja que assim podemos compreender como o processo de formagio estd sendo visto,
pensado e concretizado.

No estudo das representa¢des sociais, pressupde-se, de antemdo que o fendmeno a ser
investigado passe por um processo de transformagiio, pois, em face da coexisténcia dos
universos de pensamento consensuais e reificados, presentes e dinamicamente modificados na
sociedade, estudar e compreender um fendbmeno de representagio social é retira-lo e
apreendé-lo da complexidade de sua natureza. Os fendmenos sdo multifacetados; difusos,
fugidios, dindmicos, e as representagoes sociais, modalidades de pensamentos, de
conhecimentos, constructos das relagdes e praticas da coletividade; dai a necessidade da
construcio do objeto de pesquisa, ja que ndo ¢ possivel captar o fendmeno de uma
representagdo social em sua totalidade e especificidade.

Para isto, ha necessidade da simplificagdo do fendmeno de representagio social até
que se possa apreendé-lo como um objeto de pesquisa, pois devido ao fato de as
representagdes sociais terem uma logica e uma linguagem particulares, pesquisar sobre elas
significa buscar a interconexdo entre o real ¢ o simbolico: as representagSes existem nas
relagdes que os homens estabelecem com a sociedade, e fazer emergi-las de uma determinada
realidade pressupde uma relaglio e uma condigfio de captar o objeto. Explicita-se entdo:

A representagdo ndo ¢, em minha opinido, uma instdncia intermedidria, mas,
sim, um processo que torna o conceito e a percepedo de certo modo
intercambidveis, uma vez que se engendram reciprocamente. (..) a
representagdo exprime, em primeiro lugar, nma relagdo com o objeto e que
preenche um papel na génese dessa relagdo. Um de seus aspectos, o
perceptivo, implica a presenga do objeto; o outro, o espirito conceptual, a sua
auséncia. (...) a representagdo segue a esteira de um pensamento concepiual,
pois que a condigdo de sen aparecimento ¢ uma supressdo do objeto ou da
entidade concreta; mas, por outro lado, essa supressao ndo pode ser total ¢, a

exemplo da atividade perceptiva, a representagdo deve recuperar esse objeto
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ou essa entidade, e tornd-los “tangiveis”. Do conceito, ela retém o poder de
organizar, de unir e de filtrar o que vai ser reintroduzido e reaprendido no
dominio sensorial. Da percepeio, ela conserva a apliddo para percorrer ¢
registrar o inorganizado, o ndo-formado, o descontinmio (MOSCOVICI, 1978,
pp. 37-58).

O referencial moscoviciano alicer¢a que a estruturagdo da representagio social
envolve duas faces desdobradas (exemplo: frente e verso de uma folha de papel), as quais
foram denominadas de face figurativa e face simbolica. Tendo, por fundamentagdo, uma
relagdo especifica entre sujeito e objeto, o conhecimento de uma representagdo pressupde
apreender o sentido e significado de como determinado objeto foi criado simbolicamente, e,
consequentemente, representado pelo sujeito (s) em interagdo social. Dai. a premissa de cada
figura correlaciona-se um sentido, € a cada sentido, uma figura: integram-se as expressdes e
produgdes de pensamentos elaborados entre os sujeitos, havendo a defini¢do das
representagdes sociais como estruturas cognitivas compartilhadas e construidas coletivamente
(MOSCOVICI, 1978, pp. 63-67 € p. 289).

Da configuragdo estrutural das representagdes a caracterizacio de seus processos
formadores, identifica-se a objetivagdo e a ancoragem. Estas tem por finalidade destacar uma
figura, atribuir-the um sentido, ou seja, captar, naturalizar e interpretar o objeto num
determinado contexto. O processo de duplicar um sentido por uma figura, dar materialidade a
um objeto abstrato, “nacionaliza-lo” (adotar como nativo ou vernaculo), Moscovici
denominou objetivagdo. O processo de duplicar uma figura por um sentido, proporcionar um
contexto inteligivel ao objeto e interpreta-lo foi chamado de ancoragem. Assim, enquanto a
objetivago designa a transferéncia de conceitos ¢ idéias para esquemas ou imagens concretas,
a ancoragem revela a constituigdo de uma rede de significacdes em torno do objeto e o
delineamento das conexdes entre este ¢ 0 meio social.

A respeito da objetivagio, Moscovici esclarece que, a partir do momento em que

subentendemos que as palavras n3o falam sobre ‘nada’. procuramos liga-las a uma simbologia
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ndo-verbal, ou seja, um conjunto de palavras representadas e selecionadas as quais se
configuram num nicleo figurativo. Isto, por sua vez, implica uma interconexio com a
sociedade, que tende a adotar um complexo de imagens e, consequentemente, um complexo
de idéias, melhor facilitando a comunicago, o uso e a freqiiéncia de determinadas palavras:
portanto a premissa de objetivar é reabsorver un excesso de significados (SA, 1995, pp. 40-
41),

A ancoragem sugere duas atividades importantes: a classificagio e a denominago,
modos pelos quais se pode reconhecer determinado objeto, materializa-lo e compreendé-lo
numa dada realidade. A classificagdo viabiliza-se através de uma “logica natural”, da
coincidéncia ¢/ou divergéncia em relagdio aos aspectos que sobressaem ou ndo do protétipo:
a partir do paradigma presente na memoria, escolhido e comparado ao objeto a ser
representado, inclui-se ou ndo o objeto na categoria. E a denominagdio fundamenta-se na
capacidade mental dos individuos em tornar identificavel o que até entdo era obscuro, ¢ se
processara através da atribui¢do de caracteristicas, tendéncias ¢ conseqiiente distin¢do
(pessoa/objeto), acarretando, entdo, a formagio de um objeto pactuado.

Destaca-se outra posi¢do teorico-conceitual admitida por Serge Moscovici, a atividade
representativa, que se constitui como processo de formalizagdo posterior & objetivacio ¢ a
ancoragem. O objeto entra em contato com um complexo de articulagdes e de relagdes com
outros objetos, que se encontram nesse mesmo universo, retirando e/ou acrescentando
propriedades mutuamente. Esse processo psiquico nos permite tornar familiar o ndo familiar,
transformar e naturalizar um objeto distante e desconhecido num objeto presente e
apreendivel, maneira pela qual se viabiliza a compreensdo do fendmeno das representacdes
sociais (S/\, 1995, pp. 35-37).

Além da fundamentagdo sobre a natureza psicologica das representacdes sociais,

Moscovici analisa que a caracterizagdo de seus processos formadores se diferenciam em
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diversas classes sociais, culturas e grupos. Nessa organizac¢do diferenciada em cada realidade
sdo construidos diferentes universos de opinido, aos quais ele conferiu a existéncia de trés
dimensdes: a atitude, a informagio e o campo de representagdo ou a imagem. Essas
dimensdes especificam a estruturagio de uma representagio social em determinada realidade,
sendo que a atitude ¢ considerada a mais freqiiente, pois subentende que um individuo
somente se informa e se representa sobre algo depois de ter assumido uma posicio e atribuido
um sentido em relagio a ela.

Segundo a fundamentag@o psicossociologica, destaca-se que:

A informagdo - dimensio on conceilo - relaciona-se com a organizagdo dos
conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto social {(...)
“campo de representagdo” remefe-nos a idéia de imagem, de modelo social,
ao contetido concreto e limitado das proposiges atinentes a um aspecto
preciso do objeto da representagdo. (...). A nogdo de dimensdo obriga-nos a
Julgar que existe um campo de representagdo, uma imagem, onde houver
unidade  hierarquizada de  elementos. (...). A atitude logra destacar a
oriemtagdo  global —em  relagdo  ao  objeto  da  representacio  social
(MOSCOVICL, 1978, p. 67 ¢ pp. 69-70).

Nessa analise dimensional, outra referéncia conceitual, de suma importancia no estudo
das representagdes sociais, € a caracterizago dos grupos, ou seja, a partir das representacoes
partilhadas entre um universo de pessoas e outro, obtém-se o resultado de uma coletividade: a
defini¢do de um grupo. Dai, a justificativa da interferéncia do sistema cognitivo no social e do
social no sistema cognitivo, pois é na inter-relagdo e organizagdo do funcionamento desses
processos que se viabiliza a compreensdo do mundo das representagdes sociais (teorias
coletivas sobre o real).

Na defini¢do de um grupo, evidencia-se que este pode ser caracterizado, tomando-se
por base critérios como: condigdes socio-econdmicas (classes médias, classe operaria),
profissionais (estudantes, profissdes liberais), socio-culturais (questdes como atitude,

consciéncia, etc., a respeito de um determinado objeto), dentre outros. Com isso. um grupo

em relagdo a outros se diferencia e se define, ou seja, pela diversidade de estruturagiio e de
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contetido (ou o inverso) o grupo se caracteriza. Em funcdo da visdo que um grupo tem do
mundo. ou de uma determinada ciéncia ou objeto (consciéncia), nfo so se define em relagdo
a0s demais, mas observa-se também que a representagdo traduz a relagdo de um grupo com
um objeto socialmente valorizado (MOSCOVICI, 1978, pp. 74-77).

Qutras questdes na analise dimensional, além da caracterizagdo dos grupos, sdo a
utilizagio do qualificativo “gocial”, referente & representago, e o processo de produgdo da
mesma. A primeira, motivo de muitos debates e questionamentos (psicologos ¢ sociologos)
foi considerada um aspecto superficial por Moscovici, pois, em vez de se preocupar com as
circunstancias e entidades que 0 qualificativo social reflete, direcionou o olhar para a énfase a
fungdo a que ele corresponde. No que se refere ao processo de produco das representagdes
(engendrada coletivamente), torna-se necessario indagar por que as produzimos ¢ qual sua
fungdo, visto que a ciéncia ¢ a ideologia também se configuram com o coletivo.

Neste sentido, destaca-se que:

(...) a represenlagdo contribui exclusivamente para os processos de formagdo
de condutas e de orientagdo das comunicagfes sociais. (...) permitindo a
tradugdo de numerosos coigﬂilos normativos, malteriais e sociais, implanta os
materiais cientificos no meio ampliado de cada um. (...). Por um lado, a
representagéio toma o lugar da ciéncia e, por outro, a constitui (ou a
reconstitui) a partir das relagies sociais envolvidas; de um lado, portanto,
através da representagdo, uma cicncia recebe uma duplicagdo, sombra
colocada sobre o corpo da sociedade, e, de outro lado, ela se desdobra - na
medida em que estd fora do ciclo ¢ no ciclo das transagdes ¢ dos interesses
correntes da sociedade (MOSCOVICI, 1978, pp. 77-78).

Entendemos, entdo, que um estudo sobre as representagdes sociais ha perspectiva
psicossociologica moscoviciana pressupde, além da capacidade de interconexdo entre o real ¢
o simbolico na apreensdo do objeto, a compreensdo dialética e interdependente deste Gltimo
com as proprias relagoes € comunicagdes estabelecidas na construgdo das representagdes. Por

<o ¢ fundamentado que as representagdes ja existem espalhadas ¢ engendradas

coletivamente: e estuda-las ¢ buscar capta-las num contexto e condi¢des especificas, as quais




oportunizam o conhecimento de algo que até entdio estava encoberto e/ou desconhecido, ou
seja, a transformagdo do néo familiar em familiar.

Diante da complexidade ¢ pluralidade de sistemas cognitivos e situagdes 'sociais,
observa-se que diversos fatores determinam as condi¢des em que as representagdes sociais
sdo pensadas ¢ constituidas. Numa andlise mais especifica sobre a correspondéncia entre a
situagdo social e o funcionamento do sistema cognitivo, Moscovici mostra que a primeira (em
que sao elaboradas as representagdes) apresenta trés caracteristicas basicas: a dispersio das
informagdes, a pressdo para a inferéncia e a focaliza¢o dos sujeitos sobre uma rela¢do social
ou um determinado ponto de vista (MOSCOVICI, 1978, pp. 250-253).

A dispersdo das informagdes se refere aos dados de que o sujeito dispde sobre um
novo objeto social; geralmente considerados insuficientes e/ou excessivos, contribuem para as
incertezas das questdes envolvidas. Trata-se de uma defasagem constitutiva na génese e no
encadeamento do raciocinio, por isto ndo atribuida a uma questio da quantidade de
informagdo e, sim, da existéncia de zonas de interesse e de comportamentos. Devido a
obstaculos de transmissdo da informagdo (falta de tempo, cardter indireto dos saberes, ete.), a
multiplicidade e desigualdade na qualidade das fontes podem provocar uma indiferenc.iaqz”xo:
perante certos problemas, os sujeitos podem mostrar uma certa equidade na comunicacdo e
emissdo de opinides, independentemente do nivel educacional.

A pressdo para a inferéncia gera desvios nas operagdes intelectuais ja que o sujeito é
impelido, no curso das conversagdes cotidianas, a estar pronto para dar sua opinido, tornando
estaveis impresses com alto grau de incerteza. Devido a implica¢des do processo cognitivo
(o individuo ou o grupo soctal tém que ser capazes de tomar posi¢io, de agir, de responder as
demandas da vida cotidiana), as operagdes intelectuais podem-se configurar de forma

prematura ¢/ou predeterminada, pois, em face das pressdes sociais e necessidades de

n
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construcio de um codigo de comunicagdo, os individuos sdo levados a adaptar seus
comportamentos € mensagens a esse codigo.

A focalizacdo dos sujeitos sobre uma relagdo social ou um determinado ponto de vista
influencia o estilo de reflexdo do sujeito: independentemente do nivel cultural, esse estado ¢
o aspecto expressivo da relagdo do individuo ou do grupo com o objeto social. Assim, um
individuo ou um grupo social se afastam de certas dimensdes do meio ambiente e direcionam
atencdo particular a certos contextos, de acordo com os proprios interesses, juizos e opinides
implicadas na rclagdo com 0 objeto social. Perspectivas e orientagdes de atitudes delimitam as
interacdes da sociedade, marcando o sentido e o conteido das classes num raciocinio coletivo.

Em face disso, retrata-se que:

As formas intelectuais correspondem a uma ordem de  modalidades  de
inferagdo ¢ de subdivisdo do conjunto social. O postulado ndo é novo;  cle
deve ser levado a sério. Recomenda o estudo dessas correspondéncias e a
descoberta de um principio revelador das relagdes entre as formas intelectuais
¢ as situagdes sociais (MOSCOVIC 1, 1978, p.254).

Além das trés caracteristicas apresentadas por Moscovici na analise das dimensdes
sociais, incluem-se outras estruturas grupais trabalhadas por estudiosos em dinamicas de
grupos, dentre elas: acordo entre membros em relagio ao objeto de representagio,
interdependéncia entre os integrantes do grupo, aspectos macrossociologicos gerais (socio-
ccondmicos ¢ ideologicos). Contudo tais estruturas sdo consideradas importantes desde que
combinadas e em interagdao com o trabatho de criagdo simbolica (objetivagdo ¢ ancoragem),
proposto por Moscovici, pois o principio de um estudo de representagdes sociais ¢ fazer
emergir elementos de sentidos isolados e/ou combina-los em constructos de pensamento,
produzidos coletivamente (SOUZA FILHO, 1995, p.113).

Na teoria moscoviciana, é explicitada a questdo dos sistemas cognitivos (0 operatorio

e o metassistema) que repercutem 1o funcionamento intelectual, sendo que o operatorio

procede a associagdes, inclusoes, discriminacdes e dedugdes, enquanto o metassistema
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verifica, seleciona, controla e reelabora o material produzido pelo operatério. Dai, o
pensamento natural, como todo esquema de pensamento (“apreensio de categorias”,
“comunicagio de idéias™), implica um sistema de relagdes operatdrias e um metassistema de
relagdes de controle, de validagio e de manutencdo da coeréncia. O carater desse tipo de

pensamento obedece a um formalismo espontineo, em que o individuo recorre a um

raciocinio comum (formulas consagradas e convencionais), pois, em face das expressdes

dominantes, a comunicagio ¢ facilitada e economizada, ja que as informacdes se encadeiam

de forma direcional e controvertivel.

Entdo a principal caracteristica do pensamento natural é o que Moscovici denominou
de polifasia cognitiva,

Assistimos provavelmente a um fenomeno andlogo para o pensamento. De um
modo global, pode-se estimar que a coexisténcia dindmica interferéncia ou
especializagdo  de modalidades distintas de conhecimento correspondente a
relagoes definidas do homem ¢ sen meio, (...). Os sistemas cognitivos devem
serconcebidos como sistemas em desenvolvimento, ¢ néo apenas  como
sistemas que tendem para o equilibrio. Os juizos operatorios on formais
representam habitualmente um  desses termos dominantes num campo  de
preocupagoes da pessoa on do grupo, (..). Na medida em que os grupos ou
individuos sio chamados a enfrentar e resolver problemas cady vez. mais
complexos, fanto da ordem social quanto natural, a variabilidade
instrumentos menltais adotados é uma conseqiiéneia inevitdvel, (...). Hda se
ligagdo ¢ comunica¢do entre esses modos, mas  tambom
(MOSCOVICI, 1978, p.287).

dos
mpre
especializagio

Com o desenvolvimento desses apontamentos sobre o estudo das representagdes

sociais na perspectiva psicossociologica moscoviciana, pode-se perceber que Moscovici teve,
como preocupagdo precipua, a consideragio dos mecanismos psicologicos ¢ sociais na

producdo das representagdes sociais. Destacados os processos responsaveis pela sua

lormagdo e pelo sistema cognitivo que lhes é proprio, procurou estabelecer a construgdo do

conceito a relagdo com as interagdes sociais, 0s processos simbolicos e as condutas. Dai, a

¢nfase ao intercimbio entre a objetividade (coletivo) e a intersubjetividade na elaboragdo das




representagdes sociais, pois estas articulam elementos afetivos, mentais e sociais tanto na
produgio como na reprodugio das mesmas.

Portanto, apesar dos questionamentos e criticas aos modelos que reduziam a
participagio do individuo a meras condi¢des de respostas comportamentais e cognitivas, o
campo de estudo, inaugurado por Moscovici, reivindicou uma explicagdo propria para o
processo de construgio das representagdes sociais. Houve, como conseqiiéncia, o resgate da
subjetividade, do particular na produgdo do conhecimento cotidiano, pois Moscovici procurou
dialetizar as relagdes entre o individuo e a sociedade, considerando os elementos afetivos,
cognitivos e sociais. Concedeu ao sujeito a capacidade de estabelecer relagdes com o meio,
comunicando e reconstruindo suas praticas, constituindo-se sujeito orientado e situado num

determinado contexto social ¢ material.

1.3 A construciio das consciéncias e a vida representativa

De Durkheim:

“a sociedade é , “antes de mais nada, um conjunto de idéias”. (...). L por
meio de suas consciéncias que os homens se ligam. As crengas coletivas sd@o o
16 vital de qualquer sociedade”. (..). Ora, por toda a parte onde ha vida em
comum, aparecem efeitos que ultrapassam e extravasam as propriedades dos
elementos particulares: a sinfese é criadora (DURKHIIM, 1970, pp.9-10),

a Moscovici:
“a representagdo social é uma modalidade de conhecimento particular que
tem por fungdo a elaboragdo de comportamentos ¢ a comunicagio entre
individuos. (...) representar ndo consiste somente em selecionar, completar um
ser objetivamente deferminado com um  suplemento de alma  subjetiva
MOSCOVICI, 1978, pp. 26-27), '

pode-se evidenciar a propria essencialidade e historicidade que envolveram a compreensio da

complexa relagdo entre homem e sociedade; pois, se inicialmente o comportamento humano

n
e




foi destituido do seu potencial criador e concedido a for¢a e autonomia do coletivo,
posteriormente apreendeu-se o devir humano, tomando-se por base a interatividade ¢ a

dinamicidade do homem com o soctal.

Por um lado, a construgido das consciéncias pressupds as maneiras pelas quais o todo
social predeterminava as particularidades humanas, cujas normas de comportamentos e
condutas se estabeleceram como resultado das contingéncias das formas superiores do real.
Por outro lado, a edificagiio das consciéncias teve, como principio, a apreensio da relacdo
dialética e experencial do homem com o meio, onde os comportamentos e as atitudes
humanas se configuraram como mecanismos de compreensio e transformagio social.
Observa-se, com isso, que ndo apenas a estruturagdio do conceito de representagiio social e da
significagdo do termo consciéncia humana passou por modificagdes, mas, também, a propria
compreensio da dimensdo sociedade tem sido posta e politizada de diferentes formas.

Enquanto Durkheim teorizou que os imperativos que organizam as coisas € pessoas no
universo decorrem da existéncia da sociedade e das vontades coletivas, Moscovici, por sua
vez, buscou apreender os homens e o universo a partir de uma perspectiva psicossoéiol()gica.
A sociedade, que aparecia apenas como forga de pressdo e meio de elevagio para o individuo,
passou a ser considerada como realidade dinamica ¢ mutavel, sendo estabelecida através das
acdes e construgdes do homem com os seus pares ¢ o todo. Constata-se, com isso, que,
enquanto as representagoes coletivas do conceito durkheimiano conservam a marca do
substrato social em que nascem, ou seja, a idéia central da civilizagdo é que o todo adiciona as
partes e as determina; as representagoes soctais da terminologia moscoviciana sugerem a
conexdo entre sujeito ~ historia ¢ sociedade. Assim, o desenvolvimento social ¢ humano ¢
possivel a partir dessa dialetizagdo e apreensdo do concreto (real e simbolico).

Neste sentido, destaca-se:

Talvez a principal dessas contradi¢ies seja a relagdo individuo-sociedade ¢
como esta relagdo se constroi. (.. )Uma sociedade sem sujeitos ou sujeitos sem
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uma historia social sd@o parte de problemas que fodos nos conhecemos (...). O
dominio das operagdes simbolicas, o espago das construgdes humanas sobre o
real, onde a realidade, enquanto campo contratual, pode ser expandida,
redefinida, ¢ eventualmente transformada, exige que repensemos o cardter
atribuido a relagdo entre mundo material e mundo simbolico. (...) a TIFORIA
DAS REPRISSENTACOLS SOCIAIS se articula tanto com a vida coletiva de
uma sociedade, como com o0s processos de constitui¢do simbolica, nos quais
sujeitos sociais lutam para dar sentido ao mundo, entendé-lo ¢ nele encontrar
o sen lugar, através de uma identidade social (JOVCHELOVITCH, 1997,
pp.63-65).

No estudo sobre representagdes individuais e representagdes coletivas, Durkheim
(1970, pp. 15-32) analisa a dimenséo da consciéncia e, paralelamente, questdes relativas a
existéncia e sucessio das representagdes. Retoma, inicialmente, o conceito psicologico de
Huxley e Maudsley em que a consciéncia foi reduzida a um epifendomeno da vida fisica, ou
seja, a consciéncia como simples reflexo dos processos cerebrais do homem e sem nenhuma
conexdo com a capacidade intelectiva do mesmo.

Sob esse ponto de vista, a memoria ¢ a representagdo se configuram apenas como um
resto de lembranga modificado pelo fato orgénico: a representagdo ndo esta presente “no
mundo” e “na mente” do homem, pois se estabelece apenas como excitagdio do estado nervoso
sem nenhuma conexdo com os fatos exteriores. Dai, a critica de Durkheim de que o homem
dotado de consciéncia ndo se reduz a um sistema de reflexos orgénicos, pois, no processo do
devir humano, o individuo hesita, questiona e delibera, momentos em que se utiliza da
consciéncia e da capacidade de pensar e interagir, construindo sua identidade.

Contrapondo-se a compreensdo de representagdo como um elemento que surge
associado a uma imagem, uma idéia ou uma sensagdo que se faz presente na consciéncia num
determinado momento, a perspectiva durkheimiana sugere o entendimento das representagdes
como constructos do que foi produzido e construido coletivamente. De acordo com essas

analises, confirma-se que:

Aquilo gue nos dirige ndo sdo as poucas idéias que ocupam presentemente
nossa ateng¢do; sdo, isto sim, os residuos deixados por nossa vida anterior, séo
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os habitos contraidos, os preconceifos, as fendéncias que nos movem, sem que
disso nos apercebamos, sdo, em uma palavra, tudo aquilo que constitui nossa
caracteristica moral. Se, portanto, nada disso é mental, se o passado nédo
sobrevive em nos sob forma material, é entdo o organismo que conduz o
homem. Aquilo que a consciéncia pode alcangar desse passado, em um dado
instante, ndo é nada, pois, em rela¢do ao que dele permanece despercebido e,
por outro lado, as impressoes infeiramente novas sdo uma infima excegdo
(DURKHIEIM, 1970, p.20).

Nesse processo de analise entre a dimensdo da consciéncia e da vida representativa,
identifica-se que a questdo da memoria e das representa¢des, como foi proposta pelos
defensores da concepgao epifenomista, ndo apenas retira a dimenséo social do comportamento
¢ interagir humano, mas, também, reduz o homem a uma linguagem que se estabelece apenas
como reflexo de conexdes organicas. Com isso, a compreensdo dos fendmenos mentais esta
diretamente relacionada ¢ predeterminada pelas combinagdes e ligagdes fisicas, pois a
consciéncia é exclusivamente uma propriedade de tecidos que se combinam e se ligam sem
qualquer interferéncia da condigio intelectiva e criadora do homem,

Durkheim, entdo, opondo-se a idéia de fazer da vida psiquica do homem uma
aparéncia sem realidade, fundamenta que essa se estabelece como um complexo de
representagdes que se organizam e se interpenetram num curso continuo e dindmico. Assim,
as representagdes se configuram como fendmenos reais que possuem existéncia e
propriedades proprias, pois permitem que as idéias, agdes e reagdes humanas possam ser
apreendidas do mundo concreto, onde também a questdo da memoria mental ¢ posta como
manifestagdo de continuidade e desenvolvimento da consciéncia humana.

Nessa perspectiva, evidencia-se que:

Uma representagdo ndo se produz sem agir sobre o corpo ¢ o espirito. {(...)
Mas o lago entre o presente e o passado pode também ser estabelecido com a
ajuda de  intermedidrios  puramente intelectuais. - Realmente, qualquer
representagdo, no momento em gue se produz, afeta, além dos orgdos, o
proprio espirito, isto ¢, as representagdes presenies ¢ passadas que o
constituem, desde que se admita, como nés, que as representagdes passadas

subsistem conosco. (...) Desde que agora cla me seja representada, agira
identicamente sobre esses mesmos elementos que duram sempre, salvo quanfto
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as modificagdes que o fempo Thes poderad ter acarretado (DURKHIEIM, 1970,
pp.30-31).

Confirma-se, com essa abordagem, que a perspectiva durkheimiana se opés a
psicologia epifenomista, admitindo a capacidade de as representa¢des persistirem como
representagdes, ou seja, como fendmenos integrados por fatos sociais vivenciados e
construidos coletivamente. Ressalte-se, porém, que, como ndo temos sentimentos ¢ sensagdes
de todas as idéias, as representagdes ndo podem conservar-se como tais fora da consciéncia,
pois os principios que determinam a sua existéncia veiculam-se pelos estados conscientes do
homem (DURKHEIM, 1970, pp. 32-49).

Com isso, mesmo que um fendmeno ou acontecimento ndo seja captado na sua inteira
clareza e/ou originalmente representado, o homem ndo pode nega-lo, pois s6 pode imaginar ¢
captar 0 mesmo a partir das manifestagdes exteriores do que foi representado: ¢ através dos
indicios e efeitos que caracterizam as manifestagdes internas do proprio objeto da
representagio que o homem pode apreender parte do fendmeno, o que, por sua vez, implica
que nem todas as atividades psiquicas possam ser apreendidas ja que muitas agdes ndo sio
conscientes.

Neste sentido, evidencia-se a questdo de 0s nossos julgamentos serem continuamente
mutilados e deformados pelos complexos inconscientes, pois captamos ¢ apreendemos apenas
aquilo que nos permitimos, ou seja, aquilo que adquirimos como imperativos (normas,
valores, atitudes, preconceitos, consciéncia moral), estabelecidos pelo coletivo social:

(...) é que fendmenos ocorrent en nos, que sdo de ordem psiquica e, entretanto,
ndo séo conhecidos do “en’” que nos somos. (...) Admitamos apenas que a vida
representativa se estenda além de nossa consciéncia atual, e a concepedo de
uma memoria  psicologica (ornar-se-a inteligivel. QOra, tudo o que  nos
propomos a demonstrar é que esta memoria existe, sem que sejamos obrigados

a oplar entre lodas as maneiras possiveis de concebé-la (DURKHIEEIM, 1970,
pp. 36-37).
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Compreende-se, a partir dos apontamentos elaborados sobre a questdo da construgio
das consciéncias e da vida representativa, que, na existéncia das representa¢des, ndo é negada
a vinculagdo e influéncia dos centros nervosos, mesmo porque todos os fendmenos
intelectuais estdo ligados ao estado do cérebro. Contudo verifica-se que as representacdes se
estabelecem como realidades que sugerem uma certa autonomia e caracteriza¢do: de acordo
com leis e propriedades que lhe sdo proprias, elas se definem e se formam.

As representagdes se originam das relagdes que se estabelecem entre os individuos
e/ou entre grupos que se intercalam na dindmica homem e sociedade e, assim como no reino
psiquico, no social ha em certo sentido, uma realidade que independe dos individuos e de suas
consciéncias, ou seja, os fatos sociais sdo acarretados pelas relagdes dos individuos em
sociedade. Entdio, o que se verifica nas representagdes individuais (produzidas pelas agdes
entre os elementos nervosos) e nas coletivas (produzidas pelas a¢des exteriores entre os
individuos em cooperagdo) é que estas Gltimas traduzem maior independéncia e visibilidade
de seus elementos.

Em face disso, as representagdes individuais sdo consideradas, tomando-se por base as
consciéncias individuais e as coletivas sugeridas a partir de combinagdes e associagdes
sintetizadas grupalmente. Os fatos e fendmenos sociats impdem-se aos individuos, advindo do
meio exterior em relagio ao particular, pois a sua apreensdo existe no conjunto (sintese das
caracteristicas individuais com as coletivas). Dai, a énfase retratada por Durkheim a questdo
da vida coletiva (crengas, valores, regras de moral, praticas religiosas, etc.), pois a partir dessa
totalidade e/ou desse conjunto social, tende-se a determinar maneiras de pensar ¢ de agir aos
individuos, as consciéncias individuais.

Entende-se, entdo, que a vida representativa ndo existe em separado na natureza
cerebral (fatos mentais) e/ou na natureza soctal (fatos coletivos), pois a sintese resultante - a

vida representativa - existe pela reuntdo e fusdo das naturezas individuais com os fendmenos
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sociais. Assim, alma humana, universo e mundo material se misturam e contribuem para a
construgdo dos nossos pensamentos e a¢des, o que, por sua vez, implica a propria esséncia da
vida a qual sugere sua existéncia no todo e, ndo, nas partes.

Portanto apreende-se que, quando Durkheim teorizou sobre a dimensdo da
espiritualidade, caracterizada como fatos intelectuais, e objeto de estudo de uma ciéncia
positivista — naturalismo psicologico, sugeriu, também, a compreensio dos fendmenos sociais
como fatos especificos — naturalismo sociologico. Por isso a énfasc a vida social, ¢
caracterizada por uma hiperespiritualidade: ha que se buscar, através da ciéncia (fatos e
compreensdes naturais), novas interpretagoes da realidade humana. Neste processo, fatos
psiquicos e sociais sao agregados em totalidade, sendo que cada um fornece sua quota-parte,
entrando em mitua sintese e transformagdo: dai a premissa de que o todo (a vida

representativa) ultrapassa o espirito individual, ¢ de que a parte existe no conjunto.
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CAPITULO 11

FORMACAO DE EDUCADORES NUMA PERSPECTIVA HISTORICA

O objetivo principal deste capitulo é caracterizar a partir da perspectiva historica, a
importancia da educagdo no desenvolvimento e evolugdo do homem, a atribuigdo do processo
de escolarizacio na modernizagdo da sociedade, a relevincia das mentalidades diante dos
avancos e estagnagdes na produgdo do conhecimento e a urgéncia das mudangas nas relagdes
entre a sociedade € os homens, em face do progresso cientifico-tecnologico. SO assim
acreditamos estar considerando todas as dimensdes envolvidas no processo de formagio
docente (historica, politica, econdmica, social, cultural e intelectual), fundamentando a
realizagdo de um estudo direcionado para a quest@o da construgdio social da pratica docente.

Para isso, escolhemos abordar as seguintes herangas: a natureza da educaciio e o
surgimento da categoria docente, o panorama do desenvolvimento educacional no Brasil, e a
compreensao do papel do educador no decorrer do século XX. Buscaremos entender como
esses fatos se configuraram ¢ se estabeleceram na realidade. Também, a partir de alguns
apontamentos sobre varidveis como a realidade educacional gerada pela nova LDB-Lei n°
9.394/96 e pelos estudos sobre a formagio de educadores nessa conjuntura, tentaremos reunir
os fundamentos necessarios a discussdo do processo de formagdio docente diante das

necessidades e demandas impingidas ao homem no fim deste século XX




Dessa forma, ao delimitar a investigagdo do processo ao contexto especifico do Curso
de Pedagogia, no periodo de 1997 a 2000, da Universidade Federal de Uberlandia-UFU,
compreendemos a formagdo docente como elemento integrante de uma realidade mais
complexa e globalizante, com avangos ¢ obstaculos articulando-se de forma dialética e

contraditoria com outras realidades e outros contextos.

2.1 A natureza da educagiio e o surgimento da categoria docente

ldentifica-se na historia da educagdo que, antes de existir qualquer escola, método de
ensino e/ou professor, 0 que s¢ encontra ¢ a educagiio em sua forma mais simples nas
sociedades primitivas de selvagens e dos povos barbaros. A educagdo era dividida em

estadios: a) Educaciio Pratica: Nos primeiros anos de vida a crianga recebia conhecimentos

por meio da imitagdo (inconsciente): era treinada para obten¢dio de alimento, vestudrio ¢
abrigo. No segundo estadio, a imitagio se fazia de forma (consciente), meninos ¢ meninas

eram treinados com os adultos para responder as exigéncias do trabalho. b) Educag¢fio Tedrica:

Tal fase também possuia valor educativo para 0s jovens: esses eram instruidos na tradi¢do do
passado (cerimonias, dangas ¢ praticas de feitigaria) de seus povos. As ceriménias de
iniciagio apresentavam especial valor educativo, antes de qualquer atividade social
importante.

Destaca-s¢ que a caracteristica fundamental da vida primitiva ¢ o animismo (toda
forma de existéncia material, animada ou inanimada, possui uma alma semelhante a sua
propria alma, chamada duplo), crenga resultante do fato de o selvagem e de o barbaro ndo
estabelecerem diferenga entre a propria existéncia ¢ a existéncia de todas as outras coisas no
universo. A aprendizagem dos homens era voltada para a obteng@o dos recursos necessarios a

sua sobrevivéncia, através da familiarizagdo dos resultados das experiéncias do passado e
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adequagdo (treinamento) das experiéncias individuais ao meio ambiente. Assim, O homem
primitivo, com pouca compreensdo da vida passada e/ou de perspectiva para o futuro,
contribuiu para a caracterizagio de uma educacio estacionaria e imitativa, formando, com
isso, a historia de um povo avesso as modificagdes.

Embora todos os homens dessa realidade educacional fossem responsaveis por essa
empreitada, algumas atividades, como os atos de magia e feitigaria que tinham por objetivo
apaziguar € controlar os espiritos, eram relegadas a uma classe especial: os xamas, feiticeiros,
curandeiros ou homens que S€ orientavam com 0S espiritos familiares. Estes homens, “tidos”
com poderes sobrenaturais - “0s espiritos amigos”, foram denominados os professores mais
primitivos, 08 quais eram formados pelos chefes de grupos familiares que, diante de situagoes
mais complexas, demandaram o aparecimento de um sacerdocio especial. Entdo, os primeiros
professores profissionais, advindos da classe clerical, com uma instrugdo mais elaborada ¢
formal, oportunizaram ao homem novas possibilidades de reconhecer quando a sociedade
primitiva foi capaz de atingir a primeira fase de civilizagio (MONROE, 1988, pp. 01-11).

Até aqui, reportamo-nos aos estudos de MONROE na caracterizagio da natureza da
educacio e surgimento dos educadores, entretanto, €OMO pudemos observar que a abordagem
e conceituagio sociedade primitivas de selvagens e dos povos harbaros foram empregadas e
representadas sob a tendéncia do etnocentrismo, consideramos que houve uma  certa
inadequagdo dos termos utilizados. Assim, se por um lado a conceitua¢do original de
primitivo € atribuida a fase iicial de um desenvolvimento ou de uma historia, o que funciona
como condicdo, principio ou premissa, por outro, primitivo refere-se ao que ¢ simples, no
sentido de constituir a forma mais elementar que certo objeto pode assumir (ABBAGNANO,
1998, p. 791).

Neste proposito, lembremos: O que ¢ que fez progredir a humanidade? Cowmo ¢

possivel identificar na historia da evolugdo humana, o homem, quando apareceu na terra, néo
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sabia cultivar e nem fabricar os recursos para sua sobrevivéncia (alimentos, habitagdo,
instrumentos, etc.), ou seja, era dominado pela natureza e por sua ignorancia. Em face das
necessidades de subsisténcia, comegou a conhecer a natureza, servir-se dela e pd-la a seu
servico. Entdo, através do trabalho, os homens criaram os meios de produgio, desenvolveram
forcas produtivas ¢ construiram bens materiais, processo pelo qual os individuos aprenderam
a dominar e explorar a natureza, cOmo, também, especular e aperfeigoar sobre as
potencialidades e capacidades cognoscitivas, estabelecendo, com isso, a base da vida social
(CENTRO DE ESTUDOS ANGOLANOS, 1981, pp. 09-15).

Assim, da origem das comunidades primitivas (em que a educagdo ndo era confiada a
nenhum sistema ou Orgao em especial ¢, sim, decorrente da fungdio espontanea do ambiente)
s descobertas e construgdes dos povos civilizados (em que a educagdo comegou a se
estabelecer como um principio de continuidade e evolugdo humana), constatam-se mudangas
¢ transformacdes das mais diversas: de ordem historica, politica, econdmica, social, cultural,
intelectual e ideologica, ete.

Na sociedade primitiva, a colaboragdo entre os homens se fundamentava na
propriedade coletiva e nos lagos de sangue; na sociedade que comegou a se
dividir em classes, a propriedade passou a ser privada (...) o que impunha o
poder do homem sobre o homem. (...) com o desaparecimento dos inferesses
comuns a todos os membros iguais de um grupo ¢ a sua substituicdo por
interesses distintos, pouco a pouco antdgonicos, o processo educativo, que aré
entdio era nnico, sofren uma partido: a desigualdade econémica entre os
“organizadores - cada vez mais exploradores - ¢ os “executores”- cada vez
mais explorados - trouxe, necessariamente, a desigualdade das educagoes
(PONCE, 1981, pp. 25-20).

Evidencia-se que os educadores, interativamente com a sociedade e os homens nela
inseridos, tém sido caracterizados e representados de maneiras complexamente diferenciadas,
pois, se no surgimento da categoria docente, o papel deles era de preparar e adequar o
individuo para o seu meio social, no desenvolvimento da categoria ¢ também atribuida a eles

a responsabilidade e capacidade de trabalhar com a intcligéncia e a consciéncia dos homens.

Isto por sua vez, implica trabalhar diante dos desafios do novo século, os quais demandam a
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formagdo de individuos criticos, dindmicos, criativos, ousados ¢ comprometidos, capazes de
lidar com as mudancas e transformagdes requeridas pela sociedade capitalista e dominante.

Refletindo sobre a formagdo do educador, de antemdo inerente a um processo de
civilizago e evolugo, com suas transformagdes politico-econdmico-culturais e intelectuais,
reportamo-nos as origens e seus antepassados como forma e meio de articular sua bagagem
historica e social. Como o proprio conhecimento, que passou do senso comum a fase
epistemologica, a educacdo e, em particular, o processo de formagao docente também tém
seus primordios, influéncias e indicadores, pois pode-se abservar que os educadores, ao longo
dos tempos, vém exercendo diversas posturas ¢ papéis. Desde meros sujeitos, fransmissores
de contenidos com  carater imitativo e reprodutivo, aos sujeitos, empreendedores  do
conhecimento cientifico com discursos que buscam a reflexdo critica ¢ dialética do
conhecimento, ambos 0s grupos tém influenciado e marcado o contexto da realidade doqentc.

Entretanto ndo compartilhamos com a idéia separatista segundo a qual alguns
intelectuais produzem o conhecimento € outros s¢ apropriam dele ¢, sim, com a compreensiao
de que o conhecimento ¢ sistematizado e comprovado por alguns, mas produzido
coletivamente e de forma inter-relacionada. Assim, a diferencia¢do esta na maneira como 0s
educadores incorporaim 0 conhecimento e lidam com ele, sendo que assumir ou ndio uma
postura critico-transformadora implica uma opgdo profissional e politica, ou seja, a escolha do
papel que cada docente s¢ propde construir. Podemos, com isso, encontrar docentes que se
afirmam como proﬁssionais criticos e abertos a discussio e/ou depararmos com outros que se
mostram como verdadeiros pilares contra o questionamento e as mudangas.

De acordo com o eixo tematico e propulsor deste trabalho, temos, por objetivo,
investigar ¢ fazer emergir a representagio social de uma determinada categoria, pois ndo
poderiamos entender € explicar a formagdo de educadores numa otica a-historica, a-dialética,

a-cultural. a-construida, a-simbolica e a-representativa. Dai, nos, homens “tidos” como

69




“cabecas pensantes - formadores e inculcadores de consciéncias”, sermos confrontados com
variados discursos; impregnados de concepgdes, valores, crengas, interesses € necessidades,
acumulados ao longo dos tempos. Em conseqiiéncia, viio sendo construidas as representagdes
sociais dos papéis exercidos pelos educadores, de forma, muitas vezes, sutil e outras,
explicita, em que o curso e o discurso sobre a formagdo docente tendem a se confundir, a se
despolitizar ¢ a se descolar da sociedade, da educa¢io e do homem que se tem.
aqui ndo nos inferessa estudar as disposi¢oes dos leilores (¢ ouvintes) em
relagdo a decodificagdo do texto, mas, pura e simplesmente, a intengdo do
antor do texto em um contexto historico bem definido, uma vez que, no dizer de
Chartier, ao se estudar a apropriagdo do sentido deve-se atentar para as
condigdes ¢ processos que susiém suas operagdes e reconhecer que nem as
inteligéncias nem as idéias sdo desencarnadas e gue as categorias tidas como
invariantes devem ser construidas a  partir  das descontinuidades  das
trajetorias historicas (INACIO FILHO, 1997, p. 25).
Apesar de vivermos ja o ano 2001, ainda experenciamos os momentos finais do século
XX, com suas retrospectivas, avaliagdes e prospectivas, ¢ paralelamente, buscando preparagio
¢ formagdo humana para o inicio do século XX1, com suas incitadas demandas, desafios ¢
rupturas. Evidencia-se que o homem esta em crise, a educagio estd em crise, a sociedade esta
em crise, enfim, a ordem brasileira ¢ a ordem mundial nos impdem mudan¢as de ordem
historica, politica, econdmica, social, cultural e intelectual. Tanto como “sujeito-produto™ de
varios contextos da conjuntura, quanto como participante de determinadas realidades desta
trajetoria historica, o que mais se percebe, se v€ ¢ se sente ¢ que se caminha entre tentativas
de analisar o passado, reestruturar o presente ¢ criar outras condigdes de luta e organizagio
social.
Neste sentido e particular contexto espacio-temporal preestabelecido e
predeterminado, pesquisadora e orientador, alicercados nas investigacdes e discussdes

adquiridas ao longo de seus processos de formagdo, buscam articular e apresentar

conhecimentos que realmente possam ser compreendidos a partir das dimensdes técnica,

epistemologica, politica e historica do proprio conhecimento cientifico. Assim, pensar a
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formagdo de educadores aduz, a principio, antes de discutir especificamente sobre o individuo
que se esta formando, indagar sobre um universo maior, ou seja, sobre as inter-relagdes que se
estabelecem com os determinantes  historico-politico-econdmico-social-culturais e
intelectuais, os quais estdo em constante movimento e constru¢do dialética e contraditoria.
Buscaram-se, através desse esbogo historico sobre as origens do professor, elementos
para melhor apreensdo das especificidades do papel do educador, no sentido de compreendé-
lo enquanto profissional, categoria social ¢ grupo social, inserido numa realidade historico-
social mais ampla. Por isso a retomada das sociedades primitivas e a analise sobre a
necessidade do conhecimento no progresso da humanidade, pois, como o objetivo ¢ trabalhar
para a realizagio de um estudo na perspectiva da construc¢io social da pratica docente, dai a
importancia da recuperagao historica e social do papel atribuido ao educador no

desenvolvimento da soctedade.

2.2 Das fontes historicas ao panorama do desenvolvimento educacional no

Brasil

Inicialmente, antes de decidir sobre o caminho mais adequado para direcionar essa
discussdo, consideramos de suma importincia nos reportarmos a propria conceituagio de
Sontes historicas:

Com esta  expressdo  indica-se  comumente 0 material da  pesquisa
historiogrdfica. As fontes H. costumant ser divididas em restos e tradi¢oes. Os
restos sdo: 1) o que ficou das obras produzidas pelo homem (casas, ponies,
teatros, nfensilios, etc.); 2) os modos de vida das comunidades (usos, costumes,

ordenagdes juridicas, politicas, elc. ): 3) as obras literdrias ¢ filosdficas; 4) os
documentos em geral (ABBAGNANO, 1998, p. 508).

Em face da complexidade, da grandeza e da intersubjetividade as quais envolvem e

integram a organizagdo do homem, de suas formas de pensamento, da relagio com os outros
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individuos e com o universo, percebemos que optar por um caminho implica se colocar e se
posicionar dentro da propria historia. Como bem pode ser observado no inicio da
conceituagio sobre jfonfes histdricas, entrar em contato com a historia significa deparar-se
com restos e tradicdes registrados em  certos documentos, por determinados homens, numa
referida realidade e sociedade.

Entre caminhos ¢ descaminhos, que ora impulsionaram e levaram o homem a
descobrir, crescer e evoluir, ora O limitaram, acarretando-lhe perdas, crises e cstagnagdo,
evidencia-se o individuo em crise sendo impelido a mudangas e readaptagdes. Reconhecemos
que hos, tanto coOmo integrantes desse processo, quanto como educadores que lutam por uma
nova postura, estamos sujeitos as forgas coercitivas, demandadas pelo Estado, que tende a
predeterminar € direcionar a vida social. Contudo explicita-se que as lutas e conquistas do ser
humano nio se restringem a superagio de um Gnico problema, porque é na compreensdo dos
determinantes hist(')rico—politico-econ(”)mico-social-cultufaiS ¢ intelectuais ¢ na aquisigio de
elementos para lidar com essas inter-relagdes que os homens ¢, em especial, os educadores
conseguirdo organizar novas formas de pensar, de se relacionar ¢ de viver.

Dai, o sentido de procurarmos entender o porqué de certos momentos historicos,
quando, por exemplo, 0 hom edicador era aquele tido como o dono do conhecimento, que
tudo sabia e falava, e o aluno tinha de ser obediente, totalmente ouvinte e reprodutor do saber
exposto pelo professor. Ao contrario, hoje o bom educador ¢ aquele que prima pela troca de
experiéncias,  pelas discussdes ¢  analises  dos  conhecimentos, em  que
ambos(educador/educando) trabalham para a configuragio e construgdo de um novo saber.
Ha, assim, entre um sistema educacional que valorizava o ensino puramente de transmissdo ¢
devolugio de contetdos € uma realidade educacional que necessita de transformagio e
criticidade, verdadeira crise sobre as finalidades da educagio, seu sentido ¢ valor na vida dos

homens:




O conhecimento ou saber visa ao compromisso com a transformagdo da vida e
ndo simplesmente a sua contemplagdo, o saber pelo gosto do saber, pois se
esse saber ndo é testado (e s6 o serd na atividade transformadora) ndo tem
como verificar-se, 0 que significa comprovar-se como verdadeiro. I a sua
capacidade de atuagdo que o forna humanamente valido, fugindo a futilidade
intelectual, também ela possivel. Mas ndo desejavel (LARA, 1996, p. 203).

Aqui e por isso, entdo, tomamos nosso ponto de partida, porque € o caminho que
escolhemos, em que encontramos subsidios ¢ sentido para buscar fundamentar e justificar
nosso estudo. Como a historia, que seja um estudo que possibilite resgatar, entre os vestigios
do passado e as perspectivas futuras, a compreensio dindmica das necessidades presentes e,
como educadores-pesquisadores, que sejamos capazes de apreender além de nossos preceitos,
concepgdes ¢ valores. Defendemos, com isso, a importdncia de os educadores se
conscientizarem da necessidade de romper com a visdo singularista de docente educador ¢ de
buscar a visdo articulada de docente educador-aprendiz, pois so assim acreditamos poder
contribuir para o avango de uma concepgdo mais dialética e desafiadora da Educagio.

Do periodo (1500/1750) da conquista ¢ colonizagdo da América Portuguesa - O Brasil
Coldnia, podem-se identificar, dentre muitos [atores importantes que contribuiram e/ou
emperraram a historia e 0 desenvolvimento da civilizag@o, os seguintes: a conquista ¢ a
exploragio do Novo Mundo, a conquista do Mar Oceano, a colonizagdo da América
Portuguesa, a distribui¢do das terras ¢ a colonizagdio efetiva, a resisténcia dos indios, o
Dominio Espanhol no Brasil, a Idade de Ouro do Brasil, a produgéo de alimentos ¢ crises de
fome, a recuperagdo agricola (agucar, tabaco, etc.), o sertdo da pecuaria, a minera¢io e
consolidagdo do mercado interno, o trabalho na coldnia ¢ a escraviddo negra (SILVA &
CARDOSO, 1996, pp. 15-98).

Nessa época, evidencia-se que ndo havia um sistema educacional organizado e
implementado para toda a sociedade brasileira, pois o direito a educagdo se limitava a um

pequeno grupo da classe dominante (os donos da terra, os senhores de engenho e os filhos

homens que ndo fossem os primogénitos). Com um ensino caracterizado pelo dogmatismo
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(ensino assegurado pelas ordens religiosas e por leigos de mesma fé) e pela abstragdo
(compreensio do mundo a partir das doutrinas teologico-filosoficas), os educadores da época
eram os padres e os chamados mestres-leigos que se limitavam a atender os interesses da elite
intelectual, desvinculados e distanciados das necessidades e dos problemas do brasileiro.

Até os ultimos anos do século XVIIL, pode-se confirmar que nao houve transformagdes
politico-ﬁloséﬁco—ideolégicas e culturais suficientes para mudar os rumos da educagdo,
regulada eminentemente pelos padres jesuitas. Com um ensino fundamentado nas atividades
literarias e académicas (énfase aos letrados eruditos), os jesuitas caracterizaram a €poca por
um conhecimento preso aos dogmas ¢ a tradi¢dio escolastica, fechado e irredutivel ao espirito
critico, ou seja, a uma educagdo formal e anticientifica.

sse complexo sobreviveu mesno a expulsdo dos jesuitas em1759. A decadéncia
econdmica em que entrou o Reino Portugués, principalmente com a queda da
mineragdo, ¢ o atraso cultural que, entre outras coisas, feve no fanatismo
religioso um de seus fatores (...). Juntava-se a isso a presenga, tanto no Reino,
quanio na Colonia, de idéias provindas do enciclopedismo, declaradamente
anticlericais. (...). Imimeras foram as dificuldades dai decorrentes para o
sistema educacional. (..). Com a expulsdo, desmantelou-se toda uma estrutura
administrativa de ensino. A uniformidade da agdo pedagiogica, a perfeita
fransi¢do de um nivel escolar para oufro, a graduagdo foram substitnidas pela
diversificagdo das disciplinas isoladas. Leigos comegaram a ser introduzidos no
ensino ¢ o Istado assumin, pela primeira vez, os encargos da educagdo
(ROMANELLI, 1991, p.30).

Na virada do século XVIII para XIX, com o andamento da Revolugiio Industrial na
Inglaterra quando se descobre a maquina a vapor e surge a necessidade de mio-de-obra
especializada, € que se consegue romper com a organizagdo social aristocratica e comega-se a
discussio de uma nova sociedade. Pode-se caracterizar, com isso, o século da teoria social, ja
que, na atmosfera das crises politicas e econdmicas, surgem Durkheim, Freud ¢ Comte,
pensadores que buscaram entender a evolu¢do do homem e da sociedade, marcando, até

nossos tempos, 0s avangos da ciéncia nas areas da Sociologia, da Psicologia e da Histéria.

Comte conceituou sociedade como Ordem ¢ Progresso, sendo que sua preocupagdo primeira
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era colocar ordem nas coisas, porque, tendo-se ordem, tem-se o controle e, conseqlientemente,
conquista-se 0 progresso, que precisa ser administrado e controlado.

De 1808 a 1821, periodo em que a familia real permaneceu no Brasil, identifica-se o
processo de mudanga irreversivel nas relagdes com Portugal € o inicio de uma nova época
historica, pois o Brasil deixou de ser uma colonia e passou a caminhar rumo & independéncia
de fato. Em decorréncia, evidenctam-se algumas transformagdes politico-econdmicas e
culturais e novas perspectivas em relagdo ao ensino, quando D. Jodo VI fundou o primeiro
estabelecimento de ensino superior do Brasil (a Escola Médico-Cirtrgica na Bahia). Com um
carater exclusivamente utilitarista, o ensino acarretou a formagdo de profissionais prdfico-
pragmdaticos, para atender as necessidades da elite (Médicos, Advogados, Marinha, Exército)
(CARDOSO & MONTEIRO, 1996, pp. 101-143).

A partir da Proclamagio da Independéncia (07/09/1822), confirmam-se as demandas
escolares provenientes da classe oligarquico-rural ¢ da camada intermediaria que buscava
estabelecer-se. Esta ultima, afastada da classe dominada e ligada & camada superior (elite),
teve, como meta, o exercicio das fungdes burocraticas, administrativas e intelectuais,
caracterizadas pelo comprometimento politico (uma elite profissional para atender a uma elite
econdmica). Entio, os educadores da época contribuiram para dar continuidade a
problematica situa¢do da educagdo no Brasil, visto que reafirmavam, através da formagio do
individuo, a condig¢io de ascensdo e posi¢do social, mascarando, desde cedo, o carater politico
e econdmico sobre posturas docentes descomprometidas e desarticuladas da realidade maior.

De 1822 a 1889, identifica-se o Perfodo Imperial mais propriamente dito, Perio‘do ou
Regime Monarquico, recorte historico em que se destacam: a Constituigio Imperial
(11/12/1823) que, apesar dos dispositivos sobre a educagdo popular, ndo se efetivou; a adogio

do método lancasteriano (alunos-mestres) durante 15 anos revelando a incompeténcia e o

desinteresse com a educagdo popular; a tUnica lei decretada no século (outubro/1827),
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proibindo os castigos corporais (abusos do poder docente) também ndo foi posta em pratica; a
| discriminagio do ensino, ja que o pouco que existia no pais era reservado aos meninos e, as
meninas, sO as das familias abastadas ¢ para o cultivo de “algumas prendas” (WEREBE,
1974, pp. 368-381).

Também, evidencia-se que as instituigoes de ensino, criadas por D. Jodo VI, ndo se
estabeleceram ¢ acabaram-se convertendo em escolas agricolas de nivel superior; o ensino
secundario, com poucas demandas e nas maos de particulares, se limitou ao estudo das letras e
humanidades. A Instituigdo Aristocratica (cultura para as elites dirigentes) baseou-se na
formacao intelectual-literaria, ligada a formagdo religiosa e civica. A volta dos jesuitas ao
Brasil acarretou a criagdo de novas institui¢des educacionais, quando surgiram as primeiras
escolas sec‘undérias, vinculadas aos grupos religiosos protestantes. Com isso, houve, como
conseqiiéneia, a acentuagio do carater classista e académico do ensino secundario, pois
poucas familias podiam pagar pela educagdo dos filhos, enquanto o ensino primario se viu
relegado ao abandono ja que pouquissimas escolas sobreviveram as custas dos mestres-escola.

Outras lInstituigdes Educacionais de nivel superior foram decisivamente definidas
pelas influéncias dos cursos de ciéncias politicas e sociais (Direito, Medicina, Farmdcia,
Escola Militar), havendo maior preocupagio da sociedade brasileira com a estruturagiio da
cultura politica e juridica sobre a economica. Entdo, a educagdo teve, como principio, o
desenvolvimento das qualidades literarias (retorica e eloquéncia) e, como consequiéncia, a
falta de valorizagdo das ciéncias exatas € da pesquisa cientifica. Concretizou-se, assim, a
época da formagdo de individuos altamente intelectualizados (bacharelismo), porém
completamente distanciados das massas, da realidade nacional, dai incapazes para
viabilizarem a solugdo de problemas técnicos e econdmicos do povo brasileiro.

Compreende-se que, nO fim do Império, a situagio da educacdo brasilcira era muito

problematica, pois 08 projetos de criagio das universidades ndo se concretizaram, a

<
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descentralizagdo do ensino reforgou o jogo de interesses da elite, desprezando as necessidades
locais, e o Estado nfio se comprometeu com o desenvolvimento educacional no pais. Muitos
politicos e “génios brasileiros” foram estimulados a criar projetos de reforma do ensino: a
maioria era desarticulada e distanciada das necessidades e dos problemas da nagdo, com
excecdo aos pareceres de Rui Barbosa. Considerado um verdadeiro expoente educacional, Rui
preconizou a reforma social pela reforma da educagdio (desenvolvimento do homem e da
sociedade), ou seja, a crenga nos homens bons, através de um pensamento reformista,
possibilitaria uma nagao governada pelas concepgoes idealistas de educagdo.
(..) podemos dizer que d Repiiblica  veio encontrar o pais, HO ferreno
educacional, (...) um ensino superior desvirtuado nos seus objetivos, ¢ ainda-
talvez esta seja a pior das herangas recebidas - com o desvirtuamento do
espirito da educagdo, em todos 0s grans de ensino. A Republica ndo teve de
enfrentar uma simples deficiéncia quantitativa, mas - o que era mais grave ¢
mais dificil de ser modificado - umd deficiéncia qualitativa. Iim  todos os
niveis da nossa organizagdo escolar ministrava-se um ensino pobre  de
contendo, desligado da vida, sem qualquer preocupagdo filosofica ou cientifica
¢ que somenie conseguin fazer de alguns, individuos alfabetizados, de poucos,
conhecedores de Latim ¢ Grego, € de pouquissimos, “dountores” (WEREBE,
1974, pp. 382-383).

Da Proclamagio da Republica (15/11/1889) aos anos que se seguiram ao Periodo
Republicano até 1930, elucidam-se 0s seguintes acontecimentos: a Constituigio da Repiblica
de 1891 instituiu o sistema federativo de governo, consagrou a descentralizagio e,
consequentemente, a dualidade de sistemas de ensino, a qual, na verdade, refletia a propria
heranca da sociedade escravocrata (ensino excludente: dominantes & dominados) ¢ os
antagonismos dos estratos sociais que emergiam das relagdes de poder. As tentativas das
reformas de ensino (de Benjamim Constant; a Lei Organica Rivadavia Corréa, no Governo
Marechal Hermes da Fonseca; a reforma de Carlos Maximiliano; a reforma de Rocha Vaz, no
Governo Arthur Bernardes), ndo passaram de tentativas frustradas e desarticuladas das

necessidades da conjuntura politico-econdmica e cultural da ¢época (ROMANELLI, 1991, pp.

41-46).
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Com a presenga do federalismo (autonomia dos Estados em relacdo a reorganizacio
oligrquica), confirma-se a situagdo educacional do Brasil, relegada a mercé das
circunstincias politico-economicas locais. O liberalismo politico e econémico, associado ao
liberalismo educacional, teve, como conseqiiéncias, o aumento das desigualdades e
discriminagdes socio-econdmicas e culturais por todo o pais, a falta de estrutura para dar
continuidade as propostas pedagogicas, o desenvolvimento educacional, apoiado no mesmo
espirito literario e livresco que tinha vigorado no Brasil Monéarquico, a falta de ousadia para
buscar as mudangas necessarias € a limitagdio a estrutura aristocratica e conservadora da
sociedade.

Além disso, a expansdo capitalista trouxe também a luta de classes. (...). Iissa
Iuta assumin no ferreno educacional caracteristicas assaz contraditérias, uma
vez que o sistema escolar, a confar de entdo, passou a sofrer, de um lado, a
pressdo social de educagdo, cada vez mais crescente e cada vez mais exigente,
em matéria de democratizagdo do ensino, e, de outro lado, o controle day clites
mantidas no poder, que buscavam, por todos os meios disponiveis, conter «
pressdo popular, pela distribuicdo limitada de escolas (...) a partir dai, foi o
Jato de a expansdo do sistema escolar, inevitivel, fer-se processado de Jorma
atropelada, improvisada, agindo o Iistado mais com vistas ao atendimento des
pressdes do momento do que propriamente com vistas a uma politica nacional
de educagdo. (...). O sistema escolar entron ndo so a sofrer as influéncias do
conftexto, como a refletir o aprofundamento das contradigdes enire os aspeclos
modernos assumidos pelo desenvolvimento ¢ o ainda persistente arcaismo dJe
certas facgdes das elites dominantes e até de parte da estrutura sécio-
econdmica que permanecia inalterada (ROMANELLIL, 1991, pp. 61-62).

Evidencia-se, por fim, que a organizagdo do sistema educacional no Brasil, no inicio
do século XX, foi limitada s classes dominantes, sem qualquer participa¢io politica das
massas que nio se envolveram como sujeitos desse processo. Em face do capitalismo
industrial que se engendrava sobre a sociedade, modificando as relagdes de produgdo e
aumentando a concentragdo dos povos nos centros urbanos, surgiram as necessidades de
conhecimentos ¢ de atuag¢do do Estado como responsavel e regulador da educagio (salarios,
licengas, etc.). Assim, na educagdo, perde importancia a especulagio abstrata em favor das

demandas sociais, ou seja, a educagio € voltada para as necessidades do mercado de trabalho
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ganhando um carater especificamente profissionalizante. Constata-se, tambem, a imitagdo de
modelos teorico-educacionais de fora e a configuragio de leis que nio se aplicaram e nem se
concretizaram, tidas como /leis-morfas, marcas que contribuiram para o fracasso e a
problematica da educagdo e dos educadores brasileiros.

O intuito dessa discussdo foi o de buscar articulagdo e compreensio dos fatos que se
constituiram em marcos do desenvolvimento educacional brasileiro. Elaboramos, pois, alguns
apontamentos acerca das concepgdes, finalidades, ideologias e interesses que nortearam o
campo da Educagio nos séculos XVIIl ¢ XIX. Indagamos, também, sobrc o projeto de
sociedade que se objetivou e se estabeleceu no decorrer destas décadas com as transformagdes
e demandas acarretadas, pois assim nos foi possivel analisar e elaborar algumas criticas a
respeito  desse movimento dialético e contraditorio entre Homem-Sociedade e Educagio e,
portanto, sistematizar, a partir da perspectiva historica, o panorama do desenvolvimento

educacional no Brasil.

2.3 Do apreensivel da educagiio brasileira no século XX & compreensio do

papel do educador

Durante duzentos e dez anos (1549 a 1759), segundo AMADO (1991, p. 57), as linhas
mestras da educagio foram comandadas quase unicamente pelos jesuitas, constituindo, com
isso, os marcos do periodo do Brasil-Colonia. Dai, a Primeira Reptblica, também denominada
Republica Velha (1889 a 1930), compreende desde o fim do Império (1822 a 1889),
caracterizando ainda a influéncia do clero na educagdo, as primeiras décadas deste século,

quando a educacﬁo passou a servir como um motor para 0 progresso.

Segundo FREITAG (1986, pp. 46-49 ), os baixos indices de urbanizagio e

industrializagdo, a introdugdo do trabalho assalariado e a grande imigragio desencadearam a
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caracterizagdo da educagdo para o 6cio: o intuito era preservar a velha educagdo académica e
aristocratica e oferecer uma educagfo (que a sociedade exigia) de pessoas doceis, submissas,
alienadas e acriticas, fortalecendo, com isso, as relagdes de dominagio e manutengio do poder
das elites, nas quais a lgreja € as escolas confessionais desempenhavam ainda as fungdes de
reprodugdo ideologica desse processo.

Um quadro de transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais se proliferou
por todo o Brasil, onde a passagem do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-
industrial desencadeou mudangas significativas na compreensdo da sociedade e das relagdes
entre os homens. Visto que tais transformacoes e mudangas ocorreram de formas desiguais, a
educacio ¢ tida como um dos elementos do subsistema cultural, capitalista, com padrdes de
organizagiio social e regras de conduta, €, a0 Mesmo tempo, surge como possibilidade e
necessidade de repensar as formas de pensamento € realizagdo escolar. Dos questionamentos
e discussdes da educagdo brasileira, identificam-se, entre 1910 (surgimento) e 1920
(caracterizagiio), duas correntes de pensamento: O entusiasmo pela educagiio e o otimismo
pedagdgico. Assim,

de um lado, existe a crengd de que, pela multiplicagdo das institui¢des
escolares, da disseminagdo da educacdo escolar, serd possivel incorpofar
grandes camadas da populagdo na senda do progresso nacional, ¢ colocar o
Rrasil no caminho das grandes nagoes do mundo; de outro lado, existe a
crenga de que determinadas formulagdes doutrindrias sobre a escolarizagdo
indicam o caminho para a verdadeira formagdo do novo homem brasileiro
(e.s'colano\'ism()) (NAGLE, 1974, pp. 99-100).

Contra a crenga ideologica e ingénua da educacio, tais movimentos evidenciaram uma
otimizagdo do sistema educacional como ponte para a civilizagdo: a escolarizagdo ¢ posta
como o instrumento mais eficaz para a evolugdo da ciéncia, da tecnologia ¢ da industria.
Destaca-se, entre 1920 ¢ 1930, a época dos Pioneiros da Escola Nova e das grandes reformas

de ensino, quando, enldo, conega-se a negar formas conservadoras de educacgio e tenta-se

buscar mudangas mais condizentes com a realidade brasileira (processo de modernizagio)
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Porém todo esse desenvolvimento da sociedade, baseado nos principios democraticos, liberais
e sociais ndo conseguiu ultrapassar os limites do idealismo educacional, pois constata-se que
o movimento dos educadores, inspirado nos modelos dos paises europeus e americanos, ndo
se traduziu em realizagQes, visto que seus projetos estavam descontextualizados e
“ignorantes” das determinagdes politico—econémicas e sociais da realidade brasileira.

Neste cenario, dentre notaveis educadores (Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Roquete
Pinto) que contribuiram para os rumos da educacio, destaca-se Fernando de Azevédo, um
liberal elitista numa sociedade que ndo era liberal e que pensou a educagdo num carater
dualista. Buscando silenciar as vozes que surgiam, concebeu um sistema educacional
fundamentado na relagio entre escola € sociedade, cujo propasito era de, semelhante & Franga,
estabelecer um sistema primario para a classe trabalhadora e um sistema secundario superior
para a elite. Contudo a agdo deste intelectual ¢ reformista no sentido de modernizar a
sociedade, mas “reformar” para manter o controle da elite, pois ele analisa a educaglo como
protagonista do processo, nao conseguindo, com isso, realizar outras interpretagdes que nao
favorecessem o seu contexto. E, assim, escreve a memoria do movimento escolanovista com
sua grande obra, A Cultura Brasileira, em 1953.

Um denominado discipulo de Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, um politico

de esquerda afirma:

Na verdade, a massa de cidaddos continuou a ser ignorada como antes, mas a
Repuiblica criava esta obrigagdo para o listado e criava para o professor a
necessidade de ser um agenie de agdo, que ia além daquilo que as clites
culturais, econdomicas ¢ politicas estavam dispostas a admitir. Mas, no circuito
das fransformagaes, acabou prevalecendo a idéia, que era essencial na
calibragdo dos professores (...) Isse debate sobre neutralidade ética implica a
idéia de uma responsabilidade intelectual. Isto é, ela é o caminho pelo qual o
especialista, saindo da Iiscola Normal ou da Universidade, norteia-se em
(ermos de uma relagdo de responsabilidade com a sociedade, isto ¢, com a
ordem. [le nio ¢ colocado nmma relagdo de tensdo, mas de acomodagdo. 1<
quando ele abre o caminho da tensdo, abre por outras vias, que ndo sdo
estimuladas a partir do ensino ¢ da pesquisa, nascem apesar das imposigoes e
limitagdes formuladas em seu nome. A essa concepedo corresponden a idéia de

81




que era necessario separar o cidaddo do cientista e do  professor
(FERNANDES, 1986, pp. 20-21).

Prosseguindo com €ssas explanagdes, evidencia-se que, para a periodizagiio da
educacgdo brasileira no século XX, nos fundamentamos, inicialmente, no recorte historico,
apresentado por FREITAG (1986, pp. 46-79). Este foi estruturado em: Primeiro Periodo,
englobando até 0s altimos anos de 1930; depois, o Segundo Periodo que se subdivide em 1°
fase. considerando 0s anos de 1930 a 1945, e 2" fase (os anos de 1945 a 1964) ¢, por ultimo, a
referéncia aos anos de 1964 a 1975.

De uma série de revolugdes € movimentos socio-politicos ¢ econdmicos que estavam
ocorrendo, juntamente com a crise de superprodugdo cafeeira no Brasil, evidencia-se, segundo
FREITAG (1986, pp. 46-49), a crise econdmica mundial de 1929 a qual provocou a queda de
nossas exportagdes e destruigio de nossas reservas de capital. Neste momento, o Estado,
através do fortalecimento das instituigoes da sociedade politica e da importancia dada aos
aparelhos juridico ¢ repressivo, passou a servir-se como mediador do processo econdmico.
Assim, diante das tentativas de rompimentos politicos e econdmicos com a velha | ordem
social oligdrquica (senhor-escravo), emerse a Revolucdo Brasileira de 1930, quando surge
outro tipo de exploragao (capitalista—proletério) e outros interesses politico-ideologicos.

Podemos caracterizar, ainda, um segundo periodo na historia da organizaglo
educacional no Brasil, ou seja, a fase de 1930 a 1945, momento em que Getulio Vargas
permaneceu na Presidéncia da Republica, contando, nos primeiros anos, com o apoio do
movimento tenentista (militares) ¢ da classe burguesa (hegemonica) que precisava impor-se,
ja que via suas bases de sustentagao ameacadas (FREITAG, 1986, pp. 49-54). Entretanto, ndo
conseguindo lidar com 08 interesses politico-capitalistas € burgueses, a agao do governo se
mostrou dabia ¢ negligente  ¢m relacio ao desenvolvimento industrial, provocando, com

isso, periodo de grande nstabilidade e, em 1937, a implantagio do Estado Novo com tragos
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ditatoriais, quando, entdo, a sociedade politica invade areas da sociedade civil e coloca-as sob
o seu controle.

A partir da promulgagdo da Constituigdo de 1934, a qual teve como objetivo coordenar
e supervisionar as atividades de ensino em todos os niveis, sdo regulamentadas as formas de
financiamento da rede oficial de ensino (quotas fixas para Federagdo, Estados ¢ Municipios)
(Art.156), fixadas as devidas competéncias (Art.150), e implantada a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario (O Ensino Religioso torna-se facultativo). Ja na
Constituigiio de 1937, foi introduzido o ensino profissionalizante, previsto para as .classes
menos favorecidas (Art.129), e declaradas obrigatorias as disciplinas de Educagio Moral ¢
Politica (Art.131), sendo as industrias € sindicatos obrigados a criar escolas para os filhos dos
empregados (FREITAG, 1986, pp.50-31).

Temos, com isso, uma tomada de consciéncia da importancia de uma conjuntura
critica (sociedade politica) e do sistema educacional (forga estratégica) para assegurar e
consolidar as mudangas tanto na infra como na superestrutura. As inddstrias passaram a
exigir mais treinamento para o trabalho com as maquinas, ou seja, pessoas que fossem
capazes de lidar e operar com todo o maquinario que estava sendo demandado pelo processo
de industrializacdo. Por essa razio, 0 Estado passa a atender aos interesses e necessidades das
empresas onde, atraveés da educagiio, assume o treinamento da forga de trabalho - “chance
generosa de aprendizagem”, ja que ndo era mais preciso méo-de-obra para a plantagio de
café. Neste momento a educagio € posta como o instrumento mais eficaz de manipulagio das
classes subalternas.

Numa tentativa de sintese, Daniel Pécaut salienta que, nas décadas de 20 a 40,
a preocupagdo maior dos intelectuais era o problema de identidade nacional é
das instituigbes. Organizar a nagdo era a tarefa urgente que cabia as elites.
Forjar um povo era também tecer uma cultura capaz de assegurar sua
unidade. A educagdo do povo pela instrugdo pitblica, a reforma do ensino e a
construgdo de um “campo cultural” a partir da universidade foram os eixos de

aglutinagdo de uma boa parte da intelectualidade desse momento(...) Que
4 . ,
em torno dessas preocupagdes, acabaram se colocando numa relagdo direta e
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contraditdria com o Estado. Essa geragdo deu sua contribuigdio no sentido de
criar uma interpretagdo de conjunto da histéria, da sociedade e da educagdo
brasileira ao buscar construir ndo sé uma identidade, mas sobretudo uma
ponte entre a reforma da sociedade pela educagdo e a completa renovagdo
cultural desejada (NUNES, 1992, p. 66).

Conforme FREITAG (1986, pp. 54-59), ainda como parte do Segundo Periodo,
destacamos os anos de 1945 a 1964, ou seja, a 2" Fase desse recorte histérico, periodo em que
se evidencia a aceleragio do processo industrial no Brasil e, por conseguinte, a ocorréncia do
éxodo rural, expansio do ensino (setor piblico e setor privado), discussdo sobre o papel
representado pelo Estado populista desenvolvimentista, surgimento do capital estr.angeiro,
pressdes e conflitos das massas e o delineamento de uma nova polarizagdo, ou seja, a
tendéncia populista (Estado, e alguns intelectuais de classe média) e a antipopulista
(burguesia nacional).

Neste momento, ¢ promulgada a Constituigdo de 1946 que, fugindo & inspiragdo da
doutrina liberal dos séculos anteriores e diferindo da Constituigio de 1937 (o direito e os
recursos minimos a educagio ndo foram explicitados), se aproxima muito da Constituigio de
1934 (principios proclamados pelos pioneiros). Constituiu-se, assim, num documento de
inspiragio ideologica, liberal e democrética, o qual, opondo-se as forgas que ainda estavam
presentes, vindas do Estado Novo (a Justi¢a, a Politica, a Igreja), buscava incorporar os
principios do Liberalismo (liberdade de trabalho, de educagfio, de expressdo, de ideais)
(ROMANELLI, 1991, pp. 169-170).

Dos debates travados em torno da politica educacional, é gerada uma nova realidade,
quando a organizagdo do sistema de ensino se deu através da criagio da primeira LDBEN no
Brasil que, a partir, do anteprojeto (novembro de 48), so foi efetivada 13 anos depois
(dezembro de 61), resultando na Lei 4.024. Mesmo contendo elementos populistas e
preconizando a escola neutra que tratasse todos de maneira igual, a LDB refletiy contradi¢oes,

ambigtiidades, conflitos e acarretou poucas mudangas na realidade educacional. O que
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ocorreu foi um ajustamento imposto pela base econdmica da sociedade (empresas
empregaticias, sistemas de relagdes conjugais), circunstancia pela qual a lei procurou, de
acordo com os principios ideologicos, valer-se da educagdo como um canal de mobilidade e
ascensdo social.

A escola brasileira foi encarregada de reproduzir a ideologia da igualdade, em que a
educacdo se configurou como direito e dever de todos e serviu como automotivagdo para a
escolarizagio da classe trabalhadora. Esta foi, contudo, frustrada, pois a escola no respondia
pelo fracasso dos trabalhadores € pouco S€ levava em conta a questdo das oportunidades e
insercdo social. Através da educagdo, iludiu-se a classe subalterna, institucionalizando-se
oportunidades formalmente iguais, mas factualmente inexistentes, pois a desigualdade estava
profundamente arraigada (educagdo diferenciada para as elites e para classe trabalhadora).
Entdo, a “educagdo como negocio” assim estabelecida, relegando a classe subalterna os cursos
proﬁssionalizantes e A elite as vagas na universidade, provocou uma €norme pressiio sobre as
Instituigdes de Ensino Superior € uma acentuada inadequagdo do Ensino Profissionalizante
Médio.

Neste sentido, reportamo-nos 203 estudos de Herbert Marcuse sobre os fundamentos

da teoria dialética da sociedade:

(..)seda existéncia do proletariado testemunha a perda completa do homem,
decorrendo esta perda do modo de trabalho sobre o qual se funda a sociedade
civil, a sociedade, no set conjunto, estd viciada, e o proletariado expressa uma
negatividade total: o sofrimento universal e a injustica universal. A realidade
da razdo, do direito e da Jiberdade se transforma na realidade da mentira, da
injustica e da serviddo (MARCUSE, 1978, p. 242)

Analogamente buscamos apreender sobre a formagdo e o papel exercido pelos educadores,
diante desses dilemas queé envolvem a sociedade, a educagdo €0 homem:

(...) A formagdo do educador ndo se concretiza de uma s6 vez. I um processo.
Néo se produz apenas 1no interior de um grupo, nem se faz através de um
curso. E o resultado de condi¢des historicas. Faz parte necessaria e intrinseca
de uma realidade concrela determinada. Realidade esta que ndo pode ser
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tomada como alguma coisa pronta, acabada ou que se repete indefinidamente.
E uma realidade que se faz no cotidiano. £ um processo e, como tal, precisa
ser pensado (FAVERO, 1981, p. 19).

Por conseguinte, falando sobre a organizagdo do sistema educacional no Brasil,
destacamos o Gltimo periodo caracterizado por FREITAG (1986, pp. 60-79), ou seja, o recorte
historico de 1964 a 1975, momento em que as contradigdes e impasses sobre a sociedade e a
vida do homem chegaram a tal ponto que se tornou necessaria a redefini¢do do
desenvolvimento industrial, econdmico, tecnoldgico e administrativo e, com isso, de novas
formas de controle social e politico. A burguesia nacional, aliada s multinacionais para o
compartilhamento dos lucros com o congelamento dos salarios dos trabalhadores e a
introdugio da tecnologia, constituiram-se na grande parcela dos consumidores dos bens
produzidos, ou seja, asseguraram com isso, a parcela cada vez maior da mais valia. Face as
classes subalternas, que foram excluidas de qualquer participagdo politica ou econdmica
(mecanismo democraticos privados — votos, greves, etc.), a politica educacional foi
estabelecida como nova forma de expressdo da reordenagdio das formas de controle social e
politico.

Particularmente, no que se refere ao Golpe de 64, quando a influéncia das Forgas
Armadas e dos Militares foi utilizada para o emprego da ideologia da ordem e seguranca
nacional, evidencia-se novamente uma educagao configurada como mecanismo e a servigo
dos interesses econdmico-capitalistas e dominantes, dai a necessidade de calar, exilar e
torturar as vozes que ousassem falar, criticar ou contestar o modelo yigente (FREITAG,
1986, pp. 73-79).

Na area educacional especificamente, o que se verifica é que o debate sobre os rumos
desse campo do saber foi altamente reprimido, influenciando e limitando o papel dos
educadores aos pardmetros tragados pelo Estado: tidos como frabalhadores sociais, pouco

sabiam da sua posigdo politica e de classe em relagdo a sociedade e aos homens que se
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estavam formando. Constata-se que o professorado brasileiro, neste periodo, foi atropelado
por um movimento antagbnico e conflitivo, pois, de um lado, estavam os principios
proclamados pelo Estado com o movimento de alfabetizagdo, de reforma do ensino de 1° ¢ 2°
graus, de redefinigio do papel e melhoria da Universidade, e, de outro lado, surgia a
necessidade e urgéncia de perceber o discurso politico em questdes como Centralizagio-
Descentralizagio do Ensino, Relagéo Familia-Estado e Ensino Pablico-Privado.

Na Reforma do Ensino Superior, podemos encontrar, desde o convénio MEC-USAID
(reforma baseada no modelo universitario americano) que situava o problema educacional na
estrutura de dominagdo (do Golpe de 64 a urgéncia resultante de disciplinar os estudantes), ao
anteprojeto-Lei n.° 5.540 que visava ao aumento de matricula do ensino superior (Decreto-
Lei 405, 31/12/1968, e 574, de 08/05/1969) e & contengdo do protesto estudantil (Decreto-Lei
477, 11/02/1969). Assim, da criagio da Lei n.° 5.540 (28/11/1968) que fixou normas e
procedimentos para a organizagdo do ensino superior ao Decreto n® 68.908 (13/07/1971) que
dispds sobre o Concurso Vestibular (previa o vestibular classificatorio-eliminar o problema
juridico dos excedentes), verificamos, mais uma vez, os agentes do processo (estudantes e
professores) separados da politica de organizagdo e redefinigio do ensino (assunto de
gabinete) (ROMANELLI, 1991, pp. 197 e 229).

Paralelamente, evidencia-se que 0 ano de 1975 representa um marco inicial no
processo de reformulagio dos cursos de Pedagogia no Brasil, quando o CFE (Conselho
Federal de Educagio) propds as indicagbes (n™ 67 e 68/75 ¢ 70 e 71/76 - Valnir Chagas)
para a formag@do especializada do professor. Assim, através dos pareceres de 1975 e 1976, os
cursos de Pedagogia foram descaracterizados da importincia da formag¢do basica, da
fundamentagdo teorica e do exercicio do magistério, passando a promover a formagio do

técnico-especialista com as habilitagdes OE (Orientador Educacional), SE (Supervisor
Escolar) e AE (Administrador Escolar).
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Neste sentido, a bandeira de luta contra a formag¢do do especialista no
professor (preconizado por Chagas) era a de que a formagdo do pedagogo
deveria propiciar ao educador, quer seja a formagdo do especialista, quer
Jfosse a do praofessor. Lutava-se, também, para que na universidade e na
sociedade, a educagdo fosse convertida em preocupagdo precipua, .0 que
historicamente ndio ocorria e ainda ndo ocorre, sobretudo, pela desvalorizagdo
social da profissdo do professor, pela falta de atengdio ao real significado da
educagio e da esséncia da Pedagogia, e pelo descaso dos governantes as
politicas educacionais (BRZEZINSKI, 1996, p. 16).

£ nesse contexto que a educagdo ¢ impelida a se atrelar ao projeto de
desenvolvimento econdmico-social da burguesia, no qual os principios norteadores da
formagcdo do individuo foram centrados nas questoes da eficiéncia e da produtividade (Cursos
Profissionalizantes, Técnico-Agricola, Cientifico-Vestibular). Neste momento, o Ministro da
Educagio, Jarbas Passarinho, em 1978, sustou as indicagdes do CFE, estimulando as
Faculdades de Educagdo das Universidades Piblicas para reverem os Cursos de Pedagogia.
Assim as intengdes do MEC, através da Lei n.° 5.692/71, com os principios de ignaldade de
oportunidades, de equidade das escolas, dos ideais de formag@o, através da qualificagdo para o
trabalho e inculcagdo da ideologia dominante, cairam por terra e acabaram sendo uma utopia.

No final dos anos de 1970, emergiam os questionamentos sobre a educagio e a
cultura como aparelhos ideologicos do Estado, ou seja, a partir da segunda metade deste
século, a critica & educagdo e 3 escola se acentuou. O otimismo pedagégico do comego do
século foi substituido pela critica radical das teorias critico-reprodutivistas de autores como:
Louis Althusser (Os aparelhos ideologicos do Estado-1969), com a teoria da escola enquanto
aparelho ideolégico do Estado; Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (La Réproduction-

1970), com a teoria da escola enquanto violéncia simbolica, e Claude Baudelot e Roger
Establet (L’école capitaliste en France-1971), com a teoria da escola dualista (GADOTTI,
1995, pp. 187-188).

Instaura-se, entdo, toda uma polémica ao longo dos anos 80, momentos em que a

sociedade parte para discussdes sobre a questdo do autoritarismo, da democracia, da
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participagdo do individuo e do sentido e papel da educagio. Surge, também, a necessidade de
ndo deixar mais o Estado agir livremente e a urgéncia de novas criticas e posicionamentos,
diante das determinagdes politico-econdmico-sociais e historicas que se estavam configurando
com o advento das idéias neoliberais no Brasil.

Observa-se, com isso, um momento da realidade social o qual teve, como implicagdo,
ndio so a negligéncia e o desinteresse dos governantes em relagdo aos principios educacionais,
como também a utilizagdo do papel do educador como elemento na preparagdo do individuo
para o mercado de trabalho, relegando ao acaso a importincia da formagio e desenvolvimento
do docente. Por isso, a proposi¢io de que o processo de formagdo do professor requer ser
discutido a partir das dimensGes (histérica, politica, econdmica, social, cultural e intelectual),
porque s6 assim estaremos buscando entender 0s determinantes e as relagdes que se
estabelecem com a forga do coletivo, tnico caminho que consideramos ser possivel para a
formagdo do educador como agente de transformagao e desenvolvimento social.

Paralelamente a acentuagio da critica & educagdo, as escolas e & formagio do
individuo surgem os movimentos organizados de educadores. A partir dai foram criados, por
todo o pais, os primeiros Comités Pro-formagdo do Educador, os quais se contrapuseram a
politica do Ministério da Educagdo e Cultura sobre a reformulagdo dos cursos de formagio do
educador, quando surgiu a ANFOPE (Associagio Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educagdo). Com isso, o debate educacional foi amplamente polarizado pela busca da
identidade da educagdo e do educador, podendo-se confirmar, até¢ os dias atuais, a
participagio da ANFOPE no conjunto das politicas educacionais que t€m definido as novas
diretrizes para a formagdo docente. E, também, mais especifica a determinadas areas, mas
com grandes contribuigdes & educagdo e aos educadores, € a participagdo do ENDIPE

(Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino).
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O debate educacional se estendeu por uma arena de conflitos e posicionamentos
antagdnicos, verificando-se uma questio de crise e perplexidade quanto as teorias
pedagégicas. Os Comités de Pro-formagio do Educador, ndo dando conta das divergéncias
entre os intelectuais e representantes do MEC, possibilitaram a criagdio da CONAROFE
(Comissio Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formago do Educador). Por um lado, a
comissdo motivou a realizagdo de encontros € seminarios por todo o Brasil, rompendo com a
inéreia dos educadores e despertando-os para discussdes e busca de inovagoes. Por outro lado,
caracterizou-se por momentos de muitos conflitos ¢ desunides, pois, diante da moderna
sociedade capitalista que s€ engendrava, O Processo de divisdo do trabalho acabou forjando e

marcando o distanciamento das posicdes € contribui¢des de alguns educadores com

influéncia de outros.

Neste sentido, reportamo-nos ao pensamento de um autor dos mais destacados desse

periodo: ao retratar a especificidade do trato com O conhecimento na formagdo intelectual do

individuo, ele afirma:

FEu diria que, quanio d formagdo do professor, é fundamental regressarmos aos
cldssicos e modernos fundamentais ¢, de novo, sem preconceitos. Vocés
sofrem, a minha geragdo sofreu numa certa escala, (...) Alunos e professores
séio induzidos a classificar os autores ¢ as obras. Isso é péssimo, ndo tem
cabimento. Uma boa atitude intelectual consiste em se abrir as varias obras,
ds vdrias correntes, as varias propostas, (...) Por vezes, um autor que a gente
pode ter muita dificuldade para aceitar, porque ndo corresponde a maneira
pela qual pensamos @ realidade, é um autor que cria desafios fecundissimos
para anossa produgio. (..) E sem inocéncia, porque também ndo vamos cair
no exagero de acreditar gue 0 pensamento filosdfico ou cientifico sejam
inocentes, ou que as diversas produgdes intelectuais possam sé-lo, no sentido
de que elas ndo entram no jogo da vida e da politica JANNL, 1986, pp. 46-47).

Em grande parte, além de criticar e abrir o leque para novos questionamentos, a

maioria dos estudiosos cientistas-pesquisadores nao deram conta de responder eficazmente

aos problemas educacionais, ou seja, ndo conseguiram propor solu¢des superadoras da

realidade vigente e dentro das possibilidades ¢ necessidades desse contexto. Sdo excetuados

alguns pensadores que marcararm significativamente essa trajetoria, dentre eles: Paulo Freire:
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contribuico decisiva a concepgdo dialética de educagdo; Carlos Branddo: desenvolvimento
da distingdo das diferentes “educagdes”; Florestan Fernandes: criagdo de um novo estilo de
pensar a realidade social; Rubem Alves: reflexdo sobre o Educador como ser vivo, amoroso,
alegre, criativo; Antdnio M. de Rezende: concepgio fenomenologica da valorizagdo do
discurso na educagdo; Darcy Ribeiro: desenvolvimento dos CIEPs (Centros Integrados de
Educagdo Publica); Demerval Saviani: orientagdo e implementagdo de grupo de quadros
(Estudiosos) aos cursos de pos-graduagio, etc., (GADOTTI, 1995, pp. 234-237).

Ja, nos anos 90, temos, com 0 BOVEMo Collor, 0 marco inicial da implementagio dos
principios neoliberais no Brasil: é contestada a agdo intervencionista do Estado e ocorre a
defesa de seu enxugamento através das privatizagdes. A idéia é excluir a multiplicidade de
instrumentos legais, como leis ordinarias, decretos, portari}as, emendas constitucionais e
medidas

provisorias, pois, com menos leis, menos intervengdo estatal e mais possibilidades da

competitividade desenfreada, conseguir-se-a que 0O mercado se regule e se fortalega. O
principio regulador desse pressuposto politico-social (pensamento neoliberal) € aquele da
liberdade individual e igualdade de condigdes, ou seja, proclama que todas as pessoas tém

que ter as mesmas oportunidades e liberdade para atuagio participativa nos campos

econdmico-social e cultural.

Para isto é atribuida & educagdo uma fungdo formativa: o liberalismo impde ao
individuo que esteja atento o tempo todo, 0 que, por sua vez, refor¢ando-lhe a agdo, busca
inculcar e estabelecer um tipo de cidadania representada pelo principio de democracia. Dai, a
ideologia pressuposta € a de garantir que todos tém direito A participagdo e ao controle do
poder, o que, na verdade, acaba estimulando a competig@o e a “lei do mais forte”, pois todas

as responsabilidades e conseqiiéncias recaem sobre 0 proprio individuo, e o Estado tende a ser

isentado de qualquer falha e/ou responsabilidade.
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Exemplo disso é o Decreto 2.026, de 10/10/96, que estabelece procedimentos para o
processo de avaliagdo dos cursos e instituigdes de ensino superior, popularmente conhecido
como “PROVAQ”, que surge como mais um indicador da busca pela melhoria na educagao.
Todavia o que se observa € que esse tipo de avaliagio nos tem mostrado a problematica do
processo de formagdo universitaria, visto que as preocupagdes e interesses acerca da
qualidade de ensino cedem lugar para o desespero ¢ a corrida de “quantidade de contetdos”.

Pode-se dizer, entdo, que esse tipo de avaliagio surge como mais uma estratégia do
projeto social dos neoliberais, cujas preocupacdes se vinculam a expansdo e manutengio do
capitalismo, em que as relagdes com a educagdo sdo estabelecidas, tomando-se por base um
carater utilitarista e de competitividade. O que se caracterizaria, ~como elemento
indispensavel para o desenvolvimento do sistema educacional e melhoria do processo de
formagdo, assume carater seletivo na luta pelas condigdes de estudo e preparagdo para o
trabalho. Assim, a avaliagdo tende a servir como “medida”:

Trata-se exalamente de uma operagdo intelectual que tenta situar um individuo
em um universo de atributos quantitativos ou qualitativos. Por essa razdo, ela
certamente diz respeito a epistemologia e a metodologia da medida. Isso ndo
deveria nos fazer esquecer que a avaliagdo é sempre muito mais que uma
medida. I© uma representagdo, construida por alguém, do valor escolar ou
intelectual de outro individuo. Inscreve-se, pois, em uma relagdo social
especifica, que une um avaliador e um avaliado. (...) Dizer que a avaliagéo se
inscreve em uma relagdo social é uma maneira de dizer que ndo se pode
abstrair o conjunto dos vinculos que existem entre o avaliador ¢ o avaliado e,
através deles, entre seus respectivos grupos de pertencimento. Lquivale

fambém a dizer que a avaliagdo deve ser concebida como um jogo estratégico
entre agentes que 1ém inieresses distintos, até mesmo opostos (PERRENOUD,

1999, p. 57).

Observa-se que defensores dessa corrente de pensamento teorizam que os liberais niio

desprezam as diferengas individuais, mas postulam que, independentemente destas, todos

precisam ter as mesmas condigdes, relegadas a responsabilidade do Estado, pois s6 assim este

deixaria de se colocar como um entrave na vida do individuo e no desenvolvimento da
sociedade. Todavia, em face dos determinantes historico-politico-econdmico-culturais e
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sociais da conjuntura atual, deparamo-nos com um projeto de sociedade que ndo tomou por
base essas dimensdes, pois, como se verifica, (GENTILI, 1994 e FREI BETO, 1996) a meta
pressuposta pelos neoliberais é a de criar um tipo de intervengdo mais autoritaria e violenta.
Entio é delegado ao Estado o papel de regulador das implementagdes juridicas e de
repressor daqueles que se mostram insatisfeitos e incapazes de responder aos desafios do
mercado. Por isso evidencia-se que é iniitil tratar a educagfio e, em particular, a formagdo de
educadores, desvinculada da sociedade com suas relagSes dialéticas e contraditorias, visto que
qualquer forma de organizagiio social e/ou processo de formagao humana € inerente a essa
conjuntura. Diante dos problemas que assolam o povo brasileiro, podemos destacar alguns,
tidos como avassaladores, dentre eles, a dependéncia econdmica, cultural e ideologica, a qual
massifica e impede as possibilidades e condigdes de desenvolvimento e realizagdo do
individuo.
O projeto que vem sendo imposto a sociedade brasileira é pautado pela logica
do mercado, cujo ethos competitivo despolitiza o social e adere ao processo
de modernizagéo pelo alto. Neste projeto, so sdo esperados alguns nichos de
especializagdo, dispensando portanto uma educagdo de qualidade para todos.
Assim, para os sempre privilegiados, uma escola de exceléncia, enquanto para
o resto serd suficiente uma ‘educagdo’ via programas televisivos, pois soO

precisa de um minimo quem estd destinado ao subemprego ou ao desemprego
por um modelo de desenvolvimento excludente (GARCIA, 1996, p. 133).

E neste contexto que a Educagdo ¢ desnudada e apresentada como instrumento
fundamental para o processo de formagio de individuos globalizados, quando nos
confrontamos, mais uma vez, com o rango cultural da reprodugio das relagdes de dominagdo
e de controle. Propagado um sistema educacional dito libertario e justo, identificamos, mais
uma vez, no contexto brasileiro, uma concepgo dualista e classificatoria, ou seja, a ‘questﬁo
da educagio se estabeleceu entre os espagos e fronteiras das escolas para trabalhadores e

dirigentes, e das escolas para a elite. Assim, vdo-se disseminando as relagdes quanto a
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posigio social que o individuo ocupa, quanto a qualidade e quantidade do ensino, presentes na
formagdo do mesmo, €, contraditoriamente, propde-se uma sociedade democritica.

Realizada essa retomada das herangas, restos ¢ tradi¢bes que se perpetuaram com a
histéria da educagio no Brasil, discorremos sobre algumas épocas especificas que foram de
fundamental importancia no desenvolvimento educacional do século XX: apresentamos e
integramos os caminhos calcados pela Educagdo com o papel € a pratica pedagogica exercida
pelo educador ao longo dos anos. Portanto, diante dessa conjuntura, partimos para a
importancia e a urgéncia de o profissional docente do século XXI atentar para a questdio das
transformagoes e desafios, defendendo contudo, que essas mudangas e avangos sO serdo

viabilizados na medida em que ele conseguir lidar com os determinantes historico-politico-

econdmico-social-culturais e intelectuais presentes nesse processo.

2.4 A realidade educacional gerada pela LDB-Lei n® 9.394/96

Diante de toda a problematica que envolve a sociedade e o homem no final do século

XX. com as necessidades de quebrar e romper 2 ordem estabelecida e a urgéncia de transpor e

avangar OS conhecimentos, a Educagdo assume papel fundamental neste processo de busca,

desafios e transformagoes. O interesse pela Educagdo, por parte da sociedade, engloba desde

os orgios do governo, entidades cientificas e empresas privadas aos grupos organizados nas

areas da politica, da administragéo, da profissionalizagdo, etc. Contudo, em face dos

diferentes e divergentes interesses dos representantes da sociedade capitalista ¢ dominante,

verifica-se que a Educagdo € empregada como instrumento veiculador & adequagdo e

preparagdo dos individuos globalizados, tdo necessarios as demandas do sistema econdmico-

politico e social brasileiro.

94




Prolifera, por todos os campos do saber, a importancia de se buscar estabelecer e
concretizar um tipo de Educagio contextualizada e produ‘tiva, ou seja, uma educagio capaz de
fornecer e formar o individuo para as necessidades mercadologicas, remodelando o homem
tradicional, comedido e pacato, no sujeito dindmico, ousado e criativo tdo almejado para o
século XXI. Com isso, surge a preocupagdo dos orgdos governamentais em formar para a
cidadania, e a proposta da nova Lei n° 9.394/96 (LDB) que estabelece as diretrizes e bases da
Educagiio Nacional, sancionada em 20 de dezembro de 1996. Caracterizada de Lei “Darci
Ribeiro” (Homenagem ao Senador), traz, em sua abertura, no artigo 1°, a seguinte

conceituagio da educagdo:

A educagdo abrange 0s processos Sformativos que se desenvolvem na vida
Jfamiliar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes civis e nas manifestacoes
culturais.

Assim sendo, partimos para algumas consideragdes em relagdo a legislagio vigente no
que se refere particularmente 4 questdo da Educagdo Superior e da valoriza¢do do educador.
Da Educagdo Superior, no artigo 41, do inciso I ao inciso VII, destacamos, entre as
finalidades propostas, as questdes ligadas ao desenvolvimento do pensamento cientifico, a
formagio de diplomados para a insercio no mercado de trabatho, & articulagio e

desenvolvimento  dos conhecimentos  tecnologico-cientifico-culturais e humanos, &

valorizagdo da pesquisa € da produgdo do conhecimento, & promogdo do individuo como ser

socio-historico € cultural.

E neste contexto que emerge a posigdo sobre a descentralizagdo e autonomia para a
Universidade. Da reforma universitaria de 1968 (institucionalizagio da pesquisa, ou seja
surge o ethos da Universidade produtora de conhecimento cientifico ) até nossos dias, tem-se

discutido a questio da autonomia, sendo que, na nova LDB, integram-se trés planos: o

didatico-cientifico, 0 administrativo € 0 da gestdo de recursos financeiros. Ha concordincia

da autonomia universitaria para o desenvolvimento do Ensino Superior
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(UNESCO, 1995), contudo ha discussdes acirradas quanto a sua amplitude e as sua formas de
implementagdo (MOROSINI, 1997, pp. 97-98).

Segundo o artigo 43, as Institui¢des de Educagdo Superior poderdo organizar-se em
Universidades, Centros de Educagdo Superior, Institutos, Faculdades e Escolas Superiores.
Desde 1986, o GERES (Grupo Executivo para a Reformulagio da Educagdo Superior),
através do Ministro da Educagdo, Marco Maciel, ja mostrara a tendéncia de abrir méo do
padrio de Universidade, criando a distingdo entre  “Universidade de Pesquisa” e
“Universidade de Ensino”. Constata-se, entdio, o Decreto 2.306, de 19 de agosto de 1997, que
traz em si a distingdo entre “Universidades” e “Centros Universitarios”, caracterizagio que
parece ter sido maneira de propagar a dissociabilidade entre ensino e pesquisa, pois aos

“Centros Universitarios” nio ¢ prevista a obrigatoriedade da pesquisa.

Assim a  institui¢do propicia a autonomia académica via estrutura
organizacional, por uma forma de administrag@io “que atua em inferesse,
ou como agente, de um determinado grupo ou esitrato social” (Maintz 1985)
10 HOSSO ¢aso estrato cientifico e estrato profissional (ensino). O grupo com
interesses proprios e em convivio com outros so é possivel de subsistir numa
instituicdo pluralista, com varios centros de poder convivendo
simultaneamente. Isso porque na instituicdo: a) inexiste uma identidade
universitaria definida, o que propicia a emergéncia de grupos refletores dos
diferentes modelos universitarios e o conseqiiente convivio no poder; e b)
existe uma estrutura organizacional bipartida, resultante da consubstanciagdo
da reforma universitdaria de 1968. Tal estrutura, composta de um patamar
administrativo e outro académico, provoca a duplicidade e a pulverizagdo de
decisoes, havendo, consegqiientemente, a minimizagdo de responsabilidades e o
cerceamento de poder decisorio intragrupos (MOROSINI, 1997, p. 107).

Pode-se, com 1580, observar que, na organizagao da Educagdio Superior, pressupde-se

a existéncia de dois tipos de Universidades representadas dentro de uma mesma instituigio.

Por um lado, identifica-se a Universidade formal com suas burocracias, normas ¢ controle,

ligada & agdio do Colegiado € a outras instincias reguladoras. Através da formalizagdo,

constroi-se o carater fisiondmico da Universidade eficiente e legitimadora, propagando-se,

com isso, o ethos do ensino e a resisténcia & inovagdo. Por outro lado, evidencia-se o que
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pode ser chamado de Universidade da agiio docente, com a inser¢do da liberdade académica, a
qual é vinculada as praticas cotidianas de professores e alunos. Esta tem, como proposta

b
viabilizar o curriculo em agdo e, fundamentalmente, difundir o ethos da pesquisa e a

valorizagio  da produgdo do conhecimento no processo de formagio do individuo

(MOROSINI, 1997, pp.99-107).

Entio perguntamos: Como a Universidade pode formar o professor para uma fungdo
social mais ampla? De antemao, faz-se necessario que reconcebamos a fungdo do professor

em suas maltiplas dimensoes, pois sO assim se evitard que ele sirva como pega chave do

“aparelho ideologico do estado”, colocando-se como agente de transformagio social. Dai,

tanto a competéncia técnica e pratica de sua especialidade, fazendo-o capaz de intervir diante

das demandas do cotidiano escolar, como a competéncia pedagogica e cientifica, a fim de que

o educador adquira condigdes de compreender o sentido de seu trabalho, sdo imprescindiveis

para que possa comprometer-5e politicamente com 0 papel que lhe cabe exercer.

Neste sentido, reportamo-nos ao artigo 207 da Constituigio Federal que fala da

obrigatoriedade de as universidades responderem aos principios da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo, pois verifica-se que as demandas da Universidade para o proximo

milénio se veiculam a partir da necessidade de repensar as suas relagdes tanto no que se

refere 4 pesquisa quanto a0 ensino. Buscar uma verdadeira articulag@io entre esses espagos de

conhecimento e trabalhar para a conquista da autonomia académica significa, de antemdo,

lutar e esforgar-se para romper a divisio entre ensino, pesquisa e extensdo, para, entdo,

formar o profissional (preparado para © mercado), o militante (com capacidade de

intervengdo) € 0 cientista (produtor do conhecimento).

Fncarar de frente estes problemas, particularmente a questdo educacional,

implica para a Universidade Brasileira, hoje, duas sérias modificagdes de

atitudes:  internamente, implica a valorizagdo das atividades diddtico-

pedagdgicas dos docentes universitdrios, até agora desprestigiados em
atividades cientificas ou administrativas; externamente,

comparagdo  as fficas
implica uma disposi¢ao da Universidade (enquanto instituicdo) de co-
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responsabilizar-se pela formulagdo de politicas educacionais, produgdo de
livro-texto, apoio a escola publica, demincia de irregularidades e fiscalizagdo
de qualidade no comércio educacional, coisas até agora consideradas ‘assunto
das secretarias de educagdo’, ‘problema do governo’ (MENEZES, 1986, p.

124).

Contudo 0 que se comprova € que a propria Universidade esta numa profunda crise;
como a educagdo e a sociedade, esta ndo tem conseguido lidar com os determinantes politicos,
econdmicos, sociais e historicos e com as inter-relagdes que se estabelecem no interior de sua
organizagio. Com uma infra-estrutura material e humana muitas vezes ineficaz em relagdo as

demandas de sobrevivéncia, a Universidade vem-se descaracterizando e perdendo uma de

suas fungdes centrais, O desenvolvimento da educagdo, dos educadores e a produgdio do

conhecimento, tornando-se, com isso, mais uma institui¢do transmissora de conhecimentos ja

consagrados e co-reprodutora de homens “formatados” para as necessidades da sociedade

capitalista.

Por isso acreditamos que ¢ diante das mudangas e implicagdes, demandadas pela
sociedade atual, com seus desenvolvimentos incoerentes € movimentos de lutas, que se

encontram os desafios da Universidade; considerando-se essas forcas e relagdes dialéticas e

contraditorias, poder-se-80 estabelecer as condigdes para que se consiga superar o que esta

posto e se possa atingir uma verdadeira mudanga de paradigmas. Também, somos cientes de

que ndo é este e nenhum outro estudo que realizardo as transformagOes necessarias da

Universidade, da educagdo € dos educadores; entretanto defendemos que é modificando

nossas maneiras de pensar, nossos discursos que conseguiremos mudar a pratica docente em

favor de rupturas e transformagdes sociats.

Neste ponto peculiar de resgate do sentido da formagio educacional, questionar o

papel desempenhado pela Universidade é tentar olhar a realidade sob novos prismas,

buscando, com isso, uma compreensdo mais amadurecida e critica das circunstincias e

condigdes atuais do mundo docente. Assim, torna-se urgente e necessario o rompimento das
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praticas e discursos descontextualizados e ultrapassados, visto que sé emperram as
possibilidades de crescimento, descoberta e evolugdo do homem e da ciéncia. Na luta pelo
desenvolvimento da educagio, dos educadores e do proprio conhecimento cientifico, retrata-

se que:

A ciéncia moderna tornou possivel a primeira ruptura epistemologica e com
base nela separou-se do senso comum existente. Foi um ato revoluciondrio que
ndo podemos abdicar. No entanto, uma vez realizada essa ruptura, o ato
epistemologico mais importante é romper com ela e fazer com que o
conhecimento cientifico se transforme num novo senso comum. Para isto ¢
preciso, contra o saber, criar saberes e, contra os saberes, contra-saberes

(SANTOS, 1993, p. 201).

Diante da problematica que envolve o universo da categoria docente, emerge a
valorizagio do educador através da LDB 9.394/96, onde sdo sugeridos alguns
direcionamentos e propostas promissoras para a melhoria do processo de formagfio. Dentre as
indicagdes, explicitamos 0 “aperfeigoamento profissional continuado” (art. 67. II) e o
“licenciamento periddico remunerado”, concebendo o aprimoramento profissional integrante
da profissio docente, “o periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagio incluido na
carga horaria de trabalho” (art. 67. V). Com isso, percebemos que, através da Lei, promove-se
a importancia e necessidade de resgatar o compromisso da educagdo e dos educadores, o qual
se estabelecera sobre os principios basicos da liberdade, flexibilidade e autonomia.

Na importancia e necessidade de formar o educador na perspectiva da construgio
social da pratica docente, evidencia-se a caracterizagdo dos professores em “Profissional”,
“Transformador Social” e “Cientista”, a qual se estabelece como elemento indispensavel ao
resgate e significado do valor da educagdo na vida dos homens. Assim, para o
entendimento do que essa alianga e articulagio de papéis pressupdem no processo de
formaciio docente, ressaltam-se algumas questdes imprescindiveis & compreensdo do papel

exercido por cada um desses agentes na luta pelo comprometimento e evolugio do homem

com o social (MOROSINI, 1997, pp. 110-116).
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Primeiro, no que se refere ao professor “Profissional”, evidencia-se o
comprometimento com 2 transmissdo do saber académico pragmatico, ou seja, o
conhecimento ¢ direcionado para as demandas de mercado e aplicabilidade. Os departamentos
sio dicotomizados e a preocupagao com o conhecimento se encerra nos limites da disciplina

»
realidade que reflete o modelo de universidade francesa e a representagdo do carater historico
confessional. Ao “Transformador Social”, também denominado “Militante”, identifica-se o
professor ligado ao movimento docente, em que o mais importante ¢ a comunidade e o
coletivo. Critica o academicismo, € suad preocupagdo ¢ com a atividade de intervengo
social, oportunizando a busca de solugdes para as demandas mais emergentes. E, por ltimo, o
“Cientista” que tem, por referéncia, pessoas ligadas ao conhecimento. Distancia-se do Estado

¢ dos Colegiados para formar pares de conhecimento (pesquisadores e cieﬁtistas)

trabathando para o avango da pesquisa e da ciéncia.
Neste sentido consideramos essencial resgatar que:

A educagéo é uma “ciéncia social” e o educador deve lembrar-se sempre que
um dos objetivos da universidade é a formagdo profissional, mas apenas um
entre OUlros. Sua finalidade precipua ¢ a formagdo do homem, do cidaddo”
(INACIO FILHO, 1998, p- 43).

Entdio, na defesa da importancia das dimensdes historicas, politicas, econdmicas,
sociais, culturais € intelectuais no processo de formagio docente, como elementos de

articulagio e avango para O estabelecimento de uma formagao multidisciplinar e uma real

mudanca de paradigmas, destaca-se que:

(...) é necessdrio que atuemos lanto no nivel da escola quanto no nivel da
sociedade e do Estado para que 0 professor seja valorizado por sua profissdo, o
que implica ndo apenas propiciar-lhe uma formagdo adequada para i
prdtica futura, como também possibilitar-lhe um saldrio que lhe permita uma
vida digna, (...). Devemos ater-nos ainda ao fato de que uma nagdo s6 produz
ciéncia forte se ela educar suas geragdes mais jovens para prosseguir o
trabalho das mais velhas. Trabalho que deve fter continuidadeg' o
esquecermos que inovagdio e tradigdo, dialeticamente, caminham jun ta:s pois
,

o movimento é produzido pela tensdo entre elas (INACIO FILHO, 1998
130-131). B
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Acredita-se que, somente a partir do desenvolvimento dessas dimensdes ¢ da
apropriagio das competéncias técnico—prético-pedagégicés e cientificas, o educador tera
condi¢des de buscar um posicionamento critico e transformador, lutando por espagos de
autonomia e sentido do porqué de ensinar, para quem o esta fazendo e com que finalidades.
Torna-se, também, de fundamental importincia que o educador busque conscientizar-se,

assumindo a responsabilidade pela sua pratica, comprometendo-se com os resultados de seu

trabalho, para o verdadeiro desenvolvimento e formagdo do individuo.

Discutimos, portanto, sobre a realidade educacional, gerada pela nova LDB-Lei n°

9.394/96, que tem, como principios norteadores, as concepgdes de uma sociedade neoliberal,

podendo, porém, verificar-se, de um lado, o resgate e a revalorizagdo da importancia da

Educagdo na vida e formagdo do individuo e, por outro, 0 uso e apropriagio da educagdo

como elemento ideal e indispensavel & adequagdo e “formatacdo” de homens “necessarios” a

sociedade capitalista-burguesa. Dai, nosso interesse em buscar indagar e compreender as

concepgdes, as forgas determinantes e os limites que estiveram e ainda estdo presentes nas

relagdes entre homem € sociedade, em que a Educagdo tem sido intitulada a pega

fundamental, ou seja, 0 mecanismo ¢ recurso para a luta de classes e ascensio social,

inerentes a esse processo de crises, competitividades e transgressdes.

2.5 Algumas discussoes apreendidas dos estudos sobre formacio de

educadores

Nesse contexto que estd sendo discutido, imbricado de multiplas determinagdes, em

que a busca da consciéncia historica é massificada pelos conflitos e necessidades cotidianas,

presenciamos os interesses de um projeto de sociedade e de organizagdo politica que tendem

a sobre a logica social e educacional na formagdo do
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individuo. A educagio, diante das exigéncias de reorganizagdo e tentativas de controle do
Estado, é impelida a se organizar e a se configurar como instrumento de adequagio e
preparagio do individuo ao meio. Perde, com isso, a possibilidade de formar o individuo
tendo por base um processo, articulado as dimensdes historico-politico-econdmico-social-
culturais e educacionais as quais sdo inerentes a formagdo de educadores.

Consideramos imprescindivel evidenciar a necessidade de compreender a educacio
dentro de uma filosofia da praxis, (ou seja, a partir de uma concep¢do dialética e
revolucionaria), sendo considerada como espago de contra-hegemonia, niio estando com isso
desarticulada da arena de lutas e interesses antagdnicos que predeterminam as contradigdes
entre homem e sociedade. Assim, podemos entender a educagdo tanto como uma atividade
emancipadora, capaz de despertar 0 homem para a construgdo de uma outra sociedade, quanto
como processo que tende a se estabelecer como determinante na prepara¢do e adequacio do
individuo ao meio (GRAMSCI, 1981, pp. 11-30).

Conforme o referencial teorico gramsciano (que evidencia sobre a relago entre Estado
e Sociedade Civil como conjunto orgdnico, ou seja, organismos que se interagem e se
articulam para a organizago e regulagao da sociedade), a Educag@o tende a ser estabelecida a
partir dos interesses € necessidades ditados pelas classes hegemdnicas, ja que sdo elas que
determinam e orientam que tipo de Educagdo a sociedade precisa. Dai, a importancia da
concepgio gramsciana do homem concebido como um bloco histérico, conjugado e articulado
na relagdo com os outros homens e com a natureza, onde, transformando o mundo exterior, se
torna capaz de transformar a si mesmo e, conseqlientemente, atuar sobre o seu meio
(GRAMSCI, 1981, pp. 31-53).

No que se refere & nogao geral de Estado, € possivel observar o somatorio da
sociedade politica (aparelho governamental-hegemonia de coer¢io) e da sociedade civil

o 9 M ¢ ~ . "
(conjunto de organismos “privados” - conjunto dos aparelhos, organizagGes intelectuais,
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escolas publicas e privadas, etc.). Assim, por Estado entenderemos a expressdo de um pacto
de dominagdo que supde um conjunto de aliangas entre facgdes de classes dominantes e suas
relagdes com as classes subalternas, processo pelo qual € possivel compreender os conflitos e

contradi¢cdes que perpassam pela estrutura buracrético-autoritaria (INACIO FILHO, i997, p.
46).

J4, em relagio 4 Sociedade Civil, entende-se o espago em que se dé o enfrentamento
entre as classes (dominantes € dominados) que, interdependentes com a Sociedade Politica,
constroem as relagdes de diregdo ideologica e expressam os interesses do bloco hegemdnico.
Nela, encontram-se 0s organismos de participagdo politica que ndio se deixam vencer pela

“repressio legitima” das forcas coercitivas, fundamentando, com isso, o cardter de

participagdo das Sociedades Civil e Politica como esferas da superestrutura da sociedade,

diferente de Marx, segundo o qual a Sociedade Civil estaria situada na infra-estrutura

econdmica e social de uma sociedade historicamente determinada (PORTELI, 1997, pp. 19-

20).
Neste sentido, é de fundamental importancia considerar a questio do conhecimento,

articulada a partir das relagdes entre Homem-Sociedade e Educagdo:

No trabalho de elaboragiio de um pensamento superior o senso comum e
cientificamente coerenfe, jamais se esquece de permanecer em contato com os
simples’ ¢, melhor dizendo, enconira neste contato a fonte dos problemas que
devem  ser estudados e resolvidos? S6 através deste contato é que uma

filosofia se torna historica’, depura-se dos elementos intelectuais de natureza
individual e se transforma em ‘vida’ (GRAMSCI, 1981, p.18).

Onde,
(...) a filosofia da praxis ndo busca manter os ‘simplorios’ na sua filosofia
primitiva do_senso _comur, mas busca, ao contrdrio, conduzi-los a uma
concepgdo de vida superior. Se e’la afirma a exigéncia do contato entre os
intelectuais e os simplorios ndo ¢ para limitar a atividade cientifica e para
manter uma unidade no nivel inferior das massas, mas justamente para forjar
um bloco intelectual-moral, que forne politicamente possivel um progresso
intelectual de massa e ndo dpenas de pequenos grupos intelectuais

(GRAMSCI, 1981, p. 20).
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Em face das trajetorias e da evolugdo historica e epistemologica, acarretadas sobre a
humanidade, evidencia-se que OS homens, através da‘Educaqﬁo, tém-se desenvolvido e
diferenciado de seus antepassados. Tendo ultrapassado os limites do condicionamento e
operacionalizagdo de respostas, € desenvolvido a capacidade de pensar, refletir e criticar, o
homem pdde organizar-se no meio, adquirir condigdes para sua sobrevivéncia e recursos para

aprender e ensinar. Entdo, mais que preparar o individuo para a competitividade do mercado

de trabalho, a formagdo da competéncia humana tem Seu significado no processo de

reconstrugdo do conhecimento, em que O educador, através de uma agao formal e politica,

possa produzir rupturas e transformagdes na pratica pedagogica.

Assim, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional - 9.394/96) reconhece
o papel do professor como elemento orientador para a qualidade do ensino. No Art. 67, II, fala

do “aperfeigoamento profissional continuado”, incluindo também o “licenciamento periodico

remunerado” para 0S8 professores buscarem atualizagdo. E fundamentada, portanto, a idéia e a

valorizagio de que O aprimoramento ¢ 2 capacitaggo profissional fazem parte da formag@o

docente.

Contudo,

Depois de trés décadas, elevamos 05 niveis de escolari;ag&o do regente de
classe, femos menos professores leigos, mas nem por isso constituimos um
corpo de educadores que garantem d universalizagdo da educacdo e da
cultura. Temos qualidade profissional acumulada durante as ultimas décadas,
mas continuamos mantendo uma estrutura escolar e uma concepgdo de

educagdo pobres € empobrecedoras, que desqualificam nossos educadores

(ARROYO, 1996, p- 52)

Na realidade concreta € num pais cheio de desigualdades, ¢ notorio que os Orgdos

governamentais ndo conseguem fazer com que as leis se apliquem e se concretizem

eficazmente. O que S€ evidencia € 2 ocorréncia de cursos rapidos de “treinamento” e

e . % ndo tém trazido resultad itivos 2 5
especializago tipo “pre—empacotados que ultados positivos a formagio de

ores, de forma geral, em face das demandas e necessidades
104

educadores. Assim, 08 educad



tanto da sociedade quanto da educagio, perdem 0O sentido da profissionalizagio docente, ou

seja, sua identidade de sujeitos em formagio e seu carater de formadores de consciéncias.
el

Em conseqiiéncia, observa-se que 2 titulagdo, por si sO, ndo qualifica o profissional da
’ .

educagio e nem 0 caracteriza como tal, posto que a categoria docente vem perdendo espago €

credibilidade perante a sociedade e a formagio do homem. Contraditoriamente aos principios

e ideais sociais e educacionais, observa-se a propagagdo da idéia de que qualquer um pode

tornar-se educador, como s€ d aio educativa bastasse apenas um pouco de solidariedade,
- >

ixd i acontece de a formagdo de educadores se
compaixdo € amizade. Maleficamente ¢

1 «© ~ 9
descaracterizar € S€ despolitizar, em detrimento da “formatagio” de professores que se

; iscurso superficial € descontextualizado.
configura e se estabelece através de um disc p

Neste sentido, cabe entdo, ao educador buscar compreender as inter-relagdes que se
. ) ]

oliticos, economicos, histéricos e educacionais entre

veiculam com OS determinantes P

sociedade, conhecimento € trabalho. Por 15t0, confirma-se:

O dominio desse conhecimento e do processo de sua consirugdo é também
para os rabalhadores uma necessidade hzs{ortca, que li:es permite entender as
condigdes de produgdo de sua Vic{a mate_rzal, as relaq)c:s que se estabelecem
entre seu trabalho € @ apropriagao da riqueza, Sua visdo c_lo mundo e a sua
perspectiva, como classe, na transformagao radical da sociedade (FREITAS,

1996, p. 44).

Todavia ndo temos & falsa convicgdo de que a formagiio de educadores va operar como
0

so” para todos 08 problemas da educagdo. Acreditamos nas dimensdes do

“remédio milagro
i i e fundamentam questdes consideradas imprescindiveis e
conhecimento que€ analisam

res, tais como: formagdo inicial e continuada, formagdo

necessarias a formagao de educado

pedagogica e especifica, 2 formagdo do professor-pesquisador ¢ do  professor pratico-

reflexivo, a articulagdo teoria ¢ pratica, dentre outras.

Em face disso, falar sobre formagao inicial e continuada nos remete, em principio, a
m )

propria historia do sujeito, com a$ habilidades ¢ conhecimentos que foi capaz de adquirir e
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com as condigdes e recursos incorporados & sua pratica atual: por um lado, um ser historico,
advindo de uma realidade social pré-industrial, que valorizava o trabalho manual e a
agricultura; por outro, um ser politico, inserido numa realidade social, o qual caminha para

um constante processo de ascensdo industrial que prima pela alta tecnologia e trabalho

intelectual.

Nas tiltimas décadas, a questdo da necessidade e valoriza¢do da formag@o do educador

tem sido objeto e interesse de pesquisa discutida em diferentes perspectivas e concepgoes, dai

a justificativa de procuramos articular a compreensdo dessa tematica, tomando por base

sutores como: ARROYO (1996), FREITAS (1996), ENGUITA (1993), PERRENOUD
(1997), NOVOA (1995), SCHON (1995), DELORS (1998), PIMENTEL (1993), FAZENDA

(1998), GIROUX (1997), ZEICHNER (1998), TOURAINE (1999).
Em face disso, entendemos a formagao continuada como a  condigdo precipua e o

determinante substancioso na qualificagdo e politizagio da pratica docente, pois, antes de

compartilharmos com a importancia do professor critico-reflexivo, capaz de articular ao seu

trabalho o exercicio da docéncia e da pesquisa na construgio dos saberes, apreendemos que

temos de descobrir e desenvolver 0 proprio potencial intelectual a favor de uma

fundamentagio € construgao do educador-aprendiz. A formagao continuada dentro dessa

pesquisa compreende a revalorizagdo dos conhecimentos socialmente produzidos na area,

aliados com a capacidade de indagago, critica ¢ construgdo (dialética e transformadora) do

conhecimento. Portanto a formagao continuada para nos é compreendida como um potencial

para a agdo do educador que, & cada novo othar, a cada novo conhecimento articulado e a cada

desafio, caminhara para mais uma fase do processo de formagdo que deve ser inesgotavel e
b4

para além de titulagdes € graus considerados necessarios a qualificagdo docente.
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Dai, a urgéncia de o educador buscar identificar as contradi¢Bes negativas e positivas,

presentes na organizagdo e estruturagao da sociedade e, consequentemente, sobre a educagio

¢ o homem:

Se o trabalho ocupa um lugar central na educagdo é, sem divida, porque é o
que distingue 0 homem como genero e porque ¢ a Jforma com que o homem se
relaciona com a natureza, ou digamos melhor, porque é ambas as coisas ao

mesmo tempo (ENGUITA, 1993, p. 104).

Também reconhecemos a necessidade da formagdo pedagégica e especifica do
educador, pois tanto os conhecimentos técnico-cientificos e metodologicos sdo indispensaveis
a uma pratica docente coerente € comprometida, como as habilidades proprias adquiridas e

desenvolvidas sio fundamentais para uma agao criativa, flexivel e transformadora do préprio

conhecimento. Destarte, a formagdo do professor-pesquisador ¢ indispensavel para que este

ndo se acomode e nem se limite ao conhecimento adquirido, conquistando, com isso, novos

elementos e argumentos para lidar com as tentativas de mudangas e inova¢des da pratica

educativa. Somente assim, acreditamos na perspectiva de ruptura dos discursos

preestabelecidos e de alcance de novos paradigmas para a educag@o.

Isto, nos remete diretamente aos estudos de PERRENOUD (1997, p.5) que, analisando

a precariedade na formagdo profissional, questiona a pratica docente passiva e acritica

viabilizando, o saber refletir sobre a propria pratica como o objetivo central da formagio

docente. EE destacada a autonomia € a qualificagdo docente, cabendo ao professor buscar uma

relagdo dialética e a verdadeira transposigdo dos conhecimentos, pois sé assim alguns serdio

destruidos, para outros saberes e posturas serem incorporados. Neste referencial, encontra-se

também a discussio sobre a articulagéo teoria e pratica a qual sera estabelecida num constante
movimento e inter-relagdo, através dos quais o educador desenvolvera a habilidade de agir
como um promotor de mudangas, €OMO, também, a capacidade de fundamentar a

constru¢io de uma identidade individual e coletiva.
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Paralelamente corroboram com estes fundamentos os estudos de NOVOA (1995,
p.27), os quais articulam a necessidade de o professor se comprometer numa relagdo dialética
entre o conhecimento instituido € 0 instituinte, assim desenvolver-se na dupla perspectiva da
formagio individual e do coletivo docente. E ressaltada a questio da emancipagio
profissional, tendo por base a autonomia e criatividade na produgdo dos saberes e dos valores.
Assim, consideramos ser de fundamental importancia, & formagdo de educadores, a

compreensio politico—histérica e dialética do conhecimento:

Em nossa época ndo basta dizer que este ou aquele sistema, teoria ou politica
educacional sdo bons. Precisamos determinar para que sdo bons, que metas
histéricas representam e se € esse 0 resultado educacional que almejamos.
Tulvez néio possamos descobrir claramente todas as conseqiiéncias do que
estamos fazendo, explicita ou implicitamente, através de nossas atividades
educacionais, mas € cerio que podemos ver algumas, ... deveriamos ter
consciéncia do maior niimero possivel (MANNHEIM, 1978, p. 66).

Debatendo sobre a necessidade da formagdo de professores ‘pratico-reflexivos’,

capazes de propor solugdes as demandas do cotidiano, nos estudos de SCHON (1995, p.83)

pdde-se identificar a fundamentagdo do conhecimento na agdo, da reflexdo na acdo e sobre a

aglio. Percebemos, com iss0, a énfase & revalorizagio dos conhecimentos tedricos na pratica

docente, concomitante com a capacidade de 0 educador analisar e refletir sobre a mesma, pois
? .

assim adquirira  as condigdes e habilidades necessarias para responder as situagdes

i a rofessor.
inesperadas e desafiadoras do processo de formagao dop 0

Na discussdo ampla do cariter da atuagdo docente, DELORS (1998, pp.154-155)

sugere o perfil de um proﬁssional com multiplas competéncias, ou seja, capaz de passar do

) ’ ue auxilia os alunos a descobri i
papel de ‘solista’ ao de ‘acompanhante’, aquele q brir, organizar e

gerir o conhecimento. Entdo, 0 papel do professor transmissor do conhecimento no espago da

sala de aula se estende a0 papel de um educador empreendedor, um profissional com

capacidade de considerar 0S varios contextos do processo de construgdo do saber (histérico,

politico, econémico, social, cultural € intelectual), como também, com habilidade para
)

108




estabelecer e desenvolver relagdes satisfatorias, dindmicas e produtoras de novos saberes com

os alunos.

Refletindo sobre a pratica docente ¢ suas motivagdes, PIMENTEL (1993, p.35)
evidencia a importancia e necessidade de o educador identificar a questdo dos paradigmas

existentes, pois, em face da capacidade de alguns docentes que véem o conhecimento como

construgdo encontra-se uma outra realidade, ou seja, a postura de educadores na recepgio e

transmissdo de saberes, apoiadas no paradigma positivista. ~ Neste confronto, podemos

verificar, mais uma vez, que as jutas e desafios, impostos por uma nova perspectiva de

educagdo e formagdo do individuo a0 proﬁssional docente, vao além dos espagos ¢ fronteiras

da escola tradicional, pois as demandas educacionais tém, como implicagdo, a articulagdo dos

universos e contextos em que se viabilizara a promogio e construgao do conhecimento.

Na énfase da pesquisa como elemento decisivo as capacidades de mudangas na

formagdo e pratica docente, evidencia-se a importancia do trabalho coletivo e interdisciplinar

e a habilidade de intervencao do educador sem destruir o construido (FAZENDA, 1998,

pp.438-445). Neste referencial, reportamo-nos novamente & questio da articulagio e

dinamizagdo do conhecimento, visto qué este deve ser considerado, tomando-se por base a

iniciativa 4 indagago € & pesquisa como elementos essenciais na descoberta e construgdo de

novas perspectivas teoricas € novas praticas, caminho pelo qual o profissional docente se

qualificara como um agente de produgéo € transformagdo do conhecimento.

Ao analisar e discutir alguns temas fundamentais no processo de formagio docente,

GIROUX (1997, p-27 € p.197) questiona as relagdes entre conhecimento, poder e dominagio,

explicitando a necessidade do professor critico, com bases teoricas capazes de viabilizarem

uma pratica potencialmente transformadora. Com 150, confirma-se a urgéncia de as escolas e

de os educadores s€ conscientizarem para um visao critica e articulada da formagdo docente,

pois, em face dos determinantes historico-politico-econdmico-social-culturais e intelectuais,
2
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percebe-se que esse processo pode servir tanto como caminho para a caracterizagdo de
educadores reforgadores do poder dominante, quanto como instrumento para a fundamentagdo
de profissionais politizadores, criticos e transformadores da pratica docente.

ZEICHNER (1998, pp. 207-231), discutindo as questdes de poder, privilégio, voz e
status no trabalho docente, evidencia a necessidade de os profissionais da educagio romperem

com a dicotomia ensino-pesquisa € extensdo, tornando-se responsabilidade do professor o

desenvolvimento e 0 exercicio da docéncia e da pesquisa-agao. Assim, todo educador tem

como oficio, como papel social, 0 compromisso € a concretizagdo do professor reflexivo-

pesquisador, pois este tem que ter dominio da disciplina e do seu campo de trabalho,

conhecimentos pedagogicos ¢ cientificos capazes de fundamentarem sua identidade

profissional, como, também, habilidade de articular a totalidade dos saberes socialmente

produzidos.

Também de suma importdncia sdo as fundamentacdes de TOURAINE (1999, pp.317-

343) que explicita a necessidade de se sair de uma escola da oferta para ir para uma escola

da demanda , pois, diante da realidade de que a escola tem contribuido para a manutengio da

desigualdade social, comprova-se esta como um sistema que tem atendido a sociedade e, ndo,

ao sujeito. E proposta a escola da comunicagdo, ou S€ja, a escola que ofere¢a um outro

tratamento para 2 formagdo do sujeito, contudo sem perder o papel de transmissora do

conhecimento e sem perda de conteudo. Entdo, a formagdo do professor torna-se o principal

instrumento para 0 estabelecimento da comunicagdo € promogao da qualidade nas relagdes de

ensino. sendo competéncia do educador a construgdo de redes para a produgio do
2

conhecimento e fortificagao dos grupos, com capacidade do pensar ativo e participativo.

Diante das consideragdes claboradas  sobre estudos referentes ao processo de

formagdo dos educadores, foi possivel identificar a complexidade e diversidade de pesquisas

existentes na area as quais sugerem © questionamento ¢ confronto de posturas e filosofias,
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tornando-se competéncia do pesquisador a capacidade de refletir, sistematizar e criticar o
proprio conhecimento. Encontraram-se tematicas, abrangendo desde questdes sobre politicas
educacionais na escola, propostas curriculares, diagnosticos de determinadas realidades, a
questdes sobre concepgdes politico-ideolégicas e filosoficas de educagdo, referenciais tedricos

fundamentados a partir de uma perspectiva critica e dialética do conhecimento e praticas

docentes consideradas eficazes € cmpreendedoras.

Apreendemos, dos estudos, que todos, de uma maneira geral, articulam suas

discusses, tomando por base as problematicas que envolvem a realidade educacional, as

quais sdo seguidas de pressupostos que orientam a importancia e necessidade das mudangas e

evolugdes. Dai, questionamos: por que que ndo se consegue mudar a pratica docente? Por

falta de pesquisas, podemos identificar que ndo é, pois verifica-se que o discurso docente

tende a ser tdo repetitivo que esta contribuindo para a reprodugiio desse modelo. Entdo nos

reportamos ao que temos enfatizado desde o comego dessa investigagio: a fundamentagio de

estudos a partir de uma perspectiva da construgdo social da pratica docente, servindo-se dessa

compreensdo para a aquisi¢ao de elementos para superar as questdes da propria pratica, pois

$6 assim acreditamos numa formagao docente comprometida com o saber € com a mudanga.

Neste sentido, reportamo-nos as questdes discutidas inicialmente sobre a formagio dos

educadores envolver as dimensoes da articulagdo do conhecimento tedrico com o prético, a

formagdo inicial e continuada, a énfase do professor-pesquisador e pratico-reflexivo, a

capacidade de intervengdo politica dentre outras. Defende-se que o papel fundamental que

cabe ao docente ndo € o ato de transmissdo do conhecimento, mas a responsabilidade de

construgio do conhecimento, onde este se fard sobre bases educacionais-epistemoldgicas,

sociais e politicas. Somente assim concebe-se uma verdadeira articulagio de um trabalho

coletivo e multidisciplinar, objetivando oportunizar & docentes e futuros docentes a
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icionais e 1 ia e competéncia
idade d per com as posturas tradicionais e ineficazes ¢ a ousad p
capacidade de rom

30 do individuo.
para as mudangas e transformagdes do processo de formaga
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CAPITULO 111

AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A FORMACAO DE
EDUCADORES NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE

FEDERAL DE UBERLANDIA/UFU

Este capitulo tem, como objetivo, caracterizar 0 discurso de representagio dos
educadores (docentes atuantes ¢ futuros docentes) sobre o processo de formagdo no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, saberes que se constituem como bases

dinimicas e mutaveis do alicerce psicossocial homem-mundo o que também implica

construgdo, desagregagdo € reconstrugdo. Dai, a importancia de situar esse discurso,
2

tomando-se por referéncia os dois universos de sujeitos que integram essa area de formago,

pois, em face das demandas de uma sociedade globalizada e de homens com perfil com

multiplas dimensdes, € indispensavel focalizar o saber do senso comum no conjunto das inter-
4

relagGes ¢ comunicagdes do ambiente social, material ¢ ideal.

Para isso, antes de entrarmos na analise das representagdes sociais, procederemos a
b

uma retrospectiva das dimensoes historicas (o curso de Pedagogia inserido numa realidade

: ificidades) que envolveram 3
mais ampla e complexa, como nas suas especificidades) q am a construgdo e a

transformagdo desses fendmenos psicossociais, pois, SO assim, acreditamos, ndo incorremos

no erro de analisar os problemas de uma maneira singular e obsoleta. Neste momento, dentre

0s conceitos utilizados, destacam-se: 2 trajetoria histérica da formagdo dos professores
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entrevistados; processo de formagdo docente, diante das demandas sdcio-educacionais;

pressupostos e implicagdes curriculares; crises e mudangas epistemoldgicas, e as relagdes

interpessoais no contexto académico.

Reconstituido esse caminho, articularemos, a analise das representagles sociais,

propriamente ditas, a seus fundamentos. Tal processo define as dimenses estruturais: o perfil

académico de docentes e discentes no mecanismo de formagéo do educador; a configuragdo
didatico-pedagogica na construgdo e difusdo do conhecimento, e o papel do educador entre as

contradigbes e a dialética — demandas e perspectivas atuais. Na materializagio das

representagdes sociais, definimos trabalhar com as seguintes categorias: formagio inicial e

continuada, professor reflexivo e pesquisador, trabalho coletivo e relagdo teoria-pratica.

3.1 Dimensdes historicas das representacdes sociais

Procurando ser digna na busca da compreensdo desse fendmeno historico, o qual ndo

se limita a uma descrigio fechada como e fosse uma espécie de evolucionismo linear,

comegaremos, tomando por base, 2 mutabilidade e dinamicidade as quais envolvem os
2

homens e a sociedade: em face da crise que vivemos € que se aprofunda pela nossa

incapacidade e de nossas teorias em explicé-la, encontramo-nos com fortes debates e impactos

que viio desmoronando as instituigoes consideradas mats solidas. Isto, por sua vez, nos expde

a um esfacelamento incalculéavel, implicando a necessidade de restabelecermos conexdes

contra as fraturas sociais, pois, como sujeitos, temos que adquirir mecanismos para lidar com

essa relagio dialética € contraditoria que mantém vivos 0s “nos” que somos “nos”
(LINHARES, 1998, pp-16-17).

Destaca-se, com isso, & exigéncia da propria habilidade de o pesquisador ser capaz de
b

realizar essa mediagdo, pois captar tal complexidade ndo é algo facil e, sim, uma construcdo
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que requer humildade, entendimento simultineo das vérias interfaces de um conhecimento e
sentido para recuperar a historicidade. Analisando essa questdo, Paulo Caruso Ronca,

prefaciando o livro de Ana Maria A. Freire, adverte-nos com maestria:

Quer a historia ser objetiva e ndo pode (..) quer fazer reviver e ndo pode
reconstruir (...) quer projetar, mas se vé impotente diante do futuro (..) quer
{ornar conlempordneas as €oisas, mas lhe é, ao mesmo tempo, necessario
recuperar a distdncia e profundeza do afastamento historico (FREIRE, 1989,

p-09).

Dos direitos e responsabilidades, ora conferidas ao sistema familiar, as mudangas e

desafios ora outorgados pelas instituigdes educacionais, evidenciam-se as multiplas e diversas

determinagdes de um processo civilizatorio. Em face das dimensdes historico-politico-

econdmico-social-culturais € educacionais, o homem confronta-se com um processo de

mutagdes, comprometendo-ihe a capacidade de entrar em contato com 0 novo ¢ de adquirir

mecanismos para lidar com €ss€ desconhecido.

3.1.1 Os cursos de pedagogia no contexto educacional brasileiro

Nesse movimento de construgdo € formagdo historica e social do homem, os cursos de

pedagogia, desde sua criagdo, em 1939, sdo acometidos por acirrados questionamentos,

criticas e desafios. Dai, a importancia de comegarmos a entender o Curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Uberlandia inserido num contexto mais abrangente, caso contrario

nos limitariamos a uma Vis&o fechada e ingenuamente simplista dessa realidade. Para

buscarmos compreender as matizes que caracterizam a trajetoria desse universo, é necessario

que tenhamos, como principio, a dinamicidade e complexidade do contexto historico da
b

realidade brasileira em sua globalidade.
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Inicialmente, observa-se que a propria criagdo do Curso de Pedagogia e as propostas
de formagio de pedagogos que se encaminharam a partir da primeira regulamentagfio sdo
muito controvertidas, pois, no desenvolvimento da educagio e dos educadores, esse processo

se caracteriza por uma luta historica de ambigiidades e indefini¢des. Desde o primeiro

Decreto-lei n.° 1190 de 04/03/1939, que organizou a Faculdade de Filosofia da Universidade

do Brasil e prescreveu oficialmente o funcionamento e estrutura do Curso de Pedagogia,

evidencia-se a problematica acerca da identidade do mesmo: data, dai, a criagdo do chamado

esquema 3+1 (CHAVES, 1980, pp. 47-69).

Tal esquema prescrevia que, durante os trés anos do curso (bacharelado em

pedagogia), se acrescentava um ano de estudos didaticos para o direito ao diploma de

licenciatura (exercicio do magistério). Com isso, os Cursos de Pedagogia, no Brasil, foram

caracterizados, a principio, COmO Cursos técnico-profissionalizantes, pois, enquanto o titulo de

bacharel conferia ao pedagogo O exercicio de cargos técmicos, o titulo de licenciado

habilitava-o para as mesmas ocupagoes acrescidas do trabalho de professor. Esses dois

campos de atuagdo perduraram por vinte e trés anos, o que, por sua vez, implicou a formagao

limitada na preparagao do Técnico em Educagao.

Dada a falta de identidade do Curso de Pedagogia e da indefini¢io na fungdo e atuagio

profissional do pedagogo, €553 dualidade se manteve, trajetoria em que se verificam as

grandes polémicas € dicotomias sobre © processo de formagdo do educador, dentre elas:

professor versus especialista, bacharelado versus licenciado, generalista versus especialista,

técnico em educagdo Versus professor. Por um lado, encontravam-se aqueles que defendiam a

extingdo do Curso de Pedagogia por considera-lo desprovido de conteudo proprio e, por outro,

os que defendiam, como o Prof. Valnir Chagas, a formagdo dos mestres-escolas e dos

pedagogistas (VALLE, 1999, PP- 53-54).
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Este cendrio foi marcado pelos embates politicos, provocados pela mudanga da capital
do Pais (Rio de Janeiro para Brasilia) € pelas discussdes sobre a alfabetizagio de todos os
brasileiros (Educagdo Libertadora/Paulo Freire), acarretadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB) 4024 de 20/12/1961. Entdo, 0 final dos anos 1950 e o comeg¢o dos
anos 1960, além de se caracterizaremm como o inicio dos grandes debates sobre a formagdo de

professores, impunham-se, a esta, novos rumos, abalando os filitimos anos de preparagio das

normalistas (professoras primarias do Distrito Federal).

L esta “confusdo” entre a necessidade de defini¢do de uma politica cientifica e
académica para a drea - entendida como base da formagdo do pedagogo - e a
politica profissional — 0 mercado de trabalho para sua atuagdo — que vem
orientando, através dos anos, os debates, as polémicas e as discussdes dos
educadores nos diferentes movimentos ao nivel nacional e em cada institui¢do
de ensino superior que 1em sob sua responsabilidade a formagdo do pedagogo.
FEssa confus@o, no entanto, ndo ¢ gratuita, nem mesmo fruto de meras
divergéncias tedricas. Lla tem-se revelado concretamente, em cada momento
historico, como manifestagdo da compreensdo que os diferentes sefores - o
pensamento oficial e 0s educadores — 1ém acerca da relagdo entre escola e
sociedade e educago e srabalho, bem como resultado das exigéncias que, na
formagdo social capitalista, 0 capital coloca para a educagio e para o

processo de formagdo de seus quadros para a produgdo e para as ocupagdes
profissionais (FREITAS, 1 996, p.59)-

No auge do autoritarismo da ditadura militar, foi promulgada a Lei 5.540/68, quando,

novamente, o Prof. Valnir Chagas, através do Parecer 252/69, baixou nova regulamentagdo

para o Curso de Pedagogia. Com essa Lei, foram fixadas as normas de organizagio e

funcionamento do ensino superior € sud articulago com a escola média, €, com o Parecer, foi

instituido o formato dos Cursos de Pedagogia, ou seja, uma base comum de conhecimentos

pedagogicos e outra diversificada, direcionada para a formagao de especialistas. Dai, a

regulamentagdo das habilitagdes de Administragéo, Supervisio e Inspegdo Escolar (atuagio

apenas no 1° grau), a Qrientagdo Educacional (estendida ao 2° grau) e o Planejamento

Educacional (restrito 205 Cursos de Mestrado) (VALLE, 1999, pp.55-57).

Observa-se, com isso, que © Curso de Pedagogia sempre foi marcado por diversas
el

mesmo na busca do rompimento do esquema 3+1 e implementagio de
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uma formagdo mais generalista, 0 que demarcou esse periodo (inicio dos anos 60 e fim dos
anos 70) foi o descrédito em relagdo as licenciaturas que acabaram assumindo um carater de
cursos técnico-profissionalizantes. Assim, as questdes educacionais, desprovidas de uma
politica de reformulagdo, foram tratadas como problemas técnicos; rompe-se, entdo, com a

posi¢io de generalista para dar lugar a de especialista; o que acabou refor¢ando a separagio

entre docentes e técnicos-especialistas.

Outro momento historico foi provocado com a promulgacdo da Lei 5.692, de

11/agosto/1971, a qual fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° grau (obrigatorio para

todas as criangas de 7 a 14 anos) € 2° grau (licenciatura curta e plena, estudos adicionais e

complementagdo pedagogica). Em conseqiiéncia do crescimento repentino do ntimero de

alunos, desencadeou-se, de forma acelerada, a construgo de escolas por todo o Brasil: a

formagio de professores tornou-se urgente e diversificou-se para varias areas, ou seja,

habilitagio para o magistério, as licenciaturas curtas para formar professores de 5" a 8" séries,

os Cursos de Pedagogia para formar professores para profissdo docente.

Diante dessas abordagens, ressalte-se a compreensdo das representagdes sociais numa

interface com o ponto de vista gramsciano, encontrando-se algumas premissas destas a partir

da combinagiio de idéias de qualquer grupo social e de determinada época historica:

Pela propria concepgdo de mundo, perfencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente ao de todos os elementos sociais que partilham de um
mesmo modo de pensar ¢ agir. Somos conformistas de algum conformismo,

somos sempre homens-massa ot homens coletivos {(...) ’A concepedo de mundo
de uma época ndo é a filosofia deste ou daquele filosofo, deste ou daquele
grupo de intelectuais, desta ou daquela grande Pa{'cela das massas populares:
¢ uma combinagdo de todos estes elementos, culminando em uma determinada
diregdo, na qual sua culminagdo torna-se norma de agdio coletiva, isto ¢,
{orna-se historia completa e concreia (GRAMSCI, 1981, pp.12 e 32).

Nos fins dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, confirmou-se um momento de abertura

politica, quando o povo brasileiro foi para as ruas reivindicar eleigdes diretas para presidente e
td

os profissionais da educagdo comeg
blemas educacionais. Nesse processo, em que todos os brasileiros

aram a se organizar e criar associagdes para o debate e a

busca de solugdes dos pro
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sonharam com o desenvolvimento € ascensao politica, econdmica e social do Brasil, a
>

discussio sobre a formagdo de educadores marcou, juntamente com toda a euforia

democratica provocada pela Constituicao-cidadd (1988), o periodo da efervescéncia das

idéias, das propostas € dos seminarios (VALLE, 1999, p.58).

Na analise da trajetoria historica da formagio dos professores entrevistados, os
2

discursos revelaram esse periodo da seguinte forma:

P.1- (..) Eu tive um processo de adaptagdo com alguns obstaculos, inclusive
eu peguei uma época na universidade, principalmente na UnB, que foi a época
de pos-64, uma pos-revolugdo. FEu entrei na universidade em 68, entendeu
entdo isso, de uma cerla forma, influenciou assin. (...) os obstdaculos na minha,
(...) formagdo que e tive que enfrentar foram esses de ordem mais; pessoal e
social, porque fui para uma universidade grande que era a UnB, numa época
politicamente dificil para 0S estudantes e a minha origem é de uma cidade
interiorana (...)- Mas a falla de vivéncias num centro maior, a falta de
conhecimentos do que ¢ uma universidade na época, e a questao politica na
época também, nio deixaram que eu desfrutasse, explorasse mais a
universidade em 1ermos de conhecimentios, elc.

P.2- (...) somente em 83, por coincidéncia estava terminando o curso normal e
ai surgiu o curso de pedagogia ha minha cidade. (...) O curso ld da minha
cidade-Cratetis era como S¢ fosse uma extensdo do de Fortaleza, entdo havia
época em que sinha professores, oulras épocas ndo tinha. Entdo nossos
primeiros professores tinham aquela coisa de; e ressaltavam muito aquelas
coisas de que nos éramos 05 primeiros da Pedagogia em Cratetis (.). L eu
acho que pesava @ nossd responsabilidade, a gente estudava (...) todos
praticamente da drea da Educagdo, entiio acho que este vinculo entre teoria,
entre o que a genle vivenciava nas escolas e a teoria que a gente estudava no

curso, eu acho que fazia a gente superar os obstaculos e a gente tinha vontade.
(...) acho que isso motivava (-..).

p.6- (.) ey fiz aquele curso pos-normal do Instituto de FEducagdo que
antigamente €ra, que habilitava como se fosse licenciatura curta, mas ele era
chamado pés-normal. E que habilitava para poder ser supervisora -
orientadora pedagégica que chamava administrador escolar e inspegdo
escolar; ficava de fora s0 @ grea de orientagdo, entendeu? Ai, eu fiz esse
curso. Como depois ele dava créditos para o curso de pedagogia para a gente
complementar d licenciatzfra, com a ~Reformcf c@ 78 eu resolvi fazer a
complementagdo (..)a minha formagdao aca_demzca acho que ela foi uma
ormagdo muito regular, entendeu? No s~ent1do, assim, de que toda ela foi
voltada sempre para @ drea de formagdio de professores e para a drea
educacional. () Quando eu passei para o ensino superior, entrei num
momento de muita repressdo que foi 73. Entdo, por questdes também até de

do regime, a gente acabou fazendo um trabalho, vamos

sobrevivéncia dentro
dizer assim, muilo; (alvez voltado para o lado técnico para poder fugir
daquelas relagdes que @ gente ndo podia falar sobre elas, entendeu? (...).

Entdio eu acho que foi um momento também, que competéncia foi chamada por
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um outr j ; j P
competé?"zc’g)t;?r;:gsu fz’:z(:lrzer a competéncia que enfocava muito a questéo d
por qué? P’or ue 0 vconhass'lm, técnica, mas 1o ponlo de vista muito deOI o
impossz’v.e , na(? ; ec:meilto le\')ava a uma outra condicd i
quele momento, entao no inicio foi assim (...) cao que era

P.8- ) - ioi ; .
d08es(.;) .E;tc:va s€ 2"87’1010,. em n{vel n_qcmnal, toda uma critica da for 5
70 epnco’lg les;;rtem educagdo; ela tinha ja comegado nos meados da dz;) i’ m;lcao
fragmentad;- a}frrx; de;m dz(?)6 s,e, tod.ovs msatisfei.tos com aquela abo‘;(cliaijrgye;
dministra a" pervisor, do orientador, do inspeto
a or. (...) e agora a partir de 70 o que aconteceu? A petor e do
Lo; proffssores, vamos dizer assim, a sociedade civil e-ntrs llrzzversr((ades,
iscussdo e, na medida em que ela pode entrar no meio da (Z:'sfuosslzlelo (Zia
$8A0, pode

interferir.

J4, no que se refer
e aos anos 1990, constata-se
) -se que pouco se construi
ruiu no Brasil
em

matéri i i ; ;
téria de democracia social e de cidadania plena, pois esse periodo ¢é d
marcado pela
s

d . ~ . , e e A . .
eterminagdes h1storlco-polltlco-economlco-somal—culturais e educacionais
, as quais tém

ac ; ~ . )
arretado a implementagao de uma politica educacional como instrumento de ad
adequagdo dos

eS,

VOl ~ . . 13 .
tada para a formagdo em servigo, ou seja, o que € valorizado é a preparagio e a .
capacitagio

ar 5 =
para as demandas do mercado ¢, ndo, a formaqao com base na proﬁssionali a
Zacao como

elemento de transformador da sociedade (MENDES, 1999, pp.51-54)

Diante deste cenario politico, em que 05 Cursos de Pedagogia tém buscado
apreender

esse processo tdo com lexo e diverso ¢ : : 3
di omo ¢ a educagdo, a ma fo
rmacdo de educ
P adores, nu
, um

contexto geral, é assim caracterizada pelos docentes pesquisados:

P.A4-(..) Um educador que fem apenas uma Jformagdo inicial, ai ingre
atividade profissional e, chega la, ndo tem hordrio para est;ldar ﬁr o rama
libera para nada. Lle ndo fem nenhuma ajuda de custo para com'pra‘iSColc; hdo
. um liv,
a um evento, nada disso. Ele estaciona naqi 4 ;),
wela

comprar um material, ir
formagdo inicial que leve e ai vai ficando, reproduzindo o que fazia a,
ele repete no oulro, até I:r assim tendo uma postura muito crfsl';l ?.’: um ano
municlpal-estadual—particular, ndo tem propicigc;;i‘i; (..)
agos

qualquer rede, seja
de formag&o continuada para estar sem,
pre melhor quali
nalificando  ess
ses

proﬁssionais, que acabam ficando restritos naquela formagdo bdsi
tiveram e véo ficando defasados. ¢do bdsica que

usas historicas, Sociais, econdmicas, politicas isso af eu ach
1 acho que ndo

P.5-Ca
adianta nem discutir, sdo as causas maiores. (...). O profe
o/ essor, que ga
) nha
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pouco, tem a familia e tem que subsistir também, é uma necessidade primdria
do ser humano e ele tem que enconirar uma Jorma, uma via possivel para
poder fazer esse curso. (...) 0 material ai vem junto com o temporal também
que fem que ter condigbes de ftempo, e como é que ele teria tempo se tem dé
trabalhar em varios locais, tem de fazer jornadas duplas e triplas de trabalho,
entdo a coisa vai piorando (...) advém também da pessoa se acomodar (. )
Entdo vocé néo tem expectativas melhores de trabalho, vocé ndo pensa em
mudar, talvez até por nem passar na sua cabega o que é um bom profissional e

vocé faz por fazer.

P.7- (.). Chega l4, enconira uma cerla professora com as mesmas
caracteristicas, ou seja, desanimada, tentando levar mais ou menos ‘“‘com a
barriga” (...). Entdo a propria politica educacional ao invés de melhorar a
base, ndo; vocé vai descendo o nivel para tentar atender os alunos que chegam
¢ isso acontece na propria universidade (...) entdo ou a universidade abaixa o
seu nivel para poder se adequar ao que estd chegando, ou entdo ai prospera
uma organizag@o capitalista para tentar preparar para enirar na universidade,

().

P.10- (...). Entdo a questdo da ma formagdo passa por vdrios canais; passa
pelos canais politicos, de decisoes politicas, passa pelos canais econdémicos
também, passa por canais sociais, agora ela passa por um canal que, (...) tem
um para mim que € determinante, que é o seu projeto, 0 meu projeto de
formagdo e ndo adianta a Prefeitura, a UFU, o MEEC, a Secretaria de Estado
ter uma politica de formagdo boa se eu ndo quero. Lu preciso querer, eu
preciso ter o meu projeto de formagdo, eu preciso saber o que eu quero, a(’)nde
eu vou chegar; s6 um projelo bom de formagdo institucional ndo garante se
vocé vai ser uma boa proﬁssional. (...) tem fatores que sdo externos, que séo
de decisdo, que sdo politicos porque 0 Brasil ndo tem uma politica de
< isso é interessante para o Brasil atual (...) eu preciso saber se

Jformagdo, ma.
eu sou um profissional da educagdo ou se eu ndo estou na educagdo por acaso

até arrumar uma coisa melhor (...).

E no bojo dessas demandas e discussoes politico-educacionais que as universidades e
b

em especial, a formagio de professores nos cursos de licenciaturas tem-se tornado alvo de

acirradas criticas que vém contribuindo para a desvalorizagio do ensino superior. Sdo

instituidas agdes governamentais que declaram o objetivo de elevagdo da qualidade do ensino

¢ superagio dos problemas ligados a formagao docente, como, por exemplo, a regulamentagfio

da Lei n° 9.131/95 que atribui 20 poder publico federal a avaliagdo dos cursos de graduacio

do Pais, através do Exame Nacional de Cursos (provio), além dos procedimentos de avaliac¢io

dos cursos e de instituigdes do ensino superior no Pais, através do Decreto n° 2.026, de

10/0ut/1996 (MENDES, 1999, pp.55-58)-
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Outro determinante ¢ com relagdo ao Projeto de Lei do Senador Darcy Ribeiro o qual,
em dezembro de 96, efetivou-se na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB) — Lei 9.394/96. O Projeto de LDB, construido durante oito anos pelos educadores
brasileiros, juntamente com 0s setores democraticos da sociedade, foi substituido pelo novo
Projeto de LDB apresentado de acordo com os setores sociais hegemonicos e representado no
e pelo governo. Na justificativa da crise das Faculdades de Educagdo, consideradas incapazes
de responder as demandas da nova realidade marcada pelos principios dos sujeitos
globalizados, a nova lei atribui aos Institutos Superiores de Educagdo a competéncia

renovadora das praticas necessarias a formagfio dos docentes (Parecer n° 115/99)

(OTRANTO, 1999, pp.71-78).

Por um lado, evidencia-se que a Lei busca manter um controle rigido através da

implementagdo do Exame Nacional de Cursos, pois, com isso, tende-se a estabelecer, como

critério, a reorganizagdo politico-educacional das instituigdes de formagio no Brasil e, ao
?

mesmo tempo, a assegurar a qualidade e aplicabilidade de novos saberes e novas praticas

perante a sociedade. Assim, proliferam por todo o Pais os discursos proclamados pelos

. 4 »
cursinhos  pré-vestibulares, 0s quais, na “filosofia” de promover o bom desempenho e

aquisi¢io dos conhecimentos necessarios 4 admissdo no ensino superior, tendem a se

estabelecer como substitutos dos curriculos minimos, extintos na nova LDB, conforme Art.

53, inciso IL

Por outro lado, observa-se que a Lei flexibiliza o processo de formagio de professores

através das multiplas possibilidades formativas, como no Capitulo IV - Da Educagio

Superior, artigo 43 cuja énfase esta no desenvolvimento dos profissionais com uma visio
» b

historico-social € cultural, capazes de atuar de forma critica e intervindo na sociedade.

Também, o Titulo VI —~ Dos proﬁssionais da educagdo, artigos 61, 62, 64 e 65 — confirma

. fundamentos: a associagdo entre i At
esse principio, a0 apontar, como ¢ teorias e praticas e o
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aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores; a formagdo em nivel superior a ser

| realizada nos cursos de pedagogia e a determinagdo de 300 horas para a pratica de ensino

nessa formagéo.

Neste sentido, destaca-se a analise do status das Representagdes Sociais no conjunto
das relagdes: Durkheim prescreve que a vida social causa as idéias; Weber estabelece que a

relagio ¢ de adequagdo entre idéias € base material ¢ Marx fundamenta a base material em

relagio de determinagdo:

Para o conjunto dos aulores é no plano individual que as representagdes
sociais se expressam. Marx fala na Ideologia Alemd de sujeitos historicos, ou
de “individuos determinados”, como portadores de uma forma determinada de
relagdes sociais, politicas e economicas. Durkheim chama atengdo para o fato
de que as idéias coletivas tendem a se individualizar nos sujeitos, tornando-se
para eles uma fonte autonoma de agdo. I Weber nos diz que o individuo,
enquanto portador de cultura e de valores socialmente dados, é a “constelagio
singular” que informa sobre a agdio social de seu grupo, tendo-se em conta
que o limite de suas informagdes sdo seus valores, da mesma forma que os
limites do conhecimento cientifico do pesquisador s@o seus proprios valores

(MINAYO, 1997, p.107).

Outra polémica € com relago 4 criagiio dos Institutos Superiores de Educagfio — ISEs

que se constituem num novo centro de referéncia para a formagdo dos educadores, contudo

considerados retrocesso com base nas seguintes criticas: eles se configuram como uma

superposigio de instituigdes € cursos quando seria justificavel a aplicag@io dos gastos publicos

para a reorganizagdo das Faculdades e seus respectivos cursos de pedagogia e licenciatura; a

proposta de formagdo de professores em Suas multiplas possibilidades (formagdo inicial,

continuada, em servigo, aproveitamento de estudos e outros) mascara a logica da dicotomia

entre professores transmissores de conteado e professores cientistas-pesquisadores, e a

reafirmagdo, pelo ISE, do papel da universidade como locus de formagdo do educador, no

interior das faculdade de educagio tende a dificultar a consolidagdo da identidade dos cursos

de pedagogia, enquanto €spago Je formagdo, antes de tudo, para a docéncia (OTRANTO,

1999, p.76).
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Em face disso, confirmando toda a complexidade e diversidade de problemas que

envolvem o processo de formagdo docente no contexto brasileiro, os professores entrevistados

registram suas opinides da seguinte forma:

P.8- (..) toda essa discussdGo que esta ai em relagdo a formagdo: o curso
normal superior, a formagdo do professor de 1°a 4%, a educagdo infantil de ser
ou ndo feita ou ndo no curso de pedagogia; loda essa polémica que estd
colocada depois da nova LDB (...) os professores organizados e associagdes
levaram a frente uma outra proposta e o MEC veio com uma 2° e houve um
choque, e a gente estd debatendo para ver se consegue superar. (...) eu acho
que nés nunca tivemos um momento {do frutifero  porque den margem a
estudos, propostas e discussdes e nos ndo tinhamos isso antes. (...) jd tem sido
bom um compromisso com a nagdo; com uma visdo de educagdo, com uma
visdo de escola, com uma visdo de ensino tedrico e prdtica mais orgadnica,
porque a genle critica muito a visdo mecanicista, a visio fragmentada, a visédo
positivista, mas nos ndo conseguimos colocar a outra visGo em pratica.

P.9- (...) eu acho que nos estamos com um tipo de ser humano hoje em dia, néio
s6 aqui na pedagogia, mas na universidade, mas de um modo geral um ser
humano muito individualista, sabe, muito de levar vantagem em tudo, muita
sede de poder e tal, eu ndo gosto disso (...) e ai eu acho que é a minha utopia,
uma utopia de acreditar nesse oulro ser humano: coletivo, soliddrio,
participativo e ¢ esse que eu quero Jormar na universidade e, tendo isso como
meta, muitas vezes eu jd “quebrei a cara ", (..) en acho que o nosso aluno
universitdrio tinha que ser educado para esse perfil, sabe: de respeito, de
postura, de seriedade, de querer estar aqui para izprender, para pesquisar e
ndo por estar. (...) quer ser pedagogo, quero, entdo para vocé ser pedagogo
vocé tem que passar por uma avaliagdo xis. (...). O pedagdgico é muito sério, é
muito importante, a formagdo de professores eu acho que é a base de tudo e ¢
aonde todo mundo vai porque acha que vai passar, essa mentalidade de que o
curso é facil. (...) que filosofia é essa que é dada na pedagogia? Se é Filosofia
da Educagdo sé como fundamento, mas entdo tem que resgatar um pouco da
filosofia que traz para 0 individuo o sentido da esséncia humana, o que é o ser
humano. Fu acho que é por ai. (..) de um modo geral os professores véem a
escola como um cabide de empregos. (...) Entdo eu acho que também implica
uma desvalorizagdo do professor porque, se a profissdio do professor fosse
mais valorizada, eu acho que ndo teria esse tanto de implicagdes. (..). O
mundo muda muito rapido (...) se eu ndo ler e eu me inteirar eu fico para traz,
[ na educagdo também. Toda a evolugdo que houve,. 0s modos de ensinar e de
tudo, se a gente ndo tiver constantemente se re-atualizando perde o bonde.

P. 10- Pensando em termos politicos, ndo se tem uma politica de Sormagéo
séria no Brasil, as investidas sdo fragmentadas e sdo cursos Jragmentados
também. Quanto menos vocé §oz:ber é melhor para o governo, é melhor para
os chefes, é melhor para 0s {mcropodereS{ para eles darem conta dg sua larefa
é melhor.(...) olhe, 0s Parametr'os Curriculares de formagéo de professores
1ém diretrizes mais ou menos unificadas, na cabe¢a do MEC isso era bom, (., )
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80 que quando vocé conhece o Brasil e tem mais ou menos o retrato (...) vocé
pega realidades completamente diferentes. (..) O professor que ndo tem
Jaculdade perto de casa, que ndo tem, no interior do Nordeste, nas cidades do
interior do Norte do Brasil, ndo sabe que existem pesquisadores, ele nunca
ouviu falar nesse nome. Entdo se se falar em Ministro da Educagdo ou
Presidente da Repiblica e Pesquisa para eles é a mesma coisa, ndo tem
diferenca. A questdo da formagdo passa por tantas questdes e questdes sérias

e, olhe, parece que quanto mais cuidado a gente tem com essa quesiGo mais
complicada ela fica.

P.11- Bom, sdo causas politicas, sdo causas pedagogicas que seriam
relacionadas a propria educagdo. Iu penso que a gente ndo pode pensar em
educagdo desvinculada do momento historico, do momento politico que a
gente atravessa que acaba determinando uma série de coisas para a gente.
(.-.)- Eu acho que a gente tem uma certa autonomia, pelo menos tem que brigar
por ela, mas acho que as duas coisas, sabe, (..) . Lu acho que a escola ja
evoluiu, ela faz coisas interessantes, mas pode ser ainda melhor para que o
sujeito que estd passando por essa escola tenha uma formagdo que vd
possibilitar uma atuagdo diferenciada, realmente transformadora, consciente,
organizada na sociedade. (..). Eu acho que nds estamos passando por
dificuldades e crises, mas néo é s6 crise financeira, nem s crise de qualidade,
¢ isso também, mas assim até se definir enquanto educador; qual perfil de
educador que a gente quer, que tipo de universidade a gente quer, que tipo de
escola a gente quer. I'u acho que a gente precisaria disculir mais isso porque
sendo acabamos indo no” bolo” e néio acontece nada.

Nesse processo de transi¢des e rupturas, juntamente com as perspectivas da formacdo
de professores, os cursos de pedagogia no Brasil tém sido caracterizados por mudangas
abruptas de locus, terremotos de natureza epistemologica e fragilidade na construgio da
identidade, dentre outros fatores. Entre caminhos e descaminhos percorridos desde a primeira
a nova LDB, constata-se que os cursos de pedagogia, ao buscar lidar com a complexidade
educacional, tém-se enveredado por contradigdes e incertezas, pois, além de niio conseguirem
definir seu espago e papel politico, tém-se descaracterizado enquanto processo de formagdo
humana, social e individual.

Além dessa caracterizagio sobre os Cursos de Pedagogia no Brasil, ou seja, area de

formagio desprovida de uma analise critica mais ampla sobre os fundamentos tedricos e

praticos que tém orientado a preparagio de pedagogos, articulam-se outras questdes que
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da educagio. Dentre elas:

P.3- E eu acho que atualmente estamos vivendo wm contexto bem mais

ndo s6 aqui mas até mundial mesmo, de crise. Crise que o modismo até a’I:’plQ
de crise de paradigmas, crise de valores, crise dos modos de produe C~ o
seja, a gente estd vivendo um momento de muitas (ransformagdes. (...) ;ao, o
precisa considerar que 0S Cursos de formagdo dc educadores e.-vrci). Vi )j,,’ezte
estdo mergulhados nesse contexto social, politico, esse momento fzistél‘-e.n o
desacomodagdo de tudo.(...) nossos cursos estdo vivendo essa cri&enw t]e
refletindo essa crise, ou seja, é um momento muilo, rico inclusive, de ' e’stao
comecar a se perguniar que perfil devera ou deve ter hoje o ’I)roﬁc;s%g:;ctzel

formado no curso de pedagogia, por exemplo. (...). Agora, eu acho que ela fic
negativa a partir do momento em que é desconsiderada. Ai assim Zz’ v; qﬁca
problema, se desconsidera a crise (...) ela passa a ser uma crise ’ ue i tc fore
negativamente. Mas, se houver ai uma discuss@o, se houver umaqreﬂ;;;rfere
cima disso, se 0S proprios cursos promoverem encontros com os" alo e’?
envolvendo alunos, professores, Sfunciondrios quem sabe a gente nc?;) p()"d’;?;"z

estar apontando alternativas de como fazer, de como tornar essa formagd
mais positiva, menos ruim. ¢ao

fazem At
parte dessa problematica acerca da historia e d i
emandas do ensino superi
erior para a area »

|
|
|
|

P.§8- (...) Eu acho um problema serissimo no curso de pedagogia e, tenho

rios cursos de graduagdo que ¢é a propria concep’gdo ewa
concepgdio positivista de conhecimento como verdade que esta nos livros', );zk .
ser aprendida e assim memorizada. (...) porque o curso de pedagogi& [e ra‘
estudos da ciéncia estdo muito recenles, a ciéncia da educagdo é muito recen(;s
e-é coisa (...) do século passado para esse século. O curso de pedagogia o
Brasil, comegou a surgir na década de 30, e os estudos sistemadticos .fob’reno
educagdo praticamente comegaranm a existir na década de 70. Isso af ndo ¢
nada em termos de historia. (..) E ai que esta o no, porque nds nc?ov dem y
conta ainda de superar aquela visdo positivista, aquela visdo fragmentados
aquela viscio mecanicista que fez parte, vamos dizer assim, do 1° paradi rmg’
do 1° modelo de instituigdo da escola. E nos estamos com um dis'c{’urs,
o dindmico, um discurso progressista, mas que na I;rdticcol

dialético, um discurs
conlinua sendo mecanicisia e fragmentando. (...) Enquanto pedagogos, nés

tinhamos que investir um pouco mais nessa questdio da formagdo. (...) o que
significa formar professores, ser formador de professores. Do ponto de \;,('Is,

da propria prdtica pedagogica: 0 que significa essa prdtica pedagdgica, ¢ mf;
é o papel do projessor nela, qual estda sendo a fungdo social qu’el éle

desempenha na medida em que acaba colocando os valores muito dentro de

um caixotinho? (..) L principalmente, o que € ser professor, o papel d
professor, a fungdio dele na sala de aula para a gente entender? 'E,, ac}{ o )0
na medida em que ¢l entender o meu papel de professor e, imagine tod q'uc,
ores de um curso entendendo isso, eu acho que assim nos es fariZjn gi

profess )
dando um salto qualitativo miuito grande.

impressdo, nos prop

rgo a prmagdo de professores em mdo dupla. A gente da

P.10- (..) eu enxe
academia produzindo conhecimentos e 0s professores construindo esse
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para a educagdo, at

| degradagfio progressiva de sua identidade pr

conhecimento e dando retorno desse conhecimento: o que é bom, o que néo é
bom, o que se pode jogar fora, se a gente esta equivocado com relagdo aos
caminhos, em relagdo as propostas, em relagdo a forma de tratados. (...) nessa
trajetoria de formagdo de professores, nos temos que rever muito o nosso
olhar porque, antes até a década de 80, eu achava que o professor precisava
de determinada coisa. (...). Enquanto eu for professora, tenho que pensar que
preciso me retroalimentar desse conhecimento que a formacdo de professores
precisa. Lntdo esses lermos e essa pratica que foram oferecidos,
principalmente entre a década de 80 ao ano 2000, de 80 e nds ja tivemos 20
anos de prdticas de reciclagens, de treinamentos, de capacitacdes e essa
prdticas traduzem exatamente aquilo que a gente acreditava em relagdo aos
professores. (...) que é formagdo porque o curso de pedagogia existe para a
formagdo, isso é um conjunto e acaba que as politicas auxiliam a pensar essa
formagdo. (...) ndo da para pensar em SJormagdo sem pensar em agdo, sem
pensar em questoes a médio e longo prazo. O curso de pedagogia informa
muito mais do que forma, ¢ a Sformagdo se da depois que vocé sai do curso,
quando vocé vai rever isso tudo que viu aqui, esse tanto de informacdo, vocé
vai selecionar, pegar o0 que interessa e o que ndo interessa, vai procurar
outras fontes.(...). lntdo eu acredito que formagdo é uma coisa para o resto da
vida, (...), nés sempre vamos estar buscando mais. Sempre.

Tomando-se por base esses apontamentos, apreende-se que, em meio A crise da

educagiio brasileira, os pontos criticos dos Cursos de Pedagogia residem em questdes como:

descaracterizagio do papel das licenciaturas, negagdo do estatuto epistemologico da ciéncia

ribuicio de uma dimensao tarefeira ao profissional da educagio;
ofissional (formagdo prescinde de cientificidade);

o ndo-desvelamento de falsos discursos politico-educacionais acarretando as falsas solugdes e

a ineficiéncia e desarticulagdo na qualificagao do professor (ensino & pesquisa & extensio).

Dessa forma, evidencia-se que, desde os terremotos vividos na trajetoria historica dos
td

Cursos de Pedagogia no Brasil até os tempos atuais €, com isso, até a entrada no novo século

XXI, ainda ndo ha respostas objetivas € precisas capazes de resolver as problematicas e
y

demandas educacionais. Todavia acredita-se que uma verdadeira emancipagio do

profissional docente emerge de um processo de formagdo que tem, como principio, a

articulagio entre academia € realidade social, pois € importante e necessirio que haja

profissionais da educagdo com condi¢des de enfrentar as resisténcias e lidar com os desafios
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atuais: é urgente a implementagdo de um projeto académico-historico e social capaz de
oportunizar e desencadear a formagdo do homem multidimensional, trabalhado nas dimensges
humana, individual e social, e, assim desenvolvido como ser politico, que tenda aos
constantes questionamentos e mudangas.

Realizada essa reconstrugdo historica dos Cursos de Pedagogia no Brasil, a proposicio
de trabalhar as categorias: formagdo inicial e continuada; professor reflexivo e pesquisador; a
questiio do ensino e ensino-pesquisa e a relagio teoria-pratica, se viabilizam, como elementos
determinantes desse processo. Por um lado, os homens e, em particular, os sujeitos dessa
pesquisa sdo fatalmente determinados pelas dimensdes historicas tal processo de construgiio e
reconstrugdo tedrico-pratica da atividade educacional; por outro, esses mesmos educe;dores, se
tém consigo a esséncia da educagdo € 0 sentido de ser educadores, transcendem essa esfera e
adquirem novas possibilidades de interpretagio e atuagdo sobre o real e incomensuravel
cotidiano humano.

Como sujeitos historicos, vivenciamos, trocamos e construimos representagdes sociais
que niio sio inerentes & evolugdo e desenvolvimento do homem e da humanidade, pois até que
nos percebamos como individualidades humanas, passiveis de escolhas e construgdes
proprias, somos conformistas de algum conformismo. Dai, a nossa referéncia a Gramsci, que
nio se remete explicitamente as representagdes sociais como construgdes de pensamento

pratico, contudo nos adverte a respeito da necessidade de buscarmos entender as percepgdes, a
2

construgio de posturas € idéias inevitavelmente relacionadas & questdo da historia e da agio

coletiva e coercitiva exercida pela realidade social.

Como agentes de transformag&o social, somos instigados ir além de nossas concepgdes

¢ vivéncias. sentimentos, ideais € paixes, ou seja, 0 desafio € compreender 0 homem nas
>

interfaces entre o real € 0 simbolico e em mutua relagdo com 0s outros e com o mundo. Nesse

Processo emerge a importancia do referencial teorico psicossociologico moscoviciano, o qual
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tem, como fundamento, a dialética homem & mundo, o que, por sua vez, implica a apreensdo
das representagdes sociais em processo continuo de consfruc;ﬁo, movimento e transformagao.
E nessa dindmica que os educadores conseguirdo perceber e avaliar suas formas de
pensamento pratico — representagoes sociais, e, 0 mais importante, superar a si mesmos,

contribuindo, com isso, para uma verdadeira mudanga de mentalidades e atuagdes.

3.1.2-Um Recuo na trajetéria histérica do curso de pedagogia da

Universidade Federal de Uberlandia

Nesta parte, tem-se como principio a recuperagdo das origens e percursos que

demarcam o desenvolvimento do Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia,

processo que acreditamos reunir oS elementos necessarios para uma reflexdo mais apurada e

globalizante sobre o atual curso de formagdo. Assim, ndo estando o Curso de Pedagogia da

UFU desarticulado dos processos dispares ¢ antagdnicos que desencadeiam confrontos em

diferentes niveis e dimensoes sociais, repensar O referido curso significa buscar compreender

sua natureza e seus principios de forma sintética e dialética com as interdependéncias

histérico-politico—educacionais que caracterizam a complexidade dessa area de formagio

humana e social.

O atual Curso de Pedagogia, aprovado por homologagao do Parecer do Conselho

Nacional de Educagdo em 19/ 12/1959 e autorizagdo pelo Decreto n° 47.736 de 02/02/1960,

teve sua origem na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia, e

funcionou sob o regime anual até 1977. A partir de entdo, com a estruturagio da

Universidade Federal de Uberlandia, este cutso, como todos os outros, passou a funcionar em

regime semestral, forma de funcionamento resguardada até 1986 com a implementagio da

nova proposta curricular (UFU, 1986, PP- 01-04).
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Neste projeto, encontram-se registradas as seguintes pesquisas realizadas em fungéio da

analise e alteragfio do curriculo do Curso de Pedagogia:

ANO PROJETO APLICAGOES E ENFOQUES

1978 Projeto de pesquisa educacional: A fungfio | Carater interdisciplinar péra 0
do curso de pedagogia na Universidade |atendimento das demandas
Federal de Uberlandia. educacionais.

1979 Objetivo ndo explicitado: ~ Proposta |Estabelecimento  de anilise e
deduzida ¢é de atendimento das|discussdo com os professores.
reivindica¢des dos alunos.

14/09/1979 | Alteracdo na distribuigdo das disciplinas | Inclusdo de novas disciplinas no 7°

e 8° periodos.

11/09/1980 |Estudo com a DIREN (Diretoria de|Mudanga curricular
Ensino) — Proposta de analise dos aspectos
legais & objetivo do curso e perfil do
aluno.

04/12/1980 |Registro do item 03 da pauta da reunido: | Identificagdo  de  problemas:
Avaliagdo do curso de pedagogia. necessidade de debates entre

professores e alunos e proposi¢io
de estudos e avaliagdo da lingua
portuguesa.

10/02/1981 | Aprovagio da mudanga curricular -
proposta em 05/11/1980.

Analise do curso voltada para a realizagdo

de seminarios regionais.

Reformulagdo dos cursos de

Preparagdo de Recursos Humanos
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para a Educagio.

1982 Avaliagdo do semestre feita pelos alunos. | Apresentagdio dos pontos negativos,
positivos e reivindicagdes.
03/12/1982 | Aprovagio do projeto de curriculo do -
curso de magistério para a pré-escola.
1983 Analise dos curriculos dos alunos Reformulagio do curso  de|
concluintes. pedagogia.
T84 Institui¢do de uma comissdo | Analise da Estrutura e proposta de
(3 elementos). reformulagio do  curso  de
pedagogia.
26/12/1985 |Implantagdo (carater experimental) de um | Acompanhamento  académico e
grupo de professores-orientadores. normalizagio da vida escolar dos
alunos.
10/10/1985 |Nova analise e revisdo das condigdes de |Iniciativa docente: Projeto de

ensino e aprendizagem do curso.

pesquisa ndo se concretizou por

falta de suporte financeiro.

Observa-

se que, do ponto de vista curricular, o Curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Uberlandia ndo se separa da regra em relagao aos demais cursos em nivel nacional
b

pois, além da sua origem na Faculdade de Filosofia, C

iéncias e Letras, estruturou-se a partir

do conhecido esquema 3+1. Em decorréncia do Parecer 251/62, do Conselho Federal de

Educagdo (nova proposta curricular para O

desaparece a formagdo do Técnico em Edu

Curso de Pedagogia), o qual ndo se manteve
b4

cagdo e implementa-se a formagdo para o preparo
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do professor (magistério-ensino médio) e formagdo do Especialista em Educagdo (diferentes
habilitages), ou seja, o curriculo foi constituido por uma parte comum e outra diversificada.
Dessa forma, como a ultima proposta de implementa¢do do Projeto de Pesciuisa de
10/10/1985 n3o se estabeleceu, alguns integrantes da comissio a reelaboraram e a
transformaram no PROJETO: PLANO DE  CURSO DAS  HALBILITACOES FEM
PEDAGOGIA embasado no Parecer 161/86, do Conselho Federal de Educagdio de 05/03/86.
Essa proposta teve, como justificativa, principios como: formagdo do pedagogo (especialista
em educagio) e formagdo do professor (contetidos especificos), fungdo social da escola
definida a partir da relagio homem-mundo em que se verificam as relagdes de produgio e as
préticas sociais (conservagdo & transformag@o); elaboragdo e sistematizagdo do conhecimento
cientifico-historico e filoséfico; preparagdo do profissional critico e consciente, capaz de lidar

com as demandas educacionais, € pratica docente como elemento de transformagiio social

(UFU, 1986, pp. 05-13).

Confirmando as imbricagdes desses momentos historicos que demarcaram a

construgdo e evolugdo do Curso de Pedagogia, esses professores assim se posicionaram;

P.3-(..) em 77 eu entrei para a UF U e foi na década de 80 jd, foi a época em
que estava sendo questionada, estava havgndo uma certa critica com relagéo ¢
educagdo e uma critica muito forte em cima do tecnicismo. (...) entdo esse foi
outro grande desafio que el tive que ery‘”rgnjar que jfoi assim me confrontar,
meus principios, confrontar as mznhas visoes com visdes de determinadas
abordagens. (...) eu ndo me deixei levar por essas visoes, briguei muito, discuti
muito, questionei muito com determinados professores porque havia duas
abordagens ho CUrso: profes.sores que abordavam mais, faziam uma
abordagem mais historica, mais soczlei e outros ndo. (...) e até a minha
escolha por habilitar-me em supervisao e.scolar, Joi uma escolha muito
determinada por essa questdo, porque a Orientagdo Educacional, na época
tinha muito mais essas psicologias, do que a supervisdo. (...) a Oriemag[i(;
Fducacional tinha demais essa coisa de aconselhamento e eu ndo acreditavg
nisso. Fnido fui deixando pard frds os principios e métodos da Orientagéio ¢
acabei ficando com @ Supervisdo Escolar.
rso que eu fiz de especializagdo sobre ensino de 1°e 2° graus, em
dar aula de Estrutura e Funcionamento, eles modiﬁcarar;z as
lo, antes ela era chamada de Administragﬁo Escolar e
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passou a ser chamada de Estrutura e Funcionamento, de bonde entéo da
legislagdo (...), isso foi para qué? Para vocé divulgar, através da sua
disciplina, a ideologia do governo autoritdrio, que estava fazendo todas as
modificagdes do ensino superior para poder quebrar toda aquela resisténcia
que estava havendo dentro da universidade. (...) quando eu estudei no curso de
pedagogia o meu presidente do DA sumiu, entendeu? O presidente
simplesmente sumiu, depois de ter aparecido vdrias vezes magro, amarelo
porque, inclusive, tinha levado choque nos lesticulos e tudo mais; um belo dia
ele sumin. (...) umas relagdes de medo, por um lado, e ao mesmo tempo até
uma certa revolta por outro. Mas de uma incompeténcia total para resolver as
questJes por outra porque vocé via a educagdo era o caminho, mas naquelas
condigdes nenhum, quando passasse inclusive aquilo ali vocé podia nem estar
ali para poder usufruir daquele momento que vocé poderia reverter aquela

situagdo.

P.8- (..). Entdo, em 85/86, ja estava havendo uma preocupagdo com a
coordenagio do curso na época, (...) que precisava de haver uma
reformulagdo do curso, e eu, como uma das professoras, fui um membro da
Comissdo que discutiu a reformulagdo. (...) eu considero que a Universidade
Federal de Uberlandia foi a primeira no Brasil que tentou superar essa
fragmentag:do na formagdo do especialista (...) porque a viso dos professores
era muito ainda uma visdo de fragmentacdo, o mercado empregava o
supervisor ou 0 orientador ou o inspetor. Entdo fzés tivemos nmuita polémica
para criar e colocar essa nova abordager:r, (-..). Lra justamente de superar, na
Jformagio do aluno, aquela fragmentagdao que acontecia no curso porque o
aluno fazia 2 anos de bdsico comum e depois, no 3% ano, ele fazia opgdo ou
para um, ou para outro ou para oz’tt‘ro, para dois, que podia fazer para dois.
(...) a gente crion uma formag&o basica com'um e, ai, a opgdo, porque a gente
ndo podia negar, pois o parecer 252/69 ainda estava em vigor ¢ ndo tinha
como néo carimbar li no diploma dele que ele era especialista em educagdo.
(...) a gente mudou a formagdo, ml{d?" 0 curriculq, mas na realidade o aluno
fazia opedo por orientagdo, supervisao ¢ tal a partir do ultimo ano, no estdgio,
era uma coisa porque a preocupagao nossa era desenvolver essa visdo do
todo. (...) ha realidade ndo houve assim um comprometimento do professor
com o novo curriculo; no sentido de desenvolver essa visdo orgdnica, com uma
fundamentagao tecrica consistente (...), uma abordagem de totalidade da
escola. Entdo continuou 0 fragmento mesmo dentro dessa perspectiva do
curriculo, (...) eu acho que a abor({fagem contz~nuc'1 sendo fragmentada porque a
questdo ndo é o curriculo para mim. A questdo é a abordagem que as pessoas

Jazem do conhecimento que elas emiten.

Diante do discurso dos docentes, pode-se depreender que as representagdes sociais,

Construidas por eles, nio revelam apenas suas percepgOes, compreensdes € comportamentos

assumidos diante da historia do Curso de Pedagogia da UFU, mas, também, a prépria insergfio

€ profissionalizagio destes nO mercado de trabalho, em meio as demandas e necessidades

a Além da caracterizagdo inicial do Curso de Pedagogia

sdcio-politico e culturais da époc
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como processo de formagdo critica, tecnicista e alienada, marcou época o carater generalista

para alguns e/ou eclético para outros, contudo de uma desarticulagio geral entre os

educadores.

Nesse processo de formagao do educador, em que as diferentes habilitagdes acabaram
desencadeando a fragmentagdo dos profissionais (pedagogo X professor), houve, como
consegqiiéncia, a propria armadilha intelectual e profissional, pois a concepgdo de homem e de
mundo que se estabeleceu foi parcialmente determinada pela sociedade econbmica vigente.

Dai, a importincia de atentar para a questdo da formagdo inicial e continuada e do professor-

pesquisador e reflexivo, dimensdes que contribuem para a apreensdo e compreensdo das

varias sociedades e mentalidades existentes nas representagdes sociais do contexto

académico-cientifico.

Por um lado, evidencia-se que, desde o 1° Estudo sobre a tentativa de Reformulagiio

do Curso de Pedagogia de 1978 (énfase & interagdo homem & mundo, didlogo entre docentes

e discentes, educagdo fundamentada na cientificidade e liberdade humana, processo
bl

revolucionario através da praxis educacional, etc) & Proposta de Reformulagfio e Preparagiio

de Recursos Humanos para a Educagdo de 1983 (reflexdo sobre um novo projeto de

sociedade, analise da conjuntura socio-politica e econdmica, superagio da defasagem teoria ¢
2

pratica, reivindicagdo de flexibilidade na Lei, etc), a escola, do ponto de vista ideoldgico, tem

contribuido para a manutengio e reforgo do status quo.

Por outro lado, verifica-se, 2 partir do Projeto de Reformulagio do Curso de Pedagogia

de 1986 e no auge da efervescéncia e confrontos intelectuais, a delimitagdo de um periodo em

que emergem tanto OS questionamentos sobre os conhecimentos estanques e fragmentados,

como os movimentos € propostas curriculares, visando & conservagdo e ao controle. Assim, do

ponto de vista social, apreende-se que 05 cursos de formagdo do professor e do especialista
bl
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“teoria da educagdo que considere

em educagio podem desencadear compreensdo e atuagdo critica e/ou acomodagio e alienagio
politico-social em face das demandas de uma determinada realidade.

Diante desses apontamentos, ressalte-se que as representagdes sociais, como estruturas
e expressdes que revelam o poder de criagdo e de transformagio da realidade sdo remetidas as

condigdes sociais que as engendraram ¢ as construgdes emanadas de determinado contexto, o
3

que, por sua vez, implica que:

(..) a leitura do conlexto social tem sido marcada ndo apenas pelos fatores
situacionais usualmente associados com o metassistema social — incluindo-se
ai as determinagdes estruturais e as relagdes sociais — como também pelos
diferentes tempos histéricos que permeiam a constru¢do dos significados
sociais. (...) nesta vertente a elaboragdo das representagdes sociais, enquanto
formas de conhecimento prdtico que orientam as agdes no cotidiano, se dd na
interface de duas forgas monumentais. De um lado temos os contendos que
circulam em nossa sociedade e, de outro, temos as for¢as decorrentes do
proprio processo de interagdo social e as pressdes (..). Ou seja, é a
Jjustaposicdo de dois lextos: o lexto sécio-histdrico que remete as construgdes
sociais que alimentam nossa subjetividade; e o texto — discurso, versées
Jfuncionais constituintes de nossas relagoes sociais. (...). Assim, quanto mais
nossa andlise o tempo longo — e, portanto, os conteiidos do
[ — mais nos aproximaremos das permanéncias que formam os
niicleos mais estaveis das representagdes. No sentido oposto, quanto mais nos
ativermos ao aqui-e-agora da interagdo, mais nos defrontaremos com a
diversidade e a criagdo (SPINK, 1997, pp. 121-122).

englobamos em
imagindrio socia

Analisando-se o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia,

tomando-se por base a Reformulagdo de 1986, observa-se, nesse movimento historico-politico

e educacional, a proposicdo de questdes como: redefini¢do dos objetivos do curso (preparagio

do pedagogo com perfil profissiografico - agente de transformagdo social, homem criativo e

ser politico); identidade do curso (superagdo dos saberes em gavetinhas e dos profissionais

dicotomizados - salto de qualidade na construgio do conhecimento, valorizagdo do pedagogo,

a complexidade e a especificidade do processo de formagio)

e viabilidade do projeto (estimulo a0 comprometimento e co-participagio de cada professor,

busca de articulagdo entre legislagdo e formagdo do educador, luta pela integralizagio

curricular) (UFU, 1986, pp- 14-22).
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E na dinimica dessas discussdes e na analise de como os professores entrevistad
os

pensavam as relagdes sobre homem-sociedade e educagdo que emerge a Compreeﬁ 50 d
sdo da

como.

reali : <.
| alidade e algumas posturas que caracterizaram o Inicio da formagdo e atuagiio de docent
ntes

P.4- (...) era uma visGo muito mais descolada. A escola como aquele es,

neutro, um dominio muito proprio em que essa articulagdo com con/exrebpa‘c.o
amplo e essa mudanga de sociedade também interferindo na escola ( )01 n:azs
que a gente tinha um pouco essa nog¢do, mas acho que essas c.ozl;;;q oé’l.w
soltas, néio estava assim uma visdo critica. (...) Acho que era uma vis;7 mu”.o‘
ingénua desse papel nosso e dessa insergdo mesmo da Liducagdo no c(:; ’maz.s
mais amplo, (...) ndo havia nenhuma visdo mais critica dessa articula 'llexé'o
educagdo-sociedade 1o papel da escola, e como a educagdo e a s'ocg;ac(; Je
interferem de uma forma dialética, uma sobre a outra. Eu acho que isveo Zcrz

uma visdo ingénua, neutra mesmo.

P.5- Eu até fiz um memorial meu que até adotei sobre a forma de com
conhecimento vai passando pela gente ¢ como é que vocé vai mudando n. 0, 0
processo di. (...) quando eu era mais nova sempre gostei de dar aula en/&eése
brincava muito de ser professora com 0s meus coleguinhas \f}zirrk()(), ez:
ransmitia nessa minha agdo de dar aula para eles, entdo eu che 'u;i .
alfabetizar uma menininha. (..) I eles chegaram a escrever, mas eu ifnita )a
tudo o que o professor fazia. Na minha época colocavam de joelhos, se n‘“a
fizesse direito apagavam ou arrancavam a jfolha sabe, entdo eram ’a ue ]a 0
atitudes “super-autoritdrias”, de pratica. (...) Depois eu comecei aq faéce?‘s~
pedagogia e como é que et via entdo essa relagdo professor e aluno, que S'eri,
o bom professor, quer dizer, isso ai automaticamente inferferiu até’ na n;inha
prdtica de mde; 0 que seria uma boa mde e como educar os filhos. (...) es .
isolamento de vocé pensar que 0 ser individuo esta fora do social e que”s'.e W‘:si
criar um ambiente propicio vai poder ter coisas positivas, também é umlz co '6:6
ilusria. (..,) Quer dizer, nem tanio vocé olhar 56 o lado do aluno, mas Iamb?a
nem tanto vocé continuar com aquela pratica autoritaria, mas de tentar ach m
um meio termo, quer dizer, o que seria vidvel, favorecendo o desenvolvime;:;(’)
da crianga, enxergando essa crianga mas ao mesmo tempo a crianga dentro do

social.

minha cabeca que e eu discutia muito isso com

bém que ele falava que ndo, depois que eu fui entend (f
eu achava que através da educagdo vocé mudava de classe, a histori e{;
classe dominante. Por um lado foi dtimo acreditar nisso porque (;u a da
mudar, sabe, sendo talvez eu ndo tivesse tido o esfor¢o que eu tive e tal rggena
acreditava nisso, eu acreditava que a educagdo move moinhos ’re nj eu
montanhas. () Por mais desvalorizada que seja é a tinica ;:Oisa obve
nece € é a unica coisa capaz de provocar mudangas. Nio remove ’a(’lgfl

perma ©
montanha, mas € afraves da educagdo que vocé consegue ndo ser dominado

tdo facilmente.

pP.7- Sempre tive na
Demerval Saviani tam
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P.10- Olha, eram todas fragmentadas, eram relagdes que ndo se completavam,
eram relagdes isoladas e eu fui compreender isso; que uma coisa dependia da
outra, que sdo relagdes imporianies para a sociedade e para mim enquanto
profissional ha muitos anos depois, acho que na metade da minha carreira.
Néo ¢ facil construir isso ndo, até porque hoje eu tenho consciéncia de que o
meu objeto de trabalho é o ser humano, ndo é papel.

Tomando-se por base as falas dos professores, evidencia-se que a formagfio do
educador se estabelecia inicialmente como processo de instrugdo programada, ou seja, ha 20

ou 30 anos atras, havia uma concepgdo de educacdo a partir dos modelos (visdo tecnicista) e

totalmente desprovida de uma analise € reflexdo mais critica e dialética sobre a dinimica

educacional. Dai, a necessidade de buscarmos identificar e compreender as imbricagdes e

determinagdes provocadas sobre 2 questdo do ensino e ensino-pesquisa e a relagio teoria-

prética, pois 0 novo século surge como tempo de ousadia e quebra de paradigmas e/ou

construgdo de novos conhecimentos e posturas versateis e empreendedoras.

E nessa triade de passado-presente € futuro que os educadores se percebem e se

posicionam em relagio & educagdo € aos novos contextos académicos, em que é

indispensavel, ndo so entender a construgio de pensamentos € praticas, mas reconstrui-los

com uma visio mais diferenciada e orientada para as demandas atuais. Assim, as

representagdes sociais revelam que a questdo do ensino, da pesquisa e da relagfio teoria-

pratica ndo se vinculam apenas as dimensdes estruturais € curriculares, uma vez que emergem

como conseqiiéncias € respostas dos tipos de relagdes que 08 educadores tiveram e tém com o

proprio conhecimento cientifico.

Toda essa gama de determinantes historico-politico-econdmico-sociais e culturais

leva-nos a constatar que as Concepgoes ¢ agoes na educagdo ndo podem mais limitar-se a

posturas individuais ou hegemonicas, nas quais a falta de cientificidade, a indefinigdo e a

ingenuidade de papéis € posturas nio sdo mais aceitas para justificar descomprometimento

¢/ou incompeténcia profissional. Por isso & urgente o estabelecimento e a articulagio de um
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trabalho coletivo organizado e direcionado para o crescimento mituo e dialético, ou seja, a
luta é pela emancipagiio entre formagdo educacional e realidade social. Isto, por sua vez,
implica uma redefinigdo (significado e valor) por parte de educadores e educandos sobre
como lidar com a questdo do conhecimento cientifico e com a propria profissionalizagiio, pois

0 desafio é superar a si mesmos, construindo novas realidades e inovadoras mentalidades e

atuagdes.

Neste sentido as representagoes sociais fazem emergir a natureza contraditoria da

organizagdo em que 0s atores sociais vivem, ou seja:

As Representagdes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e condutas
¢ se institucionalizam, portanto, podem e devem ser analisadas a partir da
s estruturas e dos comportamentos sociais. Sua mediagéo

compreensdo da
jada, porém, ¢ a linguagem, tomada como forma de conhecimento e de

privileg
interagéio social.(...) Fruto da vivéncia das contradi¢des que permeiam o dia-
a-dia dos grupos sociais e sua expressdo marca o entendimento deles com seus
pares, Seus contrarios e com as 'instituigée‘s.' (..) Mas, além disso, as
Representagdes Sociais possuem miicleos positivos de Iransformacio e de
resisténcia na forma de conceber a realidade. (...) Neste sentido, a visdo de
mundo dos diferentes grupos expressa as contradi¢des e conflitos presentes

nas condi¢des em que foram engendradas (MINAYO, 1997, pp.108-109),

Dessa forma, retrata-se que, como a sociedade, os sistemas de organizagio politica e

econdmica, a educagdo €, em particular, o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Uberlandia nio estio inerentes a esse processo de confrontos e rupturas. E nessa sociedade,

determinada por inovagoes € mudangas, que 0 Projeto de Reformulagdo do Curso de 1986

surge como tentativa de se adaptar as demandas educacionais ¢ acompanha-las, momento em

que emerge o processo de formagdo docente caracterizado pelo obsoletismo e fragmentagfo,

ou seja, a formagdo do pedagogo limitada as habilitagdes - administragdo, inspegio,

supervisdo escolar, orientagdo educacional e magisterio.

Seis anos depois, em 1992, passa d vigorar a Proposta de Ajustes no Projeto Curricular

do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, tendo sido aprovada, nessa

instituicdo, em 28/11/86, segundo o Parecer 144/86 do CONSEP, e pelo C.F.E., em 07/11/91,
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através do Parecer 645/91. Tendo, como principio, o Parecer 161/86, de 05/03/86
Conselho Federal de Educagio, a premissa para as in.stituicc”)es educacionais na b -
reformulagdo de seu Curso de Pedagogia é o resgate da valorizagio e formagio do .
Desde a implementagio do projeto, em 1987, a organiza¢do do curriculo passou a S
quando foi prevista a habilitagdo do professor de 1* a 4* série do 1° grau tse; "

, tendo sido

reestruturad 3 e
a a formacdo do especialista em educagdo, visando a integragdo das fi
as fun¢des d
o

pedagogo (UFU,1992, pp.01-07).

Tendo em vista superar a fra a
gmentagdo entre as quatro habilitacd
ilitagdes e/ou fi
ormagdo do

peda .
gogo ¢ do professor, a Proposta de Ajuste apresentou, como justificati
’ iva, principios

grau e magistério das matérias pedagégicas do 2° grau e/ou para mag
agistério da pré
é-escola) e

uma para o pedagogo (integrando-se as habilitagdes de Orentagio Educaci
ucacional, de

Admini 3 x .
stragdio, de Inspegao € de Supervisdo); os dois anos iniciais, comun
’ S para as set
e

habilitacd i ir do no
coes e a escolha determinada a partir ° ano; i
P 3° ano; tentativa de acompanhar os debates

sobre a questao do Cla a FOPF ~
proceSSO de formagao tendo como referénci
> 1 ANFO (A H
$s0Ciagao

Naci ~ .
acional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo) e a articulagdo ent
nire o cun-ic
ulo

prescrito e o curriculo da pratica pedagogica.

Nesse processo de organizagdo, discussdo e demandas do curriculo d
o Curso d
e

Pedagogia ici
. emergem alguns posicionamentos fundamentais sob
re a questdo do t
rato e da

construgdo do conhecimento cientifico:

d;'ﬁculdade muito grande é dessa lideranga, dessa coi

d 1 ¢ efia por em prdfica um projelo ou as meta oisa do

epartamento, s¢ja do curso. (...). Hoje nés ndo temos mais cc ' ii seja do
. . *oorde.

tivemos antes, no entanio a dificuldade de se CO‘}"adores

* ocar em

antoritdrios como jd
prdtica proposia concrelas e de que o coletivo assuma, eu ach
maior. (...)- L acho que nao s6 percebem como eles sdo 'a/é a;lc' 0 que é até
: sim, cumpli
' lices

disso, eles ndo querem proposta. 4 verdade é essa: o coleti

proposta. ’Alguns profgssores querem. Mas o coletivo, (...) nin, elivo ndo quer

o que estd fazendo, sair das outras atividades por exemplo sg?l;fm quer largar
' por, e
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executar u 1 i ) . .
o monios ;”mp(;séeé(c); dilug;faa ;heﬁa, junto & coordenagdo. (..). Porque 1
ndopendente, ou s¢ja, a edan a para o seu lado, cada um faz o seu camine;zm
acha que é n’ecessdri(’) ng co,;g;ogza eftafqrmando aqui um profissional que lo
wssim. linda-maravilhosa y ex]t&hzstorzco-s.ocial e tudo mais, uma pgo oi‘ta
imediatista ) : (). Nao esiou fl izendo que a gente tem e . :
rocisam sa‘;) for;,nar 0 que eles querem, ndo, eu acho que (...) sdo elglle ser
estamosfalargo ( 0)‘1’; ael'f(gge nds estamos falando, de que pr OﬁSSionfz %e
acho quie um dosm .andes a ;;sa dicotomia, eivsa coisa divergente, entdo e5
Julta de um debategr( f maprobemas também é esse, esse descom})asso e .
P ,is aberto no sentido de estar mostrando, d .

indo mesmo a formagdo do educador no curso de pedagogia , ae eslar

P.5- (.. 55 Livess DaC j
aluhog ;uiszgrit t\lf‘lfi:;ec’;z(;size;pag?.?ql” no curso de pedagogia em que os
feoria, eu ach : pratica o que @ genle passa muitas ve )
‘ eu acho que seria o caminho melhor para se poder, é zes na
curso. (...) 0 que falta mais é isso, eu acho, a ndo exis’té para o praprio
concretos de uma prdtica mesmo de aula (...). Essa defasa ,ncm de espagos
tanto defasagem, mas é, infelizmente é assim, entre teoriag,em, on nao diria
verdade ela ndo vai ser conseguida so por uma mudang ‘ {)mt.zca que na
Entéo eu acho que a coisa passa ndo apenas por uma muflzn(:zlrg )c ular,' ().
mas passa muito por uma mudanga de atitudes mesmo, de 1 g de curriculo
integrado dos professores, de um trabalho mais pedag(jérico o ‘;(a.balho mais
1"0cé ndo percebe (..) um universo de conhecimento .fou airia. (..) aqui
isolamento entre Cursos, um isolamento entre pro essorc’rs efs f)e;fc el?e 'um
de.znt,ro_ de um mesmo Ccurso também. (...). As causas ;'ég nb isciplinas
historicas, mas também pessoais porque eu acredito muito’, a érai((l]eegrlgs’ sdo
nea na

minha atuagéo como educadora é eu acreditar que a gente tem muilo a fc
0 a fazer,

sabe.

P.8- (..) em 92, quando et estava na coordenagdo, nos fizemos a ;
a tentativa daquele momento foi ja dar uma adequada em alguns quele ajuste ¢
que a gente tinha identificado. E alguns deles tinham sido i‘m (Izont0~sfalhos
divisdo: teoria no inicio ¢ d pratica no final, mas que em~921 (lestao dess;a
conseguiu superar muito. (...). Eu acho que nos caminhamos, (. 1 gente ndo
projeto, mas nao caminhamos enquanto discussdo entre os l)ré)],'e ‘...) erguanto
eu acho que tem uma diferenga, sabe, e entra uma questéo ai .s;()res porque
grupo que estava em 86 praticamente Jja aposentou, ficaram 2 O,{) 3rque aquele
aqui. (...) logico qué oulros novos que entraram alguns assumir professores
muito poucos, entdo acaba acontecendo uma defasagem mu;'to y amdmas sdo
estd no projeto € do que estd na pratica ¢ essa desvinculagaoémn ¢ do. que
fotal, sabe, muito dificil de vocé superar, de vocé conseguir ; p ara mim, ¢
conta da abordagem ¢omo cada um tem trabalhado a fo,.mé'{itameme por
opria visdo de educagdo, visdo de e big;)a (Wia (fs 1a

' de

visdio, eu acho que a pr
ensino que € passada pelo curso através do contetido
wenudo que :
esta sendo

transmitido, acaba interferindo.

P.9- Eu acho que 10s, professores da pedagogia, nd@o somos nos da
somos Nos, professores universitarios, nos trabalhamos muik) i S)edagogla,
jsso é um ponto. Cada um trabalha na sua disciplina, na sua % ;’damente,

, sala, no seu

mundo. Ha uma aproximagdo quando hd reunioes do colegiado, (...)
, (-..) mas isso é
140




em termos de nota, em termos de coisas menos, acho que muito abrangentes.
Agora, eu acho que sdo pessoas que trabalham isoladas e (..) trabalham
metodologicamente diferente, avaliam diferente, isso pode gerar conflitos, mas
a gente néo tem oportunidade de estar dialogando, estabelecendo uma linha de
conduta comum. {...). Se vocé quer formar professor de 1°a 4° eu acho.que tem
que fer uma outra configuragdo porque a partir do principio que o professor
néio domina os contetidos que ele tem que ensinar, so a formagdo educacional
— geral ndo sustenid 0 ensino. (...). Entdo quem ¢é o pedagogo, quem é o
professor de 1°a 4% série, da para fazer uma complementagdo professor-
professor, da para so com as metodologias de ensino vé, vocé dd conta; sdo

questionamentos (...)-

De acordo com as falas dos professores, observa-se um ideario de educagdio que

envolve interesses € perspectivas de qualificagio necessarias ao desenvolvimento da

sociedade e dos educadores. No entanto, s¢ por um lado € unanime a questdo das defasagens e

dicotomias entre conhecimentos ¢ praticas, por outro lado, ¢ gritante ¢ inadimissivel a

tendéncia ao discurso evasivo € justificativo, ou seja, identificam as determinagGes do

processo e compreendem a necessidade de mudangas e reconstrugdo de saberes e praticas,

contudo parecem Ver-se fora do “casulo”; analisam, de forma interminavel, as dimensdes

desse processo como sujeitos politicos € empreendedores do conhecimento, mas se revelam,

ret « - ”» x .
através do pensamento pratico, Como partes de um quebra-cabega” que ndo se conjugam e

nem se completam.

Neste sentido, evidencia-se, através das representacdes sociais dos educadores no

Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, a delimitagdo simbolica de dois

universos distintos de apreensdo € trato com o conhecimento cientifico: em ambito formal

(tedrico), todos compartilham da premissa de que ¢ indispensavel aos educadores se

comprometerem com 2 formagdo continuada, aliada a pesquisa cientifica, contudo, no dmbito

sistematico (pratico), a separagdo desse principio € clara e determinista. Em conseqiiéncia,

percebe-se, ndo somente a diferenciagio entre concepgdo de educagdo ¢ de conhecimento,
b

como também 0S conflitos € resisténcias decorrentes dessa realidade ao quais tendem a

141




unificar as idéias, posturas e relagdes docentes em dois blocos antagdnicos (professores X

pesquisadores).

E a partir destas analises que se observa 0 Ajuste, apresentado em 1992, enquanto

proposta de formagao integrada (pedagogo € professor), 0 qual foi relevante no sentido de se

abrir e buscar acompanhar as demandas da nova realidade socio-educacional, ou seja
>

direcionamento para uma formagdo tedrico-pratica articulada a uma compreensdo e atua¢do

critica e transformadora da pratica pedagogica. Contudo a prética dessa proposta curricular foi

inviavel por fatores como- impossibilidade de os Departamentos disporem de mais

professores para ministrar a mesma disciplina; divisdo do Curso de Pedagogia em duas areas

(pedagogo & professor da pré-escola) € diminuicio da demanda para a formagio do

magistério da pré-escola, € necessidade da constitui¢do de uma comissdo emergencial (UFU,

1992, pp. 08-11).

Tomando-se, por base, 0S apontamentos elaborados sobre esse movimento historico

acarretado pela Proposta de Reformulagdo do Curso, explicita-se a questdo das representagdes

sociais, enquanto processo, 0 que oS permite entender papel da contradigdo na elaboragio

das mesmas, ou seja:

(..)ao (rabalharmos com 0 $€NsO comum nﬁo~cabe catalogar os conteidos em
busca do estavel e consensual porque eles sdo essencialmente heterogéneos.
Néo cabe, também, buscar as estruturas logicas subjacentes porque elas ndo
existem. Ao aprofundarmos a andlise do senso comum, deparamo-nos ndo
apenas com d logica e com a coeréncia, mas também com a contradigdo. {...).
A diversidade € contradi¢do remetem ao estudo das representagdes sociais
como processo, entendido aqui ndo como processamento de informagdo, mas
como praxis; ot seja, tomandg como ponto c{e partida a funcionalidade das
representag:&es sociais na orientagdo da agdo e da comunicagdo (SPINK,

1997, p. 123).

de mediagdes sociais em que as praticas e representagoes sociais sio

Nesse processo

construidas, a Comissdo Emergencial foi organizada no sentido de buscar minimizar alguns
bl

- ’ . [+ [+ ~ ..
problemas tais como: divisdo da grade curricular; 1° € 2° anos para a formag@o teorica e 3° ¢

al e pratica; desvinculagdo entre a formagdo para o
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magistério e para o pedagogo, e fragmentagdo de algumas disciplinas e conteados. Com isso,
o que demandava uma alteragio curricular ficou relegado a um momento posterior, € o que foi
possivel se modificou, ou seja, até o inicio do 4° ano, todas as habilitagdes do Curso de

Pedagogia passaram a ser comuns, sendo apenas no 4° ano a escolha da opg&o do aluno.

Portanto depreende-se, dessa Proposta de Ajuste, uma alteragio significativa sobre a

prética curricular conferida pelo Parecer 252/69, pois o principio foi a articulagdo e integracio
das disciplinas e conteidos comuns & formagdo do pedagogo e do especialista em educagiio.

Por um lado, observa-se o propdsito de se buscar uma formagio critica e dialética (homem-

sociedade-educagdo ¢ ensino), tendo-se, como alvo, a reestruturagdo do curriculo a partir de

disciplinas, mas, por outro lado, nota-se que €sse projeto careceu da implementagio de um

trabalho que mobilizasse 0s professores para a compreensio e comprometimento com essa

proposta de mudanga na formagdo docente.

Continuando com essa retrospectiva historica, tomamos, por base, a Atualizagio

Curricular do Curso de Pedagogia de 1996, proposta assim denominada por tratar-se de

enxugamento de carga horéria, introdugdo de disciplinas optativas e articulagdo das areas de

formagdo (professores € especialistas). Com a mesma CONcepgao inicial de formagio do

pedagogo, proposta em 1987, ou seja, o profissional capaz de atuar no ambito do todo através

de uma pratica pedagogica critica e capaz de intervir no cotidiano escolar, identifica-se que o

curriculo do Curso de Pedagogia ndo sofreu alteragGes nos seus aspectos fundamentais

(Atualizagdo Curricular, 1996, pp.1-10).

Em decorréncia, retrata-se que 0 curriculo, do ponto de vista estrutural, oferece sete
el

habilitagGes, sendo trés (Pré-Escola, Séries Iniciais do 1° grau e Matérias Pedagdgicas do 2°

grau) para a formagdo do magistério, e quatro (Supervisdo, Administragdo, Inspegio Escolar,

¢ Orientagao Educacional) para a formagdo do pedagogo. A integralizagio curricular do curso

diurno est4 estruturada para ser realizada em 4 anos e, do curso noturno, em 5 anos, sendo que
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existem 29 disciplinas obrigatorias para as diferentes habilita¢des num total de 3.120 horas

com excegdo do estagio e pratica de ensino.

Sobre essa Atualizagio Curricular de 1996, alguns professores entrevistados assim se

posicionaram:

P.2- (...) muita gente reclama que os alunos que saem daqui, chegam as
escolas meio perdidos. Mas o que aconfece com um aluno desses que ndo
consegue transporiar, sabe fazer a teoria estudada, como que esta teoria que
ele estuda ndo da suporle pard ele poder ler na realidade e atuar dentro da
realidade? (...) a teoria é em cima de uma prdtica, (...). Mas acho que a gente
ao enfatizar demais essa de teoria e prdtica acaba refor¢ando essa separagdo.
(...) eu acho que as disciplinas continuam fragmentadas embora tenham vdrias
experiéncias no Brasil de tentar se fazer, mas parece que enquanto nos,
professores do curso, ndo cuidarmos de dar uma orientagdo com objetivos,
como estd tragado no projeto do curso eu acho que fica muito... cada professor
vai dar do seu jeito, da sua forma, uma contribui¢do diferente. (...). Eu acho
que o que falta é os professores e todas as disciplinas trabalharem de acordo
com este projeto.(...). Um exemplo disso é na Educagdo Fisica, (...) nha época
em que 0 Apolonio estava la e ele conseguiu elaborar um projeto de curso
maravilhoso, mas os professores e nem a eslrutura estavam prontos para
aquilo. (...) e ele pensou além do que o curso poderia, do que o grupo de
professores poderiam dar. Quer dizer, ndo tinha formagdo, ndo tinha a
compreensdo, mas o projeto estava ld e 0s professores ndo trabalhavam dentro
daquele projeto, e se lentou colocar e acabou ndo dando, estava fora da
realidade e da vontade dos professores. (..) depois que eu esiou trabalhando
com o pessoal da ESEBA, eu tenho percebido o tanto que nos somos realmente

individualistas.

P.6- (..) na época em que ¢u estava na coordenagdo, por exemplo, houve
uma coisa que me marcou muito que foi a participagdo dos alunos nas
discussoes do curso. Nos, inclusive, fizemos um ajuste curricular que ndo foi
feito no gabinete, foi feito com a participagdo maciga dos alunos, nos
chegamos inclusive a nos reunir mais de uma vez na fazenda da universidade
com a presenga de uns 70 alunos. (..) e eles fazendo avaliagdo, palpitando
sobre quais disciplinas como ¢ que era, entdo tem muita coisa assim que hoje
no curso tem; de flexibilidade no curso, disciplinas diferentes, de tudo que foi
coisa que a gente tinha naquela época. (...) curriculo, do ponto de vista da
grade curricular, e acho que a gente estd mais Ou menos dentro de um
equilibrio, porque ele tem padrdo para a gente poder trazer algumas
inovagbes sem ficar mexendo muito, toda vez aquela coisa que vocé nem
avaliou e esta mexendo. (..). Do ponto de vista do desenvolvimento do
curriculo por professores € alunos, a minha observagdo é de que a gente
precisava de fazer algum trabalho para isso ser encarado de outra forma; do
ponto de vista do compromisso dos alunos, (..) dos professores com a
formagéo desses alunos. (...) porque enquanto eu ndo me permito que, na
maioria das vezes, as coisas que surgem atrapalhem a sala de aula e isso ai eu
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vou fazer o mdximo possivel para ndo acontecer, tem muita gente que é o
contrario; usam exatamente isso como justificativa para niio estar em sala de
aula. (...) acho que a gente estd precisando de resgatar alguns valores que
Joram perdidos, questdo, por exemplo, de disciplina mesmo no sentido assim
de responsabilidade de aluno, de professor. Ter hora para entrar, ter hora
para sair e respeito ao aluno que chega no hordrio, dar uma aula preparada,
(...). Olhe, eu acho que os alunos agora estdo buscando isso, e a gente discute

bastante isso, mas a gente ndo consegue uma mudan¢a por parte dos
professores.

P.8- (...) eu acho que hoje, na reforma de 96, a gente conseguiu superar mais.
Ou seja, colocar desde o inicio do curso alguns estudos de alguns contetidos,
de algumas disciplinas e ja trabalhar essa questdo da escola, da educagio
para ja ir introduzindo, para nio deixar s6 os fundamentos. Lntdo, nesse
curriculo de 96, eu acho que a gente ja conseguiu fazer um pouquinho mais,
mas essas mudangas sdo muito dificeis porque ndo depende sé do que esta no
papel, depende da prdtica. E ai, outro problema também que a gente
identificou em 86, depois em 92 a gente tentou mudar, mas ndo deu certo,
quando foi em 96 a gente voltou atrds; é a questio da pratica no iltimo ano do
curso porque é um outro problema serissimo que nos temos.

P.10- O que tem acontecido aqui é que poucos profissionais acham que tém
competéncia para estar mudando o curriculo do curso de pedagogia. Entdo um
entra na coordenagdo muda, outro entra muda, outra entra e isso as vezes
acerta, as vezes emperra em algumas questées porque eles acham que tal coisa
é importante ou que ndo é importante. I as vezes em que eu participei de
reformulagdo do curso, que en me lembre, (...) presenciei uma situagdo muito
interessante, quando a professora Conceigdo foi coordenadora do curso de
pedagogia; ela consultou os alunos, tanto avalion os professores .como os
contetidos, como o que faliava no curso de pedagogia para vocé ser um bom
profissional. (...) o curriculo de pedagogia melhorou muito da época que eu fui
aluna para hoje, mas tem alguns problemas sérios. O curso tem que
acompanhar a revolu¢do da humanidade ¢ a evolugdo das escolas também,
das necessidades das escolas e ndo da para ele ficar parado no tempo.

Diante das representagdes sociais reveladas pelos educadores, constata-se que a
questdo do ensino e/ou ensino-pesquisa e relagio teoria-pratica emergem também da enorme
dificuldade de alguns educadores em lidar com o novo e com as mudangas. Se, por um lado,
observa-se a luta e a evolugdo dos docentes em buscar novos conhecimentos tedricos e, com
isso, propostas e reformulagdes curriculares, por outro lado, o pensamento pratico encontra-se
arraigado a crengas e valores preconcebidos que impedem a descoberta e interacio com os

colegas. Dai, os discursos, mesmo que contraditorios: todos explicitam a necessidade e
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urgéncia do trabalho coletivo e interdisciplinar, ou seja, algo que teorizam e vivem na
realidade cotidiana.

Apesar de algumas incoeréncias (o C.F.E. exige que, para a formagdo de pedagogo, o
aluno tem que ter entre 6 meses e 1 ano de experiéncia de magistério em nivel de 2° grau;
para o ingresso no curso, isso ndo € cobrado, é pressuposto epistemologicamente que a base
para o pedagogo é o trabalho de professor e no curriculo separa-se a formagio em dois
o exigido pelo Parecer 252/69 - 2.200 horas quando as

troncos, carga horaria que excede

demandas implicam a agilidade e rapidez), a Proposta de Atualizagio Curricular de 1996

emerge de discussdes por parte de alunos e professores desde 1984. Com esta proposta,

obte m enxugamento da carga horaria global: de 3.120 horas passou para 2.940 horas,
ve-se u

podendo o aluno optar por duas habilitagdes (UFU, 1996, pp.11-15).

S dessa proposta, destacam-se: a questdo da
i ncipios norteadores
Com isso, dentre 0s prl

soénci istério de 1* a 4* série como requisito
trabalho docente o que acarretou a exigencia do magts q

ionalizacdo: advinda da constatagio de programas
. ‘litactes: a racionalizagdo: advin
basico para as outras habilitagdes; @

titi da falta de tempo para a realizagdo dos estagios nas duas habilitagdes escolhidas,
repetitivos e da fa

: i rofessor & pedagogo); a atualizagdo:
50 de um s6 curriculo (p
tem como base a configuragao

conjugagdio entre quantidade e qualidade o que significou 0 mesmo tempo de formagdo para o
jugacao en

Ari i 20 horas podendo ser cursada conforme
i ria optativa de 1
diurno e noturno (com carga hora

disponibilidade do aluno); flexibilidade: abertura que ¢ rigida no sentido de ndo permitir
sponibilidade ;

d d de disciplinas anteriores € o aluno avangar para a scrie subseqiiente de modo
ependéncias de discip

. 1 abre para a antecipagdo de disciplinas (carga horaria maxima semanal
mais maleavel porque

de 32 horas).
rticula a proposigio de que as representagdes sociais emergem
se a

E neste sentido que

d iais (processos de comunicagio e praticas engendradas), pois a analise
as mediagGes soctals

146



destas ndo se limita no sujeito individual, mas também aos fendmenos advindos das

construgdes particulares da realidade social (o social enquanto totalidade):

As representages sociais sdo uma estratégia desenvolvida por atores sociais
para enfrentar a diversidade e a mobilidade de um mundo que, embora
pertenga a 10dos, transcende a cada um individualmente. Nesse sen'tido ela
sdo um espago potencial de fabrica¢do comum, onde cada sujeito vai além ds
sua propria individualidade para entrar em dominio diferente, ainda ¢ u‘z
fundamentalmente relacionado: o dominio da vida em comum 0 es )clz :)
lico. (...). It enquanto mediagdo social, elas expressam por e:\’celén(,['iago
sua relagdo com a alteridade, lutando para interpretar,
mundo (JOVCHELOVITCH, 1997, p. 81). ’

pub
espago do sujeito na
entender e construir 0

Assim sendo, como nosso objetivo € um recuo na trajetoria historica do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, evidencia-se, dentro dessa perspectiva em

que os trés documentos foram analisados, e dessa realidade paradoxal, que as demandas para

a formagdo docente ndo se limitam 4 reorganizagdo curricular. Nessa dindmica de construgdo
<

e reconstrugio curricular, a formagdo do educador contexto tem, como base e concepgiio, a
2

formagio do pedagogo com um perfil multidimensional, ou seja, o intelectual com visio

histérico-social ¢ cultural, capaz de desenvolver uma pratica pedagogica critica e consciente

diante das resisténcias e confrontos do cotidiano escolar.

Portanto, no bojo desses desafios e embates ¢ da leitura acurada sobre o Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, algumas mudangas se fazem urgentes e

necessarias: implementagao de um projeto académico articulado com o projeto historico e

social; um trabalho coletivo que envolva docentes, discentes e funcionarios; integracio entre

saberes e novas praticas pedagbgicas; configuragdo de uma formagdo que tenha, como eixo, o
b

professor-pesquisador; produgdo do conhecimento e prdtica social fundamentados na

redefinicio da relagdo teoria € pratica; asseguramento da formagdo inicial e continuada
b

recuperagdo da postura ética na formagdo do educador, dentre outros.
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3.2 — Dimensdes estruturais das representagdes sociais

Em outro momento, neste trabalho (Capitulo IT), referimo-nos a perspectiva historica

no processo sobre a formagdo de educadores, pelo qual procuramos construir o alicerce

necessario 4 compreensdo e aplicagio das representagdes sociais entre dimensdes historicas e

estruturais. E nessa dindmica da historia-homem ¢ sociedade e/ou mundo real e simbolico que

as representagdes sociais sobre a formagdo de educadores emergem, pois o discurso dos

educadores entrevistados (docentes ¢ futuros docentes) ndo é homogeéneo e, sim, saberes das

ambigiiidades e tensdes vividas nas relagdes e praticas com outros e com a sociedade. Nio ¢

homogéneo porque, como temos explicitado no decorrer das analises, a compreensio e o trato

com as revolugdes humanas € 0 conhecimento tém-se dado em meio 4s barreiras e questdes do

mundo real e ideal.

Enquanto alguns procuram reestruturar suas proprias vidas, redimensionando a

questio da profissionalizagdo para as demandas atuais, outros, infelizmente, parecem

dissociar-se desse caminho ¢ nele desintegrar-se: posicionam-se teoricamente como sujeitos

politicos que estdo lutando com 03 outros pelos mesmos objetivos e ideais, contudo ndo

percebem que, ao discursar sobre como 0s Outros deveriam atuar e se inter-relacionar,
b

descomprometem-se negligenciando suas proprias maneiras de lidar com os colegas docentes
b

e discentes. Dai. a importﬁncia de atentarmos para aspectos como: a influéncia positiva da
* o

familia através de pessoas ligadas & educagdo; a ignordncia intelectual da familia como

elemento de motivagdo € busca de transformagdo social, a apreensdo do valor do

conhecimento cientifico como forma de desenvolvimento humano e a passividade e/ou

socio-politico-educacional.

alienagio acarretadas pela falta de experiéncia




3.2.1 - As interdependéncias ¢ 0 perfil académico de docentes ¢ discentes no

processo de formagio do educador no Curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Uberlindia.

Nesse momento em que vivemos, na multiplicidade de sujeitos coletivo-historicos e

individuais e na dinamicidade de determinagoes histarico-politico-econdmico-social-culturais

e intelectuais, torna-se complexa a formagdo e a preparagao do homem como sujeito passivel

de empreendimento e transformagdo social. Em conseqiiéncia, os individuos nesse processo

que tem, como implicagdo, 0 desafio de acompanhar o fio da historia, sdo acometidos por uma

realidade quase que indomavel de confrontos, resisténcias, rupturas, avangos, retrocessos e

perspectivas.

Entdo, em face dessa sociedade demarcada por transi¢des, criticas e questionamentos

indagar sobre o processo de formagdo dos entrevistados teve, como implica¢do, buscar

compreender as interdependéncias coletivas € individuais, dimensdes que tém determinado as

concepgdes, os valores, as relagdes, as comunIcagoes ¢ as praticas construidas entre os

homens. No intercambio desse contexto coletivo, individual, social ¢ psiquico cujo

conhecimento do senso comum ¢ construido, apreendem-sc as representagdes ¢ reflexdes

iniciais do processo de formagdo dos entrevistados, as quais scrdio articuladas e analisadas
oria e sociedade.

tomando-se por base a conexao sujeito-hist

Por um lado, sob 2 perspectiva que Moscovici pensou com Durkheim segundo a qual

as formas de pensamento prético ndo sd0 inerentes & natureza da sociedade (tradi¢des

memorias, passado simbolos, etc.), evidenciam-se as representagdes sociais desses docentes

sobre a questdo da formagao inicial:

pi-(.)a escolarizagdo da minha mde seria 2° gran completo. Ila ¢
sormalista - daquele antigo normal, (...) de uma forma geral, origem da
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familia, do meu pai fem varias pessoas ligadas a educagdo e varias pessoas
ligadas tambén a questao cultural. (...). lntdo, acho que isso foi um suporte
para que eu pudesse, hoje, talvez estar na Universidade. (...) na opgdo pelo
magistério houve, de uma certa forma, alguma identificagdo ai com a
Jformagdo da minha miie, elc. (..) e fiz o curso de normalista - o curso
normal, e 0 meu desejo erd fazer pedagogia na graduagdo. Mas como eu oplei
por sair, ndo morar mais em Araguari ¢ ir para Brasilia, na época, na UnB
néio tinha ainda o curso de pedagogia, tinha o curso de Letras, (...). Intdo cu
fiz a minha graduagdo na UnB, o curso de Letras, Portugués-I'rancés. (...). Ilu
sempre achei que d educagdo era uma das maneiras de vocé estar, a educagdo
S uma das maneiras pelas quais a sociedade, o ser humano se transforman.
(.) a educagdo permeia fodas  essas relagoes e ela é extremamente
determinante, (...) porqie nos educamos; os pais lambém sdo educadores, o
religiosos sGo educadores seja de que religiao Sor. (...) entdo a educagdo estd

de como a sociedade vai se formar ¢ as

estreitamente ligada d questdo
relagdes sociais vao s¢ estabelecer dentro de uma determinada cultura.

P.5- Olhe, os meus pais eram fazendeiros, todos os dois filhos de fazendeiros.
stdon em Ituintaba, (...) cle estudon ali até a 8° e depois ndo quis
mais e foi embora para d fazenda, (..). Minha mde, (...) a formagdo dela e
ndo sei alé quando porque o men avo era ainda dagquela criagdo muito antiga,
bem tradicionalista; ele confratava professores para dar aula para os filhos
dele. ntdo ia na propria fazenda, 0 professor ja dava aula para todos os
filhos ¢ eram muifos, (..). No 2° grau cu Sazia cientifico de manhd e
'conlahi/idade a noite porque, nd minha época, o cientifico geralmente era a
radigdo so pard homens ¢ a mulher geralmente fazia o normal que era mais
i CHrso U.\'[)L’I'(I-Illal‘id(). (..)- Resolvi _fa;er /')eclalg(.)gia pensando o seguinte:
pelo menos e vou 1er uma formagdo mats psicologica e filoséfica para poder
Ouer dizer, dentro dessa mentalidade bem tradicionalista

criar os filhos. ¢ . _
porque o met pai nunea me deixon trabalhar, o noivo falava: ndo, mulher
minha ndo vai trabalhar ¢ a época, quer dizer, eu era nova ainda para poder

fazer o que ¢l queria. Queria fer un Cirso superior, mas sempre com vontade
de trabalhar, mas nunea (ive coragem de ir contra essas  forgas
(radicionalistas, entdo ctt acabei optando pela pedagogia. (..). IV quando cu
estudei no Muset, 0S hons professores eran realmente aqueles que exigiam
muito confenido, exigiam demais ¢ vocé saia no Sinal assim: de 50 alunos
passavam 10. (..) os bons professores, eram aqueles que exigiam mais, eram
os mais auloritarios, aqueles que, 10 dia da prova, cobravam além do que eles
davam em sala de aula. (..) como edl./cadora eu trabalhei primeiro, assim,
junto com 08 meus filhos; ¢t procurei edncar ¢ cono en estava estudando

pedagogia el tentava aplicar aquilo que eu estavd vendo dentro da minha

casda.

O meu pai ¢

P.7-(..)met pai nao foi para a escolc.z, ag)l.'ena"eu aler as.s.'im con vizinho ¢ tal.
Minha mae fez até o antigo 2 ¢ qno primdrio so. (... g A minha historia foi mais
o menos o seguinie: meu pai gm um, eu sou a8 Qacu{a de oito filhos ¢ ele
achava (...) que mulher nao tinha que.c.vlmla/" .nm/m, mc/u.’mye e fui fazer
Contabilidade porqie os oulros sele Illllh("" Jeito. (..) ¢ ai entdo era para
parar por ai. (...). Nao. ctt pensava em fazer faculdade de alguma coisa, queria

g, 25 A [ o ) -
continuar ¢rd estudando, et 1do queria parar. Al, durante o 1° ano, entdo,
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Diante das representa¢

excludente, tanto com relagdo

aqueles que tiveram que Jut

Salou para mim: larga ¢

fisica umd disciplina que
Jformagdo amp

quando eu tive 0 propedéutico, (..) ai entdo eun escolhi Psicologia. (..) eu
venho de uma familia ndo posso dizer pobre porque o meu pai fem um
armazenzinho, mas ele conseguit educar todos, mas muitos filhos, (...) depois
wrabalhar ai todos nos estudamos em escola particular, mas escola
particular daquelas em que a gente brincava muito PP, pagou passou porque
néo podia exigir muito porque a genle trabalhava o dia inteiro. (...) ¢ chegava
a noife vocé ia para d escola, assim era muilo mais um lazer do que estudar
mesmo e a politica do men pai era o contrario, tem que tirar nota, e a pressao
era: se repelir sai da escola. (...) entdo vocé estudava para ndo sair da escola
era exalamente uma politica antipsicologica que eu falo, ndo incentivava \v’()cc’"'.
a estudar pard galgar alguma coisa, ndo. (...). Continuo acreditando que a
educagdo éfmzdamenla/ SO que ja nao acredito que mova tanta coisa assim
ndo, sabe, mas e acho que fent que fer, que enfra governo e sai governo vocé
estda [)ercebena’() que a educagio estd cada vez mais desvalorizada, so que é a
sinica coisa que permanece. (..). Focé consegue (...) tentar pelo menos exercer
o contra-controle, se vocé ndo tem educagdo vocé ¢ um objeto facil na médo dos
manipuladores (...)- [ndependente de voce mudar de classe ou ndo, é através
da educagdo qne vocd conseguie, a historia dos bons, dos grandes movimentos
revoluciondrios foram nurchados o implementados por quererem mudar a

educagdo.

por ter que

P.9- () em termos de formagdo escolar, eles eram praticamenie analfabetos,
o6 sabiam assinar 0 1Home. (..). Nao fiz Pedagogia ndo, fiz Biologia ¢
complementagdo pedagogica. Na época foi em fungdo da progressio da
carreira do magistério priblico de 2 2° gran do Iistado de Sdo Paulo. (...).
i fugo, e 5o professora por opgdo, o meu irmdo (...), quando eu sai do
curso de Biologia e fui Jecionar a quase cem quilémetros da minha cidade, cle
ssa porcaria ¢ vai Jazer Odontologia que eu te
ustento. el 160 quis. (..)eu five uma homenagem num Colégio, eu fiz de 5" a
8¢ o Cientifico num Colégio sO, pequeno, en{ﬁ{) nos tivemos um grupo de
professores 0ilo anos seguidos, um fpo de c.omwéncia nito boa porque a
e finha ¢sse lipo de. fo/'n7a¢‘~”"_ 0 ah:noy III.II’I(I a escola como a casa dele.
(). Fu gosiava [anto da escola e iss0 1do ¢ piegnice ¢ nen lipo, como se diz,
— o voué ir para d escgla e alé encerar o chdo do laboratorio que
vocé inaugurol, (..) (inha o grémio esludanﬂ!, tinha competi¢oes, a educag¢do

formava a genle interiormente, entdo ¢ loda essa
ia. () Q,mndo en fui para Campinas fazer a minha pesquisa
ca & outra, mas et levei um choque porque ficon tdo

midon 1ogico, a €po vei u
gradead, Jjanelas todas gradeadas ¢ aqui es(a aco/‘//c(;e,,do isso. () as
proprias leis pelas quais d genle passou - lei de .l)(l'ell‘ize.s' ¢ Bases, c¢las
cercearam muito nim determinado fempo as suas atividades todas. Entéo en
acho que essd educagdo anllpla yem cf’e.s'cie as series iniciais, vem formando o
individuo porque um individuo que ¢ formado assim quando ¢le chega aqui
néio vai ter essd postird de enfrentamento ¢ de desrespeito aos professores.

Ses socials desses educadores, observa-se a questdo da escola

aos professores que foram educados nesse sistema quanto

ar contra 0 mesmo. Nesse processo, € claro como a formagio
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inicial foi vivida e incorporada pelos docentes, pois, se para alguns essa experiéncia se fez

determinante e coercitiva (influéncia sobre as escolhas profissionais e vida pessoal), para
LY <

outros essa trajetoria se configurou de forma positiva e empreendedora (articulagdo escola e

vida como espago de conhecimento € crescimento).

Em contraponto, ha que se destacar a realidade daqueles que foram excluidos e que

tiveram que buscar mecanismos de luta e transformagdo. Para estes, confirma-se que a

consciéncia e compreensao das forcas dialéticas e contraditorias que envolvem o homem e a

sociedade ja eram presentes, pois, mesmo com 0s sonhos de que, através da educagio
?

poderiam mudar suas realidades sociais, souberam tolerar as frustragdes iniciais e se

desenvolver dentro das reais condigdcs do mundo material. Com isso, evidencia-se a

possibilidade de atuagdo profissional como sujeitos historico-politicos desse processo

continuando a luta ¢ buscando noVoS recursos para exercer o contra-controle.

Nessa mesma perspectiva, considera-se o peso hegemdnico do tradicional demarcando

aloumas interfaces do fendmeno social, ou seja: reconhecendo a forga do que ¢ coletivo,

consensual e reificado, destacam-se também as representagdes sociars desses discentes sobre a

questdo da formagdo inicial:

A.5- A minha mae ndio chegon a terminar o antigo ginasio, foi até a 6° série. I,
o meu pai fez colégio agricola no Japdo. (... ), olhe, no comego eles (..) ndo
acreditavam qiie ¢l estivesse e.s'c()ll"lendo uma dred. Mas assim, hoje realmente
eles acompanham bem assim, a /nmhaf()/'nlaq.cm u’enNIro do curso da darea de
educagdo. (... ). ILa minha esposa como fen a_!ormaca() na drea em psicologia
escolar, entdo a gente discule bemves.s'a {1/:0.\'/00, (...) eu tenho um apoio muito
grande, na minha formagao. (j--)~'135wl‘/” o curso de /{edagogia Por uma opeéo
mesnio, porque et recebi 1}11//1{) IIICL’IIII.\’() do. men pai em (ermos de formagdo
dentro da dared de educagdo. If,urpcn,s'el comigo: Por que também néo poderia
estar q/‘ua’alld() pessoas mlmla darea em que e ('c'czlllrelrlc' five incentivo? I<
e o/)/and() por essa drea. (..)- H()mem-.s‘ocwdacla" ¢ educagdo: eu acho
que erd meio r()/mmtizafia,.(.. ) 0 quc: a gt’"’%’ sempre via em televisdo, a gente
Tpre @ que alé a propria. /(,,Nmaga() que recebia era errada, en acho que a
P fransforma a ed'uczwa(i e pode resolver os /).mhlcma.s‘ da sociedade.
o acho que 0 Lomem sozinho nao fransforma, ¢ elf \'1{zculado a educagdio ¢ a
ictcdo {a pim niio ”.a”_?f(i,.,,,({, (..) a ec‘l’uc.'cwao~ ¢ uma célula diante de
(odos 05 OIS, fatores que estdio vincenlados a situacdo econdmica do pais. (...)
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existe educagdo, exisie sande, existem outras dareas que estéo interl
oy y . * fer T . ;
sozinha ela pode resolver parte da questdo. erligadas, que

{1.6— Fu acho que eles ndo ferminaram o primario ndo, acho que .
lflcomplel(), se eu ndo me engano. (...) L fiz o colegia} 0111 Iin;;clt o1 ”""f‘" 0
Sazer quimica e ai et desisti. (...) e fiquei pensando, ¢ chyeguei a cz) ’”.//UIIE(I() de
0 curso de pedagogia dava uma visdo muito boa porque Iinha‘\‘clz -,-’C,“‘f‘"’ que
Jou ndio ia estudar s¢ uma coisa, n1do era SO quimica que eu ia evy,”(;b f'llglll().v,
iq estudar varias oufras disciplinas ¢ ndo era so calculo cd/cul(; "_c (l" mas cn
Olhe, eu tinha uma visao diferente, o que eu aprendia c'zqui e I'I(;il ,L.“I(f ()
visdo de que, de interagdo e de dindmica, eu via a coisa mais, 1( ,”/.m esfa
mais autoritdria porque foi a que e tive, relacionamento ;;s's'izli”l(l fdag,uo
mandando e aluno fazendo. O professor bom era aguele ([ll‘e‘ 0’ )/ ! f?ff’“""()"
tarefa, mandava ¢ vocé fazia. Os alunos ficavam todos caladinhos ,L,”C'/"a de
aula. (...). Agora, digamos assim, que eu era mais individualisia /-l();(’)”e;‘l”’/j’;"c

» 1 10

wma visdo mais coletiva por cansa da formagdo do curso que transmit
) MSMIle essa

yiséio para a genie.

A.7- Meu pai tem 0 [° grau ¢ a minha mde fem secretariado em mavistori
mas ¢ 2° grai (... ) ndo SO 05 mens pais ¢ meus irmaos eu son umaa(gl, Al'el'm,
contimio o estudo, que esid fazendo faculdade, (...). I5 esperam qi (', a'? que
sempre crescendo, desenvolvendo ¢ ampliando os meus conhecimenl([) «:C o
fiz 0 magistério ¢ vi que en finha gostado da darea da educagio m;m(.'.'.) - fn
anlas, mas como, s¢i I, supervisionar alguma coisa, tudo na d/'ea'da ed M-) (-,i"'
e gosto muito ¢ optei fazer pedagogia. (...) en via a educagdo antes us's,{“‘a“‘"’
vocé tem conhecimento, vocé fem educagdo, vocé tem poder. (...) ;»,,,;7'0’”;’ ()
questdo de compeli¢do, educagdo leva a competicdo (...) eu acho qu ,( i
nédio via a questao, qual o valor da educagdo para a formagdo desse /1101:1 ‘ ””fla
sociedade, eu acho que €s5d visdo ainda ndo era bem aberta. lra inais L_",]f m
e em sociedade e pard ele compelir nessa sociedade ele /),(:,’:(:I:ZI

0 homent viv
ensava o quanto a educagdo é importante para o home
ent

educagdo, (...) e nao p
viver em sociedade.

ont O CUPSO Primario, ela estudon até a 4 série ¢ o me ;
tem o (éenico de contabilidade, téenico oficial Il (...). Entdo a expect ‘,’_’ ’/"’{
que fermine com SUcesso 0 curso, {...) que traga resullados PUSI'/I'\'(;V . (‘I’ i‘UNG
seja frustranie. (...). luvejo que d minha formagdo ndo foi muito (,l}fcrelnIIL' ”;m
demais, crefo que até foi mum padr@o médio de vocé poder oS )e,.c ‘;(""
nniversidade porque vocé vai conseguir mais conhecimento ¢ sempre Ic"l()ma’ o
expeclativa de. num nivel maior de conhecimento — alcan¢ar mai s,' ) Hia
clareza das coisas. (.) o que me possibilita pensar assim ¢ ([11;’ (( "vlf”S
académica, 0 estudo, a pesquisa sdo parfe da vida do ser humano (...) ;";‘/Iila
no Brasil, que é um pais em que a gente vé que fem nito ’.UC",‘S(-)- ,.’ ,,',‘,’, fl(;.
muita perda, muita rigueza, mas ndo sabe administrar isso ¢ isso cob _)le?.
propria capacidade, fica na dependéncia de outros, a educagdo fica a ,f- l.\*”a
g sociedade fica 4 mercé porquie sao produtos. (...) durante o OSSO ”"”‘“’ ¢
historico a genie ja sabe disso, o dominio e a hegemonia tentam ’-”% ) P ’ (‘)cf’.s'.s'o
A educagdo ¢ manipulada de forma a condicionar as pessoas a ndo (, [ ! L.I_de'/ a.
civindicando mais nada, que clas se aconj(l)z;(l»ifil'7111,

m nas

a nio posicionarent 1
camadas onde estao ¢ continuem para o bem da classe ¢ por ai vai

A. 10- Minha mae
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Em face das representagdes sociais dos discentes, confirma-se o quanto as forgas
tradicionalistas e as proprias trajetorias historicas iniciais tendem a delimitar e a condicionar a
construgdo de saberes e praticas: se o individuo ainda ndo estabeleceu e/ou ainda niio vive
uma relagdo de interdependéncia com 0 universo de conhecimento e a realidade social, tem-

se, como conseqiiéncia, a configuragdo de concepgdes e posturas desarticuladas da sociedade

socio-histdrica ¢ material.

Com isso, as relagdes dos discentes, no contexto académico, inclinam-se a caracterizar
na continuidade ¢ repetigio de alguns modelos (professores-reflexivos & professores-
pesquisadores): em face dos tipos de formagao recebida pelos diversos professores, alguns
alunos se percebem e sc posicionam €omo participes do processo  de construgio e
transformagdo dos saberes e praticas, enquanto outros ndo conseguem transpor suas condi¢des

de discentes ¢ nem se véem como sujeitos historico-politicos dessa evolugio. Dai, a

desintegragio vivenciada entre as questoes do ensino, do ensino-pesquisa ¢ das relagdes

teoria-pratica.

Por outro lado, Moscovici (SA, 1995, pp.19-43) abriu-sc para a apreensiio desse saber

do senso comum. também como fruto da natureza dos homens (historia, dialéticas,

contradicdes e evolugio). Assim evidenciam-se as representagdes sociais de alguns docentes

sobre a questdo da formagao inicial:

P.2-(.) quando et comecei a fazer o curso n()/-'{na/ ndo queria, nio me vig
como professorda, apesar de que assim eu tinha (..) certas ‘/I(I/)l'/i(./ades
necessarias a docéncia, - porque, desde os 14, ([uando‘ e.zla\.va . /(’Fe"‘l() a 8¢
série, quando eu comecel d dar aulas [)cl/’ll(:ll/(ll’f’.\‘. (... ). Lntdio isso foi, en finha
um dom, afé en era sempre conlm/({a’a para fazer isso porque en conseguia
fazer os alunos ferem ,@nflimeum, at¢ gue as pessoas achavam que e deveriq
ser (..) quando eu entrel no cur.s"o 1')()/'1'71(1/ u’: lembro que en chorava porque
nao (11/0/'/(1 jr. mas anies de /(.’IIIIII‘I(II (l) / (;"'0 ,U” ‘_/{7 estava — totalmente
apaixonada pelo curso, adorando. .]?u'ac 70'(’"( '(I"C Jui uma aluna do curyo
normal. (..) acho que de.s!)w"l()u C()I.S(ITS ((I'I(? Jd estavam fﬁ?l!lm de mim mesma.
(). [ fiz o curso, 5¢ nao livesse 0 ‘cm.so.c’le '[')et‘/a‘grog/a ha minha cidade ey
acho que teria feilo a opgdo por clc se e (I\.LT.S.SL' /a"u para um outro lugar, (...)
ir pard 0 curso de pea'ag()g/(p foi ja uma coisa muito natural, partir do que
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passei a gostar do curso normal, dos estdgios que eu vivenciei. (...) eu
rabalhava de manhd e de tarde ¢ estudava de noite. I tinha uma dnsia muito
grande de estudar, (..). Is meio-dia, 0 sol quente do Ceard, parece que aquilo
ndo significava. (...) mas esta historia de estudar ¢ vivenciar a prdatica
educativa foi uma coisa que me iluminou, me fazia superar os obstaculos (...)
Olhe, en comecei a militar muito cedo também, a participar de grupos, d(;
estar voltada para o social (..). I< foi uma coisa pela minha pratica assim, eu
ventos, era preocupada com, falava de transformagéo .s'oc‘-ial
inclusive falava disso com 15 anos por ai e trabalhava. (..) hoje en pens(;
muito nas questoes da perspectiva das relagoes entre o todo, tudo estd
relacionado, até como diz 0 Kaplan no Ponto de Mutagdo hd wma teia de
relagdes em tudo ¢ ndo da para separar, enldo as coisas sdo  muito
complicadas. (...} quer dizer, a influéncia cartesiana que alé hoje a gente fem
de pensar nas coisas separadas, d tendéncia ¢ a gente, nos lermos que
reaprender. (..) entdo hid wma coisa que caminhando, trabalhando para se rer
nundo, um novo paradigma. Nao so de teorizar, de

uma nova perspectiva de 1
viver, de viver porqie até nisto teorizar ja estda falando muito de vida, até

1isto.

participava de e

tinha o 4¢ ano primario ¢ papai chegou a ter o ginasio, mas
i estava quase ¢ aposentando. (..). e fiz Pedagogia porque
sempre a minha aspiragdo foi ser professora, tanto que eu fiz o normal por
cansa disso. (...) et Jiz 0 ¢Hrso normal, depois esse pis-normal voltado para as
especializagaces, depois e completei pedagogia e fiz pedagogia no tempo
em que nao tinha as habilitagdes a genfe era pedagogo, embora pudesse
exercer qualquer umd das demais atividades exceto Qrienlaq@ educacional,
nnica que sempre Joi 1o nivel de pos-graduag@o. (...). Quando en comecei a
(rabalhar, comecei como professora primaria, entdo (...) eu tinha uma visdo de
Jormar no aluno determinados valores que naquele momento eu acho que a
gente ndo tinha muita condigdo de /)en‘s'cj/'. sabe. Se eram valores impostos ou
se ndo eram, se eram quesiiomh’ei.s‘ ou ndo, mas eram valores aceitos ¢ por nos
acatados socialmentc. (..) I agent. foi assim, talvez pela possibilidade de nos
mostrarmos mais participes disso, muito mais voltados para a fenfativa de
melhorar, de resgatar alguma coisa que ficou perdido, ¢ do homem, por
exemplo, deixar de ser passivo para [)().LI'L?I" ser mais ativo, mais construtor da
sua historia. Mas (udo isso fem umd frajetoria que sempre ¢ entremeada, como
socialmente aconiece, (...) sempre fem periodos que parecent i refrocesso e
outros en que voce

P.6- Mamde
depois que je

caminha para o progresso.

P10-(..) minha mae eslua’(iu alé a 4" série ¢ o meun pai também. (...) ceu fiz
Isducagdo Artistica por opgdo que erd 'uma ared de que eu gostava muito ¢
Q0810 até hoje, ai eu vim fazer .I’ea’agogla -a'e/)()/.s' que comec’ei a dar aula. (...).
I achei que d l’c'dag()g"l{ podia me dar .f“”d‘v"’fﬁ””()b‘, subsidios teoricos para
que as pessoas me respeitassen enquanto pl'(.g/es.s‘()l'a (_,‘, ) eu procurei vdrias
dreas, en achei que a pedagogia gm a que mais se aproximava e que ela podia
me dar elemenfos para o cirso la. (..) f" sabia que era errado fazer festas nas
aulas de Jrducagdo A r/isficcj, mas et nao conseguia discutir por varias razoes:
pela falta de ,ﬁnldzzrllelllcfé'(’()v pela ””(’_””'/da(‘/(.’ df) men 1¢ trabalho também.
(..) tenho cerfezd que fazer I"’”’“{»’OH’" me abriu oulros horizontes. Se en
ficado <& com 0 ClISO anterior de Artes, eu (eria ficado muito limitada

tivesse
|
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com relagdo a escola; enxergar melhor a escola ¢ o papel dela, enxergar
melhor o que cada professor poderia estar fazendo e isso era uma curiosidade
muito grande, e o cirso de pedagogia me proporcionou isso. (...) enquanto eu
fazia pedagogia, 0 que me instigou a estudar muito, a ser uma pesquisadora e
mesmo anfes de  fazer Mestrado, estar sempre  incomodando os meus
professores na época ¢ o jalo de estar trabalhando.

Tomando por referéncia as representagdes sociais desses educadores, observam-se

algumas trajetorias que sugerem formas diferenciadas de apreensdo e trato com o

conhecimento, ou seja, uma historia de sujeitos que ja se viam dentro das relagoes

estabelecidas entre as individualidades humanas ¢ a sociedade. Com isso, o delineamento e a

construgiio de conhecimentos € praticas sdo articulados tanto na consideragdo e adequacio as

demandas e necessidades socio-educacionats, quanto nas possibilidades e competéncias que o

homem moderno pode adquirir como agente de transformacao.

Percebe-se com isso, ndo somente compreensdo e o posicionamento desses docentes

dentro do processo de evolugdo e desenvolvimento dos homens ¢ da soctedade, mas também a

articulacio do significado € sentido da educagiio na construgdo de suas vidas profissionais,

Identificaram-se ¢ procuraram lidar, como muitos colegas, com os entraves ¢ imbricacdes de

um tempo demarcado por forgas tradicionalistas ¢ dominantes, contudo ndlo se deixaram ser

controlados e massificados, pois souberam aprender e s¢ desenvolver, enquanto pessoas ¢

profissionais passiveis de luta e reconstrugdes. Dai, a valorizagdo a questdo da formagio

continuada ¢ da articulacdo da relagdo teoria-pratica, uma vez que se estabelecem e se

constroem nas proprias interdependéncias e dinamica do processo.

Paralelamente a €558 abordagem, considerando-se a interconexdo entre o mundo real e

o simbolico na construgio dessas formas de pensamento pratico, alguns discentes também

rovelaram as representa coes sociais sobre a questdo da formagdo inicial neste prisma
C [¢

L2 Olhe, meus pais, 05 doi.?', met p'ai acl(l'() que néao. ez a antiga 4" série, ¢ a
minha mde en acho que Joi 56 até a A% serie, anfiga 4° série do ensino
p,.,-,,,d,-,'(),(,.. ). Meu 20 grau ¢ una II'IIS(,"L’/(IHCLI de coisas porgue ceu comecei a
fazer curso de contabilidade ¢ depois fiz 2 anos e parei. Depois eu voltei para

156




a escola, comecei a fazer colegial e parei de novo. Ai e '
01)0/"Iunia'aa’e e achei que néo dava mais para perder .Iem‘ ”{ voltei em oufra
ai fiz o chamado supletivo, (...) eu prestei ves ibular e on ;:?())..fazel.ld() os 3 anos,
no curso de liconomia, isso foi em 79. (...). Pedago gi(:[i;q.l.l-l /”"faculdadc
sempre tive muita facj/jdade de estar conversando C()m (;v ‘S;S{/'n, porque eu
Jfalando com o piiblico, sempre tive muita facilidade de me Ae /":‘:‘?’U.S'. de estar
o decorrer dos anos eu fui observando que, se a genfe ‘”I'V’l)"c.s.scz,'_ (...) com
coisa no cidaddo adulto, a gente lem que comegar na cricn ’1Q .;/ cZWf(."' alguma
uma crianga mais critica, mais pensante. v a educagdo Ien; Il ’;’cgcn a criar
agindo. (...) a expectativa é mais é que ferm ine, que entre do para estar
trabalho, que vai atnar apesar de que 6, eu sei que a ”wm"(.)]mlcrcad.(, de
Brasil, quem tem 40 ¢ poucos aioy Jja ¢ considerado, ainda If a'c . ./'IQ/G "
velho. Mas ser professora tambeém, e ensinar ¢ uma das p()ucmyc C.O”‘S'(f‘“" ‘ado
que ndo imporia d idade que voceé tenha. (...). Até entdo eu via ;11»”{( ?f{“(iw e
como mde de familia, ¢ achava assim que o professor tem obri ,: L. neagdio (...)
de estar ensinando a crianga, (...). Agora, hoje em dia, estar d(;g (?‘/",) de fudo,
moeda, do outro lado da porid (..), entdo normalmente a re:i/"() kfu’o i
enxergar o professor con oufra visdo. (...) ela se torna mais u’}z’linc" [:’) e
sentido porque ai vocé consegue, a partir do momento em que vocé w‘,(,l Hesse
o lado de ca, passa para 0 Jado do educador, ai vocé observa t / )(}"“" para
relagoes in/erpe.swais que vao se construindo. lissa construg¢do ¢ d[,'”'c.- (--) sdo
Jdei no dia-a-dia, ha escola, casa, familia, sociedade, ndo tem como si;)’;;(z/ll se

A.9- Minha mde Sinalizon 0 magistério, 2° gran, ¢ o men pai finaliz o
gran. (..). Com relagio a minha familia, apoia muito até po {.“'(”’ ol
acredifam que 0 educador ¢ realmente und profissao muito dig,,a[ n: (l{;e g’/es
ducagdo também nos nao temos (...) oportunic I'adc: , fu .(');/'()/'Ic
! pr(gﬁssimlalizan/e e nem normalista, foi C()/L,L,.C ’;‘sce' -
Optei por pedagogia, por educagdo especial e por varias outras & (.’)" () '
pedagogia que me feressam, ¢ também porque era um periodo m"_‘c()‘" cas da
integral ¢ e poderia ter acesso d wabalho. (...) eu sempre fui it ”f"(f cra
sabe, desde pequenininha sempre procurei estar jb/'mand.o IS0 n() o,
mente, en acho que quando a gente vai trabalhar com A*'()C'ic.'dad:’ :m”h"
exiremamente assim par/icu/ar, cada um tem sua viséo de sociedade ) L- a/g.()
que a sociedade sejd coletiva acaba sendo, é um todo certo. (...) ¢ a(',],);” ’_”‘."S
muito do cotidiano, vocé estuda, (..) vocé faz um bom trabalho nenlz I(‘ )a o
gente sabe que ¢ assim, mas a fendéncia ¢ essa. I aquela coisa ( ) ,,(Af' ‘m[ e a
pessod universitaria nao pode, ndio faz isso porque lem uma ca/;.;({v(, ),Is"sa' e
cla esta ali, quer dizer, hoje, e ja mudo completamente esse meu 7¢,[, ‘;f"[)a-])cl,
(...) ndo quer dizer que hoje um pedreiro seja pior do que u{n M-”"'L e
universitario, nao quer dizer nada . As vezes, em termos de ci /[171 (.e/e.s'.s'()l.
n muito mais a fornecer do que um professor ,,,,,-‘,e,.ls.,-,m,; 0 I‘l[’l‘lz ’:'f"

2 Ao

pedreiro tef
procura, realmente, fer ¢ssd relagdio consigo mesmo.

porque sem a ¢
(..) fiz 0 20 grau nen

A.11- Primeiro grau incompleto. Os dois. (...). A expectativa ¢ muit
inclusive minha esposd (...) ¢ professora aqui na uuivers‘idl l :’)» é,"‘ana.’cj
Mestrado.  Meus pais também ém uma ex,,e;.,a;;“f' U/'a;/ “
ssoas mais antigas querem sempre que Zs'l;:%m'
destaquem, principalmente quando umal /)e’ssl(())(:

porque
fez 0 curso de
[ha historia; as pe
saiam bem, que S¢

no caso, ela

aquela ve
estiden ¢
vem pobre,

wyi, entra na faculdaa’e é 1

[ . . ”" g,-(ul(le /-).
eito. {. ) I
. vl /o i
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ferminei o curso em fécnicas agricolas, ¢ logo passer a dar anlag (.) hoje est
com 10 anos que eu dow aula em técnicos agricolas, o motive principal foi
para organizar a minha pratica educativa. I além de professor, eu .s*ez;:})l' ,

’

gostei muito do lado de pesquisa ¢ como eu (...) trabalho em lécnicas agricolas
e atuo em Lscola de 1°e 2° graus (...) a pedagogia vai inserir justamente para
Sundamentar, organizar fodo um trabalho profissional. (...) eu observava muito
a forma como os professores davam aula. (...) naquele tempo 6% ¢7° g rie, en
ndo sabia dar anla, mas sabia que escola que en gostaria para mim, que tipo
de professores eu gostaria, entdo, bem antes, eu ja estava tentando relacionar

4

sem saber; qual tipo de educagdo, qual seria a formagdo. (...). Intio come en
era nwito curioso e jd estava na escola, en ficava sempre tentande e
despertar para essas relagdes (...) tanto que sai de li ¢ eston aqui, se néo
fosse por essas relagdes en ndo estaria aqui porque a distancia de I para ca é
muilo diferente. Sdo visdes completamente diferentes, tanto que en néo dise atia
muito em casa essa relagdo de sociedade, educagdo porque (...) o pessoal iq
achar que eu estava maluco e para mim era uma coisa trangiiila, tanto que e
vi esse lado e vim me formar.

No que se refere as representagdes sociais desses discentes, também se confirma um
avango na apreensdo do conhecimento e maneira de lidar com ele, pois € clara a articulagdo
entre realidade social ¢ individualidades humanas: conseguem perceber a influéneia e ag
determinagdes historicas sobre questdes do ensino e da formagdo inicial do educador, mas
também se véem participes dessa dinimica, posicionando-se em mutua relagio com os outros
€ com o mundo. Dai, a abertura e flexibilidade para a tormagio e a pratica pedagogica,
voltada para o ensino-pesquisa, como, também, comprometimento ¢ reconstrugio processual
€om a relagio teoria-pratica.

Em face disso. corrobora-se a premissa da vertente psicossocioldgica proposta por
Serge Moscovici (SA, 1995, pp.24-41), ou seja, a compreensdo das representagdes sociais
€omo congeito e como fendmeno social, tendo-se por base uma visdo dinamica e interativa
entre o meio e o homem. Entdo, tanto ¢ considerada a natureza da sociedade com todas as

SUas implicagdes e imposigdes socio-historicas e culturais sobre as condigdes de vida ¢

COmunicacdo entre os homens, como a natureza do ser humano com todas as suas capacidades

de Conhecimento, dialética, construgao ¢ transformagéo.




No bojo dessas dimensdes ¢ determinagdes, a questdo da formagdo inicial foi
[¢

experienciada, sentida, simbolizada € representada pelos sujeitos entrevistados de maneira
< e

diferenciada. De acordo com o referencial pelo qual se busca compreender esse saber, o

sujeito, ao se dispor entrar em contato com a propria historia e/ou suas formas de pensamento

pritico, faz novas interpretagdes tedricas epistemologicas, por isso o conhecimento, através

das representagdes, sugere a articulagdo entreé mundo interno e externo e/ou mundo real e

simbélico.

Neste sentido, retrata-se a contribuiio de Moscovici sobre a explicitagio das

tematicas sujeito e subjetividade;

Para esse aulor a comunicagdo (e a linguagem) sdo  constifutivas ¢
constituidoras do sujeito ¢ das suas representagdes, ou seja, o sujeito ¢
constituido pelas significagoes enlturais ¢ ¢ constituinte  de ""'!s’”/’/}lc'ac&e‘s'
sociais. A mediagdo pelos signos possibilita e sustenta a relagdo social, Pois 6
0 processo de re/)re.s'u;llagﬁo que permile da comunicagdo enire as pessoas.
Portanto, os sijeifos ¢ 08 grupos estabelecem relagdes sociais através das
/'e/)/'e.s'en/aqﬁe.s' que sao  por cles construidas, através das mediagdes
semioticas, sendo que 0 processo de representagdo fransita nas diferentes
sujeilo, ele atravessa o pensar, o Sfalar, o sentir, o 'c,-,-(,,.' 0
desejar ¢ 0 agir... Nessd perspectivd, 0 sujeito ¢ compreendido como um
“quase social ', e a Sulgje/ividadc gnguanm_f{'onl'eira, ou seja, esia na interface
do psicologico ¢ das relagoes sociais, do psicolégico ¢ da cultura (M()RI'JIRA

& OLIVIIRA, 1998, - Xi).

dimensoes do

Analisando-se as principais questdes que caracterizaram o momento da formagio

inicial dos entrevistados, na sud maioria fo possivel obter respostas de cunho avaliativo sobre

tal fase, uma vez que €s5a trajetoria € demarcada por uma relativa diferenga cronologica
’ . hd
historica e ontologica entre O contexto vivido pelos docentes e o contexto vivido pelos

discentes. Na construgo dessa base, possibilitou-se distinguir variaveis como: a influéncia
adas a educagdio; a ignorancia intelectual da familia
[4

positiva da familia atraves de pessoas lig

como elemento de motivagao € busca de transformagao social; a apreensdo do valor do

conhecimento cientifico cOMO forma de desenvolvimento humano ¢ a passividade e/ou

alienagdo, acarretadas pela falta de experiéncia socio-politico-educacional.
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Portanto, nesse processo de construgdo € desenvolvimento humano, as representacdes
sociais sobre a questdo da formagao inicial dos sujeitos entrevistados revelam, nio s6 a face
com que a sociedade, em determinados momentos, apareceu como for¢a de pressio e de
elevagio para os individuos, mas também, mostram suas descontinuidades e estagnacdes.

Assim, no carater e dominio das operagdes simbolicas, retrata-se, entre os vestigios da vida

coletiva e nas lutas das paﬂicularidades humanas, a busca de sentido e significado tanto para a

existéncia quanto para as formas de organizagdo, comunicagdes e interagdes sociais, processo

pelo qual o homem esta sempre jutando contra a historia sem sujeitos ¢/ou contra estes sem
historia social.

Prosseguindo com a investigagdo sobre as interfaces que contribuem para o processo

de formacdo dos entrevistados, através das representa¢des socials, a formagido continuada

emerge das proprias contradigdes € ambigiiidades retratadas no cenario educacional, tais

como: demandas para a formacdo do educador com perfil do profissional consciente-critico e

capaz de intervir no cotidiano social; inexisténcia de um projeto politico-pedagdgico calcado

numa concepgdo dialética de historia ¢ de mudanga; desvalorizagiio da prolissdo docente ¢

auséncia de planos de carreira condignos, € propostas de formacgido do pedagogo com

capacidade de insergdes multiplas na pratica socio-educacional.

Diante do avango da ciéncia, da tecnologia e da cultura, a formagio continuada (que se

acrescenta a idéia de base comum na formagio inicial) se estabelece como condigio de

sobrevivéncia ¢ luta pela recuperagdo do valor ¢ do papel do educador na construcio e

formagio dos homens em sociedade. Essa ¢ a tarefa que se impde ao educador hoje com todas

as implicagdes histérico-politico-cconémlco-socmls e culturais, ou seja, a questio da

formagio continuada tende a ser configurada entre condigdes rudes de resisténcias e

confrontos de ordem hist(')rico-POIitico‘mosoﬁca e/ou entre lutas desafiantes para se construir

e se redefinir o sentido € insercao do homem no mundo.
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Nesse processo de reordenagio e compreensdo da realidade concreta, o conhecimento
do senso comum emerge da coexisténcia de duas classes distintas de universos de
pensamento: 0s UNiversos consensuais e 0s reificados os quais se interpenetram e se integram

<

para que a sociedade seja considerada como um sistema de pensamento. E na dinimica e
<

Inter-relagdio desses contextos que buscaremos apreender as representagdes sociais sobre a
S S :

formagdo continuada, as quais serdo rastreadas, tomando-se por base a  conexdo
BaYe

conhecimento-aspecto formal objetividade) e especificidades (subjetividade).

No que se refere aos universos reificados, ou seja, o conhecimento originario do

mundo cientifico propriamente dito, vinculado e determinado pelas condi¢es de objetividade

e rigor 1ogico, retratam-se algumas representagdes sociais que esses docentes construiram em

seus processos de formagdo continuada:

e, com men marido, mudamos para os Iistados Unidos ¢ I é que eu
volfei para d universidade, ¢ fiz um curso de especializagdo em ducagdo
Infantil, que ¢ a drea em que eu atno hoje na universidade. (...) o que mais me
chamon a atengdo (...) 0 fato da propria universidade oferecer o que eles
chamavam na época (...) de Jaboratorio. (...) eles tinham dentro da I'aculdee l;'
de Fducagdo ld, e na dred de Educagdo Infantil que (..) uma escola de
aplicagdo (...} que ela atendia as necessidades do ensino, ou scja, doy
ostudantes. 1< era também um campo de pesquisa para os professores, '(..) .
tinhamos  condi¢oes de estar observando as criangas, observando ()As'
professores, enfim, atwando junto con as Cl"l't?nqas, untamente com 0:\'
professores. ontéio, a unido da /e(),/'/.a com a pratica é presente mesmo (..) a
minha trajeloria dentro do magisterio e.s'lq especifica dentro dua drea de 0 a 6
(...) porque na épocd, quando eu comecel a atuar, ha 20 anos, quando en fui
contratada pela UIFU.a drea de liducagdo Infantil era muito incipiente no
Brasil. Nos pr'aricamen/e iniciamos aqui na UI'U, na década de 80 ¢ (...) en
queria pedagogia, mas ¢l querzqfazer pedag(')gm_/o,-a da redondeza, en queria
ir para outrd unive/zs'ida‘de, me para Brasilia ('L" ). Mas a minka opeio em
Pedagogia, mbém em lidncagdo, ¢ pard educagdio de criancas pequenas e en

encontrei isso Nos Jostados Unidos.

P.I-(..)

entrei o Mestrado querendo recuperar o que e ndo tinha aprendido
na Pedagogia ¢ guerendo dar conta de_fazgr'() proprio Mesirado. (...) engnanto
en cra estudante na pedag()gi(‘l, e [)arll'cl/)m'a de fudo ¢ pereebi, quando
cheguei 10 Mestrado, que ¢n ﬂn/m um discurso panfletirio, no era aquele
discurso elaborado. (...) Jicou muito aquela sensagdo de que eu tinha sempre
caber mais. (...) por conta disso, sabe, de achar que eu ndo sei o suficiente
im que me perturba muito, de tempo em Iem/)(; el mz
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que .
(...) isso ¢ umd coisa ass




ataca, sabe. (...). lintdo, assim, do Mestrado en acho que (...) eu aprendi mui
reelaborar e elaborar. Tive uma orientadora maravilhosa (. )l ;(),f(’,”,””m'
pessoas que orienfam bloqueando. Ela néo, ia puxando de um l.(;d(f a’el IC,{em
ia me fazendo, quando eu Jembro do primeiro texto que eu levei p(’,,.a ;)1" ro ¢
tinha 10 paginas e aos poucos ela me fez fazer aquele negocio ganhar ¢ a. 1o
tudo. (...) mas acho que 0 Mestrado me calon muito (...) eu dizia antes ((:I{)(f [e
tinha roubado a minha fala (...) lanfo que hoje é que comego assim (; \'{)/’IL L ¢
falar em piiblico. (...) et ferminei no inicio de 91 e em 91 mesmo ja s}”- ,(-" :
concurso aqui. Ai vin, fiz 0 concurso, passei ¢ vim pensand(') elm ;}II: )()~
Doutorado. (...). Mas ai, quando eu cheguei e comecei a estudar, me cm;(f;&,c,’.
com as disciplinas, com d diddtica, com a disciplina com (1ue' en rrahal}u
isso me fomou miito fempo. ( ) cada vez que en pensava no meu projeto ”I))
Doutorado, eu sentia de novo as barreiras. (...). Tanto que so fui A\'Ul'l'.;)ara( ‘
Dountorado o que cheguei aqui en 92 e fiz em 95, ¢ para (11:0))7 vinha com o
intuito ja de fazer Doutorado. (...) agora é a I'aculdade de I'ducagdo, as cois ().
estdo comegando, (... ) tenho um relacionamento assim bom, eston c'(m‘w "a;‘z(a;ns

nerferir mais nas reunioes, o que é uma coisa q(;w ‘c:;

(...) eu estou tentando it
ndo_fazia muito, € ainda por conta da historia da minha voz que eu perdi, estor
' , estou

fentando rccuperc'z-/a.

D.5-(...) eu terminei 0 Mestrado, defendi em 93 e, no mesmo ano, enquanto e
estava ferminando a tese, iz 0 met projeto de Doutorado (...). Intdo a IIIiII/I(:
trajetdria, depois qie mudei de disciplina,  ficou bem definida porque en me
identifiquei muito com d disciplina, Historia da Lducagdo. (...) eu gostava u’z
Diddtica, mas ai chegou a um /)011/0 em que a Diddtica estava assim, a
influéncia da Historia na Diddtica comecon a se fazer de uma forma 'lﬁ()
grande que d Diddtica foi caindo naquele historicismo, cu diria. (.) I a
propria instrunentagdo que le/‘a 0 qm: a gente estava (..) en comecei a criar
muita polémica, a Jogar muila questdo em cima dessa grande mudanga que
ocorren dentro da Diddtica, questionando, inclusive, o historicismo. (...) nessa
confusio eu comecel a procurar ‘/ei/uras na area da Historia da I I'"ca&%;
para methor definir esse objeto ¢ foi quando enido e fui me identificando com
a Mistoria da lducagdo porque . fui vendo uma historia que ndo foi aquela gue
eu aprend. [ora uma hisforia de vultos, de herois, de marcas, e cartas nlmcv
era wma historia in/erprelmla, era uma historia que a gente tinha de l‘c’mal, .
compreender ¢ atingir 0 mdximo possivel dessa realidade. (...) acho que foi a
logicidade que et encontrei la fora que era d logicidade que eu tinha tido no
curso cientifico, foi quanido et encontrei essa identidade. (...) tanto na drea da
educagdo quanlo na drea da historia isso acontece, vocé ndo tem uma coisa
pronia ¢ acabada. Vocé fent 08 sinais, os dados ¢ aquilo ali vocé vai tentar ,(' lo
interpretar ¢ i isso ai que ¢t achei gostoso (...) eu teria de colocar o men
raciocinio em cina. A partir desse momento, eu e identifiquei com a drea

p.7- () enquanto estava  na Psicologia, —eu  trabalhava  com

compor/mnellfu/, (..) mas de repente conecei a estudar ¢ ndo acreditava Ian/g
na comp()/'Iamenlal mais. O men Mestrado tinha sido numa abordagen
ecoldgica, que ai vocé pega o todo do individuo, do ambiente e tal, entéo (‘; : "
(ndo  tinha ne iigﬂm,'nciado (.). I ela ¢ extremamente, u;na e '3.-3()
ithosa, mas exfremamente rigida na comportamental ¢ ndo pode si;:“,z:

amos a fer desavengas em termos de com
‘ 0

maray
o, entdo Nos comeg

pounquink
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analisar os dados (...). Tentei mudar de orientador, mas exatamente por ela ser
a rapa, a USP ndo permitin e ai eu fiquei assim num conflito absurdo ¢ falei:
Néo vou defender um Doutorado em que eu ndo acredito, (...). Cancelei o
Doutorado, estava so pard acabar de escrever e defender, pedi mudanga de
departamento porque I na Psicologia e ndo tinha chance de irabalhar em
outra linha também (...). Entdo por isso ¢é que cu ndo sou doutora, preferi
morrer mestre coerente do que doutora incoerente, enido parei a formagdo
Sformal, parei por ai, gosto muito de ler e acho que tanio o Mestrado quanto o
Doutorado acabam Jevando a pessoa ao esiresse muito grande exatamente por
isso. (...) se vocé vai Jer outra coisa fica com remorso de ndo estar se
dedicando aquele tema, mas vocé também fica se sentindo mal por querer
saber de outras coisas ¢ ndo conseguir. linido por isso en ndo me dispus
Jamais a fazer de 10V0, néio quero, ndo vou fazer porque en goslo de ler tudo o

que me inferessa, de estar mais o menos por dentro.

Diante das representagocs sociais desses educadores, constata-se que as questdes da

formagiio continuada, do ensino-pesquisa € do professor-pesquisador se estabelecem como

“uma prova de fogo” para a maioria, pois entrar em contato com toda a formalidade ¢

sistematica do universo académico tem, como conseqiiéneia, questionar e reavaliar-se

mutuamente: em face de todas as demandas ¢ implicagdes de um conhecimento que tem, por

principio, a objetividade e a coeréncia racional, pensar ¢ adquirir novos saberes acarreta, ndo

somente uma mudanga de postura da pratica pedagogica, mas, também, uma reinsercio como

seres politicos ¢ seres humanos nessa nova sociedade (realidade mais apurada).

Dai. as dificuldades conflitos vividos nesse processo de formagdo: necessidade de

e enfrentar os desafios, capacidade de tolerar a

entrar em contato com 0 desconhecido

frustracio diante da [imitacdo dos proprios conhecimentos ¢ da urgéncia de aquisi¢do de

outros saberes; a descoberta € & dentificagio profissional a custa de rupturas ¢ de novo
y € ‘

direcionamento de ideais € escolhas; prioridade a formagdo sistematica e formal da Academia

o da abdicagdo de concepgdes ¢ valores concernentes ao cumprimento

Cientifica em detriment

de papéis profissionais € pessoais adquiridos ate entao.
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Em relaca ;
acdo ao : . )
¢do aos universos consensuais, ou seja, Cujo conhecimento se fi
> conligura por
g or

uma logi
ca naturrll 3 .« . .
al e corresponde as atividades intelectuais da interagiio social
¢ cial, ressalt
» Tessaitam as

representaco iai
des eSSES 35 T
¢ sociais que esses docentes revelaram sobre a questdo da formaca
¢ acdo contin
uada;

P.3- Néo tenho pesquisa, (-..) et el o fui mui .
de ensino, muit(l) I'c’f]llisilai/a) e m:;;Z[’:;){(’)”"‘}"”l"l’() abS'OrV,da pelas atividades
todo parece que ndo fem me:s brad e I fambém. (...) nesse proces ’
a0 pare obrado muito tempo desde que ¢ OCesSo
a,"/.s.sel tagdo, el ponho nos meus planos ¢ (udo, (...) mas ser .]"L‘ eu defendi a
I; um peso de consciéncia porqie e acho que es'/(;u. L:',,’/.) Ie'ﬁ.ca dificil. (...).
seria estar produzindo, en eston im[;rodul(i::{ )eé:ilcf(;”d(/) o men
Y ' s . L caime ’
pesquisa também ¢ nljll:';;f”:-ﬁ;nm[" {”m-ha ’wda ’ wademica. {...) """“L"( IC’Z‘”’L "
. ’ plicada, ¢ muito delicada 1 oo de
porque ¢ un problema qie cada um resolve individualme :m Universidade
percepgdo dos mais antigos, a gente precisaria (I[)]'e”a’é,. ;m‘; () segundo a
achq que essd coisa (...) acaba que acomoda um pouc Jazer pesq uisa. I.u
/)I‘,Q/esxs'()r, alguns foranm ¢ onfros ficaram. (...) teve wum m O. o profissional, o
nos fizemos uma espécie de escala de saida (...) nos prjo,-,'?(,"?em‘“ aqui em que
d{).s' docentes ¢ no ano passado (... ) ¢ que comegaram a c;z »’r"-()-.\ @ capacitagdo
tinham saido pard fazer o Doutorado. luntdo  quem c!:‘." o L‘..()Icg‘“' qie
sobrecarregado e ai ndio sobrava fenpo mesmo para j )e”ga.(’f()”' Jicou nuito
historia acadénica da gente ¢ muito umd historia ci;'c-,,,,t,’,’l pesq uisa (...) a
wcé entra na Universidade, asmc;;ij(zlvl;c?;fll')w”;le

: ias do

mito do moniento em que:
departamento a que yocé perfence, do coletivo a que vocé pert
rience.

tempo. (...) dey
uma coisa nuito mal 1

P.A4- (.(.). ) se a gente pensar em fermos de perspectiva eu acho que vocé i
um 3¢ milénio, acho que com as fransformagoes  que [ .“~W)Cc imagina
exigéncias pard esfe homem nesse mundo que estd posio. {. esiao /’Uf‘las, as
vai fazendo, cada vez mais aprimorada desse C()n[exl/() .(,,‘;.),('["'e feiturg ele
homen muito mais aberto as fransformagaes. Iou vejo c{\v:.',‘;/" posto, esse
numa sociedade confraditoria, numa sociedade que /'e(I//;; A,( 1omem por ai,
cdncador muilo mais critico, com Jeituras diferenciadas ; ’ ,,I.e vt L’.\‘.igi/ UL
bem formadas, (...) acho que essa dimensdo ai que ¢ fllel:c"lli ’L woas mutlo mais
ey vejo muilo eSS homem nessa relagdo capaz de cs‘la;f, "’"/l!fc.’hvo‘ social,
outras linguagens. Que esse século nosso valorizou muillo e\':‘al(fl‘lzamlo estas
s esfe homent ¢om esse HOVO milénio “,a I{Igllt‘lgcipl oral
poral, da linguagem musical, a li;zgz,(y;»(l m/()”-: ando a
informatica. (- ). Portanto a nossa escola vai ter que g-ef,;”.,-. felevisiva da
perspectivas de frazer essas oniras linguagens para o ‘ o .’)’ "" em fermos de
desse educador. (.). Um desafio para a nossa f()rnulcc?(i aZIL 880 de formagdo
ser esse [)I'Qﬁlsxs'i(mal que saiba estar Iralm/h(m.do todos C"Sﬂ‘e YI() '(1 e vai ter que
eus adolescentes ¢, portanio, ellc‘ IZ;[I)C(;II’I(:V ,/d' Seja

er sido

com as criangas, com S
(rabalhado (ambém, como pe/'.s;nec/iva ¢ como desafio, {...)

e a escrila,
linguagenm €0l

ado eu fiz aqui em Uberldndia, sem liberaga

stou fazendo fora de { Jberléndia com /ibe({;fm-' - dando atla,

rict /’)/'()a’ucﬁo e ountra, (...) voct fica por Z’(;ao, com bolsa.

¢ com aquilo que . estd fazendo ¢ néo IL(’)I’);’((:“‘;”L’ estudar,
‘as coisas
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para desviar a sua atengdo e 0 1empo também. (...). Teve época de muita briga;
briga por lugar, briga por conhecimento, briga para ser reconhecido enquanl(')
[)/'q/is'si()nal e isso hoje estd mais  trangiiilo, as pessoas estdo mais maduras.
en acho que ajuda muilo, 0 sofrimento das pessoas no Doutorado amadureel'cy’
muifo. (...) grande parte dos professores que sairam para o Doutorado estdio
voltando esse ano ¢ 0 ano gue ven, entdo en acredilo num grupo muito mais
iis cuidadoso pard decidir, embora venham assim com /'mu'laAS'
mas mais cuidadosos. I; isso ajuda muito o relaci()namenl;)
porque 0 que prejudica 08 relacionamentos sé@o (...) a falta de maturidade ¢ a
falta de projeto de vida e projeto profissional e ai as coisas sdo enroladas. (...)
nos tivemos uma eépocd (..) o grupo do Mestrado achava que eles erclv‘rln
diferentes dos outros professores. Ioi um periodo muito dificil de convivéncia
wm periodo em que varios relacionamentos passaram por conflitos por c()n](’(
de; a mentalidade de quem estava no Mestrado estava muito longe do que a
gente queria enquanto gripo, do qne a genfe queria enquanto Jaculdade, do
que a genie enfendia por democracia ¢ do que a gente entendia por
conhecimento fambén. [entdio, assim, a coisa passava muilo mais pelo status
(...) hoje eut acho que ndo tem oulro caminho para vocé adquirir conlwcimcn/(;
que ndo seja a maturidade, que nao seja estudando e que ndo seja sofrendo
muito; eu achei qie, no comego el tinha a ilusdo de que a gente uﬁrcziciia com
mais prazer ¢ ndio ¢ ndo. Tem momentos de muito sofrimento, de muita soliddo
de muito isolanmenlo ¢ isso depois fem uma coisa legal, que ¢ vocé /)odc/"
compartillar con muitas pessoas (... ) eu tenho consciéncia de que o que cu

estou fazendo ¢ para ima cociedade melhor, para un homem melhor, eu quero
professores muito melhores do que 0s que nos [emos; entdo e consigo fer essa

y I . PO ) < g AAYE
visdo, tdo o que ¢t Jfago ¢ pensando. Nisso. (..). 4 minha postura como

professora fen peso (ambém na construgdo dessa vis@o de homem-sociedade ¢

edneagdo.

maduro, mc
idéias novas,

p.11-(..) bom, a formagao ci acredito assim que 6 paralela a um processo de
rrabalho, pelo fato da gente estar atuando em sala de aula, tem que sempre
estar estudando; sempre fem que estar /m’.s'ccmdo alguma coisa, lendo
/7L'Il‘li(,’i[)alld() de encontros, Simpostos, Seminarios ¢ CONgressos, essa C()isc;
toda. (...). Agora ¢l estou indo para o Doutorado ¢ tenho que ir fora porque
aqui ndo fen, Mas en acho que ¢ mc’/h()r essa coisa de sair porque cu fiz
, e.specia/izacﬁ() em psicopedagogia, Mestrado em Iiduc at;i?o;

graduagdo aqil pede
tudo aqui apesar e en néio ser de Uberldndia, mas a minha formagdo quase

(oda ocorrel aqil-

Com relagdo a0 discurso de representagao desses docentes, evidenciam-se as

influéneias e determinagoes das condigoes € relagdes interpessoais no contexto académico-

odem configurar entraves e frustragdes no processo de formagio e/ou

cientifico, as quais p

superagio ¢ viabilizagdo dc novos contextos ¢ ligagdes: s¢ para alguns educadores cstas

condigdes e relag0es interpessoais representam obstaculos e/ou até¢ mesmo abdicagio e
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comprometimento da propria formagao, para outros podem estabelecer-se como elementos de

luta, desafio e transformagao socio-politico-educacional.

Entre relatividade e antagonismos inerentes a €SS processo, duas varidveis emergem

das falas da maioria dos professores: & questdo da aceitacdo e da capacidade em lidar com

todo o isolamento ¢ a soliddo necessaria a construcdo e formalizagdo do conhecimento, ¢ a

questiio do trabalho, articulado a0 processo de formagcio, como clemento de inter-relagio ¢

integragio entre a realidade social € 0 mundo académico. Dai, a importincia dos grandes

mestres e dos ilibados orientadores, 0S quais podem desencadear ¢ provocar a nossa propria

alienagdo ¢ mortifica¢do intelectual e/ou nos instigar e compartithar da nossa tdo indecifravel

liberdade ¢ capacidade de auto-realizagao.

Nessa dindmica de apreensao das representagdes sociais, tem-se, como principio, a

inter-relacdo entre 0 meio € © homem, pois, cOMO ndo é possivel captar, de uma representagdo

social em sua totalidade ¢ especiﬁcidade, o fendmeno, este tem, como implicagdo, um

processo de transformagao. Assim, na coexisténcia dos universos reificados ¢ consensuais

dinamicamente modificados na sociedade, para se retirar € S¢ apreender, da complexidade de

sua natureza. o fenémeno da representagdo, ha necessidade da simplificagio do mesmo até

que se possa compreendé-lo cOMO objeto de pesquisa.

\

Em face disso confirma-s¢ 2 contribuigio mais atualizada do Grupo do Midi a
C R

- . aedes e praticas sociais em transformagio:
compreensdo das relagdes entre representagocs ¢ pie ‘ ‘ magao:

(’on.s‘id""a”d“ que, 1o _ﬁ/;lcri()){crfrreil(() cotidiano a’a‘ representagdo, sdo as
prescrigdes - absolutas ¢ cond/qonms .,([{I.L' f/cfler.m.mam 0 engajamento dos
individuos ou grupos em determinadas pi al:ga.s sociais, configuradas de tal ou
qual maneira, deve-se esperar, segundo [ilament, que esses “prescritores™
fendam d “absorver” s evenlual‘.s: IHOU'Z/;'CUCOU.S' u'a.?' praticas, ocorridas em
fungdo de algum fator CII'CI{IIS/.(H’I(,'ILII ,ex{e; ”'0,; (...). A'Segundo o anfor, o se
‘[,‘,Ssa de fal sorte que cada IIIdI\’Id{l() envolvido no processo possa dizer: “‘Nas
circunstdneias, et fago q/gmna coisa /'lc-i()—ha{unm/, mas eu tenho boas razées
"(..). A essa formulagao bdasica sdo acrescentadas entdo algumay

sara iss0”( gy " . e :
'; ossibili Jades combinatorias, que acabardo por determinar diferentes cursos ¢
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desfechos para o processo, ou seja, permitirdo dls/mgm/ entre diferentes casos
tipicos de transformagdo das representagdes (SA, 1996, pp. 92-93).

Analisando-se essas formas de conhecimento pratico, observa-se a importincia ¢ a

significagdo do carater material das circunstancias em que as relagdes e os pensamentos foram

configurados, pois, como se pode apreender, as representagdes sociais dos docentes sobre a

formacdo continuada revelam © reflexo cognitivo gravado com essa experténcia. Dai, a

proposicio de Flament (1994, pp.49-50) a respeito da reversibilidade ou irreversibilidade

sobre o processo de construgio e/oul transformagdo das representagoes sociais, dinamica pela

qual emerge o que ele denomina de “boas razdes” para a invocagdo ¢ analise das mesmas.

Portanto. em face das determinagdes construidas cntre a objetividade ¢ a subjetividade

e das interconexdes entre O mundo real € © simbolico, as representagdes sociais desses

educadores sobre a questdo da formagdo continuada emergem como modalidades de

pensamento pratico do cenario educacional:  como  constructos das relagdes que se

estabeleceram entre 0§ individuos € 0 meio, € como pr aticas construidas centre o coletivo ¢

individual, as representagdes sociais sobre a formagao continuada revelam a forma como

adas pelos docentes ¢/ou, ainda, o que ficou

essas experiéneias foram vividas € filtr

inorganizado e registrado.

Outra abordagem que S€ articula na caracterizagdo do perfil dos docentes ¢ discentes
g A
no processo de formacgao do educador no Curso de Pedagogia da UFU, refere-sc as

representagdes que esses entrevistados revelaram sobre a questao do bom educador (sucesso

docente) e mau educador (fracasso docente). (Explicite-se que utilizamos essa terminologia

para que assim pudéssemos entender a formagdo COMO um processo que se tem efetivado ou
[¢

nio de uma forma pOSlthﬂ e satlsiatorm 0 que, por sua vez, implica entrar em L(mtdt() com

concepgdes, interesses, valores, praticas € relagdes, ou s¢ja, representagdes sociais construidas

por docentes € discentes).
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Tomando-se por base as faces que estruturam as representagdes sociais (figurativas e
s ( ;

simbolicas), as quais sugerem uma relagio entre sujeito e objeto, o conhecimento de uma
<

representacdo se estabelece a partir do sentido e significado conferidos ao objeto que foi

simbolizado e representado pelos sujeito. Nesse processo, duas estruturas se definem: a
P ¢

objetivagiio, que designa a transferéncia de idéias para imagens concretas e/ou reabsorgio de

um excesso de significados interconectados com a sociedade, e a ancoragem, que revela uma
<

rede de significagoes em torno do objeto efou classificagdo e denominagdo de determinado

objeto para que possa ser materializado e compreendido numa dada realidade.

No que se refere a compreensdo do processo de objetivagdo (conjunto de palavras

representadas € selecionadas configurando o nucleo figurativo, © que sugere que um

complexo de imagens € de idéias facilita a comunica¢do), destacam-s¢ as representagdes

sociais que docentes revelaram sobre a questdo dos alunos com bom desempenho:

o hom mestre ¢ aquele que permite que o aluno o supere
(..) el acho que 0 hom aluno ¢ aquele que estuda, que busca, que (1nesli0na.
que duvida. Ndo aceita as coisas, que procurd. Conhecimento é busca. Se esi
dentro de uma instituigdo de formagdo ¢ para estar buscando. Inido o bom

aluno acho que, pard mim ¢ este, ndoaquele quietinho, uma que ndo se quer

ele mais, ()

p.2- (...) dizem que

P.3- (...) um aluno com bom de.s*cnfpen/m (..) precisa ter responsabilidade (..),
Jole precisa fer um objetivo na vida ¢ /qmbém uma auto-estima positiva, ou
seja, ele precisd acreditar nele (...) precisa ser um aluno (...) interessado pelo
novo, por descobertas, por estar aprendendo. (..) eu acho que pensar no
coletivo, ele ndo pode. ficar pensando sO nele porque sozinho néo vai aprender
ele precisd do outro pard aprender fambém. Precisa trocar idéias, prec is(’,
estar disculindo as idéias dele. (...) ele tem que ter autonomia para poder estar
assim, dando saltos para a frente. (...) ele ndo pode ser um dependen ’c' o
professor, i acho que d melh()/" coisa para a gente, como professor, é ver que
o aluno de un salto. I5 que deixou para (rds, (...) vocé ndo é mais o professor
dele. () Porque iSO As'ign(ﬁca, qzlle o aluno den o salto que pre cisava d;.:}- !
que consegie qndar com as proprias pernas.

o bom aluno ¢é aquele aluno comprometido com o que  vei

fazer. Jotdio ¢ o aluno qie realiza as atividades propostas, um aluno que lcncilz
.quefa/ar dentro da sala de aula até porque ‘f/" len, foi atrdas, buscou. (...) ¢
no participantc, aquele aluno gue faz o que foi programado, que foi

p.A- (..) acho que

aquele alii
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acordado com ele. (...) aquele aluno presente ndo so na sala de aula, mas
presente nas outras afi vidades on disciplinas ou no curso.

P.9- Iu tenho, por principio, que o aluno que se dedica é fregiiente, faz os
trabalhos seriamenie, antomaticamente ele tem um bom desempenho 1')01'(111 o
meu processo avaliativo ndo é sé prova. lintdo tipo assim: 50% trabatho em
grupo e 50% rabalho individual, entdo ele tem oportunidade de estar se
expressando nos dois campos, se ele tem compromisso ¢ seriedade, acaba

tendo um bom desempenho.

Em face das representagoes sociais que os docentes revelaram sobre os alunos com

bom desempenho, algumas condicdes sc fizeram determinantes, tais como: o interesse e a

capacidade de analise e critica dos educandos; a disponibilidade ¢ o comprometimento em

buscar novos saberes; identificagdo ¢ responsabilidade com o papel que lhes cabe assumir

(futuros educadores); autonomia € empreendimento nos objetivos e ideais de formagio;

articulagdo e atuagdo dialética entre contexto académico ¢ mundo material; abertura e

flexibilidade para a luta € estabelecimento do trabalho coletivo e interdisciplinar, ¢ amor

profissdo, dentre outras.

No entanto, se nos reportarmos as falas de alguns discentes, poderemos verificar que

muitas dessas premissas s€ [imitam ao plano dos discursos e dos ideais, pois, analisando-se as

representagdes sociais dos professores ¢ de alunos, observam-se ambivaléncias ¢ entraves

nessa dinamica: se, por um lado, sd0 reconhecidos e valorizados os professores que tém como

pratica o ensino articulado coma pesquisa, por outro, €ssa dimensdo se torna foco de rejeicio

e repulsa, acarretadas pelo autoritarismo. € descompromisso dc alguns docentes. Dai, a
ade social e contexto académico, como também inter-

importancia da articulagdo entre realid

relagdo entre vida profissional € individualidade humana.

cesso de objetivagio também se refere a duplicar um

Em contraponto, como 0 pro

sentido por uma figura (cada sentido ¢ cada figura integram as expressoes ¢ producgdes de

Pensamentos construidos €ntre 0> sujeitos), evidenciam-se as representagdes sociais que

docentes registraram sobre a questdo do aluno com mau desempenho:
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néto participa, um aluno que ndo questiona
; e

) - 'v Py
P.5- I aquele alino apdtico que
se ele ndo participd, ndo vai questionar, néao vai desenvolver ¢ isso

> iss0, para mim

¢ um aluno que vai ter mat desempenho. (...). Vocé ve alunos apati

de sala de aula, alunos que ndo participam, muitos ficm\ a[.)a/I(;()s dentro

deitada porque esidio com sono ol entdio ndo 1ém iIIICI'L;S'S‘e H :"/wm a. cabeca

desempenthio ven um PONCO disso ai, desinteresse | ))()/'(LII,TII”]. ()~ o man

encontrando nada ali com que possa se identificar. ]’odefft 'e/e ndo estd

prQﬁs.s'ional, mas tambént encontron alguma c'()i.;'CI que ndo nc’;; ;t(’)ll'”(,)) Cm;s(w;)
VT ¢ nada ali

que pudesse despertd-lo, (...).

P.6- (..) as vezes ¢ aquele aluno que ndio esta interessado naquele ¢

fazendo o clrso porque ndio conseguiu passar em oulro, o Ie,c,,(; . sl
aluno que ja absorveli fanto esses yalores que estdo ai /)(;jc’ que ;75)' . (-Wue{e
que ficar /)ea'iudo Jicenga para sair da sala de aula, que' ele ¢ /ao fem mats
dele, que pode entrar ¢ sair na hora em que quiser e ai e,,/m‘ :,) ro do :llll'iz
respeito ambém. () ele ndo pode entregar 0 trabalho no d'(-I"e:waO do
professor 1emn que dar um Jjeitinho. () as vezes se vale | M/I corto: ©
caracteristica de ser um aluno mais carente, de ndo sei o que e alchL L{ propre
cansa disso, S€ yocé nao der _/'eilinho esta discriminando voc[f" ,({“'e' por
preconceifo (..) ele niio percebe que é o contrdrio, ele ¢ 'qm’ e.wc’.s/a' com
dessas coisas pard poder querer exigir (...) 1550 é muilo ruin )()1" :/a' l-lm”do
ndo vai ser (ratado desse. jeito. porque ld fora ele
enho, eu acho que e, reconhego que tem mais dificul

Jro. mas basicamente seria a falta dessas ca/l'uc'{clﬁ,',:.,;ﬁ’:{e

dade, de conmpromisso, de organizagdo. lntdo ¢
: S ¢
om desempenho, en acho que é di !

P.7- ) mau desemp
s contetido o 1101
de per.s'isléncia, de serie
quséncia dessas caracleristicas do b

P.11-(..) bom, eu fico pen.s'ando até que ponto o mat aluno néo o é em fi
, ~ o . Jih o
m, (..) ndo que a responsabilidade ¢ toda n()s's‘a(‘
$8a, en

do mau professor fambé
pas, néio sei; e acho que o mar aluno é aquele em

acho que ¢ umd interagdo, !
¢ vezes aquele aluno que 1o quer nada, que ndo se inferessa. (...)
: ssa. (...

[ lugar, as

ele esta ali porque ainda existe aquela concepgdo de que o Curso de pedagogi
& i curso ,,,m's_fdcil para yocé entrar, que, e fese, ¢ um Curso ‘ﬁ[ic;/aé;f)gm.
) eurso de pedagogia e di, deploix, (]:,Z,,:‘L;:)

feito. (--) ele ndo sabe nem o que ¢ ¢
comegd d pe/'ceber o que ¢ fala: Eu néio quero isso, ndo. I ai comegar
; am os

problemas; como ¢ que ele vai fazer, vai prestar ontro vestibular? Nao ja est
’ . Ston

aqui, entdo fico aqui mesmo-. Jontdio assim (em tudo para ser um aluno que nd
' ¢ e
yai ser bom () Yo

Diante dos discursos de representaq?\o dos educadores sobre o aluno com m
au

tos se fizeram comuns, tais como: a apatia ¢ a falta d
« C d [

desempenho, alguns reconhecimen

participagdo nas atividades pedagégicas; o desinteresse ¢ negligéncia em relagio ao
¢

significado e ao valor do curso; a indefinigao da escolha profissional ¢ o descomprometimento

nfronto € reavaliagOces; a acomodagdo ¢ a alienagiio socio-politico-

diante da necessidade de co
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e desvalorizagdo enquanto  ser humano, passivel de

educacional; baixa auto-estima

desenvolvimento, e prioridade a0 trabalho em detrimento do empreendimento intelectual,

entre outros.

Com isso, mais uma vez a rendéncia de repetir ¢ reforgar as concepedes e os

comportamentos preestabe]ecidos ¢ muito forte e determinante, pois, devido a auséncia de

articulagio entre mundo real ¢ simbolico e/ou inter-relagio entre o coletivo social e 0s

2 complexa. Dai, o desafio tanto para os educadores quanto

individuos, a problemética se torn

para os cducandos, ou seja, a0s educadores cabe buscar discernimento ¢ compreensio

dialética das razoes que estdo jevando o aluno ao mau desempenho, ¢ aos educandos,

enfrentar 0 embate € super a3 dificuldades € 0S empecilhos do caminho. Entdo, uma tarefa
<

1entos € experiéncias ¢ também respeito ¢ empreendimento

que exige mutua troca de conhecin

como profissionais ¢ cOMO seres humanos.

Assim, pela inabilidade € incompeténcia profissional de muttos sujeitos que integram a

sociedade (governantes administradores, pesquisadorcs, pedagogos, professores, alunos, elc.)
[ C s ,

¢, em particular, 0 universo académico, nos — sujeitos historico-politicos e sociais de uma
£y [¢2 %

aeULS a UFU) ndo estamos dissociados ¢
. . 5 educador € pesquisador na § ssociados ¢
realidade especifica (formagdo do ed

: s > conlusd entre Cot Slrug:ao & dCSCOnSlFUQTIO 8’
i < ¢ e ‘ d p 1S10Nd I
gl D S t()dd €58a n]dle“ < e con
reg ~ . . Aoy “SSidadc dC 0S seres huﬂ ar . )
‘ < Dal a UIgCIlCla e nece ‘ ’
‘O”S“.U(;d' (4] hu]nana ¢ SOCldl. 5
¢ a ide ] ] acao ¢ d ‘Omp eensao daqui\() qll(:
‘ i 1 < C'Iltdlelll pd[a a l(lC]ll l C
l :ldl, 0S Cducado €S dt ( r

a algo inovador € empreendedor.

nos desafiemos em relagac

. odidas a serem tomadas no processo de formagdo
: atacdes © med
confirmam-se algumas const
.o Tederal de Uberlandia, tais ¢ -l
. 4a Universidade Federal de U a, tais como: falta de
docente no Curso de pedagogld da
: 3 ana; distancia ¢ resisténcia na relagdo professor-
i4 : A formagdo humand, "
didlogo e discussao sobre a
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oot ol e

e remr

aluno: cri
; crise de v : ,
alores e posturas; busca de rompimento do paradigma de conl
gma de conheciment
0

positivista s )
e tradicional; inabilidade em lidar com os diferentes motivos ¢ i :
s ¢ interesse
sses que

leva
m os alunos a i : - 8
S neres D . _
pressar na I edagogia; énfase ao discurso de comunicagdo e partici
icipagdo

dos alu
nos . < .
no processo de construgdo do conhecimento; valorizagio a experiénci
; eriencia ¢ préti vy
ca

pedagdgics . e g
agogica dos discentes, © motivacdo a pratica de pesquisa, dentre outras
k4 as.

Outra parte estrutural das representagoes sociais refere-se ao processo de a
> ancoragem (¢
a

classificacio viabili 0
S acdo viabiliza-se por uma “logica al” i
natural”- paradigma
presente na memori
moria, ¢ a

ade de os homens tornar algo identificavel), em qu
' 1e se

de T ar S .
nominagdo configura-s¢ nd capacid

nos revelaram sobre o bom educador:

evi i - ~ . .
denciam as representagoes socials que alu

/- edicador uma pessod aberta as discussoes, um
crifica, com bod vonfade de, con boa disponibilidade ¢ qmyl 'es/ I pessod
W ac , steja sempre

eu acho que um bom educador ndo pode [/ e

> fer

pronta para as mudangas. (- )
medo da mudanga, fem que estar sempre atualizado e sempre em ri
querer mudar, estar disposto porque néo pdra, nada para e ritimo de

Al (...) um bom

enfe ele fent que 1er vontade, comprometimento, por )
i o fempo dele, porque os educadores (. ) ( '~p("“l ne ar
falta de vontade, aquela coisa com 0 curriculo), 1ém que [)e;"(. ui :1(,‘(? sel se ¢
publicar, ¢ ai en sinfo qie aconfece assim, eles ndo estdo se i;‘nlml;-j"' o e
com a qualidade do curso deles. (...) porque et Jja vivenciei is'f'() :‘/":,fl(? uito
l na classe e falam: [ vou dar este 1ex10 aqui. A e,,,,.cga"‘,l /);"(.' el 'Lheg‘"”
xerocaren. Jintéio sdo fextos que estdio ali ha varios anos. liles nﬁi’ ()'S. alunos
revisar d pibliografia, as vezes el acho também que ¢ /)]'({g”j(:-a /,; ,l ),’ ocuranm
comprome ter objetivos claros, 1er ¢ I,IﬁL M’{i‘c-.‘a’cc’)me :1{1:

f I

tidas, 1ém que
renovando, porq

A.3-(..) Primeiram
ele vai saber articule

ser pessods
sempre S¢
parado.

ue en sinto que o pessoal aqui- esta wm pol
1CO

primeiro ele €M que fer umd formagdo boa, () tem que fer mui
vontade, gostar da profissao, ter bom relacionamento com oi y /,U il
preocupagfm com quem ele estd formando. (..) também uma \;is' arunos, fer
logico, porqie 4 sitnagdo do professor niio ¢ das melhores ¢ est 0 ;;(,] politica,
a cada dia gie passa, mai‘s} dominado o professor, saldrios muiﬁ} ljc(:,’:(l:(: p(lo;
cipando, que se preocti® com a sua formagdo e (111;(

qier

{d sempre pari
algumd coisa mesmo que devagar, ¢ logico.

A6 ()

que ¢S
mudar
A.8-(..)um bom educador ¢ aquele que procura se informar, aquele ’
pr(}xinm dos sels alunos porque ndo adianta nada vocé ser ‘a([l{ e;»L ‘{"“_ esta
dai abertura pard d sala. Aquele professor que sa 1: )/ o ?/ essor

ele estd dando anla ¢ ele saber .;'er ;h{)\fi,\;zcl)/n}"

Jlexmvel, de

distante que nao
Ja sala em qie
metodologia, entdo acho que para ele s
' e ser um

qual a [endéncid ¢
y certo 1ipo de
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bom edic
ducador .
wcador  tem qiie pel ceber que diante daquela sal
 sala ele vai
ele vai ter que

mudar.

Tom
ando-se por b . ~ ..
por base as representagoes sociais dos alunos, confir
o bom

educador &
or ¢ aquele indivi ;
] individuo que esta aberto as mudancas ¢ ao desafio de b
¢ de buscar
novos

conheci
imentos € mece : x :
tecanismos de atuagao ¢ o profissional comprometid
0 e conscienci
encioso

coOm 0 ;.
exercicio de
seu papel, que demanda construcdo € reconstrugdo da pra
o da pratica doc
cente, a

qual se
estab . : .
abelece € s€ caracteriza na articulagdo das dimensdes hi
CS \lStéI'iCO P 111
-politico-

dO da {b mage 1

economi .- L.
\ico-socials € culturais. E nessa di

professor i
-ref Y s
Jexivo € pesqmsador, se configura como forgas € element {
enitos de interv 3
engao ¢

contribuicd i
11 ‘ i i
¢ao efetiva para a transformaqao socm\ da prética pedagéuicq
St
g falas dos protcssores sobre 0 sucesso docent
E ente:

)
Paralelamente, destacam-S¢ alguma

/ "..1 -.(... ) ew acho qie a pessoa fen que gostar daquilo que faz
Vi ('g/e.sxs’(;r ;em qucesso porque e identifica o gosta, o {j,;, C:I(I acho que i
primordia pard yocé fer sucesso pr(g/i.s:s'imml ¢ g().vltzl“¢1(1(1lli7() ( ocaedo, (..) 0
¢ que | faz.
que aqirele professor qie (...), ndo fem divida da e
pabilidade de (- ) ter mais SuCesso NS caj: oo tha que ele
' sfessor satisfeito Hos oniros campos, sejd //-)U (. /,“”d" que
mais. () €0 /)r/meimfamr que vai definir 0 SHCESSO do ;,1 ..)I'Hance”-(, ¢ fudo
esfe vai definir €s5¢ pr(gﬁ.s'.s’ional como um profissional ; (?/L? sor- (..) porgue
um pro G gsional com poas expectalivas, (.) /)(').s'i/ivas (),,';;)4/’ ustrado oi 1o,
prqﬁ.s'.s'iwm/ conscienfe de que ndo ¢ valorizado soci (;O' (..) se ele é um
Fodncagdo nao ¢ valorizadd politicamente, mas (I"e. ai”ulmcu/e: de que a
professor ¢ gosia de ser professor, ele teve aquilo como ();):7:,"“,/,"; fle ¢ um
, Cnido e acho

que cle yai passar ito essa imagem para o aluno dele

p.3- lsu acho
fez, ele tem pro
ele nio seja 1 Pre

é aquela educagdo continuada, que a ge ~
: ) hom educador 6 aquele que estd cs-/,,é;me ndo pode
que esld bu: ramento, quer dizer ele ndo [)drcf l)‘ .‘” ido todo dia,
entron na ared de edieagdo, esiai trabalhando na escola, ¢ ,',t. o fe que a gente
estudar até 0 _/inal. (..) acho que esse acompanhcu" [‘;/L’ ’lllzer' HOS vamos
momentos. Is da /)r()ducﬁo qeadémica, ¢ da legislagdo s0 brel ¢ "f- de t1odos os
o ensino, mudangas 10 sistema, quer dizer, acho que ¢ cs.i.?f:;}',c,"‘(ﬁ“» sobre

S ‘imoramento

consitante de qie '

poA-(..) el acho que
deixar de qerescentar. (
scando aprine

océ tem qie esfar correndo atras.
2880 docente, hom el acho que (...) ¢ a questio d
de p/'()cea'iHIL’II/()S de dindmicas, Jda relacdo entre do dominio do
s coisd c/(lf()l'lnac;ﬁ() constanie; de ndo pensar ([:: efj,"md‘”' ¢ o
' e ja sabe
J ndo,

p.il- Suc

c()n/elido,

educando, ¢
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que ja conhece tudo. Por isso que fem que estar sempre procurando melhorar

¢ tudo mais, eu acho que passd por ai.

J4 com relagdo as representagoes sociais dos professores, alguns fatores emergem

como condigdes basicas para 0 sucesso docente: identificacdo, gosto ¢/ou amor pela area de
a de

atuagdo profissional; interesse ¢ empreendimento  constanie na formagdo continuada;
(\

capacidade de compreensio da educagdo como processo articulador com questdes

governamentais, juridicas, contextuais € académicas; valorizagdo da relagdo entre docentes ¢

discentes; dominio de conhecimentos teorico-técnicos ¢ praticos, etc. Dai, a urgéncia ¢ a
< Ie

importancia de 08 educadores atentarem para as interagdes entre individuos e realidade socio-

académica, pois, SO assim, conseguir-se-d uma verdadeira mudanga epistemologica e

ontoldgica.

Dessa forma, analisando-s€ as representagoes sociais que discentes ¢ docentes

registraram sobre 0 bom professor e/ou aquele que consegue atingir o sucesso docente

algumas conclusoes ¢ {izeram comuns tais como: énfase ao comprometimento politico-

pedagogico com 0 ensino; valorizagdo das relagdes interpessoais entre professor ¢ aluno;
aquisicio de conhecimentos 1éenico-cientificos € atualizagio conforme demandas atuais;

busca de atividades ¢ recursos que yiabilizem a construgao social da pratica docente; respeito
¢ aceitagdo aos conhecimentos ¢ experiencias dos alunos no processo de construgio dos

saberes; importﬁncia a0 dominio de habilidades especificas € pedagogicas no processo de
intelectual continuo ¢ pesquisa como bases para a

formagdo; estimulo a0 trabalho

constru¢do da identidade proﬁssional: profcssor—reﬂexwo € pescuusador.
Em contraponto, identifica-se @ oulra face, ou scja, as representagdes sociais que

bre o mau educador:

discentes revelaram 5O

A2- ()0 /)/'incipa/ para d gente estar considerando a pessoa como um man

L’(I’IICCIC/()" ¢ (III(IIILl() \'()Cé observa que a [)(,’.S'.S'()Ll nao fem CU’”[)I'()III(?/il]lc’l)l() com

0 que estd fazendo, ) falla de anla por qualquer motivo, as vezes vocé
o ele ndo preparot @ aula, n@o Organizon o assunlto, ndo renova o

pe/'cebe qi
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s e e

esta sempre usando aquele material de 20 anos

atras (...). I a pessod ditadora, quando en vejo uma pessoda que é muito
ditadora af eu questiono (..) porque ela ndo admite (...) nenhuma réplica, nd

. . ;g f )
admite nephum quesll()namemo ¢ ai ¢ isso, lem genlie assim.

material diddtico-pedagogico.

A.5- (..) eu vejo na pratica muilos educadores que fazem especializagio e
. . a4 A Ly

direto estéo fazendo crso, mas ndo se atualizam e eu me pergunto por qué?

debatem questoes atuais dentro da drea ¢ na s'u;'y

Se eles fazem cursos atuais,

pratica nio pmudam ¢ porqie, de fato, ndo tem na verdade a conscicncia do
néo se atualizam. Apenas fazer curso, fazer uma especializagdo
ar & mudanga de pensamento, eu acho que falta, na verdade 25

[ enquanto profissionais.

seu papel ¢
isso ndo vai ley
a consciéncia do pape

A.7-(..) aquele que vive, vamos dizer assim, num mundinho fechado, ndo quer
aprendelr, aquilo que ele aprendelt estc bom, cle ndo tem essa vontade de
buscar algo novo, nio se preocupda com sei aluno porque aquele '(1uc .
preocupa com aluno se preocupd realmente em desenvolver, ele fuz um bom
wrabalho. (...) ndo renova as suas coisas, (...) vamos supor quie ele esta dando
anla ha 10 anos dd as mesmas coisas desde 0 inicio do ano de carreira em que
estd trabalhando. Niio fem envolvimenlo, néio tem (...) responsabilidade com
aquilo que faz de fato (. ) quer dizer, nen frc‘cil()ll realmente aquilo que cle
queria fazer que era sud /)/'Q}‘l.s'sﬁo de professor, esta dando aula por dar.
Jontdio isso ai ndo yai pard a frente, ¢ o0 mat educador mesmo, ndo fem como
ele desenvolver pom trabalho.

A ll-(...) vou falar que ele ndo tem élica: aquele que fala do colega, aquele
que fica reclamando da vida, aquele (111,0_/{1/(: do proprio curso. Tem professor
no curso de pedagogia que crifica 0 proprio curso (...). I tem aquele professor
que ndo, a gente percebe que néo estd preparado (...) que o professor ndo leu
o texto, como vai diseutir? (.) la outra, que e acho, que ¢ uma falta de
17/‘Qﬁ.8‘.5'i()lI(I/iSH‘I() muito gl'mlde, o0 professor _/le/ar de familia em sala ot
néo falar da. familia, us'l()u_/”glqmlo deﬁzlqr ‘l”',"’”j Ah! a minha netinha ¢ isso
¢ aquilo, 0 Mt filhinho ¢ isso ¢ l(l{[lll/(). /‘.‘HI(I(), de repente, nos fivemos
professoras qie contavan mars I/z'/.s'l()r/asl a’(.z vida dela do que a propria aula
mesmo. () 1 acho que isso ¢ 1 Pessimo [)['(gﬁ]_gs(),-‘ 50 ndo. seria wum
professor dentro de umd. /aculdade on entdo fique la fora.

Diante das representacées sociais dos alunos, verifica-se que o mau educador €
caracterizado da seguinte forma: descompromisso € desatualizagdo com relaglio aos
as pedagégicas; falta de consciéncia ¢ de articulagdio das multiplas

acio € resisténcia diante das necessidades ¢ desafios

conhecimentos ¢ pratic

dimensdes no exerciclo docente; acomod

jo da pr()pria atuagdo; falta de ética e de profissionalismo no trabalho

de mudanga e superag
percebe-s¢ 4 desmotivagdo € passividade de muitos alunos em

académico, etc. Com 1s50,
eg, pois se Ndo sio suficientemente identificados ¢

a0s educador
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instig
gados para o empreendimento ©
ter i

rdem a repetir os modelos ¢

maiori .
ioria, estdo ultrapassado

) . .
Por conseguinte, evidenciam-se as

docente:

autO—l'Ca]iZ Q atrav : raba ~
a adi YMe (& T i > ec t
] y na Sud

se desarticulados das demandas do novo século

fal 3
alas de alguns educadores sobre o fi
§ Tacasso

P.o- (...) e acho que O 8 s fracasso esld
profe (w)) - io 6 ’50’ f()r/fz; ":giié I{: 7‘:;::}\;70&5,-“ no professor, na formagdo des
condicies mate o cald ..' : “ /)I({fU.S'S()/-, Mas ai vém as e esle
¢des materiats, de saldrio do pt ofessor, a quest o da for ~([“L-Sloes de
c.z’o.s‘ valores desse professor. (.) I alé se /'ca}/ne”;fl'/ ormagdo, a questao
ln,lc,r‘e.s'.\'culo em superar o fracasso da Lducagdo, inve g;' ( ) governo estivesse
Ai vém as questaes politicas, cconomicas, .s'()ciai.,v ¢ /,);/(i, “ m,) professor. (...).
pr(gfers'sor (...) ndo que seja culpa dele, mas a cansa L’w('; m‘"; que envolvem o
condi¢oes materiais, condigdes de formagdo, (.. ). [«;,,,;70 ’,’Lf por ndo se dar
problema do fracasso investe 1o professor, \,(,/(,,.Il,( ; ‘IO,L“" quer /.'C.S'o/\,-e,- 0
condicdo material, condicies econsmicas para qie g/; )()L,‘S,Ie professor, dé
ele, que ¢ um outro agravanie qie en acho assim por(l HTM,I fer .’U"’l’” para
[niversidade: é uma cobranga; ¢ algumas pe.sns'()(}s ,,ﬁ({ ; (',’)l vejo assim na
néio pard algumas coisas, elas abracam fudo ¢ nao tem ferril)l())’ ; )ij;“m; adizer
nadda.

P.G-(...) el acho que ¢ a falla de compromisso conm o ensino ¢

porquie (ambén nao adianta eu chegar na sala de aula ‘u da:’ a aprendizagenm
boa, maravilhosd que 08 alunos gosten ¢ depois eles ndo /l’”v”a alet mito
nada porque el (ambém ndo you saber para que serve gl C,’c’ln (l[),-(rllcficl()
perguntei pard os alunos 0 qie eles aprenderan. (..). Aquela (L Ij(fnl famporco
o professor qchar que ele sempre estd cerlo, que [)orlan/'o ml I,I%.s/a(; cassinm cle
passado algumd coisa erradd ele ¢ 0 professor ¢ ndo fem que (,'S,h;.()‘ que tenha
que ele ndo tem que dizer que naquele momento ali ele ""I‘(n[/ et ;’ desculpas,
isso e mui{o q ver con o, TaCasso, ele ser arroganie, eu acho .(/uell(l) <Ic.'h(., que
arrogante, ja pensot, descompl omissado e arroganie, fracasso em ch f ’l ’( )"/ essor

a desvalorizagdo da educagdo, entdo o prof
. oy OIS RPN yjessor ;
r outrda coisa, mMeHos incentivado a continuar |

; o irfi ‘e
ntivo pard continuar s¢ capaciianu’o o
‘ , pard

continuar ¢ almrlizana’o, ¢ et muito incentivo para fentar ¢
carreira porque as carreiras, 10 geral. estéio muito limitadas ¢ b,'q:-" ue seer 1
wm desdninio nas pessoas. (...). SA0 08 mais diferentes "l()/iv(;; oyt cr’f” 1do
porque foi 0 qne conseguiran ot estdo ali porque até centaram ou esiao ali
mas néo den certo. 7 i ali porque pelo menos ali ¢ garantic ;:)"’/’;' ;'_“ isd,

’ , projessor

sempre ) Je professor:

p.7- (..) und delas ¢
incentivado a. fazer qualque
e muito ince

professor. Jole ndo 1
Je ndo 1

i, precisar ¢
ente d quséncia de o isso; a auséncia dessa cri
o ds vezes enfre educador ¢ educando, enfim e, l'alnvl_dade,
cahe tudo: yoce S distancia do aluno, se c;’;(/’ corsa de
’ [ oo o, v sla 'f
ou acho que isso ai realmenic ndo dificn /”"la do
T a muito

p.11- Serid. justam
dessa faltd de respeil
yocé pensar que Jja

ensine, Jda busca constante,

0 HOSSO (rabalho.
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ais dos educadores, 0 fracasso docente emerge de questdes

Com as representagdes soci

como: falta e desinteresse em estar buscando condigdes materiais para a formagao continuada
aaa,

crise ¢ mudanca de valores que acabam interferindo na atuagdo docente, comprometendo-a
=

negativamente; falta de compromisso ¢ de objetivos claros € definidos para com O ensino ¢ a

incia € ignorancia intelectual, acarretando a resisténcia e a
<

aprendizagem dos alunos; arrog

o

or-aluno. Assim, os entraves € confrontos negados

dissociacio a relagdo profess

(¢

negligenciados no convivio cotidiano, tendem a desencadear a produgdo de conhecimentos

praticas fora do contexto € antagdnicas.

Em face dessas representac(”)es sociais reveladas por docentes ¢ discentes sobre a

dor. algumas criticas foram explicitadas por ambas as

ineficiéncia e incompeténcia do educa
metimento € acomodagdo diante da necessidade de reavaliagdes

partes, dentre elas: descompro

as autoritarias € dominadoras sobre a maneira de lidar com a questdo do

¢ mudangas, postur
conhecimento; desinteresse ¢ desvalor em relagdo a alguns posicionamentos ¢ criticas dos
discentes: indefini¢do do papel ¢ do espaco assumido enquanto educador; pratica ortodoxa ¢
jo a algumas posturas téenico-metodologicas, resisténcia ¢ cmbates

f

docente que prima pel

tradicionalista em relag

diante da prética a pesquisa cientifica.
ssas duas dimensoes (bom/sucesso docente ¢

Portanto, tomando-se por pase mais €

mau/{racasso docente) que € interpenetram no processo de formagdo docente no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, distinguem-se alguns pontos de encontros
e divergéncias, oMo por exemplo: importancia formacdo continuada, mas indignagdo
ocente em razdo do excesso de atividades atribuidas a0 universo

diante do descompromisso d
dominaram dom/paixﬁo/vocacﬁo/aptidﬁo/habilidadc,

da  pesquisa, enfase @03 que
area da educacd

o, porém resisténcia aos que ingressam no

atividade na

desenvolvidos para &
curso desprovidos de uma bagagem pratica; motivagdo a mudanca de paradigmas (positivista
a de conhecimentos especificos e técnico-pedagogicos

para critico-dialética), contudo cobrant
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na 4rea; discurso ao trabalho participativo ¢ integrado, entretanto critica a dominagio e ao
[¢

autoritarismo sobre saber € trabatho conferidos; explicitagdo da busca ¢ empreendimento da
] <

mas resisténcia s relagdes de confronto, de

flexibilidade e interagao socio-educacional

mudanga de posturas € de redefinigoes.
se dessa complexidade do universo das

Neste sentido, articula-s¢ outra anali

representagOes sociais:

ja implicita na formulagdo original da teoria
o de forma/inwc”m definitiva posterior a dos
sent, € d (ransformagdo do ndo-familiar em

Uma outrd pr()posigc”w teorica,
mas admitida por Moscovici €Ot
processos de olgjelivaqﬁo ¢ aneorag

familiar. (..) Realmente Moscovici (..) considera que “pard compreender o
: devemos  comegar do comego”,

fenomeno das I'epresenla(,'f)es sociais
pwguntando “por  gHe criamos  4as repre.s'entac;oes?". Sua  resposta,

cq)/'esenlada sob a forma de umda intuigdo ¢ de uma convicgdo basicas, ¢ a de
Osito de fodas ds rep/'e.s'en/a(;()es ¢ o de /I'(lll&_‘f()l‘lll(ll' algo ndo-

que ‘o prop e e iy
familiar, ot 4 propria naotfaml//a/'/a’aa’e, em familiar”(..) (SA, 1996, pp.47-

48).
Nesse movimento de demandas € redefini¢des do papel do educador para os dias
atuais, duas tendéncias viabilizaram @ articulagdo dos perfis, segundo as questoes: O
do para 0 Jdominio dos conhecimentos especificos e/ou pedagdgicos,

professor-reflexivo, volta
omisso social. Por um lado,

€o PfOfbssor—pesquisador com formagao critico—dialética e compr
observa-se a postura de alguns docentes sobre @ importancia de o educador acompanhar os
estudos produzidos na Area, COMO gambém & pesquisa oMo Jeterminante desse processo. Por
os docentes que tém, como principio, 2 ligagdo entre docéncia e

outro, identificam-s¢
\diveis para a formagdo do educador

. : ~ g jmIprescil
pesquisa, as quais si0 conSIderadas dimensoes imp

nesse contexto.
professor-reﬂexivo, puderam-s¢ depreender, por parte dos docentes,

Sobre o perfil do

essas representagoes sociais:

i S0l P eu sou professord, quer dizer, o meu forte ¢
) ' ' ~ . v

P.1- () et 70 ac/l() que [)e/() _/alo nao necessariamente parda o

jsa de fazer pesquisa, porque et

<oy ele prec
recol S ’ 5 ntiliz ;O i 4]
o Qf&‘;“” ‘,m(”e  omento € que vocé atiliza 0s conhecimentos que sao
qeredifo mil 1‘ 8 squisas quando yocé assimila esses conhecimentos (e vocé
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vfli passar para os alunos que ¢ o alo de ensinar) vocé os recri ;
J5 como uma obra de arte, como uma musica, por exem/A)I()c'cll )la vamben. ().
fem o intérprete; 0 intérprete recria toda a corﬁpésiﬁlﬁ' 0 compoion
com o seu olhar. Lntédo, quando et pego uma pesquisa o IlIII“I’ (-) ' ao seu modo.
proa’uzido na area da Iducagdo Infantil, que é 0 men caso ’» rabalho que for
para os alunos, e recrio isso e et dou o meu ton. 0. ¢ el Fepasso fsvo

mas vocé

P.4- Eu acho que 0 cirso de pedagogia esta caminhando mais

avclmcos. Mas eu ndo vejo o curso de pedagogia ainda, com ew)n)al‘sv, /g;r: 1

prmcipalmenre na parfe dos alunos com a [)GS(]III'.S"G. (. )H;)L.”m/v”ne”m‘

interessado mais, 1€ procurado 0S professores. Mas aim‘i.c‘z ¢ .;Yalum')s fem

vamos acreditar nim caminhar. IS ai, sem divida, que a /,a,.,,-,."(;f;,o, ,‘)ISS{{" gue
er uma Pesquisa mais consolidada no nosso curso, (,:sf,;/',:f)tl,f

nos vamos !
sem divida, nos vamos ter um ensino melhor ¢ uma extensdo, també
T em, muilo

mais bem definida.

P.10-(..) em relacdo @ pesquisa, Jjd amadurecen mais, 0 curso de ped .

er oportunidades de ter aula com bons puwuisaa%ié i’j,:()gla

ssores. lntdo o curso de pedagogia, hoje, tem ()1111"(1L -(lu-e
como ¢ que cle enxerga [)e..\'(]uim e cvm(im a‘

(ambém o curso ¢ 08 Seus alunos, o destino ;l()s- sez:

esici comegando al
ja eram bons profe
em relagdo pesquisd,
pe.s‘qui.sw/o/'e.s' enxergam
alunos.

Com as representaqées desses professores, pode-se identificar que o perfil d
(6]

professor-reflexivo compreende questdes como: capacidade de recriagdo dos conheciment
; 2ntos
reconhecidos epistemologicamente a0 proprio modo e percepedo do conhecimento; énfase 4
; Enfase a

articulagio da posturd docente entre ensino-pesquisa € extensdo; reconhecimento do
Profcssor-pesquisador como agente de (ransformagdo social da pratica docente, ete. O que se
verifica ¢ uma conscientizagdo € reflexio a respeito da importdncia da pesquisa no processo
de formagdo do educador, e, ndo, uma real mudanga de concepgdes © posturas dos docentes

sobre abarcar a pesquisa coMO parte intrinseca na construgio e evolugao do conhecimento

ctentifico.
Paralelamente, confirmam-se as falas de alguns alunos sobre o professor-reflexivo:

na verdade e fico 1)/'e()cupaa'o se existem politicas dentro da
edneag ©ezes elas sdo muilas 1o plano superficial, existen leis
que s4o criadas, mas néo existe, ha verdade, o inferesse realmente de estar
mudando 0 direcionamento da area de educagdo com verdadeiras infengoes.
[nido fazem-s¢ leis, mas Nnao dio procedimento a essas politicas ¢, para a
concrelizagdo dessas diretivas, et acho que a politica ¢ importante, ¢ acho que

Jocente, a gente vai atingir muito pouco. Acho

4 o inferesse HOSSO enquanio ¢
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A.5- ()

do, mas muitas




que fem que (er inferesse maior, néio so no plano individual, mas no pl p
! o ano do

governo e de todos nos.

A. Z— (...) eu espero gue 0s proprios alunos do curso venham a querer 1l
coisa boa. Vamos voltar e ver 0 que d gente pode ajudar para a /g);-l N”ﬁa
porque a genle sempre enquanto aluno, d gente nao pode 50 criticar, uf:m(‘ao
procurar ajudar. Olhe, isso nao esic bom, vamos questionar por que' nﬁz ’ flf“i
bom, enldo o curso ¢ 0s seus estidantes, 0s selts integranies, eles tém ¢ ,) L ‘S’,( ’
une unido para desenvolvimento. I cssaf()/'magﬁo docente tem qie parliil-L :’LI'
pessoas que estio das'envo/\rena’o, os professores que estdo criando esse ;; ‘vmv
formadores, €$5¢S HOVOS educadores ¢ partir da propria pessod: I is"s:o ¢ u()»"()).s
quero? Por que muitd gen/efaz pedagogia ¢ néio sabe por que e.s'lzli‘ /ZVIUI:IL ,)l
Muita mesmo. Vocé perguntd, yocé veio a anla e fem genle que en niio :ci ,c, i)‘
por que estd fazendo. Jontéio ¢ vocé sentar nund cadeira para assi.v/i/: a mL "
aula e falar: o quero isso pard mim {...). Iontdio a gente lem que estar sem, ;m’
[)I‘()cul'ana'() desenvolver, ndio s criticar, ajudar também porque esse ;;e r(}/ -"(
de critica pela crificd néio resolve nada. ROCIO
A.8- (...) ndo s jem mania, enquanito aluno, de tentar mudar as
coisas ¢ fica pensanu'().' en acho que seria inferessante por ser un curso u'.c
formagdo de docentes. Jon acho que, desde o 1° ano, a genfe finha que fer
aqui a genle faz estigio so 1o wltimo

confato com uim ponco de estagio. (- )
ano de,/&wuldade, entdo eve disciplina que pedi o estdagio pard a gente, pedin

para d gente esfar dentro da sala de anla ¢ avaliar aquilo enquanio pratica
entenden. (--)- Jontdio el acho que uma fatha na formagdo & exatamente I.W)'
sabe o que ¢ uma sala de anla, ndo satbe

muita gente que enfra no curso ¢ 1o
o que ¢ umad pré-escola, uma administragdo, umd supervisdo ¢ ¢ jogado 1o

estagio assim ¢ leva aquele qusto. Lontdo et acho que, se d universidade tivesse
win campo dela para @ gente estar, como se¢ Jfosse um laboratorio para os
alunos sairent daqui ¢ jrem ali, (..). L acho que seria bent interessante, que

acrescentaria significali yamente na formagdo do edncador.

i se a gente

diffcil de pensar mudanga na politica atual; mas
N orizar o€ e niveis de ensine, mas como /)I’Qﬁ.S'SI"()I)ai:\‘
sl e o acho que / "f"(fs 0 /),-Qﬁ.‘s'.s'i(jnai.s‘ da educagdo devem fer
Cpoll0 © Joven 1er 0 sen salario digno. 1. nao categorizar que aquele que
. p;'imdl‘i(’ Jeve receber menos, até financeiramente ¢ em
versitario; en acho que todos sdo

ensina Ho ensitl , ‘
status, do que€ aquele qite atua em pivel uii
), deveriam Set respeitados ¢ nao categorizados por

[)1'()/"/’&3'/'()1141/& da edneagdt
¢ dificil.

A.10- So umd questdo qie ¢
Jducador, 1do

seria de

piveis; mas

No que s€ refere as representaqées sociais dos alunos, observam-se essas opinides a
respeito do professor-reﬂexiVOI capacidadc de se perceber integrado e participe da realidade
SéCiO-pOIitico-educaciOHaI; identificado © comprometimento com 0 papel docente como
agente de transformacﬁo sécio-educacional; articulagdo entre teoria-pratica e/ou experiéncias
na realidade concretd desde @ formagao nicial; resgate da valorizagdo do educador em todos
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0s ambit .
os de profi fach . . .
P 1ssionalizagdo, etc. Com 1ss0, identifica-se que esses sujeit
S sujeitos em formaca
1aGao,

Z’l .enteln C»‘S‘dS nove & as
5 W as tCﬂanCi' S 1 1

nao s¢
6 reconhecem o valor da mudanga, como j

a aSSUmi la RN
- S’ O R v . o~ .
u seja, ja veem como condigoes de sobrevivéncia a capaci dade d
d ade de desafiar
safiar €

Superar a ’ . R
S ~ . o
proprias contradigdes do conhecimento cotidiano-dialético e dindmi
> dindmico, e de
, € de lidar

com elas.
Ja com i s . :

relagdo O perfil do professor-pcsqunsador, outros docentes revel

s revelaram as

as

seguintes r o ..
guintes representagoes sociais:

P.3-(.) eu-a.clll() que a pesquisa ¢ ﬁmdamunlal, e nio acho
tenha que nierar 4 no primeiro rrabalho cientifico, cor e pesquisa
mestrado, €S54 coisa ai nao. Lo acho que 0 al'un()v ja :)0- )a’ls.s'er(cwa(, de
pesquisa, (..)jd deve ser, formado Ho aluno, ja na qradua -ﬁc - ) l')aNICi'I ar de
ser um pe.s‘quisad()r. (..) ou seja, fazer com gue 0 aluno s‘egj()(,)-, c).ssa cultura de
néo s6 um estudanite de fazer rabalho, entregar pronto ek acal;:::/ i SO
oncia de pesquisa aqui na pedagogia ¢ absurda, eu acho;
wezes até por falta de Jormagdo em pg,g-q',,,\.a c{ ”?' - acho
professores ¢ ! uma critica pejorativa nio. Pode . ’;‘ m proprios
Mestrado, fer feito um Doutorado, mas foram as wicas [)4'.s-(11,,'§;-’(’ fe-.”o i
enldio quand() en falo em caréncia de formagao & nesse """‘Ii ; (Iue;/lzc:,um,
nunca fizeran- Mas quando a pessoa fen Sformagdo cn; pe\'(( ()" ’ o ¢ que
pesquisa 0 fempo (odo ¢ ai ficd muito mais facil de querer cml: ”I"Hlsa,. cla Jaz
pela p/'(}pr/'a pe.s‘qui.s‘a. A maiorid ndio fem esse goslo, entio prot l,“q.’ 0 {”0-\‘/0
om um dos requiisilos hasicos  pard fazer: se 0 [)I‘()/i’s'\" ()-' o o
qufomaticamente: como ¢ que 9 aluno vai fazer, ndo €7 (. ) 1";””’ ‘/"cm Jaz
atitude cientifica facilita 0 desenvolvimento do aluno cn; ./o;la:ma’:) qu’e “
s as oulras

disciplinas (..)-

p.7-1sacar

que muitas das
550 N0 €

p.8-(..) el acho que hoje a educagdo sem pesquisa ndo tem nem senti
acho que nos ja superanos aquela coisa da visiio da escola al *"‘Hllu'o, en
(ransmissord de conhecimento; aquilo ld jd esta mais do que S,L”,a:y comao
reoria. Porque: na praticd, nos continuanos a fazer e ndo c()n.s'eg;fif/;;c’f'd() .
)rd/icajrmtanwnta porgue, pard e fazer do meu ensino um ( ):s dar
mudar. Nao ¢ o meu instipto como se L}:(i)::i() de

se josse um

nossa |
pesquisd, € (enho que
procedimenl(), néo ¢ simplesmente ¢t chegar para 0s meus alunos ¢ falar
o ensinar, Vol ensinar para voces, [)U.S'(]Ili:S‘(!II(cIJ”()'(";?(:
+ ol

parlir de agora e
colocar yoces pard pesquisar;
Mas ¢ssd mudangd ai significe

pard poder adquirir conhecimento ¢ apr
| udanga de. na relagdo do que voce "'/”' ender.
do aluno, 4 queslﬁo da avaliagdo ¢ fodo 0 processo de ensino ¢ d L v exigir
entdo et yejo que esta muilo ilIler-l'e/(wi()nado, (...). Nos ,i”/u_"m){‘) rendizagem,
coisa N jotalidade ¢ ai, juntos, d gente poderia dividir, mas u’i;yi(frl.’.o pegar a
¢ néio ¢ junta’ eparado. Ionido a (lucs'lﬁ()c ::1 (Z)ljﬂm ‘/jd

) ' acho

esta ai junto o qne esla se
que seria mais Mo ponto Je vista do cnrriculo, de uma nova conc
concepedo do
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curriculo, de G e ch
et  de uma opgao de avaliagdo para poder colocar d
tica: mas nesse sisten " ¢ isso af
e s nesse sistema, nessd Sforma, nesse modelo de Jato isso ai em
( e lem 2S¢ i ()1/'-’.
. Hesse modelo de avaliagao e acho que a gente nd rriculo que a
‘ ) consegue N
. ndo,

e ndo acredito nais.

Diante d
a -
as representagoes sociais dos docentes, apreendem-se alg
-se algumas premiss
ssas

a da formagao continuada, do ensino-pesquisa ¢ do prof
b rotessor-

sobre ¢ 5 i
¢ a questdo da importanci

pesquisad [
or: ' o inid
a pesquisa desde a formagdo inicial, como elemento determinant
ante na formaca
acgio
esquisa ; a .
q ador); formagdo em pesquisa, COMo atitud
¢

do y
ro . . :
professor-aprendiz (um estudioso e um p

cientifica, e, ndo, postura [imitada ao dmbito de titulagdo; pesquisa cOMo inl
n caminho de
superacdo e reconstru¢io do ensino € da pratica docente, ou seja, a articulagio d N
' ’ agio do ensino-
pesquisa e formagdo do professor-pesquisador estabelece-s¢  como  recurs O
. 50 € COor

determinante da transformagao sécio-politico-educacional do contexto académico h

esquisador, alguns alunos assim se posicionarar
b ¢ h2 ]

T'ambém sobre o professor-p

a convicedo dentro de_mim que a parfi

o homem adquire conhecimentos, cnquanlé ’e//,)(" fir o
(ransforma . essd oportunidade  de /,,,():/ {’i‘odu:
de conhecimenios e oportunidac l,’)’f"“ de
emancipar-se enquanto pessoc enquanto cidaddo, ele fem oportur L; part
construir umda sociedade melhor. SO que, por um lado, a gente m e de
aquisi¢do de conhecimenlo ¢ muito solitdria, depende muito de ca(j ve que d
entra aquela historia, 0 edncador tem qie estar sabendo lidar c(: " l.l m. L. ai
individualmente, saber que cada um fen 1 potencial diferente, ca ';I ('”d", nm
ser diferente, com manifestagies proprias. () d escold, doy /)'()uc‘ aum ¢ uin
deixar de produzir cm/)regaa’().s‘, porque o que d escola tem feito ((;A\;' mmﬂuc
emp/'egadoks‘ para um mundo sem emprego. A partir do "l.()menr(l)c') enido, ¢
gente estiver conseguimlo Jiberar, das 110S5as escolas, pessoas inde Lf" que a
criativas, criticas, certamentc vai haver uma sociedade melhor (. CI;UK'I'C”’”'
que muitas vezes @ genlte observa que d reprodugdo c()nlinm.,“ - S¢ hem
movimento de mudanga 14 edneagdo, nd escola, ele tem sido /en; e e
retrocede, mas fem qie s i sempre adiante, para a /rcmeo' s veses

A.2- [ imagino, el fenho unt

momento em que
conhecimentos ¢
conhecimentos ¢ aquisig;ﬁo

enquanto

se procurd
| tentando, vou fentar fazer 0 Mestrado, mas eu fiquei sal

‘ e s eu fiquei sabend

eston me formando. Iy para fazer ¢

1 Jazer a

ano porque

ificado de conclusdo de curso, entdo nos ja
e ronnif S Ja vamos
i das reunides dos professores e

A.3-(...) eu eston

que ndo PoSSO entrar ¢ss¢
inscrigdo et preciso do cert
passar 1 nl)ai,\'()—as.s'i/ma'(), fentar participa
mido. () €l sei gque et ndio vou poder parar, sabe, por mais que ¢ :
cansada, que ¢! saiba que, hoje em dia, para a genfe fer uma vida ! f”’"é' sinta
atar de estudar; srabalhar miito- () Jantdio, dentro deste telhor, “fem
you fer qie Jutar por aquilo que et quero, "”’/m‘qué(; i ;’ﬁ‘:‘;"% en

Jazer uma

gue se
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Mestrado, um Doutorado. (..) que ¢ uma tarefa difici
porque o negocio aqui estd 1do arraigado que 0 aluno ja esita pd rl'ml," yictl
fazer trabalho, ninguént estd se importando com_/i)/'ma(,'c;m nen/lumj; % L (,).[)am
é sair daqui, fer um diploma na mao, sabe. IS eu sinto que, s¢ c(,,,,,-,'mfu,u ,I(,).g()
a educacio no Brasil 6 vai afundar (...). Porque ningucnt es'lu’ mflm'
consciéncia do papel do educador. Intdo 6 isso, Mesmo que nao se :aa ’wd(,)
[niversidade, et quero ir as escolas trabalhar com professores ‘c;fm a(;m i
(entando passar pard eles essa visdo de sociedade, do ser social’_ do s:: ,(I,’,),(:‘O

mima sociedade ¢, nao, e

especializagdo, 1

18SIVO.

A.9- Isses dias, el fiz uma eRfrevisia ¢ cologuei o seguinie, gue os professores
aqui na { niversidade | ederal de Jherldandia sdo extremamenic titulado s'l }() ’ “
fem prq/es.wre.s*—clmm)res ¢ lais doutores ¢ 4o pessoas que esido rea/nz;;; " f)c-e
qualificando, $¢ qualizando (...) mas na hora da prdtica, a gente ,;(}/(,( -
tradicionalismo, 1M conservadorismo muifto forte. (...). Que esta ac()nfcce;”;"
se a genfe (en qcesso a debater jsso, criticar isso, mas a gente esta no/ana’(’: .
mesmo alicerce; O que sera que esta faltando para Z

(..) 0 qie seria iss0?
genle mudar 80, qual a hierarquia que realmente [em que se modificar?

All- () acho que € essencial, na Sformagdo de um educador, que ele se
forpne um pe.s'qui.s‘ador. en acho que isso seria um dos pontos principais l I
atraves da pesquisa bem feita ¢ pem elaborada que vocé vai entender a‘ ;-,,(;
pratica educativa, o através de ser pesquisador que yocé vai ser, estar .wrn}n-e
analisando 0 sett trabalho, podendo crescer podendo fazer. I esse analisar.
essa praficd educativa é que VAo /;(),s'sib‘ililar uma determinada autonomia /;lQ,-(‘,
que voel faga um prabalho de fafo 1mats independente, mais claro porque e.s‘.vé

negocio de a gente. ficar usando 0s 1ivros didaticos, usando os maleriais que
oultras pessoas fizeram sem a gente fer reelaborado é muito complicado. I<u

acho essencial pard um edncador, a parte e pesquisa, ver o que ele st tendo
¢ o que ele esld percebenu’o, como .\'a/ ser aplicado aquele determinado
contendo, aquele a’e/erminado conhecimento do educador. 15 que cada aluno é
um aluno, o alunos diferentes en cada sala de aunla, em cada local, em cada

a pessod, imbuida nesse espivito de /)c.g'(l,,jAg(;,.

pairro, bairros diferentes; ¢
isas novas pard os sets alunos.

estard sempre Qfel'ecena’o co

Com relagdo as reprcsentacécs sociais dos discentes, confirmam-sc¢ algumas
proposi¢des a respeito do professor-pesquisador; capacidade de superar a si mesmo ¢
reconstruir a sua prética pedagégica; atuagio docente, fundamentada numa relagdo dialética
entre realidade social € contexto académico; transformagdo € re-articulagdo da dimensdo
teoria-pratica; a pesquisa como condigdo de sobrevivéneia ¢ desenvolvimento do educador em
face das demandas atuais, 0! seja, um proﬁssional com capacidade de andlise critico-dialética,
autonomia e emprecndimento da propria formagdo € profissionalizagdo, com dinamismo ¢
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recriagio dos conhecimentos © praticas conforme implicagdes da realidade em que se

encontra.

Dessa forma, tendo-se como principio, desde o inicio desta pesquisa, a andlise do

processo de formagdo do educador a partir da realidade tanto de docentes quanto de

discentes, apreender as determinagoes © contribui¢des que caracterizam essa dindmica

significa lidar com a formagao, enquanto dimensdo socio-politica € pedagogica (educadores

atuantes), como, tambeém dimensao processual € prospectiva (futuros educadores). Dai, como

compdem 0 perfil de docentes e discentes, €

se pdde perceber nas interdependéncias que

e, busque condigdes € recursos de tuta para lidar com

urgente e necessario que 0 educador, hoj
a especificidade, implicadas com as demandas ¢

a complexidade, a diversidade ¢

transformacoes acarretadas ao homem moderno.
Em face das determinag0es histérico-polilico-cconémico-sociais ¢ culturais, o perfil da
atuaciio docente ndo se limita mais & formagao generalista ¢ 0 dominio dos conhecimentos
téenico-pedagogicos da area de exercicio, como também nfo se¢ restringe & formagio critico-
dialética e ao dominio dos conhecimentos cientificos: como pudemos apreender do discurso

o entes ¢ discentes ¢ extremamente indispensdvel ao educador

das representagd de docentes ¢ discentes,

: sentagdes sOCiats
conscientizar-se € S€ comprometer o o papel que lhe cabe exercer, pois ¢ de sua

zar-$

. L oolitica ¢ social perante a sociedade ¢ ¢
. . ~ pedagogico-politica ¢ ¢ ade ¢ a
competéncia desempenhar Uma fungdo pedds
q vez, sugere a verdadeira ¢ concreta mudanga de paradigmas.
¢ AN

formagdo humana, o que, POT su
através das representagoes sociais de docentes e discentes
¢ <

0 I

¢ Pedagogia d

sobre a formagio do educad
que ¢ de suma impoﬁﬁncia tanto © dominio dos conhecimentos técnico-pedagogicos como a
competéncia e atuagdo critico-dialética nd educagdo. Além disso, © perfil do educador, nesse
processo, tem, como principiO, a a‘-ticulacﬁo entre cnsino-peSquiSﬂ ¢ extensdo, o que, por sua
vez, implica 0 ¢ omprometimemo com 4 formagdo inicial € continuada, como, também, a
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Tl St A

eflexivo, ético, enfim; capaz de lidar com o

formagao do professor critico, criativo, T

movimento s transfo rmagdes s(')cio-politico-educacionais ¢ acompanha-las.




CONSII)ERAC()ES FINAIS

O estudo da representagdo social do papel do educador no Curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Uberlandia teve, como principio, buscar compreender  as

determinagdes € imbricagdes historicas desse processo, como, também, identificar as
demandas e necessidades acarretadas sobre a formagdo de educadores em face dessa era de

mutagdes. Ou seja, as transformag0es histérico-politico—econémico-sociais ¢ culturais que tém
desencadeado implicagoes diversas sobre 08 contextos educacionais, realidade com a qual

desorganizando-se quanto a seus conhecimentos ¢ praticas

muitos educadores € conflitam,

e/ou se acomodam € 5¢ Jescomprometem de seu papel socio-politico-educacional,

I no bojo dessas discussoes € dessas relagdes dialéticas € contraditorias que surgiu o

q através das representacées socials, Ja que revelam o saber do

interesse de estudar €ss€ tem

senso comum ¢, sendo st estabelecido a partir das inter-relagdces € comunicagdes entre o
mundo real e © simbolico, 0 proposito foi o de se conseguir articulagdo ¢ apreensdo mais
apurada entre sujeito € objeto. Por 1550 procuramaos analisar as propostas ¢/ou reformulagdes
curriculares do Curso de pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, bem como
investigar, através da técnica de entrevistas orais, 0s saberes ¢ praticas que estio viabilizando
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s docentes nessas transicdes entre o século XX e o século

a formacdo dos docentes € futuro

XXI.

Inicialmente, analisamos a5 contribuigdes de alguns autores sobre a origem ¢ o

desenvolvimento do campo de pesquisa em representagoes sociais, caminho pelo qual

pudemos conhecer e encontrar 05 subsidios necessarios 3 viabilizagiio e concretizagdo desse

s do referencial teorico moscoviciano que tem como

estudo, ou seja, a fundamentagao atrave

textos coletivo, ‘ndividual, social e psiquico sobre os

principio a consideragdo dos con

pensamentos e praticas do cotidiano. Com isso, foi possivel apreender algumas herancas

o de justiﬁcativa para alguns alunos estudiosos e

histéricas que tém motivado e/ou servid

3 dissociagdo de novos saberes € praticas perante avangos ¢

pesquisadores, a articulagdo €/ou

retrocessos da evolugao humana.

Por um lado, confirma-se a legitimidade ¢ @ significincia de algumas teorias ¢
pressupostos, 0s quais possibilitaram a descoberta € sistematizagdo de conhecimentos dentro

s sociais. Houve avango no sentido de o homem buscar um novo tipo

da rea de representagd®
de conhecimento através das comunicaqf)es e praticas cotidianas, contudo limitagdio no que se¢
refere a analise € compreensio do homem € da sociedade, estabelecidas de forma dissociada.
Dai, a resisténcia € 0 confronto dé idéias, posturas, yalores, interesses ¢ sentimentos sobre a
questdo da ciéncia e da educagio, dindmica que tem demarcado ¢ influcnciado as construgoces

yo dos tempos.
e representagdes dos educadores 9 long p
e o aberturas reveladas por alouns estudo
if -se as descobertas € ¢ o e
Por outro lado, yerificam
como condigio de rompimento e superagao dos

principios teoricos. os qu
Com isso, concepgdes ¢ praticas

conhecimentos reconhe
- stionadas e/ou substituidas pois, em face
. ) . o tendem a S€T que ) ) ace
tradicionalistas € predete! minantes

| . ¢ histérico_ideok’)gico e cultural, acarretado a humanidade, torna-sc
de todo o movimen 0
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necessario e urgente ao sujeito saber identificar € acompanhar as transigdes e revolugdes que

estiio ocorrendo na sociedade € nas proprias inter-relagdes humanas.

E no emaranhado dessas construgdes ¢ reconstrugdes, desencadeadas em relagdo ao

nhecimento, que a formagao de educadores se

processo de produgdo € sistematizagdo do co

estabelece, pois esta nao emerge descolada do peso € da forga das tradi¢des e das herangas do

unicidade das mudangas € transformagdes do novo século. Por

coletivo e nem se viabiliza na

entagOes sociais dos educadores (docentes atuantes ¢

isso o conhecimento através das repres

o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlindia

futuros docentes) no contexto d

preensao dialética entre individuo e sociedade. A

se configura como pOSSibilidade de com

anélise e a discussﬁo dessa realidade articula-se nas lnterdependenC|aS [ rClaQ()CS que estes

sujeitos estabelecem com outros € com O universo, premissas que vio contribuir para a

formacao de diferentes saberes € praticas docentes.
Tomando por base © referencial psicossocmloglco moscoviciano, as representagdes

sociais de docentes € discentes emergem das P"épﬁas tensdes ¢ movimentagoes ocorridas no
contexto académico, circunstfmCia pela qual questdes relativas a educagio ¢ formacdo do
individuo sdo postas em indagagdo © critica. Isto, por sua Vez tem, como implicagdo, os
confrontos ¢ questionamcntos acerca de objetivos educacionais, interesses, valores e
perspectivas, nos quais nem sempre S€ consegue implementar um dialogo ¢ troca de

sanci  fatorie iva.
experiéncias de forma satisfatorta € produti
Coa anc lagdo professor—aluno como dimensdo passivel de criar
Dai, a importancid da t¢
.. entre individualidades humana is b
. X tre proﬁSSlonalS € g anas, pois ha
oportunidade para o encontro en
e ni » um bom profissional, se ndo conscgue
ito ndo S€ torna , ; onsegue
que se lembrar qu¢ um sujé
¢ ¢ auto-realizar-se. Nessas imbricacde
capaz de cresce S0 ricacdes
desenvolver-se enquanto pessod ’
. s centes s¢ mostram flexiveis ¢ comprometidos
ifi ; s docentes € discer smprometidos
verifica-se que, enquanto alguns
- i dade, outros, por sua vez tendem a rejeitar e
. - g € adaptabllldc , , a rejeitar e
com a questao das transigoes
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camuflar as determinagdes © interesses que Vao configurando um novo ideal de vida e

formag¢ao humana.

50 das consciéncias € da vida representativa surge como

Nesse processo, a construg

analise e discussao homem-mundo, (pudemos confirmar a

principio norteador € articulador da

disponibilidade interna e/ou resisténcia de docentes e discentes 1o Curso de Pedagogia da

andia, na apreensdo ¢ trato com o conhecimento cientifico).

Para alguns, © coletivo  s€ estabelece como determinante principal na construgiio de

pensamentos € praticas ociais; Ja, pard outros, configura-s¢ como desafio da propria

anto sujeitos passiveis de interdependéncia com o meio,

realidade e de si mesmos, enqu

desenvolvimento € redefini¢do de papets.

Assim, com as representagdes sociais reveladas por docentes ¢ discentes, foi possivel

compreender como 0 processo de formagdo dos educadores tem sido estabelecido, ou seja,

emerge dessas relagocs dialéticas € contraditorias & distingdo entre dois universos de
pensamentos ¢ praticas qu¢ compdem O contexto académico. Ma professores ¢ alunos que se
percebem € se relacionam como S¢ estivessem separados do universo de pesquisa, posturas

pelas quais acabam reforgando dicotomias € conflitos existentes. [ outros que s¢ véem
participes do mundo do conhecimento cientifico € responsaveis por cle, realidade pela qual se
identifica interesse € comprometimento com a propria atuagio educacional perantc a ciéneia ¢

a evolugdo humana.
Obtém-se, com isso, ndo apenas uma distingio entre formas de pensar ¢ atuar, mas
prejudicialmente, unia Jesarticulagdo no proprio processo de formagdo docente no contexto
pesquisado pois tem-se como conseqiiéncia, @ constru¢do ¢ O desenvolvimento  de
) ino- isa . a questdo da formagdo

: A ag m lado, o ensto pesquis?
mentalidades antagOnIcas: por U
. 50 §a .ariamente Vvistos como determinantes
e . icador nd0 $a0 [1CCeSSt
continuada e do professor'P“‘q”’5‘Id

o res. Ja, por outro estas dimensdes s
o . o matizacdo de saberes. Ja ) sdes sao
indispensaveis na produ¢do © sistematiz:
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a é formar o homem com multiplas dimensdes ¢

consideradas e priorizadas, pois a tendénci

consequentemente, 0 educador com capacidade ¢ competéncia social, historica bolitica

cientifica, humana ¢ educacional.

Outra referéncia e com relagio & construgdo etica € a pratica pedagogica, dimensoes

que tém por base a relagdo individuo & natureza humana ¢ a construgdo social do papel do

docente. Refletir e analisar sobre €sSas determinagdes significou buscar ¢ compreender o

educador, segmento que demanda, nos dias

verdadeiro sentido do processo de formagdo do

atuais, o desenvolvimento do homemn, profissional ¢ pessoalmente, ja que 0 novo séeulo

desponta como a era do homem multiplas competéncias.

Entretanto, no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, observou-

se que essas dimensdes (ética € pratica pedagogica) 1ém sido fortemente negligenciadas ¢

estereotipadas, pois grande part¢ dos docentes ¢ discentes ainda mantém uma visdo

restritamente voltada para uma politica de formagdo limitada a questdo do ensino. Depreende-

se, através das representagoes sociais desses sujeitos, a supervalorizagio de que o educador

tem que saber sempre mais ¢ mais para poder ensinar, como, também, um processo de
construgdo do conhecimento que tende a massificar ¢ distorcer o valor ¢ os objetivos das

atividades intelectuais para a pessod, & socicdade ¢ 0 mundo.

Por um lado, a construgdo ética pressupoe 2 capacidade do homem para a liberdade ¢ a

e caracteristicas principais como a solidariedade ¢ a comunicagdo, tém

auto-realizagdo, em qu

sido fortemente menosprezadas €M consequéncia da ncidente competitividade.  Existe,

também. a desesperada e propagada filosofia do saber fazer, cm detrimento do sentido do vir-

a-ser, pela qual 0 homem tende a afastar-se do que ele tem de methor, ou seja, sua capacidade
e potencialidade para as descobertas € aprendizagens que vio contribuir para a construgdo ¢

evolucio de st proprio, de seus pares € de um mundo methor.
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desvalorizagio do exercicio docente,

pratica pedagogic

| organizagdo politica, €€

| da sociedade capit

todo o pais, tendo, como elementos

Por outro lado, a construgdo social da pratica docente tende a se estabelecer como

proposta de mudanga do processo de formagdo ¢ comunicagdo homem & mundo, contudo o

que se verifica, nas relagdes cotidianas, ¢ uma situagdo de atropelamento de objetivos e

interesses entre demandas sociais € necessidades humanas. Nessa dinimica, compreende-se

acio de educadores pouco tém influenciado o contexto

que as criticas e propostas para a form

académico, pois ¢ preponderante 0 rango sécio-historico-educacional cuja pratica pedagogica

a, bem como 0S resquicios do modelo de criagdo dos

incluira-se a ser viabilizada e mantid

Cursos de Pedagogia no Brasil.

Em face disso, destacam-se: @ falta de identidade do papel do educador, a auséncia do

“amor e/ou vocagdo” pela profissdo, © desprazer € desmotivagdo acarretadas com a

a dicotomizagdo ¢ capitalizagdo dos conhecimentos, o

isolamento e desarticulagdo das praticas, a dissociagdo entre realidade social ¢ Universo
cientifico. ¢ muito mais. Dai, a urgéncia ¢ necessidade do resgate € reconstrugao da ética ¢ da

o ambas articuladas a questdo da mudanca social do processo de formagio

emandas e desafios do novo século.

humana e da preparacﬁo do homem para as d

Através do Capitulo 11, observamos que, ao longo da historia da educagio no Brasil,

s homens nela inseridos tém passado por varias formas de

tanto a sociedade quanto ©
ondmica, social, cultural ¢ intelectual. Assim, o Estado, de mero
espectador, destituido de poder ¢ autonomia, tornou-se¢ a pega-chave, para a implementagdo
alista-burguesa. Com isso, assistimos ao alastrar de uma polémica por

propulsores, problemas dos mais diversos, tais como: a

(¢

violéncia, a fome, o desemprego, caréncia de recursos € apoio aos programas de satde
habitagio, o controle das empresas multinacionais, a questdo da divida cxterna, a
competitividade, o achatamento salarial, a corrupgdo, a discriminacdo social ¢ racial, a crise

na educagdo, dentre outros.
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Da importancia € contribuicdes deixadas pelos pensadores ¢ estudiosos dos séculos

anteriores as descobertas € desafios  propostos pelos cientistas e pesquisadores

contemporaneos, apreendemos € defendemos que as transformagdes necessarias ao

desenvolvimento e evolugdo da sociedade ¢ do homem estdo intimamente articuladas com

uma verdadeira mudanga de posturas ¢ concepedes politico-filosoficas e educacionais. Esta

por sua vez, pressupde maneiras Jiferenciadas ¢ desafiadoras de perceber, considerar ¢

compreender a dindmica da organizacao, formagdo e preparagdo do individuo para o meio

social e para a vida, quando 0 educador assume papel imprescindivel na luta para desafiar ¢

romper a ordem vigente.

Também cabe a este profissional adquirir conhecimentos  técnico-pedagogico-

politicos e humanos, pois, 46 assim, conseguir-se-a desenvolver uma pratica coerente ¢

comprometida. No estabelecimento  dessas relacdes Ao imbricadas ¢ complexas entre

Homem-Sociedade e Educagao, evidencia-se a importdncia ¢ 0 significado da atividade do

educador: este se posicionaré como ser politico, ciente do seu papel ¢ de suas possibilidades
de atuacdo, ou seja, ao proﬁssional docente do novo milénio cabe compreender ¢ considerar
que a esséncia de scu trabalho estara sempre permeada por -conflitos ¢ tensoes. Assim
educadores e educandos  hao de atentar para a necessidade de se fazerem  sempre

cebendo que o valor de um novo conhecimento

cdzlc(zdores-czprendize.s', percebendo ¢ con

reporta diretamente a urgéncia de outras possibilidades e maneiras de olhar 0 mundo.

Dai, a importdncia de sermos capazes de abdicar das nossas concepgdes € posturas

costumeiras e seguras em prol da disponibilidade de desafiar ¢ ousar diante das
transformagoes € necessidades demandadas pela realidade atual, pois s assim conseguiremos
adquirir mecanismos de luta € lidar com os determinantes dessa sociedade politico-capitalista
e dominante. Um dos referenciais imprescindiveis nesse processo de busca ¢ crescimento
implica comprometer-nos e responsabilizar-nos a partir da propria pratica pedagagica. Como
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seres passiveis da apropriagao da razio e do gosto (prazer) tanto pelo que fazemos quanto
[¢

pelo que pretendemos fazer, todo esfor¢o sera valido, desde que possamos responder de

maneira séria e comprometida, pelos caminhos, pelas escolhas e pelas falhas acarretadas

Também, nas relagdes que S€ estabelecem entre Homem-Sociedade-Educagio, outro

o individuo diz respeito @ maneira de lidar com o

elemento fundamental para a formagdo d

proprio conhecimento, ou seja, a partir do discernimento dos espagos € bases em que este €

produzido, sistematizado € comprovado, © educador tera condigdes de sc posicionar

politicamente em face dos saberes deparados em seu cotidiano. Dai, nosso interesse vincular-

o das representagdes sociais do papel do educador, visto que, do

se a tematica do estud

conhecimento do senso comuim 3 fase epistémica, nos atemos ao mundo imaginario e
simbolico das praticas € relagdes do sujeito: 0 objetivo foi fazer emergir, tornar conhecido ¢

cientifico um conhecimento ja existente na atividade representativa.

Diante da sociedade atual, com seus determinantes historico-politico-econdmico-

social-culturais € intelectuais, discutir o papel do Estado e indagar sobre o projeto social

proposto € algo indispensavel para 0 educador buscar um posicionamento critico e
transformador. Ele deve-se conscientizar € §¢ responsabilizar a respeito dos rumos de sua

pratica, atraves das competéncias que lhe cabe desenvolver, pois isso ¢ questio de
comprometimento ético, proﬁssional, politico ¢ social com a formagdo educacional e,
consequentemente, formagdo humana. Dessa forma, buscar compreender a dindmica que
or que néo s¢ acomoda e nem s¢ descompromete com seu papel

envolve a rcalidade do educad

procurar saber a respeito de decisdes governamentais, leis ¢

é tdo importante quanto

i i a ente.
procedimentos legais que cerceiam a agdo doc
~ econstrugdes que envolvem a sistematizagdo d
inami 1strugdes © reco o
Nessa dinamicd de cot
: sa pesquisa, O Capitulo 111 emerge com
g i jentifi _icularmente, €ss& P .
conhecimento cientifico © part
a0s principios € fundamentos utilizados e concretizados nesse estudo:
a

resposta e justiﬁcmiv
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a o desencadcamento e estrutura dessa

apresentada par

de acordo com a problematica

investigacio (pp.6-12), a proposta do referencial teorico ¢ psicossociolégico moscoviciano se

estabeleceu a partir das proprias relagdes de dialéticas e de contradigdo, vividas pelo

pesquisador em seu processo de formagéo.

Assim, ter como referéncia inicial a consideracdo das dimensoes historicas das

ndo somentc a articulagio dos contextos coletivo

representagdes  sociais significou,

individual, social € psiquico, mas, também, a real compreensao desse estudo, embasado numa

postura de dialogo € interdependéncia entre individuo & mundo. Dai, a importancia do resgate

torica dos cursos de pedagogia no contexto cducacional

¢ entendimento da trajetoria his

brasileiro, caminho pelo qual pudemos conhecer algumas determinagdes desse processo ¢ nos

fazermos participes dessa nova interpretagdo € construgdo sobre o real.

Dentre essas determinagoes, destacam-se alguns marcos que possibilitaram ¢/ou

impediram a evolugao da area de formagdo docente N0 Brasil, tais como: origem dos cursos
em sua maioria, através das Faculdades de Ciéncias ¢ Letras, a maximizagio por vinte ¢ trés

anos do esquema 3 1, acarretando @ formagio do pedagogo, limitada ao carater

orofissionalizante; a proje¢io do Parecer 251/602, desencadeando a implantagio de uma
formagdo mais generalista entre técnicos ¢ Jdocentes 0 que acabou refor¢ando o descrédito em
relagio as licenciaturas; a passagem do geﬂera]ista para O especialista, caracterizando a
a dicotomia entre professorcs e

docente, aumentando, com 1550,

formagdo secundaria do
técnicos-especialistas; @ instalagdo do Comité pro-formagdo do Educador, em 1980,
demarcando o inicto de uma aberturd politica através de movimentos ¢ discussoes sobre
diferentes praticas pedagégicas; nos anos 90, a caracterizagdo da formagao docente centrada
na preparagio ¢ capacilacﬁo para as demandas de mercado; na transi¢io do século XX para o
XXI, a polémica com relaciio & criacdo dos [nstitutos Superiores de Educagiio — ISUs, ctc.
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Confirma-se, com isso, a complexidade e as diversas interfaces que compdem a
C

organizagio e estruturagio dessa area de formagdo, pois, cOmo foi discutido anteriorment
2] c’

ndo ¢ possivel analisar € compreender uma realidade especifica sem antes adentrar a
ar

conjuntura sécio-histérica—politica—econémica e social desse processo. Por isso o caminho ¢

tdo longo € exaustivo, mas, a0 mesmo tempo, passivel de infinitas riquezas e possibilidades de

analises e reinterpretagdes, as quais revelam o t€OT da construgdo de conhecimentos ¢ praticas
¢ <l

dos sujeitos de uma determinada época, Ou seja, nos, profcssores-pesquisadores,

Por conseguinte, outra abordagem s€ refere a trajetoria historica do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, segmento pelo qual pudemos identificar

avangos e retrocessos sobre a organizagdo ¢ estruturagdo curricular deste: a Reformulagao de

1086 se estabeleceu a partir da propria realidade socio-educacional da ¢poca, a qual foi

demarcada por concepgoes € posturas antagOnicas entre tentativas de mudanga ¢ conservagio

A Proposta de Ajuste, de 1992, significou a busca do resgate da valorizacio ¢ formagdo do

cducador, mas acabou revelando a falta de consolidagdo ¢ presenga de lensoes existentes em

relacio 4 propria area educacional e aos seus dirigentes. E a Atualizagdo Curricular, de 1996
Wio demarcou alteragdes nos Seus aspectos estruturais, mas revelou avango 1o sentido de

s e necessidades sociais, politicas, ccondmicas ¢ culturais da

buscar acatar as demanda

realidade educacional.

e nio basta falar em reestruturagio do processo de

Assim sendo, corrobora-se¢ qu

formagdo do educador sem  S€ considerarem  as condig0es historico-politico-cultural-

intelectuais e psicologicas dos proﬁssionais da educagio, pois estes sujeitos dardo conta de

desenvolver competéncias € habilidades necessarias as Jemandas atuais desde que seus papéis

nio sejam reduzidos a um trabalho com carater material. 1sto porque a atividade docente

implica o estabelecimento de uma pratica socio-pedagogica © politica, caracterizada na




i

dialética e dinamicidade da construgao € reconstrucio do conhecimento, inerente a mutagdo
C

dos processos histéricos e culturais.

No que diz respeito as dimensdes estruturais das representagdes sociais, podem-se

depreender, da elaboragdo do perfil académico de docentes € discentes no Curso de Pedagogia
avilc

da Universidade Federal de Uberlandia, representagoes sociais que reforgam a coexisténcia de

cimentos € praticas que compoem o contexto académico. Por um

universos distintos de conhe

lado, observa-se a formagdo de docentes ¢ discentes, caracterizada pelas forgas

tradicionalistas € coercitivas dos fendomenos coletivos. Por outro, evidencia-se uma outra

perspectiva de formagao desses sujeitos, ou seja, a construgdo do conhecimento e

desenvolvimento do potencial humano, articulados numa concepgdo dialética e dindmica entre

individuo & sociedade.

No bojo dessas determinagoes, confirma-s¢ @ premissa do referencial tedrico

psicossocioldgico moscoviciano: condigdes dos contextos  coletivo-individual-sociais ¢

¢ predclerminam a construgdo de mentalidades ¢

psiquicos de cada sujeito se interpenetram

posturas. Dai, a importancia de 0s sujeitos ¢, particularmente, de os profissionais da educagdo

se perceberem € 5€ situarem €omMo integrantes € participes dessa evoluglo; caso contrario,

tendem a se deixar abater pelas forgas hegemonicas da sociedade capitalista ¢ dominante,

perdendo, com 1ss0, 4 capacidade de atuagdo s()cio-p()litico-educacional. Fntdo, ¢ urgente a

retomada e reinser¢ao do homem no universo, unico caminho para s¢ formarem agentes de

transformagdo social € serem capazes de empreendimento € desenvolvimento do mundo.

Destarte, Como acreditamos na concepgdo de que 0 conhecimento ndo se finaliza em si

mesmo e nem pode S€r apreendido em sud totalidade, defendemos 0s saberes que se

.

do existente com 0 que € passivel de ser

configuram numa realidade dindmica ¢ relacional

descoberto, transformado € reconstruido. No que s¢ refere aos conhecimentos imprescindiveis

o-nos contra a logica de que ser “mestre - dotado de

A formagdo de educadores, posicionam
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titulos e honrarias” garante a qualidade e eficiéncia do trabalho de um educador, pois a busca
k) » N <

e empreendimento na formagdo € tdo importante € necessaria quanto o sentido e valor

dispensados em relagao a0s conhecimentos utilizados. So assim, os educadores conseguirdo

indagar, identificar e interpretar 08 clementos positivos € negativos e/ou as forgas dialéticas e

contraditorias, indicadores que S¢ estabelecem como dimensdes determinantes na construgio

de saberes e formagdo de um novo homem ¢ de uma nova sociedade.

Entdo lutamos por aquilo que realmente concebemos. ser importante na formagdo

docente: diante da realidade em que © educador se encontra, com todos os entraves ¢

obstaculos acarretados, € com suas condigdes € posmbilidadcs de atuagdo, qualquer trabalho

1 o maximo de seriedade ¢ comprometimento com o

que se proponha realizar que © faga cor

a-se que O essencial de um trabalho ndo ¢ aonde este o levara

outro e consigo mesmo. Acredit

o/ou as descobertas passiveiS, mas as conseqiiéncias dos objetivos € interesses empregados na

construgo de novos conhecimentos e praticas, pois onde 0 sous projetos ¢ aghes estiverem

ali estard o seu intelecto €08 sentimentos (paixio) depositados ¢ revelados por sua atuagdo.

Por isso ¢ tdo jmportante 0 desafio € a viagem pelo mundo do conhecimento

cientifico: revemos nossas concepgoes, valores, ideats € atitudes que contribuem para a

aquisicio de maior logicidade ¢ cientificidade dos saberes, bem como compreendemos a

necessidade do caminho de volta, unica maneira de nos fazermos agentes de transformacao

s()cio-politico-educacional e sermos  Sempre educadores-aprendizes... Que. possamos,
portanto compreender as necessidades de mudangas ¢ evolugdes dos homens € da socicdade,

comprometendo-nos com clas, sem jamais nos esquecCrinos de que a sistematizagio ¢ o Tigor

l6gico de nossos conhecimentos 530 {0 necessarios € indispensaveis quanto nossa propria

capacidade de sermos SCTes humanos, passiveis de enganos € falhas ¢/ou humildade ¢

aceitagio daquilo que foge 2 nossa competéncia € condigdio profissional. Por que hao
podemos ser professores—reﬂexivos € PesqlliSﬂdOI'G& PfOﬁSSiOHﬂiS da cducagdo éticos ¢
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comprometidos com a construgiio dos conhecimentos € dos seres humanos, se somos, antes de
ngustia, critica e descoberta?

tudo, apenas sujeitos mutaveis em constante estado de a
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. Motivos da escolha p

. Primeira oportunidade de trabatho e form
. Tempo de trabalho na institui

_ Areas de atuag@o do

. Formagao académica (especializag(“)es,

. 0 Coordenador do curso € chefe

ANEXO I- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

. DADOS DE IDENTIFICACAO

_ Nome do entrevistado € Idade

_ Naturalidade

. Origem social

_ Formagdo no Ensino Médio (2° grau)

elo curso de Pedagogia (aspiragoes, obstaculos, etc.)
a de chegada ao cargo.

¢do e tempo de docéncia

cente (universidade, cursinhos pré-vestibulares, etc.)

cursos técnicos-preparatc')rios, etc.)

. SUA RELACAO COM:

de departamento.

_ Os docentes.

_ Os discentes.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

_ Ppassado — Concepgoes, valore

CONFIGURACAO DIDATICO-PEDAG(’)GICA DO ENSINO

Prévias ao dar uma aula (Prioridades, interesses, etc.).

Participagdo nos COMpTOmissos pedagogicos/outros eventos (congressos, seminarios, etc.)

Relevincia de cursos que participou (contribuigdes).

Articulagdo do trabalho pedagogico em sala de aula.

Fatos, acontecimentos comm os alunos que marcaram.

Visdo e postura em relagdo ao curriculo do curso.

Visio e postura sobre as relag0es estabelecidas entre professores € alunos (real x ideal)

Dificuldades encontradas no exercicio do trabalho docente (instituigdo, Burocracias, etc.)
, ete.

Dificuldades encontradas em sala de aula (discentes, rec. fisicos, materiais, etc.).

Trabalho coletivo, interdisciplinaridade, pesquisa (posicionamento).

Estratégias para um trabalho pedagogico satisfatorio .

Atribuigdo do sucesso docente (caracteristicas, determinantes).

Atribuigiio do fracasso docente (indicadores, responsabilidades)_

Caracteristicas do aluno com bom e mau desempenho escolar (motivagdes, dificuldades,

etc.)

Causas € responsabilidades da ma formagdo de educadores.

HISTORICO DA VIDA ESCOLAR DOS PROFESSORES PESQUISADOS

SEGUNDO MARCOS E TRAJETORIAS: DE SUA FORMACAO

g e interesses na triade: Homem & Sociedade & Educagdo.

es e interesses na triade: Homem & Sociedade & Educagio.

Presente — Concepgoes, valor

Futuro — Perspectivas & Demandas & Possibilidades.
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OTEIRO DE ENTREVISTA COM DISCENTES

ANEXO II-R

DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Nomedo Entrevistado € Idade

2. Naturalidade (genealogia familiar, posigdo que ocupa)

3. Origem Social (escolaridade dos membros da familia)

4, Com quem vive (Dia-a-dia do aluno em casa)

5. Expectativas em relagdo & escolaridade do aluno pela familia

6. Formagio no Ensino Médio (2° grau)

7 Motivos da escolha pelo curso de Pedagogia (aspiragdes, obstaculos, etc.)

8. Areas de atuagdo dentro da universidade (Colegiado, Diretorios, Pesquisas.)

9. Formagdo académica (vinculo empregaticio, estagios com remuneragdo, etc.)

SUA RELACAO COM:

1. O Coordenador do curso € chefe de departamento.

2. Os docentes.

3. Os discentes.
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QUESTOES REFERENTES A APRENDIZAGEM ESCOLAR

1. Prévias ao ir para uma aula(Importante e/ou desnecessario).

2. Posigdo ocupada na sala (lugar, pessoas, etc.).

3. Motivos de estudar nesta instituigio (comodidade, ligagio, oportunidade, etc.).

4. Os amigos na universidade (colegas, professores, etc.)

5. Cursos extracurriculares € participagdo em eventos (linguas, aperfei¢oamento, seminarios
b

congressos, etc.)

6. Disciplina que mais gosta (motivos, interesses, etc.)

7. Disciplina que menos gosta (motivos, decepgdes, etc.).

8. Metodologias que considera eficaz (carater técnico, politico, emocional etc.).

9. Metodologias que nao funcionam (descontextualizada, deterministas, acriticas, etc.).

10. Dificuldades na aquisi¢ao do conhecimento (caract. pessoais, prob. docentes, ineficiéncia

no Processo, etc.).

11. Tempo de trabalho e de estudo (equilibrio, fatores determinantes, prioridades, etc.).

12. Visdo e postura frente 0 curriculo do curso.

13. Perfil do “bom educador” (afinidades, papéis, relagdes, etc.).

14. Perfil do “mau educador” ( diferengas, resisténcias, relagoes, etc.).

15. Causas e responsabilidades da ma formagdo de educadores.

HISTORICO DA VIDA ESCOLAR DOS ALUNOS PESQUISADOS SEGUNDO MAR-

COS E TRAJETORIAS

es e interesses na triade: Homem & Sociedade & Educagdo.

Sociedade & Educagio.

1. Passado-Concepgoes, valor

2. Presente-Concepgoes, valores e interesses na triade; Homem &

3. Futuro-Concepgoes, valores e interesses na triade: Homem & Sociedade & Educagdo.
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