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RESUMO

A complexidade do processo da leitura em Inglés como lingua estrangeira
(LE) tem atraido linglistas e professores de linguas do mundo todo, que visam obter
a teoria mais precisa que explique como as pessoas transformam textos em
unidades significativas. Em minha experiéncia como professora de lingua, surgiu
uma pergunta: “Como é que os professores ou examinadores elaboram 0s testes de
compreensao em leitura e qual é a expectativa deles em relag&o ao desempenho
dos alunos em cada tipo de quest&o ou pergunta de compreenséo?” .

Para responder a esta questdo, algumas categorias de perguntas de
compreensdo em leitura foram elaboradas com base nas relagbes coesivas
anaféricas estabelecidas entre os elementos das perguntas e os respectivos
referentes na superficie textual. Tal categorizagdo visou verificar como essa
anafora interfere no desempenho de leitura de alunos de inglés - LE do ensino
fundamental e como essa categorizagéo poderia subsidiar professores de linguas
para classificar perguntas de compreensao em leitura de acordo com o grau de
dificuldade gerado por cada categoria de pergunta.

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa compdem dois grupos de
aproximadamente 26 alunos de 8?2 série do ensino fundamental. Eles leram os

mesmos textos e responderam algumas perguntas de compreens&o. As perguntas
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para ambos 0s grupos pediram respostas iguais, porém, algumas dessas perguntas
lhes foram apresentadas de forma diferente, ou seja, seus elementos estabeleceram
relagées anaféricas diferentes com 0s referentes na superficie textual.

As respostas obtidas foram corrigidas de acordo com a informagéo pedida
pela pergunta, depois analisadas e finalmente, classificadas quanto ao grau de
dificuldade. A relagéo estabelecida pelas pré-formas interrogativas e o tipo de
referente exigido por elas também foi analisada, para verificar se a relacao
estabelecida é 6bvia para 0s sujeitos ou nao.

Os resultados obtidos revelam que a anafora influencia o desempenho dos
leitores ao responderem perguntas dissertativas de compreensé&o em leitura, ou

seja, influencia na compreens&o em perguntas de compreensao em leitura.

Palavras-chave:

leitura
coesao

anafora

compreens&o em leitura
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1. INTRODUGAO

A leitura em inglés no Brasil tem recebido atengdo de inimeros estudiosos,
que tém contribuido efetivamente propondo alternativas de modelos ou visdes de
leitura, técnicas para Sé trabalhar leitura e tipos diferentes de exercicios de
cdmpreenséo em leitura. Estes estudos vém crescendo significativamente desde
1980 trazendo avangos consideraveis nesta area, embora ainda se nos deparem
algumas questoes pendentes, que estido sem solucéo (Scaramucci, 1995).

Uma destas questoes é a das relagdes coesivas anaféricas existentes entre
os elementos de perguntas de interpretagédo de textos e seus referentes no proprio
texto. Tal quest@o sera abordada neste trabalho, pois acreditamos que ela pode ser
uma das responsé\veis1 pelas dificuldades encontradas por alunos ao responderem
perguntas de compreenséo de textos em inglés. Essas dificuldades causam um
indice de erros que evidencia haver incompreens&o do texto ou da pergunta.
Acreditamos que as perguntas de compreensdo em leitura n&o devam causar
incompreensé&o, ou seja, elas devem ser claras para que o leitor n&o tenha duvidas
quanto ao qué deve responder.

A preocupagéo com perguntas abertas de compreensdo de textos deve-se a

varios fatores que serao explicitados abaixo. Um destes fatores é a freqiéncia com

' Qutros fatores responsaveis por dificuldades encontradas em responder perguntas de compreensio
em leitura em lingua estrangeira poderiam ser, por exemplo, conhecimento lexical e gramatical,
conhecimento prévio, conhecimento partilhado, concretude do texto, competéncia textual, fatores
pragmaticos, conhecimento de mundo e inferéncias.
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que a proficiencia em leitura & avaliada por meio de perguntas, ou seja, esse tipo de
perguntas continua sendo o instrumento mais comum € frequente para medir a
compreensao em leitura (Durkin, 1978-1979 apud Davey, 1987:261).

Outro fator esta na afirmagéo de Doshisha e Doshisha(1997) de que nao
| podemos dizer se respostas incorretas, de alunos, resultam de incompreensé&o da
informagéao pedida ou sé sdo resultados da incompreensédo da pergunta ou da
instrucdo dada. As autoras evidenciam a necessidade das instrugéés serem
concisas e claras para 0S alunos, principalmente ao serem avaliados. A
determinacdo de se o grande indice de respostas incorretas dadas a perguntas de
compreens&o em leitura, se devem & incompreensao do texto ou da pergunta € a
segunda raz&o que nos leva a estudar alguns fatores que afetam o desempenho em
leitura de alunos de inglés como lingua estrangeira.

A terceira razdo para nos voltarmos para esta questdo refere-se a
necessidade da populagao brasileira de ler em uma lingua estrangeira (LE),
principalmente em inglés, que é um dos argumentos de Moita Lopes (1996:31), @ao
afirmar que “a Unica habilidade em lingua estrangeira que parece ser justificada
socialmente, em geral no Brasil &€ a da Leitura”. O autor nos apresenta dados
comprovando haver muita preocupag&o com a questao da leitura, pois a maioria dos
trabalhos desenvolvidos na area da Linguistica Aplicada no Brasil, nos ultimos dez
anos, estéo centrados no texto escrito e, mais especificamente, na compreensao de
leitura. Destes trabalhos, mais de 50% estdo voltados para a LE.

Leitura em uma lingua estrangeira € um fenomeno por si e ndo uma verséo

de leitura em lingua materna, porque estes dois fendmenos ocorrem em contextos

diferentes. Ao adaquirir a leitura na lingua materna, o individuo ja tem um
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conhecimento linglistico adquirido, no que se refere a vocabulario, estrutura
gramatical, ou seja & fluente na lingua oral, ele é exposto a esta lingua
constantemente em sua vida, bem como j& domina a cultura que a lingua abarca.
(Bernhardt, 1991). Por outro lado, na aquisicdo de leitura em uma LE, o individuo
nao tem o mesmo grau de exposigéo a lingua prejudicando sua fluéncia na mesma

(Scaramucci, 1995), uma vez que ele adquire ao mesmo tempo o |éxico, a estrutura

| e a cultura da lingua alvo, logo, vai aprender a ler um mundo novo através de um

universo lingliistico Novo.

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, Moita Lopes, nos remete
a questdo da funcéo social do ensino de linguas, defendendo a tese de que as
criancas brasileiras tem direito e necessidade de um ensino de inglés de boa
qualidade em escolas publicas, pois um ensino de LE focalizando a leitura seria o
mais adequado e eficaz para a realidade brasileira.

O inglés, atualmente, ndo & mais a lingua falada somente nos cinco paises
do circulo central, classificado por Kachru (1991 apud Kachru, 1992; 234), que sao
os Estados Unidos da América, a Gré Bretanha, o Canada, a Australia e a Nova
Zelandia. A lingua inglesa expandiu-se para 0s cinco continentes do planeta Terra,
como a lingua da politica, do comércio, da midia e tornou-se meio de interac&o
entre os diferentes povos. Rumo ao terceiro milénio, nos deparamos com o inglés-
japonés, © inglés-turco, O inglés-brasileiro, 0 inglés-russo, etc, que compdem o
conjunto de povos que tomaram a lingua inglesa para comunicagio entre si.
Juntamente com outros autores da area da educacdo, Moita Lopes atribui a

escola a fungéo social de dar ao aluno aquilo que Ihe falta para sua formag&o como

cidadao do mundo globalizado e poliglota de hoje, com chances de uma vida de
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qualidade, e de tornar-se um sujeito critico e capaz de viver em nossa sociedade,
transformando-a. Portanto, a escola ndo deve correr o risco, se omitindo em
relacdo as injusticas sociais e politicas, de tornar-se mera reprodutora do sistema
vigente perpetuando 0s interesses de uma determinada classe dominante. Sob esta
perspectiva, consideramos necessario que haja um ensino eficiente de lingua,
garantindo assim, uma boa aprendizagem.

Nossa preocupagédo com a qualidade do ensino de inglés, sob uma
perspectiva social, pode ser respaldada pela visdo da consultora de recursos
humanos, Ana Maria Cadavez (1997), que evidencia esta importancia social do
ensino de inglés, ao afirmar, em uma entrevista recentemente dada a revista Veja,
em 15 de janeiro de 1997, que ha necessidade de se ter conhecimento de inglés
para que o cidado consiga um emprego, em detrimento de outros fatores: “Nao se
imagine que va ganhar o emprego aquele que n&o sabe uma palavra de inglés, mas
& sociavel, em detrimento de quem tem um inglés fluente, mas dificuldades de se
comunicar’, reafirmando assim, que o dominio da lingua inglesa é fundamental na
vida profissional do cidadao brasileiro.

A quarta razéo, a que mais nos motivou a desenvolver este trabalho,
concerne diretamente a problemas encontrados em nossa pratica pedagogica.
Esses problemas referem-se as dificuldades que os alunos de oitava série do
primeiro grau da Escola de Educagao Basica da UFU vém apresentando ao
responder questdes de compreensao em leitura em LE, & medida que as questoes
lhes sd@o apresentadas em forma de perguntas abertas, ou seja, perguntas que

exigem uma resposta através de uma producdo escrita.  Percebe-se haver

problemas de compreensao porque muitos alunos deixam as questées em branco
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{30 uma resposta que ndo corresponde ao que esta sendo pedido, ou, até mesmo,
sopiam uma parte qualquer (geralmente quando aparece algum elemento repetido
ja pergunta) do texto ao invés de elaborar uma resposta consistente.

Diante de indmeras ocorréncias de respostas incorretas, decidimos analisar

s relagdes coesivas anaforicas existentes entre os elementos das perguntas e

seus referentes na superficie textual, com o objetivo de verificar se estas relacdes

ierferem, de alguma forma, no desempenho do aluno. Esta andlise sera detalhada

mais adiante.

Considerando que nossa pesquisa € voltada para alunos de primeiro grau,
vale a pena ressaltar gue O perfil deste alunado se caracteriza, dentre outros
fatores, pela intengdo que eles tém de dar continuidade aos estudos, ingressar no

programa de segundo grau € finalmente, em uma universidade®. Para que estes

alunos atinjam seus objetivos, precisam submeter-se ao exame de vestibular, que,

dentre outros conteudos, exige proficiéncia em leitura em uma lingua estrangeira’.

Atualmente, esta proficiencia € exigida para todos os candidatos de todos os cursos

oferecidos na maioria das universidades brasileiras.

Na Universidade Federal de Uberlandia, esta proficiéncia € avaliada,

também, por meio de perguntas de compreens&o em leitura, que, na maioria s&o

claboradas na lingua estrangeira em questdo, ou seja, na lingua alvo. 1sso nos

permite confirmar a assertiva anterior de que a compreensdo em leitura é,

geraimente, avaliada por meio de perguntas abertas.

obtidos através de um questionario respondido pelos alunos da Escola de
Educagio Basica da UFU em fevereiro de 1996.

3 O vestibular da Universidade Federal de Uberlandia, que é o mais proximo e o mais almejado pela
populagéo local, da opgdo para 0 candidato escolher em que lingua tera sua proficiéncia em leitura
de lingua estrangeira avaliada : espanhol, francés e inglés. No vestibular de janeiro de 1997,
aproximadamente 2 500 candidatos optaram por fazer a prova de inglés, o equivalente a mais de

2 Egtes dados foram

50% dos candidatos aprovados para a segunda fase.

S TR AAT LIRS
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Para a seleggdo dos candidatos aos cursos superiores da UFU,
as provas estao organizadas em duas fases sucessivas. A
prova da primeira fase & constituida por questGes de mdiltipla
escolha e a da segunda, por questdes discursivas. (Felice,
1998:45)

A prioridade dada as perguntas abertas sobre questdes de multipla escolha,
deve-se, além das raz0es apresentadas acima, a complexidade de processamentos
exigidos em questdes de multipla escolha, pois estas exigem que o leitor processe o
texto, a pergunta e, ﬁnalmente, as opgGes de resposta, logo, sabe-se que poucos
s&o os leitores que sabem utilizar-se das estratégias necessarias para este tipo de
exercicio de leitura efetivamente (Davey, 1987). Os sujeitos envolvidos nesta
pesquisa ndo s&o leitores suficientemente proficientes para serem avaliados quanto
ao uso dessas estratégias. Johnston (1983 apud Davey, 1987) ressalta que
perguntas abertas exigem que o leitor produza as respostas, resultando em dilemas
de interpretagdo em potencial, podendo assim, contribuir efetivamente para o
desenvolvimento e crescimento da habilidade de leitura de um leitor ainda nao
maduro, ou ainda em formag&o.

Além de todos os argumentos apresentados, encontramos na obra ‘The
power of reading’ de Stephen Krashen (1993) argumentos inquestionaveis a favor
da leitura nas aulas de linguas:

Leitura é um instrumento poderoso para desenvolver o
letramento, de desenvolver a habilidade de compreensdo em
leitura, o estilo de escrever, vocabulario, gramatica e ortografia
(...) Ler é a Unica forma, € ‘a unica maneira de nos tornarmos
bons leitores, desenvolver um bom estilo de redagdo, um

vocabuldrio adequado, uma gramética avancada, e a Unica
forma de nos tornarmos bons em ortografia. (Krashen, 1993:22-

23)"

4 «Reading is a powerful means of developing literacy, of developing reading comprehension ability,
writing style, vacabulary, grammar, and spelling. (...) Reading is the only way, the only way we
become good readers, develop a good writing style, and the only way we become good speliers.”




17

-Todos estes aspectos justificam e motivaram g realizagdo do presente
estudo.

O primeiro capitulo desta dissertacdo apresenta o quadro teérico que da
Suporte ao estudo feito. Esse quadro esta calcado na definicdo de Linglistica
Textual, de coesao e seus mecanismos e no conceito de texto, como também na
relacéo do texto e o ensino dg linguas, nas concepgdes basicas ou diferentes
visdes de leitura, e em alguns estudos feitos a respeito de questdes ou perguntas
de compreensao em leitura.

O segundo capitulo apresenta a metodologia adotada na pesquisa feita,
como também, as categorias de perguntas propostas, baseadas nas relagbes
anaforicas estabelecidas entre os elementos das perguntas e os referentes no texto.

As perguntas de compreensao, utilizadas na coleta dos dados, sao
apresentadas no terceiro capitulo. Essas perguntas estio agrupadas de acordo
com suas categorias, em quadros, juntamente com os resultados obtidos na coleta

dos dados. Neste capitulo, os resultados de cada grupo de perguntas ser3

apresentado e analisado.

Nas consideragées finais sao apresentados alguns comentarios acerca dos
resultados obtidos, esperados e ndo esperados, e da relevancia deste estudo para

o ensino de linguas e para os demais contelidos ensinados em nossas escolas,

como por exemplo: histéria, geografia, portugués e ciéncias.
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CAPITULO |

2. QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

2.1 Introducao

A pesquisa foi desenvolvida dentro dos quadros tedricos da Linguistica
Textual e de Estudos da Linglistica Aplicada sobre leitura em lingua estrangeira
dentro da vis&o comunicativa®. Nosso quadro tedrico é composto dos seguintes
topicos: (a) Lingtistica Textual, (b) Mecanismos de Coesé&o, (c) Texto, (d) O texto e

o ensino de linguas, (e) Leitura e (f) Perguntas ou questdes de compreensao em

leitura.

2.2 Lingiiistica Textual

A Linguistica Textual (LT) ou Linguistica do Texto surge na década de 60 e
se consolida na década de 70, a partir do momento em gue os estudos ao nivel da
frase ndo conseguiam explicar certos fatos s6 explicaveis a nivel do texto e porque
a “gramatica da frase ndo da conta do texto” (Marcuschi, 1983:1). Os estudos

textuais inicialmente preocuparam-se

5 Ensino de linguas dentro de uma visio ou abordagem comunicativa visa ensinar uma lingua
estrangeira para o aluno se comunicar, usar a lingua com O objetivo de adquirir novos
conhecimentos, para compreender e interpretar significados da lingua, por meio de atividades ou
tarefas de aprendizagem no ambiente de sala de aula. Esta abordagem tem como objetivo central 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa, isto é, a “capacidade do usudrio de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagbes de comunicagdo” (Travaglia, 1996:17) , dando
énfase ao uso e ndo a forma.
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“em descrever fendmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre
enunciados ou sequéncias de enunciados, pois uma analise
frastica, ou seja, a nivel estritamente da frase, ndo conseguia
explicar tais fenomenos do nivel textual, considerando que O
texto ndo é simplesmente uma sequéncia de frases isoladas,
mas uma unidade linglistica com propriedades estruturais
especificas” (Koch e Travaglia, 1989:11).

A LT é uma linha interdisciplinar da Linglistica que, basicamente, “trata dos
processos e regularidades gerais e especificos segundo 0s quais se produz,
constitui, compreende e descreve o fendmeno texto” (Marcuschi, 1983:2), e visa
welaborar uma teoria reconstruindo de maneira racional e explicita o sistema

abstrato que supde servir de base a todos 0s textos reais e possiveis’ (Neis,
1981:24).

A LT trouxe contribuicdes significativas para o ensino da leitura, como por
exemplo, a questdo da ativacdo do conhecimento prévio e de mundo do aluno
antes, durante e depois de ler um texto, como também, 0 uso de inferéncias. Em
outras palavras, podemos afirmar que a LT subsidia o professor de lingua (materna
ou estrangeira) para trabalhar, com 0 aluno, estes fatores para que ele leia,
compreenda, interprete, torne o texto coerente e construa o sentido do texto
utilizando-se de recursos cognitivos.

Freitas de Jesus (1997) ressalta uma contribuigdo importante que este estudo
trouxe para o ensino de leitura considerando o aspecto tipologico do texto, ou seja,

Ao distinglir e identificar formatos textuais diferentes como
entidades per se, tais como: entrevista, telefonema, artigo de
jornal, receita médica, (...) a linguistica textual abriu caminho
para se pensar sobre o papel deles na lecto-cognigdo. A pista
do tipo do texto, por si sO ja mobiliza a estrutura cognitiva do
leitor para algumas decisbes preditivas com relagdo aos

significados que podem ser auferidos. (Freitas de Jesus, 1997:
133)
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2.3 Mecanismos de coesao

Um dos fatores mais importantes existente em um texto & a coesdao, que &
uma relagdo semantica responsavel pela unido dos elementos da superficie textual.
“A coesdo € explicitamente revelada através de marcas lingtisticas, indices formais
na estrutura da sequéncia linguistica e superficial do texto, sendo portanto de
carater linear, ja que se manifesta na organizagéo sequencial do texto” (Koch &
Travaglia, 1989:13).

Os mecanismos coesivos &0 0s meios pelos quais as partes de um texto s&o
ligadas como sequiéncias logicas, estes mecanismos sinalizam a relagédo entre
idéias de tal forma que as intengbes do locutor fiquem bem claras para seu
interlocutor, pois sabemos que as frases ndo sdo usadas isoladamente, elas
ganham forga na relagdo com outras proposi¢coes expressas através das outras
frases. Poderiamos, dentro desta visdo, comparar estes mecanismos aos sinais de
transito, que orientam 0 interlocutor, dizendo-lhe onde esta indo em relagdo ao
ponto de onde vem (Kenworthy, 1991: 100).

Neste trabalho, adotamos o modelo de mecanismos de coes&o proposto por
Koch (1989), que apresenta categorias e exemplos de coes&o referencial, a qual
focalizaremos, e coes&o seqiencial. A autora classifica os mecanismos de coesao
referencial considerando os elementos de referéncia como itens da superficie
textual que fazem remissdo a outro(s) elemento(s) do texto. O primeiro
componente, o que faz a remissao, a autora denomina forma remissiva (referencial
ou nao-referencial) e o segundo componente, a que O primeiro remete, Como

elemento de referéncia ou referente textual, que se constréi no desenrolar do

texto. A remiss@o pode ser cataforica, quando a forma referencial precede o
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elemento de referéncia, e anaférica quando o inverso acontece, isto e, o elemento
de referéncia precede a forma referencial. Nosso trabalho se concentra nas
relacbes anaféricas.

As formas remissivas referenciais fornecem, além de instrugdes de sentido,
de concordancia e de conexdo, indicagdes no nivel da referéncia ( como por
exemplo, expressdes ou grupos nominais definidos, nominalizagdes, hiperénimos,
sindnimos, quase-sindnimos). As formas remissivas nao-referenciais sdo aquelas
que dao ao interlocutor instrucbes de conex&o, e nao fornecem instrucbes de
sentido, podendo ser presas (as que acompanham um nome: artigos, pronomes
adjetivos e os numerais acompanhados de nomes) ou livres( tém funcéo pronominal
propriamente dita: pronomes pessoais de 3% pessoa e 0s pronomes substantivos em
geral). Essa classificagéo € a base tedrica para a elaboracdo das categorias das
perguntas de compreenséo em leitura propostas neste trabalho, que foram testadas
no desenvolvimento da pesquisa. Tal classificagéo sera explicitada e exemplificada
no item 3.6.

Anafora &, na verdade, uma operagéo de recuperacdo do referente.
Garnham & Oakhill (1992) afirmam que qualquer texto escrito apresenta inumeras
expressdes anaforicas, que sdo divididas em 2 tipos basicos: a) anafora
superficial, que pode ser compreendida com facilidade; e b) anafora profunda,
que exige do interlocutor um esforgo cognitivo maior para ser interpretada.

Em uma relagdo anaférica superficial ou direta, o interlocutor, considerando
suas limitagdbes de memoria (Webber,1980), consegue identificar o referente por
meio de pistas lingUisticas explicitas e obvias fornecidas pelo texto, como por

exemplo, a identificagéo do referente do pronome ela na frase : Jodo emprestou 0
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guarda-chuva para Maria, porque ela néo queria se molhar. Neste exemplo, efa faz
remissdo a Maria, que é um referente facil de ser identificado através do género e
da proximidade.

Por outro lado, temos as relacbes anafdricas profundas, nas quais o
interlocutor utiliza recursos lingliisticos e n&o linglisticos para identificar o
referente. Para uma melhor elucidacdo deste conceito, apresentamos 0 seguinte
exemplo: Jodo encontrou um esquimé ontem, ele mora no Polo Norte. Neste
exemplo, O interlocutor precisara recorrer a outros fatores, como por exemplo, de
conhecimento partilhado, conhecimento de mundo e de inferéncias, para conseguir
identificar se o referente de ele é Jodo ou se € 0 esquimo.

No estudo da referéncia, 0 que nos interessa é que essa referéncia seja bem
sucedida, isto &, © sucesso da referéncia depende do interlocutor identificar, para
rente pretendido pelo locutor, o que é fundamental em

compreender O texto, o refe

qualquer consideragéo de interpretacéo de expressoes referenciais no texto (Brown

& Yule, 1983).

2.4 Texto

O conceito de texto € 0 eixo central da Linguistica Textual. Texto ndo é um

conjunto gualquer de palavras ou de frases, ou seja, palavras elou frases

aglomeradas aleatoriamente nao constituem um texto. Esse conjunto precisa

atender alguns quesitos essenciais para ser denominado fexfo, que sao

determinados dentro dos quadros tedricos da Linguistica Textual.
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O texto & uma realizagéo verbal que pode se dar de forma oral ou escrita,
apresentando um inicio e um fim. Neste trabalho, adotamos o conceito proposto por
Koch e Travaglia (1990:10):

texto €& entendido como uma unidade  linglistica
concreta(perceptivel pela viséo ou audicao), que é tomada pelos
usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interacao comunicativa, como uma unidade de
sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa

reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua
extenséao.

Essa unidade linglistica significativa “se caracteriza por um conjunto de
relacbes responsaveis pela tessitura do texto - os critérios ou padroes de
textualidade, entre os quais merecem destaque especial a coeséo € a coeréncia’
(Favero & Koch, 1983: 25).

Bernhardt (1991), explorando o texto escrito, nos apresenta o trabalho
intitulado “Reading Development in a Second Language”, o qual atenta, dentre
varios fatores concernentes a leitura em LE, para a fung&o social da atividade de
leitura em LE. A autora classifica leitura como um processo social, ou seja, leitura &
“um processo de transmissao cultural, de integragdo a cultura alheia e de
socializagio™ (Bloome e Green, 1984: 396, apud Bernhardt, 1991:9). Dentro desta
perspectiva, o texto € uma manifestagéo inerente a frames socialmente adquiridos,
a um sistema de valores, a historia social e politica do escritor, como também, a
conhecimentos idiossincraticos e crengas estabelecidas entre o escritor e o0 suposto
leitor (Bernhardt, 1991: 10).

Segundo Bernhardt (1991), o texto apresenta um numero significativo de

sistemas de valores sociais, politicos & culturais implicitos. Ele sempre esteve

6« _how reading - and literacy in general - are part of teh processes of cultural transmissions,
enculturation, and socializtion”
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presente nas aulas de linguas como sendo objeto de estudo. Sua escolha e a
maneira como ele é trabalhado na aula de LE, juntamente com o contexto socio-
histérico do aprendiz, influenciam consideravelmente no processo da aquisicéo da
lingua estudada.

No item 2.5 apresentaremos algumas amostras de textos extraidos de livros
didaticos, de diferentes décadas, trabalhados no contexto de algumas escolas
brasileiras. Tais amostras nos permitem verificar a visdo de texto dos autores e,

consequientemente, a fungéo social destes textos.

2.5 O texto e o ensino de linguas

O ensino de linguas tem recebido uma atengao consideravel através dos
séculos. Isto nos revela que ensinar linguas é uma agdo politicamente forte, pois a
interacéo entre os homens e entre povos se da, principalmente, através da lingua.
Durante o percurso histérico do ensino de linguas, métodos e abordagens foram
criados com o objetivo de se encontrar formas eficientes de se ensinar linguas
(Richards & Rodgers, 1986:1). Estes métodos e abordagens refletem a concepgao
ou visdo de lingua adotada por seus criadores e usuarios.

Ja na Idade Média, as linguas classicas, latina e grega, eram ensinadas na
Europa por meio de textos escritos, geralmente apresentados em formato biblico,
que eram instrumentos para praticar tradugéo e utilizados para s€ ensinar a
gramatica da lingua estudada. As aulas eram geralmente ministradas na lingua

materna do aprendiz, ou seja, priorizava-se a lingua escrita.



25

Através do trabalho historico sobre ensino da lingua inglesa, dentro de uma
perspectiva européia, desenvolvido por Howatt (1984), percebemos que em sua
trajetoria historica, 0 ensino de linguas passa por momentos distintos e ciclicos, isto
é, atitudes, crencas, métodos e abordagens sdo retomados no percurso do tempo,

momentos em que s€ focalizavam, as vezes, a gramatica contrapondo a outros que

focalizavam o uso da lingua.

7 .
Na historia, encontramos autores-professores’, cOMo por exemplo Comenius

no século XVII, que ministravam suas aulas na lingua alvo em questdo e outros que

as ministravam na lingua materna dos aprendizes. O foco também varia, ora esta

na gramatica, ora na memorizagao, na transcricdo fonética, na pronuncia ou na

compreensao ou no significado. Os tépicos trabalhados condiziam com as

necessidades do publico alvo, tanto que , verificamos alguns como: vida rural, vida

cotidiana, vida de donas de casa, doutrinas religiosas ou transacbes comerciais
¥

(Howatt, 1984).

A viagem no tempo, promovida pelo trabalho de Howatt(1984), nos mostra

também que em varios momentos, €m suas idas e vindas, o tipo de abordagem

adotada no ensino de linguas varia. Alguns autores-professores adotavam uma

abordagem indutiva isto &, partindo do texto para posteriormente adquirir um

conhecimento consciente da lingua, ou seja, perceber e reconhecer as regras

gramaticais Qutros adotavam uma abordagem dedutiva, em que © professor

deveria extrair do texto amostras dos pontos gramaticais novos € posteriormente,

demonstrar explicar como funcionam estes pontos e, finalmente, ajudar os alunos
prias conclusdes, 0 que €0 inverso da abordagem indutiva.

a construir suas pro

or refere-se aos professores porque estes, em sua maioria, eram autores de

! -profess
O termo autor-profess= ' -
seus proprios materiais didaticos.
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O trabalho de Howatt nos permite verificar que em alguns momentos a
abordagem adotada era ‘comunicativa’, ainda n&o denominada como tal, criando um
clima interativo nas salas de aulas. Esta abordagem ‘comunicativa’ encontrada em
alguns autores-professores, como por exemplo Webbe, nos séculos XVI e XVII,
concorda com algumas idéias de Widdowson (1991)%, ao focalizar o uso da lingua
em detrimento da forma, pois Webbe acreditava que “linguas nunca devem ser
ensinadas através de regras gramaticais, mas por uso € habito”® (Howatt, 1984:35).
Este autor-professor rejeitava a idéia de se fragmentar textos para se fazer
exercicios de tradug@o linearmente. ~ Como mencionado anteriormente, as

transformacdes e diferencas nas abordagens e métodos estdo em harmonia com a

proficiéncia necessaria dos aprendizes, ou seja, proficiencia oral ou proficiéncia

escrita.

Nos séculos XVII, XVl e XIX o modelo ou abordagem de ensino de linguas

era, predominantemente, baseado no estudo do Latim classico, isto é, lingua era

codigo, que so s aprendia através do conhecimento da estrutura e do vocabulario,

tazendo in(meros exercicios de traducdo e memorizagdo de palavras. 0s livros

didaticos, em sua maioria, constavam de regras gramaticais abstratas, listas de

palavras e frases para sé traduzir.

Neste percurso de idas e vindas € de tentativas de se elaborar ou criar o

melhor método ou abordagem para se ensinar linguas, temos O surgimento do

Método Tradicional ou «Grammar Translation Method’ no século XIX, a principio

8 \Widdowson defende 2 abordagem de ensinar linguas para viabilizar aquisicio de novos
conhecimentos, € S€ opbe a ideia ou visao de tornar a aula de linguas um laborat6rio de analisar
regras gramaticais . ou seja, ensinar @ lingua pela lingua. Esse autor defende a tese de que uma vez
capaz de usar a fingua, 0 @ rendiz adquire, automaticamente, sua forma. Para ele, a aquisi¢ao das
regras € conse
s« |anguages should never

giiéncia do uso da lingua. _
be taught by leamning grammar rules but ‘by use and custom’ *.




27

denominado, por seus criadores Ahn e Ollendorff, de Método Pratico, que dominou
as salas de aulas de linguas por um século (1840 a 1940). Este método, ao ser
interpretado e adotado por outros professores, trata o texto como meio de se
ensinar vocabulério e gramatica, dentro de uma visdo em que o fator principal para
se adquirir uma lingua é saber o significado das palavras, ou ter um conhecimento

do léxico, e as regras gramaticais da LE estudada.

O método tradicional é uma forma de estudar uma lingua, que
primeiramente, aborda a lingua através de uma a;-lélisé
detalhada das regras gramaticais, seguida da aplicagéo desse
conhecimento a tarefa de traduzir frases e textos para e da
lingua alvo. (Richards & Rodgers, 1986: 3)"

O aprendiz precisava ser competente em traduzir um texto através da

traducéo de cada frase, conhecer as regras gramaticais da lingua profundamente e

ter boa meméria, ou seja, decorar a traducdo das palavras. A frase foi extraida e

isolada do texto, isto &, néo importava 0 contetido do texto, pois este foi

fragmentado em pequenas partes que s€ tornaram objeto de estudo na sala de aula.

Podemos afirmar qué 0 texto deixou de ser texto, isto é, deixou de ser uma unidade

lingUistica significativa.

Como movimento reformista, no final do século XIX e inicio do XX, a énfase

passou a ser dada a forma oral da lingua, surgindo 0 Método Direto, “o método

natural mais conhecido™”’ (Richards & Rodgers, 1986: 9), que passa a trabalhar

somente com frases para proporcionar um bom desenvolvimento da oralidade,

menosprezando O papel do texto e sua fungdo social. A traduc@o era proibida,

portanto, O professor encenava todo O vocabulario e com isso, esperava a

10« grammar transtation is a way of studying a language that approaches the language frist through
detailed analysis of its grammar rules, followed by application of this knowledge to the task of
s and texts, into and out of the target language.”

ting sentence :
Eanf\lshlic% refers to the most widely known of the natural methods”
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compreensa ;
p o de seus alunos. O texto escrito so entrava na sala de aula d
epois de

ser ouvido ' 2
e falado, isto e, © professor lia 0 texto e os alunos
nos o repetiam
3

enfati L ,
nfatizando a pronuncia perfeita e @ gramética correta

Com o foco na oralidade, o Método Audiolingual, o Audio-visual
1 -visual € O

dialo Ari it
gos com um yocabulario € nivel de estrutura controlados gradualme t
nte. Nas

n I , ha maioria or avado fi
s em fita
S

assetes talS teX’tOS sao pOb m C ||t l’,l U a.n
C , res e onte dO (0] Se. ao [ nta
’ J acresce t m O T
! U t azem

nhecimento novos para este aprendiz. Os textos

qualquer tipo de informag&o ou o

ndo correspondem ou representam d
. de forma alguma
. ao uso real d i
a lingua
50 amostras da lingua utilzada por seus usuarios, falant
, falantes

estudada, isto &, nao s

dessa lingua, em situagdes reais de comunicagdo. Para uma I
' elucidagao
T

o, extraida de um dos livros da colecdo Strategies

apresentamos a amostra abaix

marco do método «gjtuational Syllabus’.

“. Are you American?

- No, I'm not.

. Er.. areyou Canadian?
- No, I'm not.

_ Well, are you Irish?
- No, I'm not. 'm Australian.

- Australian!
_ That's right. r'm from Melbourne Australi
\ i 7 a ! .
father’s Australian put my mother’s English. V\Zfére lar?e egzt;?c;’an',q/ My
m, Alan?

- I'm from London. “ ( Abbs & Freebairn, 1977:37)

rceber, através deste dialogo, a artificialidade do texto, que na
: ao

podemos pe

50 de uso real da lingua. Percebemos também que ha
a

representa uma situag
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escassez de conteudo e de lingua, pois esta claro que O objetivo dos autores €

ensinar nacionalidades € formular perguntas com a estrutura Are you..? A

gramatica néo é explicitamente o foco, mas esta implicita como tal. Estudando um

texto como este exemplificado acima, O aluno ndo adquire novos conhecimentos,

pois seu aprendizado € restringe em estudar a lingua pela lingua.

Ainda tentando gcertar em criar a abordagem de ensino de linguas mais

eficaz, surge NnO final dos anos setenta e década de oitenta, a abordagem

comunicativa para 0 ensino de linguas, com & preocupagéo voltada para o texto,

enfatizando que © objetivo de sé ensinar linguas é desenvolver, no aprendiz, a

competéncia comunicativa. A partir deste marco, 0 texto volta a receber a devida

atencéo, ressaltando-se qué o texto precisa apresentar informatividade. Esta “diz

respeito ao grau de previsibilidade (ou expectabilidade) da informag&o contida no

texto” (Koch € Travaglia, 1990:70-71), ser de uso na vida real, ou seja, ser

auténtico, e néo ser adaptado para sala de aula, ser situado em um tempo e em um

espago € serl relevante, ou seja, que “0S enunciados sejam interpretaveis como

falando sobre um mesmo rema’(Koch e Travaglia, 1990: 81). Com essa abordagem

surge também a preocupagéo com tipos de perguntas de compreens&o em leitura,
como por exemplo, perguntas com foco na forma ou com foco no uso da lingua,

perguntas fechadas, perguntas abertas, perguntas de verdadeiro ou falso, etc.

Para fins de ilustragao dos dados apresentados acima, analisamos alguns

textos em ingles, extraidos de livros didaticos, adotados para o ensino de inglés-LE

em anos passados, em algumas escolas de linguas ou de 1° e 2° graus, em

resentamos também, textos de livros atuais, com o objetivo de

Uberlandia, MG. Ap




verificar diferencas de abordagens. Alguns

compreensao,

Quadro 1 - Exemplos de textos extraidos
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textos sdo seguidos de perguntas de

que também estéo reproduzidas aqui e foram analisadas.

de livros didaticos

Amostras de textos

Amostras de perguntas.

- 1950
1940-19 | - “Lesson 3.

Ten and two are twelve. Eight and seven

Six and seven are elever. twenty. Eight and

are fifteen. Nine and six are fifteen. Ten and ten are

nine are seventeen. ) : . ;
Seven minus three is four. Ten minus seven is three. Eight minus

i ] i inus six is three.
} iteen minus ten is five. Nine minus Si o
ﬁveslz(tzrrsg:s fh’ree is eighteen. Nine times two IS e{ghteen. EIV:M grr,r;ef
three is fifteen. Seven times two is fouteen. Ten times two is Y.

(Dixon, 1945:3)

I -“Francis BaCCH her and a scientist
. ] dent philosopher a ;
Life- A brilhant lawyer, and ar o that form a noble

== us numerous writings that Nod
Francis B?co;\ls( ;5:;;1 ’f: ‘1/‘)/ a’gf; ager to defend Protestantism atgamst é;s/
o e. orove the govemment of his 00Uy and oreats &

sys;ghrz (;gﬁhi!:;sgngh official at Court, Bacon entered Cambridge at

j 1an of education to be
ji n, declaring the whole p. ; |
tr\gsl'l::ﬂ;nxrlggglt a:léog;teizeted the inductive system of philosophy, which

i cts to one law, insteaq of from arf’
consists of reatan gl man); faknown as the deductive method.

assumed law fo particular fact
(Schmidt, 1951: 57)

1) “How much are six and seven?

2) How much are seven and eight?

3) How much are nine and two?

4) How much is ten minus six?

5) How much is seven minus three?

6) How much is twenty minus eighteen?”

1) “Who was Francis Bacon?
2) What system of Phylosophy did .
create?”

1950 -1960 |l - “Peter’s StorY (Reginald).

i the Royal navy. C
During the war my father was ”11) oard the «Swiff” there was a sailor

on a ship called the “Swift trong Scotsman, the tallest and

s
called Reginald. He was & fall and his hair was red.

'« eyes were blue ¢ ]
stro:gtist msg OR’; gizzfl' Z-W’;;“; i};,y good friends. One day Reginald said
ather a

i prother's story not

- { you a story. 1t is my
t°.m¥ father R’em;?wgfdﬂl)?atglaybrogfher fwo years %o?nzgg tgz}n nhaer’n :n;i
mine.. Well, Reg 1l village near Oban. Bruce, that ¥ nams o
they lived in @ sma ooks and was always reading stories abou

l;ﬁ_ginalq;ztle) got?rzgslg;/:sdabn all sorts of adventures. Oné day an old
ips, pi ,

1 Jt was the story of a
f the Spanish Gold.
gnan t'?ld IBdruo;;; 7:",5 e’reg;.',;g /‘;ft in a cave on the west coast of Scotland
ox of gold a

i ly 12
ish Armada in 1688. Bruce w“as on
by a captai’ of the famou;%%alz;:cided to find the treasure. (Fonseca,

years old, but on that da
1961:40-41)

He was an officer

. “4. Reading. _
st ten ncl)\v/v. There are sqveral stuqelntskm front of
th p iieigﬁgt I.szll:,f ?s there too. He is free until eleven 0 CIOCK.

eca .

1) “What did Peter’s father do during t '
war? '
2) What was the name of the ship?
3) Who was Reginald? }
4) What was the colour of Reginald’s eye: |
5) Was his hair black?
6) What did Reginald say to Mr MacDone
one day? ‘
7) What was the name of Reginal
brother?
8) Was Reginald younger than his brothei
9) Where were they lying at that time?”

V-
ndo apresenta perguntas decompreensao.




The pretty girl near John is Carol.
fond of classes but she is very fond of

1969: 23-24)

1970 - 1980

She is Kent's girifriend. She is
parties too.( Andrade & Gontijo,
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V - “Reading

John is in front of the desk, and
1976a:9)

VI - “The pasketball game.

Today the gym of Su
to watch the most sensational ga

are going to play basketball against t
the Sun Valley High team.

the game is going to be easier for
his schoolmates play ba
the other hand, never playe

with Mr Martin. The coach, however,

difficult game because James is the tallest playe
their seats; some are waving red and|5) Why does Coach Martin believe th
e

others are clapping their hands and
are standing. They're holding a| 6) Are Peggy an .
Beside them there is a ggy and Sally rooting for the

foreign girls formed a band and are rooting| 7) What did the three foreign girls form?

_The students are sitfing on
white pennants and shouting;

whistling. Peggy and Sally, however,
for the foreign students.

big sign and rooting
noisy little group. The three
for their feam.

The visitors scored first.

Nigerian didn’t even have to jump -
Valley High players ¢

ball into the basket. The Sun

because they're shorter than James.
than the Sun

d because James alon

foreign students are worse
teams tied in the en
(Andrade & Gomes, 1975:59-60)

1980 - 1990

( em forma de estoria em quad

Pablo threw th

n Valley High is quite full of people. They came VI -
me of the year. The foreign students 1) Are there many or a few people in the

he school team. Most people think
Bob and|2) Why did they come to the gym?

sketball every week; Pablo and his friends, on|3) Who is the school team going to J
piay

d thogether pefore. They only trained once
thinks it’s going to be a very 4) Who did the foreign students once trair

r in school.

rinhos)

Vi -“A fantastic city.

— s it your first time here?
= No, Iwas in R
= Where do you live?

= | live in San Francisc
= That'sa fantastic place:

— But | prefer Rio, it has @

= Yes, | do.
— Were you at Mara
= No, jwasn't. ?
— Frank Sinatra was there.

= Frank Sinatra!
(Aun,

( em forma de panfieto turistico)

| hate his songs. 11
Moraes € Sans

io de Janeiro ten years ago.

0, California.
| was there last year
Jot of wonderful views.

ike samba.”
anovicz, 1986:44-45)

He is John. He s a student. She is Mary. She is a student too. | 2) Is Mary a student too?

Mary and John are students. Miss Jones jsnotas
mary and John are in the classroom. Miss Jones is @

tudent. Miss Jones, 3) What are Ma

] ry and John?
_ : ¢ the blackboard. 4) Is Miss Jones a student’??
Mary is behind the desk.” (Dixon,|5) What is Miss Jones? '

. : ; The| into the basket?

he just raised his hand and put the | 9) What was the final score?
ouldn’t do anything| 10)Why did the tw ’

The final score was 80 {0 80. The 0 teams tie?

Valley players
e scored 48 points.

e ball to James.

but the two

V-
1) What is John?

gym of Sun Valley High today?

against?

with?

game is going to be difficult?
school teaM?

8) Did James have to jump to put the ball

5

Vit -
n&o apresent i
Yo fo )Zo a perguntas de compreenséc
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Vit -
Vil - “ Dover the gateway 0 Europe. 1) Where is Dover?
Dover is a large town in the south-east of England. It is a big, busy| 2) Why is Dover important?
port and an important link between Britain and Europe. Dover is|3) Why s it imporfant?What is Dover
sometimes called ‘the gateway t0 Europe’. Car ferries, hovercraft and|  sometimes called?

boats go in and out of the port everyday. 4) Is the port busy?
There are many interesting places to see in Dover. There is a|5) Are there many Romana remains in

Roman lighthouse, and the remains of a Roman house. There is also Dover?
e Hill. If you like flowers and trees, there| 6) Where is the Castle?

an old castle on top of Castl
are some very beaultiful gardens in the centre of the town. 7) Where are the gartens?
famous ‘White Cliffs of

Dover is also famous for its chalk cliffs - the
Dover.” ( Abbs & Freebain, 1986a:37)

1990...
[X - “Across culture: Politeness”. X -
Are they polite? . ( antes do texto)
1) Read this information about politeness |

1, Please and thank you. Britain. What do you think? Are British
d thank you a ot but it is not necessary people polite?

British people say please an
to reply with a special word when they say thank you to you. ;‘

2. Sorry.

They also say sory @ jot. They say Sorry, | don’t understand and
Sorry, | don’t know. They also say sorry when they mean sorry! For
example, if they get to school at 10.15 and the class is at 10 o’clock, :

&r‘

they say Sorry 'm late.” (Acklan & Mohamed, 1992:30)

X - “The midnight sun «

i orth and South Poles have very short days in
The countres at i1 . They have sun af midnight! The| 1) Look at the map on page 153. Which

winter and ood days in summe ! )
sun goeg dgsvrr{ gzen rise); again.” (Hicks & Littlejohn, 1996: 1 12) countries are near the North Pole?

Através dos exemplos apresentados no quadro 1, podemos observar que: !

a) os textos L IVeV revelam que 0S respectivos autores adotam a vis&o de

texto como um conjunto de frases organizadas linearmente. Os autores

nao se preocupam com O contetido do texto, ou seja, N30 se preocupam

em contribuir para a formagao do aluno de lingua, que € um sujeito socio-

histérico—cultura!, apresentando-lhe, por meio de textos, novas informagoes

cimentos permitindo-ihe interagir com esse texto.

g como esses, podemos concluir que tais autores

Através de texto
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menosprezam a inteligéncia do leitor aprendiz de LE, pois apesa d
' r dos

enunciados ou frases € referirem a um mesmo topico nado ha text
, xto, mas

um aglomerado de frases, destacando um ponto a ser aprendido do léxi
éxico

e da estrutura Estes textos retratam a influénci
: influéncia do met ioli
odo Audioling
ual
com o foco na oralidade ( os autores instruem os professores, usuarios d
' oS

livros, a praticar @ repeticao oral antes de ler o texto), portanto nao ha
1 y a

reoc 50 em ianificar’ i 5 .
p upagéo em fazer significar’, ou S€ja, ndo ha preocupagdo com 0O

sentido do texto.

b) Os textos el Iv, VeV apresentam um grau de informatividade muit
ito

baixo, n@o gerando expectativas no leitor.

c) o texto I, Francis Bacon, é adequado ao publico alvo, que sdo alunos d
’ os do

entdo chamado Curso Classico (correspondente ao 2° grau de hoje). Esse

texto integra contetidos, apresenta um bom nivel de informatividade e na
éo

trabatha a lingua pela lingua. Todos esses fatores se devem &
a

preocupagéo da autora em proporcionar aos alunos, leitores-usuarios d
@)

texto, acesso a uma jiteratura pertinente & vida do aprendiz, pois ela afirm
, a

que O aprendiz de linguas vivas deve aprender, de fato, através da lingua
um pouco da civilizacao dos povos que a falam. Esta visdo €, nos anos

90, estudada € defendida por inameros estudiosos da linglistica aplicada

a0 ensino dé linguas.

d) percebemos uma diferenca@ de vis@o ou concepgéo de lingua nos textos

r uma preocupa(;éo em situar o texto e levar

Viil, IX e X, que revelam have

para a aul de lingua@ informagdes novas a serem aprendidas
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e)a maioria das perguntas de compreensdo acima, com excecdo das

perguntas dos textos IX e X, se enquadra no grupo de ‘Perguntas

textualmente explicitas’, propostas por Johnson & Pearson (1978)"

Essas perguntas tém como objetivo verificar a decodificacdo do texto

como também, praticar a forma da lingua, pois os autores sugerem que o

professor utilize as perguntas para praticar a boa construgéo de frases

Andrade & Gomes (1975) sugerem, ainda, juntar as respostas dadas as

perguntas e formar um novo texto.

f) os textos mais atuais, IX e X, que se enquadram na abordagem

comunicativa, promovem uma integragd@o com o leitor, que se déa a partir do

enunciado do exercicio de leitura. Os autores destes exercicios se

preocuparam em trazer o contetido do texto para a vida do leitor/aprendiz

e tratam O leitor como um ser inteligente e participante de uma sociedade

cultural e historica. Esses autores trabalham a integracéo das habilidades

de lingua, pois © |leitor precisa compreender a lingua escrita e produzir

lingua escritae oral e até mesmo analisar mapas, ou seja, ele usa a lingua

em uma situagao simulada, preparando-se para usa-la em qualquer outra

situagao. :
E pertinente ressaltar due, através dos prefacios dos livros dos quais |

extraimos tais textos, percebemos que os autores dos textos |, 1V, V, VI, Vil e Vill

confundem a habilidade de compreender lingua escrita, ou ler e interpretar, com a
habilidade de Compreenséo e produc;éo de lingua oral, porque sugerem aos

plicada na secdo Perguntas de compreensao em leitura.-2.7

2 Esta classificagao serd detalnada € ex
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professores, usudrios dos Seus livros, fazer seus alunos ouvir, repetir e ler

oralmente as frases dos textos.

Esta analise revela um crescimento, no decorrer dos anos, ou uma evolugéo

para uma Vis&o mais interativa de leitura®, e que O significado do texto pode ser

construido interativamente. Portando, O ensino de linguas rumo ao século XXl visa

integrar os conhecimentos sistémicos € esquematicos para construir o significado e

interagir com a lingua e na lingua.

2.6 Leitura.

As pesquisas relativas @0 ensino de linguas dentro da abordagem

comunicativa evidenciam que nao se pode trabalhar textos com 0O objetivo de

ensinar gramatica, pois ler & uma questao de discriminagdo, de assimilagéo, de

avaliagéo e de sintese.

acepgao de compreenséo de discurso n&o inclui
nte © reconhecimento do significado das palavras
e frases, Mas também © reconhecimento da forca que elas
assumem em associacao umas com as outras enquanto
clementos de um discurso. O que ocorre quando lemos com
compreenséo é que pensamos O que o discurso quer dizer a
medida que @ atividade prossegue, predizendo o que ainda vira
atraves daquilo qué apareceu antes. A leitura nesse sentido €
um tipo de aquisicao pela qyal o discurso é criado na mente por
um processo racional... (Widdowson, 1991:91)

A leitura, nNa
necessariame

O conhecimento do significado das palavras ndo pode ser menosprezado
pelo leitor durante © processo da leitura, principalmente em LE, por ser uma

e, €sse leitor n&o € suficientemente proficiente na

situagdo em Qque, gera|ment
lingua. Scaramucc (1995), em sua tese de doutoramento, afirma que a maioria dos
leitores em LE encontra suas maiores dificuldades no reconhecimento lexical, pois

na seg¢éo seguinte - 2.6.

13 pg visoes de leiturd serao explicutadas
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eles tentam adivinhar o significado das palavras, fazem associagbes e inferéncias e,

mesmo assim, nao conseguem abstrair essa forca que as palavras assumem

associadas umas as outras, devido a falta do conhecimento lexical. A autora

ressalta a importancia de competéncia lexical bem desenvolvida para haver uma

interagéo de fatores essenciais para 0 processo da leitura, como por exemplo, o

conhecimento semantico, sintatico, morfolégico, fonoldgico e sintatico-discursivo.

Os modelos ou Visoes de leitura propostos em estudos feitos nesta area,

resumem-se em trés categorias, que podem sefr (a) O modelo ascendente ou de

decodificagao, (b) © modelo descendente ou psicolingtiistico e o (c ) modelo

interativo. Utilizaremos a sintese feita por Scaramucci(1995) no que diz respeito a

estes modelos considerando qué a autora tenha feito um estudo atualizado e

detalhado.

O modelo ascendente OU de decodificagao, que sofre influéncia

behaviorista, vé a leitura como uma simples extracao de significado, no qual o foco

sto como um processamento automatico de palavras, faz

esta no texto. Leitura é vi

uso linear e indutivo do insumo gréfico. «Q papel do leitor é de simples analisador

ue suas contribuicbes para @ compreensao sao

de insumo grafico, uma vez 9

totalmente ignoradas’ (Scaramucci, 1995: 12).
O modelo descendente oU psicolingiiistico, que sofre influéncia
cognitivista, € apresentado por uma visgo de leitura nao linear como recriacdo do
significado, no qual 0 texto € apresentado como objeto indeterminado e incompleto,

por-ihe uma estrutura, (rejeriar um significado (Kleiman, 1989),

cabendo, ao leitor, iM
& dedutivo pois o leitor 782 dedugdes de “informagdes nao-visuais e cuja diregao ¢
tura e da funcéo para a forma” (Kato, 1987:40). Neste

da macro para a microesti
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modelo, o foco € o leitor, qué “quanto mais for capaz de fazer previsdes, menor sera

sua necessidade de confirmag&o através do texto” (Goodman, 1973, apud

Scaramucci, 1995), este leitor, neste processo, “n&o parece utilizar-se de todas as

pistas textuais, mas apenas aquelas que lhe permitam confirmar suas hipéteses ou

predicdes, baseadas em seu conhecimento prévio” (Scaramucci, 1995:14)

Finalmente, temos O modelo interativo que sera adotado neste trabalho, que

vé a leitura como construgao do sentido, no qual ha uma relagéo de interagéo entre

leitor e texto, o fluxo de informagao direciona tanto para o leitor quanto para o texto.

Esta visdo de leitura ndo privilegia nem deprecia 0S dados linguisticos, que

restringem 0 excesso de predigoes ou suposigbes. A leitura caracteriza-se por um
leitor e o texto (Scaramucci, 1995).

didlogo de negociagao do sentido entré O

O modelo interativo caracterizg—se, portanto, por apresentar uma
pidirecionalidade de fluxo de informaggo, isto &, do texto para o
leitor (ascendente) € também do leitor para ©

texto(descendente). Ne§se caso, a construgcdo do sentido
durante 0 processo de leitura é feita através de uma interacao

|leitor/texto, OU |eitor/pistas do texto (Scaramucci, 1995:19)

eensao em leitura.

2.7 Questoes ou per untas de compr

tas de compreenséo em leitura séo objetos de estudo de

Questoes ou pergun
plo, Widdowson (1991), que volta seu trabalho para

alguns autores, como por exem
0 ensino de segunda lingua ou lingua estrangeira. Este autor apresenta dois tipos
basicos de perguntas: U duas maneiras pelas quais evidencia-se a compreenséo
de leitura do aprendiZ: pela forma ou pela fungao. Quando a pergunta remete a
capacidade de inferir significados do contexto e trata o

compreenséo do aprendiz,

de discurso, esta pergunta é denominada pelo autor

texto escrito como uma gmostra
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de pergunta de inferéncia de uso, que evidencia a fungao. Por outro lado, existem

as perguntas que exigem a capacidade do aprendiz produzir linguagem, cuja

resposta ndo € um exemplo do dizer ou do escrever uma vez que a pergunta ou

resposta ndo combinam entre si para criar discurso, este tipo de pergunta, pergunta

com base na forma, focaliza @ forma.

Widdowson (1991:133) mostra-se preocupado com as formulagbes de

perguntas de compreensao, pois o autor afirma que devemos “saber como formula-

las de modo que n@o simplesmente testem a competéncia do aluno sendo que a

oans untas de compreensao i
desenvolvam’”. Portanto, & utilizagéo de Perd P em leitura
volver a competéncia do aluno e nao

passa a ser um instrumento para desen

somente para testé-1a.

Por outro lado Johnson & pearson (1978) também preocupados com O

processo de compreenséo de textos escritos, propéem uma taxonomia de

untas de compreens&@o em leitura de acordo com a relagao

classificagéo de perd
estabelecida entre informagao pedida pela pergunta € informacéo fornecida pelo

texto.

compde-se dos seguintes tipos de perguntas: A-

A taxonomia proposta
Pergunt textualmente explicitas, ou seja, perguntas que tém as respostas
untas
m implicitas, isto &, perguntas que tém
. textualmente 1 plicitas, isto €, perg q
ébvias no texto, B- perguntas
o tho obvias, € C- Perguntas implicitas no script',

as respostas no texto, porém na

' izadosOU invocados com muita frequiéncia para especificar 0s
dgs, uti Exemplos: cerimonia religiosa e civil de um
es

" scripts s50 tabiliza

scripts sao “planos €3 2 osperadas. - y "
papéif dos participantes e e(ijsa ;’:1 sessggéede eri, um ritual religioso qualquer,,,,” (Koch & Travaglia,
casamento, certas partes

1989:65)
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ou seja, perguntas que exigem que O leitor use seu script para construir a

resposta.®®

Esses autores nos apresentam os tipos de perguntas possiveis quanto a

forma ou estrutura, que aparecem nos livros didaticos, testes de compreens&o em

leitura e manuais de professores.

As perguntas podem ser dos seguintes tipos:

(A) Perguntas com o interrogativo WH, ou seja, Wh questions. (Exemplo:

What did John buy?);

(B) Perguntas com respostas Yes/No, ou seja, perguntas que apresentam

um auxiliar no inicio oY iniciam com um verbo de ligag&o ( exemplos: Did you

ing her homework last night?),

go out last night? / Was Sue do

(C ) Perguntas com a forma fag (Exemplo: Maria went to the Chinese

restaurant, didn’t she?);
(D) Perguntas por entonagao (Exemplo: Jodo wrote this book?) e,

(E) Perguntas com formas clivadas (Exemplo: What was it that John

wrote?).
Johnson & Pearson ofirmam gue dentre os tipos de perguntas apresentadas
acima, as perguntas do tipo (A): formadas com 0S interrogativos wh, s&o as mais
frequientemente encontradas em livros didaticos, testes e manuais de professores.
O outro tipo de perguntas que aparece com muita freqiéncia em livros
didaticos e testes é 0 tiP° (B), ou sej 8% perguntas que exigem respostas com Yes
ou No, que $&0 perguntas de verificagéo da validade de uma predicagéo. Diante
destes dados, @ princiP optamos POf trabalnar em nossa pesquisa, com as

taxonomia, as perguntas implicitas no script, exigem do

15 P utores desta
g pelos @ .
Pela explanagao dad OF;eu conhecimento prévio de mundo.

leitor uma recorréncia a




40

perguntas formadas pelos interrogativos Wh e How * adjective™, como também por

aquelas que exigem respostas com Yes ou No.

As perguntas dos tipos (C), (D) e (E) n&o serao contempladas neste trabalho,

de aulas de linguas, como também, por

por ndo estarem t&o presentes nas salas

nao serem familiares aos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, que sio adolescentes

um nivel de proficiéncia elementar em leitura.

que apresentam, na maioria,

ruparemos juntamente com as perguntas formadas

Para fins de pesquisa, ag
com os interrogativos wh, as formas interrogativas construidas com o pronome How

o deve-se @ trés razbes. A primeira razao

mais um adjetivo’”. T2 agrupament

refere-se a informagao que O interrogativo pede, pois estes interrogativos

estabelecem uma relaga@o direta © especifica com o tipo de referente pedido, como

(@) How many - remete a uma quantidade ou a um

podemos verificar N0S exemplos:
namero, (o) How old - remete @ um nimere que indique idade, (c)How far - remete o
(d) who - remete a um ser humano, (e) Where-

a unidade de medir uma distancia,

o & um dia, um més, um ano, uma data ou

remete a um lugar € (fy When - remet

hora, e assim por diante.
me 2 formagao da pergunta, pois as perguntas com

A segunda razAo conce |
estas pro-formas interrogativas, wh ou how+adjective, frequentemente apresentam a

ser algumas comparagbes , Como por exemplo,

mesma estrutura, Pois poderlamos fa

(a) What did John buy? =
ativot auxiliar+nome + verbo.

interrogativo + auxiliar+ nome + verbo e

temos o seguinte:

(b) How much did the pook cost? = interrod

- is adiante- ] )

:i Esse agrupamento sera jUS?IﬁCadf) ‘[nan ot omo uma pro-forma intensificadora de grau do
Quirk & Greenbaun : ntas- o excla nacdes” ex: How efﬁc:ant...f How far...? How old...?

?_Idjet:vo ou adveérbio :m pdoga exposicao utores, a forma oW adjetivo sera considerada
ow long...7 Consideran

um elemento.
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F‘ . -
inalmente, nossa terceira razao para este agrupamento (wh question
s e

how+adiecti . s
adjective questions), refere-se @ frequiéncia com que este tipo de pergunt
ntas

apare . . 128" . . g
cem nos livros didaticos, pois ao verificarmos alguns livros didaticos, que sa
, sdo

de inglés da comunidade de Uberlandia

ou i2
ja foram adotados em algumas escolas

's Go, Kernel Lessons Plus e Classic

co : :
mo por exemplo;: WOW, Discoveres, Let

English™ percebemos que f i ivas ° ecti
, que formas interrogativas ‘HoW + adjective’ aparecem n
0s

livri . )
os com a mesma frgquénma que 0S interrogativos formulados com wh

PR o
M n,\‘ KA 4 o

{\\\\\‘ AS\ ‘é‘_ oA
p gunfas de compre neste estudo, foram dividas em trés

ensao em leitura,

s com anafora direta, (b) perguntas com anafora

Categorlas basicas: (@) pergunta

indireta ou que exigem inferéncia e ( c) perguntas com anéafora profunda Estas
categorias seréo detalnadas, N@ secéo 3.6,

E pertinente ressaltar que @ maioria das perguntas que compdem NOsso

50 detalhada do texto.

estudo concernem a uma compreensa

guintés escolas: Cultura Inglesa, ESEBA e Star

dotado nas sé

18
LaO livio WOW € atualmente @
nguage ; School.
O livio D adotado 3 16 1994 nas S seguintes €s€0 colas: Cultura Inglesa, ESEBA e KA
Mfm tualme nte adotado N F culdad es Integradas do Triangulo. T

O livro Classic End! lish € atud

O livro Let's go € atu Lalmente ado ado na
us foi adotado pela Cu Itura In

O livro Kernel lessons plus

glesa até 1985.
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cAPiTULOII

3. A PESQUISA

3.1_Introdugdo

No capitulo anterior apresentamos os fundamentos tedricos que constituem

uma base teérica para esta investigagao. Este capitulo tem por objetivo apresentar
a base metodologica deste trabalho, pois esta organizado em cinco secdes. (a)
o da metodologia € procedimentos usados, (c)

hipéteses e objetivos, (P) descrica

sujeitos, (d) corpus € (€) categorias de perguntas.

3.2 Hipoteses e objetivos

Para a execugdo da nossa pesquisa partimos da hipbtese de que ©
desempenho de alunos de LE N2 resposta @ questoes de compreenséo na leitura de
relacéo anaforica existente entre o elemento da

texto & dependente do tiPO de
pergunta e seu referente textual, gendo que O desempenho & crescente para o0s
tipos de relagéo apresentados gbaixo Nd ordem em qué s30 apresentados:
e questdes com relagéo de gnafora profunda (pior desempenho);
e questoes com relagéo de anafora indireta; €

o questdes C€OM relacio deé anéafora superficial ou direta (melhor

desempenho)-
Os objetivos basicos do trabalho proposto s&o:.
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a) criar categorias de perguntas de compreensg@o em leitura baseadas nas

relagdes coesivas anaforicas entre 0S elementos das perguntas e seus
referentes no texto;

b) levantar as dificuldades em respostas a perguntas abertas de

compreenséo em |eitura, para estas categorias;

c) oferecer subsidios para © ensino de leitura de textos em inglés para alunos

de 1° e 2° graus de modo que 0 professor de lingua possa exercer sua

funcéo de agente sacilitador do processo de aquisiggo, contribuindo para a
cientes em LE, trabalhando em sala de

formagao de futuros leitores profi

da anafora em questdes de compreensdo em leitura

aula, a questao

voltando a atengéo dos alunos para s relacbes que os elementos das )

perguntas mantém com 03 respectivos referentes na superficie textual, o
focalizando as pistas linguisticas fornecidas tanto pelo texto quanto pelas - |
perguntas, com © objetivo dé identificar, precisamente, estes referentes e
a Iegibilidade do texto e das perguntas;

Consequentemente contribuir para

e finalmente;
d) propor uma classificagdo quanto a0 grau de dificuldade de perguntas de

COmpreenséo em leitura €m LE, com basé nas relagdes coesivas de seus
elementos e 08 respectivos referentes na superficie textual.

3.3 Descricdo da metodolo iae rocedimentos usados

A coleta dos dados foi feita €M dois grupos de alunos de oitava série, em

e uma Universidade Federal, na

' ' texto d
uma escola de primeiro grau inserida no con
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qual a lingua estrangeira & ensinada da quarta 4 oitava séries. Escolhemos

trabalhar com a 8° série porqué acreditamos gue 08 alunos desta série apresentam

um conhecimento linglistico suficiente para compreensao de textos escritos em

lingua inglesa, considerando qué grande parte desses alunos estavam estudando

ingiés ha pelo menos quatro anos.

A pesquisa foi feita na sala de aula dos alunos durante as aulas de inglés,
onde os fatores como as caracteristicas dos sujeitos (idade, proficiéncia de lingua e

nivel socio-econdomico) € © ambiente cultural em que estdo inseridos foram

considerados. A pesquisadora foi observadora-partlmpante_
A coleta dos dados S€ deu em aproximadamente trés meses dividida em
quatro etapas. Para essa coleta tivemos como colaboradores alunos de oitava série

do primeiro grau da Escola de Educagao BasicadaUFU e a professora dos sujeitos

envolvidos.

Estes dados, para serem analisados € interpretados, foram coletados por
meio de: (a) quatro rextos (A, B. c e D) em inglés acompanhados de perguntas de
compreens3o, que foram respondidas discursivamente € (b) por meio de
observagdes em sala de aula, qué foram anotadas € analisadas pela pesquisadora.
leta dos dados, com duracdo média de quarenta

Em cada etap@ da €O

m um texto acompanhado de algumas perguntas de

minutos, os sujeitos recebera
: jas propostas no quadro 7. Antes
5 rtir das categori
compreensao elaporadas a pa
professora ativou o conhecimento que eles

deles responderem &3 perguntas, 2
a de cada texto. Esse tipo de ativagdo pode ser chamada

tinham a respeito do M
o uma interagéo melhor entre o texto e o

de warm up, que tende @ contribuir Par
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leitor, abai n
, abaixando assim, seu filtro afetivo“’ 0 que co ibui efi
) tribui eficazmente para e
ssa

interac&o.

Ia

sala obs
ervando- ii i
os. Ela foi instruida, pela pesquisadora, para nao {i
' irar qualqu
er

30 isto €
das perguntas, isto é, deveria criar
um

duvid
a - .
dos suijeitos quanto @ incompreens

climade® ;
e ‘avaliagéo’ m
liagao’ na sala de aula em que 0S sujeitos resolvessem tudo
sozinhos

3.4 Sujeitos
Dois grupos de alunos de ga série do primeiro grau da Escola de Ed
- | ucagao
a2 da UFU, do ano letivo de 1997, participaram desta pesquisa, d
, dos quais,

a escola desde a pré-escol
a, ou seja, |
’ , ingressara
m

470 20
%2 dos alunos estavam N

resentavam um indice alto de &
repeténcia, poi
, pois 33%

a
ntes de 1989. Estes alunos ap

ou ja haviam sido repetentes em outras seéri
ries

dele
s eram repetentes da 82 série

anteriores.
isa tem quatro grupos de alunos de oitava

A escola escolhida para @ pesqu

s. Destes grupos dois s&0 grupos grandes, ou seja
’ , com

séri
rie que estudam ing'e
mai i inglé 2
s de vinte alunos de inglés, que 9O semelhantes aos escolhidos

para a
5 glunos. Esta escolha deve-se as

pesquisa, e dois pequencs: com média dé 1

19
he affective filter hypothesis claims that affective variables do not impact language acquisiti
‘eaching what Chomsky has called the “Janguage acquism;?‘é'sﬂ_lon
f the acquirer is anxious, has low self :;,tlge”’
_esteem,

dir
ectly but prevent input from i
: guage acquisition- I
of the group that speaks the

pPart ;
of the brain responsib tial b
tential member
each the language acquisition device - a

doe :
s not consider himself Of herself to be @ PO _
and the input, bu it will not 1
esence Of the affective filter explains how two

|an

blogﬁatge(";') s/ he may unde

stoge e A factive Filters Wi it out. The P

not gts can receive the same m rehensmle) input, yet one makes progress while the oth

2 penr?| is “open” to the input while the other iS not.(Krasgen, 1992:6-7) er does
) perfil dos suje esquisa fO! ado atraves d0S dados obtidos o

esta em anexo 1f fos desta PE=3 g em um questionario, que
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semelhancas com a realidade das demais escolas de 1° grau de Uberlandia, pois

esta pesquisa visa trazer contribuicbes para as demais escolas com realidades

diferentes.
Os dois grupos de alunos envolvidos na pesquisa s&o heterogéneos no que

se refere a faixa etéria, nivel sdcio-econdmico € nivel de proficiéncia em lingua

inglesa.  Essa heterogeneidade pode ser constatada através dos dados

apresentados no quadro 2.

rfil dos grupos de sujeitos

Quadro 2 - Pe
_
GRUPO! GRUPO Il
N° de alunos 22 24
13 anos : 10% 13 anos : 9%
. - 14 anos : 61% 14 anos : 72%
faixa etana 16 anos - 29% 1 aon : 0%

16 anos : 5%
acima de 16 anos : 5%

— 0
~lunos que fazem ingles em 48% o
jculares -
W 1 a 3 salarios : 9% 1 a 3 salarios : 5%
iliar 3 g 6 salarios 5% 3 a 6 salarios : 10%
renda fami 6 a 10 salarios : 27% 6 a 10 salarios : 33%

mais de 10 salarios : | mais de 10 salarios : 52%

59%
//

3.5 Corpus

N pus consta dé quatro textos oxtraidos da INTERNET e de livros

0sso cor

.. temas familiares € de interesse dos sujeitos®
didaticos, que abordam: M@ maiora,
envolvid Esses textos foram acompanhados de algumas perguntas de

volvidos. S

pesquisadora, a partir das categorias propostas no

compreensao elaboradas, pela

e oressa yieitos foram verificados através de um questionari

*' Os temas que Mais interessam aos alunos sujeito q rio,
squisa-

que eles responderam paré esta pesd
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qguadro 7, com O objetivo de testar O desempenho dos sujeitos em cada tipo de

pergunta.

O conjunto de perguntas testadas apresenta um ndmero igual a sessenta e

oito. Essas perguntas viabilizaram a obtengdo de um total de 1.931 respostas que

foram analisadas, quantificadas & classificadas.

O nimero de perguntas elaboradas para cada texto variou de acordo com a

necessidade, que surgiu, de obter um numero significativo de amostras de cada

categoria®:

o texto A (Princess Diana, Dodi, die in Paris car crash) vinte e trés

perguntas;

o texto B (Madame Tussaud) - vinte e ¢inco perguntas;

e Texto C( Neighborly visit) - quinze perguntas; €

e Texto D (The prain) -Cinco perguntas.

Algumas perguntas respondidas pelos sujeitos foram comuns a0s dois
grupos. Qutras foram apresentadas de forma diferente, isto €, com relagbes
coesivas anaforicas diferentes entre seus elementos € 0S respectivos referentes,
posta. Essas perguntas foram elaboradas para a

mas requerendo @ mesma res

verificagédo da dificuldade gerada pelas relagbes ostabelecidas, como tambem, para
uma comparagéo das dificuldades geradas por essas relagoes. Os quadros 3, 4, 5

espondidas por cada grupo de sujeitos.

e 6 apresentam @ relagéo das perguntas r
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Quadro 3 - Perguntas do texto A respondidas pelos sujeitos
rerererera P LI A TATA A A [A [A
L2 LELLLQ_@_E—;_& 14]15]16 17 [18 fol50|1 22|23
Grupo | XxxxxxxxxxxXX
sropell BRI e e e B R R PYFY RS RS RS Y Rl Bl R e
LLLLLLLL,LLR
Quadro 4 - Perguntas do texto B respondidas pelos sujeitos
1 > ?E__EE_EE_.QEJLL&EJ&_L 16 [17 [18 |19 B 151 A
Grupo | XXxxxxxxxxxxx
Srupo | U R e e
Quadro 5 - perguntas do texto C respondidas pelos sujeitos
CCCCCCCCCCCCCCC
1 |2 3 4 5 lo |7 18 o 11012 i3 114 |15
GrupO|XXXXXXXXXXxX >
GFUPOIIxxxxxxxxxxxXxXx
Quadro 6 - perguntas d0 texto D respondidas pelos sujeitos
— D4 |
[ bf D2 D3 D4 D5 5%
/
\___///
Grupo i X X X X X ”
/
\___///
GrUpO” X X X X X ”
\_—/L—//L’”/

de proficiéncia de lingua d0S

vés de amostras, devido ao nivel

pesquisa, que
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Os dados foram coletados na sala de aula dos sujeitos no horério da aula de

inglés, onde os sujeitos trabalharam os textos individualmente, sem consultar a

professora e O dicionario. Ao concluir a tarefa eles entregaram suas respostas, que

foram corrigidas € classificadas ~ COMO corretas, semi-corretas €

incorretas/erradas.

a informagao pedida foram denominadas

As respostas que apresentaram

corretas. Aguelas que nao corresponderam ao que a pergunta pediu foram

tamente com as questoes nao respondidas ou em

consideradas incorretas, jun

branco. Esta juncao foi feitd com o objetivo de facilitar a andlise dos dados da

pesquisa.

u um trecho jongo do texto constando a

Em situacdes qué © aluno copio

resposta, mas apresentando informagoes redundantes, ou em situacdes em que 0

e o referente € deu uma resposta incompleta , as

aluno recuperou parcialment
respostas foram consideradas semi-corretas ou parcialmente corretas, pois iSso
revela uma compreenséo parcia| da pergunta ou do texto. Esta é uma classificagéo
dentro da perspectiva de um professor de linguas e um avaliador de compreensao
em leitura, ouvseja, representa g maneira pela qual o professor € examinador
m texto gtravés de perguntas abertas. Os erros de

verificam @ compreensao de u

ortografia e de concordancia foram gdesconsiderados.
Com o objetivo de verificar & recuperagao do referente pedido na pergunta,
surge um quarto tipo de reSpOSta, denominada « Respostas que revelam haver
recuperagao parcial ou |ocaliza¢ao do referente’. Esta classificagdo nos fornece
e localizagdo do referente.

dados concretos quanto 3 compreen

i es anaforicas.
responder perguntas que estapelecem 85 respectivas relag
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A recuperagdo do referente € revelada através das pistas linglisticas

fornecidas pelos sujeitos, g0 construirem suas respostas, independente de serem

competentes em produgédo de LE escrita e pode nos indicar a localizagdo do

referente, utilizando-se de palavras, sintagmas e oragoes. Esta classificag@o, que

sera explicitada na apresentagéo dos resultados, ocorre dentro da perspectiva e dos

objetivos da pesquisa, que visa a recuperagao do referente.

3.6_Categorias de perguntas

isa verificar O desempenho de alunos de oitava série do

Esta pesquisa V

primeiro grau ao responderem perguntas de compreensao em leitura de textos em
inglés/LE, de acordo com as relagdes coesivas anaféricas estabelecidas entre
perguntas e as respectivas respostas, @ serem encontradas nos limites da superficie

ndo do leitor ou, até mesmo, na combinagéo

textual ou no conhecimento de mu

desses dois fatores ou fontes de informagdes. Face isto e partindo dos
pressupostos que sustentam @ taxonomia proposta por Johnson & Pearson (1976) -
apresentada anteriormente N0 item 2.7, concementes as relagbes estabelecidas
entre perguntas de compreenséo e respostas, propomos uma nova taxonomia para

perguntas de compreenséo em leitura, que & baseada nos mecanismos de coeséo

). Essa nova proposta deve-se a possibilidade

referencial anaforicos (cf Koch, 1989
de ramificagbes de cada macrocategoria, proporcionando uma analise mais

detalhada e mais precisa.

orias de pergu para analise, elencadas no quadro

ostas
As trés categd ntas proP

7, s&o as seguintes:
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II. Perguntas com anafora indireta ou que exigem inferéncia,

IIl. Perguntas com anéfora profunda.

As perguntas com anafora direta ndo exigem um processamento cognitivo

maior, &, na verdade, uma questao de decodificagao ou identificac@o da resposta no

texto, porque suas respostas encontram-sé explicitas € &bvias na superficie textual

isto &, o aluno n&o precisa recorrer ao Seu conhecimento de mundo nem fazer

inferéncias para respondé-las.

As perguntas com anafora indireta ja exigem que 0 aluno recorra ao seu

conhecimento prévio e qué faca inferéncias para processar & pergunta e construir

sua resposta. O aluno encontrara, no texto, pistas linguisticas que, em comunh&o

o, contribuirdo para 0 processamento do

com o seu conhecimento de mund

reconhecimento do referente.

Finalmente, temos as perguntas com anafora profunda, que s&o aquelas

cujos referentes, para serem identificados, dependem mais do conhecimento de

mundo do aluno do que das Pista® oferecidas pelo texto:

Ha dois fatos referentes 35 categorias 9ue convém esclarecer.
a) no quadro 7 @S categorias de perguntas encontramos perguntas com
anéfora indireta Por antonimia, qué se referem as perguntas cujo referente
& negado, ou ha guséncia de referente. Este tipo de pergunta & muito
comum em [ivroS didaticos, @0 serem chamadas de ‘No questions’, ou seja,
sao perguntas cujas respostas 80 uma negagéo da pergunta.
b) As perguntas quase—sinbnimas (tipo 24 quadro 7) englobam & parafrase
de um componente. Correspondem n&o s6 a uma

e os tragos definidores

a trechos do texto.

palavra ou expresséo, mas tambem,
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Algumas exemplificagdes dessas categorias seréo feitas a partir do texto que
segue o quadro 7, 0 qual foi utilizado em nossa primeira coleta de dados:

Neste estudo, a relagéo anaforica estabelecida pela pro-forma interrogativa,

wh ou how+adjective, due & considerada como uma relaggo Obvia e

preestabelecida, ou seja, why nos remete & yma causa, who a uma pessoa, etc
(Johnson & Pearson, 1978) foi analisada para verificar se reaimente a relagdo entre
a pro-forma interrogativa € © tipo de referente pecido é mesmo dbvia para ©

e venha, de certa forma, contribuir e enriquecer

aluno/leitor. Embora esta andlis

o foco principal o estudo da relagao anaférica

nosso trabalho, este estudo tem com
o referente @ ser recuperado no texto.

entre a informagao pedida na pergunta €
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Quadro 7 - Categorias de perguntas quanto as relagdes coesivas anaféricas

- -
Tipos de Forma Referente
_perguntas remissiva
) _1_.1.1 de uma palavra
i 1.1 repeticdo  |1.1.2deum sintagma
1.1.3 deuma oragao ou
frase ,
12 sinonimia 1.2.1 de uma alavra.
Perguntas 1 2.2 de um sintagma.
1.2.3 deuma oracéo ou
com frase
1.3 antonimia 1.3.1 de uma palavra
anafora 1.3.2 deum sintagma

1.3.3 de uma oragao ou

direta frase
1.4 pronomes 1.4.1 de uma alavra.

pessoais 1.4.2 de um sintagma.
1.4.3 de uma oragéo ou

frase
11.6.1 de uma palavra

1.5
s 1.5.2 de um sintagma
nominalizagéo |1.5.3 de uma oracao ou

B
1.6 I Pro-forma verbal ]

———-_"——
21 indicadores 2.1.1uma palavra

de classe / 2.1.2um sintagma.
hiperonimo 5 1.3 uma 0ragao ou frase

2.2.1uma alavra.

2.2 nome

Perguntas genérico. 2.2.2um sintagma.
22.3umaora 50 ou frase.

com 2.3 grupos 531 de uma palavra

nominais 2.3.2 deum sintagma
anafora definidos 2.3.3deuma frase ou
. oracéo
indireta 2.4 Quase- 2.4.1uma palavra

sindnimo 2.4.2um sintagma |

2.4.3uma oracao, frase ol
um trecho.

a profunda

3. Perguntas com anafor
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seek: News Center article

s Britain’s Princess Diana
unday when their car cra
motorcycles.

_British throne, Prince Ch
in eastern Paris. Ambulance wi
across the Seine river from the
the hospital, which is only

was rgcorded at 4 a.m. lo
massive internal bleeding in the

opened her chest

FAlma. The front of the ¢ar
windshield.

The driver of the car,
officer for Ritz Hotel in paris,
the crash, was one of Diana’s
seat, was wearing @ seat belt
crushed wreckage by 1S

The accident t00
carrying the prince
damaged motorcycle was taken
taken into custody for qué

Queen Elizabeth @
Charles, in Scotland, broke

Earl Spencer, Ul
Press would kill her in the end”.

Amostra de perg

10.In which country do

PRINCESS DIAN

shed while being

Diana, 36, the world’s most ph
arles, was rushed to the inte

four miles from the accl

pot.
d of the Salpetriere Hospital’s infensive care unit, said Diana’s death

cal time when surgeons gave up

to repair @ ruptured vein

cue workers who cu
k place about
ss was peing purs

stioning a
nd Princé
the news to their sOnS,

Diana’s brother, o Town said “I always believed the

untas classificad
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Texto A

A, DODI, DIE IN PARIS CAR CRASH
04:49 a.m.Aug 31, 1997

(adapted from Irwin Arieff’s on line article)

ire companion Dodi Al Fayed were killed early

and her milliona
chased through Paris by photographers on

woman and divorced wife of the hei

: ) ir to 1
red _ nsive care unit of the Salpetriere hospi?zfl
orkers initially revived Diana at the crash scene, in a tunnel

Eiffel Tower, put it was nearly 90 minutes before
, but _ : she
ent site. Officials said Al Fayed died g?l;ij:

otographed

their bid to re-start her heart after

chest. The doctors fought for hours to save Diana
i and massaged her heart for two hours. . Surgeons

i which Diana and Al Fayed, 41, were riding after dinner at

The black Mercedes Benzin
shed into @ concrete pillar in a tunnel under the Place de

the Fayed owned Ritz Hotel sma
folded like an ace

ordion, its bumper driven back almost to the

who was not a professional driver but a security

Monsieur Paul,
The fourth person in the car, the sole survivor of

was also killed.
bodyguards, Trevor Rees-JOnes, who sat in the front passenger

and was also protected by an air bag. He was fr
¢ the roof open from stem to stern. ed rom
35 minutes past midnight while the Mercedes
ued by Press photcégraphers on motorcycles. A l?:c;;;
away from the scene an several Press photograph

lice said. graphiers were

fter the crash, po
Charles weré said to be deeply shocked and dist
princes Wiliam, 15, and Harry, 12 ressed

who lives in Cap

as conforme O quadro 7.

Jionaire companion? ( pergunta tipo 1.1)

1 What was the name of herm
2 What was the name of Diana’s millionaire poyfriend? ( pergunta tipo 1.2)
3. How old was she? ( pergunta tipo 1.4)
4. Where exactly was the smash? ( pergunta tipo 1.5)
5. What did the ambulance workers do at the crash scene? ( pergunta tipo 1.6)
6. What colour was the car? ( pergunta tipo 2.1)
7. In which city did the accident happen? ( pergunta tipo 2.2)
8. How old was the princess? - (pen gunta tipo 2.3)
9. Was the hospital far from the accident site? ( pergunta tipo 3)
es Diana’s prother ive? ( pergunta tipo 3)
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CAPITULO Il

4. APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 Introducdo

Primeiramente, analisamos as relacbes estabelecidas entre as pro-formas
interrogativas e o tiPO de referente dado nas respostas dos sujeitos, e
posteriormente, analisamos as relagoes anaféricas estabelecidas entre 0s outros
elementos das perguntas g as respostas @ serem encontradas no texto.‘ A primeira
andlise tem como objetivo verificar s€ 0 tipo de referente pedido pelo interrogativo €
numa faixa otéria entre 13 € 16 anos € que

mesmo dbvio para 08 sujeitos
apresentam um nivel de proﬁciéncia de lingua limitado devido as condigdes do
ensino que tiveram, como por exemplo, muitos alunos em uma sala de aula de
lingua e uma carga noraria de aula reduzida. £ importante ressaltar que, nessa
brimeira andlise, n&0 NOS preocupamos se a resposta 6 correta ou n@o, mas se o
tipo de referente dado condiz com © tipo de referente pedido, como por exemplo,
jeito ou uma predicacao de um sujeito,

where pede um lugar, who pode pedir um su

hora, © assim por diante.

what time pede uma determinada

formas interrogativas

i s pré
4.2 Analise das rela oes estabelecldas ela
!

4.2.1
i ipo de referente dado pelos sujeitos

Para essa @ ise,
pedido P

ola pro-formé interrogativa. Uma vez feita tal

corresponderam €om 0
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verificacs e
icacdo, quantificamos todas as respostas dadas em cada pergunta qu
e

aprese . . .

nta o mesmo tipo de interrogativo, levantamos O indice de referente
s

ente, fizemos a media final. Os resultados

cor
respondentes em cada uma € finalm

sa&o a . .
presentados nos quadros a segulr. Mais uma vez, é relevante lembrar que

sta é correta ou n&o, mas s€ O tipo de

ness 41 = .
a andlise ndo consideramos se a respo

re , , . o .
ferente é compativel com 0 tipo que foi pedido pelo interrogativo.

Iniciamos pela pro-forma what, que € 8 primeira @ Ser ensinada na maioria

das s . .

aulas de inglés, cUjo referente pode S€r muito variado, como por exemplo
Wha Y s P P ,
t's your name?, what's your address?, what's this?, what colour?, etc. Portanto

a e precisa, trabalhamos com mais de uma

a - .
para fazermos uma analise mais detalhad

por exemplo, temos as seguintes

palavra, ou seja, whaf * sintagma, ©€0MO

perguntas:
e capital of Venezuela?

s the vehicle?
th recorded?

c8 : What's th

A19: What colour wa

A 18 What timé was her dea

Podemos notar que © referente pedido na pérgunta C8 é o nome de uma
cidade/capital; Caracas. PO outro lado, @ pergunta A19 pede uma cor e a A18 pede
Uma determinada hora. Apresentamos no quadro g? os tipos de perguntas
e os tipos de referentes esperados e

elaboradas a partir do interrogativo what
adros, 0% tipos de referentes correspondentes

fi
nalmente, na 3% colund dos qu

dados.
O quadro 8 - a seguir, Nos revela que as pro-formas que requerem uma cor e
menos apresentaram dificuldades para 0S sujeitos

u .
ma profissdo foram as que

23 ,. .o .
Algumas perguntas serao apresentadas 1 integra poraue 80 &2 Gnicas que pediram um

de ;
terminado tipo de referente.
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como també . . .
mbém, a pré-forma terrogativa seguida do sintagma nominal the n
ame

of.
..., pa 2 cer
parece n&o ter causado dificuldades- podemos inferir que €sse resultad
oé
ncia com que essas pro-formas sao

conseqiénci
quéncia , dentré outros fatores, da frequé

tr
abalhadas nas aulas de inglés.

a analise da pro-forma what

Quadro 8 - Resultados d
Perguntas Tipo de referente pedido % de tipo de referente-dado
— na a’espojtj correspondente
. ¢ o pedi
hat did ...do? - sintagma verbal e pergunta
5 What geterminando uma g 40 °
. at's the name of... ? um nome 90%
4' What time ...? uma Joterminada hord 89%
S;What colour...? uma cor 96%
6- What material did she use? tipo de materiél 82%
7' What kind of work did she make? tipo de trabalho artistico 63%
. What was her mothers work? tipo de trabaiho ou proﬁsséo 96%
8. //’-
% um sintagma verbal 67%
determinando uma agao
o nome dé uma capital 80%

9 ;
What's the capital of.-.7

m sintagma verbal gque determina uma acéo, 0s

Quando a pro-formé pede U

s em construir suas respostas ou recuperar o

S M . .
Ujeitos apresentaram dificuldade
o, o tipo de interrogativo, dentre os

or outro lad

referente que indiqué tal acéo. P
entou dificuldades para 0s sujeitos

apresentados no quadro acima, queé mais apres

m tipo dé traba

i did sheé make?

B16: what kind of wor
nencia de uma falta de conhecimento de-mun do

espostas como as seguintes.

Iho artistico; como na pergunta:

foi aquele que pede v

Essa dificuldade pod

g etaria, pois obtivemos T

ake Marie Grosholtz
ore than two hundred. ”

dos sujeitos dessa faix

R B16(a)" “She M
(b) “She begins

”
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Qua
ndo a resposta correta poderia ser igual a algumas obtidas:

. “She made wax sculptures of famous people’, ou

«Ghe made waXx works”, ou

. “She made wax statues”

a cuja pro-forma interrogativa pede 0O

E interessante ressaita’ que @ pergunt

n
ome de uma capital -

apresentou, também, 15% de respostas com nome de paises, como por exemplo,
Peru, Saudi Arabia € Cuba. Esses d?dos nos revelam, mais uma vez, que o
conhecimento de mundo do leitor interfere signiﬁcativamente no tipo de referente
30 em leitura em LE.

re
cuperado em respostas de compreens

2.2

que ora pede como resposta um nome

A segunda pré-forma anali

que tem a fungao de
A9: Who js the only SU

Ora pede uma predicaga® de um sujel

Os resultados obtidos nas T m essa pro-forma interrogativa

esto apresentados N° quadro 9

slise da pro-forma who

Quadro 9- Resultados daan
i eferente % de tipo de referente-dado n
Perguntas TlpO def resposta correspondente ao pe d? do
\___’__,/ pe /d|do /’___qm_rgy_nt_a_____
1. Who is ._.(um nome) ? uma predicagd® 87%
2. Who'is ... (uma predicagéo) ? Jm sujeito L’_,l
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0S revelam que, nas perguntas com ©

Os dados apresentados acima N

interrogativo who pedindo um  sujeito, os sujeitos envolvidos Nna pesquisa
apresentaram um desempenho© pior do que quando @ pro-forma pede uma
predicagio. Essa giferenca de 14% & bastante significativa por se tratar da mesma

pré-forma interrogativa.

4.2.3

como what, pede um complemento para

Which é uma pro-forma que,
No quadro 40 apresentamos dois tipos de

determinar o tipo dé referente

perguntas que foram Ltilizadas €M

Quadro 10 - Resultados daand

% de tipo de referente-dado na
resposta correspondente ao pedido
unt

Perguntas
na pergu

1. Which city...?

sentou um percentual de

uer 0
& por outro lado, 8 pergunta

piana’s prother live?
ome de uma cidade - Cape
apresentou um indice de 8

- am gue as pro-formas
Town. lsso nos permite afirmar
‘ porém, talvez por falta de
interrogativas 0% remetiam @ n

i re cidade € pais. 1ss0 pode

e mundo para saber que

conhecimento de geografié: ele

ser consequiéncia, tambem




Cape T
own fi Afri
ica na Africa do sul, ou da relag2o anaforica profunda estabel
ecida

entre
os elemen
, entos da pergunt ’ n
aea resposta E bom lembra
. r que essa co 5
fusao

ntada anteriormente: What's the capital of
o

ocorre
u ,
, também, na pergunta aprese

Venezuela?.

4.2.4

No

quadro 11, agrupamos as demais pré-formas interrogativas utilizadas
em

otem a um so tipo de

noss
a coleta de dados, porqu

r
eferente cada uma

why, when, where,

Quad
ro 11- Resultados da analisé das pré-formas: whose,
woldée

%

//_

- referente 06 dido % de tipo de referente-dado
resposta correspondente aga

Tipo d
/Maelsﬂ‘ti———
73%

Perguntas
nome de um sujeito
ma a ou explicagéo [,/""5_9'%’_’—

S
—'/——'—
61%

\'—/
2. Why...?
uma referéncia temporal

1. Whose ...?

-
66%

3. When ...?

A
4. Where...?
jugar
5. How old ...?7 " A i //
‘dade de alguem ou de alguma coisa 100%
um pumero

8.
How many ...?

0S gpresentaram um desempenho

Esses dados nos mostram s sujett
relativamente pior com @ pro_formas W y(59°/o), when (61%) € where (66%)
comparativamente 80 desempe” hose (73%)
hy © desempenho ndo foi bom ao

re
sponder a pergunta Cc2,




vl

C2: Why is he going fo South America?

todavi
via 18% d . . "
» dos sujeitos, queé nao recuperaram um referente adequado & pro-f
-forma,

dem
onstrara
m L
saber que uma pergunta iniciada com tal pro-forma geraiment
1 e: é

m a conjungao explicativa because

ndi z
da com uma oragao comecada €@

automaticamente, com tal conjungao

porqu
sses 18% iniciaram suas respostas

mas na
a
0 completaraln a explicaga" o.
ndo um referef te que faz remisséo a um marco

Dos 61% das respostas conté
mos 18% com datas precisas, como

no tem
po, dadas a0 interrogativo when, obtive

por e
xemplo, nas perguntas:
in Venezuela

their arrival |
e model of Voltaire?

ob
tivemos respostas come:
R.CT. “On October 12, 199 97.”

R. B21:“In 1 778.”
que paré o5 18% dos sujeitos, @ pro-forma interrogativa

Esses dados revelam
pois esses sujeitos

on otempo, ou seja, umé data,

when exi
exige um ponto determlnad

ativamente pbaixo, Ou seja

m resultado rel

ente pedido e o tipo dado na

res ,
posta & where, que &% re

res
postas dadas & pergunta
as the smash?

A20; Where exactly

R. A20(a): «The blac
(b): “ The acc cident t00

Mrcd

(): " smash”




m determinar O tipo de referente que

percebe
m .
os a dificuldade de alguns sujeitos €

essa pré
ro- i
pré-forma interrogativa pede.
|lemas para os sujeitos recuperarem, no texto, um
, o, u

adas @ esse interrogativo apresentaram nam
eros.

How 5
many nao causou prob

o, pois 80% das respostas d

Além
des m m m
ses 80% 0 jei m
. %, 13% dos sujeitos regponderad a essa pro forma
umeraca m — m -
cao, que foi UM sgia utill a
que for u a estratéegid utilizada por eles, como por exe pl
o, quando

obtiv
em i
os a seguinte resposta:

c3: How many countries is he visiting?
R.C3: “Brazil, Venezuela and Argentina.”
s g pergunta com a pro-forma interrogativa how old
o

T
odas as respostas dada
com a idade de uma pessoa Isso

(100%
o) apresentaram um referen
lemas para alunos de

nos
rev
ela que essa pro-forma & a que
conhecimento de lingua Podemo
- s

inglé

glés nessa faixa etari

how old & trapalhado em aulas d
e

atribui
uir esses resultados

lingua
ing!
esa.
no diagrama abai m
aixo, em O
, rdem

P .
ara concluir nossa ana
coes com o tipo de referente

dec

re

scente, as pré—formas |
g em nossa pesquisa, ou seja

envolvido

pedido s3
o sio mais 0bvias para O

das ao recuperar 0 tipo de

dificuldades encontra

uma
e
scala que demonstrd as

refere .
nte exigido pelos interrogativos:
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errogativas de acordo com a
s

pro-formas int
de referente pedido

Dia
grama 1 - Graduagao das
m o tipo

r ~
elagoes estabelecidas ¢0

How old...?

What colour...? / Wwhat's .

What's the name of..?

_work?

Who is...(nome)?
What material...? / Which city..-?
What's the capital -7 / How mahy...?

Whose ...? / Whois ...(predicaga"o)?

que sabem através de

)

Se i
partirmos do pressuposto de que alunos revelam O

licados, pode

mos afirmar gue nossos sujeitos reconhece
ram

teSte
s que |hes s&
3o ap
nterrogativas € o ti
po de refere
nte

as pré-formas [

asr
elacd
¢coes estabelecidas entre

« na maioria d ponderam.

as perguntas que res

fluncia que O conhecimento de mund
ndo

Mais uma vez, e
ho dos sujeite
mento partiln
o caso das pré

quisa, Nao s6 o conhecimento de

exe
rceu no desempen

for
mas s3 :
S sao trabalhadas em aula, como €




od. T
. Tudo i i - aignificat
isso interferiu slgnmcatlvamente no tipo de referente recuper d
ado nhas

stas 5 :
dadas as pro-formas interrogativas-

d I

0s 0
utros el rf
em
entos das perguntas e as respostas reCUperadas na su
pe icie

apres
entada no item seguinte.

4.3 '

— Ané- .

or Untashse das relacoes anaforicas existentes entre_os_element
rguntas e oS referentes recugerados no texto: os das

4.3.1 Preliminares
A - . .
nalisamos pr|me|ramente as perguntas com anafora Gie= direta, ou seja, a d
1 1 S (o]
lagdo anaférica indireta, as do tipo 2
gnaforica 1=2== e

tipg .
1, depois as queé estabelec
50 por anafora profunda, as do tipo 3

final
mente, as que estabelece

Para uma exposi¢a0
segbes: (a) analise das perguntas que estabelecem relagao anaforica direta, (D)
analise das perguntas que estabelecem relaga0 anaforica indireta e (¢) anlise das
m relacao anaforica profunda.

per
guntas que estabelece
mente postuléveis, nem todos 0s

que, em

Vale a pena saliental
templados neste estudo, devido

quadro 7 foram con

tipo
s de perguntas propoStOS no
| de proficiéncia dos sujeitos.

aa
\guns fatores como:
m analisadas, corrigidas e

espondidas

As perguntas r
Classificamos as respostas

qua - gme
ntificadas de gcordo com as
as que revelam haver

respost

como ¢ as
orretas, erradas;
Como explici
plicitado

referente.

rec "
uperagao parcial
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am consideradas corretas quando apresentaram d
, de

anteri
iormente, as respostas for

na pergunta. Algumas foram

forma Y
objetiva e clara, o referente pedido

o apresentaram, qlém do referente pedido

consid
eradas semi-corretas quand

trech
os lo i
longos efou redundantes extraidos do texto, frases confusas que conteém
0
referent
e .
ou, até mesmo. em respostas em que O referente foi recuperad
o

ergunta B13 obtivemos &S respostas

parcia
Imente, como Por exemplo, paré @ P

abai
ixo, que foram classificadas €0
B13: Wheré is the museum of Madameé Tussaud's waxworks?

R (a) sExhibition in London”

(b). sTussaud's exhibition in London.”
adameé Tussa

(c): “The museum of M ud’s of street in London.”

As respostas orradas 80 aquelas que apresentaram um referente totalmente
inad [

equado a0 pedido N2 pergunta e, finalmente, dentro da perspectiva € dos
as relagoes anaforicas entre elementos da

Obijeti

jetivos da pesquisa que tem
per f
gunta e seus referentes textuais, classmcamos algumas respostas COMO
arcial do referente, que sdo aquelas

res
postas queé revelam
s do texto, demonstra que soube

em 5
que o sujeito, atrave
Essa ultima classificag@o nos

local
alizar, aproximadamente,

fo izaca i
rmece dados concretos quanto 2 localiza¢a® do referente. Mais uma vez, vale
ancia foram desconsnderados

ress
altar que os €froS
de respostas '
e fizemos

2 quantmcamos os tipos

Uma vez feita tal cla
semi-corretas, erradas e das

a r g . P
média aritmetiC
ial do referente € finalmente

m haver

r
espostas que reveld
cada tipo de pergunta, agrupamos

para analisamos © desem




=5

Lo

66

as perguntas de acordo com O tipo de recurso utilizado para estabelecer a relag@o

anaférica, ou seja, por repeticao, por sinonimia, por pronominalizagéo etc.

entou respostas corretas € erradas, ou seja,

A maioria das perguntas apres

as devido a objetividade apresentada pelas

nao apresentaram respostas semi-corret

perguntas em si.
As perguntas foram classificadas: também, quanto ao indice de acertos, da

sentam um indice de 75% ou mais de

a) nivel alto -as perguntas que apre

respostas corretas,
e de respostas corretas entre 50% €

b) nivel médio - perguntas com o indic
74%,
c) (c ) - nivel paixo - perguntas com o indice de respostas corretas entre
i

e de acertos igual ou menor

(d) nivel baixissimo

que 24%.
esentam seis colunas. (a) a pergunta,

Os quadros dos resultados
o7 das categorias de perguntas, )

entual de respostas erradas, (e) o

percentual das respostas que

percentual das resposta
ou localizagéo do referente no

revelam haver recuperaga®
= identificadas POr uma letra (A,

texto. E importante ressaltar a4

B, CouD), referente @0 texto ao




4.3.2 Analise das Qerguntas que estabe

4.3.2.1

Analisamos, primeiramente, as
Conjunto das perguntas qué apresen
remissiva e referente, por repeti¢ao.

Quadro 12, abaixo.

esultados obtido

67

lecem relacao anaforica direta

perguntas do tipo 1.1, que compdem o

tam uma relacao anaférica, entre forma

Essas perguntas estdo apresentadas no

s das perguntas do tipo 1.1

e e ——

% de respostas
que revelam

% de respostas % de respostas haver
erradas semi-corretas | recuperagao do
referente
30 - 70
45 - 100
42 4 92
33 - 95
9 - 91
4 - 96
35 - 78
10 - 90
52 - 83

dos dados aprese

as que revelam haver

Quadro 12 -R
Classificagao % de
respostas
Perguntas corretas
[
A24 - How many sons did she K 70
ave? /____,5_3.__——
B9 - Who was Louis XV? KK B
—_— LT 54
B21 - When did she make the 1.1
Todel of Voltaire? 67
9 - Who was McLarty? 1.1.1 ]
XTaT 1 o1
A15 - What was the name of her 1.1.2 9
Wz—’ﬁ" %6 |
18 - What time was her death 1.1.
fecorded? _,/2»—'———’55""
A21 - Who was the sole survivor? 1.1.
B\_——-———/”/ﬂ?’ %0
6~ Who was Dr Phillipe Curtius? | "
A\__———/"/ﬂ’s” — 4%
. 23 - What time did the accident A
lakeplacer |
. slise
Antes de parti pare @ T
indices das
esclareceremos as diferensa® nos I
a|gumas S

recuperaggo do referente, d4e em

respost

tuacoes, S0 mai

ntados no quadro 12,

s altos do que a soma
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|sto ocorre porque essas respostas s&o

das
re
, spostas corretas € semi-corretas.

raidas do texto, revelando que

aquela
S -
em que os sujeitos forneceram pistas ext

a forma aproximada. Como por

consequi
guiram localizar no mesmo; a resposta, de um

exemplo, na '

, ha pergunta B9, obtivemos as seguintes respostas:
B9: Who was Louis XV?

R. BO: (a) “Died at the guilhotiné including”

(b)
(c) “He died”

“Who died af the guilhotine including King Louis XV”

uthe head of many famous people who died at the guilhotine

(d)

including”

rretas, revelam I

ecuperagéo parcial do referente e séo aqui

Que
, embora n&o $&o €0
corretas € semi-corretas. Essas respostas

lev
ad

as em conta ao lado das respostas
tor localizou, NO texto o referente pedido

embors j
ra incorretas, revelam aqué o aluno/lei
gens relacionadas a ess€ referente

respostas passa

tant
0 que apresenta como
o 12 nos revelam qu

Os dados apresentados M° quadr e a repeticio de uma
pal " « :

avra nao facilitou @ recuperagac do referente nO texto, pedido na pergunta da
o de um sintagma facilitou. ESSes dados nos revelam

mes -
ma forma que a repetica

recuperagéo p ou localizagao do referente

arcial

tambéa
mbém, que ha uma
mais de 90% de

ra ,
zoavelmente boa, pois @ maioria das perguntas apresentou
a recuperagéo.

9, apresentou O indice mais baixo de

res
postas que revelam haver ess

A pergunta A21, dentre @s do tipo 1.1
2l ou identificagao do referente no

te

Xto apresentou um | Algumas respostas obtidas para
ess

a pergunta revelaram oreendeu @ pergunta, como por

e
xemplo, obtivemos 20% ¢ rgspostas em




\

ori
| perigo no lugar do substantivo bodygu

69

Por outro lado, uma resposta como:

A21 - Who was the sole survivor?

R. (a): ‘the safety”
preendeu 2 pergunta € S

aduzido como seguranca ou falta de

demo
nst iei m [
ra que o sujeito €O abia a resposta, mas usou

elra .
damente um substantivo qué pode ser tr
ard. Conseglientemente, essa resposta foi

consi , .
iderada errada, porem consideramos que houve recuperagao parcial do

referente.

ye revelaram uma recuperagio parcial ou

Obtivemos outras respostas d

localizans
alizacao do referente:

R. A21: (b) “The sole survivor of the crash.”
(c) “Is the fourth person in the car.”

s dadas @ pergunta A23, que apresentou O i

tipo 1.4, foram con

ndice de acertos

Muitas resposta
sideradas erradas porque a

mai ;
ais baixo entre as perguntas 4°

is 60% das respostas erradas apresentaram as

idéia na :
éia nao foi completada, PO

Seguintes frases:
at time did the accident take place?

A23. Wh

R. A23: (a
minutes.”

postas como semi-corretas obteriamos ent&ao

semos tais res
amos contradizendo 0S critérios de

Se consideras
um indi ’ i
M indice de 71% de acertos. estari

iderando que

numeros sdo exatos e 12h 35 min néo

C » gon
lassificacio propostos. cons
S&0 35 minutos.

repeticdo da frase the accident

A sexta coluna do
ara 0 sujeito jocalizar, N0 texto, a resposta.

f
took piace contribuiu, COM sucesso: P




Quanto ao indic

re :
sultado satisfatorio, pois 44,5%

.apre ,
presentaram um nivel médio € somente 11
Port ;

anto, podemos afirmar queé as perguntas do tipo 1.1 apresentaram um nivel de

a ”~ -
certos médio-alto.

4.3.2.2

No que diz respeito

POF Sinonimi
r sinonimia, apresentam

e de acertos, a8 pergun
s apresentaram um nivel alto, 44,5%

dasre

s perguntas do ti

os 08 respectivos resultados NO quadro 13.

. Resultados obtid
A

Quadro 13
Perguntas Classificagdo
—
Tu ose sculptures did Madame 1.2.1
Agssa“d make?
- Who is the only survivor? 1.2.1
R —
A2. |
milli What was the name of Diana’s 1.2.1
- What did he i 1.2.2
g‘arie? did he instruct yound
3-H — |
‘éisitin (f?W many countries is he 1.2.2
Ml:,' How many guests Visit 122
A ame Tussaud's?
a 'e\rfl\éhat Yime did the accident 1.2.2
~ /
AB - What time did she die? 1.2.3
B13-wW i __/73/
Mag here is the museum of 1.2.
C2 ame Tussaud’s waxworks? |
~Why is he going to South 1.2.3
|

America

A relacéo an

d :
o referente, pois mais ¢

/

aforica estabel

sposta

% de
respostas

| cometas |

68

——
58

I
91

64

[
80

|
g6

—
55

|
73

/
59

|
47

I .

70

tas do tipo 1.1 apresentaram um

9% apresentaram um nivel baixo

po 1.2 ou, que estabelecem anafora

os das perguntas do tipo 1.2

% de respostas
o de respostas | % de respostas queh:;/eei'lam
erradas semi-corretas | recuperagdo do
57 z refesr;nte
27 14 77
9 - 91
36 - 68
20 - 89
4 - 96
45 - 68
27 - 77
30 11 83
51 2 58

g0% das

ecida por sino

|

respos

nimia facilita a localizag@o, no texto

tas obtidas para essas perguntas
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revelaram haver recuperagao parcial ou localizagdo do referente, como podemos

observar no quadro 13. Podemos, também, afirmar que esta relagéo contribuiu para

um desempenho bom dos sujeitos; pois 40% das perguntas tiveram um nivel de
o e somente 10% um nivel de

acertos alto, 50% apresentaram um nivel médi

acertos baixo.

em relagéo anaforica por sinonimia de uma

Duas perguntas qué estabelec

palavra

B2: Whose sculpturés did Madame Tussaud make?

A9: Who is the only survivor?

apresentaram um resultado similar, isto 6, ambas gpresentaram um nivel médio de
acertos (abaixo de 70%) nas respoStas, Essas duas perguntas também
apresentaram indices de recuperagéo de referentes muito proximos, isto e, as

perguntas apresentaram 5% de diferenca quanto a

respostas obtidas para €88°
Contrapondo a essas duas

i = i erente.
localizagso ou recupera¢a® parcial d0 ref

Perguntas, nos deparamos coma pergunta

A2: What was the name of Diand 's millionairé boyfriend?
de acertos muito diferente das perguntas B2 e A9, com a

e de

Que apresentou um indic
de respostas corretas.

. ivalente a 91%
Mmesma relagio anaforica que € © equival

, isitos tinham com o assunto
Atribuimos essa diferensa omiliaridade aue 08 S4°
 verificar em nossa analise, essa familiaridade
emo

tratado no texto, pois cOMO pod
perguntas do nosso corpus-

influencia os resultados dé varias
a0 especial porque apresentaram

Algumas pergu o -~ t
, egoria.  Primeiramente
resultados muito diferentes das demais da mesma ca€d
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verificaremos as respostas dadas as perguntas do tipo 1.2.2 & posteriormente, as

perguntas do tipo 1.2.3-

Dentre as perguntas o tipo 1.2.2 temos a pergunta

A11: What time did the accident happen?
que apresentou 0S indices de acertos € de recuperagéo parcial do referente mais

baixo.

parar as perguntas A23 e A1

ccident happen? (smommla de um sintagma)

A11: What timé did the a
place? (repetic@o de uma

A23: Wha

oragao)

Que pedem O mesmo referente, porém estabelecem relagoes diferentes,
consequientemente, apresentaram ym fndice de respostas que revelaram
localizaggo do referente PeM diferentes: Verificamos que @ pergunta que tem
anafora por repetigéo (A23) @ presentO um indice de localizagéo do referente no
pondo a pergunta com anafora por

sinonimia (A11) que gpresento
emonstraram que 0s sujeitos

Muitas respostas obti

necidas pelo

, .
. . % das respostas erradas obtidas
onfundiram as horas fof

apresentaram a seguint® resposta-

R (a). “pt 4 am
posta nao foi dada a pergunta

A23, que estabelece uma

A pergunta B7 - abaixo:
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B7: What did he instruct young Marie?

apresent
ou um indice de
perguntas em branco bastante alt '
0, pois 75% d
as
respondidas, nos revelando que

respo
sta i
s consideradas erradas néo foram sequer

el

mo ao nivel dé proficiéncia lingUistica dos sujeito
S.

atribuj T
ida a limitagao lexical e mes
e respostas que revela haver

A
per 5
gunta tambem apresentou um indice d

locali
izaca
céo do referente relativamente baixo.

A pergunta C2
C2: Why is he going to South America?
o dentre as demais perguntas do tipo 1.2

apres
e r .
ntou o indice de acertos mais baiX

responderam corretamente e 58% conseguira
m

ja, apenas 47% dos sujeitos a
ados revelam @ dificu
sita do presidente Clinton ao continente

localizs
Iza-lo no
texto. Essesd Idade causada pela pergunta, que

ndo a razdo da vi

Ped
e uma frase explica
rradas sado de diversos

|ati
no . .
americano. AS respostas queé foram consideradas €

tipos:

going to South America?

to visit”

n the map”

nd Argentina.”

C2: Whyis he
R (a): «Bgcause he js going

b): continent is showed 0
- “Tour around by Brazil @

d): “The continent”

he strugg/ed with massive debt.”

(
(c)
(
(e): “Becalse
o tipo 1.2 que apresentou um indice de acertos

“Outra pergunta, dentre as d
5 demais éa pergunta:

Significati
Onificativamente diferenté da
Madameé Tussaud's?

B14: How many guests visit

Que
apresentou respos
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R. B14 (a). ‘Every yeal about 2.5 million visitors go to Madame

TUSS&ud’S. ”
(b): “ About 2.5 million.”

(c): 2.5 million visitors. g
O :

resultado obtido para essa pergunta, de 96% de respostas corretas pod

1 e

vocabulo visitors qué é derivado do verbo visit, que

Ser atribui N
tribuido & composigéo do
do sufixo Of, formando assim, o

aparec
e na pergunta e no texto acrescido
Substanti

n . .

tivo visitor. lsso NoS permite afirmar que uma palavra raiz parte de uma
interrogativo How many,

per
gunta formulada a partir do |
contribuiu para um bom desempenho

que deriva outra presente

no tex
| to onde se encontra O referente pedido

dos sujeitos.

4.3.2.3

ostas dadas &s perguntas do tipo 1.2

nalisado @8 resp

anali .=
lisamos as que estabelecem anafora por antonimia,

nte no texto, ou
pelo texto, como por exemplo, para o

Depois de ter @
ou seja, que apresentam

seja, perguntam a respeito de

Uma
forma remissiva sem referé

al u . .
guma coisa contraria a0 qu® & informado

do texto C:
ed in Caracas, Venezuela

he F irst Lady arriv
ountry South American

The president and t
the eg of a three-c

yesterday 0
tour rounde out by Brazil and Ar

elab
oramos a seguinté perguntai

C4: [s he visiting Bolivia?
ndida com um simples No..

poderia ser respo

Que '
requer uma resposta negativé, que




Essas perguntas estéo apre
col i
una diferente das demais sexta

re
ferente no texto. Conseqﬂente

dos demais quadros.

sentadas no qu

s colunas, porqu

mente, €ss@ coluna apresenta um titulo diferente
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adro 14, que apresenta a sexta

e o leitor n@0 pode recuperar O

Quadro 14 - Resultado
% de respostas
Perguntas o de e reveian
\_—/’/ respostas respostas respostas texto a inexisténci
B25-Did M corretas erradas cemi-corretas O e torente cia
- U ad e 55
i;rance? ame Tussaud remain 13 —
4 - e e
Is he visiting Bolivia? 1.3. 95 —
C13 - ;
3 - |s Brazil's economy unstable? 1.3. 57 _
s 1 |

B12
Francgd Madame Tussaud stay in

D4 -
4 - Is the cerebellum big?

ue estabele

As perguntas 9

ti [
po 1.3.1 apresentaram um indicé

que apresentou um indice alto, ist

0 .
pode ser conseqiéncia € (ecursos
sej .

1a, o texto e acompanha

g .
a Ameérica do Sul € pa

cem uma rela

de acertos

cao por anto

médio, com eX

respostas cor

ou texto naov

Norte, ressalt

nimia de uma palavra -

cessao da pergunta C4,

retas. Esse indice alto
ntados pelo texto, ou
erbal, que é um mapa
ando ©0S paises que

inton. portanto, pode-sé postular

co ‘
mpdem o itinerario da viage
o éxito dos sujeitos ao responderem tal

u
que este recurso nao—verbal

pPergunta.
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Neste grupo de perguntas, apresentamos duas que pedem © mesmo

referente e que estabelecem @ mesma relagéo anaférica, Por antonimia de uma

palavra, que s&o as perguntas:

B25: Did Madameé Tussaud ré
ssaud stay in France?

o, diferente de respostas corretas,

Essas perguntas gpresentaram Y

m resultado de 64% de respostas corretas,

pois a pergunta B12 apresentou U

y 59% de respostas corretas. Mas @ maior

contrapondo & B5, du€ apresento

ou recuperagao parcial do referente, pois @

diferenca foi revelada na
g%. Essa diferenca de indices pode

pergunta B12 apresentou um indice maior em 1
ser atribuida & familiaridade que 08 sujeitos tém com O verbo stay, que & mais usado
na lingua inglesa do que remain, isto & © verbo stay € pelo menos, mais
e pelos livros didaticos para o nivel dos

apresent
ado nas a
hecimento lingliistico € ©

sujeitos da pesquisa- portanto;
vez, NO desempenh0 dos sujeitos.

conhecimento de mundo interferiu, M
Algumas respostas dadas a pergunta Cc13 merecem nossa atengao especial,
por revelarem um alto grau de inten‘eréncia do conhecimento de mundo individual
em leitura. Considerando que as

no desempenho em perguntas de
ma informagao dada pelo texto

perguntas deveriam S€f resp
(que poderia ser um simples No),

c13: Is Brazil’s econom

R. C13 (a) “Yes,ltl
(E))' « yes, the razil i onomy unstable.
. , g ! at?;;
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06210/

NOs rev . .
elam que os sujeitos contaram com & situacio economica brasileira real, ou

que vivi
iam no momento em que leram © texto C. Pois nesse dia ja se falava entao

ros altos e na vulnerabilidade do Plano Real

radas erradas, mas nao nos

em i o
Crise Asidtica, nos ju
postas foram conside

Co i
nsequentemente, tais res
o compreenderam as perguntas

forn
e . . -~
cem dados concretos de qué 08 sujeitos na

m de acordo com @ informagéo que havia no texto

mas 5
apenas nao as respondera
sintagma contribui mais para a

A relagéo estabelecida por antonimia de um
onimia de uma palavra, pois a

ob 5
tengsio de uma resposta cormetd do que por ant

pergunta D4,

D4: Is the cerebellum big?

palavra hige 0 S
a maioria (75%) das perguntas do

intagma the size of a small ball

ue .
Que apresenta antonimia entre a

mais alto do que

a
presentou um indice de acernos
ar com 08 resultados obtidos pelas perguntas

i
Ipo 1.3.1, o que podemos constat

B25: Did Madame Tyssaud remain in France? (remain opde-se a left)
stable? (

Jil's economy YISEEE= unstable opde-se a stable)

C13: IsBra
me Tyssaud stay in France? ( stay opde-se a left)

B12: Did Mada

4.3.2.4
sultado quando as perguntas estabelecem relagéo de

Vejamos agora © re
Para esse tipo 0S resultados

pré-forma pronominal.

ang
n&fora com o texto usando @

e o
stdo no quadro 15:
e mais uma vez a familiaridade com o

mostraram qu

As perguntas desse tipo
riu NO desempenho dos sujeitos ao responderem

assunto abordado no texto interfe

tais perguntas.
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esultados obtidos das perguntas do tipo 1.4

Quadro 15 -R
J—
Perguntas Classificagdo % de
respostas
corretas
A3 - How old was she?’ 1.4.1 90
D3 - Where is it? 1.4.1 49
L

A pergunta A3, qué ped
relagio por pronominalizagao
Sujeitos de forma que quase todO
Pode ser consegiigncia de dois fa
Possivel, no texto, pois 0 UNico S fem
a familiaridade com o assunto: consi
Sujeitos dois dias depoi
meios de comunicagéo divul

Por outro lado, temos @

D3: Wherels it?
estabelecendo o mesmo tip0 de relagdo

ndice de acertos muito baixo: © equ

€ 51% de respostas queé revelam 10

Como o texto apresenta pelo menos tré

Suje
Ujeitos nos apresentaram res

R. D3 (a): “The cerebellum

(o): “It is about
Estas respostas nos

.
ecuperar o referente correto a

tores: (@)

s do acidente da

gavam a notici

the size 0f 8 S

permitem gfirmar que houv

pesar da per

e a idade da Princesa
de uma palavra, fav

s a responderam cor

derando que O

pergunta D3,

da perg

ivalente @ meno
calizar, no texto;

s referentes poss

postas como:

jsa

gunta anterior

9% de respostas
erradas

% de respostas
semi-corretas

% de respostas
que revelam
haver
recuperagao do
referente

5

5

95

51

51

inino apresentado no te

ado acidente constantemente.

Diana, e que estabelece uma
oreceu o desempenho dos
retamente. Este resultado
she apresenta um Unico referente
xto & a Princesa, e (b)
texto foi apresentado aos

Princesa, queé foi um periodo em que 0s

unta A3, porém nos apresenta um
s de 50% de respostas corretas
o referente pedido - medulla.

iveis para o pronome it, 0s

pove cand pehind the medulla”
mall ball.” (remete ao cerebellum)
e confuséo ou dificuldade de

a esta ser: What does the




medu,
lla do? Com esses dados, podemos afirmar

possivei
siveis o texto apresentar

der
ecuperar esse referente.

4.3.2.5

As perguntas com relagéo an

Nominalizac3
minalizagéao apresent
qua

dro 16. Essas relagoes S

smash - que € nominali
content - que € nominal

work - que é nomi

arrival - que € nominaliza

investment - que é nom
hunger - que € no
presentam grafias muito

tai
s perguntas revelaram q

devida & A
evido 3 diferenga nos indice

para um pronome pessoa

aram resultados dive

g0 aparente € intuiti

zacdo de smashed

izacéo de contains

inalizacéo

semelhantes. Ma

ue essas relagde

esultados obti

nalizagéo de worked
cdo de arrived

de invest

minalizagéo de hungry
s 0S resultados obtidos nas respostas a

s de acertos.

% de
respostas

| corefas
56

|
84
[——
96
I
41

[———
61

L
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que quanto menos referentes

|, mais chances o leitor tera

aforica com © texto estabelecida por

rsificados, como podemos verificar no

vamente 6bvias, pois as palavras

s ndo séo tao obvias quanto parecem

dos das perguntas do tipo 1.5

% de respostas

o de respostas | % de respostas quehra‘(e‘)/‘ae:am
eraces semi-corretas | recuperagdo do
refi
35 ) i esrgnte
12 4 o6
4 ) 96
59 N 3
% ) 89
/
34 N =5

66

Pergu ntas Classificagd0
A20 - Where was the smash? 1.5.1
B15-w - B |
c hat is the exhibition 1.5.1
B°“tent? .

18 - What was her mothers work? 1.5.1
C7-wh ——— ,——1’5'1‘"
Ve en was their arrival in 5.
C1"eZuela?

Am2 - What investment are the 1.5.1
ma:"?an automakers planning 10
e in Brazil?
1.5.1

\_—_—/
C
15 - Is there hunger in Brazil?

|
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Emb .
ora essas perguntas, a principio, paregam Gbvias devido a relagé
o

estabeleci
ec .
ida, nos deparamos com um indice de respostas corretas baixo, que foi
’ (o]
apre
presentado pela pergunta C7,
their arrival in Venezuela?

o e 32% de respostas que ndo

C7: When was

de respostas em branc
nformagao pedida pela pergunta, como

que apresentou 16%

Corre
spoderam, de forma alguma, com a i

pode o
mos verificar nos exemplos dé respostas dadas:

“The president and the first lady.”

R..C7 (a):
(b): “ The first leg of & three-country. ”
(c): “Yes.”
(d): “They were Caracas in Venezuela.”

esempenho dos sujeitos ao responderem essa

Outro fator que interferiu n° d

rada pelo interrogativo when, foi a presenga, no

Pergunta, além da dificuldade ge

sterday, que causo
e 1998 e lhes foi apresentado em 14

te . 5
Xto, do advérbio de tempo Y& u confusdo na mente dos sujeitos

m 13 de outubro d

Pois o texto foi publicado €
s sujeitos responderam com a data do dia

d
e outubro. Consequentemente: 7% do

13deo
utubro.
mos a pergunta B18,

Opondo-se ao indice de respostas mais baixo, té

B18: What was her mother's work?

tos mais alto, 0 das respostas dadas a

que apresentou o indice de ace u seja, 96%

es
sa pergunta estavam corretas.
mos atribuir esse resultado 3 semelhanga grafica entre

A principio, poderia
sinbnima entre work,

esmo & relacéo
semelhangas gréa

que € traduzido como

w
ork e worked, ou até m

Profissgo ou trabalho -

0
Utras perguntas do tipo 1.5.

Mas essas ficas existem, também, nas
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o resultado obtido com @ pergunta B18 a familiaridade

Por isso, atribuimos

com esse tipo de pergunta, que ja havia sidO ensinado © revisado para esses
sujeitos, através de exerciciOS_em gue costumavam responder perguntas a respeito
de suas vidas, da seguinte forma: What's your mother's / father’s work? 18s0 NOS
permite reafirmar qué © conhecimento de mundo € @ proﬁciéncia na LE interferiram

nos resultados obtidos-
E pe Hinente re ssaltar aue 50% das perguntas do tipo 1.5 apresentaram um

indi dio. As (espOS |aram haver recuperagao parcial do
ice de acertos médio-

o (50% das perguntas) e médio (50% das

a palavra contribui para o éxito do

4.3.2.6
. i é o0 que estabelece uma

O sexto tipo dé pergunt _ '
al, Foram analisadas duas pro-formas

relagao anaforica POr uma pro

verbais: do e happel. em

idos das perguntas do tipo 1.6

% de respostas
que revelam
haver
recuperagao do
referente

69

o, de respostas
semi-corretas

% de respostas
erradas

Perguntas

A4 - What did the ambulance , a 56
workers do at the crash scene’? “
B5 - What did her mother do? “— i

B30 Vuhat did he do for youd =
Marie?

Antoinette? “
C14 - What happened 10 the ﬂ — 90
Brazilian inflation? a“

D1 - What happens to the
information the braif gets?
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Os
dados apresentados No quadro 17 nos mostram gue a presenca d
a pr()_

form
a verbal
happen nas perguntas, estabelecendo uma relagao anaférica ¢
om um

referente
no texto, p ion m
, proporciona um resultado médio ou 5 i
razoavel, isto &, t
) , todas as

médio, entre 54% e 69%.
P . - ,
or outro lado, a utlizaga0 da pro-forma do apresentou resultados variad
57% 0s,
e respostas corretas com nivel médio € 33% com nivel alto. A pergunta
¥ que

apre .
presentou o nivel de acertos alto,

BS: What did her mother do?

tamb' , .
ém & um tipo de pergunta familiar @os sujeitos, por ser freqlientement
e

apr
presentada nas aulas de inglés-LE.

Comparamos as perguntas:
B5: What did her mother do? (pro-forma verbal)
B18: What was her mother's work? (nominalizagéo)
erente € s&o igualmente comuns nas aulas de inglés - LE,

u

que pedem o mesmo ref
poré 5 ori [

ém estabelecendo relagbes anaforicas diferentes. Essas duas perguntas
s diferentes. Tais resultados nos

taram resultado

seqiientemente, apresen
o em leitura, @ relagado anaférica por

e compreensé

mo
stram que, em perguntas d
ra 0 sucesso do leitor do que uma anéafora por uma

NOMinAlivans .y ,
minalizaggo contribuil mais pa

. pois a pergu

nta B18 apesentou um indice de respostas

pro-forma verbal (do)

C
Orretas 10% maior do d




4.3.3 Analise das per untas que estabelecem relacao anaforica indireta

4.3.3.1

guntas queé estabelecem relagao anaforica indireta, €

O primeiro grupo de per
r hiperonimia, ou seja, as perguntas

0 das perguntas qué estabelecem anafora po

do tipo 2.1 - no quadro abaixo:

. untas do tipo 2.1
s obtidos das perg -
Quadro 18 - Resultado r % de respostas
que revelam
Classificagd® % de % de ’ezp°s‘as q(;:;irgts);:r%?taass recu;r)‘;\;eqréo do
Per untaS assili tas erradas 2
g /’I;;:;is——"/‘é‘i'"/ ref%rgnte
68 i
AT T which ity did the accident 241
napoens o —5AA | - | 100
6

A10 - How many people were there 2.1.1 I
M/ 511 —% | ' >
A12 - How many children did Diana@ o //
[ e e - C ) i "

A14 - In which city did the car cras A I

ga n y ,/27—1’"’?66" - . 100

1- How many people Visit . T 5 |

Madame Tussaud’s? —574 —7% | ° %2

B3 - What material did Sh€ use? //,o_f—-f——]’z"’" —8 | 58
\——/_’/ 5

1.1
B16 - What kind of worK did she 2 |

oS revelam que perguntas que estabelecem
ima

entados i
Os dados apre? ferente Na superficie textual

um e

relaca 3ri or hip
lagao anaforica P ostas corretas, pois 67% das perguntas
res

m bom indice de

a -
presentaram U Sequentemente, essa relacao

con

a indice alto © ; .
presentaram um 1N ou recuperagao parcial do

5 localizag

. ar
também contribuiu eﬁc:azme”te P

referente.
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As perguntas que pedem 2 mesma resposta - © referente Paris - e

estabe . . . ]
lecem a mesma relagéo anaférica por hiperonimia por uma palavra

A1: In which city did the accident happen?

A14: In which city did the car crash happen?
a
Presentaram resultados surpreendentemente diferentes, que podem se justificar

pel x _
as relagbes estabelecidas por outros clementos da pergunta e as pistas

forneci -
necidas pelo texto, como podemos verificar,
« accident estabelece Uma relago por quase-sinonimia com the car

crashed ( s€ revelou mais dificil para 0S sujeitos) e

abelece uma relagdo por nominalizaggo com o

e car_crash est
que apresentam grafias quase

sintagma verbal car crashed,

idénticas ( facilitou @ recuperagéo do referente no texto).
B16,

Uma ateng@o especial deve ser dada @ pergunta
B16: What kind of work did she make?
Porque apresentou 0 indice de respostas corretas mais baixo dentre as demais

Perguntas que estabelecem essa relaga® anaforica.
Os possiveis hipdnimos de work, dué sao models € waxworks ndo foram
nos apresentaram respostas como.

re .
Cuperados pelos sujeitos: que

R. B16 (a): ot ouis X vI']
(b): “She made Marie Grosholtz”
(c). “She pegins more than two hundred”
(d): “ | don’t know: g
revelam que houve incompreenséo quanto ao contelido

Essas respostas nos
os induzem a concluir que

OU tipo de referente pedid® pela pergunta Esses dados N




a falta de conhecimento dé mundo e conhe

n L
ecessaria entre work € waxworks / models.

A hiperonimia supera arep
A12, que pede 0 mesmo referente da

A12: How
A24: How many

Pois ao compararmos 8%
de respostas corretas em favor
hiperonimia. N&o atripuimos essa di
Diana, porque, como com

dificuldades na recuperagéo do referente.

4.3.3.2

O segundo grupo de pergd

anafdrica indireta com O referente é o

anafora por um nome genérico:

do quadro 19, cujos resultados NS

que esse tipo de relagéo proporcion?

sujeitos responderam & pergun

duas perguntas,

da pergunta

eticdo NO indice d

pergunta A24:

many children did Diana ha
sons did she ha

iferenca a0 us

ntas, analisa

grupo das

po esta repre

cimento lexical dificulta

ve? (repetigéo de

percebemos umad

ve? (hiperonimia)

85

ram a ligagao

o respostas corretas na pergunta

um item lexical)

iferenca de 16%

A12 que estabelece anafora por

o do pronomeé she substituindo

essa substituicao ndo causou

apesar d

perguntas que est

do, qué estabelecem

e. Tais resultados sd0 0S

30 do referente.

do tipo 2.2

|

% de
respostas
semi-corretas

era
para o indice de resposta® que reveld haver recuP G
wesult dos obtidos da pergunta
a 9 % de
P © rg ! ntas C‘assmcagao res/;:setas feSPOStas
erradas
ﬁ\a “Where exactly did the fact 2.2.3
appen?

relacéo

abelecem

sentado pela pergunta A8 -

a amostra ser restrita,

mesmaos

% de
respostas que
revelam haver
recuperagdo do

referente

50

o
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4.3.3.3

No que di : N
que diz respeito as perguntas que estabelecem anafora por um
grupo

nominal d e
efinido, que foi @ relagéo estabelecida pelas perguntas A6 e B
e B8,

aprese
ntamos os resultados obtidos No quadro 20:

obtidos das perguntas do tipo 2.3

Quadro 20 - Resultados

-
Per % de resposta
guntas Classificagdo % de o de respostas | % de respostas que revelam havser
v respostas erradas semi-corretas recuperagao do
6 - How oid . corretas referente
was the princess? 2.3.1 100 - N
B TW 100
~ When did 7 |
of th id she make the model 2.3.1 54 46
-2l the great philosopher? - o1

O quadro 20 nos apresenta duas perguntas que estabelecem 0 MESMO tipo
tes, mas com resultados surpreendentemente

de r
elaci .
acdo com os respectivos referen

dife
re X
ntes, quanto as respostas corretas.

Por um lado, temos @ pergunta

id was the princess?

A16: How O
etas e, por outro |

ado, temos a pergunta

respostas corr

co )
m um indice de 100% de
odel of the great philosopher?

he make the m
54%.

B8:. When did s

ertos igual @

apre
sentando um indice de ac
os tém com a Princesa

ea familiaridade que 0S sujeit

Tal discrepancia deve-s
s respostas dadas a

o] Filgsofo Voltaire. Alguma

Dia
na e o desconhecimento d
u incapacidade de

gtar esse desconhecimento o)

per
gunta B8 nos permitem const

I
gar Voltaire a The Great philosopher
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R. B8 (a): “Marie Grosholtz”

(b): “A model of the French writer and philosopher”

(c) * Which you can S€€ in the exhibition today.”

pode ser desprezado nessa analise, € a dificuldade

forma interrogativa when e uma data

Outro fator que N&o

gera > i 3
da pela relagéo estabelecida entre & Pro

no trecho abaixo:

Ou 0 , o v
referente no texto, qué esta implicito

« \When Marie was 17Y
losopher, Voltaire

writer and phi

4.3.3.4

O dltimo grupo deé perguntas

que estabele

ears old she made a model of the French
» (Dawson, 1993: 56)

cem anafora indireta & o que

por paréfrase, cujos resultados

es o igto €
tabelece anéfora por quase siponimiad, isto €

asta
stdo no quadro 21.

ados obtidos das perguntas do tipo 2.4

Quadro 21- Result
| %derespostas
Per t Classificagd® % de o de respostas % de respostas quehr::::am
guntas respostas erradas cemi-corretas | recuperagéo do
| | oo — 1| referente
B corte ,
23 - When was he kiled? 243 52 58 ] o
C // / - -
W a5 | © 7 =
C11 supplies the USA with oil? _ /59 s __”_2_,___,_—_—6____
D3 inental USA? - = /—T—
oo - Whi 63 28 — @
- Which part of the brai do we 2.4.3

u
$e when thinking?
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ra que esta relacdo apresentou resultados

O quadro acima Nnos most

equilibrados, pois todas as perguntas do tipo 2.4, exceto D2, apresentaram um
indice de respostas corretas médio®. Esses resultados nos permitem afirmar que
Uma relagéo de sinonimia estabelecida entre pergunta € resposta (no texto), de
certa forma, facilita 0 desempenho de um aluno de lingua a0 responder tal tipo de
es suficientes para que 0sS sujeitos

per :
gunta, ou seja, Nao causou dificuldad

erras
sem suas respostas em mais de 50%-

stabelecem relacdo__anaférica

4.3.4 Analise das __per untas ue_¢€

Profunda
O grupo das pergunta$ que estabelecem anafora profunda com o referente a
do em doiS outros grupos

ser )
recuperado sera subdividi

(a) anafora profunda com

(b) anafora profunda sem pistd

4.3.4.1
postas podem ser elaboradas

¢ perguntas cujas s

O grupo (a) é composto d
o ou conhecimento partilhado

a .
partir da combinagao entre 0 C
e essa pista fornecida pelo

:derando qu

e al . .
guma pista fornecida
a, isto €, 0 conhecimento

i B
exto tem um papel secundario na elaboragd® da respost
de mundo fornece mais dados para a elaboragéo da reSPOSta ou reCuperagéo do
emplo a pergunta:

melhor eluc

ref 0 temos cOMO ex
erente pedido. Para uma idag2o

esta com 75%, que é o minimo

24
M 0
paraesmo D2, que pelos critérios estabel®

entrar no nivel alto, € pOrtanto muito proxX




ccident site?

A5; Was the hospital far from the @

Podendo ser respondida @ partir do trecho abaixo (extraido do texto A)

initi [ i the crash scene in
¢ workers initially revived Diand at ne,
:‘ trtrJ]r?rl:cljr;Ccirosst e Seine i r from the ElffeI.Tower,_but' it was
nearly 90 minutes b€ re she got to the hospital, which is only
four miles from the accident

pbio only como

site...

pista que o ajuda a

Esse trecho fornecé go leitor © adver

responder a pergunta com um simples No.

o leitor precisa utilizar de seu conhecimento de

Além dessa pista - only -
ilhas € © que essa distancia

Mundo quanto a distancia equivalent
. ~dades da Europa e do mundo,

"
epresenta em um contexto d

Paris,
), que pedem a mesma

As perguntas AS € A17 (apf
stabelece anafora por

- tipo que €
resposta poderiam €T classificadas como do tP
: do do leitor para a
antonimia, se ndo exigisse™ tanto conheciment® de mn P
Obtengao da resposta correta.
tas do tipo 3 . com pistas no
+dos das pergun
Quadro 22 - ResultadoS obti
texto
— % de respostas
que revelam
50 wae | ¥ o rezpostas O/Z:;irﬁifrﬁ?: recu::r:::réo do
Classificag? 125 erradas -
Perguntas S % /ST"_ - refeg;nte
— ] 50
A5 - W . 3
- Was the ho tal far from the //_————————
frl7 - Was the accident scene far //59/ - 64
B1g] Salpetriere HoS ital? { A1
B11- - — e 3 S
32? - Was Louis XVI from 3 " 43 . 64
CWltzerland? { 57
3

Enezuela?
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O quad
ro
99 apresenta 05 resultados obtidos para as pergunt
as que

estab
elecem ana
anaf i
N ora profunda com pistas no texto, CUjoS dados revelam
géncia d e
e um iti [
o processamento cognitivo maior interferiu significativament
o e no
sujeitos envolvidos, que apresentaram dificuidades na elabo
ragao

de
reSpo
stas co 5 i
" rretas e nNa@ recuperagac parcial oU localizagdo do referente. Poi
. . Pois a
apresen
. tada por €ssas perguntas & de 49% correspondente as respo t
e de 589 2 izacé
58% correspondentes 5 localizagal ou recuperagao parcial d
o)

referente.
S anteriormente, perguntas com

perguntas apresentado

Nos grupos de
s tao paixos, como de 13% de

anaf
ora di .
direta ou indireta, nao obtivem

fespost

as corretas, que ol apresentado pe
A17: Was the gccident scen® ¢ar from Salpefrier® Hospital?
U um resultado muito diferente da pergunta AS

qUe SU
preendentemente apresento
the accident site?

hospital far from

A5 Was the
)e estabele

ce a mesma relacdo anaférica -

(da A17

Que
re
quer a mesma resposta
de ser atribuida @ elaboragéo

renca de resu!tados po

pOra z
nafora profunda. EsS@ dife
ou seja, © nome do

das
e
perguntas e aos olementos @
frase em qué o sujeito

hOS H
pital que aparece na P

|OC .
alizari
ria o referente ou @ pista only -

gpostas corretas apresentados pelas

Mais bai
aixos
stéo apresentados no

Per
guntas com anafo
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5o existe porque n3o ha referentes a

u

Quadro 23, Nesse quadro a sexta coluna i
Serem recuperados no texto, pela especificidade da relagéo estabelecida.
e as perguntas de compreensao em

‘No quadro 23 podemos perceber A
leitura em LE que exigem um processameﬂto cognitivo grande, n&o apresentando
Pistag lingUisticas claras no texto para @ obtengdo da resposta, apresentaram
résultados muito ruins, ou sej@: © indice de respostas coretas foi, em todas as
Perguntas, muito baixo, néo ultrapassando 03 imites de 41%.

Quadro 19 _ Resultados obtidos das perguntas do tipo 3 - sem pistas no
texto

R
//
% de
. % de respostas o, de respostas
Perguntas Classificag® corretas erradas ser;sii%sritsas
| ——T % | -
— 3 5
b13 - In which country does Diana’s 3 I
rother live? / 5 — g | P
the2 - How many passangers were 3 P
Be re VI\;] the car? /’é/ T ,___.————————-59 -
'~ Was
. naixo de respostas corretas, que
.- mais baixo
ou o indice

A pergunta que 31Pre‘°’ent hecimento de mundo e de

onhecl
Pede o pajs em que 0 irméo de Diana vive, requer um c
nciona @ cidade em que ele Mors: A partic
me

9eografi : is o texto
ia muito bom, PO! de informagdes para

mundo interfere na

res .
ponder tal pergunta. _ o de respostaS corretas.

guntas do tipo 3 nao devem

- mar que Pe'

m LE, por fugirem ao objetivo

Esses resuit
ente €

fazer parte de avaliagdes ™ |eiturd, P
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ntamento de informagoes fornecidas pelo

de S
(3] H .
avaliar leitura, que & verificar © leva

guntas n&o pode deixar de ser utlilizado

texto
. Mas por outro lado, €sS® tipo de per

ulas : L .

de leitura, pois ajuda © alunofleitor @ enxergar por tras das palavras, ou
Seja |
, ver A H i i

além do que lhes fo! apresentado nteragir com © texto de uma forma

eficaz,
Para finalizar a analise dos dados obtidos, retomamos as hipoteses que

COnd .
uziram este estudo, qué 30
Ena resposta @ questoes de compreensao na

o desempenho de alunos de L

do tipo de relag@o anaforica existente entre O

leitura de texto € dependente
al, sendo gueé o desempenhio &

elemento da pergun
dos abaixo na ordem em que

crescente para 0% tipos dé relacéo apresenta

s&o apresentados:
o questoes com relago de andfora profunda (pior
desempenho);

nafora indireta; €

questées com relag@o dea
ges com relag@0 de anéford superﬁcial ou direta (melhor

desempenhO)-
ram comprovadas, pois para

o de mundo ou

Podemos afirmar que
o} conheciment

res
ponder as perguntas cujas resP°
ieitos apresentaram mais

am exigidos, o seja, 0s

Co .
nhecimento partilhad®
imentos for

di icu d

f |dades na medida em que eSSBS
. m a |éfora pl'OleI da er itre el

jor com p as e

lej :
tores tiveram desempenn® p

0 teXtO.




Como '
proposto anteriormente, claboramos uma escala de classificagéo
guntas de compreensdo em leitura em LE, com

quant
0 ao grau de dificuldade de Per
us elementos

e 0S respectivos referentes na

bas
en =

as relagoes coesivas de se
a média aritmética de cada tipo

feita @ partir d

icie textual. Essa graduagéo fol
de pe
"

guntas apresentado nos quadros anterioreés e esté configurada no diagrama

2.

dade

Diagrama 2 - Graduagao das perguntas d
agoe aféricas estabelecidas

gerada pelas re

Relagéo anaforica Por repetic® de itens |exicais
pronominalizagéo e relagao anaforica por

Relagéo anaforica por
antonimia
Relagao an

gforica por sinonimia
minalizag,éo

Relacéo anaforica por no
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CONSIDERAQ()ES FINAIS

rincipal verificar como as relagoes

0
presente estudo teve como objetivo P
50 em leitura e o texto afetam O

anafori
Oricas
entre perguntas de compreens

eiro grau, a0 responderem perguntas de

dese
m
penho de alunos de &° série do prim

com
preens3
nsdo em leitura em inglés - LE-
e tais relacoes €
udos distintos foram feitos. O

xerceriam uma influéncia

Parti
rindo da hipotese de qu
alunos, dois €st

Sign' :
Ificati

tiva no desempenno desses
0 estabelecida pelas pro-formas

Primei

eiro e
S - Y el ~ A
tudo concerne & yerificaca0 da relage

eterminado tip

o de referente, € O referente dado

inter
roqati
gativas, que requerem um d

n
as respostas.
-forma utilizada na

que @ familiaridade com & pro

que 0 aluno de L

ade € consequente de

E

sse estudo nos revelo
mental paré E apresente O tipo de
Essa familiarid

tilizadas nas aulas de LE.

nta exerce um papel funda

refe
rent
e adequado em Sud resposta

da frequiéncia
1978:154) afir

com qué sdo u

e)(e r
rcici
cios em sala de aula €
ma que alunos respondem

GUS
Za
k (1967 apud Johnson g Pearson

Melh
0 .
r o tipo de perguntas a! S
5-formas interrogativas nos

A ‘, . -
analise das relac0es
estabelecidas

e
Ceu subsidios pard elab
de dificuldade gerado

Por tai
ais oré
s pré-formas de qcordo €O 0d

1
ted that stu

«.. Gu
szak (1967) demonstré
i recall.

acher
s asked most often factud
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a T
s mais 6ébvias e outras menos. Essa escala apresenta, No topo, a pré-forma
ipo de referente

hOW
(o) . C v
20w _old, que revela estabelecer a relagdo mais &pbvia com o ti

pedi
Ido, opondo-se & which country, que €S

O segundo estudo feito diz respe

tabelece @ relagcdo menos obvia.

ito @ verificagdo do papel da anafora
®stabelecida entre perguntas de compreenséo em leitura em LE € 08 respectivos
"eferentes textuais no desempenno dos sujeitos - alunos de 82 serie do primeiro
grau. Parg esse estudo, foram propostas vinte e nove categorias de perguntas (cf.
delos de mecanismos de recursos d
ivo de glaborar as

Pro
Posto por Koch (1989), com © objetiv

e coeséo referencial

Qua
dro 7), seguindo os Mo
perguntas a serem

testadas.
S revelaram que © conheclmento de mundo e a

Os dois estudos feito
ado no texto s80 0S fatores qué mais interferiram

fam‘ [

I -

liaridade com o assunto trat
rocessamento

dos na pesquisa: E claroque O P

no g
esempenho dos sujeitos envolvi
desses dois

uma pergunta depende, também,
intensidade de

Coqnisi
Snitivo exigido para s€ responder
Consequentemente, a

res, para ser maior OY menor.
estabelecida:

juencia na relagéo anaforica

Pro .
Cessamento cognitivo exigido inf

ang ]
fora superficial, anafora indireta 0
mente O

res,
rretas

COnhecimento |exical - também interferiu na obtengd0 de respostas €O

Além desses dois fato

perguntas.
los, coletar e

ad
®quadas ao que foi pedid® nas
stes, aplicé-

Uma vez concluido © estudo,

lisar os dados, tentamo$ respondé
S envolvidos ao

o dos sujeito

anafora no des¢
com reensaoe

Qual foi o papel d2
ntas de

responderem pergun
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e a andfora, ou tipo de relacdo

E imei
m primeiro lugar, podemos afirmar qu

es .
| tabelecida interferiu na compreensao da pergunta, conseqlientemente na
ocalizacs

calizaggo do referente e, finaimente. na elaboragdo da resposta. Essas {rés
et ~

apas s&o interligadas € interdependentes; isto &, o leitor ndo pode responder a
Pergunta sem compreendé-ia € localizar @ resposta.

s elementos da pergunta € 0 referente

stabelecida entre O

O tipo de relagao €
| decisivo no desem

penho dos alunos,

rre
cuperado no texto exerceu um pape
gérie do primeiro

rocessamento cognitivo

grau fracassam em

Pois
podemos afirmar que alunos de 8°
reéspo

nder perguntas em LE, quando elas exigem um p
u conhecimento de mundo, € neste N&o

Maio
r, .
no qual precisam recorer ao se
isto €, um ndamero

Const ,
a a informagao necesséria 2 Jiaboragéo da resposta
ntou respostas inadequadas

Significati .
icativo dos sujeitos envolvidos n@ pesquisé aprese

em
al
gumas perguntas, como por exemplo;
nsta no

de trabalho @
a B16: What kind of

* a pergunta queé pediu um tipo rtistico, qué n&o Cco
work did

mundo do sujeito - perg_unt

conhecimento de

she make? e
pais, do qual 0 sujeito/leitor

* apergunta exige 0
es Diana’s

sabe pouco a respeito - pergu

g0 anafdrica

brother live?
o tipo de relag

e estabelecem o mesm

Algumas perguntas QU
tores:

4o a alguns fa

Apre
‘ sentaram resultados diferentes devi

(a) familiaridade assumi
(b) conhecimento dé mundo;

(¢ ) presenga de mais de
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(d) ¢ o
) competéncia linglistica (lexical) limitada;
s, como ijustracdes, que ajudam na

(e)
re s
presenca de recursos nao linguistico

resposta;

por exemplo, fazer contas e analisar

f
(f) falta de maturidade € malicia, como

d
atas de publicagao;

m o tipo de pergunta, e especialmente,

(9) familiaridade co
de pistas lingUisti

cas que revelam O

h
(h) presenga/existéncia ou nao

"eferente
Co i

mo Widdowson (1991); preocupamo-nos com a eficiéncia das perguntas
angeira, para que tais perguntas ndo so

de
com
r P p
preensao de textos em lingua estr
r com O texto.

va eficaz para proporcionar

Concluido este estudo,

teSt
em .
: , mas ajudem o aluno @ interadi
Obtijy
emos | . . .
s indicagbes signigicativas para uma alternati

a0s de
aprendi eraca onjunto

r izes tal inter ao. com um ¢
nos deparam S m

ados obtidos,

ram responde necessariamente,

A partir dos result
r, 0 qual,

Derg
unta i
S que poucos alunos consegul

Precis
a ser trabalhado nas aulas 48 LE.
geira trapathar perguntas de

lingua estran

professor de
o€ localizacé

decodificagé o do referente

A .
creditamos que $é ©

com
Preens3

ensio que exijam uma simples
jam maior esforgo cognitivo, em que O

ntas qué exi
undo &8 pis

elo texto, por

Pediq
o, como também, perd
tas fornecidas p

mento dem
nara um bom

alun
0 o
Precisa juntar 0 conheci
Mmej
0
de seu conhecimente linguistico: este aluno: certamente se tor

Ieit()r
ger uteis tanto para 0

ontribuigoes podem

o essas C
lingua mater

E .

pertinente ressaltar qu

ens'

Ino . . a
de linguas estrangeiras como paré o ensino® de na, bem cOMO
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(historia, geografia, ciéncias, biologia,

Para o
trabalho dentro de qualquer disciplina

perguntas @ partir de um texto dado.

etc) e
) em que o aluno tenha de responder
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SUMMARY

reading is @ complex process that has attracted

(EFL)
rying t0 get the most prec

English Foreign Language
ise theory

lingui

S

ts and teachers all over the world, who aré t
gful units. The question that has been

of how
people turn written texts into meanin
rate

. «sHow do teache

rs and test-makers elabo

in my teaching experience is
s and how do the

y expect students to perform on each

read-
in
9 comprehension question

questiOn?»
questions

e categories of reading comprehension

With this question in mind, sOM
n items and their

phoric relations petween questio

elaborated based on and
ref _ . ,
erents on the text surface. orization aimed t0 test how this type of
reading

ry school

ana
phora affects EFL elementd
g teachers to classify

nd how it could enablée readin

Com
r . .
prehension open questions: 2

jons according
re the subjects

readi
Ng comprehension quest
rade students @

proximately
d some comprehension

Two groups of ap

invgl .
ved in the research. TheY read
oth groups ™

Quest;
tions. The questions for b
r items presen

Were .
presented differently, that is, the!

With
the referent on the text surface-
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e corrected according to the content required from

The students’ answers Wer
sach question, then analyzed and finally, categorized again. The relation established

e type of referent they require was also

by the interrogative Wh pronouns and th

relation is obvious to the subjects or not.

Analyzed, so as to check whether this
does affect readers performance in

veal that anaphora
t affects the compre

The results obtained e
hension in reading

SNswering open-ended questions, that is, |

co . :
Mprehension questions.

Key WOrdS;

reading
cohesion
anaphora

. H S
reading comprehension question
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ANEXO 1




| dos alunos de inglés

cisamos tragar o perfi
sua colaboragao, que

os de contar com a

Esta
das gl?s fazendo uma pesquisa e pre
séries da ESEBA. Gostariam

Seria
res e .
ponder o questionario abaixo.

Questionério

A RESPEITO pO ALUNO

SERIE: 82
_/

IDADE:

3
ANO DE INGRESSO NA ESEBA 19—

ESEBA: /

EM QUE SERIE ENTROU NA
5 A ~
JA REPETIU ALGUMA SERIE ? ()Sim ()Nao
51  Qual série?
6
i 0
ESTUDA INGLES EM OUTRA ESCOLA? ()Sm (Ne
6.1 Qual escola?
6.2  Ha quanto tempo?
7
VOCE ACHA QUE ESTUDAR INGLES E IMPORTANTE
71 Porque?
8 o(s) qué yocé mais
QUE TEMAS VOCE GOSTA DE LERE pisCUTIR (marque um X no(s) 9
gosta)
inema
o oda ( ) ciné
() esparte () festasfest? ym
() musica () arte

() politica




() cost
: umes () historia ( ) tecnologia () moradia
) via .
: gem ( )adolescenma ( ) escola () namoro
ali = -
) alimentaggo ) televisao ( ) ecologia () ( outros)
A RESPEITO DA FAMILIA
1
SEU ;
 pAlS SAG FUNCIONARIOS DAUFU? ()sim (IN&
1.
1 Qual deles? ( )opa ( )amae
1.
2 Ocargoque ocupa € ( )docente (professor) ( )administrativo
2
QUAL E O Ni
AL E O NIVEL DE ESCOLARIDADE DE SEUS PAIS?
21  Dasuaméae?
( )1°grau ()20 greu )3° grau () nenhum
22 De seupai?
( )1°grau ()2° grau ()3 grau ( ) nenhum
3
S ]
EUS PAIS JA ESTUDARAM INGLES?
3. .
1 Mae-( )Sim () N&o
Qual o nivel de proﬁciéncia ela tem nesta ingua ? (%€ ja estudou)
( Yuma pequena 0G0 ( )nive! pasico
( ) nivel intermediério ( )nivel qvangado
( )N&o
ja estudou)

3. .
2 Pai-( )Sim
7 (se)

cle tem @ lingu@ *

() nivel pasico

Qual o nivel de proficiéncia

() uma pequend nog&o




( ) nivel intermediério () nivel avangado

Qu
AL A RENDA MENSAL DA SUA FAMILIA?
()de3a 6 salarios

() de 1 a3 salarios
( )acima de 10 salérios

( )de 6 a 10 salarios




ANEXO 2

Textos utilizados

Te
Xto A:
s Pri i '
rincess Diana, Dodi, die in pans car crash

Text
0 .
T B: Madame Tussaud
xto C- .
C: Neighbourly visit

Tex
0 D: The Brain




Infogeel-
ek: News Center article

PRINCESS DIANA, DOD!,

04:49 a.m. Aud 31,1997
(adapted from Irwin Arieff's on line article)
Dodi Al Fayed weré killed

aire companion

B tain’ .
ritain’s Princess Diana and her million
ing chased through Paris by

e
arly Sunday when their car srashed while Pen
Photographers on motorcycles:
Diana, 36, the world's most photograph ed woman and divorced wife of the heir to
t of the

the g
ritish throne, Prince Char

Sa
petri
iere hospital in eastern paris. Ambuld

Cl"ash
sc -
ene, in a tunnel across the Seine river from

90
min
utes before she got t0 the hospital

Site, Offic
fficials said Al Fayed died & ihe scene, tha atis,

B
runo Riou, head of the Sal

death
was recorded at 4 a.m. local time when S

he
art aft
er massive internal pleedi

Dla
Na,
Surgeons opened her chest t0 repa

f
or tWo hOUrS.

-
he black Mercedes Benz in wh

d|nn
er
at the Fayed owned Ritz Hotel smashed l

the p
|
ace de 'Alma. The front of the car folde

a
Imost to the windshield-




r Paul, who was not 2 professional driver but @

The driver of the car, Monsieu
d. The fourth personi

n the car, the

security offi

0 .
y officer for Ritz Hotel in paris, was aiso kille
guards, Trevor Rees-JONes, who sat

rv
ivor of the crash, was one ©of Diana’s body
eat belt and was also protected py an air

in the

.

ont passenger seat, Was wearing @ S
rkers who cut the roof open

bag
- H
e was freed from crushed wreckage by rescue WO

fr
Om stem to stern.
ut 35 minutes past midnight while the Mercedes

cycles.

T :
he accident took place abo
raphers on motor

A bg
dly damaged motorcyc

Photo
graphers were taken into custody for

Queen Elizabeth and Prince Charles were S [
heir SONS: Pr

distre
s
sed. Charles, in Scotland, broke thé news to !

Harry, 12
‘ pelieve
Earl Spencer, Diana’s prother, Who lives IN cape ToWN said ‘I away®
the p
re
ss would kill her in the end”
- sD
o : corpo COM as CATEGORIA
QUADROT-;\ S RESPONDIDAS PELOS SUJEITOS E CLASSIFICAGAO DE
1
- IN'Which ¢
2. Wh ich city did the accident happen? 221 1
3. H at was the name of Diand® millionairé boyfriend? (1.2.1)
- Ho
W old was she? (1.4.1)
tt o crash C g7 (16)

4w
. ha .
S.w t did the ambulance workers 0
+ YVas .
the hospital far from the accident site? (3)

8. w
. h .
at time did she die? (1.23)




7. What colour was the car? (2.1-1)

3
8. Where exactly did the fact happen? (223)

9. Who is the vor? (1.2.1)
only survivor?

2 (122)
2 (241

10.How many people were there inth
1. What time did the accident napPe”

12 How many children did Diana haveé

13.In which country does Diana’s prothe

2 21.1)
14.In which city did the car crash happe™’ (

. 1.2)
anl0n7 (-
15.What was the name of hé
16 How old was the princess? 21 ogpial? ()
17 Was the accident scene from Salpet:eZ)

. 1' s
18.What time was her death recorded? (

e? (21 2)

he (151)

)

in the Car? (3)

1.3)

19.What colour was the vehic!
20.Where exactly was the SMas
21.Who was the sole survivor? (1.1.2
2 How many passengers were there
place? (1'

23'What time did the accident take y
1.1.

24 How many sons did she have? (




Texto B
Madame Tussaud
1761 - 1850
Every year, about 2.9 million visitors 90 to Madame Tussaud's Waxworks
_size models of famous

Exhibiti
ition i
n in London. The exhibition contains nundreds of life

P SOple from h oda
ro i n m
ndred years ago.

T
he story of Madameé
r worked @8 a

Her mothe

Mag
ame
Tussaud was borm Mari
s of famous

ade wax sculpture

curtius- He
~ When Marie was

ho

peusekeepa for an artist, Dr Phillipe
17°:Ie. He taught young Marie
yo ®ars old she made & model of t
U can see in the exhibition t0daY:

D .
uring the French Revolution: Marie made

us )
A people who died at the guillotine includind King L0
ntoj
F lnette Mane Grosholtz marned Pa TUSSa d 1802, dame TussaUd ‘eft
ran ‘ '
ce and took her exhibition to England. h yravelle with thé exhibition © many
Eng) |
S glish towns. At the age Of 24 she opene or first P r ¢ exnipition in Bak
treet in London.
gee Wha
amgo 1o the
Us people looked like Today the 2.5 iflion visitors | o stand peside h
model ' ’
So
f famous people and take photographs-
ondor. Longman




P
ERGUNTAS RESPONDIDAS PELOS SUJEITOSEC

ACORDO COM AS CATEGORIAS Do

. How many people visit Ma
did Madame T

e? (2.1.1)
)

. Whose sculptures
_ What material did she us
. Was Madame Tussaud British? (3
. What did her mother do? (1.6)

. Who was Dr. Phillipé curtius? (11 2)

. What did he instruct youngd marie? (- 2.2) 2 231
. When did she make the mode! of the great philos® sopher? &=
9. Who was Louis XV1? (1 A1)

10.When was he gecapited? (3)

11.Where was Marie Antoinette from? 2 (3)

12.Did Madame Tussaud stay in France

13.Where is the museu
14.How many gues
15.What is the exhibition
16.What kind of work did sh® m
17 Was Madame Tussaud British”? (3)
18 .What was her mothers work? (1 5.

o (2.43)

19.Who was her mother’s b0oSS !
arie? (16)

20.What did he do for yound M ) (1.1

21 When did she make the model fVORa'r

22 Was Louis XVI from Switzerland? (3)

23 When was he killed? (24.3) 1 6)

24 What happened to Man® AﬂtOi“ette? 434)
in Franc -

25 Did Madame Tussaud f




Texto C

NEIGHBORLY VISIT
October 13, 1997
NEWSHOUR TRANSCRIPT
States’ crzlltl lglmton is tranzling 1o South America this week to strengthen ties 1o the United
America’s ; 01n the .contment. After this background reporh, 4 el of experts analyze
B iplomatic and economic position in the region and the President’s mission.
e e e e S e v e T e aem o v
AME HOLMAN: The President and First 1 ady arrived in e P Y
South 8 T

Ca_racas
, Venezuela yesterday on the first leg ofa three-country
Argentina. It is Bill

Ameri
Cunigﬁzn ﬁtIour rounded out by Brazil and
st visit to South America as PfeSidem'

A .
region on the llpswing.
A dec
ade a. . . } .
problems w%h(;l’ Sou}h American nations struggled with massive debt and related economic
e trying to move soward establishing more democratic government on 2
s. But more recently,

contin .

By a long history of dictatorship and human rights abuse

w Bl most Latin American countries have experienced economic

growth and 2 consolidation of democracy- All the region's 35
re of democratic

countries, except Cuba, aré under some measu
government. One purpose of President Clinton’s visit this week

is to call attention t0 that progress-

the administration's point person for
he President’s Former Chief of
made more than 40 trips -

al Envoy for the Americas, set

For the last three years:
; Latin American policy has beent
tO the regijon, 1. % Staff, Thomas "Mack" McLarty--1
the stage for- ast week, McLarty, whose official title is Speci
r the President’s trip and its focus 01 open markets:

Bra *
zil; :
A land of opportunity, 2 land of poverty.
d Saudi Arabia as the United States’ Jargest oil
:or U.S. trading partner.

KWAME
HOLMAN: Venezuela has replace
d for Brazil, another M4 .

a population Jarger than

Supplier. Thy
razil 06\2;1: afternoon the Clintons departé
ussia’s, Undmore Jand than the continental United States and has :
o er President Fernando Henrique Cardoso, the country slashed 1S annual
just 5 percent today.

inflation rate from 1600 percent seVe
-y caught the &Y

Brazil’s stable and growing
investors throughout the world, includmlgM
automakers: d Genera 0torS.

ers: Ford, Chrysler, a0 e Brazilion car

years international automakers plan t0 invest illion e
5 § production. Brazil's economy now is the eight 1ar est in the wo'rl . 'ut
. TN there remains a massive §2P in Brazil’s distributiont of wealtp, evident In
1N the shagg ) Rio De Janeiro, where tens of thousands © ]

Of the land l:v of giant office buildings and luxury homes. in the countryside 95 percent
and hypgpm, controlled by 5 percent of the population, Jeaving miliorS of people landless

(=]
(o2
o
(<3
!

ot

054




JEITOS E CLASSIFICA(}AO DE ACORDO COM AS CATEGORIAS DO

PERGUNTA
UNTAS RESPONDI
DAS
QUADRG T PELOS SU

1. Who is Clinton? (3)
2 \:lv:x is he going to South America? (1.2.3)
o many countries is he visiting? (1.2.2)
e visiting Bolivia? (1.3.1)

Z :/IVV:O i.s Kwame Holman? (3)
. Wh:t is the American’s first lady name? (3)
; Wha:.was their arrival in Venezuela? (1 5.1)
o Wi .is the capital of Venezuela? (3
o is McLarty? (1.1.1)

Which South American country suppli

M.ls _
Brazil bigger than Continental USA? (2.4.3)
automakers planning to make in Brazil? (1.5.1)

es the USA with 0il? (2.4.3)

::’::":t ir?\,leStment are the American

14'Wha<':l2|l s economy unstable? (1.3.)

1Sls the happened to the Brazilian inflation? (1.6)
re hunger in Brazil? (1.5.1)




Texto D

THE BRAIN

All answers must go
hit to the back of the neck can kij| a
person if it hurts the medulla.

The cerebrum is the thinking brain, or the higher brain. |t js the biggest Part. ltis above
the medulla and Cerebellum. The cerebrum takes up most of the Space in the head.
part of the brain that makes us intelligent human beings.

( Scatena, A(1997). A

AS PELOS SUJEITOS E CLASSIFICA(}AO D
QUADRO 7

1. What happens to the information the brain gets?
2. Is the medullg important for us? (

2.4.3)
3. Where s it? (1.4.1)

4. Is the cerebellum big? (1.3.2)

S. Which Part of the brain gq We use when thinking? (2.4.3)




