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RESUMO

A partir de uma visdo de texto como seqiincia lingiistica, com
unidade de sentido, resultante da leitura de contexto, e de uma concepgéo
interdisciplinar dos aspectos envolvidos na producdo de texto, o presente estudo
busca examinar, descrever e analisar a producdo de texto no cotidiano das salas
de CBA.C (antiga 2* série do 1° grau), de dez escolas publicas estaduais da
periferia de Uberlandia, caracterizando os wvarios aspectos (lingiisticos,
pedagdgicos, psicologicos, sociais e sociolingiiisticos) implicitos nesse processo.

A coleta de dados foi feita junto a dez professoras e 60 alunos, através
de entrevistas, observagdes em sala de aula e analise dos textos produzidos pelos
alunos.

O ftratamento desses dados incluiu a classificacdo e analise de
contetido das entrevistas com professoras e alunos, uma analise lingiiistica dos
textos produzidos pelos alunos e uma analise quantitativa e descritiva das
condi¢des de produgdo de texto observadas em sala de aula.

Nas concepgoes das professoras, inferidas dos relatos e observagdo em
sala de aula, estdo idéias como a de que a produgdo de texto é uma atividade
essencialmente de escrita, ampliada pela relagdo oralidade-escrita. Outra
concepgio enfatizada pelas respondentes foi a de produgdo de texto como
instrumento de diagndstico e também de preparagdo do individuo para a vida
extra escolar.

As concepgdes dos alunos investigados revelaram que para eles a
produgdo de texto ¢ uma atividade de ensino-aprendizagem, ou seja, sua fungdo
basica ¢ a de ensinar a ler e escrever, além de ser uma atividade ludica, em que se
pode colorir, desenhar e inventar.

As condi¢des de produgdo de texto valorizadas pelos professores
incluiram: os procedimentos motivacionais promovidos pelo professor, a

exploragdo oral do tema ou material utilizado, a utilizagdo de recursos visuais
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(gravuras ou desenhos), 0 aproveitamento de temas relativos ao cotidiano da
crianca e principalmente os procedimentos de avaliagdo.

A analise dos textos produzidos nas aulas observadas revelou que,
apesar dos problemas gramaticais, os textos possuem unidade de sentido , obtida
através de varios mecanismos € recursos de coesdo e coeréncia, constituindo-se
em uma ag¢io comunicativa, aleém de expressarem sentimentos e conhecimento de
mundo dos alunos.

A partir dessas descrigdes, foi possivel concluir que, no contexto
estudado, a produgio de texto apresentou-se como uma atividade fragmentada e
limitada principalmente aos aspectos lingiiisticos e pedagogicos. Essa vis@o
parcial do processo ¢ atribuida as concepgdes das professoras e alunos e as
condigdes gerais observadas que vdo desde os procedimentos das professoras até
sua formagfo continuada e que se refletem diretamente no texto do aluno. Isso
sugere a necessidade de um projeto pedagdgico que resgate a importincia da
produgdo de texto na escola a partir da compreensdo da multiplicidade de

dimensbes que se interpde Nesse processo.




Xi
ABSTRACT

This study was designed to check or analyse students and teachers’
conception of text production. Ten classes of second grade of CBA (2° série do
primeiro grau), which consists a total of sixty students, were observed. The
pupils and the teachers involved, which consist of a group of ten teachers, were
interviewed, in order to analyse and classify the interviews content.

The text data, produced by students, indicate that, even presenting
grammatical problems, the texts do consist of a meaningful unit, through
cohesion and coherence devices. They provide communicative interaction,
express students’ feelings and students’ previous knowledge. Student interview
data reveals that text is a teaching and learning task, which aims to teach how to
read or write, it is a playful activity so as people can colour, draw and create.

Teachers interviews and class observations form the basis for
suggesting their conception of text production, which is a writing activity only,
an extention of spoken language. Text is taken as a diagnostic instrument as well
as a mean of preparing students for life out of school. The writing conditions
teachers are concerned about are the following: motivation, topics, oral
exploitation, material used, visual aids (pictures), connection between topic and
students’ reality and, finally and most important, evaluation methods.

To conclude, it was found that text production has been treated as a
fragmented and limited activity, especially concerning to linguistics and
pedagogic aspects. This perspective is due to teachers and students’ conceptions
and teacher training, which interferes with students’ production. It suggests that
an efficient pedagogical project is needed, so as to emerge the relevance of text

production at school, as being a complex process, being aware of all factors

involved in the process.




APRESENTACAO

A proposta inicial deste trabalho originou-se de uma
necessidade concreta de encontrar respostas para os problemas.
que os professores da rede estadual de Uberldndia colocavam a
respeito do emnsino de produgdo de texto. Entre esses problemas
pode-se destacar a falta de preparo para lidar com as questdes
tedricas e metodoloégicas emergentes nesse processo, como, por
exemplo, os procedimentos motivacionais e avaliativos,
principalmente na fase de aquisicdo da escrita. Em nossa
experiéncia como supervisora da rede de ensino, percebemos que a
maioria dos docentes lecionam em escolas de periferia e trabalham
com crian¢as que tém pouco acesso a materiais de leitura.

Outro fator relevante foi o fato de ndo concordarmos com
o discurso dos proprios educadores, sobre o fracasso escolar, nem
com os varios argumentos para isentar a escola de sua
responsabilidade na produgdo desse fracasso. Neves (1994, p.12)
discute o fato de a escola ainda supor que oferece condigdes
iguais para todos os alunos. Assim, o sucesso ou fracasso seria
uma decorréncia das aptiddes e inteligéncia de cada individuo.

Soares (1995) discute o fracasso da/na escola,
questionando as explicagdes tradicionais (a ideologia do dom, a

da deficiéncia cultural e a das diferengas culturais) e defende
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uma compreensio psicossocial do problema da educagdo das

camadas populares no Brasil.

Neves (1994, p.16) relata que, também nas pesquisas
internacionais sobre o fracasso escolar, os “fatores como o tipo de
escola, a experiéncia do professor e o equipamento escolar néo
foram apontados pelos respondentes [da pesquisa] como
significativos para 0 sSucesso do aluno, enquanto fatores
relacionados diretamente ao aluno, tais como a educacdo dos pais
e o tamanho da familia, séo apontados como significativos”. A
autora constata que, tanto nas pesquisas brasileiras' quanto nas
internacionais, encontra-se a representagdo do aluno como
culpado de seu proprio fracasso.

Alguns estudos (Leite, 1993; Ribeiro, 1993; Campos,
1994; Neves, 1994) nos permitem observar que o fracasso escolar
é hoje uma questdo inquietante que entrava o processo educativo e
permeia os mais diversos conteidos de ensino. Leite (1993), ao
estudar o fendmeno da reprovagdo nas escolas publicas de Sio
Paulo, verificou sua maior incidéncia nas séries iniciais (1% e 25
série ou CBA) das escolas de periferia. Se € certo que nas escolas
de periferia estdo 0s alunos em piores condigdes socio-
econdmicas, também ndo se pode ignorar que essas escolas sfo as
que apresentam as piores condigdes de infra-estrutura. Assim,

torna-se importante estudar o contexto das escolas de periferia, a

! patto (1990) faz um resgate histoérico sobre o fracasso escolar no Brasil.
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fim de desvelar os fatores intra-escolares que também devem ser
incluidos entre os determinantes do processo ensino-
aprendizagem.

Entendemos que a producdo de texto € parte significativa
do insucesso escolar que ocorre de forma intensiva na 1° e 2°
séries do 1° grau, onde os objetivos sdo predominantemente
orientados para leitura e escrita. Nesse caso, a segunda série
representa uma fase de fundamental importdncia no processo de
transi¢do e solidificagdo dos conceitos iniciais para tessitura de
um texto: é 0 momento em que a crianga comeca a Se arriscar mais
na constru¢do textual, expondo suas idéias, pois ja conhece um

maior namero de palavras e ja busca construir frases com unidade

de sentido, encontrando-se em uma fase alfabética, ou de

transicdo entre as fases alfabética e ortografica, conforme
Ferreiro (1989) e Ferreiro e Teberosky (1985). Assim, estudar a
produgdo de texto nesse momento pode ser fundamental para
desvelar os condicionantes iniciais desse processo e levantar
questdes relevantes ao tema.

A preocupagéo social que suscitou este trabalho foi se
delimitando em um problema que envolve duas questdes basicas:
Em que condi¢des ocorre a produg¢do de texto nas escolas
ptblicas de Uberldndia? Que relagées podem ser estabelecidas

entre tais condi¢des? Para responder a essas questdes, duas
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outras, de ordem tedrico-metodolégica, foram suscitadas: Que

condi¢Bes privilegiar na andlise? Como examind-las?

A escola, enquanto instituicdo provedora do ensino
sistematizado, local onde ocorre o fendmeno da aprendizagem em
produgdo de texto, representa mais que uma simples localizagio
fisica. Ela é todo um conjunto de agdes e condigdes gerais, que se
apresentam no cotidiano e que compdem a pratica pedagodgica

,
além de refletir também uma subcultura prépria, ou seja, um
conjunto de “concepg¢des, atitudes, valores e crencas que estdo
presentes no contexto escolar e que sido por ele realimentados”
(Del Prette, 1995, p.254).

Assim, examinar o fendomeno da producdo de texto, no
cotidiano da escdla, supde focalizar os fatores intra-escolares
associados a concepgdes € praticas dos professores e alunos
envolvidos nesse processo.

Com base nessa preocupagdo, o presente trabalho parte
do seguinte questionamento: Quais os fatores intra-escolares que
podem ser identificados no relato e no desempenho dos atores
(professores ¢ alunos) diretamente envolvidos com a produgdo de
texto no C.B.A.C das escolas publicas de periferia de
Uberldndia?

Uma visdo mais ampla da produ¢do de texto pressupde no

minimo trés areas de conhecimento diretamente ligadas a ela: a

Pedagogia, a Lingiiistica e a Psicologia. No entanto, a literatura
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nem sempre articula os conhecimentos disponiveis sobre o tema
>

gerando estudos que revelam uma gama de informagdes pouco
integradas e pouco conclusivas dentro de cada drea de

conhecimento.

Percebemos que os estudos originados nas diferentes
sreas sdo resultantes das diversas perspectivas quanto ao processo
de produgdo de texto, cada uma buscando a explicagdo do
fenomeno de acordo com seu objeto de estudo e sua matriz
teérico-metodolégica. Em grande parte dos estudos, o foco da
analise se concentra no aluno e aborda ou os aspectos
pedagodgicos, ou 0s psicolégicos ou os de natureza lingiiistica.
Cada aspecto direciona o debate no sentido de chamar a si a
relevancia do estudo do fendmeno.

Dependendo da abordagem, o aluno ¢ visto ora como
sujeito, ora como vitima de um processo escolar ou social. Assim,
tendo o papel do professor e do aluno como foco, observamos que,
na abordagem pedagédgica tradicional, o aluno é visto como
despreparado, enquanto que o professor é quem detém o
conhecimento (Snyders, 1974). Em uma abordagem pedagogica
emergente, busca-se compreender como a crianga aprende,
tornando-a o centro do processo e colocando o professor como um
mediador, que deve estruturar as condi¢des de ensino adequadas
o seu desenvolvimento e aprendizagem. Essa abordagem se

para

embasa principalmente 1o conhecimento psicoldgico do
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construtivismo piagetiano (Ferreiro e Teberosky, 1985; Rego,
1986; Ferreiro, 1989; Kramer, 1995; Coll, Paldcios e Marchusi,
1996), que situa o aluno como o sujeito epistémico, construtor do
seu proprio conhecimento. Sob uma abordagem sociolingiiistica, o
aluno é colocado como vitima, discriminado pelo uso de um
dialeto ndo padréo (Bernardo, 1986; Cagliari, 1991; Geraldi,
1991; Soares, 1995). Nessa perspectiva defende-se o respeito ao
dialeto que a crianga utiliza para produzir textos, no sentido de
nio discrimina-lo socialmente. Os estudos sobre as diferencgas
dialetais buscam resgatar o contexto sécio-cultural do aluno, ou
seja, sua origem social, convivio familiar e cultural, legitimando
assim sua forma de usar a lingua.

Quando o objeto de estudo € o professor, alguns
estudiosos como Ghiraldelo (1989), Cagliari (1991) e Gregolin
(1993), enfatizam a formagdo académica e a pratica pedagdgica.
Nessa visido o professor € visto como um dos responsaveis pelo
fracasso do aluno, possuidor de uma pratica pedagégica
deficiente, gerada por uma formacdo inadequada e pela falta de
dominio teorico e técnico (Bernardo, 1986; Coscarelli, 1995;
Conde, 1995), embora se reconheca que o mau desempenho do
professor estd também associado a desvalorizagdo do profissional,

3 ma remuneragdo € a falta de condig¢des de trabalho, reflexo de

um sistema politico em que o ensino ndo ¢ prioridade nacional.
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Esses focos apresentados sdo uma tentativa de salientar a
complexidade dos fatores envolvidos na produgdo de texto e a
necessidade de colaboragdo das diferentes areas de conhecimento
para abordar os varios enfoques, contextos e sujeitos envolvidos
na producio de texto. Acreditamos que é necessario descrever os
varios aspectos provenientes dessas diferentes 4reas de

conhecimento para compreender esse fendmeno mno cotidiano

escolar.

A preocupa(;ﬁo em examinar as questdes relativas a

produgdo de texto remete tanto as questdes tedrico-conceituais,

quanto as questdes metodologicas que sdo abordadas nas seg¢les

seguintes.

No primeiro capitulo focalizamos o texto, explicitando
sua importdncia no processo de escolarizagdo, apresentando o

conceito de texto queé norteia esse trabalho e examinando questdes

referentes aos condicionantes sociais que estio presentes na

produgdo de texto. Discutimos também a concepg¢ido de pratica

pedagogica, buscando situd-la enquanto pratica cotidiana centrada

no professor, enfatizando tanto seu papel social como a formagéo

(académica € continuada), que podem refletir-se na pratica de

produgdo de texto. Abordamos ainda dois conjuntos de fatores

intra-escolares relativos ao processo de producdo de texto:

primeiro, as concepgdes e praticas presentes no contexto escolar

(em particular as do professor) e, segundo, as condigdes
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pedagdgicas desse processo (objetivos e critérios de avaliagdo do
texto, procedimentos de avaliagdo e procedimentos
motivacionais).

No segundo capitulo enfatizamos os procedimentos
metodoldgicos adotados na pesquisa, bem como nossa opg¢do pelo
método naturalistico-descritivo. Descrevem-se também as etapas e
procedimentos de coleta e analise de dados que levaram aos
resultados do estudo, estes apresentados no terceiro capitulo,
buscando focalizar cada conjunto de dados obtidos na pesquisa.

A discussdo dos resultados ¢é realizada no quarto
capitulo, procurando cruzar os diversos dados, visando a uma
discussdo mais ampla das caracteristicas e aspectos descritos na
pesquisa. Essa discussio ¢é utilizada como subsidio para a

conclusdo final apresentada no Gltimo capitulo.




CAPITULO I - INTRODUCAO

“O fato de que determinadas circunstdncias
histéricas em que se encontra o educador ndo lhe
permitam participar mais ativamente deste ou
daquele aspecto constitutivo do processo de
transformag¢do revoluciondria de sua sociedade ndo
invalida um esfor¢o menor em que esteja engajado,
desde que seja o esfor¢o que lhe é historicamente
viavel”. (Freire, 1976)

Produzir um texto ndo ¢ uma tarefa tio simples quanto

M 3 L4 2
possa parecer. Na maioria das vezes ¢ “tortura” para os alunos,

que escrevem sem ter vontade e o fazem apenas para satisfazer

uma exigéncia de conteido. Muitas vezes nem mesmo o professor

se interessa por ler o que 0S alunos escrevem.

Hoje o texto passou a ocupar grande espago no inicio da

alfabetizacdo. A valorizacdo dos textos infantis € crescente,

principalmente pot professores que procuram orientar-se por uma

concepgao construtivista.  No inicio da  alfabetizagéo,

despreocupada com 2 estrutura da lingua, a crianga constro1 textos

coletivos e/ou individuais com o auxilio da professora, mas, nas

séries seguintes, quando © aluno é levado a se debrucar sobre o

texto, a reconhecer nomenclaturas e classificagdes das palavras
2

em substantivos, adjetivos, verbos etc, passando a decorar regras

e modelos, rompe-s¢ @ cadeia (Rego, 1986; Gregolin, 1993). O
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texto perde, entdo, sua importidncia maior, que deveria ser a
fruicdo de leitura € a interpretagido, tornando-se um instrumento
para apreender a descri¢do do sistema da lingua. O ato de redigir
perde seu significado principal de comunicagdo e expressdo

criativa, adquirindo uma série de outros significados e fungdes

que descaracterizam a sua produgdo e que contribuem para torna-

la um exercicio macgante € improdutivo.

A produgdo de texto nao ¢ uma atividade que se resume a

etapa de alfabetizagdo. Ela inicia-se na pré-escola com pequenos

ensaios e tentativas de escrita € vai, paulatinamente, crescendo na

vida académica do aluno, sendo instrumento importante em quase

todas as disciplinas escolares: Portugués, Historia, Geografia,

Ciéncias e até na Matematica (Lopes 1991).

A importancia dessa atividade nas diversas disciplinas

escolares tem contribuido para sua maior utilizagdo no cotidiano

da escola, desde a pré-escola até a universidade e a pds-

graduagdo. Isso tem gerado discussdes e questionamento, pois,

apesar de sua importancia e utilizagdo, os alunos continuam com

dificuldade e resisténcia para produzir, além de demonstrarem um

grande despreparo para essa atividade.

Essas dificuldades sao sentidas e utilizadas até como

forma de sele¢do nos vestibulares, visto que o aluno é avaliado

também pelas suas habilidades de produtor de texto. As

dificuldades encontradas mnessa etapa de escolarizagdo sdo
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geralmente atribuidas a etapas anteriores, especialmente ao ensino
de primeiro grau (Lopes, 1991; Pécora, 1992).

Outra conseqiiéncia desse despreparo do aluno ¢ a
proliferagdo de cursinhos especializados em suprir as falhas
decorrentes desse €nsino deficiente. Eles existem porque a
redacio possui grande peso quantitativo nas provas do vestibular,

representando assim um forte obstaculo ao ingresso do aluno na

universidade.

A dificuldade dos alunos em superar os problemas
trazidos ao longo de sua vida escolar refor¢a nossa tese de que ¢

necessario inmvestigar 2 produgdo de texto no inicio de sua

estruturagdo, visto que, mesmo antes de ser alfabetizada, a crianga

ja constréi textos, (ditando para a professora) e, a medida em que

passa a dominar O sistema alfabético, deve 1ir adquirindo

paulatinamente 2 «capacidade para estruturar as idéias no

texto”(Rego, 1986).

Descobrir como esta ocorrendo o processo de formacgéo

dos alunos, © entrave qué faz com que eles tenham tanta

dificuldade e até¢ mesmo rejeitem a idéia de produzir textos

(Lopes, 1988; Cagliari, 1991; Gregolin, 1993; Coscarelli, 1995;

Santos, 1995) ¢ de fundamental importdncia para todos aqueles

que se preocupam com a produgdo de texto na escola. Acreditamos

que essa tarefa deve basear-s¢ na compreensido do significado da

produgdo de texto, partindo-se do conceito de “texto” que norteia
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esse processo € de uma compreensdo das condi¢des escolares a ele

associadas.

CONTEXTUALIZANDO A PRODUCAO DE TEXTO NO
COTIDIANO ESCOLAR: CONCEITO E SIGNIFICADOS DE
TEXTO

A defini¢do de texto ¢ complexa e remete a Lingiiistica

Textual enquanto area que trata do estudo das “operagdes

lingiiisticas, cognitivas € argumentativas reguladoras e

controladoras da produgdo, funcionamento e recepg¢do de textos

escritos ou orais” (Favero ¢ Koch, 1985, p.34).

A Lingiiistica Textual apresenta diversas vertentes

conceituais, em razdo da amplitude do campo e da fluidez de

limites entre as varias tendéncias (Koch, 1994, p.12), o que

justifica a dificuldade em “elaborar uma teoria formal abstrata e

geral, que permita 2 geragdo ou explicagdo de todos os textos

possiveis de uma dada lingua” (Marcuschi, 1983, p.10).

Segundo Favero ¢ Koch (1985, p.5), o “texto deve ser

entendido como uma unidade de sentido, escrita ou falada,

portadora de significado, que S€ estrutura internamente por

processos de coesio e coeréncia, nao importando a sua extensfo,

mas sim sua realizagdo”. Travaglia (1994, p.90) amplia esse

. [13 r
conceito quando afirma que o “texto sera o resultado, o produto

concreto da atividade comunicativa que se faz seguindo regras e
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principios discursivos socio-historicamente estabelecidos que tém

que ser considerados”.

Koch e Travaglia (1993) defendem que a coeréncia
textual ¢é responsavel pela unidade de sentido no texto,

caracterizando-se como global, pois se refere ao texto como um

todo, ocorrendo, portanto, na interagdo autor-leitor, ou seja, na

interpretagdo do texto, enquanto uma situagio comunicativa entre

dois usuarios.

O texto envolve, pois, ndo apenas a dimensdo formal (ou

gramatical), mas também “a dimensdo pragmatica” da relagio da

lingua com seus usuarios (Costa Val, 1991, p.3).

Ao ler o texto produzido, “o usuario da lingua aplica seus

conhecimentos no sentido de identificar as estratégias adotadas

pelo produtor € atribuir-lhes significagdo, naquela situagfo dada”

(Costa Val, 1991, p.4). Por isso a coeréncia textual depende

também do conhecimento de mundo de seus usuarios (Travaglia,

Koch, 1993).

Assim, acreditamos que alguns elementos do texto, como

os personagens, o vocabulario utilizado pelo autor, a forma como

se expressa, as informagdes, o tema, os sentimentos revelados

através do contettdo €tc, permitem ao leitor interpretar o texto,

interagindo € entrando no mundo do autor.

Segundo Moraes (1986, p.363), a coesdo “faz parte do

componente textual, 1sto ©, dos recursos formadores de texto, ao

estabelecer as relagdes de significado que definem um texto como




tal, determin

possui maior

estabelece €

que remetem

identificados

Quadro 1. Rec
identificados P

MECANISMO

SUBSTITUICAO

. ——

e —

-

I—
REITERACAO

e —T

Ghiraldelo

utilizada por alunos d

referencial ¢ a cO

quadro 1, abaixo,

RECURSO |

ou men

e 3°

identifica e define dois tipos uti

esdo seq

A coesdo refere

ntre dois ou mais com

a (ou

obtida por dois mecanismo

pela au

coesdo referencial.

urs
or

pro-forma
ronominal
pro-forma
adverbial
pro-forma
quantitativa

]
Por Zero

(elips®)

nomes
genéricos

]
repetigdo do
mesmo item

(1989),

14

ando assim O seu padrdo de tessitura. Um texto

or grau de tessitura determinado pelo tipo e

namero de elementos coesivos”.

a coesdo/coeréncia

examinando
r [s)
série do 1° grau para produgdo de texto
?
lizados pelas criangas: a coesdo
iencial.

ncial é definida como sendo a que se

ponentes da superficie textual

permitem recuperar) um mesmo referente e ¢

s basicos: substituigdo e reiteragdo. No

sio apresentados e exemplificados recursos

tora em cada um desses mecanismos de

os e exemplos doé mecanismos de coesdo ref .
Ghiraldelo (1989). erencial

EXEMPLO

“Era uma vez um rei muito guloso ¢ s6 ele comi
ele nio dava nada pra ninguém”.” __' 12

“Quando Laura abriu sua :
' gaveta seu i
estava_ld. vestido

“Era uma vez um principe.
Era uma vez_uma princesa muito bonita
Os dois moravam numa fazenda.” .

“Era uma vez u i i
' um rel muito alegre @ nfdo gostava
que ficava noite (...)”

[13

Ela (Laur.a) chamou os cagadores para procura
o seu vestido e eles viram uma coisa colorid .
estrelada (...)” rida e

<6 4 .

Lqura ¢ uma mocinha muito bonita. Laura fica
muito bonita com este vestido. Laura

muito do vestido dela.” gosta

lexical
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X i 1 A 3 « .
A coesio seqiiencial € entendida como “aquela que diz

respeito aos procedimentos lingiiisticos por meio dos quais se

estabelecem diversos tipos de interdependéncia semantica e/ou

pragmatica entre enunciados (ou partes de enunciados) a medida

que se faz o texto progredir” (Koch, 1988, p.75). No quadro 2,

abaixo, a coesdo seqiiencial é exemplificada, utilizando-se os

exemplos de Ghiraldelo (1989) em cada um dos recursos

identificados.

sos e exemplos dos mecanismos de coesdo seqiiencial

Quadro 2 - Recur
Ghiraldelo(l989).

identificados por

EXEMPLOS
“Era uma vez um principe ¢ uma princesa
que viviam numa montanha.”
“Fra uma vez uma princesa. Ela estava
adormecida e seu pai chorava. chorava”
“Laura_viu um vestido (...) Laura_viu os
cantinhos dos babados do vestido.”
“(...)Laura queria comprar o vestido ela
conexidade ficou trabalhando até conseguir o dinheiro
temporal depois ela foi comprar o vestido (...)"
— & M 3

encadeamento por ‘Muitos meninos gostam de mim. Eu

também gosto deles.”

MECANISMO RECURSO
RECORRENCIA [tempoS verbais

De termos

de estrutura

E—
PROGRESSAO encadeamento

conectores do tipo
logico

A crianga aprende a construir um texto sem

necessariamente conhecer os diversos tipos de texto (dissertativo,

descritivo, parrativo), mas para o professor € importante conhecé-

los, pois a tipologia textual estd ligada também a funcdo? do texto.

2 A funcdo do texto esta r_elacionada_ com a sua utilizagdo pratica. Para Rego
(1986) que trabalhou com criangas de 5 a 8 anos, 95 textos' podem ter uma funcio
interativa como 08 textos em forma de cartas, cartdes ou bilhetes, além da fungdo
criativa, quando 2 cri’antc;a transformzi a 11nguagem~na matéria prima de sua
criagdo, ¢ da fungdo ladica, que envolve a exploragdo da escrita no mundo do

“faz de conta”.
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Segundo Travaglia (1991, p.51), existem textos de tipos

puros mas a maior incidéncia é de textos em que aparecem

diferentes tipos cruzados, articulados.

A unidade de sentido ¢ construida também por

mecanismos de coesdo responséveis pela «“continuidade de sentido

perceptiveis no texto, resultando numa conexdo conceitual

cognitiva entre elementos do texto” (p.58). Assim, quando o texto

. . g . : ? X
possui “inicio, me1o ¢© fim”, pressupoe-s¢ que ele deve conter

marcas lingiisticas (mecanismos e TECUIso de coesdo) que

garantam uma estrutura de seqiiéncia logica perceptivel na

construgao textual.

Os mecanismos de coesdo utilizados pelas criangas para

obter coeréncia textual mostram que elas possuem uma “gramatica

internalizada® (Ghiraldelo, 1989), assimilada através do contato

com varios materiais de leitura. Isso mnos leva a acreditar, a

exemplo dos trabalhos de Rego (1986) e Cagliari (1991), que um

maior contato dos alunos com textos, livros e materiais de leituras

diversas deve contribuir para que a crianga compreenda como um

texto se estrutura € transfira esses conhecimentos para a tessitura

de seu proprio texto.

Alguns pesquisadores, como Gregolin (1993) e

Ghiraldelo (1989)s desenvolveram trabalhos, dentro da Lingiiistica

3 Kleiman (1990,' p.5 afirma que “durante': §s~pri(11neiras séries do 1° grau, ha
. . ieieativo na aquisigdo das estratégias lingiiisti
yvimento significa . . gias lingiistic

um desenvol do texto e leitura”. & as

necessarias para o processamento
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Textual, que nos possibilitam contextualizar a produgdo escolar e

verificar que a Lingiiistica Textual estd inserida em todo o

processo, desde a instrumentalizagdo do professor até a produgio

textual do aluno.

Partindo do que foi exposto ¢ tendo como pressuposto

que, dentro de uma perspectiva da psicogénese da lingua escrita

(Ferreiro, 1989; Ferreiro € Teberosky, 1985), as criangas chegam a

segunda série ja na fase alfabética ou em transi¢do entre as fases

alfabética ¢ ortografica, isto é, escrevendo frases com unidade de

sentido, podemos considerar como fexto, independente de sua

extensdo, qualquer seqiiéncia lingiiistica produzida pela crianga,

que tenha unidade de sentido, € que resulte de uma ag¢do

comunicativa. portanto, para nés, o texto é um exercicio de

leitura de contexto.

A discussdo sobre a importéncia da Lingiiistica Textual

para o ensino da lingua ¢, conseqilentemente, para a producdo de

texto pressupﬁe um estudo que nio se limite somente a analise
2
dos elementos que o compoem; faz-se necessario analisar todo o

processo da construcdo textual, desde os fatores centrados no
texto (coesdo € coeréncia), ate as condigdes em que ele ocorre. O

contexto escolar € @ pratica pedagogica também assumem papéis

importantes como fatores intra-escolares determinantes nesse

processo.
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Em seu trabalho, Franchi (1987) vem confirmar o

pressuposto de que 3 produgdo de texto, enquanto exercicio

consciente do individuo, representa nio apenas uma atividade

lingiiistica, mas também O resultado de trocas que se estabelecem

entre o sujeito € 0 meio socio-cultural no qual o individuo e a

escola estdo inseridos. O individuo reflete essas relagbes, que

aparecem expressas el forma de texto.

Acreditamos, €l concordancia com Freire (1994, p.11),

que “a leitura do mundo precede 2 leitura da palavra”, o que

implica muito mais que uma simples decodificagdo, e que, por

analogia, a compreensao de mundo, em particular do mundo

escrito pelos outros, pode também preceder a nossa propria escrita

para os outros.

O produto escrito € 0 ato de produzir um texto refletem,

em grande parte, © contexto de vida do aluno, os condicionantes
m sobre a sua compreensdo de

culturais e sociais du€ incide

antes exercem uma influéncia especial

mundo. Esses condicion

junto & clientela das escolas de periferia, visto que elas sofrem,

majs diretamente, 25 contradigdes  sociais, embora nio
conscientes dessas contradigdes. A

necessariamente estejam

~ ~ 4 <1 .
discriminag¢do do dialeto 1ao padrdo’, utilizado por criangas
ciais desfavorecidas, € um exemplo desses

oriundas de camadas SO

* Segundo Lemle (1978 © dialeto padrdo SO € padrdo” por fatores histéricos e
sociolégicos, ndo pof razdes lingiuisticas.
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condicionantes, visto que O aluno - principalmente das série
S

iniciais - transfere para O texto seu dialeto’, sua forma d
e

expressar. S¢ ando a “teoria das diferengas lingiiisti
g ¢ lingiiisticas”, a

utilizagio de linguagem padrio e ndo padrdo ocorre devido as

diferencas entre classes sociais (Soares, 1995).

A relagdo entre 2 constituigdo do individuo e os fatores

sociais e culturais ¢ reciproca, pois, se de um lado os

sociais € culturais influenciam, de outro os

condicionantes
individuos estéo constantemente produzindo uma cultura que

reflete as condigdes em que vivem.
culturais se€ estabelecem através de

As influéncias

relagdes socials, 10 sentido micro-social das relagdes familiares
>

escolares etc, € 1O macro-social, com 2 midia, os meios de

comunica¢ao de massa etc. Como exemplo, podemos citar, na
?
musica, 0 rap, enquanto manifestagdo cultural originada nos

z consigo 2 dentincia da marginalizagdo das

suburbios, que tr2

massas populares.

Reconhecer que 2 cultura &  expressdo .

condicionamentos sociais nio significa negar a importdncia do

papel do individuo e mudar tais condicionantes. Acreditamos

e uma escolarizagdo de qualidade, que inclui o

que a garantia d

lidades de construtor de texto, contribui

desenvolvimento das habl

( . ge “a postura mais amplam
p.49) afirma Au€ A ,amplamente adota
as dialetais, © a do bidialetalismo: falantes de d?ZietI:)a
S

nio-padrio deve
¢ requerido”.

der 0 dia
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para o processo de conscientizagdo politica do individuo e para a

construg¢do de sua cidadania. AS dimensdes académicas e politicas

da escolarizagio ndo sdo mutuamente excludentes; ao contrario
>

devem ser articuladas em uma escola comprometida com mudangas

sociais, como defendem Del Prette € Del Prette (1996, p.6, no

prelo)

Portanto, € nesse processo de interagdo com o meio

social e cultural, que inclul a escola, embora néo se restrinja a

ela, que o individuo val construlr sua identidade individual e

ganizar-se COm Seus iguais e de

coletiva, sua capacidade de or

lutar por seus direitos. Mesmo considerando as limitagdes da

escola enquanto instrumento de equalizagdo social, principalmente

por sua subordinagdo 2 grupos ¢ interesses hegemdnicos, isto ndo

nos impede de reconhecer, €M suas contradigdes internas, alguma

margem de auto-determinagao e de mudanga. E nesse sentido que
podemos ver no processo ensino-aprendizagem e, principalmente,

na produgio de texto, um importante instrumento pedagégico que
se insere na luta de classes, oferecendo subsidios ¢ informagdes

que podem levar 2 um nivel de conscientizaglo critica, através do

desenvolvimento do raciocinio verbal (linguagem oral), do

pensamento criativo © de outras habilidades necessarias a insergéo

do individuo no processe de transformacdo social.
Acreditamos qu¢ construir um texto implica em ser capaz

de refletir, de criticar, de analisar, de elaborar, de expressar de
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forma oral e escrita O contexto em que se vive e o proéprio

processo de vivenciar esse contexto. Assim, como afirma Geraldi

(1991, p.124), “¢ devolvendo o direito a palavra - e na nossa

sociedade 1ssO inclui o direito a palavra escrita - que talvez

possamos um dia ler a historia contida, € ndo contada, da grande

maioria que hoje ocupa 0% bancos das escolas publicas”.

A questdo que S€ coloca é o desafio pedagdgico de

articular as preocupagées com os aspectos formais/lingilisticos da

construgdo de textos com as preocupagdes sociais e sua funcgio

politica.

Acreditamos que © enfrentamento e a superagdo desse

desafio vai depender fundamentalmente da natureza da pratica

pedagbgica, © que por sud vez remete as concepgdes e agdes do

professor (adquiridas e/ou reelaboradas ao longo de sua formacio

académica € experiéncia profissional), bem como a0 conjunto de

fatores intra-escolares que influenciam essa pratica.

DAGOGICA DE PRODUCAO DE TEXTO:

A PRATICA PE
s E FORMAGCAO DO PROFESSOR

CONCEPCAO, AGOE

para alguns estudiosos, o cotidiano € o elemento

fundamental na compreensﬁo da realidade. Essa tend€ncia busca a
valorizagéo das préticas cotidianas e de sua historicidade.
Segundo penin (1989, p.158), as “praticas cotidianas nfo apenas
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refletem a historia, como também antecipam-na”. Essas praticas

implicam no envolvimento dos sujeitos que vivem esSse€ cotidiano,

sendo eles professores, alunos e comunidade que, segundo a

«“ 1 iva”, fazem  StOTI
mesma autora, de forma passiva ou ativa-, a historia e

fornecem subsidios para implantagdo de mudangas nesse

cotidiano.

Entendemos queé tio importante quanto conhecer a

realidade, € participar dela e desvelar os preconceitos nela
2

existentes. L na vida cotidiana que se revela a esséncia da

sociedade. Assim, 0 cotidiano escolar traz em seu interior crengas,
. ?

valores e juizos prévios sobre os alunos e sua origem social que

estio difusos na subcultura escolar ¢ se traduzem na pratica
)

;. pecessario vivencia-la, percebé-la e

pedagogica. portanto, ©

supera-la.

Essa pratica pedagogica s6 conduzird a agentes efetivos
SE

< .1 sujeitos da historia, s€ formos capazes de
de transformagdo s0c1d%

1 colar, reduzindo preconceitos e
) . cotidiano €S ’
nos inserir 1O

nidade parad outro caminho, o caminho da

apontando 2 cotidia
Axis. d 'nvestigaqﬁo . do saber elaborado a partir da realidade
praxis, da 1

e troca.
que nos cerca, em um processo d

L. soica ndo se define apenas pel
, ratica pedagoglc p pelo
para nos, 8 P

aula, pois ¢ determinada por um
na sala de ,
fazer do professor

como as condi¢des da escola, do aluno e do

conjunto de fatores,

. fessor enquanto profiSSiOIlal do ensino. Portanto, é o
préprio pro ;
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conjunto de agdes € concepgdes do professor em relagio ao objeto

de trabalho, em articulagdo com as condigdes em que se di sua

produgio. Assim, analisar essa pratica pedagdgica somente ao

nivel de suas agbes concretas ¢ ignorar o contexto social no qual

ela esta inserida.

Ao vivenciar sud pratica pedagogica, O professor revela

concepgdes ¢ crengas que acreditamos terem relacdo ndo apenas

com sua formagao académica, mas também com a formacao

continuada que ocorre no ceu no dia-a-dia. N&o ¢ um processo

linear. é um processo histérico-dlaletlco. Por isso é necessario
»

analisar sua formagdo contextualizando-a e buscando descrever

festa no processo de produgéo de texto.

como ela se mani
As caréncias decorrentes de uma formagfo inicial, o

cacional e i
avango acelerado 1O processo edu a necessidade de

pratica sao algumas das razbes de uma

vivenciar as situagdes da
formagdo docente soncebida cada VeZ mais como um trabalho

fessores €m atividade (Gil-Pérez, 1993,

coletivo permanente de pro

p.77).
O professor ¢ peca fundamental, ¢ ele o sujeito que age,

z o processo ensino-aprendizagem e nele

transforma oU condu

reflete, de alguma maneira, sud formagdo enquanto educador. Isto

inclui tanto formagao académica como aquela que ocorre no

cotidiano, na busc? diaria de superagdo das proprias limitagdes
2

or deficiéncias académicas ou geradas

impostas, muitas vezes, P
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pelo proprio ambiente de trabalho, como a falta de recursos

materiais, falta de apoio pedagégico, falta de um projeto

pedagogico € até a estrutura fisica incompativel com uma boa

qualidade do trabalho profissional.

Existe uma séria preocupagﬁo com os cursos de formagéo

docente, acusados de ndo preparar adequadamente 0S professores e

levar, para sala de aula, docentes de Lingua Portuguesa e

Alfabetizadores despreparados Pard trabalhar com produgdo de

texto.

Moura (1993, p.14) argumenta que “formar o professor €

coloca-lo num movimento continuo mo espago de produgdo de

conhecimentos em continua evolugdo; € possibilitar ao professor o

acesso a conhecimentos produz1dos e dota-lo de instrumentos

intelectuais qu¢ lhe permitam construir o seu projeto pedagogico.

Projeto esse que pode tef maior ou menor alcance, dependendo de

sua sintonia com as préticas gsocials em movimento. O que, em

altimo caso, significd ndo ser possivel uma formagao do sujeito

desvinculada do coletivo em determinado tempo ¢ lugar”.

Ainda nessa Jbordagem, Silva (1992, p.93) afirma que a

formagdo do educador precisa orientar-se no sentido do

desenvolvimento da consciéncia politica, da consciéncia de classe.

percebemos; portanto, a importdncia desse debate para a

as ag0es docentes, incluindo sua pratica em

contextualizagio d
stica reflete a formacgdo docente, como

produgdo de texto. Tal pr
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também intervém nesse Pprocesso. A formagido do educador se

efetiva no processo de construgdo € apropriagdo do conhecimento

que ocorre na sociedade. Como 1n0ssa sociedade estd em constante

mutagdo, isso exige que © professor esteja engajado no processo

historico e busque mudangas também no interior da escola, em sua

pratica cotidiana, inclusive em seu trabalho com a producfo de

texto, como uma forma de acompanhar e vivenciar as

transformagdes sociais.

Dentro do processo de ensino sdo varios os fatores intra-

e cotidiano. Mello (1979), em um

escolares que permeiam €S8

estudo sobre 0 papel da escola e sud func¢do social, aponta alguns

veis pelo carater seletivo da escola

fatores que considera responsa

curriculos programas, interagoes professor-aluno e normas de
?

avaliacgdo .
também alguns fatores intra-

Compreendemos que

escolares sdo determinantes no processo de produgdo de texto. O

carater especifico da produqéo de texto direciona nosso interesse
para fatores intra-escolares, como as concepgdes do professor e as
condigdes pedag(’)gicas. Acreditamos que €SSes dois conjuntos tém
uma relagdo mais direta com O fendmeno, pois determinam o

¢80 de texto ou sio por ele determinados.

processo de produ
As condigdes pedagogicas para a produgdo de texto,

enquanto fatores intra—escolares, sio representadas principalmente
adotados pelo professor, desde os

pelos procedimentos
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procedimentos de condugio € motivagdo, até os de avaliagdo. Sdo
>

enfim, as situagdes de ensino-aprendizagem dentro do contexto

escolar. Essa pratica, poT sua vez, € direcionada pelos objetivos e

critérios de avaliacdo, também incluidos nas condigdes

‘pedagogicas.

Dada a natureza do processo de se produzir um texto e

escolar, alguns autores discutem as

sua importdncia 1o contexto

condi¢des ideais de produgdo de texto (Barbosa, 1979, p.17,
Augusto, 1982, p.13; Resende, 1983, p.43; Vieira, 1988, p.34),0

ideal nem se sempre aproxima

que permite percebemos que €sse

da realidade de mnossas escolas. Qutros autores, como Resende

(1983), Barbosa (1989), Neto (1992), abordam a producgio de

texto no sentido de propot técnicas ao professor, um caminho

facilitador dessa atividade Da escola.

No cotidiano escolar, as concepgdes representam as

opgoes teérico-metodolégicas do professor ¢ s€ refletem na

postura pedagégica por ele assumida. Alguns autores, como

p.134), defendem que O professor € elemento

Ferreira (1992,
vivida pelo aluno e o saber

: » o
mediador entre 2 pratica s00¢12

socialmente significativo que ele devera dominar, a fim de tornar-
se uma forega ativa na transformagﬁo das estruturas sociais.

Portanto, as concepgoes do professor sobre produgido de texto na
?
escola nao s¢€ resumem ao concelto ou Slgnlflcado de producio de

ecifico, podem ser entendidas como a

texto. Nesse€ caso €SP
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compreensdo do professor sobre a natureza da ac¢do do aluno ao

produzir um texto € também a natureza da atividade pedagodgica

(relagdes professor-aluno), especialmente no que diz respeito a

objetivos, critérios ¢ fungio da atividade.

A contextualizagéo dessas concepgdes 1implica na

compreensdo de qué elas se constroem na subcultura escolar,

refletindo  tendéncias pedagogicas  que mesmo  superadas

presentes 10 ideario escolar e no

teoricamente, permanecem

processo de produgo de texto.

Hoje, as concepgoes, atitudes e valores dos professores
>

do ensino fundamental vém sendo amplamente orientadas, pelo

]las propostas construtivista e sécio-

menos a nivel do discurso, p¢

interacionista ClleS principios baseiam-s¢ na eplStemOIOgia
2

genética piagetiand.

A primeira reagdo dos educadores ao se depararem com
essas abordagens foi de desconforto ¢ até mesmo rejeigdo pelas
stavam preparados para lidar com este

novas idéias. Eles ndo ¢©

guns professores transformavam inicialmente

conhecimento, qu¢ al
a0s poucos, foi ganhando as salas de

em métodos de ensino ©

aula.
Ser “construtivista” virou moda, mas tornou-se¢ uma
1 3 3 I .
o caminho”, PO nio oferecia “receita” de “como

ora um método, mas sim uma perspectiva

“pedra n

ensinar”. Nao
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psicologica da epistemOIOgia genética sobre a compreensdo, pelo

sujeito, dos objetos de conhecimento.

Algumas jdéias foram sendo superadas e outras

ideario escolar ¢ ainda hoje, ¢ comum o

incorporadas ao

jderar «construtivista” por trabalhar a producgéo

professor se cons

de texto buscando 0S elementos do cotidiano da crianga.

Contudo, 2 propagagao da perspectiva construtivista

colaborou de forma efetiva para o resgate do aluno como

construtivo, que, segundo Coll (1996),

participante, S€T ativo,

viduais e endogenos da construgdo do

enfatiza os processos ind1

conhecimento através de atividade auto-estruturante do aluno, ou

seja, a elaboragdo cognitiva do proprio aluno.

A interpretagdo construtivista feita por educadores

«formula” de aprendizagem gerou visdes

carentes de uma nova

distorcidas sobre © papel do ﬁrofessor, ja que “a énfase na
elaboragdo do conhecimento por parte do aluno desloca o papel do
professor para uma atuacdo mais indireta, algumas vezes
compreendida, de forma equivocada, como 2 negacio ou
o de seu papel ¢© responsabilidade na condugdo do

da sala de aula”(Del Prette, 1995, p.426).

minimizaca

processo educativo

Entendemos, conforme Piaget, que para se chegar ao

[ 1 3 « .
conhecimento ¢ pnecessarid a agao. Assim o “conhecimento

resultaria de interagdes que se produzem a meio caminho entre os

dois [sujeito epistémico-objeto] dependendo portanto dos dois ao
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mesmo tempo, mas ¢€m decorréncia de uma indiferenciacdo

completa e ndo de intercambio entre as formas distintas”(Piaget

1983, p.6).

pPara Piaget, «conhecer significa organizar, estruturar e

explicar o real 2 partir das experiéncias vividas. Conhecer ¢

modificar, transformar © objeto, € compreender o mecanismo de

sua transformagﬁo e, conseqﬁentemente, o caminho pelo qual o

objeto € construido” (Palangana, 1994, p.66). Portanto, a

aprendizagem estd intimamente ligada ao estagio de

desenvolvimento cognitivo do aluno, que ocorre a partir do

momento em queé ele elabord 0perativamente o seu conhecimento.

Qutros pesquisadores, como Vygotsky € Luria, buscaram

0 desenvolvimento intelectual humano. Sob

explicar como S€ da

uma orientagdo marxista, sua teoria procura entender como se
processa 0 conhecimento a partir das condigdes socio-historicas e

materiais da existéncia pumana. Entre essas condigdes historicas,

a aquisigao da linguagem constitui um mMarco decisivo na
organizagdo © desenvolvimento do pensamento humano

(Vygostsky, 1984). Pard Vygotsky, conforme interpretam Del

Prette e Del Prette (1995, p.155), @ Jinguagem € vista “ndo apenas

municagdo social ou de expressdo do

como instrumento de ¢oO

pensamento, porém como O proprio meio pelo qual o pensamento

L rocesso ensino-a i
passa a existir”- portanto, no p prendizagem, € em
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especial na produgéo de texto, linguagem € pensamento deveriam

estar intimamente ligados.

Nessa perspectiva sociogenética (Vygotsky, 1984, 1987),

as interagdes sociais mediadas pela fala sdo entendidas como

condigdes privilegiadas de assimilagdo dos conhecimentos e das

formas de pensamento historicamente elaboradas pelo homem. As

interagbes com companheiros mais desenvolvidos, nesse sentido,

sejam eles professores, alunos ou outros agentes educacionais,

assumem papel jmportante 10 processo de construgdo de

conhecimento, @ orientagdo do adulto como modelo externo ¢
relevante, a medida que fornece informagbes indispensaveis para a
construgdo  do conhecimento,  alem de possibilitar o
desenvolvjmento das fungoes mentais mais elaboradas, o que esté
explicito no conceito de zond de desenvolvimento proximal®.
Entendemos que a perspectiva sociogenética de Vygotsky

or clareza, © papel do professor enquanto

define, com mali

mediador, que participa de forma ativa MmO Processo de ensino-
?

aprendizagem. Aponta também  para um conceito  de

desenvolvimento infantil nao linear, em que a crianca avanca e

rmag0es © modificagdes, como ocorre em

participa das transfo

o desenvolvimento cognitivo da crianga

nossa sociedade. Assim,

P 97) “a distancia entre 0 nivel de desenvolvimento 1
P 19887 p- , ~ : reca

qu:r:eiyoiﬁﬁ (determinar através da solugdo independente de problemas, e o
nivel de desenvblvimento potenmal, determlnaiob atrayes da solugdo de
problemas sob 2 orientacﬁo de um adulto ou em colaboragac com companheiros

mais capazes -
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e seu empenho em apreender as normas basicas

se d4 a partir d

que, historicamente, 2 sociedade da qual ela faz parte lhe oferece.

Essa abordagem permite compreender melhor as relagdes

entre desenvolvimento e aprendizagem que norteiam atitudes e

valores presentes n0as praticas pedagogicas que permeiam o
e texto. A aquisi¢do da capacidade de

processo de produgdo d

o deve contribuir para o desenvolvimento dos

produgio de text
processos superiores do pensamento; linguagem, memoria etc, pois

m trabalho que\gnv/o/ive os instrumentos, os

ela implica em U

simbolos, as relagdes estabelecidas, além da linguagem, do

pensamento € da acgéo.

A postura politica do professor em relagdo ao significado
da produg@o de texto DO contexto escolar é um fator relevante para
compreensdo das suas concepsoes, pois tem relagdo direta com a
m as tendéncias pedag(’)gicas. Acreditamos

pratica e reflete també

edagbgica coerente € comprometida com o aluno

que uma pratica P
m trabalho aparentemente simples, porém

pode traduzir-s¢ em U

de mundo, 10 qual o alumo é autor e

nd e tE |

personagem de

projetos de vida, utilizando uma construgio

fantasias, desejos ©

q de sud etapa escolar, porém reconhecendo nela

textual especific

sua agao comunicativéd:

como © aluno ¢ visto pelo professor
b

las de periferia, revela geralmente uma

principalmente em €SCO
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concepgéo preconceituosa © discriminadora. A “rotulagdo” prévia

do aluno, mesmo antes de conhecé-lo, ¢ a previsio de seu

fracasso’ ainda no inicio do ano letivo, sdo dados determinantes

para uma reflexdo sobre a jmportincia de rever os valores e

casso do aluno em producdo de

crencgas que contribuem para o fra

texto e também em outras sreas de escolarizagao.

A concepgdo do professor sobre produgdo de texto, ou

sobre o texto especificamente, pode ser inferida de seu discurso
“na pratica”. O sentido de discurso 1@ pratica difere de discurso
sobre a pratica. Em seu trabalho, Del Prette (1990) diferencia o

ratica (Verbalizado) do discurso na pratica

discurso sobre @ P

(inferido da observagdo © dos aspectos empiricos da mesma).

Assim. o estudo empirico, de observagao da pratica de sala de
2
ara a descrigdo ¢ compreensdo dos

aula, se torna relevante P

fatores que fazem parte desse processo.

Ao buscar-se compreender 2 concepgdo do professor
0, uma questdo torna-se emergente: qual a

sobre produgdo d¢ text

sobre ©s53 atividade? Acreditamos que a

o do aluno passa necessariamente pela

visio do aluno

compreensao da concepsd

¢oes mutuas dos professores e dos alunos
>

compreensdo das rela

visto que 0 professor ¢ o condutor desse processo.

¢do entre 0 fracasso escolar na alfabetizacio

7 clece uma rela 3 -
Campos (1994) estab percep¢a° dos professores, citando também varios

¢ a atribuigdo das causas nad

trabalhos sobr¢ © assunto.
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gj0 raros OS estudos que buscam apreender a visdo d
0

aluno sobre produgéo de texto. José, (1980, p.7) baseado em s
ua

experiéncia com redacdo em sala de aula, faz algum
as

generalizagdes 1O sentido de justificar a atitude do aluno co

m
relagdo a produgao de texto: “[o aluno] ndo tem iniciagdo
suficiente nem habito de leitura, poT deficiéncia do lar e da

escola; ndo redige Por falta de leitura, porT estar bloqueado, culpa

dos métodos antigoss da dificuldade do idioma e rigidez na

corregdo €, principalmente, por falta de uma motivagdo

o & visto como vitima de uma cultura

provocadora”. Aqui O alun

que nio 0 forma como leitor, nem escritor, faltando-lhe iniciativa

e habito de leitura €m conseqﬁéncia de deficiéncias do lar e da

yela uma concepgao simplista do autor sobre

escola. Essa visdo €

o aluno e sobre © processo de produgdo de texto, pois ndo leva em

conta a complexidade do fend6meno-.
Assim, BO processo de construgdo textual o aluno é o

mais penalizado (Lopes, 1988; Cagliari, 1991; Gregolin, 1993a)

Desde o inicio, qinda na pre-escola e nas séries iniciais do 1°
grau, € massacrado pelos métodos na aquisi¢do da escrita. Ele €

tido como um S€T passivo, um deposito de palavras, ligado a

privilegiam o produto e que acabam

modelos educacionais que

contribuindo efetivamente para ©O imobilismo do raciocinio® e

fato ao discutir 2 utilizagdo das cartilh
fragmentadas ¢ sem sentido: “as primas- de
eiras

® Lopes (1988, p-3) jlustra €ss¢
teledirigidas pelo professor, fazendo-a reprod
roduzir

alfabetizagdo qu€ posst
tentativas de redagdo §30 “¥
fragmentos sem elos conectivos
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amento criativo, salvo iniciativas de alguns

dificultando o pens

professores que buscal alternativas mais inovadoras para

o de texto na sala de aula.

trabalhar a produgd

Na maioria das vezes o aluno redige um texto sem saber

para que o esta fazendo, €sCTEVE para cumprir uma tarefa escolar
2

treinar a escrita, para 2 professora ver se esta escrevendo

; «errando” muito, 0 que leva o aluno a ter uma

(13 . o, .
direitinho”, se €std

visio distorcida da produgﬁo de texto, encarando-a muitas vezes
como uma «ayaliagdo” OU como apenas mais uma atividade para

<« 2
aprender a escrever -

Essa abordagem parte do principio de que as préticas

comuns, utilizadas 12 sala de aula pelo professor (escrever sobre

pos 2 discussdo de um tema redigir um

um tema proposto ou a

texto) néo levam €M con51deragao as condigdes naturais de

produgdo dos textos, em queé © necessario saber para quem S¢€ vai
eSCrever9 (leitor), e para que se val escrever (fung,ﬁo)_ Enfim “o

s na escola vai contra praticamente todas

que normalmente fazemo

as condigdes paturais de produgao de texto. Os alunos s@o

e 0 que nio querem € as vezes sobre o

obrigados a €s°f

zer, para um leitor que nido esta interessado

que ndo tém o quf di
s” Coscarelli, 1995, p.24).

. 13
na mensagem € S nos ‘€rro

9 Rodriguez (1995, p.51), a escola aind ~
fman € - inda n

Segundo Kau " tradicwnaL ouire clas a de a crianga ess;)evselipgrw

ara

praticas absurdas da esco a ac 4
ue o texto sempre tem um destinatdrio.

ninguém, jgnorando
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Rego (1986), 20 trabalhar com criangas na fase de

alfabetizagdio, observad que, MesmMO antes de dominar o sistema
?

alfabético, elas ja despertail para 0 uso da escrita. Ainda na fase

de pré-escrita, a redagio de cartas assume fungdes bem definidas,
?

o que refor¢a 2 importancia da fungdo da escrita para a crianga. A

autora relata que uma crianca observada utilizava suas cartas com
objetivos bem definidos, O como “instrumento para simples

e ora servindo como um meio de

expressio da afetividade

comunicagdo a disténcia”(p.6).
O viés pelo qual © aluno vé a funcdo da produgdo de

a0 longo de sud vida escolar, remete &

texto, que € adquirido

analise das condigdes pedagégicas em que se processa a producéo
ocedimentos de avaliagdo do texto.

de texto, entre elas os Pt

RODUCAO DO TEXTO: UMA QUESTAO

AVALIACAO DAP :
pOLEMICA

rema «gyaliagdo”, entramos em uma area

portante dentro do processo ensino-

extremamente complexa € im
aprendizagem, especial 1a produgdo de texto. O termo
“avaliagdo” estd sujeito 2 varias interpretagdes. A falta de clareza
desse conceito leva @ confundir correcio com avaliagdo. A
valincdo & i a todas as situagdes de ensino-aprendizagem
valiagdo

atividades pelas quais, em “fungdo de

e muitas vezZe€s re
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s, S€ obtém informagdes pertinentes acerca

determinados critério

de um fendmeno, situa¢do objeto ou pessod emite-se um juizo
a-se uma série de decisdes

sobre o objeto de que S€ trata e adot

relativas ao mesmo” (Miras © S0lé,1996, p.375).

Quando nos, professores, cepsuramos a linguagem

alunos, Seus «arros” ortograficos,

utilizada nos textos dos

gramaticais etc, assumimos O papel de censores de uma criagdo,

interferindo num espago que nio ¢ 1nO0SSO. Isso ndo significa

ignorar as limitag0es expressas nas redagdes, como S€ nio fosse

mente o aluno para o dominio da

importante prepard! adequada

vidades especificas para esse trabalho de

escrita, porém existem atl

corregéo.

Santos (1991, P

precié—las

.185) estabelece que, €M relagio as

e néo corrigi-las. Desse modo
>

redagdes, “deve-st a

elimina-se a possibilidade de ferir @ espontaneidade da crianga,
marcando-se 0S5 erros com ]apis ou caneta. Mas as falhas
encontradas serdo anotadas a parte ¢© a8 formas certas
oa constituir 0 conteado a ser ensinado”.

correspondentes passara

No sentido de preparar o aluno para encarar 0sS seus

erros. sob a forma construtivista de aprender, acreditamos que
?

m esse Pprocesso. “O essencial ¢

’

algumas estrate facilita

gias
enso de responsabilidade na conducdo e

desenvolver nos 2
abalho. Essa € 2 razdo pela qual a auto-

4 critica construtivista do grupo nos

na avaliagdo do s€U tr

jacdo ©
corregdo, 2 auto-avahagao
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matéria de controle”(Vieira, 1988

parecem fundamentais em

p.42).
Conde (1995) discute um

Em publicagd0 mais recente

novo caminho para a produgﬁo de textos na escola. A autora

acredita que “o centro da pratica desloca-se do produto escrito

para o processo de escrever” (p-6)- Fla busca resgatar a
importancia do rascunho (re-elaboragﬁ()) do texto produzido pelo
aluno - com o auxilio @ professor, 4ue © ajudara na (re)escrita de

o texto mas sem tirar sua

seu texto, tornando-

proposta argumentando que o “ato de

originalidade. El2 faz esta

. . ~ 9
escrever nio se efetiva 1é primeira versdo”.

necessario  um

(¢

Acreditamos que, realmente,
aprofundamento dessa questdos pois, como afirma Coscarelli
(1995, p.23), “@ pratica da produgﬁo de textos na escola tem sido

o deverid: 50 sabem para quem ou

- 5 ue N
tudo aquilo que P4 alunos 4
.cam ‘prontos’ logo apos serem

para que escrevem,

H 2
escritos, nenhum empo pard reescrita (...)"-
essa «pecessidade” de corregdo

gabemos qué: pa praticd,
dos textos acarreta om ac’mulo de tl'abalho para o pIOfessor, que
leva pilhas de redaga0 para ©as% (rabalho que se resume
ros orto raficos € .
buscarl os ©f & gramaticais,

geralmente €M
encerrando-s¢ ai processo. A preocupagdo pedagégica que
norteia © impulsiona 0 pfofessor q corrigir © censurar o texto do

aluno, ao epfatizal © produt

o ¢ ndo 0 processo, pode levar a
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ois, ao. receber sua reda¢do toda riscada,

crianga ao desdnimo, P

ma pasta, esconde-a, ou mesmo a

muitas vezes ela a guarda em U

pratica serve apenas como inibidora de

joga fora. Portanto, essa

futuras produgdes.

Entdo, 0 que corrigir? Como corrigir? Para que corrigir?
>

ma apreciagﬁo do texto e coloca

Quando o professor fa apenas U

o ou conceito no texto produzido pelo

um comentario, um incentiv

aluno, ele tem implicito um critério que 0 orienta nessa avaliagdo.
2

Essa apreciagdo sempre atende objetivos como O de verificar a

qualidade do texto € oferecer um feedback a0 aluno, motivando-o

e o de acompanhar 0 desenvolvimento

para as proximas redag0¢€s,

yg “idéias” elaboradas por ele, sua

do aluno no qu¢ diz res

A a 16g ¢ mesmo 2 “criativi »
organizagdo ¢© seqiiéncid 16gica, o at dade

expressa no texto.

yvezes O texto nem € lido pelo

muitas

e apenas Uil incentivo genérico e 0

professor, qué
devol tornando yazio sed trabalbo. por outro lado, quando o
ve, to
z sfica, lexical ou gramatical no
40 ortografica,
professor faz uma cOITES
i i em sua pratica alsuns
mtrOJetados g
texto do aluno, ele telm
et .cicar se 0 aluno esta escrevendo
1téri 5 etivo verific
critérios que tem por obj
ontar 0S pontos que restam

entdo 1o gerve para nada, alids, minto,

descontando-
os tenham cada vez menos

serve para fazel co
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VO :
ntade de escrever € para que cada vez mais pensem que mnéo

sabem o tal do Portugués” (Coscarelli, 1995, p.24).

e avaliar traz implicita 2 valorizagdo dos

Essa forma d

a : . 7 . M
spectos 11ngu1s’c1cos10 dos quais 2 professora faz uso para avaliar
um texto. Acreditamos tendo como referencial uma abordagem

construtivista, que 2 produc;ﬁo de texto, nessa fase escolar, ndo €
propicia para corregdes ortograficas, gramaticais etc, visto que
2

€m ouftras oportunidades g em varias situacOes especificas, a
>

r, sem traumas, a forma como escreveu

crianga poderd confronta
com a grafia correta da palavra. Essa possibilidade de descoberta
viabiliza o aprendizado, sem que 2 crianga S€ sinta discriminada

PCIOS seus “61‘1’05”, que podem ser COBSideradOS Construtivos
2

positivos, & medida €m que servem de parfmetro para novas

descobertas.

Cagliari (1991) faz uma analise dos «erros” ortograficos
dos textos espontdneos produzidos por criangas de primeira série
[14 4 : .

ha muito mats acertos do que

e colocd qué

de escolas de periferia
<o fica claro que 0S €ITOS nao

inal de falta de capacidade das

sio dificuldades insuperd

criangas e nem 05 ac
.cq ¢ Tevela a reflexdo do aluno

da escri

processo de alprendizaz‘%em

10 - oiiistico limita-s¢ a0 estudo dos mecani
Em o aspecto lingu! o anismos e
nosso trabalh? m uf,’l texto, ac pstrucao textual.

elementos que cOMPO°
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sobre sua tarefa e sud forma de interpretar ©ss€ objeto de

conhecimento.

Tendo em vista @ concepgio de aluno como um ser ativo,

capaz de construir S€U conhecimento através das interagdes

sociais, e o professor como peed fundamental nesse processo, € de

essor tenha clara sua concepgdo de

suma importancia que esse prof
producio de texto, 0s objetivos € critérios de avaliagdo € oOS

implemente em sua pratica cotidiana.
trabalhos que abordam a

Percebemos, atraves dos
lingiiistica textual (Marcuschi, 1983; Ghiraldelo, 1989; Gregolin,
1993; Travaglia, 1992, 1993 € Koch, 1994), qUe ela nio estabelece
critérios de avaliagdo porém muitos professoTes fazem uso de
determinados elementos |ingiistic0s para verificar a qualidade da
passando gssim a assumi-los como

tessitura ou ndo de v texto,
«apreciar” o texto

critérios de avaliagd

escrito pelo aluno.
y escolar em que 0 alun
érie uma etapa 0
Por ser @ segunda $
a ortografia, experimentando

cobrindo

ainda ests construind® des
em suas redagdes,

encontrarmos,

3 convencional, problemas de

palavras escrita
dificuldades decorrentes

minal €te: enfim,

concordancia verbal, B0

ita. principalmente nas séries
da Ao .ip com @ escr!

pouca experiéncid
m oral nas produgdes de

oL o1s linguag®
iniciais, os alunos util
que S¢€ escreve como se fala.

texto. Eles ainda té
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Cagliari (1991, p.138) observa em S€U trabalho com textos

meira série, de varias cidades do

e A i
spontaneos de alunos de PO

pais, que o ‘erro’ mais comum dos alunos € caracterizado por uma

t AN P ’ .
ranscrigdo fonetica da propria fala.
Apesar dos «erros”, @ crianga que ja trabalhou com varios

textos (livros de literaturd infantil, historinhas, poesias etc),
possui a nogdo de como um texto s€ estrutura11 (Ghiraldelo, 1989;
Kleiman, 1990; Cagliari, 1991), o due possibilita a0 professor
o aluno, orientando-o0 quanto a coesdo

a .
companhar o crescimento d

e coeréncia de seu t€Xt0
Um critério muito comuvm referido na avaliagio por
tratada muitas

professores do ensine ba
a «imaginagdo”. Portanto, 0

vezes como a “idéid
s de acordo com 0 que

professor avalia
0. No entanto, pem sempre O professor tem

ele acredita ser criatly
de “criatividade”, o que torna complicada sua

claro um conceito
or isso, autores como

pecto em um texto. P

tarefa de avaliar €S5€ as
r um conceito limitado de

orientado po

Bernardo (1986; p.90);
ocupadO com 05 critérios arbitrarios que alguns

criatividade e PI°
consideram O risco de o

professores adotam @
i ..tividade do aluno em

professor cometer injusti‘?a a
uma produgao de texto- “Criatividade aio se pode exigir, posto

ensino fundamental, Ghiraldelo
amatica internalizada”.

A0cas de 3° série do

1

Em se crian p
u trabalho com am uma 87

(1989). verificou queé 2° criangas @ resent
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atureza subversiva. O professor que

Su h . . aq e
a 1mprev151b111dade e n

atri - “ . . e . - . .
bui nota a crlat1v1dade ou orlgmalldade deixa o aluno num

riativo como 0 professor espera entdo
2

duplo né sem saida. S¢€ for ¢

ni ; : 3
0 o serd por si. S€ nio atender © que © professor espera, se
2

aba recebendo @ puni¢do em qualquer

m . .
achuca do mesmo jeito- Ac

caso: . i
SO: ou por escrever copiando 0 professor, Ol por ndo copiar o

desejo do professor”
Portanto, O ponto polémico nio estd em estabelecer a
criatividade como critério, mas sim em ter professores capazes de
avaliar essa criatividade, © que acreditamos SET possivel se o

préprio conceito de criatividade

professor tiver clareza sobre s¢U
Nio existe uma definigdo de criatividade «yniversalmente
aceita, em virtude da inexisténcia de uma formula verbal
ras como curiosidade imaginagdo, descoberta,

satisfatoria. Palav
nas discussdes sobre

sdo freqiientes

lnovagdo € inven¢ao,
Criatividade e set significado” (Santos, 1987, p-39)-
50 de texto, acreditamos que a

. da 2 produ¢

49 . i ili . .

criatividade” a roxima-se mais de habilidades verbais associadas
p

de ¢ pensamento divergente”

originalida
risticas em um texto

(Santos, 1987, p-40)- R

. o profe jaros €sses conceitos €, a

gsOrT tem c

7

SO & ;
0 é possivel quand
pode gvaliar a criatividade em

partir de um conjunte de textos
relagio as condigdes de produgdo: tendo ©S84% condigbes como

referencial.
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A originalidade ¢ um dos indicadores de criatividade

mais explorados no ensino. Na produgdo de texto, supde romper

com as limitagdes impostas por um ensino autoritario e castrador,

que impde padroes através de um sistema avaliativo controlador,

O que assistimos, 1na pratica escolar em produgdo de

a desvalorizagﬁo do trabalho do aluno

texto, é, muitas Vvezes

taxado de “pobre”, “gem criatividade”, «gem idéias”, ignorando-se

que o autor daquelas idéias € outro individuo, com outra bagagem,
com conhecimento de mundo diferente daquele do professor. Um

enganos do professor ¢ avaliar a

dos grandes €r70S ou
seu préprio referencial como

originalidade do aluno tendo

parametro (Bernardo; 1986).

Valorizar as jdéias originais, «diferentes” ou divergentes,
¢ importante para estimular 0 raciocinio do aluno, o que também
pode ser explorado com exercicios especiais, ndo so na produgio

tras atividades. [sso ndo significa

de texto, mas €m yarias ot
mostrem S€Mm valor, como um amontoado

elogiar trabalhos que S€

presente uma unidade de sentido e

de frases incoerentes, dU° nao 4
,duzi-la em uma unidade comunicativa

sequer o aluno consegue f

(sem objetivo oU fungao definida)
ensamento criativo qu
.. outro aspecto do p que
A fluéncia © ou
. 3), ser relevant
percebemos, em consonanctd
?
. .1ie. 5 crianca a construgdo d
ossibilita @ © e
construgdo textual. Ela P
nas 1déias, trara para seus estudos
textos mais “ricos”s € fluenté
mais “r1c0S >
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um cérebro imediatamente mais fértil € pode utilizar de maneira

mais ampla o que aprende” (p.100).

Além dos critérios, @ corregao envolve também

procedimentos especificos; ou seja, ag0es coordenadas do

unos € ao produto do desempenho dos

professor em relagdo a0 al

alunos. A questﬁo de comoO avaliar tem sido colocada enquanto

objetivo determinado e sem critério,

apreciagdo do texto seml um

tornando-se um exercicio vazio, que contribui muito pouco para o
crescimento do aluno. [ necessario valorizar o esforgo da crianga,
motivando-a € incentivando-a, mas nao de forma genérica como
acontece normalmente, 29 se colocar conceitos ou incentivos
7 “Que beleza!”, «Continue assim!”. E

como “Muito bem: -
importante informar a0 aluno © que estd bom € O que precisa ser

m OS critérios que definem os produtos

melhorado de acordo €0

desejaveis.

L : i sio compativeis com
ios discutidos

Alguns dos criter

cdo de texto. A criatividade,

L . u
objetivos defensdvels para @ prod

q do texto © alguns dos conhecimentos

coesdo e coeréncl
1 trabalhado com a turma e

ingii o queé fo
lingiiisticos que dependem do ¢
estruturd do texto sjo critérios que se

je -2

que estdo ligados
mo unidade de sentido. No

conceito de texto co

enquadram em uml
¢a ortografica, gramatical e

. cobran
€ntanto € posswel que
conheCimentOS ainda ndo trabalhados) na
m

lexical (que envolve
lfabetizagéo) tenha efeitos

s rita (2
fase de aquisi¢d® ese
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deletérios sobre esse processo: Cagliari (1991, p.146) nos mostra

que os acertos em geral no sio levados em conta, sdo admitidos

como absolutamente previsiveis,.. e que 0S €rros pesam toneladas

nas avaliagbes. Essa atitude da escola contra os alunos em funcéo

da ortografia pode ser ui® fator intra-escolar restritivo associado

as de produgdo de texto.

is condigdes pedagogic

A condugdo do processo de produgdo de texto requer,
portanto, o0 reconhecimento de que S¢€ lida, aqui, com Varios
aspectos: psicol6gicos (motivacionai5)> lingiiisticos, pedagogicos

€ sociais.

Os aspectos psicolo’gicos’z (motivacionais) tem ganhado
destaque nas tendéncias construtivistas que consideram a proposta
caminho $eguro - a propria crianga

da escrita espontdnc? um

constroi seu conhecimento: Ela € respeitada em Ssua forma de

reinventar a escrita, © que 1he garante condigoes de acreditar em
2

zir € S€ qventurar 1o mundo imaginario.

si mesma, ao crial, produ
989, p.18),

é leva-la @

«ym dos maiores danos que se

Segundo Ferreiro (1
perder q confianga em sua

pode fazer a uma crianga

ensar”.

Propria capacidade de p
ais ndo se resumem ao

Os prooedimentos motivacion

Processo avaliativo mas S0 Pfé‘requmtos para um bom trabalho
?

o. visto que criam as condi¢des necessarias &

2

em produgdo de text

; sicologid enquanto ciéncia, 2 nogao de “psicolégico”
jtude da P e 4 saracteristicas pessoais, atitudes e habilidades

12
Apesar da amp!l
inge-

Zm nosso trabalho restf
0OC crinténe Aa DCSQUisa-
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condugdo do processo. Motivar o aluno ¢ muito mais que

, . .13 .
apresentar estimulos Vvisuais (gravuras, desenhos etc), utilizar
ma exploragdo oral: pressupde um

recursos materiais ou fazer

4 atividade. Para isso ele

envolvimento 1intenso do aluno com

precisa reconhecer 0 motivo do trabalho, © objetivo, ou a razdo
para escrever, isto & escrever pard que: para @ professora ler ¢

do, a professora conseguira, no

devolvé-lo corrigido? Desse mo
maximo, a atenc¢do do aluno, sem conseguir despertar-lhe um
interesse real pela produgao e texto. O aluno nem sempre ¢
considerado, desde @ hora em qu€ a professora planeja a aula, até

perguntar-lhe sobre o que ele

a avaliagdo final, pois esquecem de
gostaria de escrever, qual 0 agsunto que mais lhe interessa, que &
s vezes utilizando-se técnicas

mais significativo paré ele, ¢ muitd
otencial criativo € acabam por limita-lo.

que desprezam 0 S€U P
para produgdo de texto

Portanto,
produzir um texto

~ ivo para
Pressupse dar-lhe uma 1874 m motive P
rtando—lhe uma motivagao de dentro para fora

(Rego, 1986), despe
: escrevendo: € para

seus colega$s de classe, para colocar

do: pard

quem esta escreven
para montar um livro?

nal da escola,

no mural, para publical no Jor

omo motivo para a produgdo

\———/

1 e o nd ravurasc . N

utilizagd® de & osta limita 2 criatividade da
io

3
Santos (1991) questiona ria das veZes,

de texto, argumentando que.

Fal "
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r4 no aluno um motivo, ou seja
?

Tudo isto é importante, pois crid

uma razio para ele produzir um texto.

Sendo a produgdo de texto uma manifestagdo individual

da crianga, ¢ comuml fazer brotar, exteriorizar sentimentos e

emogdes do aluno sem que haja preocupagdo com 0s aspectos

formais da texto, que nem sempre s&o interpretados e respeitados

ntado por Medeiros (1991) ao relatar o

Um exemplo disso é apo

caso de um aluno qu€ redigin um texto carregado de emogdo, mas
cheio de problemas lingiiisticos, €™ pontuagdo; como ele proprio
ndo conseguia Jer o seu texto, @ professora o fez em voz alta e
“seguiu deliberadamente a nﬁo-pontuaqﬁo, num tom desanimado, o
que fez do texto um amontoado de informagdes ndo coesas.
Resultado: a classe despencou de rir e Luiz chorou” (p.79).
A produgdo de texto € UM processo ¢ assim deve ser
encarada. Para 1580 © aluno deveria tef condigdes de produzir, de
desenvolver seu raciocinio de estrutura-lo € © professor deveria
esso nO sentido de colaborar e de ndo

estar atento a €SS° proc
_ Augusto (1982, p.13)

Interferir de forma
repressﬁo ou opressdes, pois

o néo haver

defende que “¢ necessar

sabemos que O homenm, em condig0€s naturais, aprende

criativamente, mas B2 educagio € geral tem-Se ignorado isso e
utoritéria”.

ensinado de maneird @
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Resende (1983) aponta para uma pratica pedagogica

e alcangar um padrio desejavel

ide o .
al, uma receita infalivel para §

d ~
e produgdo de texto.
sar-se que€ alguns pressupostos sdo
osicdo de um texto: uma suficiente
lacionada ao

assunto, e

dominio da expressio, © que quer dizer que o redator
deve estar munido, €M termos pelo menos razoaveis, de
; ) i
a exigido dele; a profundidade

condicdes pard o que s¢J
quanto a0 imeiro pressuposto e o nivel de fluéncia

quanto a0 segundo sdo0 obviamente relativos, porque
determinados PO jos fatores, inclusive condigdo
sécio-econbmica, maturidade intelectual e psicolégica
€ quantidade de leiturd feita por cada individuo. Porém
0 pressuposto de que €l¢ tenha sido estimulado a
imaginar ¢ @ raciocinar, pard escrever, ¢, fundamental
esteja  bem disposto ¢© apto 2 Tedigir’
de forma livre ¢ espontdnea 0a
o que significa algo recreativo,

«f patural PR

basicos a comp
bagagem de conhecimentos, I€

PROBLEMA E OBJETIVO DA PESQUISA

processo de produgdo de texto ¢

Dada 2 complexidade do
optamos, neste estudo, por

a propria caracteristicd da
o de texto 2 vérios aspectos que a

examinar a produ¢?
, psicolc’)gicos e sociais.

compgem: lingitfsticos; pedagdgico®
Consideramos que O aspecto lingilistico € necessario ndo
ompreenséo o conceito de texto, como também

2G A0 cOmunicativa, a estruturacio

para entenderl 2 natureza da
textual e seus elementos [ingiiist1c0s: o que se concretiza através
da agéo comunicativa, ou seja, 18 interagdo autor-leitor. Alguns
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autores (Marcuschi, 1983; Koch, 1988, 1994; Ghiraldelo, 1989;

Lopes, 1991; Koch € Travaglia, 1992, 1993; Gregolin, 1993)

e nosso conceito de texto, que
>

c : , ~
ontribuiram para a elaboragdo d

nio se resume somente a0S elementos Jingiiisticos, mas pressupde

o foi valiosa a contribuicdo de

uma leitura de contexto. Para iss
ire (1976,1983,1994), Gadotti

pedagogos e lingiistas como Fre

(1985), Geraldi (1991), Kramer (1995), € outros.

onceito de texto revelou que

O estudo referente 20 c

tao presentes nesse processo

alguns condicionantes sociais €S

(Franchi, 1983, 1987; Geraldi,1991), manifestando-se pela forma
pelas diferengas dialetais

pressa, oY seja,

como a crianga s€ ¥
que sio explicadas pela sociolingitistica (Camacho, 1982;

1995 € outros)-

Cagliari, 1991; Soares
0 aspecto pedagsgic® © mapeado a partir das praticas
gegundo penin (1989), elas representam

cotidianas do professor:
um processo historico que pressup6e o envolvimento dos sujeitos
responsaveis pela construgdo € implantagdo de mudangas nesse
cotidiano. NossO conceito de prética pedagégica tem, pois, no
docente, seu agente principal, ipserido em um contexto histérico,
preenséo do professor sobre a natureza da agdo

que reflete a com
atureza da atividade

do aluno ao produzir um text
or-aluno)- Assim, ela é fruto da

pedagégica (relagdes profess

e reveld; m dos objet1vos, critérios e fungdo

alé

subcultura escolaf
g aspectos mais gerais, como a

especifica da atividade, outro
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formagdo do professor (Silva, 1992; Gil Péres, 1993; Moura

1993) e seu papel social (Ferreira, 1992).

Nesse sentido, nosso conceito de pratica pedagégica tem

0 professor como agente, mas extrapola suas agdes e inclui os

condicionantes do processo. Ela representa um conjunto de agdes
para aspectos especificos, tais

e condigdes voltadas, 1O minimo,

como: concepgdes, praticas, procedimentos motivacionais e de

avaliagdo.
As concepgdes do professor refletem suas opgdes teodrico-

metodolégicas, que S0 reveladas atraves da postura pedagégica

no. Essas concepgdes tém origem em

assumida em seu cotidia

diversas areas, como 2 psicologia, a lingiiistica € a sociologia.
2

enca das teorias psicologicas no ideario

Podemos observar 2 pres

perspectivas construtivista e sécio-

escolar através das

1983; Vygostsky, 1984; 1987), e de

interacionista (Piageh
quisigdo da lingua escrita como as

cas sobre @ @

sky (1985);

ese em NOSSO meio, bem como

pesquisas especifi
que contribuiram para a

de  Ferreiro ¢© Tebero

disseminagdo de su@ pSiCOgén
estudos sobre essas concepsoes (Palangand, 1994; Coll, 1996; Del
). piaget ¢ Vygotsky deram grande

Prette, 1995 ¢ varios outros
- 0
contribuigdo 29 explical como 0G0 processo  de
pitivo 1O ger humano. Toda essa gama de

desenvolvimento €08
a foi paulatinamente sendo

. 1 icolo 1
conhecimentos orlgmada da ps g
1nco d conteﬁdos Previstos na formagao do Pl”OfessOr,

rporada a0$s
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Os procedimentos de avaliagdo textual sdo definid
0s a

flexio sobre alguns aspectos eminentes n
esse

(Vieira, 1988; Cagliari

partir da re

r b . 7 :
processo, como 0s aspectos lingiiisticos

1991; Santos, 1991) dos quais 0 professor faz uso ao estabelec
er

oritér: . i
itérios para analisar ot mesmo corrigir um texto, os aspect
Ctos

pedagbgicos que orientam €SS€S procedimentos (Conde,1995;

Coscarelli,1995) € 0 psicologicos que Se CXPressam no text
0

(Kneller, 1973; Bernardo, 1986; Santos, 1987) ou que sdo tomados

tros em uma avaliagdo textual (Barbosa

também como parame
esende, 1983; Vieira, 1988).

1979, Augusto, 1982; R

gogico € retomado ao estabelecermos que

O aspecto peda

lares s&o determinantes no processo de

alguns fatores intra-€sc@
]a. Esse fatores incluem as concepg¢des

produgdo de texto D2 esco
também a8 condigdes didatico-pedagégicas

procedimentos

do professor ¢
(objetivos, critérios  © motivacionais e
procedimentos de avalia?ﬁo)- Os procedimentos adotados pelo
a preparagﬁo, passando pela execucdo e

professor, desde
e ensino-aprendizagem dentro do

avaliagdo, envolvem situag0es d
contexto escolar. Alguns autores (Barbosa, 1979; Augusto, 1982;
preocupados com a qualidade

eira, 1988),

Resende, 1983 ¢ Vi
ica experiéncia com producéo

dos em uma T

desse processo € based
s condigoes ideais. Resende

de texto na escold discutem ©852

) e Neto (1992) apresentam 2o professor

(1983), Barbosa (1989

propostas de trabalho €M produ¢do de texto, visando enriquecer a
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a socializagdo de experiéncias bem

pratica docente, através d

sucedidas.

Acreditamos que © texto do aluno ¢ o resultado desse

conjunto de fatores que inclui aspectos psicolégicos, lingiisticos,
pedagogicos e sociais € Aue apesar de ndo ocorrerem todos no

interior da escola (sociais), cefletem-se diretamente na pratica
o do texto do aluno, tornando-se

pedagogica e 1na elaboracd

relevantes nesse processo:

A relevﬁncia de um estudo empirico-descritivo sobre

m contexto escolar decorre do fato de a

producdo de texto €

xistentes serem prescritivas e pontuais,

maioria das publicag(")es €

isto é. discorrerem sobre €ssd pratica na escola, apontando falhas
>

s solugdes, com base em experiéncias

e prescrevendo a$ possivel

que, embora bem sucedidas, sdo localizadas e restritas,
?
o mais ampla dos multiplos fatores a

dificultando uma compreensd

ela associados.
Nossa pesquis? tem poT objetivo examinar a produgdo de
0

1, puscando caracterizar os fatores intra-

texto no contexto escola

s a compreensao do processo de produgdo de

escolares pertineﬂte
pecifico (CBA-C da rede publica de

texto, em um contexto es

o nucleo do processo educativo

Uberlandia), privilegiando

as condigdes jmediatas desse contexto.
e

(professor-aluno)
o te6rico; feito a partir da literatura

No mapeament
; e estudo, procuramos abordar

i o objeto d 0s
existente sobre noss
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fatores que consideramos relevantes no processo de produgio de

texto e que foram delimitados em termos de: a) concepgio de

texto (conceito € significados), b) concepgdes e praticas dos

professores em produgdo de texto e c) condigdes pedagdgicas

(objetivos e critérios de avaliagdo do texto, procedimentos de

avaliagdo, além dos procedimentos motivacionais).
E importante lembrar que, pard apreendermos o fendmeno
em sua singularidade, ¢ necessario percebé-lo em sua totalidade.

2 r14 .
Incluimos ainda, €OmMO “pano de fundo” da analise, fatores mais
como a formagdo do educador e as

distantes dos intra-escolares,

tendéncias ou abordagens pedagégicas que estdo presentes no
pcultura escolar, inferidas da fala

idedrio escolar e na proprid su

dos professores.
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CAPITULO I1 - O METODO™

Nosso trabalho aponta para uma questdo metodologica
instigante,  que antecede nossa opsdo pelo método: como

examinar simultaneamente um conjunto de fatores intra-escolares
ico, como é 0 ¢aso da rede publica de

em contexto escolar especifi

Uberldndia?

Esse tipo de questao requer um estudo naturalistico/

e André (1986), ocorre no

descritivo, que, conforme Ludke

ambiente natural. Tais peSQUisas sio denominadas pelas autoras

como “abordagens qualitativas e Educagdo”.
Quanto ao s€U carater «descritivo”, alguns destes estudos

x

procuram ir “além da simples identificacdo da existéncia de
relagdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa

relacio” (Gil, 1987, p.45)-

Algumas caracteristicas de nosso estudo apontam para
esse tipo de delineamento descritivo/naturalistico. Bogdan e
Biklen (1994) destacal cinco caracteristicas basicas desse tipo de
estudo: a) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal

-

o conjunto de atitudes e procedimentos gerais que

nclui .
1ho de pesquisa.

14 .
O Método aqul !
o traba

orientam e ddo corpo a
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instrumento; b) 0S dados coletados sio predominantemente

descritivos e o material obtido nessas pesquisas € rico em

descrigbes de pessoas situacdes, acontecimentos; c¢) a

preocupagdo com 0 processo ¢ muito maior do que com o produto;

d) o significado que a5 pessoas d@o is coisas e a sua vida sdo

focos de atengdo especial pelo pesquisador; e) a andlise dos dados

tende a seguir um processo indutivo, isto €, o pesquisador parte de

om questoes mais amplas, que orienta a coleta

um quadro tedrico €
e analise dos dados © vai paulatinamente definindo os focos de

interesse no decorrer do estudo.

Assim, © processo de pesquisa, mna perspectiva
naturalistica, tem origem dentro do ambiente natural. Por isso ¢é
2

importante que 0 pesquisador busque apreender todos os fatores e
influéncias do contexto; pois qualquer que seja o objeto de

estudo, ele adquire significado 10 contexto original de ocorréncia
?

(Castro, 1994, p.59)-

objetivos ser destacados em nossa

Alguns podem

caracterizando-a enquanto  estudo

proposta de trabalho,

naturalistico, tais como:

q acontece @ produgao de texto na escola,

sdescrever de que for™

utilizando como estruturd pasica um quadro teérico inicial, a

partir do qual novos elementos sejam detectados, mnovas
I

sdes qcrescentadas no decorrer do estudo;

abordagens e dimer
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eestudar a pratica pedagégica em produgdo de texto, buscando

interpreta-la no contexto escolar, de modo a compreender as

manifestagdes dessa pratica, das concepgdes dos atores mno

contexto estudado;

erevelar a multiplicidade de dimensdes presentes no processo de

producdo de texto, enxergando-o como um todo, buscando
enfatizar a complexidade do fenomeno através da focalizacdo

das varias situagdes que se relacionam ao objeto de estudo
>

como: as aulas de produgdo de texto, os procedimentos

as concepgoes dos professores e alunos

utilizados nas aulas,
acerca de produgdo de texto, 0 processo de avaliagdo do texto e

o texto do aluno.
Utilizamos, PoOT isso, varias fontes de informacdes, nio

ente 3 observagdo em situagdes de aula, mas

nos limitando som

aspectos do cotidiano escolar, além de

também de varios

4rios com 0S professores ¢ alunos, visando

entrevistas € formul

eza diferente € poder confronta-las ou

obter informag0oes de natur

complementéd-1as.
Uma proposta metodologica naturalistico-descritiva

S especificas também na andlise de dados

apresenta caracteristlca

feita através de procedimentos denominados de

Ela é usualmente
o que envolve trés momentos, conforme

analise de contedo,

Bardim (1977 p.95): a) 2 pré-andlise; b) a exploragdo do
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material; c¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretagio.
A pré-anélise deu-se simultaneamente as entrevistas e
transcrigdo das gravagOes. A medida em que foram sendo

transcritas, fizemos uma leitura para verificar a fidedignidade das
2

«]eitura-flutuante”, deixando-nos “invadir por

transcrigdes e uma
impressdes € orientagﬁes” (Bardin, 1977, p.96). Ao efetuar a pré-
ente. Foram considerados

analise, refizemos a leitura exaustivam

s de relatos de professores, alunos,

relevantes todos os protocol

observagio em sala de aula e textos produzidos pelos alunos que

o corpus da pesquisa, procurando ndo limitar ou

tos coletados. Bardin (1977) define esses

compunham

selecionar os documen
processos como regra da exaustividade, defendendo que “é preciso

2
terem-se em conta 08 clementos desse cOTPUS (p.97).

Verificamos também 2 adequagdo dos documentos

coletados enquanto fonte de infOI'IIlaC}()CS, de acordo com a regra

in, 1977a p98

o eliminar os dados de relatos dos

de pertinéncia (Bard ) em relagdo aos objetivos da

analise, o que NOS levod
cotidiano, visto que nosso objetivo era

supervisores ¢ do

privilegiar o niicleo 40 processo ensino-aprendizagem.

do material foi feita a partir da leitura e

A exploragdo
releit dos dados de _elatos ¢ registros de observagdes, os
eituras
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) e 15 .1: . )
quais foram codificados™, utilizando-se letras o mais mnemonicas

possivel. Utilizamos como regra de recorte a unidade tematica
2

concordando com Bardin (1977, p.106) em que o “tema ¢

geralmente atilizado como unidade de registro para estudar

motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencga, de

tendéncia etc (...)”-(grifo n0SS0).

O procedimento de analise organizou-se a partir do

estabelecimento de algumas categorias preévias, ja definidas na

rumentos. Para Bardin (1977, p.117),  a

elaboragdo dos inst

~ [19 b ~
categorizagdo ¢ uma operagdo de “classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto porT diferenciagdo e, seguidamente,

género, com critérios previamente

por reagrupamento segundo ©

definidos” € tem como objetivo organizar e agrupar os dados

e uma representagﬁo simplificada.

brutos através d

A partir dessas categorias ou classes, efetuamos os

agrupamentos de acordo com as categorias ja definidas.
Utilizamos © critério semantico, ou s€ja, categorias tematicas.

Buscamos identificar 103 contetidos das falas e registros os temas

referentes aos$ aspectos lingli1sticos, pedagogicos, sociais e

todo conteudo relativo a estrutura textual

psicolégicos. Assimh
a0s mecanismos © recursos de coesdo e coeréncia textual foram
dos aspectos lingiiisticos. Os temas

M 2”?
agrupados na “calxa

15 . 103) esclarece que a cod.ificac;ﬁo ¢ o “processo pelo qu
Bardin (1977, p- 10 ) sistematicamente agregados em unida(iiezl Zz

~ dos ¢
dad sdo transforma e
QUa?sS pl:arr]:rtl(i)tsem uma descri¢d0 exata das caracteristicas do conteudo”.
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referentes as questdes de ensino-aprendizagem na producdo de

texto compuseram 4a classe dos aspectos pedagédgicos. Os temas

relativos a fungdo social da produgdo de texto, sua aplicagdo e

relagdo com a vida extra-escolar do aluno, foram agrupados na

classe dos aspectos sociais. A classe dos aspectos psicoldgicos

reuniu recortes relativos as caracteristicas pessoais, atitudes e

habilidades relatados ou eXpressos nos textos analisados.

0) principio da pertinéncia também foi observado, tendo

em vista a adequag@o das categorias em relagdo ao material de

definido. Para isso foram feitas

analise e ao quadro tedrico

releituras dos protocolos, visando a

inimeras leituras ©

reclassificagio das categorias, contando inclusive com a
voluntarias, que ndo estavam

colaboragdo de professoras

envolvidas na pesquisa.

Ao caracterizarmos nosso estudo como qualitativo nio
pretendemos entrar na polémica das abordagens qualitativas
versus quantitativas. Acreditamos que 0 paradigma cientifico
emergente aponta para a superagdo dessa dicotomia. “O paradigma

mbora priorize aspectos qualitativos, ndo exclui a

” (BOI'geS: 1994, p.47).

naturalista, €

anélise quantitativa

Depois de codificar € categorizar, utilizamos tabelas de

freqiiéncia de ocorréncia, oM o objetivo de uma analise

quantitativa  dos aspectos  qualitativos.  Segundo - Bardin

palitativa € a presenca ou a auséncia de

(1977,p.21), “nad analise 4
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uma dada caracteristica de conteido ou de um conjunto d
e

7

caracteristicas num determinado fragmento de mensagem qu
e ¢

tomado em consideragdo”.

A opgdo metodologica anteriormente delineada ¢

detalhada a seguir, atraves de caracterizagdo da amostra de

escolas e de sujeitos participantes, bem como da descrigdo dos

procedimentos de coleta € analise de dados.

CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

A investigagdo foi desenvolvida em dez escolas de

periferia da rede estadual de Uberliandia, que representam uma

adamente 30% do universo de trinta e seis

amostra de aproxim
escolas estaduais da periferia da cidade € que atendem a criangas

de camadas sociais inferiores, tendo, 1o minimo, uma classe de

CBA-C!6
As duas primeiras escolas selecionadas e visitadas foram

jo haver aceitagdo (interesse) de nenhuma

substituidas por n

professora do CBA-C pelo trabalho.

10 Ciclo Basico de Alfabetila¢5° (CBA) foi id.e=§1izado em 1983, a partir do
Congresso Mineiro de Educagdo: =00 1985 ele foi implantado em toda a rede de
, eiro. Ele € uma institui¢do atual, com objetivo

escolas estaduais do territorio mineiro. - ~
ice de repeténcia ¢ evasdo escolar ao final da 1® série
2

de minimizar o alto ind
garantindo ao aluno 2 continuidade do processo de aprendizagem e sua
permanéncia na escola. CBA-I correspopde ao'prlmelro bloco (antiga 1° série)
5 antiga 22 série. Hoje, © CBA passa por alguma
nhuma etapa, sendo automaticament:

¢ o CBA-C corresponde 2 . :
modificac¢des, o aluno ndo fica retido em 1
as seguintes.

promovido para as ¢tap
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A segunda escola foi eliminada da amostra por ter feito

parte do estudo piloto (exploratorio) e ndo ter sido possivel

refazer o trabalho depois de adequar os instrumentos, visto que a

professora ja ndo trabalhava nessa institui¢do de ensino.

Foram coletados dados através de observacgdes de sua

infra-estrutura (no préprio local), caracterizando-se a estrutura

fisica, através de desenho representativo da distribuigdo do espago

fisico, bem como da enumeracio e localizagdo das salas e outros

locais, além das condigoes gerais de ensino da escola.

Do total de escolas investigadas, trés funcionavam em

prédio padrao da rede estadual. Todas possuiam bibliotecas, mas

com um acervo limitado. Em duas escolas, a biblioteca era

pém como sala pard aula de reforgo, sala da

utilizada tam

supervisora, sala de video, etc.

Existiam cozinhas €m todas, mas somente trés delas

ancos onde as crian¢as podiam lanchar

possuiam cantinas com b

sentadas, com prato nad mesa; nas restantes as criangas pegavam os
2

pratos (de aluminio ou de plastico) com sopa ainda quente ¢ se
distribuiam pelo patio-

Em duas escolas, © espago livre (patio) era muito

o. devido & sud ocupagdo por salas de aula.
2

ssuiam quadra de esportes € em apenas uma esse

reduzid

Todas po

espago era comprometido por uma construgao.
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Das dez escolas i
pesquisadas, duas funci
- funcionavam
em

q T ; > ) h a ‘ h ) C
bl Om 0

aguardava o término da construgdo do novo prédio

As oito escolas restantes trabalh
avam em horari
0 normal
>

isto é, em trés turnos (7 a 11:30h; 13 a 17:15h; e 19 a 22:30h
’ :30h),

com as turmas de CBA-C funcionando no segundo turno

SUJEITOS RESPONDENTES

Professores

g foram coletados junto a dez professoras q
ue

Os dado
aceitaram o trabalho €m suas salas de aula, sendo uma profes
sora

por escola.

A selegdo das professoras represento «
P u uma “amostra

ou seja, ndo foi uma escolha aleatoria, mas bus
| > cou

intencional”lg,

atender os objetivos do estudo (Castro, 1994, p.60). No primei
ro

s yma consulta ao corpo docente que

contato com 2 escola, fizemo

.C, atraves da supervisora ou vice-diretor
a’

trabalhava com CBA
para jdentificar qual ou quais professoras aceitariam a

ala, optando poT 1o maximo uma por escol
a.

pesquisadora em sua s

-

17 .
O terceiro turno (15:00 as 1
em consequéncia do nimero ped

9:00) foi criado para atender & demanda do bai
airro

ueno de vagas.

1994) no capitulo Metodologt
gla da Pesqui
quisa

castro (
gon Guba (pp.53-64).

a por
déias de E

18 .
Expressio citad
o as!l

Qualitativa: Revend
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Essa consulta visou quebrar a resisténcia da professora quanto a

presenca da pesquisadora, possibilitando um clima amistoso entre

ambas.

Das dez professoras que participaram da pesquisa, duas

possuiam terceiro grau completo (Pedagogia), uma disse estar

cursando Pedagogia fora de Uberlandia (curso vago) e as outras

sete (representando 70% da amostra) s6 possuiam o Magistério do

2° grau. Do total de professoras investigadas, 6 tinham entre 30 e

40 anos. trés estavam na faixa etaria entre 40 ¢ 50 anos e uma,
H

entre 50 e 60 anos. 1ss0 evidencia a predominancia de professoras

na faixa etaria entre 30 ¢ 40 anos, representando 60% do universo

pesquisado.

Alunos |
participaram da pesquisa um total de 60 alunos, sendo

q sete anos, 35 de oito a nove anos, 11 de 10

oito na faixa de s€1S
acima de 12 anos. Portanto a faixa etaria
S

os alunos) foi de oito a nove anos.

a 11 anos € se€l

predominante (3 8,3% d

31 meninos € 29 meni
contamos com 1nas,
Desse quadro
encional por sexo ou idade. Em cada sala

nio havendo escolha 1nt

escolhidos seis alunos, conforme indica¢io da

pesquisada, foram
que ela considerava “fracos” e trés

gs 0S
professora, sendo tres
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. . 19
considerados mais ‘fortes”’, em termos de rendimento e

aproveitamento. Isso foi pedido para garantir uma amostra

heterdgenea, que s¢ supos mais representativa da classe.

INSTRUMENTOS

Roteiro de entrevista semi-estruturada com as

professoras

Aborda questdes relativas a: a) concepgdo sobre produgéo

de texto; b) condigdes de produgédo de texto; ¢) procedimentos® de

5 . : ~ 2 .
conducgdo do processo € procedimentos de avaliagdo®; d) critérios

de avaliagio; €) experiéncia profissmnal; f) formagdo académica;
2

ara produzir texto; h) auto-avaliagdo do professor

g) dificuldades p

em produgdo de texto.

Roteiro de entrevisia estruturada com os alunos

selecionados

Contempla questoes relativas a concepcdo de produgéio de

o e problemas em produgdo de texto

texto, interesse, motiva¢a

através das respostas relatos ¢ reagdes das criangas, facilitados

1 0s critérios que Jevaram as professoras a <ila551f1car de forte ou fraco o aluno
em fungio de seu rendimento em produgdo de texto constituem um tema
extremamente importante ¢ complexg, N qclile envolve conceitos,
representagdes € CONCEPOs: merecendo um estudo mais  profundo que
deixaremo tro momento.
s para outro o L .

® Aqui, os procedimentos significam as atividades ¢ atitudes relativas 3
producdo de texto. .
2 g procedimentos de avaliagdo representam Zs atltudgs do pr.ofessor referentes
a0 texto da crian¢a, classificando-0 por me1(1> e conceitos, orientagdo verbal ou
escrita, atribuindo-lhe uml valor ou fazendo algum tipo de julgamento.

>
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por alternativas e vinhetas para classifica-las. Aborda t b
: ambém o

in i i '
teresse da crianga pela leitura, avaliando suas preferénci
ncias e

hébitos a partir de um rol de varios tipos de leitura

Protocolo de observacgdo direta em sala de aula

Caderno especificamente destinado ao registro
> por

escrito, das atividades que envolviam produgdio de t
exto,

contemplando itens referentes a situagdo fisica d
a sala
2

desempenho da professora, desempenho dos alunos e objeti
ivos

explicitados pela professora ¢ ou inferidos das condigdes
gerais

por ela estabelecidas. Copia do material utilizado pela profes
sora

nas aulas observadas, tais como: desenhos de histéria
s em

seqiiéncia, gravuras, folhas mimeografadas (textos, etc)
> ou

fotocopiados € jogos:

protocolo de consulta a especialista da drea de Lin
gua

Portuguesa ou Lingiilstica

questoes relativas a Lingiiistica Textual

Contempla
estrutura do texto, mecanismos de coesdo e coeréncia textual
al-

visando a sondagem de critérios para avalia¢do de textos

Textos produzidos pelos alunos
Fotocopia ou original dos textos produzidos pelos alunos
compondo-se seis textos POT sala, perfazendo um total de 60
s ilustrativos).

textos (incluindo desenho
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Didrio de campo.
Caderno especificamente destinad ;
0o a
0 registro, por

escrito, das informag0es adicionais sobre o cotidiano da escol
a”

obtidas em conversas com professores, alunos, supervisores
ou

outros sujeitos da escola, (anotadas logo apds a visita a escola)
>

bem como das impressdes sobre o conjunto de dados coletados e

das reflexdes sobre os sentimentos, problemas, idéias, duvidas
b
>

surpresas, decepgdes etc.

Qutros instrumentos

Gravador, fita cassete, caderno, lapis, materiais diversos

utilizados pela professora na sala.

PROCEDIMENTOS DE COLETA E TRATAMENTO DOS DADOS

Apos determinadas quais as escolas e sua localizagio
2

fizemos um primeiro contato com cada escola para obter, junto a

direg¢io, permissao para realizarmos a pesquisa dentro da
instituigdo. Depois dessa autorizagdo, foi feito um contato com a
supervisora ¢ professoras do CBA, para descobrir  qual(is)

professora(s) se interessava(m) e permitia(m) a pesquisa em sua

sala de aula.

para testar O0S instrumentos de coleta de dados, fizemos

um estudo exploratério, aplicando-0s, avaliando sua adequagiio e

¢oes necessarias.

efetuando as modifica
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O primeiro estudo piloto foi realizado em uma escola

publica municipal, também de periferia. Depois de iniciada a

coleta de dados em duas escola, percebemos a necessidade de

adequar os instrumentos. Apb6s os ajustes, retornamos as duas

primeiras escolas para reaplicarmos 0s instrumentos, porém a

professora (P2) da segunda escola ndo foi localizada, o que nos

levou a eliminar €ssa escola, considerando-a apenas no estudo

exploratorio.

A coleta de dados da pesquisa, propriamente dita, foi

feita no periodo de setembro a dezembro de 1995 e fevereiro de

1996, tendo como foco de investigagdo: a) o professor, suas

concepgdes € praticas ¢€m produgdo de texto; b) o aluno e suas

concepgdes em produgdo de texto; ¢) contexto das aulas de

texto € a visdo dos especialistas da area de Lingua

produgdo de
Portuguesa ou de Lingiistica sobre os critérios de avaliagio do

texto infantil; d) os textos produzidos pelos alunos.

A analise dos dados foi orientada em parte pelas

categorias prévias’ ja definidas nos proprios instrumentos de
s e observagdes), complementadas e

coleta de dados (entrevista

reformuladas a partir dos dados empiricos efetivamente obtidos.

Em seguida descrevem-se €M detalhe  os procedimentos e

instrumentos atilizados na coleta e analise de dados sob cada um

desses focos.
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Sobre as concepglbes e prdticas do professor em producdo

de texto

Foi realizada uma entrevista conforme rotei -
oteiro prévio,
buscando-se estabelecer junto a supervisdo ou dire¢do da escola

um momento especifico € local adequado (sala separada) para

efetui-la com a professora. Foram estabelecidos no roteiro alguns

eixos tematicos (ou categorias prévias), tais como: concepg¢des
2

objetivos e critérios do professor em rela¢dio 4 produgdo de texto.

As entrevistas, gravadas em dudio e posteriormente transcritas
2

foram sempre posteriores 4 observagdo da aula e precedidas por

um rapport, que tinha por objetivo deixar o informante a vontade

(Selltiz 1967, p-293)-

Nas observagdes em sala de aula também procurou-se

observar e registrar 0S procedimentos ¢€ falas das professoras,

relativas aos eixos tematicos das entrevistas.

As entrevistas foram transcritas em protocolos, que foram

codificados, omitindo-s€ identifica¢des de modo a garantir o

anonimato € O compromisso €tico com 0s atores da pesquisa: as

de acordo com a ordem de

escolas receberam pumeros

investigagdo; as professoras foram identificadas pela letra “p»
2
guiu a ordem de investigagéo.

mais o numero da escola que s€

Depois de organizadas por cddigo, foram selecionadas

todas as entrevistas, registros € textos de acordo com sua
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pertinéncia enquanto fonte de informacdo relevante ao objetivo

da pesquisa.

Foi feita inicialmente a leitura flutuante e separada dos

protocolos das professoras ¢ dos alunos. Depois foram

examinados em conjunto, de acordo com o contexto de onde foram

extraidos (cada escola) e posteriormente em sua articulacdo com o

todo.

Levando-se em conta as categorias ou €ixos tematicos de

interesse, retomamos a analise dos protocolos, procurando classes
?

e subclasses temadticas inferidas das falas. Essas classes e

subclasses foram codificadas, utilizando letras que remetiam 3

identificagéo mneumdnica das mesmas e que serviram de base

para codificar todas as falas dos protocolos de professores e

alunos.

Essas falas foram reescritas de forma organizada nos

Protocolos de Classes com Falas Ilustrativas, elaborando-se

também um protocolo de Resumo de Classes, visando a& melhor

visualizagdo do conjunto.

Esses Protocolos foram analisados e reanalisados com as

reagrupadas, buscando-se  corrigir

classes ¢ subclasses

sobreposi¢des € tornar mais coerente o sistema de classificagio,

tendo como categorias prévias os aspectos pedagégicos,

icologl ciais.
lingiiisticos, psicol0g1cos e SO
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Essa analise resultou
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em um sistema de classes e

subclasses que é sumarizado no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3. Lista de classes e subclasses identificadas nas entrevist
istas

com as professoras

CONCEPGOES DO PROFESSOR EM PRODUCAO DE TEXTO

LINGUISTICAS

Expressdo escrita
Expresséo oral
Aprendizagem de Gramatica

Aprendizagem da Estrutura Te
ita

xtual

Relagdo oralidade ¢ escr

PEDAGOGICAS

Instrumentos
diagnéstico/avaliaqéo

de

Aprendizagem escolar

PSICOLOGICAS

Desenvolviment
mento s6cio-afetivo

o cognitivo

Desenvolvi
SOCIAIS E POLITICAS

Representagio da

cultura

Preparagio p
SOCIOLINGUISTICAS

Aquisigédo da linguagem padrdo

CONDICOES PARA A pPRODUGAO DE TEXTO

Do PROFESSOR
Formagdo € habilidade

ntos
dade

vivéncia ¢ da

ara a vida extra-escolar

Atitudes ¢ sentime
Preparagéo da ativi

DAS FONTES DE CONTEUDO
Outras disciplinas
Cotidiano dos alunos
gentes)
Literatura infantil

S DA PRODUGAO DE TE

(Temas emer-

Dos TEMA XTO

Animais

Pessoas
Brinquedos / brincadeiras / jogos
Eventos
Experiéncias 1
Natureza

Dos MATERIAIS UTILIZADOS
Gravuras € desenhos mimeos

mediatas

rafados

Gravador, fitas de misica © poesias

Joguinhos

Dos PROCEDIMENTOS DE Cco
NDUCAO DA
Ajudar, incentivar 0 aluno

Motivar para a atividade
Estimular a criatividade
Explorar previamente o tema
Dramatizar o conteiido ou tema
Coordenar produg¢do coletiva

Dos PROCEDIMENTOS DE AVALIAGCAO /

CORREGAO
Fazer anota¢des positivas no texto

Assinalar os erros para reescrita
Fazer o aluno ler para os demais
Monitorar a auto-corregfo
Questionar e incentivar oralmente

Evitar a corre¢do gramatical

Corrigir

Valorizar o esforgo na P.T
CRITERIOS DE AVALIAGAO

Coesdo e coeréncia

Gramatica (pontuag¢do, ortografia)

Extensdo do texto

Criatividade (genericamente referida)
DIFICULDADES PARA A PRODUCAO DE TEXTO

RELATIVOS AO PROFESSOR
Formag¢do e habilidades

RELATIVAS A ESCOLA

Falta de material

Excesso de alunos nas salas

Falta de orientagdo
RELATIVAS A0 ALUNO

Caracteristicas psicoldgicas

Requisitos académicos

Condigdes fisicas/ orgdnicas

RELATIVAS A FAMILIA
Condigdes s6cio-econdmicas

FORMAGAO CONTINU

(RECICLAGEM) ADA  CURsos
Investimento em produgdo de texto
Projetos

Troca de experiéncia

Cineminha filmes
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De posse desse sistema de classificagdo foi feito o

levantamento da freqiiéncia de ocorréncia das classes e subclasses

obtidas e a analise descritiva e quantitativa dos dados de relatos.

Sobre as concepgdes do aluno em produg¢do de texto

Para investigar este aspecto foram realizadas entrevistas

semi-estruturadas com OS alunos selecionados pela professora (os

“melhores” e os “piores”). Utilizou-se um roteiro prévio contendo

uma escala de simbolos representativos de avaliagdo favoravel,

desfavoravel e neutra, visando facilitar as respostas das criangas.

As entrevistas foram gravadas ¢ posteriormente transcritas,

realizadas individualmente, fora da sala de aula, em uma sala

disponivel e de acordo com & disponibilidade de liberagdo por

parte da professora.

Os alunos receberam a letra do alfabeto correspondente

a0 numero da escola mais um namero, de um a seis (total de

alunos analisados por turma).

Depois de transcritas, as entrevistas foram analisadas
pas de analise das entrevistas das

seguindo-se as mesmas ¢ta

professoras, ou S€j2 foram elaborados protocolos de pesquisa com
5 H

as classes e subclasses € os dados relativos a cada subclasse.

Esse material foi alvo de inumeras leituras, visando 2
sS

adequagdo do conteido dos relatos quanto a sua classificagdo.
uagio
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As questdes que utilizaram simbolos representativos

foram quantificadas e oT

ganizadas em tabelas de freqiéncia.

A organizagdo € analise dos dados deu origem ao sistema

de classes e subclasses queé

Quadro 4 - Lista de classes € subclasse

é apresentado no Quadro 4.

s de relatos de alunos.

CONCEPGCOES SOBRE PROD. TEXTO

LingUisTICAS
Expressio escrita
Expressdo oral / espontdnea
PEpAGOGICAS
Instrumento de
avaliagdo.
Aprendizagem
escrita)
Desenhar/colorir/fazer
(Ludico)
PsicorLocicas
Desenvolvimento cognitivo
Socials E POLITICAS
Preparagdo para a vida extra-escolar
CONDICOES DO ALUNO  PARA
PRODUCAO DE TEXTO
ASPECTOS PSICOLOGICOS
Raciocinio - elaboragdo
Concentragdo - atengéo
ASPECTOS LINGUISTICOS
Dominio da escrita
Leituras prévias
ASPECTOS PEDAGOGICOS
Trabalho coletivo
CONDICOES DA PROFESSORA
Acompanhamento da atividade/coopera.
CONDICOES FISICAS E MATERIAIS

Dos MATERIAIS
Gravuras e desenhos
Da saLa
Organizagéo € siléncio
Dos pROCEDIMENTOS DE €
ATIVIDADE
Motivar para atividade
Apoio de histérias/poesias

diagnéstico /

escolar (leitura €

histéria

(1 ou+ cenas)

ONDUGAO DA

(complemen)

—

Apoio oral (expressido oral)

Apoio de estimulos visuais (gravuras/
desenhos)

Tema livre

Outros
DOS 3 PROCEDIMENTOS DE
AVALIACAO/CORRECAO.

Corregéo por cima da palavra
Apontando o que melhorar
Corrigindo no quadro
Trocando as redagdes entre colegas
Anotagdes no texto
Outros
DIFICULDADES NA PRODUGCAO DE
TEXTO.
RELATIVAS A PROFESSORA
Pertinéncia dos objetivos
RELATIVAS A ESCOLA
Excesso de alunos na sala
RELATIVAS AO ALUNO
Conversa dos colegas / barulho /
ambiente
Requisitos académicos
ATIVIDADES DE APOIO A PRODUGAO
DE TEXTO (LEITURA)
LEITURAS
Gostam de ler
Tem material de leitura em casa
Nio tem material de leitura em casa
Pegam livros na biblioteca
Nao pegam livros na biblioteca
T1p0s DE LEITURAS
Gibi
Livrinhos de historinhas

Jornal
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Sobre as aulas de produgdo de texto

Ao longo do periodo de setembro a dezembro de 1995 e

fevereiro de 1996, foi realizada pelo menos uma observa¢io em

cada sala de aula, com duragdo média de duas horas, seguida de

registro no diario de campo. A pesquisadora permaneceu em sala

durante o periodo da aula, observando e registrando as atividades

de produgdo de texto conforme itens especificados para o

protocolo de observagédo tais como: condugdo do processo,

procedimentos de avaliagdo, interagdo professor-aluno. No total

das salas e escolas, foram realizadas 16 horas de observagio.

Foram recolhidos ¢ fotocopiados os materiais didatico-

pedagogicos utilizados 12 aula de produgdo de texto, tais como:

histérias lidas ou contadas, gravuras, desenhos, jogos, folhas

fotocopiadas ou mimeografadas etc. Procurou-se observar, por

exemplo, se OS desenhos estavam bem feitos, bem tragados,

, M a 1 .
compreensiveis, ou S€ estavam confusos, mal feitos. Quanto a

adequacdo pedagogica, puscou-se verificar se atendiam a proposta

da professora.

A analise dos registros permitiu identificar classes e

ges agsociadas ao desempenho do aluno e do

subclasses de condi¢
professor. is fontes € temas de conteudos, aos materiais utilizados
e aos procedimentos de condugdo ¢ avaliagdo da atividade, além
dade de produgdo de texto. O

do registro da duragdo da ativi
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Quadro 5 resume as classes e subclasses de condigdes que foram

objeto dessa analise.

Quadro 5.Classes € subclasses com dados de observacio em sala de

aula.

MATERIAIS UTILIZADOS

CONDIGOES DA ESCOLA
CONDIGOES FISICAS DA SALA Gravuras ou desenhos mimeog/fotocop.
Adequagdo do material Joguinhos
CONDICOES DO ALUNO Histérias lidas ou contadas
Disposigio/descontragdo Fichas e materiais diversos
Caracteristicas psicol6gicas Textos informativos

Requisitos académicos
PROCEDIMENTOS DE CONDUQ‘R_O DA

: 5 isciplina
Organizagéo / disc1p ATIVIDADE
Motivar para a atividade

CONDICOES DO PROFESSOR
Exploragdo prévia do tema

Atitudes e sentimentos
Dinfmica de grupo

Objetivos pertinentes
controle do tempo

TEMAS DE PRODUGAO DE TEXTO
PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO/ CORREGAO

Cotidianos dos alunos
Monitorar a auto-corregio

Literatura infantil
iras/sonhos Evitar corregdo gramatical

PaSseios/aventuras/brmcadc
soas ou animais Questionar ¢ incentivar oralmente

Descrigdo de pes
Corrigir em outro contexto

Sentimento/afetividade
Corregdo coletiva com a classe

Temas diversos
Pedir para o aluno ler para os

Contexto sécio-cultural
demais

Com base nessas classes € subclasses, foi feito um

levantamento da freqiiéncia com que elas ocorreram e os dados
tabelas.

obtidos foram organizados €1

Jise das condigdes de sala de aula e dos materiais,

o atribuindo-se escore quanto a sua

Na and

efetuou-se uma qvaliacd

qualidade e adequagdo-
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As condigdes fisicas das salas de aula foram analisadas

enquanto espago para 0 processo ensino-aprendizagem. Para isso
2

foi definida uma escala de escore de acordo com o0s seguintes

critérios: de zero a trés - as condi¢des da sala sdo ruins
b

apresentando mais de um problema (mobilidrio em péssimo estado

de conservagdo, sala escura ¢© pequena, construgdo antiga com

problemas no telhado etc); de quatro a sete - condigdes razodveis,

salas amplas, arejadas, mobiliario em bom estado, porém ha

problemas no quadro de giz ou iluminag¢do, falta armaério, estante

para livros etc); de oito 2 dez - condig¢des ideais. O resultado
afico ilustrativo adiante.

dessa analise ¢ apresentado em &f

As condigdes de utilizag¢do do material foram analisadas

quanto a sua adequagdo a0s objetivos, inferidos da proposta
implementada pela professora. Utilizamos uma escala de zero a

da: de zero @ quatro - 0 material utilizado pela

dez, assim distribui

professora ndo foi adequado & dindmica de trabalho, ou seja,
apresentou algum problema, dificultando a compreensdo da
proposta pelos alunos; de cinco a sete - apesar de bem elaborado,
0 material nio foi suficiente ou limitou-se apenas a uma parte do

a dez -0 material atendeu ao objetivo proposto.

trabalho; de oito
Esses resultados si0 apresentados em grafico adiante.
O tempo destinado 2 produgdo de texto foi computado a

partir do inicio da atividade ate o momento em que a professora
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recolheu os textos. A variagdo da duragdo das aulas de producio

de texto ¢ apresentada em Gréfico adiante.

Sobre os 1extos produzidos pelos alunos

Foram solicitados ao professor todos os textos

produzidos na aula observada. Desses, foram fotocopiados, para

analise textual, apenas aqueles produzidos pelos seis alunos
2

escolhidos (os trés indicados pela professora como os “mais

c M 2 ~ .
A os mais fracos™).
competentes” ¢ tres apontados como ). Ndo foi

divulgada essa selegdo 2 qualquer elemento da escola, exceto a

professora, que apontou 0S seis alunos, compondo um total de 60

(sessenta) textos para andlise.

Visando verificar € corrigir qualquer desvio ou evitar

da pesquisadora quanto ao estabelecimento dos

algum viés
critérios lingiiisticos adotados na correcdo dos textos, fizemos
utor em Lingiiistica, discutindo

0
uma consulta com um professor d

com ele nossos COIlCCitOS e critérios. Com esta finalidade também

elaboramos um Protocolo para Especialista no qual colocamos o
noss bjetivo, 0S procedimentos e materiais utilizados pela
0 0 ,
prof na aula de produgﬁo de texto, o horario e quantidade de

essora

22 .
para qué 2 professora examinadora observasse

0. Foi lhe pedido também que efetuasse a

alunos na turma,

as condigoes de produ¢

/ - - .
3 ofessor Dr. em Lingiiistica, u

2 Jho, além do PIOZESS , uma

Colaboraran citara}g?colz; o Educacdo Béasica da UFU, com mestrado na

professora de 1% grau
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corregio de uma amostra de dez textos (amostra aleatéria de um

texto por turma), para verificar se os critérios utilizados por ela

estavam coerentes com aqueles por nés estabelecidos. Além disso

ela ainda respondeu @ trés questdes basicas referentes aos

critérios e a Lingiistica Textual.

Os Protocolos de Consulta aos especialistas revelaram

que a coesdo € um critério fundamental também para eles. Ao

analisar os textos (amostra), observaram, entre outros aspectos, a

seqiiéncia logica das idéias, o que traduzimos como coesdo
textual, pois a seqiiéncia logica € garantida pelos mecanismos e
e a crianca utilizou no texto através das

recursos de coesdo qu
garantem a continuidade e

“marcas lingﬁisticas” que

o sua unidade de sentido, a consisténcia

seqiiencialidade, reveland

do texto (coeréncia).

Os textos foram lidos exaustivamente buscando

identificar os elementos lingiiisticos. Os recortes foram feitos

dos dos protocolos das professoras

segundo o0s critérios extral

jalistas consultados € dos autores” da éarea

pesquisadas, dos espec

de Lingiiistica Textual nos quais este trabalho se fundamenta.

Assim, @ analise dos textos teve, como categorias
?

prévias, aspectos lingiisticos: aspectos SOCIAIS € psicologicos.
2

guesa ¢ uma professora do Programa de Mestrado em
. h (1993) Cagliari

113(1992,1993), Koch ) gliari (1991),
Travag spiramos ainda em um estudo feito pgr

Além de Koch .
. .71991), nos 10
Gregolin (1993) € Geradi(19 )lisou e de alunos de 3* séric do primeiro
de coesdo textual.

Ghiraldelo (1989), ¢m 9
’ ) 508
grau, destacando 0S mecanismos € recur

drea de Lingua Portt
Lingiiistica da UFU.
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Através dos mecanismos € TECUIsOS de coesdo e da coeréncia

textual, procurou-se verificar a tessitura do texto e principalmente

sua unidade de sentido, sua consisténcia. Além desses mecanismos

(dimensdo formal), foram levantados elementos da dimensdo

pragmatica (relagéo da lingua com s€us usuarios), que revelaram

informagdes sobre 0S sentimentos expressos nos textos, os temas,

0s personagens € 0S elementos do cotidiano do aluno presentes em

seu conteudo enfim, a relacdo do texto com o contexto, € mais
2

especificamente, com 0S procedimentos que o professor utilizoun
>

na condugiio do processo € que foram categorizados em protocolos

especificos.
Depois de elaborados, os protocolos de analise textual

foram reanalisados pela orientadora ¢ pesquisadora, visando

.. ‘veis desvios mna classificacdo. Es
corrigir e adequar possivel ¢ se

¢m por uma profissional da érea

material foi analisado tamb

(graduanda do curso de letras da UFU), que trabalha com corregdo

de redagéo.

O Quadro 6 resume as classes e subclasses de aspectos

cont lados na analise dos 60 textos analisados neste trabalho.
ntempla
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Quadro 6. Classes e subclasses de aspectos contemplados na ali
analise

dos textos produzidos pelos alunos.

CARACTERISTICAS LINGUISTICAS

MECANISMOS DE COESAO / COERENCIA

COESAO REFERENCIAL
Substitui¢do pro-forma pronominal

Substituigdo pro-forma adverbial
Substituigdo pro-forma quantitativa
Substitui¢do por Zero - elipse
Reiteragdo - nomes genéricos
Reiteragéo - repeticdo
Reiteragdo - sindnimos 0
CoOESAO SEQUENCIAL

Recorréncia - tempos ve
Recorréncia - de termos

Recorréncia - de estruturas
o - encadeamento por €0

u hiperonimos

rbais

Progressé

COERENCIA
unidade comunicativa

TIPOLOGIA TEXTUAL
Narrativo / Descritivo

CARACTERISTICA DO CONTEUDO

RELACAO ALUNO-PERSONAG
Personagem € 0 proprio aluno

Personagem € © alun

EM (VISAO DO ALUNO)

do mesmo item lexical

Progressd nexidade temporal
o - encadeamento por conectores do tipo légico

o no papel de animal (1° pessoa)

Personagens s

TEMATICA DO CONTEUDO

Descrigdo de pe
Vida ou relagdo
Sentimentos/ a
Contexto socia
DIMENSOES DA AUT

de

Atitudes

Com base ness

levantamento da freqiié

tabelas para a apresentag

Personagens animais
o crian

Personagens sdo cria
Personagens sd0 pess

Passeios/ aventuras
ssoas € animals

fetividade
1/ cultural.
0-EXPRESSAO

Criatividade/ diferenc
e Sentimentos

Visdo Sécio-Politica

(outros- 3° pessoa)

¢as (outros- 3® pessoa)
ncas e adultos (3° pessoa)
oas e animais (3* pessoa)
/ brincadeiras/ sonhos

adulto

iagéo

as classes € subclasses foi feito o

ncia desses aspectos, elaborando-se

j0 descritivo-qualitativa dos dados
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CAPITULO III - RESULTADOS

Os resultados s@o apresentados a seguir, partindo-se d
- 0s

dados de relatos das professoras referentes a concepgoes sob
obre

produgio de texto, as condigdes de produgao de texto, os critéri
» T10S

de avaliagio e as dificuldades. Em seguida sio apresentados
oS

dados de relatos dos alunos sobre a preferéncia e concepgd
es

relativas a produgﬁo de texto, as dificuldades e atitudes e
m

s a essa atividade, com destaque

relacdo as condigdes associada
para as preferéncias e habitos de leitura, e a percepgio d
: e

dificuldades relativas 2 produgdo de texto. Em um terceiro bloco

sio apresentados 0S resultados referentes aos dados de observagio
se dos textos dos alunos

em sala de aula € poT altimo a anali

DADOS DE RELATOS DAS PROFESSORAS

dados foram organizados em tabelas que

s, condig0es de produgdo, critérios de

Esses

S concepgoe

s na produgao de texto e a formagdo das

privilegiaram a
avaliagdo, dificuldade

professoras.
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Concepgdes em produgdo de texto

A analise das concep¢des das professoras sobre produgio
de texto na esqola buscou identificar sua compreensio sobre g
natureza da ag¢lo do aluno ao produzir um texto e também a
natureza da atividade pedagégica (professor-aluno), especialmente
no que diz respeito a objetivos, critérios e fung¢do da atividade.

As falas, agrupadas e examinadas de acordo com sua
énfase em aspectos lingilisticos, pedagdgicos, psicoldgicos,
sociolingiiisticos, sociais e politicos, resultaram em um sistema de

classes e subclasses, cujas denomina¢les e freqiiéncias sio

apresentadas na Tabela 1, abaixo.

Tabela 1.Freqiiéncia absoluta (FA) e relativa (FR) das classes e
subclasses referentes as concepgdes das professoras sobre produgio de

texto.
CONCEPGOES F A RS
ASPECTOS LINGUISTICOS
Expressdo escrita 9 v
Relacgdo oralidade escrita 7 0
Aprendizagem da estrutura textual 6 .
Aprendizagem de gramatica 4 .
TOTAL 26 11
ASPECTOS SOCIAIS E POLITICOS
Preparagio para vida extra escolar 8 "
Representacdo da vivéncia e da cultura 5 5
ToTtaL 13 20
ASPECTOS PSICOLOGICOS
Desenvolvimento cognitivo 4 .
Desenvolvimento sécio-afetivo 5 .
TorAaL 12 19
ASPECTOS PEDAGOGICOS o
Instrumento de diagnéstico/avallagao 5 .
Aprendizagem escolar )
ToTAL 9 14
ASPECTO SOCIOLINGUISTICO )
Aquisigdo da linguagem padrao 4 ¢
ToTaL 4 p
B - ToTAL 64 150

e ———
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Desse total, verifica-se que a maior proporg¢éo de falas
refere-se a aspectos lingiiisticos (41%), entre os quais se destacam

a no¢do de que a produgdo de texto envolve a expressdo escrita

(14%), a relagdo oralidade-escrita (11%) ¢ a aprendizagem da

estrutura textual (09%). Isso demonstra a relevincia desse aspecto

na concepgdo das respondentes investigadas.

Embora em menor freqiiéncia, verifica-se que as

professoras também se referem as dimensdes socio-politica (20%)

e psicolodgica (19%) da produgdo de texto, destacando, no

primeiro caso, a fungio dessa atividade na preparacglo para a vida

extra-escolar (12%) e, 1O segundo caso, a importdncia da

atividade para o desenvolvimento cognitivo dos alunos (11%). J4

os aspectos pedagbgicos € sociolingiiisticos foram os menos

enfatizados pelos respondentes (14% e 06% das falas apenas).

Condicdes de produgdo de texto

As condig0€s de produgdo de texto foram examinadas a

partir das falas referentes ao foco dessas condi¢des (alunos,

professores, fontes de contetido, temas, materiais) e a aspectos
>

especificos dos procedimentos na condug¢do, na avaliacdo e na

corregdo da atividade.

A Tabela 2 apresenta 0 sistema de classes e subclasses

resultante da classifica@ﬁo dos dados de relatos das professoras
referentes as condigdes de produgﬁo de texto.




Tabela 2. Freqiiéncia absoluta (FA) e relativa (F.R) das classes e
subclasses de relatos das professoras sobre as condi¢des de producgio

de texto.
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CONDICOES DE PRODUGAO DE TEXTO.
PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO
Evitar a corregio gramatical
Fazer anotagdes positivas no texto
Valorizar o esforco em produgdo de texto
Questionar e incentivar oralmente
Monitorar a auto-corre¢do
Corrigir em outro contexto '
Assinalar os erros para reescrita
Ler para a classe
Corrigir coletivamente
PROCEDIMENTOS DE CONDUGAO DA ATIVIDADE
Motivar para a atividade
Explorar previamente o tema
Ajudar/incentivar o aluno
Estimular a criatividade .
Coordenar produgdes coletlvas
Dramatizar o conteudo

FONTES DE CONTEUDO
Cotidiano dos alunos
Literatura infantil
Outras disciplinas

TEMAS
Brinquedos/brincadeiras
Pessoas
Eventos
Experiéncia imediata
Natureza
Animais

MATERIAIS UTILIZADOS
Gravuras e desenhos
Gravador, fitas, €tc.
Cineminha/ filmes
Joguinhos

PROFESSOR
Atitudes ¢ sentimentos
Formacgdo e habilidades
Preparagio das atividades

TOTAL

TOTAL

ToTAL

ToraL

TOTAL

TOTAL

FA FR %

OB NI R U S N

wn
el SR SR VRV -

3

BN o= WL W O 0 O

~
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[y

—— da O\ O
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Do total de 128 relatos das professoras referentes ias

condi¢des de produgido de texto, verifica-se que o maior

percentual refere-se aos procedimentos de avaliagdo (27%), entre

: idéia de que ndo se deve fazer a correcdo
os quais destaca-s¢ a idéia q

gramatical (6%) e sim fazer anotagdes positivas no texto (5%),
ram

valorizando o esforgo da crianga em producdo de texto (5%).
Outro conjunto de dados que também se mostrou
u

1 te foram OS procedimentos de condugdo da atividade

relevante

: - do das professoras com a
enciou a preocupag
(21%), em que s¢ evid

tivacdo (6%) ¢ a exploragdo prévia do tema (6%), revelando
motivagdo

. acio é um recurso pouco explorado por elas
4 matizagdo € u
também que a dra

(1%).

As fontes de conteiido apareceram em 15% dos relatos,
s

iy literatura infantil (5%) sio
) ) tidiano (7%) ¢ a
evidenciando que 0 €O |

idos para as produgdes de textos.
incipai tes de conteu
as principais fon

s . .
as e materiais utilizados, referidos em 12,5% das
Quantos aos tem

se aqueles relativos a brinquedos e brincadeiras
falas, destacam-

de gravuras ¢ desenhos (4%). Um dado interessante
(7%) e ao uso de

centagem relativa ao tema animais, com apenas
foi a pequena per

1%.
ndigdes relativas ao professor foram as menos
As c¢o

; tando um dado relevante: o
orém apresen
enfatizadas (12%), P

des ¢ sentimentos do professor (6% das falas).
uaes

destaque as atit
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Critérios de avaliagdo em produg¢do de texto

Os critérios de avaliagdo identificados e/ou inferidos dos

relatos das professoras focalizam os aspectos lingiiisticos e foram’

organizados nas classes ¢ subclasses apresentadas na Tabela 3,

abaixo.

soluta (FA) e relativa (FR) das subclasses de

Tabela 3. Frequéncia ab
entificados nas falas das professoras:

critérios de avaliagdo id

CRITERIOS DE AVALIACAO F.A. F.R %
Coesdo e coeréncia 9 47
Gramatica (ortografia, pontuagio) 7 37
Criatividade 2 11
Extensdo do texto 1 05

TOTAL 19 100

Dentre 0S critérios de avaliagdo, as professoras

destacaram, em seus relatos @ coesdo/coeréncia textual (47%) e a

gramatica (37%), referindo-se, neste caso, especificamente &

ortografia ¢ 2 pontuagdo. Esses dados revelaram que a maior

énfase concentra-se 10S aspectos lingiisticos, sendo que a

e . e« 1 1 16 ico” 1
criatividade fo1 um aspecto “mais psicolog , citado em apenas

11% dos relatos.

Dificuldades em produgdo de 1exio

Na analise dos relatos das professoras em relagdo as

r elas percebidas na producdo de textos, as

dificuldades PO

subclasses foram estabelecidas de acordo com a fonte de
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dificuldade: o aluno, o professor, a escola e a familia. Esta

analise resultou no conjunto de classes e subclasses que sio

apresentadas na Tabela 4.

Tabela 4. Freqiiéncia absoluta (FA) e relativa (FR) das classes e
subclasses relativas as dificuldades em produc¢io de texto, segundo os

relatos das professoras.

DIFICULDADES PARA PRODUCAO DE TEXTO F.A FR %
RELATIVAS AO ALUNO ,
Requisitos académicos’ . ; 25
Caracteristicas psicolog}cas ; 21
Condigbes fisicas/organicas 4
ToTAL 14 50
RELATIVAS AO PROFESSOR . N
] habilidades
Formagdo ¢ TOTAL . 5
RELATIVAS A ESCOLA , ,
Falta de orientagdo : 7
Falta de material | , )
nos nas salas
Excesso de alu TOTAL A A
RELATIVAS A FAMILIA . ) ,
ico jcio-econdmiIcas
Condigbes soc1o-¢ TOTAL 5 ;
TOTAL 28 100

Esse conjunto de dados demonstra que, segundo os

relatos das professoras, as dificuldades com produgdo de texto

sio atribuidas principalmente ao aluno (50%), destacando os

requisitos académicos (25%) € 0S psicolégicos, (21%) como os

principais aspectos dessas dificuldades .

As dificuldades relativas ao professor foram citadas em

indo- i nte 5
29% dos relatos, referindo-se basicame te a sua formacido e

habilidades. Verifica-se queé &5 dificuldades relativas a escola e a

aco relevantes para os respondentes (14% e 7%

familia foram po

dos relatos).
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Formagdo continuada do professor

O relato das professoras mostra que elas reconhecem que

algumas de suas caracteristicas sdo importantes no processo de

producido de texto e que 2 formagdo continuada, que ocorre no

dia-a-dia, reflete-se N0 desempenho do professor através de sua

pratica. Esse resultado € apresentado na Tabela 5 a seguir.

Tabela 5. Freqiiéncia relativa (FR) e absoluta (FA) das classes e
subclasses referentes 2 auto-avaliagdo das professoras sobre suas
caracteristicas em relagéo a produgdo de texto (formagdo continuada):

CARACTERISTICAS REFERIDAS F.A FR %
FORMACAO CONTINUADA
Cursos (reciclagem 40° SER) 8 42
Investimento em producdo de texto 7 37
Projetos _ 2 11
Troca de experiéncia 2 11
TOTAL 19 100
A auto-avaliagdo das professoras apresenta uma visdo do

perfil das docentes qu€ compuseram 0 Universo da pesquisa. Esse

perfil passa pelo investimento da propria professora em producgio

de texto, referido em 37% das falas, além de 42% de referéncias a
participagdo das professoras em cursos (reciclagens promovidas

pela 40° SRE), © que sugere investimento em formacio

uma pequena percentagem revelou

continuada. Dess€ total,

envolvimento em projetos € troca de experiéncias (11%).
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DADOS DE RELATOS DOS ALUNOS

Os relatos dos alunos em entrevista semi-estruturada

foram organizados de acordo com as classes e subclasses ja

definidas no instrumento: 2 preferéncia da producido de texto em

relagdo as demais atividades de portugués, a concepgdo dos alunos

sobre produgdio de texto, as atribui¢des sobre as condigdes de

produgdo de texto incluindo-se as preferéncias e condigdes de

leitura, as dificuldades percebidas na produgdo de texto. Cada um

desses conjuntos ¢ apresentado a seguil.

Preferéncia: produgc"io de texto/ atividades de Portugués

As avaliagdes dos alunos quanto a preferéncia pelas

atividades da disciplina de Portugués (particularmente pela

produgio de texto) séo apresentadas na Tabela 6.

Tabela 6. Freqiiéncia absoluta (FA) € relativa (FR) dos alunos conforme
atividades das aulas de Portugués, referidas como mais desejadas ou

mais rejeitadas.

: QUE MENOS GOSTA QUE MAIS
ATIVIDADES DAS AULAS DE PORTUGUES A FR % FA g;S;’A
Cépia 12l 1;3 s o
15 5
Produgdo de texto 4 7 10 %'37
Leitura silenciosa 16 27 8 14
Ditado 9 15 6
Leitura oral 10 17 4 l(;
Gramatica 7 12 1 2
Interpretagdo de texto 1 2 -
N&o respondeu TOTAL 60 100 60 100

Percebemos na tabela acima que a atividade de ditado foi
referida como a mais indesejavel (27% dos alunos), seguida pelas
18%), gramética (17%) e leitura oral (15%).

i referida como indesejavel apenas por 3%

atividades de copia (
A produgio de texto fo

dos alunos.




Quando perguntados sobre

observa-se que a pro

(27%) sido as

¢ uma atividade simul
alunos e rejeitada por out

parece ser rejeitada, embora a

mais ref

a tenha apontado como preferida.

Concepgdes dos

As falas
produgio de texto que
pedagdégicos, psicolégicos,

dessas dimensoOe€s

7 abaixo.

Tabela 7. Freqiiénci

subclasses de

concepgdes

relatos dos alunos.

CONCEPCAO SOBRE PRO

DUGAO

ASPECTO PEDAGOGICO

Aprendizagem
Desenhar/colorir/histo
Instrumento de diagnd

ASPECTO LINGUISTICO

Expressdo €S
Expressdo or

crita

al

ASPECTO PSICOLOGICO
Desenvolvimento cognitivo

ASPECTOS SOCIAIS E

Preparagéo p

ara a Vida extr

a absoluta (F

escolar (leitura € €
rinha (ladico)

stico/avaliagdo

as atividades
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preferidas

ducio de texto (25%) juntamente com a cépia
eridas. Desse quadro, contata-se que a copia
tancamente desejada por uma parte dos
ros, mas que a produgdo de texto ndo

penas cerca de um quarto dos alunos

glunos sobre a produgdo de texto

dos alunos revelaram uma

nos relatos dos al

sobre pr

DE TEXTO

scrita)

pOmeoS

a escolar

contemplou aspectos

concepcdo sobre

lingiiisticos,

sociais € politicos. A freqiiéncia

unos foi organizada na Tabela

A) e~re1ativa (FR) das classes e
odugdo de texto identificadas nos

F.A F.R %

34 35

13 14

SUBTOTAL 57 59
21 22

3 3

SUBTOTAL 24 25

SUBTOTAL

6 7

6 7

ToTAL GERAL 96 100




90

A preponderancia do aspecto pedagogico (59%) sobre os

demais deixa evidente que¢ a visio do aluno sobre producdo de

texto passa pela idéia que esta ¢ uma atividade com finalidade

pedagbgica, mas 0 dado mais relevante foi a revelacdo de que eles

reconhecem a fungdo da produgdo de texto no desenvolvimento da

leitura e da escrita (35%). O aspecto lingiistico foi encontrado em

25% dos relatos, destacando-se a nogao de que a produgio de

texto é a aprendizagem da escrita, isto é, resume-se a expressdo

escrita. Os aspectos psicolégicos € 0S aspectos sociais e politicos

. (1) o :
foram identificados em apenas 9% e 7%, respectivamente, dos

relatos dos alunos.

Condigdes para produgdo de texto

As classes € subclasses relativas as condi¢des para

produgdo de texto foram organizadas ¢ examinadas a partir do

foco dessas condigdes (considerando aluno, professor, material e

sala de aula), dos procedimentos (de condugdo e de avaliagdo)

utilizados pelo professor apontados pelos alunos e, mais

especificamente, @ partir das atividades ¢ habilidades de leitura,
2

reconhecida na literatura como uma condigdo

ate 1nesse processo. Os resultados sio

entendida e

particularmente releva

apresentados nas Tabelas 8 ¢ 9.
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Tabela 8.Freqiiéncia absoluta (FA) e relativa (FR) das classes e subclasses
de relatos dos alunos relativas as condi¢des para produgdo de texto,

conforme o foco dessas condigoes.

CONDICOES PARA PRODUGAO DE TEXTO FA FR %
Do ALUNO
Raciocinio/elaboragédo 22 41
Dominio da escrita 5 9
Concentragio/aten¢do 9
Leitura prévia 1 2
Trabalho coletivo 1 2
TOTAL 34 63
Dos MATERIAIS
Gravuras e desenhos 12 22
TOTAL 12 22
Do PROFESSOR _ .
Acompanhamento da atividade/cooperagdao 6 11
TOTAL 6 11
Da sALA ) .
i i siléncio
Organizagdo ¢ TOTAL 5 i
TOoTAL 54 100

Através desses dados, verifica-se que 63% dos alunos

“localizaram” as condigdes para produgdo de texto mo préprio

aluno, especialmente 1nas habilidades de raciocinio e elaboragéo
K

(41%). Os focos pedagégicos (materiais, professor e condi¢des de

sala de aula), foram referidos apenas por uma minoria (22%, 11%

e 4% re spectivamente)-

oluta (FA) e relativa (FR) dos alunos nas classes e
liagdo dos procedimentos de producdo de texto, de
u rejeigdo por elas avaliadas.

Tabela 9. Freqiiéncia abs
subclasses relativas a avd
acordo com a preferéncia ©

= IMENTOS QUE MENOS GOSTA  QUE MAIS GOSTA
AVALIACAO DOS PROCED FA FR % FA FR %
DE CONDUCAO DA ATIVIDADE 28 47 26 43
Apoio de historias/poesid 5 8 12 20
Tema livre .
Apoio de estimulos visuals (gravuras) 137 2% z is
Apoio verbal (verbalizagdo) 4 7 4 37
Outros 3 5 1 2
Nio responderam TOTAL 60 100 60 100
DE AVALIAcAo/CORREOAO 9 15 18 30
Anotacdes no texto 20 33
Corre:ﬁo por cima da palavra 6 10 ig §§
Corregdo no quadro Ihorar 10 17 11 18
Apontando 0 que me 20 5
Tfooclzr?clllo 0s t(;l:xtos entre os colegas l32 5 D_ .8
Nio respondeu/ nio sabe ToTaL 60 100 60 100
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Através desse conjunto de dados verifica-se que
as

atividades de produgido de texto que utilizam histérias (lida
. S)

contadas, ilustradas) € poesias sdo as preferidas por quase metad
ade

dos alunos (43%), € as mais rejeitadas pela outra parte (47%), ou

seja, a classe € dividida quanto a isso. Ja as atividades qu
e

utilizam estimulos visuais (gravuras, desenhos) obtiveram o meno
T

indice de rejeigdo (5%), apesar de terem sido apontadas como as

preferidas por uma minoria(15%).

Quanto aos procedimentos de avaliagdo ou corregdo, uma
>

percentagem consideravel de alunos (30%) disse preferir quando

to (feedback). Apesar de 22%

a professora faz anotagdes no tex

dos alunos dizerem preferir a corregdo direta sobre a palavra, ela
?

foi também a mais rejeitada, com 33%, o que permite afirmar que

ndo ha consenso sobre 15s0-

Visando ampliar 0S dados relativos aos procedimentos
utilizados pelos professores nas aulas de produgéo de texto,
dos alunos, a Tabela 10 resume a freqiiéncia

segundo a perspectiva

m a percepsdo dos alunos.

com que ocorrem, de acordo €O

ativa (FR) dos alunos conforme

coluta (FA) e relativa
utilizados pelas professoras nas

Tabela 10. Freqiiéncia ab \
tos mais ¢ menos

indicagio dos procedimen
aulas de produgdo de texto:

Pro +UTILIZA UT
CEDIMENTOS ra PR % it IIi:I}Z{A%
Apoio de histérias/ poesias 1280 33 31 32
Apoio de estimulos visuals 10 30 5 8
Apoio oral (exploragao oral) s 17 12 20
Tema livre 8 10 17
7 12 s 3
60 100 60 100

Nio ram
responde TOTAL
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Um dado interessante ¢ que, apesar de 33% dos alunos

apontarem as atividades de produgdo de texto, apoiadas em
histéorias e poesias como as mais utilizadas pelas professoras,
529 deles afirmaram serem elas as menos utilizadas, portanto n#o
houve consenso nas respostas apresentadas. As atividades com o
apoio de estimulos visuais foram referidas por 30% dos alunos,
destacando-se em relagdo ao percentual de alunos que disseram

que eram menos utilizadas (apenas 8%).

Leitura: atividade de apoio a produgdo de texto

O exame do interesse pot leitura e dos tipos de leituras

preferidas pelas criangas possibilitou a ampliagdo dos dados

relativos a percepgﬁo dos alunos sobre as condi¢des para a

produgdo de texto. Eles s&o apresentados na Tabela 11 abaixo.

Tabela 11. Freqiiéncia absoluta (FA) ¢ relativa (FR) dos alunos conforme

preferéncias e habitos em leituras.
LEITURA FA FR %
OPGOES
Gostam de ler 53 38
Gostam mais ou menos 2 3
Nio gostam i 2
Na de 7
io respondeu TOTAL o o
MATERIAL DE LEITURA
Tem material de leitura em casa 44 73
Nio tem material de leitura em casa li 20
7

Nio respondeu TOTAL 60 100
RAS PREFERIDAS

TIPOS DE LEITU :
Literatura infantil (historinhas) 29 48
Gibi 21 35
Revista ; 5
Jornal 1 3
Outros 2
4 7

Nio responderam TOTAL 60 100
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Os resultados obtidos atraves desses dados deixaram
evidente o interesse pela leitura (88% deles afirmaram gostar de
ler), sendo que a maioria (73%) relatou possuir material de leitura
em casa. Como era previsivel, devido a faixa etaria pesquisada, a

preferéncia por livros infantis (48%) e gibis (35%) destacou-se no

rol de opgdes apresentadas.

Dificuldades em produgdo de texio

Os dados de relatos dos alunos, referentes as dificuldades

para produzir texto, foram organizados conforme as fontes de

dificuldades (a professora, 4 escola e os proprios alunos) e

segundo o tipo de dificuldade associada a cada uma dessas fontes.

Essa analise resultou 1as classes e subclasses apresentadas na

Tabela 12.

(FA) e relativa (FR) dos alunos nas classes e

Tabela 12. Freqiiéncia absoluta e
subclasses de dificuldades em produgao de texto por eles apontadas.

O DE TEXTO FA TR %

DIFICULDADES NA PRODUCA

RELATIVAS AO ALUNO
os colegas / barulho 37 62

Conversa d

Requisitos académicos 15 25
RELATIVAS A PROFESSORA

Objetivos pertinentes 1 5
RELATIVAS A ESCOLA 1 2

Excesso de alunos pof sala

* A freqiiéncia relativa foi calculada com base no total de respostas ou seja, 60

alunos.
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Esses dados demonstram que, para a maioria dos alunos,

as dificuldades em produgao de texto tém origem neles proéprios,

ou seja, sdao provocadas por barulho devido a conversa dos colegas

(62%) e também por suas proprias limitagSes académicas (25%),

cdmo as dificuldades de leitura, de escrita etc. Apenas um

g 0 :
percentual insignificante de alunos (2%) mencionou o professor e

a escola como fontes de dificuldades para produzir textos.

CADOS DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA.

Os dados abaixo; organizados e apresentados através de

Tabelas e Figuras, referem-se s condi¢gdes para produgdo de

texto. identificadas nas dez observagdes realizadas em sala de
2

aula.

Condigoes pard produg¢do de texto.

A analise das condigOes de produgdo de texto observadas

nas aulas buscou jdentificar as condigbes fisicas da sala de aula,
enquanto €spago onde ocorre atividade, as condigdes
apresentadas pelos alunos € professores, as fontes de conteidos,

materiais utilizados, os procedimentos

0s temas desenvolvidos, 0S
das professoras 18 condugdo € avaliagdo da atividade. Os
rofe

resultados foram organizadas 12 Tabela 13.
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uta (FA) e relativa (FR) das classes e subclasses

Tabela 13. Freqiiéncia absol
forme a quantidade de aulas observadas.

de condigdes examinadas con

CONDICOES PARA PRODUGAO DE TEXTO FA =
CONDICOES DO ALUNO
Organizagdo ¢ disciplina 8 %0
Caracteristica psicolégica 9 20
Disposiqéo/descontragﬁo 5 50
Requisitos académicos 3 30
CoNDICOES DO PROFESSOR
Atitudes e sentimentos 5 50
Objetivos pertinentes 5 50
TEMAS PARA PRODUGAO DE TEXTO
Passeios/aventuras/brincadeiras/sonhos 7 70
Descrigdo de pessoas e/ou animais 2 20
Sentimento/afetividade 2 20
Contexto sécio-cultural 1 10
Temas diversos 1 10
MATERIAIS UTILIZADOS
Gravuras ou desenhos 9 90
Historias lidas ou contadas 2 20
Textos informativos 2 20
Fichas 1 10
Joguinho 1 10
PROCEDIMENTOS DE CONDUGAO DA ATIVIDADE
Exploragdo prévia do tema 9 90
Motivagdo para @ atividade 7 70
Dinamica de grupo 2 20
PROCEDIMENTOS DE AVALIAcAO/CORRECf%O
Monitorar a auto corre¢do 4 40
Evitar corre¢ao gramatical 2 20
Questionar € incentivar oralmente 2 20
Ler para os demais 2 20
Corrigir coletivamente com 2 classe 1 10
1 10

utro contexto

Corrigir em 0
lculada 2

*A frequéncia relativa foi €2 partir do total de 10 aulas observadas.

que 2 conducdo da atividade se faz

Esses dados revelam

principalmente pela exploragdo prévia do tema (90%), além dos
procedimentos motivacionai.s (70% cada). Quanto aos materiais
utilizados, 0 destaque fo1 a utilizagdo de gravuras e desenhos que
das aulas observadas, ao contrario de historias

permearam 90%
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lidas ou contadas, ou de textos, que estiveram presentes em

apenas 20% das aulas.

Outro bloco que também se destacou refere-se aos

procedimentos de avaliagdo ou correcdo utilizados pelas

professoras. Dentre eles, o trabalho de acompanhamento, ou seja,

1 o)
monitorar a auto-corre¢éo, ocorreu em 80% das aulas observadas e

. - a correcdo gramatical e visam o
os procedimentos que evitam ¢do g

' i % delas.
incentivo oral, em apenas 20% d

Com relagdo ao0s temas desenvolvidos nas aulas de

produgio de texto, 0% mais comuns foram os de passeios,
2

(4]
aventuras brincadeiras ¢ sonhos, que ocorreram em 70% das
2

t licados a sentimentos € afetividade ocorreram em 20% das
emas lig

diversos ou referentes ao contexto

as
aulas, enquanto que 0S tem

a3 . 0
sécio-cultural tiveram ocorréncia em apenas 10% das aulas.

Do total de observag0des referentes as condigdes do aluno
o tota .
ior € ta na organizacgio (80%).
a maior énfase €s
no decorrer das aulas
i s de requisitos académicos
: g relativos a falta
Seguida pelos problema
i icolégicas (20%). A disposicio e
‘ticas psicologic
(39%) e caracteris
de tragdo foram yerificadas em 50% das observagdes.
scon
i ) fessoras, tanto os objetivos
. xeg relativas as pro ,
Nas condig0¢
titudes e sentimentos relativos a produgéo

1 a
pertinentes quanto a3

entusiasmo) foram observados em 50% das
se,

de texto (interes

aulas.
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A analise das condigdes fisicas das salas de aula

verificadas nas diferentes escolas visitadas nesse trabalho e os

s, sdo ilustrados na Figura 1.

escores atribuidos a essas condigde

Escore das condigdes fisicas das
salas de aula

. liacio das condigdes fisicas das salas dg aula, em uma escala
glg(;”a 1-(Ava 1a(;:;és' ruim; quatro a sete: razoavel; oito a dez: ideais).
e0al0 (zeroa : >

las observadas
e u do total de dez esco :
Verifica-se queé,

digdes ideais em suas salas de aula.

con
nenhuma delas apresentot

I i boas condigOes de trabalho, quatro apresentavam
rés possuiam DO

di oaveis, 1st0 ¢, alguns problemas, que contudo, nfo
condi¢des raz ,
inviabili m 0 processo ensino-aprendlzagem. No entanto, trés
Inviabilizava

f lassificadas como ruins quanto ao estado das salas, visto
oram classi

. oblema.
que apresentaram mats de um Pt
o material utilizado nas aulas
(s condi¢0es do

A analise das

N s objetivos da atividade
40 quanto ao
sua adequag

ora € O0S escores relativos a essa

observadas,

implementada pela profess

: igura 2.
analise, sdo ilustrados na fig




Escore da adequagio do
material

E10 EM1

ESCOLAS

das condigdes do material utilizado nas aulas
lade 0al0 (0a4:o material apresentou algum
ompreensdo - 5 a 7 limitou-se apenas a uma

deu ao objetivo proposto).

Figura 2- Avaliacdo
observadas, em uma esca
problema, dificultando sua ©
parte do trabalho - 8 a 10: aten

Os dados revelaram que N maioria das escolas (sete em
s da

dez), os materiais utilizados estavam adequados aos objetivos que
2
do (utilizagdo de histoérias em

‘ : ' rva
podiam ser inferidos poT observag

i ndo uma boa

iénci coloridos), promove
seqiiéncia, com desenhos
Verificou-se também um caso

i : ala.
aceitagio e envolvimento da s

proposta ger interessante, o material nio

em que, apesar de 2
o - cimular € envolver 08 alunos na atividade (fichas com
nseguiu estl
: imitados).Em outras duas
. everiam S€r
ais que d

zados apresentaram problemas quanto

homes de anim
Situagdes, os materials utili
(desenhos confusos), comprometendo a

3 qualidade e compreensao

Proposta de trabalho.
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Na figura 3 abaixo, € apresentada uma ilustragdo relativa

a variagdo média das aulas de produgdo de texto que foram

observadas no decorrer do trabalho de campo.

DURAGAO DAS AULAS (HORAS)

ESCOLAS

Fi 3 -Duragdo média das horas/produgdo de texto.
igura 3 -

Do total de dez @

uma d 50 média entre 40 min € 1h 30 min ¢ apenas trés (3
uracd

min.
tiveram uma média entre 3h e 3h 30

TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

i alise
Os dados obtidos na ana
forme Suas caracteristicas lingiiisticas,
organizados conio

30, S sentadas a seguir.
contetido ¢ de auto-expressad sio apre

ulas, verifica-se qué 70% delas tiveram

0%)

dos textos dos alunos,

de
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Caracteristicas lingiiisticas dos textos examinados

As classes e subclasses de caracteristicas lingiiisticas

identificadas nos textos dos alunos sao resumidas na Tabela 14.

a absoluta (FA) e relativa (FR) dos textos conforme as

Tabela 14. Frequéncl
-textuais neles identificadas.

caracteristicas lingiiistico

| Caracteristicas Lingiistico-Textuais F A FR %
| Coesiio seqilencial
Progressio encadeamento por conectores 50 83
Recorréncia tempos verbais 43 72
Progressao encadeamento por conexidade 28 47
Recorréncia de estruturas 7 12
Recorréncia de termos 4 7
Coesio referencial
Substitui¢do pro-forma pronominal 45 75
Substituigdo pro-forma adverbial 14 23
Reiteragdo sinonimos ou hiper6nimos 14 93
Substituigdo por zero (elipse) 12 20
Reiteragdo nomes genéricos , . 11 18
Reiteragio repeti¢do do mesmo item lexical 8 13
Substituigdo pro-forma quantitativa 4 7
Coeréncia
Unidade de sentido 59 98
Tipologia <0 N

Narracﬁo/descricﬁo
* A freqiiéncia relativa foi calculada com base no total de textos examinados (60
textos).

No caso da coesdo seqiienc1a1, destaca-se a progressio

0 A .
através de encadeamento por conectores (83%), a recorréncia por

(72%) € a progressdo com encadeamento por

0esdo referencial predomina a substituigéo

tempos verbais

conexidade (47%). Na ¢

minal (75%) e, em cerca de 20% dos textos, as

pro-forma prono

com €xcegao da substituicdo pré-forma

demais categorias,

rreu em apenas 7% dos textos.

quantitativa, que 0¢0
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Caracteristicas do conteiido

A analise dos dados relativos as caracteristicas do

conteido centrou-s€¢ na caracterizagio dos personagens e temas

desenvolvidos, o que¢ resultou em um sistema de classes e

subclasses apresentado 03 Tabela 15 a seguir.

absoluta (FA) e relativa (FR) dos textos dos alunos

Tabela 15. Freqiiéncia
subclasses das caracteristicas de conteddo

conforme as classes €

identificadas.
Caracteristica do conteddo A T
RELACAO ALUNO PERSONAGEM
Personagem animal-3® pessoa 17 -
17 28

e animais-3" pessoa

32 pessoa 10 1
Personagens proprio aluno-1? pessoa 7 12
Personagens crian¢as © adultos- 3® pessoa 6 1o
Personagens aluno/animal-l“ pessoa

TEMATICA DO CONTEUDO

Passeios-aventuras-brincadeiras-sonhos 39 6
Descrigdo: pessoas © animais 2 ;
Vida ou relagdo de adulto 1 )

* A freqiiéncia relativa Toi calculada a part

Personagens pessoas
Personagens crianga-

ir do total de textos examinados (60)

Observando-s¢ 2 Tabela 15, pode-se dizer que nos textos

. 1 1 0
dos alunos predominaram personagens animalts (28%), pessoas e

angas (17%), envolvidos em temas relativos a

animais (28%) € cri
uras, princadelras € sonhos (65%).

passeios, avent

Dimensdes da auio-expressao

A analise dos dados referentes as dimensdes da auto-
expressio ;dentificada 103 textos dos alunos possibilitou a

a 16 abaixo, na qual sdo apresentados os

elaboragdo da Tabel
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elementos que emergiram no decorrer do estudo: as atitudes e

sentimentos, a criatividade e a visdo s6cio-politica.

oluta (FA) e relativa (FR) das subclasses

Tabela 16- Freqiéncia abs
lunos relativas a dimensdes da auto-expressio

identificadas nos textos dos a

DIMENSAO DA AUTO-EXPRESSAO F.A FR
Atitudes e sentimentos ‘ 53 88
Criatividade: diferenciagdo/divergéncia 42 70
Visdo sécio-politica 7 12

TOTAL 10 17

*A freqiéncia relativa de cada classe foi calculada com base no total de 60

textos.

A expressio de atitudes e sentimentos permeou a quase

totalidade (88%) dos fextos examinados, evidenciando sua

releviancia na construgao do texto infantil. A criatividade,
enquanto diferenciagdo ¢© divergéncia, também foi um elemento
constante na maioria dos textos analisados (70%), ao contrario da
visio sécio-politica, presente em apenas 12%, demonstrando que
a elaboragio de uma yisdo critica € global ndo foi objeto de
s textos (e provavelmente também dos

preocupagio dos alunos no

professores na atividade).
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CAPITULO IV - DISCUSSAO

Partindo do principio de que a produgdo de texto € um

processo complexo, acreditamos que, para descrevé-lo, ¢

necessaria a colaboragéo de diversas areas, como a lingiiistica, a

. . . . . F - 24 . .
psicologia, a sociolingiistica™ € a pedagogia. Visando apreender o

fendmeno a partir desses varios enfoques, analisamos as falas das

professoras, dos alunos ¢ observagdes em sala de aula referentes

as concepgdes sobre produgdo de texto, suas condi¢des de

producgdo, oS critérios de avaliacdo, as dificuldades ¢ a formacdo

e investimento das professoras em produgdo de texto, tendo como

pardmetro nao s 0S dados empiricos como também o referencial

tedrico adotado na pesquisa e a analise dos textos produzidos no

decorrer das aulas observadas.

AS CONCEPGCOES DAS PROFESSORAS E ALUNOS
SOBRE A »RODUCAO DE TEXTO NO COTIDIANO

ESCOLAR.
Os relatos das professoras contemplaram os aspectos
sociolingﬁisticos e psicolégicos, mas

sociopoliticos,
especialmente 0S lingiiisticos © pedagdgicos (Tabela 1). Entre os

ciolingiistica ¢ a “disciplina sociolégica que

. .563), SO S
(1995, P es das estratificagoes sociais”.

# Segundo Dubo1s
undo u . :
o , ic
utiliza os fatos da lin omo ind
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alunos os aspectos mais relevantes também foram os lingiiisticos e

pedagodgicos (Tabela 7) e na observacdo em sala de aula

novamente 0s aspectos pedagdgicos € lingiiisticos se mostraram

mais (Tabela 14).

Esse mapeamento contribuiu para a compreensdo de que o

processo de produgdo de texto  S€ funde, na concep¢do das

professoras, com O conceito de texto, € s¢€ reflete diretamente nas

concepgdes dos alunos.

Verificamos que foram atribuidos varios significados a

producio de texto, porém O aspecto lingiistico foi o mais

relevante na elaboragdo desses significados ( 41% dos relatos,
Tabela 1), pois ©0S sujeitos revelaram uma visio de produgdo de

" . e [y . .
texto enquanto “registro de idéias” da crianga, como afirmam P1 e

PO:

“[Produ¢do Je texto] é uma forma de regisiro de idéias” .

(P1) ] ,
de texto € que nOS pensamos, falamos e

“(...) a produ¢do fo
depois poe no papel, né? ” (P9)

Essa visdo também € percebida na concep¢do das criangas

quando relacionam a PrOdUQ?NlO de texto a escrita. Em 22% dos

relatos (Tabela 7) produzir texto é escrever. Isso nos faz inferir

que os aspectos linguisticos que permeilam a concepgdo do aluno

milagdo do discurso do professor, visto que

constituem uma ass!

este é o aspecto preponderante na concep¢do do professor.

Segundo os alunos:
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“I bom, ndés pode escrever... inventar coisas, dd um

titulo pra ela”(E3)
“[Produ¢do de texio é] legal. [...] Porque a gente

inventa historinha e escreve”. (L2)

Nos relatos das professoras a relagdo entre oralidade e

escrita (11%, Tabela 1), isto ¢, a importancia da fala (linguagem

oral) para a construgdo textual foi enfatizada. Na maioria das

vezes, no processo de produgdo textual, principalmente nas séries

iniciais do 1° grau, a oralidade precede a escrita do texto.

Segundo P4 e P11,

“Fuy tenho que falar certinho, tenho que escrever
ho. Aprender a falar, aprender a escrever”. (P4)

é a fala do aluno, é o que ele
escreve. Do jeitinho que ele fala, ele escreve; se fala
errado ele escreve errado. Entdo se o aluno aprende a
redigir correto ele vai falar correto” (P11).

certin
“4 produgdo de texto

Verifica-se que as criancas ainda ndo conseguem

perceber a relagdo entre oralidade e escrita. Para elas, produgéo
de texto é “simplesmente » escrever. Assim, ndo compreendendo
essa relagdo, ndo compreendem também a diferenca entre a

linguagem oral ¢ 2 escrita e por isso, na maioria das vezes,

escrevem como falam.

por uma minoria dos alunos (3%,

A oralidade ¢ lembrada

procedimentos do professor, a

Tabela 7), mas limita-se 20°

permissio de falar.
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“Eu gosto, mais ... a professora dd menos mas eu gosto
muito de fazer, é bom, porque tem muita coisa que vocé

pode falar” (D 3).

A dificuldade de conceituar a producdo de texto justifica

a sobreposigdo de algums relatos, em que a professora faz

referéncias a diferentes aspectos lingiisticos.

Analisar esses dados nos remete a duas grandes ciéncias.

A psicologia, ao estudar como o individuo aprende (como se d4 o

conhecimento), atribui a linguagem (teoria sdcio-interacionista de

Vygotsky) um papel relevante, servindo “ndo apenas como

instrumento de comunicagdo social ou de expressdo do

pensamento, porém cOmo 0 préprio meio pelo qual o pensamento

passa a existir” (Del Prette € Del Prette, 1995, p.155). Assim,

quando as professoras associam a fala (linguagem) & escrita da

crianga, elas, de certo modo, apresentam uma concepgdo de
?

produc¢io de texto, enquanto interagdo entre o contexto vivido e a

leitura da palavra, 0 que implica muito mais que uma simples
decodificagdo. Vygotsky (1991) deixa claro que a linguagem
possibilita a crianga Trecursos para solucionar problemas. O
pensamento verbal constitui para as criangas uma nova e
superior forma de atividade, tendo como base o contato social.
Portanto, a produgdo de texto, nessa concepgdo, contribui para o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores, pois,
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além de trabalhar com o sistema simbédlico, pode também resgatar

o contexto socio-histérico da crianga.

A importancia da produgdo de texto dentro do processo

ensino-aprendizagem S€ destaca nio s6 pelos aspectos lingiiisticos

que efetivamente sdo trabalhados, como também pelos aspectos

psicolégicos, pois envolve interagdes sociais, que viabilizam a

expressio criativa ¢ @ manifestagdo de sentimentos e emogdes.

Todo esse conjunto de fatores pode levar a um desenvolvimento

cognitivo fundamental para a aprendizagem. Os dados revelaram

que apenas 6% (Tabela 1) dos relatos apontaram para a

importancia da produgdo de texto na aprendizagem escolar,
portanto a concepgdo predominante das professoras praticamente

ndo inclui esse aspecto:

“Fu acho que d produgdo de texto é uma...é um dos itens
mais importantes que tem na escola [...] A 'produgdo de
texto eu acho que ela ajuda em todas as materias ” (P5)

o muito importante a produgdo de texto

“(...) eu consider
janga dentro da escola e fora da escola

na vivéncia da ¢t .
das que coloca a produgdo de texto em

] Eu sou umda §
éri;jneiro lugar [...] Eu uso ela pra tudo”.(P7)

Ainda .nvestigando as concepgdes de texto e produgdo de
rofessoras, foi possivel encontrar

texto presentes n0S relatos das P

referéncias ao aspecto psicolégico. Observamos que 11% dos

ribuem a fung@o de desenvolvimento cognitivo

relatos (Tabela 1) at
que nas falas estava relacionado

a produgdo de texto, ©
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by

diretamente com o desenvolvimento da criatividade, ou 4
b

manifestagdo do comportamento criativo.

T] Ela vai aprender a criar [...] se vocé
Jocar no papel, a criar, ela vai para a 3°
série, ela vai ter gosio de criar [...] eu acho que
desenvolve demais a criatividade da crianga”. (P4)

“Ou criamos ail poe no papel. E nesse ‘coloca no papel’
a nossa imaginagdo [...] e depois a parte do imagindrio

a criagdo mesmo”.(P9) ’
“Ey acho que a produ¢do de texto é muito importante pra
criatividade do aluno. Porque ele, se ele ficar bitolado
no que a gente fala ele nunca vai transmitir a idéia dele,

né? (P6)

“[através da P
habitua ela a co

Para entendermos ©€SS€ aspecto da concepcdo das

compreendermos o conceito de

professoras ¢ necessario

criatividade implicito nessas falas, visto que a criatividade é um

conceito amplamente estudado pela psicologia, porém sob

diferentes interpretagdes podendo ser analisada através de varias

concepgdes, de acordo com a abordagem considerada.

Uma crenga muito difundida no ideario escolar é a da
“« 1 5 2
coisa de artista”. Mas aqui

. . . kM
criatividade enquanto “dom nato,

percebemos que 2 criatividade  estd mais relacionada &

.. . 1 1 XA g,
originalidade, “colocar no papel a nossa 1MAaginagao:, a “idéia”,

o de criatividade enquanto manifestagdo que

passando uma Visd
olvida, elaborada e registrada através

pode ser construida, desenv

Assim, @ originalidade ¢ o pensamento

da produgéo de texto.

m atributos da criatividade, passiveis de serem

divergente seria

inferidos da analise€ do texto infantil.
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Mesmo nos textos produzidos sob condigdes que

dificultavam a expressdo espontdnea, por Imporem uma certa

izaca idéi ue extrapolaram a proposta da
“padroniza¢do”, houve idéias q P

professora. Ja os textos que nio sofreram este cerceamento, em

. 1% 2 . . . .
' i re”. a criatividade foi
que a professora deixou @ crianga mais “livre”,

mais facilmente expressa.

Assim, embora em freqiiéncia relativamente baixa (11%
ssim,

d latos Tabela 1) é importante verificar que essa parcela das
os relatos, )

professoras se diferencia da crenca difundida de que criatividade
ess

M [13 ~
i las acreditam que a produgdo de
¢ um “dom nato”, visto que c

texto é ito importante pra criatividade do aluno”(P6), além de
exto ¢ muil

. +ig manifestagdo da criatividade.
~ ser a propria mani
a producio de texto

s aspectos psicologicos e
dos alunos ©
Nos relatos

liticos também néo apresentaram relevancia
0

aspectos socials € P
Tabela 7), mas revelaram fatos

1 te
(9% ¢ 7% respectivamen

conteudos, como 2 consciéncia de que o
S

interessantes em S€U

de produgdo de texto exige habilidade e raciocinio, o
processo de Ppr | | .

1 desenvolvimento cognitivo. Isso ficou evidenciado
que leva ao

»” 13
§ o “usar a cabega usar
através da utilizagéo de expressoes com )
PR melhor”.
s pensar
’ 113 volve}“ mal ’
o cérebro”, “desen

gente pense melhor. Porque

¥ ue a . .
ssora qué ] 4 Ja acha mais facil que a

do quadro e
70 de 1x10-" (D 3)
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Verificamos que, entre os aspectos psicologicos, o sdcio-

afetivo nio foi tio enfatizado quanto o cognitivo (8% nos relatos,

Tabela 1), mas demonstrou que a producdo de texto também ¢é

referida pelas professoras como socializadora das criangas:

“Fu acho que uma crianga que tem uma producdo de
texto boa ela vai se soltar mais, ela ndo vai ter aquele
receio” (P3).
“Fu acho que a produg¢do de texto. desinibe a crianca as
vezes... fica assim, tendo mais confiangca nela,

sabe? " (P6).

Essa seria, portanto, mais uma fungio da producio de

texto, reconhecida por uma pequena parcela das respondentes.

Essa liberdade de falar, de expor idéias ¢ muito utilizada na fase

de exploragdo oral, ou seja, na exploragdo do material (gravuras,

livros etc), em que a crianga pode falar, opinar, discutir e refletir
>

sobre o tema proposto. E certamente por 1sso que a relagdo

oralidade-escrita se destaca em varios relatos, visto que nessa

i m principio basi
etapa de escolaridade ela representa um p pio basico para o

processo de produgéo textual.

Outra area jmportante para a compreensdo da concepgéio

das professoras ¢ alunos em produgdo de texto ¢ a lingiistica, que
estuda com profundidade © fenomeno da utiliza¢do da linguagem
oral na escrita (Rego, 19865 Goes 1991; Cagliari, 1991). Esta

. nessa fase escolar, porém ndo ¢

manifestagio € 10tENS

crianca. [ comum ler textos de adultos que

exclusividade da
res da fala. Por isso, no inicio da

contém expressées pCCUlla
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a forma como a crianga redigiu seu texto. Mas ¢ necessario lev
ar

até ela textos diversos para que ela possa perceber que ne
m

sempre se escreve como S€ fala, além de propiciar-lhe atividade
S

de expressio oral para garantir condi¢des de diferenciagdo

Os aspectos lingiiisticos estdo presentes na concepgio

das professoras pesquisadas, no processo de produgdo de texto e

enquanto definig¢éo de texto. Para 9% das respostas (Tabela 1), ela

se traduz através da aprendizagem da estrutura textual, ou seja
2

a concep¢do pode também ser

escrever com seqiiéncid logica. Ess

analise textual (98% dos textos

verificada a partir da

Tabela 14). Ficou evidente essa

apresentaram coeréncia,

preocupagéo das professoras a0 utilizarem, em suas aulas
]

materiais como gravuras ot desenhos com cenas em seqiiéncia

(90% das aulas observadas), ©omo também na condugdo do

processo e nos critérios de avaliagdo dos textos das criangas, que
struir textos com “seqiiéncia logica”
q ia logica”,

visavam levar a crianga d con

. o, . . . 9
ou seja, com “1n1C10; meio e fim”, segundo relatam as professoras:

assim, 0 comego, 0 meio e o fim da

“[Te.xto_] se tem . . .
endo fica assim S0 a informacdo

historia, né? Porque s

que as vezes ¢ de frase - (P3)' |
a escrila, muita coisa que escreve

«porque as veres aquela €S o Nao 6
l6gica, né? Ndo é uma produgao,

50 1em seqiéncia
m uma seqiiéencia de idéia, né? Ndo

como se iz, ndo e »
dugdo de texto (P5)
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Ao confrontarmos 0S diversos dados coletados, podemos

presumir que a concepgdo das professoras influi também na

concepgio que os alunos apresentaram em Scus relatos, atribuindo

a producido de texto a fungdo de “emsinar a escrever direito”,

(14 .
aprender mais”.

O professor representa, na maioria das vezes, uma

“autoridade”, para as criangas: afinal, além de ser o adulto (o
aber. Assim, utiliza, consciente

mais velho), ele é quem detém 0 S

ou inconscientemente, essa autoridade em suas praticas
s e seus discursos. Por isso,

cotidianas, através de suas agoec

acreditamos que€ alguns procedimentos utilizados  pelos
produgdo de texto direcionam e limitam a

m termos de elaboragdo racional e de

professores em

participagdo da criangd ©

critica. e acabam coagindo 2 crianca a aceitar as idéias impostas
2

pelo professor como validas, desprezando seu potencial criativo e

acarretando um baixo nivel de socializagdo.
A relevancia dos aspectos lingiiisticos em relagdo aos
outros aspectos 10S faz crer queé estejam ligados a modelos
50 de texto era exclusividade das

educacionais em que @ produg
aulas de Lingua portuguesa, o seja, a0 ensino da lingua materna.
nsino aponta para a producido de

odologia de €

Mas uma nova met
to rico € versatil, servindo a vdrias

texto como um ipstrumen

disciplinas sendo inclusive elo de ligagdo entre diversos

?

contenidos. Isso S€ evidencia inclusive na proposta de contetdos
udos.
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basicos elaborada pela Secretaria do Estado de Educagdo de Mi
inas

Gerais (S.E.E. M G, 1994).

Segundo a visdo dos alunos entrevistados, a produgio d
e

tex inci a i
to tem como principal fun¢do a aprendizagem escolar (ensi
ino-

a - . r b
prendizagem), isto ¢, especialmente aprender a ler e a escre
VEer
o : 1
(35%, Tabela 7), evidenciando a preponderdncia dos aspect
0s

pedagégicos na concep¢do do aluno sobre produgdo de texto

Jve na leitura e melhora mais [ ...] Na

aprendizagem. [...] Pra outras coisas também [...] a
quem ndo cabe escrever, [a produgdo de texto ens','-,',,a]a

escrever.” (G4)

“4 gente desenvo

O aspecto pedagégico também foi identificado nos relatos
(Tabela 1) revelou uma concepgdo

das professoras, em que 8%

de texto como instrumento de diagnéstico, ou seja, avaliagdo
?

conforme as falas das professoras:

“[A produ 0 possibilita]...conhecer a crianca
como ela... pensa sobre determinado assunto é
seu desenvolvimento, q sua escrita [...] através da
produ¢do de texto VvOce vai verificar muitas...muitas
coisas. Vocé vai-. verificar ortografia, né? Os erros
ortogrdficos [..] E gtravés da produgdo de texto vocé
conhece a crian¢ad a fundo [...] é... conhecer a crianca
como ela.. 0 9¥¢ ela pensa sobre determinado

assunto”.(P5)

cdo de text
0 que ela

mesmo €é saber como os meninos

“Olha, 0 meu Objetivo

estdo, S¢ estdo escrevendo certo”.(P4)

Nio defendemos aqui  que O professor ndo possa
desenvolvimento do alumo através de seu

acompanhar O




115

desempenho ao produzir um texto, mas tornar isso um objetivo da

atividade e do texto em si pode implicar em um sério risco de

reduzir e mascarar a funcdo principal da produgédo de texto, que ¢

a agdo comunicativa. Acreditamos que seu valor seja bem maior e

mais amplo do que de mero instrumento avaliativo, envolvendo a

atitudes e habilidades. Ao

promogdo de um conjunto de agdes,

utilizar a produgdo de texto para avaliag@o, 0 professor deveria

ter claro que esta avaliando o seu proprio trabalho, sua interagdo
com o aluno, sua pratica pedagogica, mais do que o desempenho

dos alunos.

A idéia de que @ produgﬁo de texto ¢é um instrumento de
Tabela 7) também ¢ verificada nos

diagnéstico ou avaliagdo (10%,

relatos dos alunos, conforme diz L6:

“Ela [a professora] pede pra gente fazer produgdo de
. Saber se a gente é bom,

texto, eu acho, ela pede pra..

de leitura’.

Acreditamos que€ para a professora 0 aspecto pedagégico

classes, 0 que S€ percebe quando, por

est4 presente nas demals
exemplo, ao referir-se 20 aspecto lingiiistico ela deixa implicitos
b

pedag()gicos. Ja para O aluno, o aspecto

alguns aspectos
lingiifstico se funde 20% Jemais aspectos, Sud concepgdo reflete as
experiéncias em produgﬁo de texto vivenciadas em sala de aula, na
i énfase.
qual o professor (ransmite €ssa 2
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Um dado significativo para a compreensdo da concepgéo

das professoras diz respeito a idéia de produgdo de texto enquanto

representacdo da vivéncia e da cultura da crianga (8%,Tabela 1):

[6 a expressdo] “da cultura deles”(P3), “a vivéncia do menino”
(P9), “é a experiéncia que ele ja tem, ele vai deixar aflorar”

(P10). Aqui também pode-se inferir que uma parte das professoras

se orienta pelo referencial teérico da tendéncia séciopolitica, em

que o centro do processo do ensino se encontra na pratica social.

Uma metodologia de ensino baseada nesses pressupostos teoricos

deveria estar voltada para a maijoria da populagdo, ndo podendo

estar pronta € acabada, mas ST construida em um processo

dialético, que ndo s¢€ resumiria somente no resgate da realidade do

aluno, mas envolveria aghes mais amplas e reflexivas.

Acreditamos, com P7, que, para a crianga, falar de si
mesma e de suas experiéncias ¢ mais tranqiilo, mais facil.

“Olha, Denize, quando a crian¢ad produz um texto, ela
estd falando do seu proprio...sud propria vivéncia. E
quando trabalha com Ssud prépria vivéncia, se torna
muito mais facil pra ela, fazer, tirar suas dificuldades”.
(P7).

Kato (1987) valoriza no trabalho de Britton (1970) a
ro - tanto na oralidade como na

descoberta de que o primeiro géne

escrita - produzidO pela crianga € O €XPIessivo, ou seja,

. «.;» Jsso vem reforgar a 1idéia de qu
narrativas centradas 10 eu”. I que as
jsam uma manifestagdo auténtica e

propostas pedagégicas que v
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natural da crianga no trabalho de produgdo de texto devem

possibilitar ao aluno falar de si mesmo, de suas experiéncias e,

para tanto, é necessrio oferecer-lhe temas que viabilizem essa

manifestagdo.

Para ilustrar, podemos citar o trabalho de P8, que, depois

de explorar o tema de diversas maneiras, propds que as criangas

se colocassem como personagens. Conforme os resultados da

analise textual, percebemos que ao se colocarem como

personagens € com 2 possibilidade de falarem de si mesmas, as

em seus textos, suas crengas ¢ visdo de

criangas revelaram,

mundo, tornando a produgao de texto um exercicio de reflexdo da
2

realidade.
Esse foi um caso €m que a professora apresentou uma

coeréncia entre 0 S€U discurso (sua CcOMCEPEA0 de producio de

texto) e sua pratica em produgdo de texto , implementados através

de seus procedimentos.

tantissimo [a produgdo de texto], porque

I o im or PR
Eu ach p se expressar [...] é importante

r j nga
orma da crid : : :
2 adje’ e ele esteja escrevendo aquilo que ele vivencia,
esde 4 nsamentos”. (P8)

ele expondo Seus pe

50 da produgao de texto que permeia a

diz respeito a preparagdo para a vida

Qutra fung

concepgdo das professoras

bela 1). Acreditamos que a
o, dos relatos, Ta
extra-escolar (12%
oy s {uno uma maior interagéo com o
~ gsibilita a0 2
produgio de texto PO
necessaria para a constru¢do de sua

meio social © cultural,
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1dentidade pessoal ¢ coletiva, sua capacidade de organizar-se com

seus iguais e de lutar por Seus direitos. A producdo de texto

representa, portanto, 0 desenvolvimento de habilidades de escritor

e leitor, que implicam em uma leitura de mundo, uma maior

conscientizagdo sobre a realidade e sobre o seu papel politico e

social, pois produzir um texto é um ato politico, que envolve
posicionamentos, reflexdo, critica, analise ¢ elaboracdo, ndo s6

escrita, mas também oral, para que O individuo possa expressar

seu contexto e O proprio processo de vivenciar esse contexto.

Resgatamos fragmentos das falas das professoras que se orientam

nessa diregao:

“Fu acho muito importante também, ndo So'.aqui, como ld
fora também, na sociedade, no servico onde ela
futuramente vai trabalhar (...)" (P3). o

“(...) hoje quase todo concurso que voce val fazer tem
um texto, tem l¢ a parte qu’e vocé es~creve [...] Ele vai
prestar um vestibular 1em 14 a redagdof...] Ele tem que

aprender 4@ desenvolver, @ colocar as idéias dele no
papel” (P10).

ena parte das criangas também revelou essa

Uma pequ
), demonstrando a crenga sobre o papel

Preocupacéo (7%, Tabela 7

social da escola:

de texto] € entusiasmante,
inteligéncia e pra gente

[a produgdo
pra gente aprender e

vai servir pra
servico [---]- porque,
ofiSSdO 7 ( H2).

“Porque
agraddveis,
arrumar um
arranjar uma pr
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A produgdo de lexto € ds diferencas dialetais

A baixa freqiiéncia de relatos referentes aos aspectos

sociolingiiisticos da produgdo de texto (apenas 6%, Tabela 1)

pode, em parte, S€T explicada pela formacdo das professoras que
participaram da pesquisa. Elas possuiam, em sua maioria (70%),

somente o 2° grau (Magistério), ndo tendo, portanto, formagdo em

sociolingiiistica. Esse aspecto vem recebendo atengdo, ndo apenas
: 4 M t d. 25 d 17‘

dos sociolingiiistas, mas de varios estudiosos™ da lingua materna

a forma como 2 “lingunagem padrio” ¢

que, preocupados com

imposta na escola, tém discutido 2 necessidade de levar a crianga
a dominar o dialeto padréo sem discrimina-la pelo uso de um

jundo de sua cultura, de sua classe social.

dialeto préprio, Of
gem da crianca, o professor podera

“Entdo, partindo da lingua

levar o aluno @ dominar O dialeto escolar, sem que
necessariamente o tome cOMO excluindo o seu proprio dialeto, sem
que assuma contra si pr(’)pl’iO 0S PI'eCOIlCCItOS sociais que o

privilegiam” (Franchi,1995, p.124).
O dialeto usado Ppor alguns individuos extrapola as
fronteiras da lingiiistica © expressa a divisdo de classes®.

ciais utilizam uma constru¢do popular,

Determinadas classes SO

% Franchi (1985); Ghiralde]o (1989); Cagliari (1991); Geraldi (1991) e Gregolin

(1993) abordam o assunto:
cas”, a utilizacdo de linguagem

iferencas lingiisti
devido as diferengas entre as classes sociais. Para

% Segundo a °
1995 ) ¢ Berstein (1981).

padrio e nio-padrd
maior aprofundamento ver
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muitas vezes ridicularizada, € seus membros sdo tidos como

pessoas ignorantes por ndo falarem a linguagem padrdo. “Quando

uma pessoa das classes ditas e feitas inferiores diz ‘nois vai’,

talvez esteja dizendo certo. Seu ‘n6s’ tem mesmo de ser

singularmente, como uma coisa so, como massa, massa de

modelar, massa de manobra, massa de trabalhar, de reproduzir e

de falecer” (Bernardo, 1986, p.90).

Respeitar a linguagem utilizada pelo individuo em sua
produgio de texto representa ndo apenas a liberdade de expressio,
mas também o reconhecimento de sua cultura, de sua forma
peculiar de interagir € de S€ comunicar com o contexto social. E
significa também privilegiar as experiéncias vivenciadas por ele e
sua bagagem cultural, expressas através da linguagem.
A acdo pedagégica que parte da idéia de que a

“manifestagio lingiiistica” caracteriza o individuo como membro

de determinada classe social possibilita 2 interpretagio de que
o é ndo discrimina-lo. “A crianga

respeitar o dialeto do individu

. ., L o |
. . o i’ ou ‘m6s vamos’, ndo porque
vai aprender a dizer nbis va ’ borque &
guagem, mas porque se tornou

menos ou mais dotada pard a lin

falante de um ou de outro dialeto” (Cagliari, 1991, p.19).

ue o aluno ndo ¢ culpado por ndo dominar a

Entende-s€¢ 4
linguagem padrdo, POT isso deve ser entendido e respeitado na
€ >
forma d expressar Essa forma de interpretar as diferencas

a de se .
dialetai nio for acompanhada de uma analise global, torna-se
ais, se
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simplista, pois mantém o individuo excluido

limitada e

socialmente, tendo como pardmetro apenas sua singularidade, sem

doti-lo de instrumentos necessarios para a superagdo de sua

situagiio de excluséo social.

Os termos coloquiais, muitas vezes utilizados nas

redagdes criativas dos alunos, demonstram o desprendimento do

individuo em relagdo & escrita formal (linguagem padr@o) e nédo

significam empobrecimento de vocabulario. E importante que se

leve em conta a leitura do cotidiano pelo aluno, seu conhecimento

de mundo, que servirdo de critérios para a apreciagdo de sua

producdo.

Nessa perspectiva, respeitar o dialeto utilizado pelo
aluno na produgdo do texto ndo significa negar o acesso a
linguagem padréo, uma vez que ¢ de suma 1mportdncia a
apropriagdo dessa modalidade para que ele possa competir em

gualdade em Uu

académica imposta pela classe

. . m contexto so6cio-econdmi
condigbes de 1 . 1co que

privilegia uma educagao

dominante.

. 50 6 irio para o indivi 5 ,

Esse dialeto padrdo © necessario p dividuo, ndo sé

no Ambito escolar, mas também fora dele, quando lhe serd cobrado
2

0 uso dessa modalidade.

considerarmos ainda  pequena a

Apesar  d¢

obre a dimensao sociolingiiistica da produgdo de

conscientizagdo S
Tabela 1), acreditamos que é apenas o

texto (6% dos relatos,
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inicio, visto ser uma discussio emergente, que se localiza mais

no Ambito académico, mas que ja desperta o interesse de

profissionais mesmo 0S S€M formagdo especifica em lingiiistica,

como os professores.

Do grupo de quatro professoras que abordaram o assunto,

apenas P10 possui formagdo académica de 3°grau, o que poderia

justificar sua preocupagdo, mas as outras trés, além de terem

somente o 2° grau, tém uma média de 10 anos de conclusdo do

curso de Magistério, com jnvestimento minimo em Cursos

(somente os encontros pard estudos, cursos de reciclagem

promovidos pela 40° Superintendéncia Regional de Ensino- SRE).

Mesmo  considerando €S58S limitagdes, elas revelaram essa

concepgdo em suas falas.

5 o errado que ele td escrevendo. E o

Ja na casa dele, no lugar que ele vive
e vai partir pra escrita certa”

“(...) mas ndo
modo que €le fa
[...] E dai que @ gent

P3). .
{]m) dos [objetiVOS da produ§a0 de texto] mais
importantes qué €¥ yejo, ¢ ele passar essa linguagem

P escrita e vocé ir trabalhando

j ara a
oral [colo uial] P .
[eorod a forma convencional da escrita,

4 eto
com ele é... 0 correto, |
fe tem que respeiilar, porque

. e a gen
né? [...] Eu acho qu .
quan[do]ele vai escrever 0 texto dele, ele esta transpondo

a forma qué ele fala para aquele texto”. (P10)

m a uma questédo polémica: até que

Essas falas remete
ponto essa concepsdo ¢ fruto de uma reflexdo? Ou serd que esse

tificas pela midia, pelas

~ :on
“popularizagdo” de concepgoes ci
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em cursos de extensdo, reciclagens etc? E nesse

universidades,

caso, até que ponto elas orientam de fato a pratica pedagégica

dessas professoras?

Acreditamos, com base 1oS dados analisados, que, apesar

essa concepgdo sociolingiiistica

de estar presente nos relatos,

ainda ndo constitui um avango 1a pratica pedagogica, visto que ela

nio se traduz em agoes, {imitando-se a0 discurso da pratica. Para
que ela se efetive s80 necessarias agbes que priorizem esse

aspecto, a exemplo do trabalho de Franchi (1987), que a partir do

resgate da linguagem dos alunos construiu uma metodologia que,

além de valorizar o dialeto atilizado por eles, ainda possibilitou-

lhes a apropriagéo do dialeto padrao.

CONDICOES PARA pRODUGCAO DE TEXTO

As condigdes de produgdo de texto foram inferidas dos

relatos das professoras © dos alunos, alem de observagdes em sala

g de conteudo, 0S temas da produgdo de

de aula sobre as fonté
texto, os materiais utilizados, 08 procedimentos de conducdo da
os de avaliagdo do texto.

atividade e os procediment

como ocorre e de como as
otidiano escolar, tendo como referencial o

produgdo de texto B0 ©
discurso das professords sobre sud pratica, 0 que consideramos
possibilidade de cruzamento

' : 5 aa
rico em termos de 1nformagoes dad
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desses dados com os dados de observacdo em sala de aula, relatos

dos alunos e analise textual.

Segundo oS dados de relatos dos alunos a producio de

texto foi apontada coOmO indesejavel por apenas 3%, e 25%

referiram-se a ela como preferida (Tabela 6). Esse grau de

aceitagio da produg¢do de texto pode estar relacionado com os
procedimentos motivacionais € @ utilizagdo de materiais visuais,
tais como gravuras, desenhos, histéorias lidas ou contadas.
Segundo os relatos das professoras (Tabela 2), e dados de
observacgdo das qulas de produgﬁo de texto (Tabela 13), estes sdo
0s materiails € procedimentos mais utilizados e defendidos por
elas. Acreditamos que isso 0¢orrd porque a produgdo de texto

atividade ladica para as criangas (Tabela 7), por

ho, ao colorir € 2 histérias. Outro fator

representa uma

estar associada ao desen

s relevante pard a explicagdo dessa preferéncia

liativos, baseados em uma abordagem

que consideramo

sio os procedimentos aVd

construtivista, que 1o trazem cONsigo 0 peso da cobranga e da
?

ra ndo utiliza 0 texto da crianca para

censura. Quando a professo

ocura valorizar 0 esforgo da crianga (Tabela

efetuar corregdes € PI

slatinamente  superando problemas

essa atividade vai pa

o de redigir u

2)

>

histéricos. como O med m texto e vé-lo todo riscado
>

pelo professor.

ndigdes de produgdo de texto segundo

O exame das ©0
relatos dos alunc;s pos mostra queé para a maioria (63%, Tabela 8),
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eles mesmos sio os responsaveis pelo seu préprio desempenho

nessa atividade. Ao abordarem as condi¢gbes de raciocinio e

elaboragio (41%, Tabela 8) como fatores desse processo, acabam

minimizando a participagﬁo do professor. Isso retorna a

concepgdo do aluno, quanto aos aspectos psicologicos (9%,

Tabela 7), quando ele acredita que produzir texto € “usar a

cabe¢a” é “pensar melhor”. Aqui ele estabelece que esta € uma

condigio basica para que ele consiga produzir um texto e revelou

isto também quando lhe foi perguntado sobre o que o ajuda na

producio de texto: ‘A &M pensar” (13); “E... minha

«)\feu pensamento » (F2); “Hum... a cabe¢a”

inteligéncia” (1 6);

Jn
Com relagdo 3s condig0Oes fisicas das salas (Figura 2),

ge nenhuma delas apresentava condicdes

pode ser constatado 4
trés as condi¢es de trabalbo eram

ideais de ensino € €M apenas

atro, as condigbes eram razoaveis € em

boas, sendo que, €M qu
utura néo inviabilizou o trabalho

trés, ruins. Mas essa infra-estr
das professoras, qu° mesmo sem  aS condigbes ideais, néo
L] ?

o trabalho que haviam proposto.

deixaram de desenvolver
Portant falta de condigd€s fisicas da sala pode ser até certo
0, a

ratégias que viabilizem esse processo.

ponto superada por €5t
. .itamente sobre as condigdes
tadas explict ¢
Quando perstt
soras se preservaram, elas
_ . exto, a8 profes ,
gerais para produ¢dd de t
importantes os procedimentos de

reconhecem, ¢OmO mat$
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avaliagdo e de condugdo, O seja, as condigbes que, em iltima

instancia, dependem do desempenho e da competéncia do

professor, o que é acrescido pelas referéncias especificas a esses

aspectos (12%,Tabela 2). As fontes de conteado, os temas e os

materiais também sdo referidos, mas como aspectos secundarios,
a dos professores para

embora certamente envolvam 2 competénci

seleciona-los.

Avaliagdo do texio: uma questdo polémica

Uma das contribui¢0es dos dados de relatos  das

professoras foi @ verificagdo de que, entre as condigdes de
e avaliagéo textual se apresentaram

produgdo, os procedimentos d

elevante (27% dos relatos, Tabela 2). Eles

como a condigio mais T

aliagio embasada na perspectiva

isd v
apontam para uma Vvisao de 2

construtivista, em queé S° procura valorizar a produgdo (ou
2

ca sem marcar com caneta os “erros” que ela

construgdo) da crian
¢io gramatical (6%, Tabela 2), mas

cometeu, sem fazer corre

fazendo anotacgdes positivas 10 texto (5%, Tabela 2), como afirma
a

P3:

curar assim .. apreciar 0 lexio e incentivar
0

“en vou pr ver melhor [...] Nota ndo, s6 incentivar. Ai
ela pra escre . Ja sua historinha. Vocé pode

escreve: Lis] Porque fica pouca frases, né? [...]. Nao
escrever m éluno-' ‘4h! vocé ndo escreveu nada, ndo fez
vai falar pro i q gente fem que incentivar ele,

e ! 'nfﬁO a N UNET
direito’! [..-ncg pai aprender @ escrever direito”.(P3)
j0 ele ni
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Esta professora revela uma preocupagdo com O processo,

oferecendo feedback para O aluno continuar produzindo e

informando-lhe sobre seu desempenho na atividade, embora ainda

ndo chegue a S€r ama avaliagdo construtivista, pois nfo

representou para a crianga a possibilidade de reconstrugfo, nem a

apresentacdo de desafios claros.

Os relatos dos alunos revelaram que, entre  0s

procedimentos de qvaliagdo oU correcdo utilizados pelas

fazer anotagdes 1O texto (feedback) € a forma

Tabela 9). Mas um dado que causou

professoras,

preferida por eles (30%;

dos respondentes (Tabela 9) apontarem que

estranheza foi 22%
preferem a corre¢do por cima da palavra, visto que ¢é conhecido

de ¢ extremamente questionado devido aos

que este tipo de atift

m o alto indice de rejeicdo a esse

problemas que acarretd Pore

: ndo ha consenso $ i
mesmo procedimento demonstra que obre isso,

tornando-o menos significativo

oras, como P1, acreditam que, ao avaliar

Algumas profess
0 texto do aluno atribuindo-lhe conceitos, estd inovando ou

mesmo ajudando O aluno.

pom, regular, sabe? [...] Eu

10, F muito bom,
. depende muito do

de crescimento é..
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No entanto ela esta repetindo o mesmo modelo de

<« b ~ . . ’ . . .
avaliagio classificatéria” que atribui notas ao trabalho da

crianca. Segundo Hoffmann (1996, p.97), os conceitos genéricos

também classificam, tirar um bom significa menos que Otimo
>

entio é ruim, porque houve “erro”. Portanto, a visdo do erro

persiste, a medida em que nio se propdem formas alternativas

para as criangas confrontarem seus textos, levantarem hipoteses e

0s reescreverem. Nesse sentido acreditamos que esses conceitos

pouco contribuem para o desenvolvimento do processo, pois ndo
informam em que o aluno esta bom ou 0 que precisa melhorar. Por
isso consideramos que€ monitorar a auto-correcdo” (3% dos
relatos, Tabela 2) ¢ a melhor forma de contribuir para o
ntando-o na reescrita de seu texto,

crescimento do aluno; orie
carelli (1995)

pelas autoras, difere da colocacio da

como defendem CoOS e Conde (1995). A visdo de

reescrita do texto, defendida

Unica professora que citou essa pratica, pois entendemos que, para
do texto, o “passar a limpo”, teve

essa professora, 2 reescrita

o dos “e1108” ortograficos, pontuagdo etc.

como objetivo a correcd

passam a limpo o que eu escrevo

descobrem 0 que foi que errou [...] no
- 1em apreciagdo, nao tem nada, s véem //

limpo. Ai o ‘a limpo’ ja té

corregdo, a auto-avaliagdo como forma de

fende a auto- 0, ¢
ponsablhdade na condugio e na avaliagdo

7 Vieira (1988, p-42) 9¢
« ira , P-
desenvolver nos alunos © senso de res
do seu trabalho”.
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oras citadas acima, 0 rascunho tem uma

Para as aut

importante func¢do, a de (re)elaboragﬁo do texto pelo aluno, em um

processo de cooperagdo € interagdo professor - aluno.

Os resultados obtidos na analise dos relatos das

professoras apontaram um progresso na questdo da avaliagdo em

produgdo de texto, S€ observarmos que nio foi identificado

o .28 .-
sobre avaliagao somativa™, préatica essa que

nenhum relato
vigorava até meados dos anos 80 ¢ era utilizada nas provas, com

temas ja pré-estabelecidos.

Acreditamos que 2 grande responsavel por essa mudanga

qualitativa no processo de avaliagdo textual, principalmente nas
séries 1iniciais, Vvem gendo @ disseminagdo das propostas
construtivistas, difundidas pela psicogénese da lingua escrita

entre outros divulgadores, pelas proprias

trazida ao Brasil
pesquisadoras € discipulas de Piaget, Emilia Ferreiro e Ana

Teberosky (1985)-

A partir dessd abordagem, ©0 texto infantil, com seus

de desenvolvimento da escrita em que

33 .
erros”, peculiares da fase

passou a Se€r encarado como “meio” de

as criangas se encontram,

as hipoteses e a avangar na compreensdo da

leva-las a testar Su

lingua escrita Assim OS «orros” passaram a S€r vistos como
que @ crianga S€ €nCONtra mo processo

indicadores da etapd €@

ra ¢ avaliar a quantidade de erros
ota sera condizente com o padrdo

28 _

Na avaliagéo somativa 0 9
que a crianga apresento¥ no te
estabelecido pela professor®

da professo

bjetivo _
Assim, a8

xto.
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construtivo de aquisi¢do da lingua escrita. Com isso, a pratica de

riscar o texto do aluno, assinalando com caneta vermelha os

s a caga de erros, vem sendo

problemas encontrados como censore

paulatinamente abandonada, ou pelo menos rejeitada, dando lugar

a0s incentivos, & valorizagdo do esforco da crianga.

Consideramos positiva  €ss8 mudanga de conduta,

ue ainda esta descobrindo a

principalmente para @ crianga q

linguagem escrita ¢© ainda ndo domina todas suas normas de

funcionamento, pois VeI seu texto todo riscado pode causar um

impacto psicolégico negativo, desmotivando-a para futuras
produgdes de texto. porém acreditamos que uma atitude
; frente ao texto do aluno esvazia os

contemplativa do professo

objetivos da atividade para ambos, passando is vezes uma falsa

ermos 2 reescrita do texto como uma

idéia ao aluno. Dai defend
forma vigvel de o professor participar @ cooperar na avaliagdo e

mas sem interferir na criatividade da

correcdo do texto infantil,

crianga.

Acreditamos que, nessa abordagem, 2 avaliagdo € um
pProcesso construtiVO, em qué o aluno € o avaliador de seu préprio
texto e o professor um mediador queé cria condigdes para que ele
desenvolva habilidades essenciais tessitura de um texto.

observagao das aulas de produgdo de texto,

Mas, pela

ainda persi ¢do do professor com os

ste a preocupd

percebemos que
“ £ faz interferir durante 0 processo d
erros ortograflcOS”, o que 0 p e
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elaboragdo do texto da crianga para apontar-lhe as palavras

“erradas”. Essa pratica se tornou tdo comum que os alunos muitas

vezes nem esperam que 2 professora v apontar-lhe os “erros”, e

se antecipam solicitando da professora como se escrevem

corretamente determinadas palavras, talvez por temerem escrever

a palavra de forma incorreta, 0 que foi verificado no decorrer das

aulas observadas.

Parte das professoras afirmaram (6% dos relatos, Tabela

50 avaliam o texto da crianga,

2) que ndo fazem corre¢do ou 1

como P11 :

“Olha, avaliar, avaliar a gente ndo avalia a produgdo. A
ate ’vai ler, porque 4 gente lé a produgdo de texto, na
g corrijo o erro ortogrdfico dele,

hora de corrigir €U ndo’ 0 0 .
porque € 0 retrato dele, € @ esséncia dele (...)” (P11)

No entanto, verificamos, €m sala de aula, que as

professoras néo sO qvaliam como corrigem, principalmente
enquanto a crianga estd escrevendo € elas estio monitorando a

auto-corregio (80%, Tabela 13), o que demonstra também a
valorizagdo dos critérios gramaticais (ortografia, pontuagdo).
Gées (1991) coloca que 0 professor € posta freqientemente como

a escrita, que S€ orienta sobretudo por

um representante da lingu

g e por parametros da linguagem dominante.

critérios ortografico
dimentos de corre¢do utilizados pelas

Mas, ao discutir 05 proce

amos aqui questionando a validade dessa

professoras, ndo est
a das vezes € O aluno quem solicita a

At : jori
pratica, visto que 12 mal
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profe 5 :
ssora e ela ndo pode negar-lhe a informacgdo. Porém podemo
S

nos pe . . ..
perguntar: por que as criancas solicitam tanto da professor
a

COm ~ By .
relagdo & escrita das palavras durante uma atividade que ni
do

te . . .
m por objetivo trabalhar a ortografia? Por que as criangas te
m

tan ; ;
to receio de escrever errado? Acreditamos que atitudes como a

j0 das professoras com o0s

d .
e P4 revelam a excessiva preocupa¢

aS 4 . . r
pectos lingiiisticos € ate com os erros. Essa professora lembrou

0 ~ ~
s alunos sobre a pontuagao: Ndo se esquegam de usar os pontos

[...] Gentel Por favor! Nao me entreguem antes de ler. Leiam o

se VOCés Jerem, vocés ndo erram [...]

que vocés escreveram,
s de texto, mostrava o que

Enquanto ela olhava 25 produgde

deveria ser corrigido.

Isso pode justificar 0% relatos dos alunos ao defenderem
que o dominio prévio da escrita € sua concentragido e atencdo (9%
cada, Tabela 8) sdo condigOes relevantes para produzirem textos:
tuac@o” (D2); “Aprender a escutar. Né?”

as palavrinhas. Pon

(G3); “Atengdo, né?” (G6)-
to que, ao professor, ¢ atribuida apenas

Verifica-s¢ portan

ador do processos aquele que tira as davidas
?

e e, mesmo assim, apenas por uma

a condigdo de colabort

o S€ escrev

alunos (11%, Tabela 8).

que ensina com

pequena percentagem de

“g tia... P 0
falando as . (13)
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Algumas contradigdes foram facilmente percebidas, como

0 : .
caso de P7, que havia afirmado, em uma conversa informal
H

anterior a observagdo, qu¢ ndo inibe o aluno com a correcdo poi
> 1S

acha que ele deve ter liberdade para criar. Mas no decorrer da

atividade ela falou para oS alunos que quem precisasse de ajuda

era sé chama-la e durante O trabalho andava por entre as carteiras

corrigindo com as criangas as palavras erradas. Porém ndo

consideramos a atitude de P7 coercitiva e repressora, pois ela ndo

dos erros, apenas apontava-os quando solicitada

Saia é ccca(;a”
Mas a contradigdo s€ revela em sua crenga de que ndo corrige o

texto da crianga.

As dificuldades relativas aos critérios de avaliagdo e
2

portanto, relaciona'das com OS objetivos da producdo de texto

evidenciaram-se também nas proprias contradi¢des verificadas nos

o, a professora P11, que afirmara ndo avaliar

relatos. Como exempl

o, relatou posteriormente:

quando perguntada sobTe iss

«py vou olhar @ estéria dele, eu vou avaliar a estdria, se
q estéria dele estd de qcordo, se tem logica, se tem o
atendeu? Se tem seqiiéncia logica

ele estd batendo com o

mesmo na estoria, 5€ 9 estoria
tema que foO1 escolhido, que nos debatemos na sala de

aula (.--)” (P11).

professord jlustra também a preocupagao

A fala dess2
principal da maioria dos respondentes com o que se denomina de
“seqiiéncia 16gica”, OU «ipicio, meio © fim”, entre os critérios de
avaliagéo (47% dos relatos, Tabela 3)- Entendemos que essa
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seqiiéncia logica refere-se aos mecanismos € recursos que a

crianga utiliza no texto. Sem eles o texto se torna um amontoado

de frases que, se nao estiverem contextualizadas, tornam-se

incoerentes, sem unidade de sentido. Assim, podemos observar

que muitas professoras S€ prendem 2 superficialidade do texto

preocupando-se apenas com o dominio da norma culta, conforme

os critérios implicitos queé direcionam suas agdes.
o interfere em sua coeréncia
H

A extensao do texto na

desde que constitua ~ uma unidade comunicativa, o que foi

verificado na analise dos textos produzidos pelos alunos. Como

as  professoras envolvidas na pesquise, também estabelecemos

esses critérios ao analisar 0$ textos.

Mesmo reconhecendo que 2 lingiiistica textual ndo

estabelece critérios de avaliagdo, ela apresenta os elementos
basicos para sud tessitura que, desde o inicio da alfabetizagdo,
acompanham 0 processo de produgao de texto.

Com relagdo a criatividade, apesar de  ter sido um

aspecto relevante 1% concepgbes das professoras, enquanto
critério de avaliag@0 obteve uma participagdo minima dentro do
conjunto de critérios relatados (11%, Tabela 3). Acreditamos que
isso ocorreu devido 3 10¢0 abstrata de criatividade, difundida no

ma manifestagdo individual e, como tal
>

ideario escolar como u

imensuravel Mas na analise dos textos, adotando a criatividade
do ©S procedimentos utilizados pelas

como critério € toman
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professoras e o conjunto dos textos da sala como pardmetros
?

verificamos que ©0s textos foram razoavelmente criativos
>

dependendo dos procedimentos da professora. A criatividade

nesse caso, resumiu-s¢ aos dados mnovos, OU originais, que a

crianga incluiu em Se€u texto, em relagio a diregdo estabelecida

pela professora.

A criatividade vem sendo estudada pela Psicologia desde

a década de 50. A partir dai, varias abordagens foram surgindo e

sendo superadas posteriormente, como a crenga no “dom nato”.

Hoje, os diferentes componentes da criatividade, como 0 Processo

criativo, o produto criativo, @ pessod criativa € o ambiente que

favorece a criatividade, 530 investigados por varios pesquisadores.

A partir desses estudos, vem sendo desmontada a tese de que a
ar (1996) discorre sobre as

mede. Alenc

criatividade nao S€

didas de criatividade em seu texto.

diferentes modalidades de me

Isso nos leva a acreditar que o problema 1 produgdo de texto ndo

¢ coloca-la como critério, mas defini-la dentro do processo,
parametro nio apenas os textos, mas

contextualiza-la, tendo como

todo o conjunto d€ condigoes de Std produgdo.
Para uma melhoT compreensﬁo, ¢ importante diferenciar o
pvencional) do divergente. Geralmente

pensamento convergente (co
o aquele que sai do padrdo, ou seja, o

se define comoO criat1v

ssora pede, mas saindo do padrdo

criativo atende © que 2 profe
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E uma novidade contextualizada, mas que

comum aos demais.

€xtrapola o contexto.

A criatividade € sempre contextualizada: um aluno pode

Ser criativo dentro de uma sala de aula ¢ ndo ser um outro

contexto ou outra sala de aula. Um criativo hoje pode ndo sé-lo

em outro momento ou em outro 1ugar O que ¢ original, o que ¢

dlferente, o que € novidade, o queé ¢ divergente é sempre relativo

20 contexto em que se encontra. Assim, para avaliar a criatividade

dentro de sua sala de aula, © professor ter4 sempre que tomar

como critério o conjunto de seus alunos ¢ as$ condi¢cdes de

e a discussdo sobre criatividade ¢

Reconhecemos 4t
o de esgotd-la, e sim colocar

c ~ ~
omplexa, mas ndo temos & pretensd

A questdo, visto que € inegavel sua presenga €m varios momentos

da produgdo de texto. No entanto, para situa-la no processo,

er clareza sobre a concepgdo de

®Ntendemos que ¢ pecessario t

0$ principalmente enquanto critério de
?

Criatividade que assumim
um dos objetivos da produgdo de

avaliagio textual e, portanto

texto,

produ(;do de texto

Atividades de apoio @

lej .
®ltura ¢ escrita sd0 predomlnantes na

|
!
i
1
|
\
B
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de leitura € escrita mais constantes

de um rol de atividades

(Tabela 6), verifica-se que 2 atividade de ditado apresenta um

alto grau de rejeigdo (27%), © que poderia ser explicado pelo
carater avaliativo do ditado, a cobranc¢a da escrita correta de

i i a ece, o medo de
Palavras que muitas vezes 2 crianga ainda nao conhece,

errar etc.
. ramética € @ Jeitura oral (respectivamente
A copia, a g

18%. 179% e 15%, Tabela 6) também foram apontadas como

. n ar relacionada com os
indesejaveis. FEssa reje1¢ao pode est

: . tivos. No caso da copia,
Procedimentos metodoldg1cos e avaliatlv
‘etivo aparente (para o
Tepresenta uma atividade magante, S€I obje p
' seu trabalho de
#luno) tomatismo Puro e simples. Em
0 b um au

. . ma g
gua portuguesa junto 2 2% série,

Observagio das aulas de Lin " t
) rnia estd “ostensivamente
Medeiros (1991, p- 42) verifica que @ c6pl " |

: ala de aula” € Vvisa
[PYCSente] nas tarefas reahzadas " do das letras” n

- ado das letras” nas
essencialmente & «imitagdo © q0 treino do trag

Séri c e e . ) 48 . .
es iniciais (p. 48) berosky (1985, P- 29), as atividades de
Tebero

Para Ferreiro € B
caracterizam 0 sujeito como

¢6pia de um modelo MO

- déi e a producdo
a idé1a de qu
intelectyal te ativo. IssO reforga noSS
ectualmente . .
T desenvolvimento das
de t trario da copia, viabiliza ©
e ra iy o1
¥to, a0 con ferecer 2 poss1b111dade de

. ieto O
Cstruty superiore>s
ras mentais . 1
- construgdo textual,
c 5o de 1déias para
Onfronto e elabord¢ _
maticais cobram, muitas vezes,
gra

®0quanto que as atividades
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ue a crianga ainda ndo domina. A

c 1 . o 1 .
onhecimentos lingiiisticos (

leitura oral, feita pela crianga, além de demonstrar o grau de

dominio do cédigo escrito, ainda expde o aluno a uma avaliagdo

geral do grupo. Outro fator que também pode explicar essa

Tejeigdio sio as caracteristicas PSiCOIégicas da crianga, como a
tlmidez, pois a crianga timida tem uma séria dificuldade de se
®Xpor e a atividade de leitura oral (individual) para ela é muito

difici].

A leitura faz parte do conjunto de atividades usualmente
trabalhado no conteudo de portugués. De maneira geral ela
Tepresenta um apoio essencial a produgdo de texto, visto que sdo
a ¢ um rico subsidio ndo

ativi .
fvidades que se completam. A leitur
mas para todo o processo ensino-

a
Penas para a produgdo de texto,

aprendizagem.
trado pela lejtura (88% dos alunos,

O interesse demons
m vista a amostra ser oriunda de

Tabel, 11) é significativo, tendo ©

tsc co s ioria, serem criangas de classe
olas de periferia ¢, em SU% maioria,
réncia de incentivos € materiais

$Oe; .
Cio-econdmica inferior, ¢OM ca

% dos respondentes (Tabela 11), diz

de 1a:
leitura. Verifica-se queé 73
e leitura em casa, com preferéncia

Possuir algum tipo de material d
(48% e 35%, Tabela 11).

Pelos livros de literatura infantil € gibis
potencial ainda ndo ¢é devidamente

Acreditamos que €5S€
o de texto: apenas 5% dos

e .
XPlorado nas atividades de produgd

am para 2 Jiteratura infantil como

re] .
a
tos das professoras apontar
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f ,
onte de contetido (Tabela 2) e ndo houve referéncia quanto 3

utilj x I .
ilizagdo de gibis nesse conjunto de dados, nem isto foi

0
bservado em nenhuma aula.

Motivagdo: motivo para qué?

Entre os procedimentos de produgdo de texto, o

(V] . . . .
Stabelecimento da motivagio fol apontado por uma minoria (6%

dos relatos, Tabela 2) como um procedimento importante, embora

0 sionifi . ~ . )
significado dessa motivagdo S resumisse & conversa com o
a . . “
luno, a0 entusiasmo da professora pela atividade e 2 exploragdo

Prévia do tema (6% dos relatos, Tabela 2). E importante ressaltar,

n ~ .
0 €ntanto, que todas s€ referem a agoes da professora que visam

Motivar ¢ aluno para @ atividade de produgdo de texto,

ocesso sob controle da docente.

Car .
acterizando-se como um Pt
ém respaldar os argumentos

As falas dessas professoras ¥

esende, 1983; Geraldi, 1987), que

de
alguns autores (José, 1980; R
er motivada, incentivada

t .
iMbém defendem que a Criane? deve S
1980, p.9) afirma que a aula de

Par ;
2 a produgdo de texto. José (
r descansar € O aluno

redaes
agdo ndo deve ser pard © professo
trabalho que envolve motivagdo e

trap
alhar, mas “¢ um
Dentro dessa concepcio, a

pa 1 1 2
Tticipagio entusiasta do professor -
duzir 0 trabalho

Pr
Ofessora P8 afirma queé deve-se €Ol
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eja motivada, que ela possa
cdo de texto val ser uma

conseqiiéncia dessa conversa [...] Eu sempre parto de
uma ativagdo, porque eu acho que nada se pode fazer se
a crianga ndo for ativada naquilo que ela ja traz . (P8)

“de forma que a crian¢a s
falar bastante, ¢ @ produ

Dentre o conjunto de condigoes de produgdo observadas

has aulas, os procedimentos de condugdo da atividade foram alvos

de atengfio. A exploragdo prévia do tema esteve presente em 90%

das aulas (Tabela 13), confirmando a concepgdo da professora de
o entre oralidade e

que a produgio de texto pressupde uma relag

escrita, como podemos observar em P9:

foi direcionando a discussdo,
ctalhes, personagens e 0 que
ho, quantidade de animais
as ou mais criangas

“Ela [a professora],
Perguntando sobre 05 d
estava acontecendo 1O desen

/ | du
que apareciam [...]- A4S vezes
respondiam a mesma pergunia .

ral faz parte dos  procedimentos

Essa exploragdo O
fessoras, com a finalidade de

Motivacionais utilizados pelas pro

®Stimular a criatividade ¢ incentivar 0 aluno.

Motivagio e criatividade estio umbilicalmente ligadas na

Pritica observada, visto que @ motiva¢io, enquanto procedimento
2

tiva e associativa, além da

e T
Xploratério, buscava 2 fluéncia idea

0 foi observada nas atividades em

flexibilidade verbal. Esta gituag

ya uma gravura ou estimulo visual, em

u
Ue a professora apresent
escrigdo simples do que estava

e erq solicitada ao aluno @ d

v s
®ndo oy g construgdo de ama historiad.
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sido objeto de pesquisa em varios

A motivagdo tem

estudos, na area de psicologia. Tapia ¢ Celay (1996) discutem a

relagdo entre motivagdo ¢ aprendizagem escolar, referindo-se a

metas internas e externas. Os procedimentos de premiagdes e

Castigos “supbem motivar 0 sujeito a partir de fora,

extrinsecamente, propondo-lhe metas externas a tarefa por

realizar” (p.165), enquanto Que a motivagdo interna ou

(I3 « . ,
intrinseca” se refere a meta que © suje1to busca através da

€Xperiéncia do sentimento de competéncia € autodeterminag¢do que
cle €Xperimenta na realizagdo da prépria tarefa, ndo dependendo

d
€ recompensas externas.

a4 a motivagao do aluno em

Assim, o professor qu€ busc

Producio de texto deveria propor atividades que promovessem um
“desafio frente ao qual pode fazer um uso 0timo das proprias
habilidades” (Tapia e Celay, 1996 p.166), que ele tenha
Wtonomia e gumente 2 competéncia percebida. Compreendemos,
entig, que é necessario mais do que explorar 0 material com o
alung (conversa, perguntas sobre a gravura. dramatizacio,
Produgﬁo coletiva). A crianga deve entender 0 que esta fazendo,

n texto € pard quem. Assim, essa

Para que ests produzindo U

Ativ,: . . o
Yividade passar4 a ter um significado

u
M desafio.
u texto, @ crianca percebera

50 do S€
Reconhecendo 2 fungdo d

gou algumas fungdes

investl
também sua importéncia. Rego (1986) m

para ela e se constituira em
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estabelecidas por uma crianga (na fase de alfabetizagdo) na

r 5 . . _
Producio de seus textos, como 0S USOS interativos da comunicacio

escri . o .
crita, os usos criativos € os usos ladicos da escrita. A partir da

d : . ,
escoberta das fungoes da escrita, @ criangd poderd perceber o

signifi . )
ignificado dos seus textos, 0 que despertard nela um interesse

Maior, ou seja, uma motivagio intrinseca.

Quando se fala em motivagdo intrinseca, nio se esta
retj iy R
Ctirando do professor 2 r65ponsab111dade de promové-la. Ao

a maior, pois trata-se de criar um

c . . , )
Ontrario, o desafio © aind
Contexto e um conjunto de condigoes (tarefas do professor) para

que a atividade se torne significativa para o aluno e ndo apenas a

urto prazo. Isso pode significar uma fase inicial de motivagéo

gradualmente direcionada para

e r
Xtrinseca, mas que deve ser
Procedimentos que promovam 2 motivagio intrinseca.

Fontes de contetidos

ateddo, enquanto condi¢gbes para a

As fontes de ¢©
Tabela 2), focalizaram

dos relatoss

r ~

Produgio  de texto (7%
basicamente o cotidiano da crianga © os temas emergentes do dia-
os dados da Tabela 1, discutidos

a-dj o
la. Isso vem ratificaf
professoras sobre a

a . : o
nterlormente, quando da colocaga0 das

elas véem essa

que mostram que

produ?‘ﬁo de texto, dados
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atividade como a expressdo da «cultura deles [ da propria crianca

I” (P3); « a vivéncia do menino”( P9).

Acreditamos que 2 manifestagio das professoras tem uma

relacio direta com o que a literatura atual apresenta. O resgate do

Cotidiano da crianga € © aproveitamento de temas emergentes

baseadas mnas propostas

tstao presentes em varias obras

rdam o tema, ¢m referéncia ao processo

construtivistas>. Elas abo

de alfabetizagdo (para 2 qual a produgdo de texto é muito
importante), sob uma perspectiva que tem, como principio, a

€scola.

Essa tendéncia é percebida também na proposta de

1994, p.56
Conteudos basicos elaborados pela S.E.E de MG ( > P e

aduais, até mesmo Nos Cursos de

63), adotada pelas escolas est
ovidos pelas proprias escolas

Teciclagem e grupos de estudos prom

temos participado como palestrante,

© 40*° SER, dos quais

o de texto que visam o resgate e

abordando préticas de produgﬁ
idas pelas criangas. Segundo

. «A . .V
PToveitamento das experiéncias vi

P9.
¢ vai embora...
“ j arece, pintd na hord y V]OCEu comego pela
A fmsa aisunto surge, vVoce vai ["é ser a partir da
Eﬁtao um a o, porque rem qu b
vivéncia do me;e a,gen » conhece. Porque falar do que
1 7 j Y u
vivéncia e do qlé s dificil [...] gravura ?ee le
ndo conhece s convivéncia dele, cozsa; que ele
relacionada 006:1’;”7[ ] Entdo jem que ser lemas que
conhece, enten L
ZQP\—————"/ G g (1991 ) Kaufman (1995) € Kramer (1995)
OT exemmlan Deon (1986), 0¢ ’
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estejam dentro da realidade, do convivio dele, e que ele

conhece, que ele convive (...)”

Apesar dos relatos favoraveis, O Protocolo de Analise
das
aulas de produgdo de texto revelou que esse discurso ndo se

efe 1 , . :
tivou na  pratica observada, PoOIS os procedimentos
im L . L .. .
plementados nio tiveram esse obJeUVO,llﬁUtaﬂdO-Se a descrigcdo
de . . . A : bl
gravuras ou historias em seqiiéncia, dificultando assim o

Nos textos analisados,

Ires . a . .
gate de vivéncias das criangas.

¢as jnseriram, no contexto descrito

e .
Percebemos que algumas crial
s de seu cotidiano. Esses

(a partir de uma gravura), elemento

ainda mais ricos se a professora

te . .
Xtos certamente teriam $id0
ivenciadas pelas proprias

t1 o
vesse trabalhado com experiéncias '

Criangas.
A literatura infantil foi citada em 59, dos relatos das

ca que ela é uma fonte recorrida

Professoras (Tabela 2), o que indi

Ou lembrada.

também de uma leitura do

de texto
atraves de contar uma

“Tem a produg:do
u acho queé

livro, né [.--] ¢
historinha (..) " (P3)

% (Tabela 11) relatou que 0S livros de

Entre os alunos, 48
por eles € outra parte (35%,

li :
teratura infantil sdo 0S PrefendoS
Mas €SS

a deficitéria da escola, com

Tabela 11) disse prefefir gibis. o utilizagdo esbarra em

u .
Ma questio basica, 2 infra estrutur
e literaturd infantil, e também a

dc¢ .
€rvo reduzido de livros d
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m

1 r i . (}S e
S

ian S 1
OS a i V

biblioteca.

Apesa i
pesar de a produgao de texto ser hoje um instru
rumento

utili
zado
em  VAari , )
varios conteudos, deixando de ser mon 1
opolio d
0

Contex
udo d i
e Lingua Portuguesa, apenas 3%, das prof
J roressoras

itar fontes de outras disciplinas pa
ra a

(Tab
ela 2) disseram aprove

Producs
ugao . .
textual. Esse€ indicador demonstra que embo
amp] | s
a a di 5
scussdo sobre @ éncl ili

abrangéncid da utilizaca

acdo e fungd

oes da

Producj
¢do de te
texto (impli i 1 iv VIO
citas inclusive nos livr idati
s didatico
s, cOmo
>

jstoria © Geografia), ela ainda ndo foi
i

Por
exemplo, os livros de H

fessoras. No decorrer das aulas

total
m
ente compreendida pelas pro

as trés professoras utilizaram tema
S

Obg
€rva
das (Tabela 13), apen
I‘e]at-
IVOS . . . 4
a outras disciplinas (rios - Educagio ambiental
prof- ntal:
ISS(N)e . . . . . ,
s - Geografia € Historia; animais - Ciéncias). Ndo cab
aqu. ' cave
1
e . <
‘ ntrarmos na discussao sobre a polémica d
int . :
e .
rdisciplinaridad 30, vi ao ¢
ridade®, visto que ess@ gio0 é nossa proposta, m
> as
texto enquanto momento de

re

Sgatar a i " s .
mportancia da produga0 de

4o inei

e néo S° restringir apenas a

Se
trab
alhar varios contettdos

o da Lingud pPortuguesa.

COnt ,
el : -
dos relativos ao ensii

e enquanto moda que foi
ores ¢ @ importdncia de

naridad
animad

——

. €to

i ; ‘

u13()r,[aE11a995) discute a quest

Scar noxj porque scus resu
as formas de convivio di

jo da interdiscipli
1tados foram des
gciplinarl-
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Outro dado importante pode ser observado quando se

anali .
nalisam os temas citados pelas professoras. Apenas uma delas

c : . . .
onsiderou a importancia do tema “animais”:
porque sempre quando eu

mais dos animais. As vezes
tem no quadro”.(P6)

gostam mais,

les falam
gens que

“animais, eles

dou um tema, que €
eles nem falam dos persond

Entretanto, eles estavam presentes em 28% dos textos

analisados, como personagens principais (Tabela 15), ou mesmo

c . :
omo personagens secundarios (28%). Por outro lado, o tema mais

Tecorrente nos relatos das professoras foi brinquedos/brincadeiras

¢ jogos (4%, Tabela 2).
E conhecido que BeSS3 faixa etaria a crianga tem
Predilegdo por temas relativos 2 animais, causando estranheza,
Portanto o pequeno percentual de professoras que os citou em

S€us  relatos E possivel que, embora nao mencionado

®Xplicitamente. o tema estivesse implicito nas referéncias das
2

Professoras a brinquedos/brincadeiras/eventos e experiéncia

Imediatas.
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Materiais utilizados para produgdo de 1exio

Ao abordarem OS materiais utilizados nas aulas de

Produgio de texto, ficou evidente a preferéncia das professoras
Pela utilizacdo de recursos visuais, como gravuras e desenhos
Mimeografados ou fotocopiados (7%, Tabela 2), quando trabalham

que foi confirmado nas observacgdes das

Com produgio de texto, O
aulas. Em 90% das aulas observadas (Tabela 13), algum tipo de
hos, foi utilizado. Além

r :
ecurso visual, como gravuras ou desen

recorreram 4 outros recursos, o

d
as gravuras, duas professoras

t . . . .
eXto informativo e 0s joguinhos:
As professoras utilizam desenhos € gravuras por

aCreditarem que parAa q crian¢a, é mais facil escrever sobre o que
?

sta vendo.

por cena [...] a histéria fica
] ou entdo O método da 7Zélia [escritora,

e a]fabetizaqﬁo, que trabalha com o
]aborou um 4]bum de gravuras com toda

mé jdico € € 5
todo lad exploran‘O] que ¢ aquelas gravuras,
cena POt cena. Entdo eles viajam

a orientagdo par2

vou explicando i déi

na uelal.z cenas, 4i entdo eles sransferem essas idéias pra
qu H’isto'ri iencia faz a produgdo de

escrita [.--] . rque ai vem @ no¢do do

. alS org , i
texto ficar m . do fim. Através das cenas”. (PI)

inicio, do meio

“ou mostro a gravird cend

Mas ¢ possivel supoT também queé; com isso, a professora
vo da crianga, subestimando sua

“¢abe limitando o potencial criati
“apacidade de critica © reflexdo, 0 ficar na pura descri¢do da
figura (desenho) trabalhada, 0 que pode, dependendo da condugio
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gate de vivéncias da crianga.

do trabalho, até dificultar 0 €S

Santos (1991) defende que €S5S¢ procedimento ainda nfo é o mais

adequado para possibilitar 0 desenvolvimento da criatividade, pois

esse tipo de proposta induz 08 alunos a responderem apenas o que

a professora lhes solicita, atraves de um interrogatério, dirigindo

Perguntas para “extrair Jos alunos as idéias ¢ as palavras como

Se eles ndo fossem capazes de fazé-lo por si mesmos. Neste caso,

gostaria que elas[as professoras] os deixassem mais livres, a fim

de que pudessem pensar € produzit muitas idéias acerca dos

estimulos apresentados, @S quais seriam discutidas, combinadas e

Selecionadas pelos pro’prios glunos. Assim, as professoras

€ ] ; ~Ges para emergénci
Stariam proporczonando melhores condi¢oes p rgéncia e
mentos criativos dos seus alunos”

d :
esenvolvimento de comporld

(p. 97).
Apesar de esta autord defender que 2 exploragio de

8ravuras por meio de interrogat(')rios ndo é 0 mais adequado, isso

Tepensada a forma de conduzir essd exploragdo, sem direcionar
tanto oy perguntar 0 obvio, mas puscar fazer uma leitura do que
Pode estar por traz da representagﬁo simbolica, fazer inferéncias,
Telacionar com fatos cotidianos- Talvez ¢€8sa seja uma
Possibilidade de aproveitar melhor esse recurso, visto que as

ateriais mais utilizados (90%,

8favuras e desenhos foram ©0S M
rvadas, confirmando 0S relatos das

Tabela 13) nas aulas obse
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ferir esse recurso por acreditarem ser

. :
professoras que disseram pIe

0 , ..
melhor. Também os alunos defenderam as atividades com

de .
senhos ou gravuras PoOT considerarem queé O0S ajudavam a

el . ..
aborar o texto. Mas 20 examinarmos os materiais utilizados

Fi .
( lgura 1), verificamos que nem sempre estavam adequados,

a . o
presentando imprecisdo 10S tragados (confusos), o que

co . . "
mprometeu inclusive suad compreenséo.

Segundo a mesma autora (p.96), © trabalho de exploragéo
Oral de gravuras oOu desenhos, conduzido por perguntas
ja ter como objetivo  dar

formuladas pela professora, dever

crian¢a produzir um texto

Su , .

bsidios (elementos) pard @
(43 . .
criative” Se bem conduzidos, esses procedimentos podem

;atividade dos alunos em termos de

f.
avorecer a manifestagdo da cr

ﬂexibilidade verbal, além de

habilidades da fluéncia verbal,
mo a flexibilidade

ativa, pem €O

[11
fluéncia ideativa e associ

bilidadesld

e elaboragdo € originalidade.

es o
pontdnea [...], as ha
ades mais complexas, desafiando a

Destq forma, envolvem habilid

por part

e dos alunos, necessdrio a

Imgoi .
aginacdo e o esfor¢o

atiyj . ”
vidade criadora (---)
ados sobre os procedimentos que as

Ao serem pergunt
¢do de texto, uma

r . .
Professoras mais utiliz
ontou as atividades com

Parte dos alunos (33%,; Tabela 10) ap
(52%, Tabela 10)

apo; .
Poio de historia € POESH% ma
¢ estas eram menos utilizadas. lsso

di
scordou, ao responder qu
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de
monstra a falta de consenso sobre as respostas apresentadas. As

ativi ) ) . .
ividades com apoio de estimulos visuails (desenhos e/ou

grav
uras) se destacaram 80 serem apontadas, por 30% dos

r .
espondentes (Tabela 10), como OS procedimentos mais

g obtidos nos relatos das

util
tilizados, o que vem reforgar 0S dado

Professoras e observagdo da sala de aula.

Os alunos foram enfaticos &0 eleger as gravuras e
desenhos como colaboradores pa produgdo de texto (22%, Tabela

nciona como um roteiro:

8). Para eles o desenho fu

“Ajuda a genie.- ¢ porque af a tia mostra o desenho pra
gente fazer, d gente faz, qi a gente vai olhando no
ba aquele quadrinho a gente

desenho [...] a hora qu¢ aca

vai pro outro » (E1)

Uma parte significativa dos alunos demonstraram

decorrer das aulas observadas,

di . y
Sposicio e descontragd? no
a mostrava a gravura ou

Principalmente quando 2 professor
de ficaram mais atentos e
senhos, periodo €™M que eles

s € historinhas foi responsavel

A utilizagdo de desenho
Tabela 7) evidenciado

Pelo  aspecto ludico da ati
Pelas criangas, ao defenderem qU€ a produgao de texto ¢€:

.] por causa do desenho [...] porque

“boa, interessante [-] ¢
a gente pode colorit (risos) (F3)

qixa etdrid das criangas das séries

Tendo em Vistd af
e um colorido, por

in‘ - .
Iciais, o desenho repr
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pode ser melhor explorado pelos

1ss0 consideramos que

Professores. Nos relatos € observagdes em sala de aula os

desenhos foram citados € utilizados, mas somente desenhos

Prontos (mimeografados oU fotocopiados), enquanto que os.

desenhos livres ndo foram citados nem utilizados como recursos

Para produgédo de texto. O desenho livre representa mais que uma

11ustrag50 do texto, ¢ uma expressao criativa que traz consigo um
?

Significado especial para 0 aluno que o produzit.

O objetivo do trabalho com histérias em seqiiéncias

através de desenhos ou gravuras estd relacionado também aos
Verificamos que ele visa também ao

a— b . 7 -
Spectos lingiiisticos.
possibilitando a crianga

desenvolvimento da estruturd textual,
ordenar informagdes, jd €™ gma sequencid l6gica, para que
?

Construa seu texto dentro daquele modelo.
A masica e a poesia ¢ mostraram presentes nos relatos,
Tabela 2)- Acreditamos que € um

Citados por 3% dos sujeitos (
e trabalhar 1Da produgdo de

Materia] extremamente
texto. A linguagem poética, 2 rima, @ fantasia e a realidade
trazidas em versos sd0 atrativas para as criangas € despertam-lhes
a sensibilidade. Alguns autores, como José (1980) e Rezende
(1983) apresentam algumas possibilidades de se trabalhar a

Poesia na produgdo de texto.
pvolver a crianga,

Plincipalmente porque ela
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Cria . . . .
n¢a ouve e canta muito. Assim, aproveitar letras ¢ ritmos nas

au ~ o
las de produgio de texto parece muito rico, conforme afirma P8:

“a crianca tem uma afinidade muito grande com poesia
fica muito mais enriquecedor”.

[...] utilizando a musica,
(P§)

Dada a riqueza de possibilidades que esse material
of . .

erece e Jevando-se em contd que a poesia € 2 musica fazem
s na proposta da S.E.E. de

a r r _* M
Parte dos contettdos basicos sugerido

a ou adaptada em todas as escolas

M.G. (1994, p. 64), adotad
Pesquisadas (dados Jevantados junto 3 supervisdo pedagogica das
€scolas), consideramos que © percentual de relatos queé dizem

dugdo de texto, ainda ndo

u i1li . 4 M
tilizar a poesia e a musicd na pro

atino; .,
ngiu um patamar desejavel.
dimentos das professoras na

Os dados relativos a0% proce

Conducio da atividade ¢ 1@ avaliagdo do texto ajudam a
Compreender como o alun® percebe estes procedimentos. Ficou
€videnciada a divisdo 1na preferénCia dos alunos poT atividades de

poiam €M h

abela 9), ma

Jades com tema livre e

pr ~ - otérias e/ou oesias, ¢
oducio de textos que S€ 2 1st0 p , com

o-as (43% T s outra grande parte

grande parte aprovand

(46%, Tabela 9) rejeitando-as. As ativi

ou desenho

g foram preferidas por 20% e

Co :
m apoio de gravuras

e obtiveram percentuais de rejeigdo menores

150 )
% reSpectlvamente,
na realidade, os

80/ : sao
(1) 50 tar uc CSSCS b
¢ %. Isso nos faz aCICdl ar q

rofessores, revelando

Preferidos pelos alunos € tambem pelos P
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cia por tema livre, visto que ele

um dado novo, que ¢é a preferén

nio foi citado pelos professores em seus relatos e tdo pouco

verificado nas aulas observadas.

Acreditamos que a 1o atilizagdo de tema livre estd
relacionada a crenga de que @ crianca desta faixa etdria ainda esta

ncreta € qué, portanto, falar de algo nio

n y
a fase operatdrio- €O
ig dificil. Mas isso ndo quer dizer

vl . 14
isualizado (ou concreto) ¢ Ma

do visualizado oU vivenciado na sala.

que tenha que ter Si
Freinet (1991), que visam ao

Trabalhos como os d€

e da aprendizagem auto-

desenvolvimento da expressio livre

ue relatem OS acontecimentos que

inicj
hiciada, propondo aos alunos q

m suas préprias historias, indicam que

d .
esejarem e que construd
mbém importante possibilitar ao

u seja, dar-lhe a liberdade

nig & ’
40 ¢ apenas possivel, como 1a

luno a3 egcolha do que quer escrever, 0

d .
€ escolher o seu proprio tema.

DIFICULDADES NA pRODUGAO DE TEXTO

No inicio do (rabalho acreditévamos que as dificuldades
o inici0
| ¢ até mesmo de infra-estrutura

Telativas a escola (falta de materia

. em relagédo
®Scolar) teriam um alto indice de respostas ¢do ao
3 elas somaram
Conjunto de difiCIIldades apresentadas, porém
que s dificuldades relativas aos

a
Penas 149 (Tabela 4), enquant®
os alunos fjcaram com O3 maiores

Préprios professores © a
Tabela 4). Isso indica

Pereentuais (29%
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aterial, o excesso de alunos

que, para as professoras, 2 falta de m

n . , - ~
as salas e a falta de apo1o pedagogmo ndo representam fatores

intra- . .
tra-escolares tio relevantes no processo de producdo de texto

u PRpas .
quanto as dificuldades relativas 205 professores € alunos.

Verificamos que 29% (Tabela 4) dos relatos consideram

que a formagdo ¢ habilidades do professor s&o fatores que

formagao incluimos ndo sé a

€n

travam o processo. Como
a A . .

cadémica, mas também 2 continuada, ou permanente, que OCOIre

de um trabalho coletivo, da

no . 1. ,
Cotidiano, atraves de estudos,

as proprias limitagdes, 1mpostas,

bu ~
sca diaria pela superagad d
Muitas vezes, por deficiéncia académica ou geradas pelo proprio

a falta de recursos materiais, falta de

a .
mbiente de trabalho, cOomO
to pedagdgico ¢ até a estrutura

apoio pedagégico, falta de um PoJ°
qualidade do trabalho

com uma boa

fis' .
1ca incompativel

Profissjonal.

dividual, e¥ procuro, estudo muito em
érie ndo estd existindo, comigo
procuram Sempre que €U tenho

mas fica por ali

“Meu trabalho ¢ in
casa [...] Na se&u”
ndo. Também ndo mé procuro
. : eu ¢

alguma coisa diferenté ;
mfsm Ninguém procurd pra realizar. 0 4%
0. g ruindo.[...] Por isso

construlr aquilo que; “Fla ndo me da
A 0 ’
que eu 10 1rd alhan 0. (risos) "(P1)

muita chance ndo, e °
“(...) é umd das coisas mais dlf’ . P d]z\t/fgao d‘f tiszo'
Se c.zl uém pensar que g facil 1d iludido. Mel método...
] ’gd g mos dizer método, né? Mas € o0 1ipo de
" nbze;o 0, VA océ tem que trabalhar
trabalho mais

demais na sala ¢ qula, vocé 1em q
com a criangd (- (P7)

ue irabalhar demais
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Os relatos das professoras que atribuiram as dificuldades

de ~ . oys
produgdo de texto a sud formagdo ¢ habilidades foram enfaticos

a
0 colocar a falta de apoio pedagégico (P3), de preparo e

h A

abilidade do professor (P10 ¢ P11) e de troca de experiéncias
P .

(P1, P4, P6). Portanto, quando questionadas, as professoras

como fatores mais imediatos de

cons; .
nsideram a si mesmas

tem outras condi¢des intra-

dificuldades, embora ndo descar
dificuldades  pessoais.

€s
colares como  causas de suas

Cons;i .
onsideramos relevantes €sS€s dados, visto que desvelam a real

diano escolar, oferecendo assim

Sit ~ ) . )
ua¢io vivenciada noO cotl

el
€mentos para refletirmos sobre ela.

Embora a professora, ot uma parcela delas, reconhega-se
como fonte de dificuldades na produqﬁo de texto, uma parcela

) refor¢a 2 crenca de que as

Ainda maior (50%, Tabela 4

dify
ficuldades estido no aluno-

ais timida, ela... eu jd

€ , . m

(...) quando ¢ yma criangd la, e
notei que ela 1em mais difzculdade na PT.” (P5) ‘

s emogdo que Jeva eles @ as vezes,

ssa pra outro [...]

de repente P4
sdo muito dispersivos

Nda / oblemaS t . I3
do sei se pr o ambém qu o nuito na sala”.(P1)
; que preguica mesmo

[...] tem criang
“(. s muita assim- ;
(...) eles tem de leitura. Eu acho que é falta

de ler sabe? [-- ¢ falta s
de lei’tura [ §A organizag:do das idé1as dfle, sabe? As
vezes ndo sabem organizar as ideias direito”. (P1)

Entendemos que 03 resultados gpontam para uma visao
considerando-os

a a respeito

bilidade pelo

le .
gativa da professor
;m, a responsa

anse: .
pathOS, desinteressadOS, tjmidos- ASS
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cass ~ .
o do aluno nio seria do professor mas do aluno, que nfo

o modelo de aluno que O professor tem

aten 3 i
deu as expectativas, @

Miras, OS estudos sobre a representagio

Segundo Coll e

qQue A
os professores tém de S€US Jlunos apontam para o grau de

secugdo dos objetivos da escola. Os

con :

formidade destes a con

duto : 1 ibui
res destacam a importéncia atribuida pelos professores a

“atengdo, participa¢do, motiva¢io, responsabilidade, interesse
Pelo trabalho, constdncia, respeito ds normas de relagdo com 0s
Colegas ¢ com o professor (...) em suma, a assungio das regras do
escolar parad alcangar seus

jo . .
go definidas pela instituigdo

objetivos”

jetivos” (1996, p.270)-
Também a falta deé pré-requisito's (académicos) do aluno
na visdo das professoras sobre as

S
e destacou (25%, Tabela 4)

50 de text

0. Novamente 0S alunos sédo

dify
ficuldades com produ¢
Culpadosg pelo seu fracasso, porque pdo gostam de ler, ndo

143 a
pensamento”, nio escrevem certo”,

s .
eguem “organizal ©
etc. Ndo se faz

duzir textos”

(49
D3 o
estdo acostumados a pro
referann: i eflexdo i
eréncia ao porqué desses fatos, pOlS essa T fl levaria

0 . L Lot

Possivelmente ao professor ¢ 5% praticd pedagoted:
Certamente ha fatores relativos a0 aluno, mas, enquanto
sestdo do ponto de vista individual, ele

ho, defen

0
Pr .
ofessor examinar 2 4
problemas.

dendo-s¢ dos

Val inepse:
1 justificar o proprio trabal
cebendO

a importﬁncia de seu proprio

Vi
s .
to coletivamente € P€T
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tr i
abalho enquanto esforgo docente, possivelmente 0 professor

Perceberia melhor o quanto as dificuldades do aluno representam

Um . \ . A :
desafio a sua capacidade € competéncia.

Montero (1996, p.223), em S€U estudo sobre as pesquisas

defende que, segundo resultados

relati c A
ativas a eficacia docente,

d . .
CSsas pesquisas “axiste ~UmMa relagdo  direta entre 0

comportamento do professor [atividades desenvolvidas em sala de

au _
la] e as conquistas do aluno”.

O fracasso escolar’, nas séries iniciais ja fo1 amplamente
cujos resultados mostram que

Cs . . .
tudado por varios pesquisadores,

primeiro jugar como fatores do mau

0s .
alunos sio apontados €M

de
Sempenho na escola.
a tendéncia apontada 1oS estudos

No entanto uma Oufr
familia do aluno também ¢

sob
re o fracasso escolar na qual a

a em percentual minimo: apenas

Ire o

Sponsabilizada, fo encontrad

’ A .

7% dos relatos (Tabela 7) fizeram referéncia @ ela.

Go pobres, 4¢ mora na favela’. (P3)
do tem também, né? Os

al em casd

0s.(P6)

“Nossas crian¢as s
“Tem pouco materi
pais ndo '
podem comprar 08 Jivrinh

q visdo de que O “fracasso

Essas falas trazel implic1td
r o A i
Cscolar aqui restrito 3 prodUQﬁo de texto ¢ consequenc a das
«jdeologia da

Condien
ndiges sociais do UM%

\—__—/_ . )
3 tar: Leite (1993); Ribeiro (1993); Neves

P
(19;1? maiores esclarecimentos:
) ¢ Campos (1994)-

consu
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[13 2
fracasso escolar” das classes

deficiéneci
ciéncia cultural”, na qual ©

me . : . for s
nos favorecidas seria explicado pelo déficit cultural do seu

i amplamente debatida, pesquisada e

meio. Essa abordagem fo

Su . . , s
Perada por outras «jdeologias”. Mas € importante perceber que,
o ideario escolar,

me ; .
smo em menor escala, ¢la ainda permela

manj . . ~
anifestando-se inclusive 10 processo de produgdo de texto,

Co ) .
nforme reafirma a professora abaixo:

“Porque os meninos de escola...hoje em geral eles tém
muita diﬁcu]dade, Assim, €m conversg, . entendeu?
Principalmente de bairro, de ambiente malts simples, né?
Entdo. as vezes comesa a falar errado assim entdo num
corrige. Entdo eles tém medo de pronunfic’z’r as palavras.
‘Ah, tia, eu ndo sei falar €554 palavra nao .(P6)

A atribuigdo de responsabilidade ao aluno também
®Videncioy-se nos relatos dos alunos, &0 atribuirem a si mesmos a
T®sponsabilidade por suas dificuldades: provocadas pelo barulho
“dos colegas” (62%, Tabela 12) € suas

Cau
sado pela conversa
a 12), por exemplo suas

o, Tabel

limijtaex
Mitagges académicas (22
vras € pontuagﬁo.

difj
Hiculdades para grafar Corretamente as pala

conversa muito alto, ai ndo 1em jeito de

“4 conversa [---] b
1
( P a de escrevern assim a

eu pensar direito
wgsses” (AS)

“Tem hora queé €Y A
palavra, ndo gei se € com Aol

de requisitos académicos foi observada
a

A possivel falt
va a fazer a

n i recusa
3s aulas, principalmente quando 2 criangd S€
Um fato

ando qu¢

“n30 dava conta” .

Pr N
Odugio de texto ales




159

entendido qﬁe havia

Juna de P11 nio ter

1
nteressante foi uma a

fei
ito uma produgdo de texto:

her a produ¢do de texto

(P11) - Vou recol
(aluna) - Nos ndo fizemos!
a que eu dei pra vocés!

(P11) - Fizemos filha! Essa folh
(aluna) - Ndo tia! Foi interprelagdo de texto!

o a produgdo de texto com

A professora havia trabalhad

e acordo com 0 desenho

lac
unas, que a crian¢a deveria completar d

e . . - 5 :
com o inicio da historia. Para a criangd isto ndo caracterizava
u S
Ma produgio de texto, O que demonstra a pouca vivéncia das
Cri .

riangas com as varias p0551b111dades Je se trabalhar essa

atividad
€.
possivel yerificar que ¢€m 80%

Nessas observagoes foi
plemas relativos 3 organizagéo

d
as aulas (Tabela 14) ocorreram pro

0 parulho ¢ 2 conversa “dos

da apio
atividade pela professora.
olegas” foram citados pelos proprios alunos em SEUS relatos
e lhes dificultava 2 produgdo de

Co .
Mo o principal problema qu
jo pudesse serT

t .

°Xto, embora esse parulho € desorganizas

w0 ié 2 ami ho im jementada pela

fseqiéncia da propria dindmicd de trabal p p
ulho, €M alguns casos, fol que, A

Pro )
fessora. Outro mot1ivo do bar
gavam seus textos,

Med;
dida em que os alun®
ala, conversando

o andar pela s

fic

a

vam desocupados © pass
minado. Em

50 havia ter

Cnt )
€ s1, 0 que atrapalhavd que
conseguiram que
: duas professoras
& trme tontaihacce el siléncio € orgamzada. As P
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am desenhos, € & duragdo das aulas oscilou de 1h a ik

in. Co 1 g ~
nsideramos que @ utilizacdo de gravuras ndo tem relacd
0

com
esse :
desempenho, visto que outras professoras também a

0 resultado. No entanto

utilj
zar 5 ;
am e ndo conseguiram O mesm

Parec
e ~ r M
que a duragdo média das aulas pode fter relagio com esse

fat
0 .
0 .
, pois as que apresentaram major problema com barutho e

e demoraram uma média de 3h

de
sor : ~
ganizagdo foram aquelas qu

(El, E
» E3 ¢ F8), o que pode ter causado cansago e desinteresse.

relativas ao professor
?

As dificuldades observadas,

refe .

riam- X o~ . 5 Tetl

m-se a nao concretizagal dos objet1vos propostos pelo
P1, que, apesar do empenho, néo

trab
alho, como, por exemplo,

esinibir as criangas para representarem 0s animais,
pois 0S alunos,

alg
ém de sua dificuldade cO™ o trabalho coletivo,

m . ) i
o reunidos, fizeram textos individuals.
O percentual insignificante de aluno que relacionou suas
Tabela 12) revela que

3 escola (2%,

dify

1c

uldades ao professor ©
ama visdo critica

sores) ainda ndo tém

eleg
(tanto quanto 0S profes
ua singularidade.

do
PTOCesSO e sua Compreensﬁo limita-se as

s atimudes sentimentos € formagdo  do

O reflexo 44
do de 1exto

Dro
fessor na pratica de produ§
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que, segundo a visdo dos

T
abela 2). Esses dados revelam

respo .
pondentes, as caracteristicas do professor  ndo sdo tdo

reley . .
antes quanto 0S8 procedlmentos de avaliagdo, ou os de

Con x .. )
dug¢do da atividade. Mas, ao falar da necessidade de estudar,
de ..

ter uma boa preparagdo € criatividade para propiciar boas

condicg . e
icdes de ensino (3% Tabela 2); verifica-se que elas
dem .

ostraram estar conscientes da importancia dessa caracteristica

Para . L.
o aperfeigoamento de sua pratica.

vai ter que estudar também,

“Porque 0 professor
muito, 0 professor tem que ler

sabe?{...} tem que€ ler
u tinha diﬁculdade em trabalhar com

demais.[...] antes ¢ :
produgdo de tex sabe? De M tempo pra cd que eu
; foi me despertando maior

comecei a fazer
interesse.”(P10)

Observamos queé 2 competéncia pard © trabalho com
Producio de texto nem SemMPTC esta ligada a formagao académica.
: necessério aproveitar as experiéncias

Co
nforme relato de P7, ©
avolvimento do

Viven.: <
enciadas no dia-2-dia, © que pressupoe um €
ra nos €ss€ envolvimento, €553

prof
essor em seu contexto: Pa
nstrugao pessoal

by
S¢ . .
4, requer um investim

de

c .

onhecimento por P2rte
) a coletivamente, no
ativo, qu€ ge form ’

tra
ns - .
formagio, conscient®
ela. Nesse

Inter:

e

Iior da sociedade, tendo

Sentj : r0c€sso histérico, de
1do, esse processO de buscd © um P

CTese; . ber elaborado, como

S ~ -1 dO sa H

Cimento e compreensé® ndo SO

as perspectivas.

ta
. . nov
Mbém dos problemas sociais, © que abre
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6 isso, [na produgdo de texto] ela
Ja ndo desperdi¢a nada” [de suas

experiéncias de vida].Entdo a minha criatividade ela vai
ser trabalhada de acordo com @ minha situagdo [...]
Entdo a gente vai trabalhando nossd criatividade ¢ de
acordo com aquilo qué nés temos, € daquilo que nos

vamos buscar, € daquilo que vem até nos.”(P7)

Quer dizer, ndo é s
busca, ela aprende, €

es ¢ sentimentos das professoras

Ao reconhecer as atitud
o de texto (6%, Tabela

C()m
0 L L
condi¢des adicionais pard produg

que essas atitudes € sentimentos

2
), as professoras tém implicito
qualidade do trabalho e,

esta .
o relacionadas com 2
nho do aluno, 0 que representa

C()ns i

eqilentemente, com 0 desempe

Um . L
caminho aberto para o aperfeigoamento da pratica docente.

(..) “vai depender muito do interesse de cada professor e
da vontade. Porqu¢ eu acho queé quando vocé lem
interesse, quando yocé temV ai vocé busca, Voge
estuda. [...] Ele €™ que ter ele tem que sentir
interesse. Porque S€ o professor ndo tiver interesse
também ndo funciona. ] Como ¢ que. vocé vai passar
interesse para o aluno se 0 proprzo professor for
desinteressado? »(P10)

A vontade, © interesse € (rabalhar com & produgdo de

2

m fator pos

jitivo no processo de produgdo

te)(t ,

0

¢ apontado como U
producéo

d .

€ texto. Para a professora p8, seu interesse © gosto pela

de _
texto tem origem em sua jnféncid-

ugdo de 1exlo,

que eu recebi,

a chamado

o sita prod
afancld com MY )
inft [ estimulo

entdo eu adordy escre ) ia meu pai e’

porque a cada redag® que €U J o Entdo erd chamado

pra contar aquele rogressos ne: L ost ;

- deficiénczas, mas P" strar

nao pra mostre’ / nseguido. 1850 pra mim
minha viaa

principalmente © que iss
foi importante, €% carregt®
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ue as atitudes do professor,

podemos verificar q

Com isso

seu 1 3
nteresse, gosto pela produgéo de texto sao o resultado néo so

nuada, mas podem também estar

de

sSu ~ n . 7
a formacgdo académica © conti

como € 0 caso de P8, ou

Telacj iy
ionados com experiéncias positivas,

com *A .
experiéncias negativas como PO

osto de redagdo, eu nao gostava

“Desde crianga et 1do &
de redacdo, entdo parece que por cavsa de eu ndo gostar
estudava ey tenho assim dificuldade,
Porque €U ndo gosto de

na época em que ¢4
sabe? De trabalhar; sabe? [+ :
50 de 1€x10. Eu ndo gosto

eu tenho que

redacdo, assim de P
mesmo, e eu dou o programa ¢
P eitinho, fago tudo de

dar, ‘] .
mas ey nd0 89°1 g eu tenho dificuldade. [...]

acordo com 0 qu¢ pe

Porque vocé sabe que tinha, quan’do a gent‘e.estudava,
Je criangds © tGo bonitinha...’ E
sim, parece que a

era: ‘Ahl redagdo
sempre ficava 05 erros A0S outros as . pare ’
gente foi ficando sim frustrada, sabe: empre 1
te era fraquinha, mais fraquinha...
trada com 1550,

falando que @ 8°" :
parece que d minha geragdo ficou frus
sabe?” (P6)

Fica claro que 0% sentimentos relativos s experiéncias
Vivenciadas pelos professores cefletem-Se hoje em Ssud pratica
Pedagggica. [sso nos leve 3 considerar @ importancia da postura e
a condugao do processo de

do
S .
Procedimentos adotados POT eles 1
5o .
Drodu950 e avaliagio e textos em queé os erros Ssa mais
i : refor
Mportantes que OS acertos. [sso vem tambem car a
i : . 5es adequadas
MPortancia de proporcionar criangd condi¢ q e
incany: , Jtividades agradaveis de
Cntiy erimente
os, para qué ela €XP
114 33
de vé-la como uma tortura”,

Pr . :
Odugao de texto e delXe
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Carre
a. s A . . .
gando ao longo de sua vida académica e profissional essa

aversy .
rsi0. Porém a qualidade do (rabalho ndo depende apenas da

a

do professor. E

vont X .
a,de e do interesse individual de cada

im
portante um trabalho coletivo, que envolva toda a comunidade

€sco . ,
lar, que parta de um prOJeto pedagoglco em que O professor

tenh : .
a condigdes de agir, de interferir € de implementar mudangas
€m .

seu cotidiano, parad que ndo se perpetuem praticas

nciada por P6 em sua inféncia.

discor:
crimi :
iminadoras como aquela V1V

Observamos queé existe ~uma predominéncia dos

grau (Magistério) entre 0S

Prof;
€ssores que possuem apenas O 2°

jciais nas escolas da rede Publica

que trabalham com as séries if
EStadual- Mas o mais interessante foi a descoberta, 10 €aso
especiﬁco que analisamos, de que 2 formag:ﬁo académica a nivel
fe 3 grau nio apresentod relagdo direta com 2 qualidade do
'o de texto. Pois, dentro do

tr .
3balho do professor em produ(}fll
que pOSS

uem apenas Magistério,

c()n'
Junto das sete (7) professoraS
apesar de nao

m 1 3 7
aioria é compostd P
3  gemonstram algumas

Posgn; .
SSuirem o perfil do professor eficaz” >

e acredité m encontrados

hab'
i1 ' mos sere
lidades e interesses 9¢ va

sor ¢ valorativo

-
ha (1994, p. 155) defende qu€ 0 Coencsi:gun o Montero (1996, p- 226-7),
um lugdl a diferent€ conceituagdo da

o
Ire A .

Que fezferenCIa a um tempo €
eficéCiaudm amplo estudo gobre as pesqmonceituaqoes que refletem 2 evolugdo da
s 90 prof i -ricou cinco C ) - 1or de certos tragos ot
ar(;acla docintee;i(;i)sld;;t(;iisa res. S0 ela% : ’oi ulcio métodos eficazces- c)

Cte 4 . A 's' uSllar n ,.
Crjng. CTIST i desejaver> ' competéncias;
Mador ge uCasbde personi;llda 12 jominador 9° um conjutntod;ieum dgminio a;e,

m i e auld; sn nd mente
Professor capozzlnz1 ct;ilemtlc?mar dec{sées em fungd® nas 5 ensino”.
da destas

Peténn; .
téncia, mas da utilizagd® adequd
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Dentre elas destacamos P8

aduadas.

apen
as nas professoras 8f

[}
2 grau, destacou-se,

Que
, apesar de possull apenas O

dem
on : -
strando que o seu envolvimento em projeto possibilita-lhe

Cstar
repensando ¢ renovando sud

PIopria revela:

“(...) entdo assim, esse projeto tem nos ajudado bastante
[...] é bastante enriquecedora, inclusive no projeto elas
[coordenadoras do projeto] fizera™ esse comentdrio que

gente faz com a

acham interessanie 0 intercdmbio que @
produgdo de fexto ...] nossa reunido € feita por drea,

entdo reuine 0 pessoal Jo CBAI e 40 CBAC juntamente

com a equipe [...] entdo geralmente elas trazem uma
idéia pra gente, € elas costumanm dizer que jogam uma
idéia e que 0 qU¢€ cai em cima daquilo € bem melhor do

que o esperado’. (P8)

0ssa pesquisa, apenas duas escolas

Do corpus de 1
e texto (11%, Tabela

de

se . )
nvolviam projeto na rea de produga0 d
pstraram ui ipvestimento superior com

)
> sendo que as duas demo
deixando clara a

Telaes

630 ao trabalho de produgo de texto,
i

Mportancia do trabalho coletivos do estudo permanente € da troca

o iss0 ampl izagdo da

ja a conscient

de

e A .

Xperiéncias. Entendemos qu
de texto

no Pprocesso ensino-

im

POrtinci ~

tincia da produ¢a®
igso com

mente, compromiss sua

Apr

€nd; .
dizagem e, conseqiiente
. 0os OS envolvidos 1O
assumido por tod

Quay;
hdade, que deve ser

Droc
€sso educativo.
%, Tabela 5), que @

os relatos (42

mos também, B
dos professores

Percebe
ciclagens

as 1¢
e seu desempenho. 0]

fo
'm :
a como vém sendo promondas
Par ia d
a
tcem pouco contribuir para melhor

pratica pedagbgica, como ela.
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> de como trabalhar, busca nesses

prof
essor, carente de «formulas’

CUI'SOS 7 .
técnicas de produgdo de texto, qué depois de aplicadas séo

as horas de palestras a que

esqu 3

€cC1 s
das, encerrando-se @l
p.126), 0S treinamentos

assistj
stiram. Segundo Kramer (1995,

repetﬂjvos, as “reciclagens-apagaJncéndiO e as solugcoes
Pedagogicas rapidas e miraculosas[...] pio promovem 2 aquisigdo
® a construgio do conhecimentos porque nio acreditam nem
Pressupsem que ha um sujeito deste conhecimentos neste caso, O
Professor® Acreditamos que um caminho yiavel seriam  OS

da escola 8), que epvolvam 0S

Proj
Jetos coletivos (a exemplo

em periodos pré-determinados para

d

Ocentes da série ou etapds:
®Studos e troca de experiéncias na escola, ©m um processo
Continug, em que sejal avaliadas as ag0es, realimentadas ¢
m da pratica cotidiana da

ue parta

elab

0

radas novas proposta’ e q
a reclabord

¢do dessa pratica.

Saj

a

de aula, valorizando € puscando
era possivel

acreditamos que S

Atravg
aves de um trabatho coletiVO,

yalores que

dis
Cu
utir as crengas

abalho de

Pe , .

dagégica e que a direcionam pem sempre para um

Qalidadge Para isso, © professor deve perceber que suas agdes néo

¥ .

90 neutras. elas refletem ama opgio politicd; que deve estar clara
2

para ele.
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TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Aspectos lingiiisticos

nados observando 0 contexto de

Os textos foram exami
Prodycs
u . ~ . .
¢ao, as COIldl(;OCS, 0S materlals e a pIOPOSta da prOfessora_

Assi
S :
im, verificou- teri
cou-se que OS textos S¢€ caracterizavam, em sua
8rang
e o N o
maioria, como narragoes e/ou descrigoes (98%, Tabela 14),

tos de descri¢do e/ou de narragdo.

on .
Ja, apresentavam elemen

professora trabalhar tipologia

I\/IaS ni .
d0 foi objetivo de nenhuma
ta 1DOS determos nessa

tex
tua
1 ¢ também néo é nossa propos

O objetivo da analise textual foi verificar como as
g textos. Assim, examinamos 0S

Cry
an
¢as estavam construindo seu
al. Verificou-

mecanismos e recursos de coesdo €2 coeréncia textu
% que o5 textos analisados continhaml varios desses mecanismos ¢
TeCUrsos ¢ comunicavam ;déia, mesmo que fosse necessario
coeréncia textual. Além da

Co
Dte )
Xtualiza-los parad obtermos
Co .
€83 d uanto 4
0 - m examina os q as
e da coeréncia, 0% rextos f0r2

Verificou-S¢ a predilegﬁo das criangas

Ca
€ { 5 ’
risticas do conteudo:
meira pessod. Foi

p()r .
Personagens animais € poT narranvas na pri
Pogcs ,
SSivel tambeém verificdl que; atraves do contetido d0 texto, 2
cr‘ . . .

1 .

Mg reyela sentimentos crengds © ;deolog1ds difundidas no

2
dade € geral.

4y
Il .
escolar e na soc1®
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fo1 1mportante para verificar

tipo de texto

Caracterizar 0
a
Sua
coerénci
i cia, mesmo cOm todos ©0S problemas, como as
ltag“'
des i
m o
postas pela pouca experiéncid das criangas com

riais de leit o a falta de

ura € até mesm

Prod
uca
d ¢do de texto, com maté
Oomin;i
a ) )
. escrita. Os textos examlnados apresentaram unidade
om .
unlc M
ativ - «téncl
a e, apesar da falta de consisténcid em algumas partes
>

avam coerentes-

c()n .
Side

r

amos que 98% deles est
ismoS de coesdo seqﬁencial, o recurso de

Dentre os mecanl
(83 %, Tabela 14)

o ocorreu devido 2

foi
i
0 .
ma
is recorrente.
elecem relagdo

ico (estab

vari
Iied
ad
e de conector€s de
¢ uso ao produzir um

180;
glco
-S A .
emanticas) de que podemos faze

to
c .
, como no texto de G3:

nunca caiu hno anzol

(...) da at vivendo 9 gssim ¢
ela M rd esse @ g minhoca ela ia

porque ela sabia qu€
ela fozfelzz :

para fora da agua ¢
Outro recurso Mt uito atilizado foi @ recorréncia de tempos
utilizaram muito 0 pretérito

). As criangas

Verb .
a1s
(72%, Tabela 14).
ntroduzir ou

, “era U uma vez”, parad !

im
Perfe;

feito, como na formul
1989)s como

fez C2:

Conc
1 .
Ulr a narragdo (Ghiraldelo,

Era uma V€Z Rob perto ¢

perto de sud casa )”
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Enl L4 . ~ « oo
varias situagocs verificamos que as criangas utilizam
0s t
empos i -
p verbais como procedlmentos de recorréncia para

€ssar ~ v .
a coesdo seqilencial em S€Us textos.

minado foi a coesio referencial,

Outro aspecto textual exa

stituicdo, através do

150
pro-forma pronominal

ne¢as utili .
utilizaram pronomes (principalmente 03 do caso reto - na

3a
Pesso L. . .
a) em substitulgdo 2 um 1tem jexical, para ndo repetirem

onomes, como também as

0
mesmo i
0 :
item. O uso excessivo de pr

lexical, quanto a repeticdo de

rep .
etico
¢des do mesmo item

s da linguagem oral, que as

estru
tu ~ . .
ras, sio caracteristicas peculiare
Crian
a ) )
¢as transferem para 2 linguagem escrita (Ghlraldelo, 1989 p.

pela analise dos textos de

19)
s 0 ,
que também pudemos perceber
Ad e g
“Eu gosto muilo de minha namorada [...]
Ela é muito bonild € chezrosa
MO—S somos muilo feliz’ (A 4) ’
“(...) Estou falando da cobra qu¢é parece UM pau_ela €
lista de azul e brancd .. ] A6
Verificamos, atraves dessa analise textual, que as
Cria .
Dgas demonstraram €Sta! construindo textos, 1O sentido de
g mecanismos de

Co
a0
, estabelecendo @ coeren

do
C ~
Oonhecendo as convengoes ¢

li
gy

a . .

escrita, elas conseguiraim
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sentj
ido
que fosse ne ATl
cessario analisa
r o context
0 em qu
e

foi
Produzi
uzido para interpreta-lo.

Ca ’ .
racteristicas do conteido

Na C ol
maior i
i ia dos textos das criangas (59%, Tabela 15) o
ais - S
estiver
am presentes; como personagens principais o
u
mo ndo sendo o tema

Sec
undari
arios
, levando-nos 2 inferir que, mes

presentes, o que era esperado

Princ;
Cipal

dos textos, eles se fizeralm
m uma forte identificag¢do

Deg
sa faj
aix A1
a etaria em que @ crianga te

ico € afetivo que representam

animai
mais, talvez pelo 1ado 14d

Par
ae]
as.
esenvolvidos diziam respeito a

Os principais temas d
hos (65%; Tabela 15).

Pasge;
S .
, aventuras, princadeiras ot son

“g”a uma vez Roberto ¢ Carlos foram pescar (..)" (C2)
CObalda quando yocé estiver andando 1O escuro e pirigo a
cobra te morde” (- 6
Beto e Leandro estavam jogando pola” (..-) D4

valo () (J1)

Ricardo sonhou cOmt um ¢a
maticos eles desenvolveram seus

es €1X0S te

Em torno dess
s no decorrer da

te
Xto
s
> I : i
as muitas vezes 5° dlstancmvam dele
rta incon

g
I’rat-
1vg Al
’ demonstrando uma ce 51sten01a em algumas

Dartes
da afetividade

foram revelados através

felicidade) 0

ntre

O :
s sentimentos
u nas relagdes €

0g
Per
SOon . .
agens (raiva, tristeza

03
pers
Onagens (pais © filhos, namorada)-
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Margarida virou a card ¢ o sol ficou triste (...) (G2).
Papai vocé é tdo bom

“Oue foi filho nada ndo papai.
(...)7. (F3)

Através do conteido desenvolvido pela crianga podemos

Conh
€ce . .
r um pouco de seus sentimentos ¢ S€U conhecimento de

mund
0. Mas isso dependeré dos procedimentos implementados

2, 0 aluno apenas descreveu 0

Pela
professora. No fragmento de G

Que vyj

v . ~ . 4 ’
1u no desenho da historinha da rdzinha. j4 em F5 o aluno ¢

que 0 homem era o pai ¢ 0

Quem
estabeleceu, através d0 desenho,
a entre eles visto que 0

in ) i . -

0 era o filho e criou @ relagdo afetiv

de

Se . . n
nho nio apontava pard essa relagdo € @ professora nao

para fazer inferéncias.

®xpl

0 .
Tou o desenho, deixando-0 livre
perceber melhor quando as

Ne
$sa 1114

iltima condigdo podemo®
ntos atraves dos textos.

Cﬁ
an R )
fas estdo manifestando seus sentime

A visdo sécio-politicd foi pouco perceblda nas redagdes.
0 ¢ trabalhou com historia

Em
C . . ~
1, a professora dirigit a discussé

poluigﬁo dos 1ios. AS cenas da

g
In Seqﬁén - A
cia, que dava gnfase @
de que © rio

hjgs 4
oria d i a conclusﬁo
esenhada conduzid® para
em
: i en
Va2 poluido. Por 1ss0; con51deramos que 05 alunos apenas
professora, nédo tendo sido

Te
Pro . )
duziram o discurso ec0l16810 da
lidade.

p()s , .
. ‘ a rea
Sivel verificar se posslIiam uma yisdo critica dess

s ainda bem que el

i ’ ai
Olha a placd 9 riv € poluzdo anm I ndo e
ndo comi o peix¢ ) Placas: Ri

inada’”- (CI)

agua esta contam
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4, acreditamos que ele revelou, através de

No texto de F

Sua li : ,

nguagem coloquial, um problema social de grande destaque
na ml N ) )

1dia, que ¢ a violéncia dos pais ¢© o desaparecimento de

Criangas:

“4 mande del um tanbef: o Jodo pego 0 0
brincedos dele e foi para a 144 princar com os colegas e
passou um dia ¢ ele ndo chegol e casas € a mande ficou
pecupada con 0 Jodo. A mande foi pecura o Jodo na rua.
a mamde ndo a chou 0 Jodo” (F4)-

2 no Jodo €

pletamente da proposta da

O texto de (F4) fugiu com

Prof
e ]
ssora, que havia apre
Co ..
OVersando com wm menino €M yma oficina. [sso nos leva a
ac . . ~

reditar que a crianga criol uma gituagao em quef pudesse

€Xtar;
er ; )
iorizar seus sentimentos:
A criatividade foi analisada enquanto diferenciagao ¢
o conjunto de textos

diy

Crogd .

gencia, tendo ©
concluimos que

Drod .
uzidos dentro das mes™
m dado

% Tabela 16) apresentou algu

d
maior:
aioria dos textos (70
mentos comuns

0 . .
» que o diferenciavd

est
3elecidos pela explOl’aG5° do

Ondigées, texto

Util-
'2ado. Dependend0 das ©

My;
1s
> Ou menos criativos: Alguns

par
a .
serem criativos devido
0f

€rec:

Cidas pela professor® outros

de

Se . .
Bhos ou gravuras. Mas © mais imP
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1ferenciando 0s seus textos em

Cria
ng¢as .
conseguiram extrapolar, d

al
guns momentos.
Na ~

s produgdes de H1 a H6, sobre profissoes, foi possivel

a tendo explorado bastante o

verifi
1fic
ar qu
que, mesmo a professor

o dos textos, podendo-se

tem
a, i
188 & )
o ndo levou 4 padronizagﬁ

Perg
eber
a visi
visio dos alunos ao defenderem o trabalho ou s¢

ssOes, deixando claro queé

POSic;

na ) X
ram a respeito das profi

s na sociedade.

aSS' .
am : . , ,
os discursos ideol0g1c0® difuso

jo” (H3)

a trabalhar ” (H6)

Ser médica é boa P
g todas as pessods

Professora e fasio P4

O trabalho é muito imporiante Per

que existem nest¢ mundo. A5 pessoas ganham muito

pouco mais tem algumas que ganham mais. E importante
ida melhor: ” H4.

trabalhar para ter uma vl

amente O conteudo

Alguns estudos que enfocam especific
como © trabalho de (Oliveira, 1980),

da
S
reda ~
¢oes dos alunos,
processo

1
deolégic ” d . ~

o que ele sofre: g o «retrat0 de uma ominagdo que pesa
quanto 10 da escola €

S()b
Ie
0 il
escolar, tanto nO 4mbito da familia,

Do d
2 sociedade em geral-
. E importante reconhece? que © texto € O cesultado de um
Ons
Wuntg (e aspectos, como 0S lingﬁisticos, 0$ psicolégicos, 0s
texto somente pelo

qminar ©

ef
ncy . :
ial ideol6gico € reduzil 2

Que

hecer que

é fundamental recon

ele
oferece. ConsideramOS queé

a¢ao




174

: : ' ingiiisti ntos de sua
onteddo, além dos aspectos lingiiisticos, eleme

Cultura, crengas e ideologias que sio veiculadas em 1OSS3

ge isso, fornece subsidio para 0

$0¢j _ '
ociedade. E muito mais do d

ati gl essa
Professor repensar sua propria pratica pedagogica. Repensar

ue parta do singular para o

Pratica pressupde uma reflexdo q

iza- o sistema
global, para o que ¢é necessario contextualiza la dentro d

questionar 2 pratica de

®ducacional em que estamos inseridos,

Submissso difundida na subcultura escolar.
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CAPITULO VI - CONCLUSAO

o cotidiano escolar se coloca como

fundamental para 5€ compreender como & escola
seu papel socializador, seja na

desempenha 0

transmissao d ' 195 académicos, seja na
veiculagdo das crengd Jores que aparecem nas
agoes, interagdes, nas rotinas € nas relagbes sociais
que caracterizam o cotidiano da expreriéncia
escolar’”. (André, 1988).

E . ~

ste estudo procurot caracterizal @ produgdo de texto em um
cont

exto - o
especifico das escolas publicas de Uberlandia, puscando
Jares destacados através dos relatos das

de
SCre
ve .
r os fatores intra-€sco
Prof;
€S8so .
ras e alunos e das observagoes: tais como: 25 concepgdes

condig0es

ué ocorre e as

em 9

Sobr
e
produgio de texto as

acterigti

ri )
sticas dos textos produzidos:
ratica cotidiana e€m

analisal a

Ao examinaf, descrever ©
DrOd

u 3 « . ~
¢do de texto, verificamo® a multipllc1dade o dimensdes que se
yalores difundidos no ideario

int
erp~
oe
nesse processo. As cren¢as e
€s¢
olar ) i
permeiam todo 0 trabalho de prOdugao de texto © sdo revelados
alunos nas condigdes estabelecidas
?

ha
$ ¢

on -
cepgdes das professoras e
Pe]

0s
Professores e nos textos elaborados pelos alunos.
es do professor, yerifica-s€ que @

concepqé
o como uma

n Com relagdo aS

aior:

e : 5 o de text

dos docentes pequISados vé a produga®

Aty ~

Vidade i ' que S° destaca 2 relag@o
essencialmente 4° escritd,

presentar também um

tico)s além deé re

Oral.
1dg
de-escrita (aspecto lingtis
0is possibilita-lhe

ingy
Tum
ento de diagnostic para ©
: gico). Outra

Ver:
rlﬁ

c
ar como o aluno estd
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funecs
nedo
que se d
e N
stacou nas concepgdes das professoras foi a producgédo

de
text
0 como |
0 ~
instrumento preparagad para a vida extra-escolar

ibilidade de desenvolvimento

(aSp
ect .
o social) e também @ poss

cogn' .
lthO
as R . s
(aspecto pswologlco), através da criatividade trabalhada na

Producio de texto.

. As concepgoes dos professores e alunos 5S¢ apresentaram
mo

N resultado de um conjunto de fatores pedag(')giCOS, Jingiiisticos,
101G o

& Ogicos, sociais € sociolingﬁisticos, evidenciando @ importéncia
s .

contribuigdes articuladas dessas diversas sreas do conhecimento €
0 multidisciplinar no estudo da

a
nece .
SS
idade de uma aproximaga

pr N
odugdo de texto escolar.
. Constatamos qu®, dentre O conjunto de aspectOs descritos,
gu
DS se mostraram d€ forma mais intensa, como OS aspectos
inferidos da

lingis..:

p SUisticos, que se manifestam desde 05 objetivos
To

e POsta de trabalho até 08 procedimentos de avaliagdo em que eles s€
vi ,

denciam com maior clareza © intensidade. Mas nem sempre O
seu trabalho de produ¢do de texto

prof
eSSO
r s
tem consciéncld de que
O problema

o desse as

€514
as
€n .
N3 do orientado pasicament
do &
€ tr . . . cr
abalhar o aspect® lingiiist1¢0 mas, S dissocia-lo de vma
estd sempre €M funcdo de

anat:
ilig
e 1 . ! M
mais global, visto que © 11ng1‘11stlco
_ge apenas com &

endo-s€ da

Um
Cont
e )
xto, e mulitas vezes
esquec

fia, pOﬁ

forlna
’ ortogréd

Varieq ou seja, com &
ade de dimensoes presentes nesse procc
nceps0es dos aluno® ‘qvestigados S€

50 de texto é

Verificamos qué 2° co
odug¢ad

Ca
raCt
eri ..
zam pl'lnc1palmente pela

Um

a at:

ativy .
tvidade de ensino-aprendlzagema
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r. Mas ela foi também identificada

prof
€sso :
ra ensina a ler e escreve

0 um i
a ativi i - ;
idade ladica (colorif desenhar, inventar), revelando um

lad
azeroso .
para a crianga. No entanto, eles também acreditam que

sora verificar como estdo

a
Produci
¢do de texto serve para a P”’feS

eScr
O 1 ’ . :
» , isto §é, comoO instrumento de avaliagdo (aspecto
e .
agOg'
1CO :
). Assim como as$ professoras, os alunos também
COn
Cebe
ram ~ . ~ ’ .
a produgdo de texto em Suds dimens0€s pedagogicas €

lines:
nglllsﬁ(:as
C . . . .
oncluimos com 1550 que 2 escola 1a0 ensina apenas ©
COnt ,
eud

0 . .

, ela ensina uma «forma”, €ld condiciond uyma certa “forma”, €
assim mostrado pelo

0s
aly
nos vé ) .
véem aquilo como certo, Pois €
mar, modelar © aluno), enquanto que

prof
I, que tem ess€ papel (for
o saber,

professor que detém

0
alu
no .
(passivo) assimila 0 discurso do

eber 158

o nao s6 na concepsao do

Que ¢
é
a :
utoridade. PodemoOS perc
em Ssud

produzidos por eles,

aluno
teXtOS

co .
mo também nos
a obediéncia as

das palavre® €

Pre
OCu
Pacji )
¢io com a escritd correta

det

Ernr

inaca ]
agdes do professor quanto as

€x
plo
Tacg
0
de uma gravura.
fessoras té

Acreditamos que 35 °

¢
“Neepey
e
s das professoras

te

Xt

0
(1) .

X mo processo deé escritd € ta

8§

a gl
feci e s ca

Ssimilagdo pode ocorrer através da Pratlca edag08l®®

50 com @

I'Qf
or A
a apresenta em suas 2¢9¢%

jstem

egcrit
forma S

a
> d
0 acompanharl, de
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; ,
a o aluno @ grafia correta das

do
texto
, lembrando e apontando pa

referente  ao0s$ aspectos

Palavra
s
e fornecendo-lhes feedback

que pode ter sido entendido pelo

ling
glistj
ico

) s dos textos produzidos, ©
uno ’
como

uma fo
rma de o professor verificar seu desempenho n
a

Ao

caracteriz icO

ar as condigdes de produgio de texto
?

professoras e alunos e das

utilj
1zam
0s
o os dados de relatos das
Serv
agde
S em : 4 1
sala de aula. Fol posswel yerificar @ preocupaqﬁo com
os em principios construtivistas
?

0s
Procedi
edim
con entos de avaliagao, pasead
0s
profes
SO jzacl
res defendendo 2 valorizagao da producdo da crianga €
textos produzidos. Embora ©€5S€S

(43
acej
1tacd
o
¢ do erro” 1OS
e caracterizar como uma avaliacdo

Pro
cedj
1m
entos nio cheguem 2 3
o0 nessa direcéo, pelo

no .
S
entido de compreender o processo de

ap
I'end.
1zagem do aluno
Qu A s ‘ . .
Cring anto as condig0€s para a produgao de texto, a motivacao
a
a
pel x
ay a professora atraves da exploragao or
eri
al .
o utilizado relevantes nos
Ser
Vaq‘*
oe Y S
s, revelando que 2° condig0€s pasicas du®

0 texto.

Ve
Ze
S, a
nte :
cedem a elaboragdo escritd d
o utiliza® prin

Os
professores relataralm
ucdo de texto,

I'el
atj
ao . . .
cotidiano da criangd pard &

8¢
r
ob
Ser
va
do no decorrerl das aulas, qua
brincadeiras ou

dog
aventuras

visuais (gravuras ou

como condi¢do que ihes




es
pec' .
ific
e am
ente para ©€55° trabalho.
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izagdo dessas fontes e materiais

djuda
m a
elaborar o texto. Mas @ util

[laO
pare(:e
ter ar d S
g antido \
o res at d ive i u
g 1 1 i q
e de V venc as a Crlan(}as iStO €
de parte |
0S imi \'
ra ou

As
condi¢d i
es relativa Hpri
nfar s a0 propro professor fi
atis oram pouc
adas O
> mas
, apesar do percentual reduzido consideramos
s e sentimentos: Essa pequena

rele
vant
e a é
i énfase dada as suas atitude
uigdo
ao pro i
professor das condigdes de produgdo de texto poderia
¢io da auto-estima PO~ parte

ap
ont
ar
para .
uma tentativa d€ preserva
influéncia 10 processo de produgdo

del
e
ou
um .
a subestimagdo de sud
s dos

de
teXt

0? O

: u enta ;
alung o tago poderia ger um reflexo das condigdes reai

$7 E

) stas sa ~
o questoes emergentes que gurgiram na pesquisa e

e
€m
se
r estudadas.
S respondet preferir a

investigado

e atividade

Drodu?éoA maioria dos alunos
°°nteﬁdo de texto dentro de um rol d S desenvolvidas no
de Portugués, revelando que ela jé. nao representa para eles
os sobreé as condigde€s de produgﬁo,
ilidade de seu

Um
a t
ortu
r
for a. Quando perguntad
m
enfati
1 vy Lt .
cos ao atribull @ si mesmos responsabl
Jimitadd e raciocinio (inteligéncia)

de
Sen1
penh
0 , s
, a propria capacidade
m reduzindo 2

Assim,

eles acabard

Dar
a
a
elab ~
oragio do texto.
assumindo a

pfOCCSSO

¢io de texto.

parr

Ieipagy

¢do do professor
produ

Teg
pOnS ven
abilidade pelo desempenh©

. Ver'
imp ificamos qu® apesar de 2

ort3 .
ancla da . B
produga® de texto nao

ta
Mbg
¢
m fOra d . . ¢
ela, falta ainda pvestime?
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a a professord que, no maximo
2

Pesqui
uisa
das, o trabalho se€ resumi

perv1sora, ou conversava

most

o rava os textos produzidos para a Su
Orm

e almente com a coleg? sobre seu trabalho 0U, quando muito,
1ci

uniVe:pava dos ciclos de estudos promovidos pela 40° SER. Desse

invest.so, somente uma escola apresentot um trabalho coletivo, com

Imento em grupos de estudos periédicos e participagio de
S, demonstrando que, quando ha

profe
SSO

ras coordenadoras qualificada
viabilizado pela escola (dire¢dos

Um .
" Projeto bem direcionado,
Pervisy
Ivisdo), com certeza O trabalho sera melhor e mais .gratificante,

q Os textos produzidos nas aulas observadas demonstraram
Ue
. > Mesmo com a poucd experiéncia & produ¢do de texto, € S€T
On

hecer muitas normas de funcionamento da lingud escrita, as criangas
cobrindo @ estruturd textual (utilizaram

sos de co

de
o
n
straram que estdo des

€o
rret
nte os mecanismos € recuf

mas gramaticais,

e
Co
nSeg
u
em, apesar do proble

Co
mun;
unlcatiVa . .
, ou s€ja, comunical atr
do sentimentos;

Xpr
€ss .
ar (linguagem oral), reveland®

®m
0¢%
€s )
e conhecimento d€ mundo.

O texto do alun? permite ao

Na
s
€ntrel; .
: elinhas”, perceber © de avalial 2
elacs

¢do
ate entre sua pratica escolar € © texto P
¢

Que . mitand

ponto estd colaborando mesmO i

I'od
u ~
¢a0 desse texto.
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produza textos com unidade

Cria
ndo
condicd
ondigdes para que 2 crianga

C()m .
unicati
iva e
compreenda que 2 construgdo de um texto ndo S€

efet'
1va .
na primeira tentativa.

Ao
se . .
e trabalhar, ou s€ja ensinar 0 aluno 4 produzir texto
Cess . 2
ariame .
n . L . , .
d te ensina-se tambem a gramatlca, isto €, O funcionamento
a i
Ngua -
€sc : . ~
rita, pois a tessiturd de um texto pressupde © respeito a

alg
uma
S re
r . . . . -~
gras gramaticais gssenclals para 2 construgao de um texto

Coerente
Re : .
conhecemos, portanto, que © ensino da gramaticd, ou

Spe
Ctos i r L

linguisticos priorizados pelos respondentes (professoras e
o trabalho de produgdo de

aly
nos) g
e X
ve acontecer s1mu1taneamente a

principal de a ponto

ssa atividade,

to
> Ina ~

s ndo deve ser 0 objetivo
co, impondo uma

de

direc:
ec ,
lonar todo © procedimento metodolos!

a do aluno.

«
Carn-
1Sa de fOI' 2 - L.
ca’ a expressao criat1Vv
e do queé

sa etapd escolal; mais important

A .
creditamos que, €%
ular o aluno a

és do texto, ¢ estim

€ng;
Slnar as r
egras gramaticais atrav
texto  S€

Co
NStry;
ruir
o a textualidade, OY seja, compreende
Str
Uty
ra . L
e perceber a relevancia historico- 0

to
Tharj;
4 .
capaz de produZ! textos ©
es que

Crit.
me -
nte nio s6 OS textos escolares:

g
ary
0 até L
até ele através 4@ midia,

te

Xto
S .

publicitarios que 2°

tel
ey
1S3
40, nas ruas etc.

Sé - .
6 assim, nos, €

0
OCiq .
M
e
preparar O aluno,

!
i
!
1
|
|
|
i
%
|
|
|
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mas para sef capaz de

palav
ras (substantivos, adjetivos verbo),

Produz; . . .
uzir e interpretar criticamente 08 varios textos difusos em nossa

Sociedade.

e ter consciéncia de que 4

Nos, educadores, temos qu
eduC ~

a A . .

¢d0 ¢ um ato politico. Assim, fundarnental que tenhamos
de pratica pedagégica e

Clar

ez .
a de nossa opgdo por determmado tipo

que ,
Nossa concepgdo de produqao de texto seja coerente com ela, po1s

outro, estaremos

a0 ..
Privilegiar um aspecto
pnem sempre sao

diren:

ec . . ue

lonando nossas agdes €m fungdo de objetivos 4

PO ng o decorre de
Nos estabelecidos. Fazermos nossa PTOP“a op¢ao

m
o5 clareza de nosso papel enquanto educado’;
™ a sobre ela
lca bedagogica, 0 que pressupc‘)e yma a¢a0 reflexiva
de texto nio € utra fica clara 2
30

0
co )
texto escolar da crian¢d: Assim, @

(c

Onte
Xto lingiistico), poT exemplo

0 dey
ate, limitando-o, muitas vezes, &0 o estim

Nesse processo, muitas VeZ

eitos e crengas, POI

€ssor quer que ele escrevas " ‘
1a¢a e
A nova visdo sobre qvaliagd® -
0
. implica em U™ reflexao sobre i .
o dimento® critérios je avaliagdo
roce

Seqs
i
Quentemente, ©0S P
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udancas da pratica pedagégica

texty
al.
Apesar das significativas ™

COm relac .
criancs agdo a avaliagdo do texto infantil (0 respeito 3 forma da
et se expressar € 4 visdo construtiva do “erro” 1nas séries
s
do 1° grau, Pof exemplo), ¢l2 qinda envolve
revelados através de conceitos

Procedi
entos classificatorios,
atribyg
S ao .
texto, ou s€ perde em feedbacks genéricos que pouco

escimento do aluno.

inf
Orm
am .
e pouco contribuem para 0 ¢f
q efetivad mudanga 1@ avaliagdo

Concluimos que UMl
pel do professol

mento no P2

tual j

i )

mplica em um redireciond
$S0 cotidiano,

¢ao0 deve se€r um proce

fr
ent
€ a
essa tarefa. A avalia
ye ser um

jo ou classificag:ﬁo. De

Sem
0 carj
rater de cobranga, puniC;
ho de

valorizando 0 trabal

de
Safio
i que exige a retomada do texto;
ECO
nstrucio i ,
¢ao, identificando a8 falhas € bu jas em UM
40 importante

alho
de reescrita, em qu° 0

qua
nt
0 0 texto final.

0 textual

N o .
essa visdo, 2 qvaliagd

C()]et‘
v
0. Segundo a abordagem

Dape
l
da mediagdo, da a¢a° p

tm

e o al ;

uno ¢ capaz d¢ reescrever

6-10 s0zinho;

o

n v

[no caso, o professor], sera capaZ

.sjbilidade d

ro m()me , 4

% nto. Tambem 1he €
m

, pois, quando val

o
ntr'
l .
bulr co
m os colegds em




SuP
€raca
a
¢io dos obstaculos que jmpedem S
N | a assimilagd
e imilagdo do
Fin
almen i
i te, acreditamos que @ produqﬁo de um texto
palm |
ente n r o . . . .
as séries imic1als do primeiro srat; periodo de
riativo, em

fo
macy
¢do d
e habi
abitos, deve S€T um processo ladico, ©
se coloque,

Que a )

*Xterio ?rlanga se sinta autord de
ri

- mom:e seus sentimentos € conhecimento de mundo; que seja

em S:to de construgdo © de significac;ées proprias, € o texto

ja um objeto de apreciagdo; de prazer © também de

novas descobertas.

pOSS.
1bili
dade de reconstrug0 € de
a

€s
001
ar
, de seu cotidiano, © també
sta nao diferia

Dr()pria -
daquel, pratica pedagogic? Consta
teduzi, pesquisada junto a0s docentes da
a produgdo de texto 205 procedimentos

s rocedimentos

as
DCCt
0s )
formais do texto € 20
aspectos resentes

Derc
ebend
°© a multiplicidade

Mividaqe,

Dossibil.o fato de minha formagﬁo a e pedagogia
classes itou-me perceber © vivenciar 0
2 dreq de alfabetizaga® necessitamos
de lingiistica, 130 56 pard ©°

informagaes basicas

da
tuali . -
lidade, mas P3* adqulrlrmos
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esSé .
rias
a todo
professor que ¢
rabalha com @ 1i
ingua matern
a”

Princj
Cipalm
ente
aqueles qu
e acompanham o ini i ;
jcio da aqulsic;,~
jo da

lin
Este
tra Y
balho p0551b111tou-me também copstatar que nem

a de falar. A falta de zelo

Se
mpl'e n
os preocupam
os com 2 form
ravés das gravagdes € |

Com
ali
ngua
gem oral pode ser observada at
rever as fitas, pude gvaliar €

tra
nscri
Ilgﬁ
e
s de entrevistas. Ao trans®

per
ceb
cr
que, a
mate , apesar de conhecel 0 funcionamento da linguad
Tna ~
, nao m
€ Preocupava com @ forma de falaf, cometendo
caveis. Essa reflexdo Jevou-me @ uma

myj
ita
S v
e
Vigi zes erros injustifl
ilane;
ncla
const / . )
ante, alem de verifica que; apesal de ensinar €
nem sempIc nos professores

Cobr
ar do
aluno a linguagem padrﬁo,

o
mog
fal
antes dessa modalidade.
stingd0 entre

3 lingy, As criangas das séries in%ciais nao fazem di
portant gem oral ¢ 2 linguagem escrita, elas escrevem como falam,
0 nés, educadores temos que ter estd preocupaQﬁo, pois
LEAY aluno S€ expressé:

orma como

ta
mbé
em i
infl .
uenciamos na f
se expresse

n05S0 aluno

desta -
i

Om
0s
0 modelo e, S€
falantes
|

devemos também ser

I clarezd que iss0 jmplicd,

Util.

1z

n

do a norma cultd

o4
alidg
ad
e. No entanto temos que te
de valorizaqﬁo

Co
he
omj
1ta
CTig ntemente, em U trabalh0
g
a
> O . . . il
Prip que pressupde © respeito @ 50010 cultural
Cip
al
mente quando 1idamo$ c

ing
eri
s. Portanto nao pode




186

lin .’
gliisti , g it
ticos, mas tambem a0s aspectos sociolingiilsticos,

Pedagogicos e até mesmo psicolégicos. [sso requer do professor
Mais do que boa vontade: ¢ necessaria uma visio de todo ©
Processo, para ndo se cair no exagero do paternalismo (que.
dcredita estar respeitando 2 crianca a0 simplesmente aceitar 2
f

Otma c¢omo ela S expressa), mas, Por outro lado, ndo

ridj
culari
arizar a forma como €la fala.

nvestimento em

Concluimos que ¢ pecessario Ul maior i

pr()du ~
¢d0 de texto na escola, q¥

aly
no -
. mas que seja um esforgo coletivo

efet'
v
as e condigbes Ppard estudo

exp .
€riénes )
éncias. Isso so serd posstV®

i A
mPOrtanCia da pI'Odll(}ﬁO de teXtO
q vida 2 e

da

Apr
endj B
1zagem e de sua repercussa’

A descrigdo da produ?éo

No
Su
Ma vica
a visdo geral do processo;

)u .
é

Verificamos qu

Uy
A ags. .
Atividade fragmentada, 18

. ue
e pedagoglcos’ 1

motivagd®

asp
Cct )
" 0s lingiiisticos
o
Ced-
imentos de avaliagd®: de
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¢oes € condigOes relatadas €

do ¢
exto
_revelados através das concep

obsg
€rva ‘g

das no cotidiano escolar
resultados possam contribuir

que ©SS€S
dugdo de texto na

Espera-se
ensdo da p1o

enta um desafio
o e nem sempre

Signjfj

tficati

cativamente para a COmPI®
ainda repres

] do process

para 0

€sc
ola, vi
, Visto que essa tarefa

Pro

confszs;:l?r’ que tem uma Visdo parcid

Ndo ge e desenvolver umm trabalho satisfatorios € para 0 aluno, qué

rec0nhecsente estimulado 2 participarl da atividade, PO13 nio

Teconh e a fungdo, nem S° sente autor de seu texto. Assim,

Progd ccendo a multiplicidade de aspectos que compdem 2
ugdo de texto, Serd possivel construir uma proposta de

S emergentes que S¢€ colocam

trap
al
ho que atenda as questoe




188

BIBLIOGRAFIA

AND
RE, M.E.D.A. (1988). A Pesquisa no cotidiano escolar.

mi
( imeografado)
estOes

texto € significados: Algumas qU

——_ (1983). Texto, con

n - . )

Pa analise de dados qualitativos: Caderno de pesquisa, 580

aulo(45): 66-71, maio.

AU
GUSTO, I. M. P. ¢ MARQUES, C. A (1982)- Era uma VeI«
S~

BA
RBOSA, S. A. (1989)- Redacio: Escrever ¢ desvendar 0
my )

ndo. Campinas: Papirus.

BA -
RDIN, E. R. (1977). Analise de conte{ldo. Lisboa: Edigo€s 70
PeI‘SOHa.

BE . M .
RNARDO, G. (1986) Redacio jnquietd- Rio de Janeiro:
Globo.

B . .

EZERRA, E A e ALDENICE _ B. 1994). O cotidian®
€s

B colar. Manaus: INEP/UA:

0 . .
RGES, R. M. R. (1994) Mudang? de parad1gma em pes(cgllsa)s
° | | GERS (018
Pobre educagdo de professores: Em: M- &7 N L pars

aradigmas e metOdOIOgias e educag:{w: nota p
refley s

o exdo. Porto Alegre: pUCRS.

A st 5o Paulo:
GLIARI, L. C. (1991). A]fabetizag:éio Lingulstlca. Sao
SCipione.

CA jais 08
MACHO> R. G (1982). A interferéncia o fatores 50 026

e Lingﬁistica- Alfa, B “7

AqUisicH
1S1¢d0 da norma culta. Revxsta




189

O
S, M. G. C. (1994). Fracasso escolar na alfabetizacgao:

e na percepgﬁo

(Dissertag:ﬁo de

dos professores

atribuici
ribuicio de causalidad
Mestrado).

alf. :
abetizadores. Uberlandia: UFU

gia da pesquisa qualitativa:

_E. A ANGERS. (01g.)s
otas

CAST

R

0. M. L. S. (1994). Metodolo
n Guba. Em: M
de pesquisa e

r .
evendo idéias de Ego
Parad;

radigmas e metodologias m educagdo: 1t

pa .
ra reflexio. Porto Alegre: pUCRS.

ciéncias humanas € sociais.

CHIz
Z
OTTIL, A. (1986). Pesquisa €™

Sd0 Paulo: Cortez.

COLL
, C. Palacios, 7.

D
¢senvolvimento psicol()gico ¢ educasio:
Médicas (2).
EDE’ N. (1995). O papel do rascunb Revistd AMAE
dllcando’ nO 249’ 5—9.
Co
NDEMARGN, M. (1987). A escrita criativa formal. Porto
Al
egre: Artes Médicas, p.273.
ossive evista

C
ARELLI C. V. (1995 ©

AMAE Educando, n° 25 (10), 23-25.
EL PRETTE, Z. A. P.(1992)- Comp nent encoberfos da
Intencionalidade ¢ 40 compromiss na a¢@ edu'catlva
Professor. Psic6logo Escolar: 1d atidad perspectlv Anal
do | Congresso Nacional de Ps1cologi gscolal 201-203.
\\-\\\“‘ (1992). Problematiza950 d prétic® v rogﬂ.lm’l do
Wtervencio do psicélogo jun a0 professor psicolod
Escolar: Identidade € perspectiva: Anais do I Congress
Nacional de Psicologi? Escolals 358-360"




190 |

ltura escolar: Desafios &

uzzo, G.P. Wwitter,
). O futuro

DEL
PR

ETTE, z. A. P. (1995) Subet
ola. Em: R. G

Wechsler (Org.
g30 Paulo: Atomo,

atuaci
a .
¢do do psicélogo 12 esc

S.P.
Pfromm Netto, E. Rosado € S.

da cr:
crian
ca na escola, familia € sociedade.

254. 2
57.
(19958)- Notas sobre

1 PRETTE, A.
y - psicologia:

Vygotsk
] p.147- 164.

DEL
PRETTE, Z. A. P. ¢ DE

Pens
ame ;
nto e linguagem ¢m Skmner e

Ref)

e & r,ae

xio e Critica, Porto Alegre, V

aula:

sala de

em
p. Witters, S.

~——__(1995b). Interagdes

re
Presentagdes do professor.
oeS. M. W

e socledade.

O futuro da

Pfr
c mm Neto, E. Rosad
¢ca na escola, familia

426-3

0.

dentidade So cial € Cidadania: 0
imentos Soc
Jul/dez

Fllo
sofia. Uberlandia, v.10, n°
construc;ﬁo de

Sociais e
Encontro asociedade
mporta

repert()rio

—
—_ (1996). psicologid, !
1a]S Educa‘;ao ¢

€Spa
¢o da Educagdo ©

h (1996). Habilidades

—
——
——

Jar.
mental.

Conheci
ec
imento em contexto esco
Medicina

Bras;

s -

M ileira de Psicoterapia e

e jacd

sa redonda: “A avalia¢do mplia¢2® e

SOCial”

\\\\\ .m

—  (sd). pRODIP: programé Desenvow.l
(texto mime0-)

Int
er ’
pessoal Profissional: conteudos

de Lingiiistica. sdo

Dy
Bo
IS, Jean e outros (1995)- picio™

P
Qulo: Cultrix.
squisa partl

ELE
- TA, . e ROCKWELL:
Paulo: Cortez.
1985)-

E
RO, L. L. e KOCH, I. %
Veredas: v.104-

__ tew
Ve  we
. e w < ~ o~ D““]O



FERR
EIRA, T. L. (1992)- Concepsd
230, 10-14.

pedagogica. Revista AMAE pducando, 7
(1989). Reflexd

-
———.

e TEBEROSKY, A.

FERREIRO, E.
rto Alegre: Artes

1i
ngua escrita. Po

FER
REIRO, E. (1989).Uma 1€

apr
prender. Revista Nova Escola, B =%

FRA
NCHI, E. (1983). 4 porma

cri .
lanca. (mlmeografado)

~——

———

~
—
—

Fontes.
~ §30 paulo:

FR
EINET, C. (1991)-
Fontes.
I pordade
JRE’ P. (1976)- Acdo € q liber
aneiro: Paz e Terrad: :
(1 . ¢a RIO
983). Educa¢a® e

~
—
—
~——
——

\£‘~~_ (1994). A imp®
mpromisso-

G

ADOTHI M d

JOTHL M (1985). E4U¢
apirus.

GER
A
LDI, w. (1991 (018):

Ca
scave]/PR: Assoeste:




192

GH
JRALDELO, C. M. (1989). Coesio e coeréncia textual em

composi¢cdes infantis. Revista de Lingiiistica- Alfa, S&o

Paulo, 33: 9-21.

GIL, A. C. (1987). Métodos e técmicas de pesquisa social

Campinas: Papirus.

(1993). Formacio de professores de

Trad. Sandra Valenzuela.

GIL-PEREZ, Daniel
Ciéncias: tendéncias € inovacoes.
Sdo Paulo: Cortez.

GOES, M. C. R. (1991). A acgéo reflexiva na produgdo escrita.

Anais da XXI reuniao a

E. S. Hatt, Paul(1977). Método em pesquisa

nual de psicologia, 157-164.

GOODE, William J.

social. Sio Paulo: Nacional.

GREGOLIN, M.R.V.(1993). Lingiiistica textual e ensino de lingua:

textualidade na escola. Revista de Lingiiistica-

construindo a

Alfa, Sio Paulo,v.37, 23-31

__(1993a). Tecendo a teid do texto na escola. Curso de

professores' do 2°

atualizacio para grau na area de Lingua

Portuguesa. Araraquara:UNESP.

JOSE, E. (1980). Redagao: anélise/sintese/extrapolagﬁo.

Brasilia: MEC.

rendizado da leitura. Sdo Paulo:

KATO M. A. (1987). O 2P
Martins Fontes.
(1987). No munde da escrita. 530 Paulo: Atica

ODRIGUEZ, A. M.
porto Alegre: Artes

—————

KAUFMAN. A. M. ¢ R (1995). Escola leitura

e produgio de texto.

Médicas.




193
KLEIMAN, A. B. (1990). A interface da leitura e redagdo no

ensino e¢ na pesquisa. Trabalhos de lingiiistica aplicada
Campinas, (16): 91-100-jul/dez.

KOCH, 1. G. V. (1988). Principais mecanismos de coesdo textual

em portugués. Cadernos de estudos lingiiisticos. Campinas,
>

IEL/UNICAMP- n° 15, jul/dez.

(1994). A coesio textual. Sdo Paulo: Contexto.

KOCH, I. G. V. ¢ TRAVAGLIA, L. C. (1992). A coeréncia
textual. Sio Paulo: Contexto.

__(1993). Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez.

———

KRAMER, S. (1995). Alfabetizacio, leitura e escrita. Formacao

de professores em curso. Rio de Janeiro: Edigdo Papéis e

Cépias da Escola de Professores.
M. K. e DANTAS H. (1992).

LA TAILLE, Y. de, OLIVEIRA
Teorias psicogenéticas em

Piaget, Vygotsky, Wallon:
discussio. Sdo Paulo:Summus.
Heterogeneidade dialetal: um apelo a

LEMLE, M. (1978).
Rio de Janeiro (53/4): 60-64,

pesquisa. Tempo Brasileiro.

abr/set.

LOPES, M. C. C. (1991). Generalidades, um fator de

incoeréncia dos textos? Uberlandia, inédito.

E, M. E. D. A. (1986). Pesquisa em

LUDKE, M. ¢ ANDR
as. Sio Paulo: E. P. U.

educacio: abordagens qualitativ
LUDKE, M. (1988). Como anda o debate sobre metodologia
qualitativas na
aulo. (64): 61-63,fev.)

quantitativas ¢ pesquisa em educacdo.

Cadernos de Pesquisa. 580 P




194
MARCUSCHI, L. A. (1983). Lingiiistica de texto. O 'que é e

como se faz. Recife: UFPE, Série Debates I.

MASINI, E. S. (1989). Enfoque fenomenolégico da pesquisa em
educagdo. Em: FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia e

pesquisa educacional. Sédo Paulo: Cortez.

MEDEIROS, B. R. (1991). Redacao: um caso sério. Campinas:
UNICAMP. (Dissertagdo de Mestrado).

MELO, G. N. (1979). Fatores intra-escolares como mecanismos de

seletividade no ensino de 1* grau. Educaciio e Sociedade, n°2,

70-78.

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacgio (1994).

Contetidos basicos - Ciclo Basico de Alfabetizagdo a 4° série
do Ensino Fundamental.

MONTERO, M. L. (1996). Comportamento do professor e

resultados da aprendizagem: Analise d
Palacios e Marchesi (0rgs). Desenvolv
educaciio. Porto Alegre: Artes Médicas ,22
das relagbes de coesdo em

Uberlandia, 2 (2): 359-

e algumas relagoes. Coll,
jmento psicolégico e

2-243.

MORAES, 0. M. (1986). Um estudo
portugués. Revista Letras e Letras.

384, dez

Pesquisa em ensino o Vvé

MOREIRA, M. A. (1990).
E. P. U.

epistemolégico de Godin. Sdo Paulo:

MOURA, M. 0. (1993). professor de matematica: a formagéo

Revista de Educacio Matematica

como educagdo construida.

da SBEM. Sio Paulo, 51, ano L, n° 1.




195
NEVES, M. B. da J.(1994). Um estudo sobre as causas

atribuidas ao fracasso escolar na 52 gérie, por alunes, pais e

professores. Brasilia: Universidade de Brasilia, Instituto de

Psicologia. (Dissertagdo de Mestrado).

NOVOA, Antonio (1991) (Org.). Profissio professor. Portugal:

Porto Editora.

NOVOA, Antdnio (1992). Formagio de professores e profissdo In:

Os professores e sua formacao. Lisboa: Publicagdes D.

Quixote, pp.13-33
do professor no

OLIVEIRA, Marilia V. (1995). O papel
al de

construtivismo. uma analise através do Programa Municip

erradica¢io do analfabetismo de Uberlandia. Sdo Paulo: PUC

(Dissertagio de Mestrado).

OLIVEIRA, M. L.B. (1980). A mensagem social do texto infantil:
um estudo de redacdes escolares. Sio Carlos: UFSCAR.

(Dissertagio de mestrado).

PALANGANA, Isilda Campaner (1994). Desenvolvimento e

Vygotsky (a relevincia social).

aprendizagem em Piaget ¢
Sdo Paulo: Plexus.

PATTO, M. H. S. (1990). A producio do fracasso escolar:

bmissao e rebeldia. S&o Paulo: Quelroz.

histérias de su

PECORA, Alcir (1992). Problemas de redagido. S30 Paulo:

Martins Fontes.

PENIN, Sénia Terezinha de Souza (1985). Cotidiano e escola: 2

obra em construcdo. Sa0 Paulo: Cortez.

PIAGET, Jean (1983). Psicologia da inteligéncia. Rio de Janeiro:

Zahar.




196
REGO, L. M. L. B. (1986). O desenvolvimento da lingua escrita

pela crianga: Uma perspectiva socio-funcional. IT Encontro de
psicopedagogos. Associacio Paulista de Psicopedagogos, Séo

Paulo, julho.

RESENDE, Vinia Maria (1983). Relatos de experiéncia na

escola. Belo Horizonte: Comunicagéo.

RICHARDSON, R. J. e colaboradores (1989). Pesquisa social.
métodos e técnicas. Sio Paulo: Atlas S/A.

ROCHA, A. D. C. da (1983). Contribuigdo das revisdes de
Pesquisas internacionais ao tema evasdo e repeténcia no 1°
grau. Cadernos de Pesquisa, 45: 67-65.

SANTOS, J. M. R. (1980). Criatividade na escola. Em: G. S.
Moraes (org). Pesquisa e realidade no ensino de 1° grau. Sdo
Paulo: Cortez, p. 87-106.

SANTOS, L. M. (1987). Criatividade ¢ ensino. G. P. Witter ¢ J. F.

rendizagem - aplicacoes

B. Loménaco (Org.), Psicologia da ap
na escola. Sio Paulo: E. P. U. 36-55

SANTOS, Maria Lucia (1991). A expressao livre no aprendizado

da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Scipione.

SANTOS, M. R. A. (1995). Em busca do prazer. Revista AMAE

Educando. n° 254-30-31,setembro.

SAVIANI, D. (1983). Escola e democracia. Sio Paulo: Cortez.

———————— (1991). Pedagogia histérico-critica. 530 Paulo: Cortez.

SILVA, 1. (1992). Formagio do educador e educagdo politica.

Sd0 Paulo: Cortez.




197
SELLTIZ, J. D. (1974). Métodos de pesquisa nas relacdes

sociais. (edigdo revisada e nova tradugdo) de Dante Moreira

Leite. S30 Paulo: E.P.U.

SEVERINO, A. J. (1993). Epistemologia, psicologia ¢ educagdo.
Construtivismo em revista. Sio Paulo, F. D. E., n° 20

Diretoria Técnica p.15-21 (série Idéias).

b

SNYDERS, G. (1974). Pedagogia Progressista. (Tradugio

portuguesa de Manuel Pereira de Carvalho) Coimbra: Livraria

Almedina.

SOARES, M. (1995). Linguagem e escola. Sdo Paulo: Atica.

STAKE, R. E. (1983) Pesquisa qualitativa/naturalistica -

problemas epistemoldgicos. Educacdo e selecio, 7:19-27,

jan/jun.

TAPIA, J. A. e CELAY, I. M. G. (1996). Motivagdo e
aprendizagem escolar. Coll, Palacios ¢ Marchesi (orgs).

Desenvolvimento e educag¢do. Porto Alegre: Artes Médicas,
161-175.

THIOLLENT, Michel Jean-Marie (1984). Aspectos qualitativos da
metodologia de pesquisa com objetivos de descrigdo, avaliagdo

e reconstrugio. Cadernos de Pesquisa (49) p.45-50.

TRAVAGLIA, L. C. (1991). Um estudo Textual-discursivo do
verbo no Portugués do Brasil. Campinas: UNICAMP/IEL
(Tese de doutorado), pp. 46-61.

5 0
________ (1996).Gramdtica e interagdo: uma proposta para

. r e 5 - Cortez.
ensino de gramatica no 1° e 2° graus. S3o0 Paulo

VAL, M. da G. (1991). Redacio e textualidade. S&o Paulo:

Martins Fontes.




198
VIEIRA, M. D. (1988). Metodologia da redagdo. S&o Paulo:

Cortez.

VYGOTSKY, L. S. (1988). A formacdo social da mente. Sdo

Paulo: Martins Fontes.

o (1989). Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins

Fontes.

WENZEL, R. L. (1994). Professor agente da educagio.

Campinas: Papirus.




