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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi identificar os procedimentos didatico-metodologicos
utilizados pelos professores da APAE no processo de alfabetizagdio dos alunos
Portadores de Necessidades Educativas Especiais na éarea mental em nivel
moderado. Esta pesquisa caracterizou-se como sendo um estudo longitudinal onde
investigou-se padroes de mudancas ocorridos durante a vida escolar dos alunos
PNEE de uma escola especial da APAE. Neste sentido, procuro ao longo dos
capitulos, encaminhar as discussdes na tentativa de encontrar resposta ao seguinte
questionamento: Quais os procedimentos didatico-metodologicos utilizados pelos
professores da APAE para a efetivagfio do processo de leitura e escrita da pessoa
classificada como deficiente mental moderado? Para tanto, a populagdo deste estudo
foi constituida por alunos considerados deficientes mentais moderados de acordo
com a avaliagio prescrita em suas fichas individuais, € que se encontraram
regularmente matriculados entre os anos 1996 a 2000 numa escola da APAE situada
na regido noroeste do estado do Parana. Dentre a popula¢do de 252 alunos PNEE
em nivel mental moderado da escola especial “APAE” escolhida para a pesquisa,
selecionou-se intencionalmente apenas aqueles que atendiam aos critérios
estabelecidos para compor a amostragem deste estudo. Assim, estudou-se cinco
alunos num total de 25 pastas, sendo que as pastas estudadas pertenciam a classes e
professores distintos. Em termos estruturais, esta dissertagdo esta assim organizada:
no primeiro capitulo apresenta-se os fundamentos da educag@o especial, ressaltando
o processo histérico de criagdo e estruturacdo da APAE no Brasil e no Estado do
Paran4; no segundo capitulo discute-se as diferentes concepgdes acerca do que
venha a ser a deficiéncia mental e, mais especificamente, o que tem sido entendido
como deficiéncia mental moderada; no terceiro capitulo apresenta-se consideragoes
acerca do processo de aquisigdo da leitura e da escrita de modo geral e,
posteriormente, de forma mais especifica, sobre os portadores de deficiéncia mental
em nivel moderado. No quarto capitulo analisa-se e discute-se os procedimentos
didatico-metodoldgicos utilizados pelos professores da APAE durante o processo de
alfabetizagfio dos alunos portadores de deficiéncia mental em nivel moderado.
Conclui-se que os procedimentos didatico-metodologicos utilizados pelos
professores da APAE no processo de alfabetizagdo dos alunos PNEE em nivel
mental moderado embasa-se numa tendéncia tradicional de ensino. Assim, os
objetivos, as estratégias de ensino e o tipo de avaliagdo ndo se constituem numa
proposta inovadora capaz de propiciar aos alunos o desenvolvimento significativo
da leitura e da escrita. Os resultados encontrados apontam, portanto, para a
necessidade de os professores direcionarem um encaminhamento metodoldgico
diferenciado, em que a crianga portadora de deficiéncia mental passe a ser o sujeito
na busca do seu conhecimento possibilitando, a crianga, ir além dos conhecimentos
concretos, o que implica estimula-la a codificar as suas experiéncias, ou seja,
representar operando com simbolos.



ABSTRACT

The objective of this research was to identify the didactic and methodological
proceeding used by the professors of the APAE in the process of alphabetization of
pupils PNEE in the mental area in moderate level. This research was characterized
as being a longitudinal study because I investigated standards of changes occurred
during the pertaining to school life of pupils PNEE in moderate mental level of a
special school of the APAE. In this direction, I look for to the long one of the
chapters, to direct my quarrels in the attempt to find reply to the following
questioning: How it is the didactic and methodological guiding used by the
professors of the APAE for the developing of the process of reading and writing of
the mental classified person as deficient moderate? Time-out for in such a way, the
population of this study be constitute by the mental deficient consider pupil
moderate in accordance with the evaluation prescribe in its individual fiche, and that
find regular register between the year 1996 the 2000 in the APAE situated city in
the region the northwest of the state of the Parana. Amongst the population of 252
pupils PNEE in moderate mental level of the special school APAE. chosen for the
research, [ intentionally selected only those that took care of to the established
criteria its respective folders to compose the sampling of my study. Thus, I studied
five pupils in a total of 25 folders, being that the studied folders belonged to the
classrooms and distinct professors. In structural terms, this dissertation thus is
organized: in the first chapter I present the beddings of the special education,
standing out the historical process of creation and framework of the APAE in Brazil
and the State of the Parana; in as the chapter I argue the different conceptions
concerning that it comes to be mental deficiency e, more specifically, what he has
been understood as moderate mental deficiency; in the third chapter I present
considerations concerning the process of acquisition of the reading and the writing
in general mode e, later, of more specific form, on the carriers of mental deficiency
in moderate mental level. In the room chapter I analyze and 1 argue the
methodological guiding used by the professors of the APAE during the process of
alphabetization of the carrying pupils of mental deficiency in moderate level. It
concludes that the used by the professors of APAE in the process of alphabetization
of pupils PNEE in moderate mental level is based in an education proposal
traditional. Thus, the objectives, the strategies of education and the type of
evaluation do not consist in a proposal innovative capable to propitiate to the pupils
the significant development of the reading and the writing. Results joined point,
therefore, for necessity of professors to direct guiding methodological
differentiated, where the carrying child of mental deficiency pass to be the citizen in
the fetching of its knowledge making possible, to the child to go beyond the
concrete knowledge, what it implies stimulates it to codify it its experiences, or
either, to represent operating with symbols.



INTRODUCAO

O interesse pela tematica “Procedimentos Didatico-Metodologicos utilizados
pelos Professores da APAE! no Processo de Alfabetizagdo dos Portadores de
Deficiéncia Mental em nivel Moderado™, iniciou-se no ano de 1987 quando cursava
Pedagogia na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras-FAFIU na cidade de
Umuarama Parana. Durante o periodo de estagio em 1989, pude manter contato
com um aluno classificado como portador de defici€éncia mental que apresentava
dificuldades de aprendizagem e era motivo de comentarios do tipo: “ele ndo sabe
ler”, "ele ndo consegue aprender”, pelos colegas de classe e professores. Vivi, com
isto, momentos inquietantes que me levaram a buscar a compreensdo sobre como
ocorria a aprendizagem do portador de deficiéncia mental. Pelos estudos, constatei
que as pessoas classificadas como deficientes mentais moderados podem aprender,
desde que em condigdes favoraveis para tanto.

No ano de 1989 comecei a trabalhar como Coordenadora de Curso no Servigo
Social do Comércio - SESC em Umuarama - Parand e, como Coordenadora, passei

a atuar em trabalhos com grupos nos quais pude perceber como o ensino do PNEE?

era organizado.

! Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais.

2 Termo adotado oficialmente pelo MEC, em 1994, para se referir & pessoa portadora de necessidades
especiais, definindo-a como “a que apresenta em carater permanente ou temporario, algum tipo de deficiéncia
fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas ou altas habilidades, necessitando, por isso de recursos
especializados para desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou superar ou minimizar suas
dificuldades” Brasil, 1994, p. 22.



Devo salientar, entretanto, que buscava através de leituras explica¢Oes para a
deficiéncia mental e, minha expectativa era de desenvolver uma proposta de
educagio escolar voltada para essa temdtica. Assim, procurei participar de
atividades tais como: seminarios, cursos, jornadas e palestras que eram oferecidas
no Municipio de Umuarama e regido.

No periodo compreendido entre 1991 e 1996, desenvolvi junto a Prefeitura de
Umuarama e regifo, escolas, associagdes de bairros alguns projetos sociais. Dentre
eles destaco: a “Jornada da Saude”, a “Feira das Profissdes”, “Encontros de Jovens
e Idosos”, “Gincana Recreativa para Integragdo dos Adolescentes e seus
Familiares”. Esses projetos visavam a integragdo de criangas, adolescentes e idosos
na sociedade.

Qutro importante acontecimento em minha formag#o, foi a realizagdo do curso
de Pés-Graduagdo “lato sensu” em Orientacdo Educacional, da Universidade
Paranaense - UNIPAR, entre margo de 1998 a dezembro de 1998. Esse curso
contribuiu ndo sé para meu crescimento pessoal, mas também, profissional. No
decorrer do mesmo ano, enquanto desenvolvia uma pesquisa para atender a
solicitacio da professora da disciplina de “Atendimento ao Portador de
Necessidades Educativas Especiais”, fui convidada para participar da diretoria da
Associagio de Surdos e Mudos de Umuarama - ASSUMU, para realizar trabalhos
com os alunos PNEE. Esse trabalho possibilitou aos participantes uma melhor
integragdo junto & sociedade e suas familias.

No ano de 1999 apresentei o projeto “Inclusdo do Portador de Necessidades

Especiais no Mercado de Trabalho” a Secretaria do Estado do Emprego ¢ Relagdes



do Trabalho (SERT), com Escritério Regional na cidade Umuarama, o qual
culminou com varias agdes de conscientiza¢do junto as empresas de Umuarama e
regidio, e possibilitou a contratagdo de mais de setenta portadores de deficiéncia
auditiva, visual e mental, desde a implantagéo do projeto, até dezembro de 2000.

No ano 2000, com o ingresso no programa de Mestrado da Universidade
Federal de Uberlandia - UFU, iniciei estudos na tentativa de aprofundar os
conhecimentos na area da Educagédo Especial.

Diante disso, os estudos relacionados com as caracteristicas dos alunos
considerados deficientes mentais remeteu-me, de imediato, a uma reflexdo sobre o
significado do que venha a ser deficiéncia mental e, dentro desta, as vérias
denominagdes apresentadas na literatura a este respeito. Especificamente, estava
preocupada com os rotulados de deficientes mentais moderados. Isto ocorreu em
razdo das dificuldades colocadas pela diversidade da terminologia utilizada por
diferentes tedricos e, também, pelos problemas decorrentes do uso de diferentes
critérios de classificagdo dos PNEE.

Assim, a preocupagdo com os individuos portadores de deficiéncia mental
levou-me a questionar os procedimentos didatico-metodoldgicos utilizados pelos
professores no processo de alfabetizagdo dos alunos PNEE o que veio a influenciar-
me na escolha do tema dessa pesquisa.

Na tentativa de situar a pesquisa no admbito das produgbes existentes e
conhecidas, explicito na sequiéncia as algumas pesquisas produzidas sobre os

individuos portadores de deficiéncia mental.



Ferreira (1983), em seu estudo sobre um programa de atividades fisicas para o
desenvolvimento do “excepcional”, objetivou documentar a eficicia de um
programa de atividades fisicas em prol do desenvolvimento de criangas
excepcionais. O referido programa foi fundamentado na teoria de Cratty: a
inteligéncia pelo movimento que prescreve a psicomotricidade em todas as suas
formas sensério motoras, € apregoa o desenvolvimento das habilidades perceptiveis
motrizes através das atividades recreativas que podem agir sobre a natureza fisica,
mental e espiritual do deficiente. Concluiu que as atividades psicomotrizes exercem
mudangas positivas nas atitudes comportamentais sobre vdrias caracteristicas
sociais, emocionais, habilidades perceptivas e intelectuais do educando.

Giacomin (1986), em seu estudo intitulado “Efeitos de Atividades Motoras no
Processo Inicial de Alfabetizagdo em Classe de Educagdo Especial”, realizou uma
investigagdo com a finalidade de demonstrar que a educago fisica sendo ministrada
com base nos principios da educagdo psicomotora, pode contribuir para o
desenvolvimento de condi¢des basicas exigidas para o inicio do processo de
alfabetizagdo em criangas deficientes mentais educaveis pertencentes as classes de
educagdo especial. Concluiu que os principios fundamentais da educagdo
pisicomotora mostram-se eficientes, pois podem contribuir para a melhoria das
condigdes basicas exigidas pela crianga deficiente mental educavel em prbcesso de
alfabetizacdo.

Costa (1987), em seu estudo intitulado “Diferenca ndo ¢ Deficiéncia: em
Questdo a Patologizagdo do Fracasso Escolar”, a partir da critica as explicagdes que

situam como causa do fracasso escolar das criangas das camadas populares os seus



“déficts” e “patologias” diversas, objetivou mostrar que essas criangas, nas quais
véem-se apenas negatividades, t€m um potencial rico advindo de sua experiéncia
de vida, e uma especificidade de pensamento diretamente ligada a sua origem de
classe social. Concluiu que, para vencer o fracasso escolar, os professores devem
apoiar-se nas formas de pensamento das criangas das camadas populares, cujo
pressuposto epistemoldgico concebe o “fazer” como fonte do “saber”; entretanto, o
processo de ensino aprendizagem assim concebido, s6 podera se concretizar caso as
formas de organizagdo e condigdes de trabalho pedagdgico que estruturam a escola,
e que ndo permitem uma maior aproximagdo e um melhor conhecimento dessas
criangas sejam alteradas.

Almeida (1995), em seu estudo sobre “Jogos de Papéis: Um Estudo Sobre o
Jogo de Faz-de-Conta na Crianga com Deficiéncia Mental”, objetivou investigar
como as criangas deficientes mentais s3o capazes de perceber os papéis que
vivenciam, comparativamente as criancas deficientes mentais que ndo apresentam
tal capacidade. Para seu estudo, dividiu em dois grupos os conservadores € ndo-
conservadores de papéis sociais. Concluiu que o grupo de conservadores se
diferencia dos ndo-conservadores com melhor coordenag¢do dos papéis sociais
desempenhados e interagoes representativas mais mediadas por verbalizagdes. Os
recursos de linguagem do grupo conservadores sdo mais tipicos de fases mais
adiantadas do jogo de faz-de-conta. Serviram para as criangas planejar suas agdes e
organizar situagdes de representacdo seletiva.

Gorla (2001), em seu estudo intitulado “Coordena¢do Motora de Portadores de

Deficiéncia Mental: Avaliagdo e Intervengdo”, analisou o progresso de individuos



portadores de deficiéncia mental relativamente aos aspectos da coordenagdo motora
global. Concluiu que os individuos portadores de deficiéncia mental t€m progresso
na coordenagio corporal total, porém, algumas caracteristicas individuais como:
déficit de atengdo, ansiedade, distragdo e timidez contribuem para um desempenho
ndo satisfatorio em algumas tarefas.

Observei que Giacomim (1986), Ferreira (1993), Almeida (1995), Costa (1987),
Gorla (2001) estdio preocupados com o fracasso escolar, atividades motoras, papéis
sociais e coordenagdo corporal, as quais diferem diametralmente de meu estudo, a
medida que tenho por objetivo identificar os procedimentos didatico-metodologicos
utilizados pelos professores da APAE no trabalho de alfabetizagdo dos alunos
PNEE na 4rea mental em nivel moderado.

Neste sentido, procuro ao longo dos capitulos subsequientes, encaminhar minhas
discussdes na tentativa de encontrar resposta ao seguinte questionamento: Quais os
procedimentos did4tico-metodolégicos utilizados pelos professores da APAE para a
efetivagdo do processo de leitura e escrita da pessoa classificada como deficiente
mental moderado?

Para a concretizagio dessa pesquisa, fez-se necessdrio a defini¢do dos

procedimentos metodologicos que me possibilitassem melhor organizar e

desenvolver o estudo.

Os Caminhos da investigacio...

Num primeiro momento da investigagdo, solicitei a dire¢io e & coordenagio

pedagogica da escola, o consentimento para a realizagio da pesquisa que consistiu
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na analise das pastas pedag(')gicas3 dos alunos PNEE em nivel mental moderado que
freqiientaram a escola entre os anos de 1996 a 2000.

Para tanto, a populagdo deste estudo constitui-se pelos alunos considerados
deficientes mentais moderados de acordo com a avaliago prescrita em suas fichas
individuais, e que se encontram regularmente matriculados entre os anos 1996 a
2000 numa APAE situada na regidio noroeste do estado do Parana.

Na APAE pesquisada os alunos estdo assim organizados:

IDADE 1996 1997 1998 1999 2000

7 a 14 anos 55 49 50 53 45

Fonte: Lima ( 2001)

No ano de 1996 ocorreu o maior indice de matricula de criangas portadores de
necessidades educativas especiais em nivel mental moderado. Os critérios utilizados
para a selegio da amostra embasaram-se no diagndstico de deficiéncia mental
moderado e dos alunos matriculados entre os anos de 1996 a 2000.

Dentre a populagdo de 252 alunos PNEE em nivel mental moderado da escola
especial “APAE” escolhida para a pesquisa, selecionei intencionalmente apenas

aqueles que atendiam os critérios estabelecidos e suas respectivas pastas para

3 As pastas pedagogicas sio utilizadas pelos professores da APAE para acompanhar a vida escolar do aluno.
Nestas pastas, contém o planejamento bimestral, no qual os professores descrevem os objetivos, as
estratégias e a avaliagdo dos alunos em relagdo ao processo ensino-aprendizagem dos alunos. ,
*Dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2001.




compor a amostragem do estudo. Estudei cinco alunos num total de 25 pastas.

Ressalto que as pastas estudadas pertencem a classes e professores distintos.

Instrumento e coleta de dados.

Para a coleta de dados utilizei uma ficha de observagfio especialmente criada
para este fim, na qual transcrevi os itens dos documentos contidos nas pastas dos
alunos, com o objetivo de identificar os procedimentos didatico-metodologicos
utilizados pelos professores da APAE no processo de alfabetizagdo dos alunos
PNEE na area mental em nivel moderado.

Nesta analise, identifico e comparo os objetivos, as estratégias de ensino e

avaliagfio dos sujeitos.

Estrutura do Trabalho

Em termos estruturais, minha dissertacdo esta assim organizada:

No primeiro capitulo apresento 0s fundamentos da educagdo especial,
ressaltando o processo historico de criagfo e estruturacdo da APAE no Brasil e no
Estado do Parand.

No segundo capitulo discuto as diferentes concepgdes acerca do que venha a ser
a deficiéncia mental e, mais especificamente, o que tem sido entendido como

deficiéncia mental em nivel moderado.



No terceiro capitulo apresento consideragdes acerca do processo de aquisi¢do da
leitura e da escrita de modo geral e, posteriormente, de forma mais especifica, sobre
os portadores de deficiéncia mental em nivel moderado.

No quarto capitulo analiso e discuto os procedimentos didatico-metodoldgicos
utilizados pelos professores da APAE no processo de alfabetizacdo dos alunos
portadores de deficiéncia mental em nivel moderado.

Em seguida, apresento as conclusdes do estudo.



1A

CAPITULO1

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Revendo a historia da humanidade nas obras de Januzzi (1985), Bueno (1993),
Carmo (1991), Mazzotta (1996), dentre outros, constatei que as pessoas deficientes
sempre estiveram presentes entre os homens nas diferentes épocas da historia.

Esta constatagio me indica que para compreender como o atendimento as
pessoas PNEE evoluiu no Brasil, faz-se necessario considerar a histéria da
sociedade brasileira e, dentro desta, o percurso historico da Educagio Especial.

Por esta razdo, apresento em primeiro lugar, mesmo que de forma breve, o
processo histérico percorrido pela Educacdo Especial, com énfase nos principios

que a regem. Em seguida, destaco o percurso histérico das APAEs no Brasil e no

Estado do Parana.

Contexto histérico da Educagiio Especial no Brasil

Desde o Brasil Colonia, durante séculos, os deficientes foram considerados
seres distintos e 4 margem dos grupos sociais, mas a medida que os direitos do
homem a igualdade e a cidadania tornaram-se motivo de preocupacdio dos

pensadores, algumas mudangas na historia comegaram a ocorrer. Segundo Mazzotta
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(1996), a educagio especial surgiu institucionalmente no conjunto das
concretizagdes possiveis das idéias liberais que tiveram divulgagfo no Brasil no fim
do século XVIII e comego do século XIX.

Mazzota (1996) aponta o século XIX como sendo representativo de inimeros
avangos para os “deficientes”. Virias instituigdes escolares foram criadas ainda sob
o titulo de “abrigo”, “assisténcia” e “terapia” sendo que somente a partir de meados
do século XX, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos “deficientes™
podem ser identificados.

O final do século XIX e inicio do século XX, como afirma Mantoan (1989)
destacam-se como representativos de um movimento em favor da infancia
“anormal”. Para este autor, esse movimento € antigo e se manifesta com mais
intensidade a partir de 1890 revelando uma aproximagdo histérica entre a
institucionalizagdo da infincia anormal e o processo de institucionalizagio de um
aparato de controle simbolico sobre a propria normalidade.

De acordo com Januzzi (1985), no Brasil, o movimento em prol da educagéo
especial se refletiu na criagdo por parte de D. Pedro II, do Imperial Instituto de
Meninos Cegos (atual IBC), em 1854 e do Imperial Instituto de Surdos-Mudos
(atual INES)*, em 1857, que funcionam até hoje. Para essa autora, a educagfo dos

deficientes mentais ndo era motivo de preocupagio pelo governo, e argumenta:

4 O Instituto hoje esta com 142 anos de historia, atende 630 alunos da estimulagio precoce até o 2° grau. A
arte e o esporte completam o atendimento diferenciado do INES aos seus alunos. O ensino profissionalizante
e os estagios remunerados ajudam a inserir o surdo no mercado de trabalho. O Instituto também apoia o
ensino e a pesquisa de novas metodologias para serem aplicadas no ensino da pessoa surda e ainda atende a
comunidade e os alunos nas areas de fonoaudiologia, psicologia e assisténcia social, (Januzzi, 1985).
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[...]1 s6 vamos encontrar duas instituicbes para deficientes mentais,
surgidas até o fim do império: uma junto ao Hospital Juliano Moreira, de
1874, em Salvador (BA), e outra, Escola México, de 1887, no Rio de
Janeiro. A primeira especializada e a segunda de ensino regular,
atendendo também deficientes fisicos e visuais. Ambas sob a dependéncia
administrativa do Estado (Januzzi, 1985, p.23).

A Proclamagio da Repiiblica no ano de 1889, e o federalismo adotado pela
Constituigdo de 1888 fizeram cada estado at¢ certo ponto independente ¢ em
condigdes de organizar suas leis e sua propria administracdo, propondo que o
congresso caberia desenvolver as letras, artes e ciéncias, sem privilégios que
tolhessem a agdo dos governos locais. Para Januzzi (1985), isso significava que
cada estado poderia desenvolver sua organizagdo escolar. A autora ressalta que a
preocupagdo com a educagfio das pessoas diferentes iniciou no final do império,
quando as idéias do liberalismo comegaram a ser discutidas € o império deu lugar a
Republica, onde consolidaram-se as idéias liberais. Todavia, mesmo assim, as
instituicoes foram incipientes e so foram fortalecidas na segunda metade do século
XX.

No Rio de Janeiro, o decreto n° 838 da Reforma de Ensino Primario, Normal e
Profissional, propds subclasses especiais para criangas retardadas nas escolas-

modelo da capital.

A essas providéncias vdo se acrescentar a pregagdo sobre eugenia,
propalando a “regeneragdo fisica e a psiquica’, preocupagdo em relagdo a
satide com referéncia a problemas bdsicos causadores de nossa
degenerescéncia e taras. [...] consideragdes que vao fazer parte também do
discurso sobre deficiéncia mental (Januzzi, 1985, p.33).
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Para essa autora, o governo federal interferiu na educacdo geral somente por
ocasifio da primeira guerra mundial fechando escolas de linguas estrangeiras, e em
1918, oferecendo ajuda financeira para reorganizar estas escolas e, embora fossem
previstas outras iniciativas, estas néio chegaram a ser realizadas.

Assim, alguns estados como Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro
deram impulso 4 organizagdo escolar primaria, aumentando para isso, sua verba. A
organizagio da escola para deficiente mental desenvolveu-se também nesses
estados.

Mazzotta (1996) relata que o Instituto Pestalozzi’ criado em 1926, por um casal
de professores, Tiago e Johanna Waurth, em Porto Alegre no Rio Grande do Sul, o
introduziu no Brasil a concepgdo da ortopedagogia das escolas auxiliares européias.
Em 1927 foi transferido para Canoas (RS) como internato especializado no
atendimento de deficientes mentais.

Por sua vez Marchesis et. al., (1995) afirmam que os anos 1940 e 1950
trouxeram uma série de questionamentos, com indagagdes ndo so sobre a origem
constitucional do enquadramento de um individuo como “deficiente” bem como a
sua propria incurabilidade. Apés a segunda guerra, no governo de Juscelino
Kubitschek, a Educagdo Especial passou a fazer parte das preocupacdes do governo.
Foram obtidas melhorias nos servigos educacionais atraves de agdes do estado e do
legislativo federal, confirmando, assim, o desejo da sociedade de oferecer justica

para as familias dos deficientes mentais.

¢ O Instituto Pestalozzi funciona em regime de internato, semi-internato externato, atendendo parte de seus
alunos mediante convénios com instituigdes piblicas estaduais e federais (Mazzota, 1999 p.101).
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Entendo que a defesa do direito a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia mental e, da educagdo de modo geral, ¢ atitude recente na sociedade
brasileira. Manifestando-se através de medidas isoladas de individuos e grupos, a
conquista e o reconhecimento de direitos dos portadores de déﬁciéncia mental,
podem ser identificados como elemento integrante de politicas sociais, a partir de
meados do século XX.

Para refletir sobre os principios que regem a Educagdo Especial hoje, apresento

o item seguinte.

Principios que regem a pritica da Educagio Especial

A educagdo deve ser, por principio, liberal, democratica e ndo doutrindria.
Dentro desta concep¢do entende-se que o educando é, acima de tudo, digno de
respeito e do direito 4 educagdo de melhor qualidade. Quanto a educagfio especial,
ela deve visar o desenvolvimento integral do homem e a sua preparagdo para uma
vida produtiva na sociedade, fundamentada no equilibrio entre os interesses

individuais e as regras de vida nos grupos sociais. De acordo com o

BRASIL/SEESP - MEC, (1994, p. 22):

[...] aluno com necessidades especiais é aquele que, por apresentar
necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagégicos e metodoldgicas educacionais especificas. [...] sdo aqueles
que apresentam, em cardter permanente ou tempordrio, algum tipo de
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, miltipla, condutas tipicas ou altas
habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados para
desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou superar ou minimizar as
suas dificuldades. No contexto escolar, costumam ser chamadas de pessoas
com necessidades educativas especiais.
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A educacdo especial obedece aos mesmos principios da educacdo geral. Deve se
iniciar no momento em que se identificam atrasos ou alteragdes no desenvolvimento
global da crianga, e continuar ao longo de sua vida, valorizando suas
potencialidades e lhe oferecendo todos os meios para desenvolvé-las ao
maximo.Vale frisar que a definicdo do MEC esclarece e ratifica as idéias do
liberalismo.

Mazzotta (1996) afirma que educagdo especial € um ramo da pedagogia que
estuda e retine os métodos e processos adequados aos individuos que ndo podem se
beneficiar apenas do ensino comum, pois necessitam de orientagdo € recursos
especiais para atingirem o rendimento méximo de suas potencialidades. Caracteriza-
se, portanto, pela utilizagdo de métodos e técnicas diferenciados, contetido
curricular proprio, equipamentos e materiais instrucionais especificos, no qual o
atendimento deve realizar-se de acordo com a faixa etdria, as necessidades e a
caracterizagdio bio-psicossocial da pessoa.

A Constituicdo Brasileira no seu artigo 208, inciso III, garante atendimento
educacional especializado a PNEE, preferencialmente na rede regular de ensino.

Desta forma, apesar da defesa do direito a educago das pessoas portadoras de
deficiéneia mental caracterizar-se por uma atitude recente na sociedade brasileira,
hoje, seus objetivos sdo os mesmos da educagdo em geral, todavia, hd uma
preocupagdo maior com aqueles que se desviam dos padrdes comuns, atendendo as
suas diferencas individuais. Dentro dos objetivos, ainda, preconiza-se o

desenvolvimento pleno das potencialidades dos PNEE, sua participacfio ativa na
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vida social e no mundo do trabalho. Ao meu ver, tais consideragdes ndo se efetivam
na pratica, haja vista que a educagio ndo constitui tarefa simples de ser trabalhada.

De acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir os principios
democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a educagdo especial ¢
regida por principios norteadores e, dentre eles, os mais citados sdo: principios da
normalizagdo, integragdo e individualizagdo.

O principio da normaliza¢o caracteriza-se por proporcionar as pessoas com
necessidades especiais, as mesmas condigdes, oportunidades sociais, educacionais e
profissionais, bem como 0 respeito que deve existir para com as diferengas
individuais de qualquer pessoa. A idéia de normalizagio apresenta dupla
mensagem: [...] uma referente as condi¢bes de vida (meios) e outra a forma de viver
(resultados) (BRASIL - SEESP/MEC, 1994 p.13). Quanto ao aspecto “meios”,
significa oferecer aos PNEE, as mesmas condi¢des sociais, educacionais e
profissionais a que outras pessoas tém acesso. Quanto ao aspecto “resultados”,
significa aceitar as caracteristicas individuais de cada um, seus direitos e deveres.

O principio da integracdo visa o estabelecimento de condi¢des que facilitem a
participagio da pessoa PNEE na sociedade, obedecendo aos valores democraticos
de igualdade, participacdo ativa e respeito aos direitos e deveres socialmente
estabelecidos. A idéia de integragdo implica em reciprocidade e vai além da
inser¢iio do PNEE em qualquer grupo, envolvendo a aceitagdo aquele que se insere.
O ideal de integragdio ocorre em niveis progressivos desde a aproximagdo fisica,

funcional e social até a institucional.
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O principio da individualizagio valoriza e respeita as diferenc¢as individuais, as
necessidades, possibilidades e limites pessoais. Individualizar o ensino significa
atender as necessidades de cada um, oferecendo condicOes para o pleno
desenvolvimento. A individualizagdo pressupde, portanto, a adequagdo do
atendimento educacional a cada PNEE, respeitando seu ritmo e caracteristicas
pessoais.

Apesar de todas as consideragdes a respeito dos principios norteadores da
Educacgo Especial aqui expostos, acredito ser dificil coloca-los em pratica, uma vez
que a escola reflete a sociedade de classe em que vive a populagdo brasileira. E
preciso buscar mecanismos para que tais principios possam ser concretizados na
pratica cotidiana, de modo que se possa construir, de fato, uma escola de educagfo
para todos. Para que este preceito constitucional seja cumprido na sua totalidade,
faz-se necessario que as escolas tenham corpo docente especializado, infra-estrutura
adequada, equipe de profissionais interdisciplinar, sem o qual o ensino para o
deficiente mental estara sujeito ao fracasso do discente, da escola e do sistema.

A seguir comento sobre a criagdo e estruturagio da APAE no Brasil.

Criac#o e estruturagiio da APAE no Brasil

Em 11 de dezembro 1954, foi fundada na cidade do Rio de Janeiro — RJ, a
primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionas, por iniciativa de Beatrice

Bemis, que era membro do corpo diplomatico norte-americano e mde de uma
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pessoa portadora da Sindrome de Down, além de um grupo de pais, técnicos €
profissionais envolvidos com a problematica da educagdo da crianga excepcional.

Mantoan (1989) compreende a origem da APAE como um movimento em prol
da mobilizagdo das instituigdes representadas, na maioria das vezes, por iniciativa
de pessoas isoladas, surgindo dai o termo “Pais ¢ Amigos dos Excepcionais™.

Este movimento logo se expandiu para outras capitais, e depois para o interior
dos Estados. No ano de 1962, ocorreu em Sdo Paulo, a primeira reunifo nacional de
dirigentes apaeanos presidida pelo médico psiquiatra Dr. Stanislau Krynsky.
Reuniram-se representantes de doze, das dezesseis Unidades ja existentes, vindos de
cidades dos Estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Sdo Paulo, Parana, Rio
Grande do Sul e Pernambuco. Segundo Mazzotta (1996), nesta reunido pela
primeira vez, no Brasil, discutia-se a questdo da pessoa portadora de deficiéncia
com um grupo de familias que trazia para 0 movimento suas experiéncias como pais
e, em alguns casos, também como técnicos na éreg. Para facilitar a articulacdo e o
intercambio de idéias os participantes desta reunifio criaram um organismo nacional
que congregou todas as APAEs. Fundaram, entdo, em 10 de novembro de 1962, a
Federagiio Nacional das APAEs, que funcionou durante alguns anos em Séo Paulo.
O primeiro presidente da diretoria provisoria eleita foi Dr. Antonio Clemente Filho.

Mazzotta (1996) ressalta que em 1964 foi construida, no Rio de Janeiro, a sede
da Federagdo Nacional das APAEs, depois transferida para Brasilia. Adotou-se
como simbolo a figura de uma flor ladeada por duas mdos em perfil, desniveladas,
uma em posigio de amparo e a outra de protegdo. O autor enfatiza que o

Movimento se expandiu para outras capitais e depois para o interior dos Estados. O
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crescimento foi impulsionado pela Federagdo Nacional e suas representagdes

Estaduais que, seguindo a mesma linha filosofica da primeira, permitiram e

incentivaram a formagdo de novas APAEs.
Diretamente ligada & Federagdo Nacional existe a Federagdo Estadual das
APAEs, com a finalidade de desenvolver, em ambito estadual, as agdes descritas no

Estatuto da Federacdo Nacional. O Manual de Conceito das APAEs (1997, p.11)

define como seus objetivos :

Promover medidas de dmbito nacional que visem a assegurar o
ajustamento e o bem estar dos excepcionais;

Servir de érgdo de coordenagdo direta e indireta das entidades filadas e,
quando possivel, de outras entidades que defendam a causa do excepcional

em qualquer de seus aspectos;

Encarregar-se, em dmbito nacional, da reunido e divulgacdo de
informagdes sobre assuntos referentes ao excepcional, cabendo-lhes,
especialmente, o planejamento de programas, da publicag¢do de trabalhos e

obras especializadas;

Encarregar-se da documentagdo e da divulga¢do das normas legais e
regulamentares federais, estaduais e municipais, relativas ao excepcional,
procurando provocar agdo dos Jrgdos competentes no sentido do

aperfeigoamento da legislagdo;

Promover ou estimular a realizagdo de estatisticas, de estudos e pesquisas
referentes a causa do excepcional, propiciando o avango cientifico e a
formagdo de pessoal técnico especializado;

Promover ou estimular a realizagdo de programas de prevencdo das
formas de deficiéncia;

Estimular, apoiar e defender o desenvolvimento permanente das entidades
filadas, exigindo-lhes observdncia dos mais rigidos padrdes de ética e de

eficiéncia;

Divulgar no exterior a experiéncia do movimento apaeano, liberalizando
sua adogdo por entidades congéneres de outros paises.
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Além dos objetivos que integram a Institui¢do, a Federagdo Nacional das
APAES, criou também, as “Delegacias Regionais das APAEs”, que sfo instancias
do movimento, de abrangéncia municipal, instituidas de acordo com as normas
estatutarias com a intengio de facilitar a organizagdo das entidades nas micro-
regides, no que se refere a realiza¢do de programas para o desenvolvimento dos

PNEE e seus familiares, do quadro de dirigentes e dos profissionais.
Mantoan (1989) afirma que da educacdo dos portadores de necessidades

especiais na area mental, ocuparam-se muito mais os médicos € os psicologos do

que os professores. Ainda, para essa autora, com oS progressos do século XX, a

situagio pouco se alterou ¢ a Pedagogia continuou reafirmando uma posigdo

secundaria numa éarea de sua inteira fundamental competéncia.
Pode-se afirmar que a APAE, no ambito municipal, tem a incumbéncia de

articular a concretizagdo dos direitos da pessoa PNEE no municipio onde esta

localizada. visando assegurar a inclusdo € o exercicio da cidadania norteada pela
2

visio, missdo, principios e diretrizes do Movimento Apaeano Nacional. E
4 2

importante ressaltar que 0 movimento Apaeano ha pouco vem discutindo a APAE

“educadora” pois, até a década de 80 esse movimento tinha um carater meramente

assistencialista.

Criacio das APAEs no Parand

Até 0 ano de 1950, o Estado do Parana contava apenas com duas institui¢des

especializadas oficiais ocorrendo um crescimento pouco significativo nos anos de
2

1960 e 1970. com o surgimento de algumas escolas na area da deficiéncia mental,
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auditiva, visual, fisica, condutas tipicas e de multipla deficiéncia. No Parand, na
década de 70, ja aparecem as classes especiais.

As escolas especiais constituem um marco historico do atendimento
educacional, e sdo constituidas, predominantemente, por APAEs, cujo movimento
foi iniciado no Parand a partir da década de 1960, com a criagdo da primeira
entidade em Curitiba, e a subseqiiente expansdo rumo ao interior do Estado. A elas
se deve a introdugdo e a difusdo das metodologias voltadas a educagdo escolar dos
PNEE. Paralelamente as APAEs, inimeras outras institui¢des, ligadas a FEBIEXS,
prestam atendimentos aos educandos portadores de diferentes excepcionalidades.

A preocupagdo com a educacdo escolar sistematizada no dmbito da escola
publica, conta com quatro décadas de existéncia efetiva no cendrio brasileiro e
paranaense, e guardando estreita relagio com as trés Gltimas Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a 4.024/61, 5 .692/71 e 9394/96.
ano de 1980, que se intensificou o processo de criagdo de novas

Foi a partir do

instituicdes, principalmente na drea da deficiéncia mental, fato relacionado,

provavelmente, com a interiorizagao do movimento Apaeano através dos projetos

visando & conscientizacdo e acompanhamento a programas especializados

denominados “Treinamento em Agio”, promovido pela SEED/DEE’.

A maioria das propostas pedagégicas para portadores de necessidades especiais

na area mental, segundo Mantoan (1989), ndo recebeu uma contribuicdo efetiva dos

educadores na proposi¢do de suas diretrizes para o processo de alfabetizacgdo,

6 Federagiio Brasileira das Instituigdes de Excepcionais. 3 )
Secretaria do Estado da Educagio-Departamento de Educagio Especial do Estado Parana.
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todavia a edicio da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, elaborada em consondncia com 0s principios da Constitui¢do Federal,
trouxe mudangas para o Sistema Educacional Brasileiro, tanto em relag3o a gestdo e
a organizagdo, quando & agdo educativa, a0 consagrar como principios fundamentais
a liberdade, a autonomia, a flexibilidade ¢ a democracia.

A Lei 9.394/96 em seu art. 12, inciso I, prevé que os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu sistema de ensino, t€m a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica.

Portanto, fica clara a necessidade de que a agdo educativa constitua-se em ato
intencional e diversificado; atendendo as politicas de apoio, 4 implementagdo de
inovagdes € especificidades de cada modalidade de ensino;, considerando as
diferengas culturais religiosas € locais que assegurem a formagdo do cidaddo;,

responsabilizando-se pela assimilagdo do conhecimento elaborado para a construg¢io

de novos conhecimentos direcionados por principio pedagogicos integrador,

interdisciplinar e criativo.
O planejamento ¢ implementagdo das propostas politico-pedagogicas nas

APAEs no Parani estio embasadas na Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educacdo Nacional, elaborada em consonincia com os principios da Constituigio

Federal, e caracteriza-se como um processo de construcdo coletiva em que se

encontram engajados todos 0s responsaveis pela instituigdo escolar.

A proposta das APAEs reflete a realidade da institui¢do, e as modificagdes

requeridas sdo produtos de um processo permanente de discussdo, avaliagdo e

ajustes na intengfio de viabilizar a questdo da qualidade do ensino.

i T
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Paralelamente a essas agdes cabe mencionar, ainda, a politica de
descentraliza¢do administrativa que oportunizou a criagdo das equipes de ensino de
educagdo especial nos Niicleos Regionais de Educagdo, as quais desempenham
relevante papel no processo de interiorizagio da Educagfo Especial nas escolas do
Parana.

Assim, 2 medida que o 6rgdo oficial da Educagio se organizou efetivamente e
encampou na sua estrutura de ensino especializado; a educagdo especial passou a
ser fomentada pelo movimento Apaeano, ocorrendo, a partir dai, uma reversdo
gradativa do quadro de meramente assistencialista para educacional. Atualmente, a
clientela das APAEs se define como aquela que apresenta deficiéncia mental dupla
ou multipla. Para estudar os procedimentos didatico-metodologicos € necessario

caracterizar a pessoa com deficiéncia mental. Esta caracterizagdo serd discutida no

capitulo seguinte.




CAPITULO II

DEFICIENCIA MENTAL: ENCONTROS E DESENCONTROS

CONCEITUAIS

O objetivo deste capitulo € discutir as diferentes concepgdes existentes sobre
deficiéncia mental. Primeiramente destaco as terminologias utilizadas por diferentes
teéricos para conceituar a deficiéncia mental e, dentro desta, a deficiéncia mental
em nivel moderado. Em seguida, explicito como € realizada a avaliag@o diagnostica

psicoeducacional do portador de deficiéncia mental moderada.

Deficiéncia Mental

H4 relativamente pouca padronizagdo da terminologia no campo da
excepcionalidade. Segundo Telford e Sawrey (1988) eram empregados termos
como louco, cego, surdo, aleijado e criminoso, assim como a expressao débil mental
e suas subdivisbes — mentecapto, imbecil e idiota — para referir-se as varias
categorias de individuos excepcionais.

Para Rosadas (1986), a tendéncia atual é empregar termos menos
estigmatizados, mais gentis € menos carregados emocionalmente em substitui¢do

a0s mais antigos, que adquiriram conotagdes de desamparo e desesperanga. Na
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visdo desse autor, embora a redenominagdo de antigas categorias reflita em parte as
concepgdes cambiantes € a maior precisdo na definicdo e classificacdo, ela € antes
um reflexo de énfase cultural na cren¢a democratica de que todas as pessoas nascem
iguais, e da tentativa de evitar as conotagdes de inferioridade intrinseca que,
eventualmente, se acrescentam aos termos empregados com referéncia a grupos de

pessoas percebidas como deficientes.

Para Fonseca (1987), o termo “deficiente mental” refere-se a qualquer pessoa
que seja incapaz de assegurar-se por si propria, total ou parcialmente, as
necessidades que uma vida independente requer, ocasionada por um problema
congénito ou adquirido. Para este autor, existem classificagdes de deficiéncia
mental baseadas em parametros médicos e educacionais. Quanto aos parametros
médicos enfatiza a intensidade da lesdo (leve, moderada, severa e profunda), no que
se refere aos aspectos educacionais, analisa-se a capacidade de produgdo do
individuo (educavel, treindvel e dependente). Para o autor, os individuos
diagnosticados como mentalmente retardados revelam certo grau de diminuigfo nas
trés areas: maturagdo, aprendizagem € ajustamento social.

Kirk e Gallagher (1987) argumentam a respeito da deficiéncia mental
salientando que o portador dessa deficiéncia possui caracteristicas fisicas
perceptiveis devido a problemas que envolvem a coordenagdo motora e equilibrio,
assim como maior demora na aprendizagem do andar e falar. Quanto as
caracteristicas intelectuais € de aprendizagem, os autores ressaltam que o
desenvolvimento da linguagem quaseé Sempre ¢ prejudicado, todavia esses

individuos podem, lentamente, integrar-se e, as vezes, adquirirem nogdes
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académicas em escolas especiais, embora necessitem de maiores adaptagbes nos

programas educacionais.

Com a mesma preocupacio em discutir 0 conceito de deficiéncia apoio-me em

Carmo (1991). Este autor manifesta-se a respeito desta questio de forma mais
critica e contundente, enfatizando que o termo “deficiente” ¢ atribuido, via de regra,
a0s membros de uma sociedade que apresentam algumas formas de “anormalidade”
ou de “diferenciagio” perante os demais, quer no dominio cognitivo, afetivo ou
motor. O autor entende que os conceitos de “normalidade” e “anormalidade”, sdo
freqiientemente utilizados, mas poucas pessoas conseguem se€ posicionar com
clareza no sentido de estabelecer limites do que é normal ou anormal, quando se
trata de uma mesma cultura ou culturas diferentes.

Em fungdo das dificuldades que se encontram na teoria € na pratica para
designar as pessoas portadoras de deficiéncia mental, os critérios de identificagdo

precisam ser cuidadosamente analisados antes de serem empregados. A este respeito

manifesta-se Bueno:

[...] as concepgdes de deficiente, excepcional ou portador de necessidades
especiais que tém sido utilizados, apesar das variagdes, na sua esséncia,
consideram que €sSes individuos possuem caracteristicas intrinsecas,

diferentes da média da populagdo, que impedem ou prejudicam sua
integragdo escolar e/ou social, fazendo com que necessitem de servigos

educacionais especiais (Bueno, 1993, p. 59).
A palavra deficiéncia designa a existéncia de uma falha, assim sendo, a idéia de
falha esta presente no entendimento do quem vem a ser a pessoa portadora de

deficiéncia. As pessoas que tém uma falha sensorial, motora ou mental, seriam
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portadoras de deficiéncia. Este entendimento, segundo Amarilan (1986) cria a
imagem de que a pessoa, nesta condigfio, “carrega” uma ou varias falhas, o que lhe
¢ um peso, pois conduz & idéia de que ¢ falho com relagdo a “plenitude” do
considerado como perfeito.

Ide (1993) chama a ateng@o para o fato de que a tendéncia atual, € de referir-se
a alguém que tenha falha de carater mental como pessoa portadora de deficiéncia
mental. Embora esse termo atual nomeie com mais profundidade o fen6meno em
questdo, ainda assim, ndo conduz, necessariamente, as mudangas de atitudes validas
para se avangar qualitativamente nos estudos e conhecimentos. No entender da

autora, a deficiéncia mental é culturalmente construida, constituindo-se por um

artificio social ou um artificio lingiiistico para trabalhar com uma popula¢io que,

por motivos alheios a vontade de cada um, & diferente ou especial. Este

posicionamento junta-se ao de Ferreira ao afirmar que:

Embora o termo deficiéncia mental (DM) seja de origem médica e
explicado em termos e SINtoMas, sindromes e desordens, o que estd por trds
sdo critérios sociais, sendo um termo de origem médica, é definido por
critérios éticos, morais, legais, psicossociais. Estamos em presenga de
problemas ideologicos, economicos e politicos (Ferreira, 1998, p. 112).

A definigio de deficiéncia mental mais difundida e aceita atualmente ¢ a da

AAMR® (1992), que define a deficiéncia mental como um funcionamento

intelectual significativamente abaixo da média, coexistindo com limita¢des relativas

a duas ou mais das seguintes areas de habilidades adaptativas: comunica¢@o, auto

8 . i I
Associagiio Americana de Deficiéncia Mental.
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cuidado, habilidades sociais, participagdo familiar e comunitaria, autonomia, saude

e seguranga, funcionalidade académica de lazer e de trabalho, manifestando-se antes

dos dezoito anos de idade.

Segundo Mazzotta (1982), o grau de comprometimento intelectual das criangas
com deficiéncia mental (aspectos internos), abrange uma variada escala. Pode-se
dizer que, em uma extremidade, encontram-se aquelas criangas que desenvolvem
habilidades sociais e de comunicagdo eficientes e funcionais que tém um prejuizo

minimo nas areas sensorio-motoras ¢ podem apresentar comportamentos similares

as criancas de sua idade ndo portadoras de deficiéncia. Numa outra extremidade,
encontram-se aquelas criangas com nivel de comprometimento intelectual mais
acentuado, porém, capazes de adquirir habilidades sociais e de comunicagio,
necessitando de apoio nos primeiros anos da infincia. Estas criangas adquirem

pouca (ou nenhuma) fala comunicativa, € apresentam prejuizos substantivos no

desenvolvimento sensorio-motor. Beneficiam-se de estimulago multissensorial,

requerendo um ambiente estruturado e favoravel ao seu desenvolvimento na

aprendizagem com apoio e acompanhamento constantes.

De acordo com 0 DSM-IV? (1995), o funcionamento intelectual geral ¢ definido

pelo quociente de inteligéncia (QI ou equivalente) obtido mediante avaliagdo com

um ou mais testes de inteligéncia padronizados de administragfo individual (por ex.,

Escalas Weehsler de Inteligéncia para Criangas - Revisada, Stanford-Binet, Bateria

Kaufiman de Avaliagdo para Criangas). Assim, um funcionamento intelectual

® Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais.
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significativamente abaixo da média é definido como um QI de cerca de 70 ou
menos (aproximadamente 2 desvios-padrdo abaixo da média). Cabe notar que existe
um erro de medigdo de aproximadamente 5 pontos na avalia¢do do QI, embora este
possa variar de instrumento para instrumento (por ex., um QI de 70 na escala
Wechsler é considerado como representando uma faixa de 65-75).

Segundo o DSM-IV (1995) é possivel diagnosticar 0 retardo mental em
individuos com QIs entre 70 e 75, que exibem déficits significativos no
comportamento adaptativo. Inversamente, o retardo mental ndo deve ser

diagnosticado em um individuo com um QI inferior a 70, se nfo existirem déficits

ou prejuizos significativos no funcionamento adaptativo.

O Portador de Deficiéncia na Area Mental em Nivel Moderado

O grupo de pessoas denominadas como “deficientes mentais” ndo apresenta
caracteristicas homogéneas. Ha dentro da categoria “deficiéncia mental” uma
grande margem para variacOes individuais.

Conforme Ide (1993), o individuo deficiente mental moderado ¢ caracterizado
pelas dificuldades em aprender habilidades académicas, desenvolver independéncia
total, aprender uma profissdo que o permita se sustentar sem supervisdo ou ajuda,
sendo capaz, entretanto, de cuidar de si proprio, proteger-se dos perigos comuns,
alcangar adaptacdo social razoavel, auxiliar em tarefas domésticas ou em ambientes
especiais sob supervisdo. O portador de deficiéncia mental moderado, nestes casos,

¢ notado mais facilmente em fungdo de desvios fisicos ou clinicos, bem como pela

demora em aprender a falare a andar.
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Ide (1993) presta a sua contribuigao sobre o assunto em questdo ressaltando que
o deficiente mental moderado caracteriza-se pela maturagdo mental incompleta que
aparece desde o nascimento ou em uma idade relativamente precoce que detém o
crescimento mental normal. Observa, ainda, alguns critérios estabelecidos como
essenciais para uma defini¢do adequada, quais sejam; incompeténcia social devido a
subnormalidade mental surgido no periodo de desenvolvimento que se apresenta até
a maturidade, essencialmente incuravel.

Segundo o DSM-IV (1995), a maioria dos individuos com deficiéncia mental
em nivel moderado adquire habilidades de comunicagio durante os primeiros anos
da infancia, beneficiando-se de treinamento profissional e, com supervisdo, podem
cuidar de si mesmos. Eles também podem beneficiar-se do treinamento em
habilidades sociais € ocupacionais, mas provavelmente néo progredirdo além do
nivel de segunda série em termos académicos.

Entendo por deficiente mental moderado os individuos caracterizados pelas
dificuldades em adquirir nogoes académicas, necessitando de maiores adaptagdes
nos programas educacionais. Apesar da limitagdo intelectual, penso que estas

pessoas podem apresentar niveis satisfatorios de elaboragdo cognitiva, desde que

sejam beneficiados por um ambiente estruturado e favoravel ao seu

desenvolvimento e aprendizagem, com apoio e acompanhamento constante.

Com a intengdo de exemplificar como € feita a avaliagdo do portador de

deficiéncia mental, apresento as consideragdes que se seguem com enfoque no

modelo de avaliagdo diagnostica adotada pela Secretaria da Educagdo Especial do

Estado do Parana.
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Avaliaciio do Portador de Deficiéncia Mental

Na 4rea da deficiéncia mental o modelo de avaliagdo diagnostica adotada pela
Secretaria de Educagdo Especial do Estado do Parana ¢ o psicoeducacional. A
avaliaio ¢ realizada individualmente, no minimo, por dois profissionais: um com
formagiio em psicologia e outro em pedagogia, através de métodos, técnicas e
instrumentais formais e informais para avaliar o desenvolvimento global do
educando e, prinéipalmente, o seu estilo proprio de aprender, seus pontos fortes
(facilidades), pontos fracos (dificuldades) e habilidades. A investigagdo e andlise
das informagdes e dados sobre 0 porqué o avaliando ndo aprende, ou o que lhe
culdade, neste modelo de avalia¢do, tem como objetivo principal ajuda-

causa a difi

lo na aquisigio de novos conhecimentos e no desenvolvimento de novas

habilidades.

Dentre os varios modelos de avaliacdo diagndstica psicoeducacional, o adotado

pela Secretaria do Estado da Educagfio-Departamento de Educagfo Especial do

Estado do Parana avalia as seguintes areas do desenvolvimento: sensorial (visual-

auditiva), socio-emocional, habilidade mental, psicomotora, linguagem e area

académica.

Segundo 0s Fundamentos Tedricos-Metodologicos da Educag@io Especial do

Estado do Parana (1994), a primeira drea a ser avaliada deve ser a sensorial (visual e

auditiva), pois é atraves dos orgdos dos sentidos que as informagdes ambientais sdo

recebidas e processadas em nivel de cortex cerebral, para entdio ocorrer a emissdo de

respostas. A avaliagio de integridade do canal visual ¢ do canal auditivo ¢
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importante porque as limitagoes, dificuldades ou perdas sensoriais podem causar

significativas alteragSes pessoais, sociais e escolares prejudicando o funcionamento

do individuo.

Na area social sio utilizados instrumentos formais e/ou informais, construidos
para coletar informagoes referentes ao portador de deficiéncia, sua familia, escola,
lazer, socializagdo auto-cuidados, locomogdo, independéncia e interesses. Em

relagdo ao aspecto emocional sdo utilizados testes projetivos (formais), e testes

informais (questionarios).

A integridade e o nivel de funcionamento sdo fundamentais na investigagio da

habilidade mental. Utilizam-se quase sempre de testes formais de inteligéncia que

sdo padronizados por terem recebido tratamento estatistico e aplicagdo em uma

amostragem representativa da populagio; portanto, o resultado obtido ¢

comprovado com as normas do teste. Ressalte-se que mais importante que o escore

obtido é a compreensdo do como ele foi atingido (analise qualitativa).

Na 4rea psicomotora, sdo investigadas a coordenagdo motora global dindmica e

estatica, a coordenagfo motora fina, a coordenagio viso-motora € a dominancia

lateral. Em relagdio 4 area da linguagem (receptiva e expressiva) sdo aplicados tantos

testes formais quanto testes informais. Estes testes possibilitam uma avaliagdo

adequada das caracteristicas verbais.

Na area académica investiga-se 05 conceitos de esquema corporal, lateralidade,

espaco, tempo, quantidade, formas, cores € os contetdos de acordo com o Curriculo

Basico da Escola Pablica do Estado do Parana.
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No decorrer de todo o processo de avaliagdo diagndstica psicoeducacional, a
?

equipe de especialista, além da técnica de avaliagdo sistematica do comportamento

do educando utiliza-se de instrumentos formais. Os Fundamentos Teoricos-

Metodolégicos da Educacio Especial do Estado do Parana (1994, p.35-36) exp0e os

seguintes instrumentos:

-Teste de discriminagdo auditiva;
-Repeti¢do de sentengas;

-Amostra de linguagem oral e escrita;

-Informagdo social;

-Interpretagdo de texto oral e/ou escrito;
-Leitura e escrita;

-Matematica.

A equipe de avaliagdo se utiliza, ainda, de outros recursos técnicos, atraves de

um estudo de caso do desenvolvimento do educando, a saber:

_andlise dos dados da anamnese (entrevista com pais ou responsaveis);
b4

_andlise da ficha de referéncia (dados fornecidos pelo professor do

educando);

_andlise do material escolar (cadernos, provas, relatdrios, desenhos...);

-laudos médicos e pareceres de outros profissionais (fonoaudidlogos,

fisioterapeutas, psicélogos, pedagogos e oulros, sempre que necessario)
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Acredito que o processo de avaliagdo diagnostica, no enfoque psicoeducacional,
pode evidenciar a natureza e a extensdo da problematica do educando, seu perfil de
desenvolvimento, compreendendo habilidades, potencialidades, interesses,
dificuldades e/ou necessidades educativas especiais, favorecendo a indicagfo de

procedimentos que venham atender as caracteristicas individuais do educando

portador de deficiéncia mental.

Existem diversos fatores envolvidos no fato de muitos alunos nfo apresentarem

o desempenho académico esperado pela escola. Esses fatores podem estar

relacionados a propria escola, a acio pedagogica do professor ou aos desvios fisicos

ou clinicos dos alunos. No caso da populagdo denominada deficiéncia mental em

nivel moderado preconizado pela AAMR (1992), é possivel que todos estes fatores

estejam implicados na aprendizagem, determinando o desempenho inadequado que

apresentam na escola.

A seguir apresento consideragdes sobre o processo de construgdo da leitura e da

escrita dos alunos de modo geral e, posteriormente, N0 mMesmo capitulo, em relagéo

aos PNEE em nivel mental moderado.
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CAPITULO I

LEITURA, ESCRITA E ALFABETIZACAO

Nesse capitulo discuto as teorias acerca de como se processa a construcdo da

leitura ¢ da escrita. Primeiramente, abordo a questdio de modo geral e,

posteriormente, apresento algumas consideragdes a respeito do assunto em questio

sobre o PNEE em nivel mental moderado.

O Aprendizado da Leitura ¢ da Escrita

A prética pedagégica de alfabetizagdio, atualmente, vem sendo influenciada por

alguns estudos ¢ pesquisas sobre o conhecimento e linguagem tais como:

Construtivismo, Psicogénese da lingua escrita e Socioconstrutivismo.

No presente contexto, discuto brevemente algumas questdes referentes ao

processo de aquisi¢do da leitura e da escrita tendo como aportes Piaget (1976) e

Vygotsky (1987).

O Construtivismo ¢ a aplicagdo pedagogica dos estudos de Piaget (1976) que

reformulou em bases funcionais as questdes sobre pensamento e linguagem. Ao

mesmo tempo, pensador € cientista experimental, Piaget interessava-se por uma

visio transformadora da epistemologia. Piaget (1978) constata através de pesquisas
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que o conhecimento é construido através da interagdio do sujeito com o objeto.
Assim, o desenvolvimento cognitivo se da pela assimilagdo do objeto de
conhecimento com as estruturas anteriores presentes no sujeito e pela acomodagdo
dessas estruturas em fungdo do que vai ser assimilado. A crianga se apodera de um

conhecimento se “agir” sobre ele, pois, para o autor, aprender ¢ modificar,

descobrir, inventar. Nesse enfoque, a funcdio do professor ¢ propiciar situagdes para

que a crianga construa seu sistema de significagdo, o qual uma vez organizada na

mente, sera estruturado através da escrita ou oralmente.

Embasadas nas pesquisas de Piaget sobre a “Psicogénese da Lingua Escrita”

Ferreiro e Teberosky (1985) marcaram a historia do processo de alfabetizagdo. As

autoras realizaram investigagoes cientificas e constando que a crianga € capaz de

reconstruir o codigo lingiistico € refletir sobre a escrita. Estas autoras continuam

desenvolvendo trabalhos sobre as hipéteses de pensamento que a crianga pode

apresentar a respeito da linguagem escrita. Essas pesquisas ndo propdem uma “nova

pedagogia” ou um “novo método”, todavia deixam claro que o aprendiz constréi seu

codigo lingitistico, néo através do cumprimento de uma série de tarefas ou o

conhecimento das letras ¢ das silabas, mas através da compreensdo do

funcionamento do c6digo escrito.

Embora o Construtivismo ndo proponha uma pratica pedagogica, sua

contribuigao € essencial para que 0 alfabetizador repense todo o processo de ensino-

aprendizagem da linguagem € O funcionamento do cédigo escrito. Conhecendo os

diversos niveis conceituais linguisticos da crianga, pode-se criar as atividades para
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que ela possa desestruturar a sua concepgdo e construir o conhecimento da base

alfabética da escrita.

A teoria Sécioconstrutivista vem sendo desenvolvida a partir dos estudos de

Vygotsky e seus seguidores. As pesquisas de Vygotsky (1986), sobre a aquisi¢do de

linguagem como fator historico e social, enfatizam a importincia da interagdo e da

informagdo lingiiistica para a construcdo do conhecimento. O centro do trabalho

passa a ser, entdo, o uso ¢ a funcionalidade da linguagem, o discurso e as condigdes

de produgdo. O papel do professor é o de mediador e facilitador capaz de interagir

com os alunos através da linguagem num processo dialégico.
O Socioconstrutivismo, hoje, ftraz em si uma convergéncia das idéias

piagetianas € vygotskyanas, enfatizando a construgdo do conhecimento numa visdo

social, historica e cultural. Piaget (1978) trabalha com os niveis maturacionais, e

Vygotsky (1984) com a relagdo aprendizagem — desenvolvimento que apresenta o

conceito de zona de desenvolvimento proximal como a distdncia entre o nivel de

desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento proximal. Entende-se por nivel

de desenvolvimento real (aquele que se caracteriza pelas etapas ja alcangadas,

resultado de processos de desenvolvimento ja completados), e nivel de

desenvolvimento proximal como a (capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda

de adultos ou de companheiros mais capazes).

A esse respeito, Veer ¢ Valsiner (1996) enfatizam que a “Zona de

Desenvolvimento Proximal”, € um dominio psicologico em constante

transformago: aquilo que uma crianca ¢ capaz de fazer hoje com a ajuda de algué¢m

conseguira fazer sozinha amanhd.




R . _ AR R
e XM T iy e Ll )T e g

38

O nivel de desenvolvimento real, afirma Vygotsyk (1984) ¢ caracteristico das
habilidades intelectuais que a crianga ja tenha dominado: representa, portanto, as
fungdes j4 amadurecidas, os resultados de ontem. Porém, o desempenho da crianga

em cooperagio com outros individuos mais capazes € caracteristico de seu

desempenho futuro e revela os resultados de amanha.

As idéias de Vygotsky (1984 ), aqui discutidas, sdo particularmente relevantes
para a educago e subsidiam sua concepgdo sobre o processo de alfabetizagdo. O

autor buscava uma solugdo cientifica para 0s problemas do ensino inicial da lingua

escrita e, neste sentido, deixou algumas recomendagdes. Acreditava ser necessario

que as letras se convertessem em elementos da vida das criangas tal como o ¢ a

linguagem, ressaltando que do mesmo modo que as criangas aprendem a falar,

devem aprender a ler € a €sCrever. Em suas conclusdes praticas, o autor entende que

para levar o aluno a uma compreensdo interna da lingua escrita, € preciso organizar

um plano. Assim, a0 expressar-se pelo desenho, a crianga pode chegar a perceber

num determinado momento que este ndo lhe ¢ suficiente.

Vygotsky (1984) interessou-Se, particularmente, com o segundo momento da

evolucdo do simbolismo, isto ¢, quando a crianga utiliza simbolos para representar

a linguagem falada, compreendendo que 2 crianga tem que passar do desenho de

objetos ao desenho da linguagem. Apoiado na pesquisa deste autor, Luria (1986)

voltou-se, especialmente, para @ chamada pré-histéria da escrita. Para efeito deste

estudo fago referéncia, portanto, as concepgdes dos autores como sendo uma Gnica

abordagem sobre alfabetizac¢do, na medida em que estes dois autores trabalharam

sobre este tema a partir de um mesmo corpo teorico € empirico.
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Luria (1986) propde uma sequiéncia para o processo de aquisigdo da escrita pela
crianga, que se refere justamente ao dominio do modo de utilizagdo do sistema de

escrita de sua fungdo. O autor enfatiza que, inicialmente, a crianga passa por uma

fase de imitacdo do formato da escrita.

Visando explicar o simbolismo na escrita Luria (1986) considera que uma

crianga comeca a usar O desenho quando a linguagem falada ja progrediu. Na

perspectiva do autor, no inicio, a crianga desenha de memoria, mesmo que o objeto

esteja diante dela; ela ndo desenha o que vé, mas o que conhece. Durante o seu

desenvolvimento, h4 um momento em queé ela percebe que alguns tragos podem

representar ou significar algo, embora ainda ndo os perceba como um simbolo, mas

como algo que contem elementos que lembram o objeto. Depois, os desenhos véo se

tornando linguagem escrita real, e a representagdo de relagdes e significados

individuais vdo se convertendo em sinais simbdlicos abstratos. O desenho

acompanha a frase € a fala permeia o desenho; o que ¢ essencial e decisivo para o

desenvolvimento da escrita.

As idéias de Luria (1986) consistem em falar varias frases a crianga, pedindo

que esta preste atencdo para ndo esquecé-las. As pesquisas do autor revelam que

quando a crianga percebe a impossibilidade de realizar tal tarefa, deve-se oferecer-

lhe um recurso; estender & crianga um papel e sugerir que grafe algo para ajuda-la

na reconstituigdo. Assim, a crianga redescobre que a fala pode ser escrita por letras,

palavras e frases. Portanto, o ensino da linguagem escrita, nesta perspectiva,

consiste em mediar € organizar €ssa transigdo natural.
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Para apresentar as colocagdes de Vygostky (1984) e Luria (1986), sobre a

alfabetizago, Oliveira (1993) faz referéncia a teoria de Ferreiro (1985) que, para o

autor, tem sido bastante divulgada nos meios educacionais contemporaneos.

Segundo este autor, embora 0 trabalho de Vygostky e Luria anteceda a obra de

Ferreiro em aproximadamente 50 anos, a notavel semelhanga entre as duas

abordagens e a comparagdo entre elas, pode contribuir para uma compreensio mais

aprofundada do pensamento destes autores sobre a alfabetizagao.

Oliveira (1993) considera que a similaridade mais evidente em relagdo as idéias

de Vygotsky e de Luria em comparagdo a de Ferreiro, refere-se a idéia de que a

escrita ndo ¢ um codigo de transcricio da lingua oral, mas um sistema de

representagdo da realidade. Desta forma, o processo de alfabetizagfo consiste no

dominio progressivo deste sistema, que comesa muito antes da crianga se

escolarizar. Por ser membro de uma sociedade letrada a crianga adquire nogdes

sobre a lingua escrita antes de ingressar na escola; essas nogoes depois sdo

sistematizadas nas situagdes mais formais de aprendizagem (Oliveira, 1993 p.64).

Assim, do mesmo modo que Ferreiro (1985), Luria (1986) postula que a crianga

imersa na sociedade letrada esta exposta as caracteristicas, fun¢des e modalidades

de utilizagdo da lingua escrita, que vdo lhe permitir desenvolver concepgdes sobre

este objeto cultural.

Portanto, Luria (1986) trabalha com a crianga da fase pré-silabica de Ferreiro

(1985), isto é, com a crianga que ainda ndo percebeu a escrita como representago

do som da fala, que esta operando na constru¢do da compreensdo da utilidade e das

funcdes da escrita. Quando 2 crianga ingressa na fase silabica de Ferreiro (1985), ja
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esti além das consideracdes de Luria (1986). Vale frisar que a escrita ¢ uma

maneira particular de transcrever a linguagem, e tudo se modifica ao supor que o

sujeito que vai abordé-la ja possui um notavel conhecimento de sua lingua materna.

Vygotsky (1984) esclarece que 0 processo de aquisigdo da lingua escrita tem

uma pré-historia, considerada como o momento progressivo de apropriagdo, pela

crianga, da idéia de representacdo que sempre teve como base, a fala. Para esse

autor, a crianga aprende a utilizar, como meio de representagdo, inicialmente o

gesto, utilizando o jogo € 0 brinquedo, onde a apresentagdo assume a forma

elaborada do faz de conta.

Conforme ja descrito nessa pesquisa, a crianga aprende, ainda, a representar

objetos e situagdes pelo desenho, configurando o uso de uma linguagem escrita real.

Assim, deslocar o desenho de coisa para o desenho de palavras ¢ uma transigdo

natural e, para Vygotsky (1984), o segredo do ensino da linguagem escrita consiste

em preparar e organizar adequadamente esta transicdo natural. Portanto, a lingua

escrita convencional constitui um simbolismo de segunda ordem, isto €, ndo

representa diretamente O objeto, mas constitui-se numa representacdo do objeto: a

palavra oral.

Para Ferreiro (1985), na busca da compreensdo do que €, e de como se processa

a escrita, a crianca faz varias tentativas e invengdes, constituindo uma série de
]

estagios com 0s quais deve se familiarizar o professor que estd trabalhando no

processo de alfabetizagdo.
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A aprendizagem construtivista proposta por Ferreiro (1985) baseia-se na teoria
de Piaget (1976), ao compreender o aprendizado como um processo de construggo,
0 qual se origina no interior do individuo, através da interagdo com o meio.

Comparando os métodos tradicionais, com esta posi¢do piagetiana, percebe-se
diferengas radicais, tanto 1nos objetivos como na maneira de atingi-los. O

procedimento geral, comumente adotado pelos professores para fazer a crianga

aprender a ler e a esCrever, consiste em proporcionar-lhe a instru¢do verbal

correspondente. Se a crianga ndo aprende, os professores culpam o metodo ou quem

ensina. Esta posigdo se fundamenta numa crenga de que o conhecimento se da por

absorgdo ou por internalizagdo do meio exterior. Por isto, o método tradicional

busca educar no sentido de fazer a crianga adotar padroes de conduta desejaveis,

considerados importantes do ponto de vista adulto.

Piaget (1979) provou que as criangas ndio adquirem o conhecimento diretamente

interiorizando-os a partir do ambiente, mas sim, por um processo continuo de

organizagio € reorganizagdo de estruturas, de tal modo que, cada organizacdo,

integre a anterior.

Tais consideragdes permitem afirmar que a aprendizagem construtivista se da

através da construgdo natural do conhecimento. Esta visdo privilegia a compreensio

e contribui, segundo Kamii (1991), para o crescimento da inteligéncia tendo como

objetivo prioritario 0 desenvolvimento da autonomia moral e intelectual.

Segundo Feil (1991), © método tradicional ¢ a negagdo da leitura enquanto

comunicagio utilizavel pela crianga. A crianga para aprender o alfabeto € obrigada a

atravessar 0 mesmo processo. A autora complementa afirmando que, nesta
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perspectiva tradicional de alfabetizagfo, a crianga é barrada em sua criatividade,

pois é obrigada a trilhar caminhos pré-concebidos. Assim, se a crianga ndo der a
resposta esperada € sempre ela problema nunca a metodologia.

Neste sentido, ¢ importante buscar as contribui¢des de Vygotsky (1984), para
uma reflexdo quanto a natureza do conhecimento. Para este pesquisador, a

aprendizagem pressupde uma natureza social especifica num processo através do

qual as criangas penetram na vida intelectual dos que a cercam. Isto €, a formagdo ¢

o desenvolvimento das fungdes € faculdades especificas superiores, ocorrem sob a

forma de apropriagdo do conteudo da experiéncia humana, generalizado e fixado

nos produtos materiais das atividades humanas ou em categorias conceituais sob a

forma verbal.

Os estudos aqui apresentados sao alguns exemplos de contribui¢des acerca do

processo de construcdio da leitura € da escrita. Partindo, portanto, do pressuposto de

que a alfabetizagdo lida com a linguagem e, conseqiientemente, exige do

alfabetizador além dos conhecimentos didaticos, psicolégicos e socioldgicos,

conhecimentos aprofundados acerca dos encaminhamentos metodologicos para

trabalhar o processo de alfabetizagdo com os PNEE em nivel mental moderado, esta

pesquisa apresenta algumas consideragdes sobre o assunto com base na literatura

contemporanea.

O PNEE em Nivel Mental Moderado e o Aprendizado da Leitura e da Escrita

Antes de tecer consideragdes sobre como encaminhar a proposta metodoldgica

para a alfabetizacdo,vale frisar que os procedimentos didatico-metodologicos a
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serem trabalhados com os educandos PNEE em nivel mental moderado, ndo
diferem daqueles propostos pelo Curriculo Basico do Ensino Regular das escolas

Publicas do Estado do Parand. Assim, as mesmas preocupagdes quanto aos

procedimentos didatico-metodolégicos utilizados no processo de alfabetizagdo dos

educandos das escolas do Ensino Regular sdo validas, também, para o portador de

deficiéncia mental moderado.

Para tanto, as discussdes sobre 0s procedimentos didatico-metodologicos, aqui

discutidos, encontram-se embasados nas pesquisas desenvolvidas por autores

contemporaneos, cOmo Inhelder (1963), Ferreiro (1985), Ferreiro & Teberosky

(1985), Ide (1993), Ferreira (1993), que investigaram as contribui¢des de Piaget

(1976) e Vygotsky (1 984) no que se refere 4 aquisi¢do da leitura e da escrita.

Os trabalhos de Inhelder (1963) citado por Ide (1993), sobre o diagnoéstico do

raciocinio dos portadores de deficiéncia mental constituem um marco significativo

na compreenséo da deficiéncia mental do ponto de vista cognitivo, uma vez que as

criangas portadora de deficiéncia mental foram submetidas 4s mesmas provas

. T2
aplicadas em criangas consideradas  “normais” para lhes conhecer o

desenvolvimento da inteligéncia. Os resultados encontrados por Inhelder (1963)

. (19 - ) ~ 3 ~
revelaram que Os €stdgios observados nos “normais” com relagdo a resolugdo de

tarefas operatorias foram verificados com regularidade nos portadores de

deficiéncia mental. Desta forma, a crianga portadora de deficiéncia mental passa

pelos estagios de desenvolvimento num ritmo mais lento do que as criangas ditas

"normais”, sendo que esta lentiddo estaria ligada as causas fisicas, mentais, sociais e
2

afetivas que compdem um desenvolvimento peculiar ¢ limitado.
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Para Piaget (1976) existe a possibilidade de uma construgdo operatoria, ainda
que inacabada na crianga portadora de deficiéncia mental. Assim, para trabalhar a
leitura e a escrita com 0 PNEE em nivel mental moderado, é preciso ter claro que,
este processo, ja teve inicio para as criangas muito antes de sua entrada na escola.

Segundo Ide (1993), a crianga chega a escola com um bom conhecimento de
sua lingua materna e as portadoras de retardo mental em nivel moderado, também
trazem um saber linglistico que utilizam, todavia sem consciéncia, na sua
comunica¢do cotidiana. Entretanto, a autora considera que a orientagdo pedagogica
e psicologica dada ao professor de classes especiais para o portador de deficiéncia
mental ndo tem levado em conta, na maioria das vezes, as etapas de evolugdo da
escrita, bem como a questio do sujeito que ¢ capaz de construir seu proprio
conhecimento enfatizado por Piaget (1976), que o portador de deficiéncia mental
em nivel moderado também o é.

Para Ide (1993), tradicionalmente, o problema da aprendizagem da leitura e
escrita da crianga portadora de deficiéncia mental tem sido exposto como uma
questdo de métodos e técnicas. A autora se refere aos tradicionais exercicios de
preparagdo da leitura € da escrita, nos quais a crianca faz exercicios de cobrir
pontilhados e preencher folhas e folhas de exercicios fotocopiados, sem nenhum

significado concreto, por quanto:

Esta concepgdo mecanicista da alfabetizacdo, que predomina nas
propostas para classes especiais para portadores de deficiéncia mental,
parte do pressuposto de que as criangas deficientes mentais, de posse desta
automagdo, desta memorizagdo, sejam capazes de se beneficiar deste
conhecimento, de se comunicar melhor com os outros, de se expressar por
meio de uma frase, um pequeno texto, e de compreender mensagens
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transmitidas pela escrita. Fica, portanto, facil deduzir, a partir desta
concepgdo de aprendizagem de escrita, as razoes pelas quais a maioria dos
alunos portadores de deficiéncia mental que saem das classes especiais,
apés serem alfabetizados, ndo consegue entender a frase lida, nem
expressar pela escrita 0 seu pensamento, embora apta para ler qualquer
palavra e para realizar ditados quase sem erros (1de, 1993, p.26).

Observa-se nos comentarios da autora que a alfabetizagdo, fundamentada nos

métodos tradicionais, torna-se artificial e mecanica, e muito distante de quem se

pretende atingir, ou seja, 2 crianca portadora de deficiéncia mental.

Parafraseando Feil (1991) ensina-se partindo de letras ou sons para a crianga

formar silabas, € s6 mais tarde formar palavras que s6 t€m a fungdo de fixar as letras

estudadas que sdo apresentadas de maneira isolada. Feil se reporta a esta questio

argumentando que:

A crianga permanece horas e horas repetindo uma letra, ou uma silaba, até
chegar a memorizag@o. Ler, para estes métodos significa decifrar. Esses
elementos (sons, silabas e até mesmo palavras) nada tém a ver com o
sentido e, por outro lado, sabemos que o individuo que ndo souber o
sentido das palavras e so souber decifrar ainda ndo aprendeu a ler.Mas em
que consiste realmente esta metodologia? Trata-se simplesmente do nosso
velho método sintético renovado, que surgiu nos anos de 1880, juntamente
com o aparecimento da primeira cartilha (Feil, 1991, p. 27).

Resumidamente, 0 método tradicional se caracteriza na escolha de uma “palavra

chave”, para ensinar a letra inicial e a sua combinagdo com as vogais. Ao meu ver,

as cartilhas sdo, também, assim estruturadas: uma gravura, a palavra, a letra e as

combinagdes com as vogais, em que O processo de introduzir novas letras ¢

rigorosamente igual.
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Para Ide (1993), a partir do momento em que 0 ensino direcionado as pessoas
portadores de deficiéncia mental passar a se preocupar com o desenvolvimento das

capacidades e dos talentos que estas criangas ja possuem, certamente sera possivel

esperar a ocorréncia de algumas mudangas qualitativas no processo de

alfabetizacdo.

A compreensdo destas dificuldades ¢, sem davida, um estimulo para direcionar

um encaminhamento metodoldgico compativel com as necessidades da crianga

portadora de deficiéncia mental em nivel mental moderado propiciando que este

passe a ser o sujeito na busca do seu conhecimento, respeitando-se, assim, 0

desenvolvimento da escrita relatado por Ferreiro & Teberosky (1985). Nesta

intervengdio da construgdo da escrita, aceita-se os diversos modos pelos quais o

aluno PNEE tenta exprimir suas idéias por meio da fala. Considera-se, inclusive, as

formas pelas quais a crianga demonstra estar elaborando um sistema proprio de

regra de linguagem, dando-se como corretas todas as suas produgdes neste sentido.

Feil (1991) considera que a apropriagio do conhecimento socialmente

produzido se d4 através de demonstragdo ou de pistas usadas por uma pessoa mais

experiente num processo de interagdo com a crianca. Decorre, desses pressupostos,

a importancia decisiva da participagdo do alfabetizador no processo pedagdgico

enquanto elemento capaz - porque portador desse conhecimento - de estabelecer a

mediagdo necessaria enire 2 crianga PNEE em nivel mental moderado e o

conhecimento historicamente produzido.

Ferreira (1993), também tece consideragdes a respeito da mediag@o do professor

alfabetizador. evidenciando que 0 crescimento mental do PNEE pode ser facilitado

i o b
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quando o professor fornece a crianga possibilidades de ir além dos conhecimentos
concretos, o que implica estimuld-la a codificar as suas experiéncias, ou seja,
representar operando com simbolos.

Nesta perspectiva, os alunos PNEE em nivel mental moderado devem ser
solicitados a falar sobre o que véo fazer, planejar suas a¢des, o que lhes permite a
formagdo de imagens antecipatorias. Devem, também, ser incentivados a falar sobre

0 que fizeram, pois isto lhes da a oportunidade de tomar consciéncia de seus atos

(imagens retroativas). Ferreira (1983) propde que através do planejamento (pensar
antes) ¢ da tomada de consciéncia (pensar depois), a crianga pode organizar o

mundo em seu pensamento, nos aspectos espacial, temporal e em suas significagdes.

Ensinar as criangas portadores de deficiéncia mental, é, em sintese, um
esforgo para estimular o desenvolvimento, que é facilitado pela interagdo
sistemdtica entre o professor e o aluno. O professor deve levar o aluno a
desenvolver sua capacidade de afirmar a si mesmo e aos outros, por
simbolos ou palavras, o que fez, o que fard, ou ainda, o que aconteceu. Esta
prestagdo de contas leva a crianga a tomar consciéncia dos acontecimentos
e lhe possibilita evoluir de um comportamento simplesmente ordenado
(fazer as coisas por habito) até chegar ao reconhecimento da necessidade
légica (dar justificativa parra seus atos). Encorajando a crianga
representagdo (desenhando, falando, gesticulando, dramatizando), facilita-
se este processo (Ferreira, 1983, p.85).

Na concepgdo explicitada pela autora, a crianga PNEE além de reconhecer

situagdes de uso da escrita, estar4 reconhecendo também a escrita como uma das

formas de registro € percebendo que as idéias se materializam em signos.

O professor deve estimular o didlogo da crianga portadora de deficiéncia
mental com os colegas, a fim de que possa falar sobre seu ponto de vista e
ouvir, a partir de outra perspectiva. Ao trocar opinides com os colegas,
argumentar e contra-argumentar, descentraliza sua visdo do ponto de vista
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egocéntrico, onde inicialmente se encontrava, par articuld-la com uma
percepgdo  mais proxima do grupo.Levar a crianga a operar seu
pensamento junto com 0 dos colegas é facilitar um interjogo de idéias que
induz a uma dindmica do raciocinio, prépria do raciocinio operatorio. Este
& um dos maiores e mais apaixonantes desafios do professor construtivista:
respeitando as idéias subjetivas da crianga e compreendendo seu modo de
ver o mundo, encaminhar questoes que a levem a tomar consciéncia de
suas contradicdes, articulando seus pontos de vista com as informagdes
vindas do meio, até chegar a uma conclusdo ou conceito mais objetivo e

Iégico (Ferreira, 1993, p.129).

Tais consideragdes evidenciam que as CoNversas espontineas convertem-se num

encaminhamento metodologico que deve ser incentivado junto ao PNEE em nivel

mental moderado e, com isso, 0 dialogo entre professor e aluno passa a ser bastante

praticado. Desta forma, as interagbes resultam em conversagdes que ddo espago

para que o aluno interaja, argumente € se sinta livre para colocar as suas idéias e

sentimentos.

Segundo Ide (1993), além da verbalizagdo, outras formas de manifestar o

pensamento, como 0 desentho e pinturas livres, as construgdes, 0 jogo simbdlico,

tornam-se necessarias € devem ser incluidas na proposta do professor que trabalha

com as criangas PNEE. Portanto, inicia-se o aluno portador de deficiéncia mental na

alfabetizagdo, levando-se em conta a sua compreensdo a respeito do valor e

extensdo da leitura e da escrita na veiculagdo do pensamento, na troca de idéias e

informagdes, resolugdes de problemas praticos; portanto, valor social da leitura e

escrita passam a ser realmente conhecido pela crianga.

E importante salientar que a busca de um encaminhamento metodologico

especifico para 0 PNEE em nivel mental moderado, se encontra atrelado ao

descompasso _significativo entre a idade cronologica e o desenvolvimento
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intelectual, que provoca um atraso geral no processo de aprendizagem, visto que,

em sua maioria, as atuais atividades de ensino s3o destinadas as criangas de pouca

idade.

Para Vayer e Roncin (1989), o fato de esses alunos manifestarem déficits

significativos faz com que, com O passar do tempo, a defasagem de aquisi¢fo entre

eles e seus pares ndo deficientes aumente ¢, conseqiientemente, sua atuagdo em

ambientes integrados podem ser prejudicadas.

FEssa caracteristica passa, entdo, a Ser determinante na sele¢do dos

procedimentos didatico-metodologicos, junto aos portadores de deficiéncia mental

em nivel moderado, pois implica na busca de equilibrio entre aquilo que seria

condizente com a faixa etdria € possivel de ser executado sob a dtica cognitiva da

crianga.

Considerando-se que no grupo dos PNEE, as caracteristicas cognitivas limitam,

significativamente, 0 dominio de habilidades académicas, a experiéncia € a

. ~ ’ . 10 .
literatura vém propondo a utilizagao do Curriculo Funcional™ como a forma mais

condizente de atuagdo pedagogica junto a esse aluno.

O Curriculo Funcional visa sobremaneira ao desenvolvimento da socializagéo,

que envolve as relagdes familiares, escolares e comunitarias; em ultima andlise, a

1 O Curriculo Funcional deve refletir; a) funcionalidade, ou seja, proporcionar a pessoa portadora de
deficiéncia a oportunidade de participar de todos os recursos que comunidade oferece; b) adequagiio a idade
dades que também sdo desempenhadas por pessoas ndo deficientes

cronologica, permitindo 0 ensino de ativi iy 504
da mesma faixa etaria; além do mais, deve estar baseado nas necessidades, preferéncias e cultura do
>

e biente subseqiiente, expectati i
educando; c) transigdo, preparag quente, expectativas, normas, regras, isto

3o do aluno para 0 am
é tomar conhecimento de que existem direitos € deveres para todos em qualquer circunstincia de
> .
vida(Fundamentos Tebrico-Metodologicos

para a Educagdo Especial, 1994, p. 105).
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independéncia do aluno quanto ao habito de higiene, alimentagdo, vestudrio, sua

recreagdo e lazer.

No entender de Vayer e Roncin (1989), esses mecanismos podem

circunstancialmente conduzir os educandos que apresentam potencial compativel ao

desenvolvimento da leitura e da escrita, conceitos matematicos € iniciagdo
profissional, assim como a integragdo dos mesmos num contexto social mais amplo.

Assim, de acordo com 0 relatorio da avaliagdo psicoeducacional proposto pela

Secretaria de Educagdo Especial do Estado do Parana, e mediante observagdes

informais que caracterizam 0 aluno portador de deficiéncia mental moderado, o

professor devera retomar 0 processo de alfabetizagdo através do curriculo funcional.

Portanto, é necessario que 0 professor conhega as caracteristicas individuais dos

alunos, para que possa elaborar um programa de ensino com procedimentos

didatico-metodologicos que objetivem superar as limitagdes, mantendo a convicgdo

de que os alunos PNEE sdo capazes de descobrir a leitura e a escrita, apropriar-se

dela e de seu significado.

Dentro da proposta do ensino da Educagdo Especial do Estado do Parana, os

alunos PNEE em nivel mental moderado, ndo importando o nivel da deficiéncia,

podem ser estimulados a desenvolver-se como um ser integral, com énfase nos

aspectos relativos a0 desenvolvimento cognitivo, conceitual, social, afetivo e motor,

por serem areas nas quais este grupo de criangas apresentam maiores
comprometimentos.

Tais consideragdes reportam para a necessidade de uma retomada das

habilidades essenciais ndo interiorizadas que impediram o aluno portador de
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deficiéneia mental de se alfabetizar. Para tanto, as atividades concernentes ao
desenvolvimento de conceitos relativos a espago, posicdo, diregdo, esquema

corporal, lateralidade, coordenagio motora e visomotora, as percepges auditivas e

visuais, entre outros devem ser revistas.

Para Ferreira (1983), Ferreiro & Teberosky (1985) e Ide (1993), e apenas a
exercitagdio dos conteudos ndo garantira ao aluno PNEE em nivel mental moderado

a apropriagdo da linguagem escrita. Além desses fatores, deve-se encaminhar o

processo de alfabetizagdo de forma a desenvolver a compreensdo do carater

simbolico e funcdo social da escrita, através de metodologias que envolvam vérias

formas de representagdo da realidade, como o desenho, a mimica, a dramatizago,

entre outros. No entendimento das autoras, através de um trabalho que combine os

aspectos formais € simbolicos da escrita, o aluno gradativamente ird atingindo o seu
dominio.

Ide (1993) argumenta que @ crianga portadora de deficiéncia mental, nem

sempre € estimulada para o ato de ler e escrever, pois 0 meio, na maior parte das

vezes, a estigmatiza, considerando-a impossibilitada de aprender.

Considera-se, portanto, necessario que o professor forneca ao PNEE em nivel

mental moderado, muitos atos de leitura e escrita, pois, quanto mais atividades

diversificadas neste sentido, mais elementos teré para trabalhar cognitivamente com

a palavra escrita. Logo, 0 professor deve realizar um programa que proporcione ao

PNEE em nivel mental moderado o contato regular com a palavra escrita,

permitindo-lhe explorar as varias possibilidades que os simbolos graficos

proporcionam. Para tanto, 0 aparecimento de letras e at¢ mesmo de palavras, nas
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produgdes espontineas das criangas, devem ser vistos pelo professor como uma

forma importante de expressdo de seu pensamento. A crianga escrevera do modo

como acredita e, através do contato assiduo com a escrita e a leitura, a crianga

podera passar a diferenciar as diversas marcas graficas, aprendendo a ordenar e

seqiienciar.

H4 que se evidenciar a necessidade constante da aten¢fio individual e da

valorizagdo da auto-imagem do PNEE em nivel mental moderado, tendo em vista as

particularidades que 0 caracterizam, tais como ritmo proprio para a aprendizagem, a

dificuldade de concentragdo € assimilacdo abstratas. Sendo este processo

encaminhado de forma significativa e relevante para a vida, a alfabetiza¢do, no

entender de Ide (1993) servira como elemento mediador para a aquisigio dos

demais conhecimentos sistematicos € assistematicos, oportunizando ao portador de

deficiéncia mental a convivéncia de forma integral na sociedade.

Para que O processo de alfabetizagdo ocorra satisfatoriamente ¢

imprescindivel, portanto, que sejam selecionadas metodologias de ensino visando

garantir a aquisi¢ao dos objetivos desejados. Isto significa que, através do arranjo

sistematico dos eventos do ambiente, possa-se produzir mudangas observaveis no

desempenho do aluno PNEE em nivel mental moderado.

Para Vayer e Roncin (1989) é através da metodologia do ensino que se pode

perseguir com €xito 08 objetivos da alfabetizacdo. O processo educativo se quiser

chegar a bom termo quanto 205 seus objetivos, tem de agir metodicamente, isto ¢,

metodologicamente.
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Ferreira (1983) manifesta-se a respeito da metodologia de alfabetizagdio

direcionada ao portador de deficiéncia mental em nivel moderado, ressaltando que a

mesma deve ser encarada como um meio € ndo como um fim, pelo qual deve haver
2

por parte do professor, disposigdo para altera-la, sempre que sua critica sobre a

mesma o sugerir.

Conforme o Curriculo Basico da Escola Pablica do Estado do Parana (1994

p.46), o aluno aprende e comega a dominar a linguagem oral e escrita quando:

- é ouvido e estimulado a falar de sua vida, e contar estorias,

- mostra-se a ele os usos da escrita no seu dia-a-dia: as placas dos oénibus,
a sinalizagdo nas ruas, a Jeitura de rétulos, a leitura de cartazes, cartas,
bilhetes e informagdes, a lista de materiais necessdrios na sala de aula, o
manuseio e leitura de diversos livros, infantis, revistas, jornais, entre

outros;

- transmite-se € reelabora-se com o aluno, os condutos das diversas

dreas do conhecimento, registrando-os.

Assim, a alfabetizagdo pode-se efetivar a partir do contato direto com o mundo

da leitura e da escrita, atraves de situagdes concretas, significativas, nas quais o ler e

escrever tornem-se uma necessidade para o aluno PNEE em nivel mental moderado.

Os procedimentos didatico-metodoldgicos aqui sugeridos e utilizados nesta

pesquisa para aproximagao da crianca com a leitura e a escrita, ndo constituem

sugestdes de um novo método de alfabetiza¢do, mas, uma nova postura do professor

diante do complexo processo da alfabetizacdio de criangas portadoras de deficiéncia

mental em nivel moderado. Esses encaminhamentos foram baseados, como ja

mencionado, no Curriculo Basico da Educagdo do Estado do Parana, haja vista que
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a proposta de trabalho para as criancas PNEE em nivel mental moderado ndo se

difere das criangas do Ensino Regular.

Visando analisar como os professores da APAE encaminham o processo de

alfabetizacdo dos PNEE em nivel mental moderado apresento o capitulo seguinte.
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CAPITULO IV

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar as andlises a partir dos dados coletados

sobre os procedimentos didatico-metodolégicos utilizados pelos professores da

APAE no processo de alfabetizagdo dos PNEE em nivel mental moderado. Para

tanto, estudei individualmente 25 pastas dos alunos selecionados nos arquivos da

“APAE” pesquisa.

Primeiramente, apresento no quadro abaixo, 0s objetivos predominantes no

processo de alfabetizagdo dos alunos PNEE em nivel mental moderado. Para efeito

de andlise, os sujeitos foram classificados em sujeitos “A”,“B7, “C", D", “E”.

Nesta analise, identifico e comparo 05 objetivos, as estratégias de ensino e a

avaliacdo dos sujeitos entre si, bem como correlaciono os dados das fichas com as

discussdes contidas nos capitulos anteriores.

Objetivos predominantes no processo de alfabetizacio dos PNEE em nivel

mental Moderado
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Nas pastas dos alunos os professores colocam sob a forma de quadro os
seguintes topicos: objetivos, estratégias e avaliagdo. Estes itens serdo analisados a
seguir'’.

O objetivo conhecer palavras novas esta nas pastas dos alunos “A”, “B”, “D” e
“E” nos anos de 1996, 1998,1999 e 2000, todavia, os professores ndo apontam o
nivel de dificuldade das palavras consideradas novas.

A este respeito Ferreiro e Teberosky (1985) consideram que a aquisi¢do da
linguagem pelo aluno sera mais efetiva quando os objetivos permitirem aos alunos
exercitar-se em situagoes reais de uso na sua modalidade oral e escrita. Acredito que
semelhante a esse item esteja empregar palavras novas ao vocabuldrio que aparece
durante os cinco anos de escolaridade para todos os alunos € em quase todos os
semestres. Concordo que os alunos devam exercitar tais habilidades, mas os
objetivos solicitados pelos professores para o aprendizado dos mesmos, da forma
como sdo apresentados, ndo possibilitam uma gradualidade em termos de seqiiéncia.

No que se refere a linguagem oral, o objetivo expressar-se oralmente,
complementado com o termo com clareza e pensamento completo, com seqiiéncia
Iégica e através de histéria contada, aparece para os alunos “A” e “E” durante os
anos de 1996, 1998, 1999 e 2000; para o sujeito “B” nos anos de 1998 € 1999 e para
os sujeitos “C” € “D” nos cinco anos de escolaridade. E importante ressaltar que
esse objetivo aparece durante quase todos os semestres. Isso revela a importéncia

que os professores ddo a linguagem oral. No entanto, Vygotsky (1988) afirma que

' Durante a andlise das pastas usei os mesmos termos encontrados na pastas dos alunos , € que foram
transcritos sem alteragdes do planejamento dos professores da APAE pesquisada, conforme os dados em
anexo 1.
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diferente da linguagem falada, a escrita depende de mediagdo para que a linguagem

escrita seja construida por um sinal de signo e que designam os sons e as palavras

da linguagem oral. Assim, 8 relagdo da linguagem oral com a escrita desaparece, € a

linguagem escrita torna-se num sistema de signo do qual as pessoas ndo se

apropriam mecanicamente. E inegavel a importancia do desenvolvimento da fala na

escola, pois a escola é um espago socialmente organizado para aprendizagem da

norma culta. Entretanto 05 critérios exigidos pelos professores denotam falta de

conhecimento por parte dos mesmos ao elaborar 05 objetivos a serem trabalhados,

pois dificilmente um falante da lingua portuguesa consegue expressar-se com

clareza, pensamento logico ¢ completo como ficou evidenciado na andlise das
?

pastas.

A linguagem oral aparecc, ainda, nos seguintes termos: reconhecer o

significado de novas palavras queé déem o nome aos objetos de uso didrio;
xas, cantar e acompanhar ritmos e

compreender a atender ordens simples € comple.

melodias, desenvolver a linguagem oral, didlogo e participagdo em histéria, emitir
b

fonemas com 0 objetivo de correcdo de

frases curtas e simples, exer citar 0S

anizar o vocabuldrio, trabalhar frases curtas através da

prowiincia, ampliar € 018

leitura e ampliar ¢ organizar 0 ¢t vocabuldrio, recebendo, interpretando e

tentando transmitir 0 que€ entendey. Ao meu Ver, 05 objetivos citados pelos

m uma seqiiéncia logica que pode estar atrelado ao

professores ndo apresenta

os quanto a0 entendimento do processo de

despreparo por parte dos mesm

construcio da leitura € da escrita, pois as exigéncias feitas dificilmente serdo
ificadas como portadoras de deficiéncia mental

alcangadas por pessods class

T T =
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moderada que no entender de Vygotsky (1989) apresentam dificuldade em abstrair

o conhecimento, ¢ se deixada por si mesmas, dificilmente aprenderdo. Portanto,

precisam de ajuda de um profissional da drea, bem preparado para auxilid-los a

construir a linguagem oral de forma compreensiva.

Concordo com Ide (1993) a0 evidenciar que, a partir do momento em que o

ensino direcionado ds pessoas portadores de deficiéncia passar a se preocupar com

o desenvolvimento das capacidades ¢ dos talentos que as criangas ja possuem,

certamente, podera ocorrer mudangas qualitativas no processo de aprendizagem dos

mesmos.

Quanto a linguagem escrita, verifiquei a predomindncia dos objetivos

car, nomear € grafar as vogais em todas as pastas. E valido

reconhecer, identifi
ressaltar que ao mesmo tempo em que 08 professores trabalham reconhecimento das

vogais, ja introduzem 0 objetivo formar palavras simples com jungdo de vogais.

Isso demonstra falta de clareza © seqiiéncia nos objetivos formulados pelos

professores, haja vista que 20 mesmo tempo em que trabalham o reconhecimento
2
das vogais, exigem que 05 alunos formem palavras com a jungao das mesmas.

dos aparecem em todos os anos de escolaridade, durante

Os objetivos acima cita
todo periodo letivo, € pard todos os sujeitos da pesquisa. Verifica-se, também, a

escrita de silabas, palavras, frases curtas, pequenos  1extos, treinar o tragado das
’
a utilizada para conduzir os alunos a apropriar-se da

letras. Ressalto que a form
linguagem escrita pelos professores da escola especial pesquisada, seja a mesma

e método tradicional, pois da forma como ¢ trabalhada, ¢

que Fiel (1991) chama d
o de comunicagdo pelos alunos PNEE. Ensinam-se

negada a leitura como instrument

TR AW ME R A Wi
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partes (vogais) para ensinar 0 todo (palavras e frases). A andlise das pastas permite

concluir que o processo de alfabetizagdo é concluido de forma mecanica, através de

repeticio e, com o objetivo de treinar a grafia dos alunos. Penso que o treinamento

tem conotacdo de adestramento, € isso pode estar revelando que os professores

concebem seus alunos como pessoas incapazes de pensar e construir o proprio

conhecimento como sugere Vygotsky (1988).

As pesquisas, de Fiel (1991), Ide (1993) Luria (1986), Costa (1989), Carmo

(1991) evidenciam que as pessoas, mesmo com deficiéncia mental, conseguem

desenvolver a sua autonomia moral e intelectual. Assim sendo, a forma como estdo

expostos 0s objetivos, faz-me reportar 2 Ferreiro (1985), ao afirmar que as escolas

ddo pouca importincia & linguagem escrita, € trabalham o ensino de forma mecénica

descaracterizando 0 desenvolvimento social e cultural do aluno. A este respeito

Vygotsky (1984) argumenta que S€ ensina a desenhar letras e construir palavras

com ela, todavia, ndo s€ ensina a linguagem escrita. Considero que no processo de
d

alfabetizagdo, o €nsino mecanico tem permeado a educagfio dos alunos da
?

instituicdo pesquisada que passam anos no interior da escola € ndo conseguem
apropriar.se da linguagem escrita, haja vista que durante os cinco anos de
escolaridade, estes ndo apresentaram um desenvolvimento significativo de leitura e
fases dos objetivos utilizadas estdo na grafia e tragado das vogais.

s habilidades basicas foram encontrados 0s objetivos

escrita, pois as én

No que se refere a
inagdo € memdria visual, despertar a atengdo,

desenvolver a percepgdo, discrim
desenvolver habilidades de atengdo, memoria € compreensdo. Essas habilidades sdo
pode estar revelando que os professores ndo as

citadas poucas vezes, € 185

- R



61

entendem como necessdrias no processo de alfabetizagdo dos seus alunos. Em

algumas fichas aparecem, também, os objetivos relacionados com a socializagdo

entre os alunos e pessoas da escola, que também ndo foram trabalhados com

freqiiéneia. Esse fato contradiz 05 pressupostos vygotskyanos adotado pelo

! . . ’ 12
Curriculo das Escolas Especiais do Estado do Parana™, que percebe 0 homem com
P (0]

um ser social, que precisa das mais diferentes interacdes para a sua aprendizagem e

desenvolvimento.

Apbs analisar 0 que 05 professores entendem como objetivos para trabalhar o

processo de alfabetizagdo ¢ importante ressaltar que a compreensdo das dificuldades

encontradas é, sem davida, um estimulo para direcionar um procedimento didético-

metodolégico diferenciado do observado na pesquisa, em que a crianga portadora de

deficiéncia mental em nivel mental moderado, passe a Ser 0 sujeito na busca do seu
o desenvolvimento da escrita relatado por Ferreiro &

conhecimento, respeitando
Teberosky (1985) pois, na perspectiva das autoras, aceita-se os diversos modos

pelos quais o aluno tenfa exprimir suas idéias por m

eio da fala. Considera-se,

inclusive, as formas pelas quais a crianga demonstra estar elaborando um sistema
>
préprio de regra de linguagen, dando-se como corretas todas as suas producdes

neste sentido, diferente de apenas, por exemplo, reconhecer, nomear ou grafar as

nciado nos objetivos solicitados pelos professores.

vogais, como ficou evide

mento socialmente produzido se d4 através de

A apropriagdo do conheci

demonstragdo ou de pistas usadas por uma pessoa mais experiente num processo de

e —

| de Educagdo — Departamento de Educagéio Especial,
nforme documento publicado em 1994.

da Gecretaria Estadual

12 ,
O estado do Parand, atraves S
e ’ rica-metodologica, €O

tem adotado essa perspectiva ted
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interagdio com a crian¢a conforme relata Vygotsky (1988). Decorre, desses

pressupostos, a importancia decisiva da participagdo do professor no processo

pedagdgico enquanto elemento capaz = porque este € portador desse conhecimento

— de estabelecer a mediagdo necessaria entre a crianca PNEE em nivel mental

moderado e o conhecimento historicamente produzido.

Os professores da escola especial pesquisada devem, por isto, ter como objetivo

oferecer situagdes desafiadoras, que levem o aluno PNEE em nivel mental

moderado, a agir sobre 0 ambiente. Diante destes desafios, a crianga podera

construir sua nogdo de €spago; de tempo, estabelecendo relagdes de causa e efeito

pois, & medida que tem €m vista conseguir algo desejado, a crianga movimenta-se,

ou criando novos meios para se adaptar.

pondo em agdo seus esquemas conhecidos

Assim, é importante que 05 professores ndo objetivem apenas treinar os alunos, nem

condiciond-los a aprender como propde Ferreiro (1985).

yos que propiciem um trabalho de

Faz-se necessario atentar para objeti

desenvolvimento ndo apenas dos aspectos cognitivos dos alunos, mas, também, a

possibilidade de a crianga interagir com O meio produzindo a cultura como proposto

por Vygotsky (1984).

Para tanto, os objetivos devem ser definidos pelo professor, a partir de demanda

social, tendo presente 0 interesse © o nivel de desenvolvimento do aluno PNEE em
nivel mental moderado. E necessario, portanto, que s¢ conhe¢a profundamente o

eitura € da escrita, para que se possa desafiar o

processo de desenvolvimento dal

pensamento da crianga questionaﬂdo e acompanhando seu raciocinio, visando os
?

objetivos a serem alcancados 2 Jongo prazo €, respeitando-se, desta forma, o

R AL % R R R e
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principio da individualidade que tem por objetivo inserir o educando PNEE na

institui¢do escolar, oferecendo-lhe condigdes de agir e interagir coletivamente com

todos os demais colegas da escola.

Por isso, acredito que 0S objetivos a serem trabalhados pelos professores da

APAE, deveriam evidenciar uma linguagem a Ser praticada socialmente, numa

atividade da qual participem alunos e professores. Esta pratica com a linguagem néo

pode se restringir a exercicios repetitivos € classificatorios nem a listagens e

nomenclaturas como, Por exemplo, evidenciam os objetivos tragados pelos

professores dos sujeitos em estudos tais como: formar palavras simples com a

Jungdes de vogais ou identificar palavras que iniciam com vogais e consoantes, que

foram exigidos durante oS cinco anos de escolaridade dos sujeitos em estudo.

A seguir apresento @ analise das estratégias de ensino que os professores

utilizam no processo de alfabetizagdo dos sujeitos da pesquisa.

so de alfabetiza¢io dos PNEE em nivel

Estratégias predominantes 1O proces

mental Moderado

Quanto as estratégias utilizadas no processo de alfabetizacdio, verifiquei que, ao

longo dos cinco anos de escolaridade as mesmas ndo sofreram alteragdes

substanciais com predominz‘mcia de atividades relacionadas com cdpias, recortes,

ue regem a Educagdo Especial e encontra-se

"o principio da individualid.ade é um dos principios
explicitado no capitulo I desta dissertagao.
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colagens, gravuras, uso de fichas para trabalho com as vogais, atividades

mimeografadas e didlogo didrio para explorar fatos ocorridos no dia a dia.

Ao iniciar a discussdo sobre as estratégias de ensino, considero importante

esclarecer a seguinte questdo: todas as atividades que o professor desenvolve em

sala de aula sdo o resultado de uma opgdo metodologica, esta, por sua vez, estara

sempre articulada a uma determinada visdo que se tem sobre a linguagem. No que

se refere a opgio dos professores em estudo quanto as suas estratégias, posso dizer

que as mesmas evidenciam uma tendéncia tradicional de ensino.

O que os professores entendem por estratégias de ensino, evidencia que as

atividades de fala, leitura © escrita sdo tratadas numa perspectiva artificial e

mecanica. Analise das fichas demonstram que as atividades com textos aparecem
isoladas, ndo constituindo objetos verbais significativos, reveladores de um trabalho

diversificado como propde Feil (1991). Ao contrario, sdo tratados como textos
simples, ou sdo utilizados como meio de pesquisa para descobrir as diferencas do
grafismo, portanto, 0s textos aparecem citados como estratégias especialmente para

os fins didaticos, sem objetivos claros e definidos para 0s alunos.

erreiro (1985) ressalta qu

A esse respeito F e o cerne da alfabetizacdo se

constitui no trabalho com 0 texto. Nesta perspectiva, o texto deve ser entendido

a determinada visdo do mundo, de uma

como um material yerbal, produto de um

intencdio e de um momento de produgao-

rtir de textos diversificados, os professores da

Ao contrario de s trabalhar a pa

“APAE” pesquisada utilizam-se freqilentemente de cdpias como estratégias de
o esiratégia de ensino Ferreiro (1985) comenta que

ensino. A respeito da copia com
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esta é uma atividade nuclear do ensino da linguagem. Segundo a autora, a crianca

comega copiando familias silibicas e segue copiando 0s fexios das cartithas e livros

didaticos e, tradicionalmente, acreditava-se que assim estava-se preparando o aluno

para produzir textos proprios.

Entendo que numa concepgdo  construtivista sociointeracionista  de

alfabetizagdo, ndo € necessario abolir a cdpia como uma estratégia de ensino, mas

repensa-la. E sempre numa dimensdo significativa que deve 0 professor pensar a

copia, para torné-la aliada no trabalho de alfabetizagdo.

Portanto, se o objetivo do professor € que 2 crianga aprenda a escrever, isso se

efetivara a medida que ela reflita sobre o que esta escrevendo. Ndo ¢ através de uma

copia mecanica em que O objetivo predominante é o de identificar e grafar palavras

ou vogais como ficou evidenciado na andlise dos objetivos mais utilizados pelos

professores deste estudo, que O professor podera encaminhar suas estratégias de

al moderado possa adquirir o dominio

ensino para que o aluno PNEE em nivel ment

da lingua escrita.

a escrita devem S€T vivenciadas como meios de comunicagdo

al, como exemplifica Vygotsky (1984) dando-se énfase

A leitura €

necessarios 4 interagdo soci

a seus diferentes usos € fungoes através de temas que fagam parte do universo da

crianga.

Em fungdo disso, penso que, tanto ¢ importante explorar 0 ladico e a tradig¢do
cultural infantil, selecionando-se diferentes tipos de textos, como parlendas, trava-
e roda, quanto textos de jornais, de bilhetes,

linguas, poesias, historias, cantigas d

e ml m s m me s
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cartas, placas, avisos, receitas, propagandas, entre outros, tal qual fez Ide (1993) em

sua pesquisa com pessoas portadoras de deficiéncia mental.

Afirmo que ao colocar 2 crianga PNEE em contato com estratégias diversas de

usos da escrita, os professores da APAE estariam possibilitando que as mesmas

compreendessem para que S¢ ©SCIeve e para que se l&. A contextualizagdo dos

trabalhos ¢ um pré-requisito fundamental no sentido de que a leitura ¢ a escrita

tenham verdadeiramente um significado, que ultrapasse o carater do meramente

escolar.

Verifiquei que as estratégias de ensino nao aparecemm de forma contextualizada,

por isso, as atividades como dramatizagdo de historias e musicas, teatro de

fantoche, observagdo do escrito em placas e painéis, desenhos livres sio atividades

que deveriam ser utilizadas com frequéncia pelos professores, mas a0 contrario, o

que prevalece sd0 estratégias  que Pr iorizam a grafia de vogais, conforme

evidenciam também 0S objetivos propostos.

As estratégias citadas acima tém um carater ladico. Ide (1993), ao pesquisar

alunos com deficiéncia mental constatou que na escola, o movimento, a linguagem,

o jogo e o desenho devem ser marcados pela intencionalidade do planejamento do

professor, os quais, a0 Jongo do processo, devem expressar as aquisi¢des continuas
a serem feitas pelas criangas. Portanto, as estratégias de apreensdo da realidade, pela
crianga, constituem-s€ em recursos para 0 trabalho do prOfeSSOI' Nno processo de
alfabetizagdo. A autora ressalta que 05 jogos, a brincadeira, devem ser entendidos
como estratégias cognitivas 10 processo de humanizagdo da crianga. Ndo séo,
ades ludicas, mas funcionais, pois estdo articuladas as

portanto, simplesmente ativid

B T
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necessidades de conhecimento do real pela crianga como proposto também por

Vygotsky (1984).

Ao dar prioridade a copia, recortes, colagens, gravuras, uso de fichas, para

trabalho com as vogais, atividades mimeografadas, 0s professores da APAE ndo

focalizam a linguagem enquanto processo interlocutivo € ndo valorizam a intera¢do

verbal como o lugar de producao da linguagem. Consideram, entretanto, a

linguagem apenas como um codigo ou um sistema pronto, ndo levando em conta a

perspectiva interacionista proposta por Vygotsky (1984), que entende a linguagem

como um trabalho social e historico no qual professores € alunos, se constituem

num processo de interagdo nNOS quais os discursos operam COMO recursos

vida, sempre retomando as experiéncias

lingiiisticos € como recursos da situagdo 1

anteriores.

A respeito das atividades voltadas para 0 dialogo, exploragdo de fatos ocorridos

no dia-a-dia que ficou evidenciado em todos os anos de escolaridade dos sujeitos
pode-se dizer que esta é uma forma importante de trabalho, pois € preciso criar

situacdes para que o aluno seja capaz de julgar o material escrito € de criar critérios

rugdo da sua oralidade como propde Ide (1993), em sua

para analisar a const.

pesquisa com portadores de deficiéncia mental.

Verifiquei na andlise dos dados que O trabalho com a leitura ¢ pouco valorizado
pelos professores da APAE em estudo. Quando os professores se referem a leitura,
fazem-no enfatizando a leitura de palavras, leiturd de fichas sildbicas, leitura

através de fichas. Esse modo de trabalhar ndo possibilita a leitura de textos
e Ferreiro (1985)- A autora entende que a valorizagdo

contextualizados como propo

R o
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da leitura pelo professor ¢ fundamental para que a crianga adquira o habito de ler.

Através das historias lidas, a crianga pode vivenciar experiéncias significativas,

possibilitando conhecer lugares e modos de vida distintas, descobrir, enfim, que o

livio ¢ uma forma de enriquecimento pessoal. Assim, ¢ importante que os

professores propiciem estratégias de leituras sempre que possivel, através de

diversas situagdes: historias lidas para o grupo, leituras coletivas ou em duplas,

leituras individuais, visitas a bibliotecas, releitura dos proprios textos, entre outros.

Da forma como os professores da APAE aqui focalizados, trabalham com a

leitura, ndo € permitido a0 aluno uma visdo de linguagem integrada, pois optam

por um ensino voltado ao reconhecimento de vogais e silabas, € ndo ao dominio

as de leitura propostas pelos professores

efetivo do falar, ler e escrever. As estratégi

dos sujeitos em estudo permitem visualizar conteudos fragmentados em bimestres

sem uma perspectiva de continuidade.

Também o gosto pela leitura € escrita, no entender de Ferreira (1993) pode
o de interagdo entre professor € alunos € entre alunos,

nascer através de moment

através do didlogo sobre textos lidos e da valorizagdo da leitura do outro. Tais
ura de fichas sildbicas, de tragados de

consideragdes diferem de uma simples leit

linhas curvas e retas ou de exercicios de circular, ligar e completar como propde 0s

estratégias de ensino para trabalho com o

professores da APAE, a0 elaborar as

PNEE em nivel mental moderado.
Observei que os professores da APAE ndo se referem as estratégias de trabalho

r -
em grupos. Em alguns momentos 08 professores se referem hora da novidade, roda

informativa conversagao informal, didlogo, levar 1 ecado a alguém, mas nio
¢4
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explicitam o sentido de tais atividades. Tais enunciados aparecem de forma isolada

e sem uma seqiiéncia logica durante 03 cinco anos de escolaridade dos sujeitos.

Ide (1993), Ferreira (1993) relatam em suas pesquisas com os PNEE, a

necessidade de se definir estratégias que viabilizem a troca de diferentes

experiéncias, num clima de cooperagdo mutua para a constru¢do do conhecimento

da crianga. As autoras consideram a importncia de trabathos coletivos em

pequenos e grandes grupos como estratégias de ensino para que os alunos possam

aprender uns com O0S outros, € momentos de trabalho individual para que possam

colocar em jogo as habilidades e conhecimentos que forem conquistando, de forma

que todos se enriquegam, tanto 10 aspecto formativo quanto no informativo.

Na construgdo do conhecimento a leitura ¢ a escrita S30  processos
sala de aula. Concordo com

complementares simultaneamente trabalhados na

Ferreira (1993), ao evidenciar que a5 estratégias de ensino devem ser organizadas de
2

forma a ndo levar o aluno apenas a decifrar, mas sim, compreender, obter

significado daquilo que € lido. Nesse sentido, quanto mais informagdes a crianga

PNEE tenha acerca do que ird ler, mais possibilidades tera de alcangar maior

compreensio.

zadas pelos professores da APAE para o

Assim, as estratégias de ensino utili

o contradizem as considerages de Ferreira (1993), ao

trabalho com a alfabetiza¢a

r uma construgdo realmente partilhada no

afirmar que as atividades devem s€

coletivo, e o papel do professor 6 o de criar 0 €spago para que oS alunos somem seus
2
o, de oS alunos realizarem atividades de

conhecimentos, diferente, portant

manilha no chdo e na carteira,

o el
exercicios de coordenagdo motora em pap
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tragado e reconhecimento da vogal, tracado de linhas curvas e retas com uso de

pontilhado para escrever, atividades de recortes, colagens e gravuras cujo o nome

iniciam com as vogais. Isso ficou evidenciado na andlise das estratégias que os

professores dos alunos pesquisados consideram como mais importante, todavia,

apresentam tais estratégias de ensino, tém como objetivo treinar o aluno PNEE para

a fixacfio da escrita de forma mecénica e descontextualizada.

Esta analise possibilitou constatar queé 05 professores da “APAE” em estudo

devem atuar pedagogicamente de uma forma diferente da tradicional, no sentido de

promover o conhecimento da leitura e da escrita junto s criangas PNEE em nivel

mental moderado. Pode-se inferir através dos dados coletados e, confrontando-os

com a literatura estudada, que 0S alunos nio sdo tratados como sujeitos capazes de

construir o seu proprio conhecimento @ capazes de atuar socialmente como qualquer

ser humano independentemente de suas limitagdes.

A seguir apresento a anlise da avaliagdo dos sujeitos em estudo.

Avaliacio predominante no processo de alfabetizagio dos PNEE em nivel

mental Moderado

Ao analisar o item avaliagdo, constatei, através da analise das pastas que os

professores citam como avaliagdo alguns possiveis avangos que oS alunos tiveram

ao longo dos cinco anos de escolarldade.

anexo 1, verifiquei que o item avaliagio

Conforme os dados contidos no

etiva em que o professor parte de

i jacd ificatoria e sel
comporta um tipo de avaliagdo classificatoria €
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padroes de desempenho previamente estabelecidos com énfase no dominio do

sistema grifico. Os professores classificam 0 alunos de acordo com padrdes rigidos

visando o dominio ortografico.

O tipo de avaliagdo observado contrapde-se aos principios de uma avaliagdo

diagnostica ou formativa que concebe a alfabetizagdo numa perspectiva ampla, no
b

qual o dominio da linguagem escrita requer um redimensionamento da forma de

avaliar como propde 0 Curriculo Bésico para a Escola Piblica do Parana e que

também embasa a proposta das APAESs. Este documento enfatiza a importancia do

cardter diagnostico da avaliagio em que O professor deve verificar ndo s6 o

aproveitamento do aluno, mas, sobretudo a eficicia da sua pratica pedagogica.

Nesta perspectiva, 0 professor Jeve atentar para o fato de que ndo existe um mesmo

ponto de partida, como ficou evidenciado na analise do sujeito “A”, “B”, “C” e “D”,

mas deve levar em consideragdo que cada crianga traz uma experiéncia propria com

a linguagem escrita e, portanto, a avaliagdo em relagdo a um desempenho comum

para todos os alunos, ¢ antes de qualquer coisa injusta.

Na avaliagdo diagnostica, 0 professor devera levar em consideragdo o processo
de apropriagdo do aluno, considerando a sua compreensdo da escrita nos primeiros
dias de aula e as aquisi¢des que conseguiu empreender. Porém, se por um lado o
préprio aluno é pardmetro para avaliar o processo de aprendizagem, por outro, no
se deve toma-lo como unico determinante como fazem os professores deste estudo.

amental € que parece ndo ter sido levado em conta pelos

professores da APAE a0 qvaliar seus alunos & que deve nortear a avaliagdo, € o

se trabalha com

Outro aspecto fund

proprio contetdo que ele. Nesse sentido, o professor deve
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considerar na avaliagdo aspectos que possibilitem entender desde a compreensdo da

escrita em sua fungdo social, assim como 0 dominio progressivo do sistema grafico

e a estruturaco do texto, 0 que ndo ficou evidenciado no processo de avaliagdo dos

professores nos cinco anos de escolaridade dos sujeitos da pesquisa, caracterizando-

se por um tipo de avaliagdo seletiva e classificatoria, contrapondo-se, portanto, com
>

os objetivos da avaliagdo diagnostica.

No momento em que S€ concebe a linguagem como uma construgao histérica

produto e da interagdo entre os homens, como propde Vygotsky (1984) ¢ preciso
que se altere ndo s6 0S critérios, mas também os instrumentos de avaliagdo desta

linguagem. Nesta perspectiva, ¢ importante que 0 professor ndo perca de vista a
fungdo diagnostica da avaliagdo, ou seja, esta deve ser usada como subsidio para a

em, como instrumento de diagnéstico do

revisdo do processo ensino-aprendizag

proprio trabalho. Para tal, sdo diversos 0S topicos a serem avaliados ¢ que diferem

dos enunciados enfatizados pelos professores, como demonstra os dados da analise

a seguir.

Constatei que durante 0S cinco anos de escolaridade, h4 a preocupago por parte
dos professores, €m ensinar as vogais para todos os sujeitos do estudo e em quase
todos os bimestres. A aprendizagem das vogais aparece para o sujeito “A” 16 vezes
» 04 vezes, para o sujeito “C” nove vezes,

durante os cinco anos, para 0 sujeito “B
e [73 wedd .
para o sujeito “D” oit0 vezes e para o sujetto E” 11 vezes. Aparece das seguintes

az de formar palavras com as silabas e vogais conhecidas,

silabas, reconhece € escreve as vogais, identifica e

formas: o aluno € cap

reconhece as vogais e algumas
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grafa as vogais, 1é as vogais, mas ndo escreve, consegue identificar e grafar as

vogais.

Os dados acima citados demonstram uma excessiva preocupagdo com a

aprendizagem das vogais. Consta nas fichas que os alunos quase ndo obtiveram

avangos académicos significativos, 0 que parece corroborar com as idéias de Ide

(1993); Kassar (1995); Kirk e Gallaguer (1987); Mazzota (1987), ao relatarem as

dificuldades dos portadores de deficiéncia mental em adquirir habilidades

académicas.

A respeito disso reporto-me a Ide (1993), ao afirmar que 0 deficiente mental

deve saber o que vai aprender, tanto quanto o professor deve saber o que vai

ensinar. E preciso que 0 professor conhega as criangas, tragando-lhes um perfil que

a elaboragdo de estratégias € interagdes de acordo com as

sirva de base pard

necessidades dos alunos. Deste modo, a0 avaliar os alunos o professor ndo deve

ficar restrito apenas a um anico aspecto do desenvolvimento, ou seja, a grafia das
vogais como ficou evidenciado na analise dos sujeitos da pesquisa, mas ao

individuo quanto a um todo. Acredito que tal preocupagdo ndo faz parte do

cotidiano dos professores deste estudo.

A analise dos dados aponta que 05 sujeitos do estudo, ap0s os cinco anos de
escolaridade, ndo conseguem er € escrever. Acredito que os professores estdo muito
2

mais preocupados em jevar os alunos 2 decodificar as letras que entendé-las, ou
mesmo de oferecer aos alunos OpOI’tunidadeS para dar Signiﬁcado para a leitura e a
que entendo por alfabetizagdo. Fica um

escrita e compreendé-las, 414 ¢ o

as ¢ palavras levar a construgdo da

questionamento: pode a leitura de vogals, silab
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escrita? Para responder esta indagagdo apoio-me na Proposta do Curriculo Bésico

da Educaciio do Estado do Parand que entende a escrita como uma representagéio da

linguagem em transformagdo, portanto, uma atividade cultural complexa sendo,

portanto, fundamental que 0 ensino deixe de fixar em seus aspectos motores e de

grafia, e se transfira para a compreensdo do valor e suo social da escrita.

Quanto 2 linguagem oral, 03 professores citam que 0S sujeitos nomeiam todos

os objeto da sala de aula para 05 sujeitos, relatam os fatos e histdrias oralmente,

dd recados, fazem leituras, ndo apresentam seqiiéncia na conversa, repetem o que

os outros falam, expdem Suds idéias, conversam bastante, evoluiram no

dizer, ddo recado e levam bilhete

vocabuldrio, ndo entendem 0 qué 0 professor quer

para qualquer escola somente com um comando. A linguagem oral aparece muito

pouco na avaliagdo e, isto, possivelmente acontece porque os professores ndo ddo
importdncia para a expressao oral, uma vez que a preocupagdo maior, como ja

E importante ressaltar que o

apontei, estd na aquisi¢io da grafia das vogais.

processo da escrita estd diretamente atrelado ao desenvolvimento da linguagem oral,

eitos, e a escrita deve revelar tais conceitos

pois é através dela que se forma €on¢

Vygotsky (1988).

ujeitos reconhecem as palavras trabalhadas,

Os professores relatam que 0s S

todavia ndo mencionam quais sejam estas palavras. Partindo-se da analise dos

objetivos e das estratégias utilizadas pelos professores no processo de alfabetizagdo

dos sujeitos em estudo, que ndo sofreram alteragdes substanciais ao longo dos cinco
a avaliagio ndo poderia ser diferente. Pode-se

anos de escolaridade, ao meu Vb,

objetivos delineados

pelos professores ndo havendo um

dizer que acompanhou 03
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progresso satisfatorio no tocante a alfabetizagdo dos alunos PNEE em nivel mental

moderado.

E necessario, portanto, qué 0S professores da APAE em estudo planejem o

processo de alfabetizagdo como uma forma de garantir a concretizagdo de objetivos

capazes de gerenciar a evolugdo da leitura € da escrita como um ato de ler e

escrever, ¢ ndo como mera decifracdo e visualizagdo de elementos isolados, mas

fundamentados na compreensdo ¢ interpretagdo (significagdo) do codigo escrito; e

da escrita, ndo como atividade mecanica através de copias de letras e palavras, mas

como uma forma de representa¢do de idéias, pensamentos, sentimentos, para melhor

comunicagio e interagao do aluno PNEE em nivel mental moderado.

Planejar o processo € cada etapa, bem como cada aspecto, ¢ uma forma de

garantir a concretizagdo das metas e a eficiéncia de um bom trabalho de

alfabetizagdo. Talis consideragdes reportam-me a Ferreira (1993), ao afirmar que

planejar ndo se trata de uma agdo tecnicista, formal, burocratica, mas de uma agfo
consciente que, @ partir das modificages da realidade concreta, se modifica,
2

buscando sempre melhores condicdes para seu protagonista principal — o aluno. A

cada progresso do aluno, uma modificagdo para queé ele consiga avangar mais; a
cada insucesso, uma mudanga, para que ele se reencontre no processo € continue a
2

progredir. Assim do planejamento fazem parte, alem da analise da realidade, a
definicio de metas (ler e escrever, para que © por qué), a selegdo de conteudos (o

s opgoes metodologicas, 08 critérios de avaliagdo, cada

que é necessario aprender), a

re acompanhadas da reflexdo, da busca, da

uma dessas agdes devem S€f semp
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adaptacdo, da mudanga, a fim de provocar 0 aprimoramento da acdo anterior e 0

ajustamento a realidade.

Os professores da APAE em estudo devem considerar que a a¢do planejada ndo

¢ neutra — é compromissada — ¢ torna-se concreta & medida que atinge uma

consciéncia coletiva, em queé todos os profissionais se comprometam com a

aprendizagem € O crescimento do aluno, para que s¢ possa desenvolver um bom

planejamento e trabalho que integre satisfatoriamente 0 processo da alfabetizagdo.

As consideragdes acima tornam-5S¢ relevantes uma vez que o planejamento dos

professores da APAE em estudo, constituem-se por folhas fotocopiadas que ndo

diferem de professor para professor, nem de aluno para aluno. O planejamento

durante os cinco anos de escolaridade dos sujeitos alternou-se somente em relago a

avaliagdo dos sujeitos. Os dados revelam que OS professores se utilizam de

Todavia, parecem ndo levar em conta 0S Progressos €

planejamento em conjunto.

individualidades de seus alunos.

Ferreiro (1985) ressalta que a linguagem ndo pode ser

A este respeito

a fragmentada. Deve-se, portanto, criar um contexto

apresentada ao aluno de form

favoravel para a alfabetizagdo € pard as atividades com a linguagem, permitindo que
o PNEE em nivel mental moderado, aprenda a linguagem falada e escrita,

conscientizando-se do seu poder e fungao.

o trabalhar com 0% PNEE em nivel mental moderado, os

m, através da mediagdo social, proposta por Vygotsky

Deste modo, @

professores podem e deve

que ainda estio em amadurecimento, pois, a

(1984) criar e consolidar fungoes

ada agindo por si mesma, dificilmente

crianca com deficiéncia mental, quando deix
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atingira o pensamento abstrato. Todavia os professores podem ajuda-las a fazer

abstra¢des a medida que passar a organizar e oferecer 0s procedimentos didatico-

metodol6gicos necessarios que lhes possibilitem reorganizar sua atividade

cognitiva. Desta forma, 0 professor € a escola poderdo se constituir numa instincia

mediadora para O desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Para promover um encaminhamento metodoldgico visando o dominio efetivo

da linguagem pelos alunos PNEE em nivel mental moderado, os professores da

APAE em estudo, devem conhecer 05 resultados dos trabalhos cientificos que véem

sendo realizados, principalmente no que se refere a questdo da linguagem numa

visdio interacionista, proposta pela Secretaria do Estado da Educagdo Especial do

Estado do Parand, na qual 0 conhecimento da linguagem € interiorizado a partir de

atividades com a propria linguagen, tecida nas relagdes sociais e na interlogdo.

A seguir apresento as conclusdes sobre o estudo.




CONCLUSAO

Minha pretensdo com este estudo foi a de analisar os procedimentos didatico-

metodologicos utilizados pelos professores da APAE no processo de alfabetizagdio

dos portadores de deficiéncia mental em nivel moderado.

Face a isso, procurei resgatar, mesmo que de forma breve como atendimento as

pessoas PNEE evoluiu no Brasil, considerando a histéria da sociedade brasileira e,

da Educagdo BEspecial. Constatei que a defesa do direito a educagdo das pessoas

portadoras de deficiéncia mental, € de modo geral, ¢ atitude recente na sociedade

brasileira e a conquista € 0 reconhecimento de direitos desta populagdo podem ser

identificados como elemento integrante de politicas sociais somente a partir de

meados do século XX.

Discuti, também, 08 principios filosoficos que norteiam 2 pratica da Educagdo
2
Especial no interior das instituigdes. Ao meu Ver, esses pressupostos sdo polémicos,

e ndo refletem a realidade de classe em que vive a populagdo brasileira. O discurso

nestes principios advoga a igualdade de direitos para as pessoas portadoras de

50 diferentes. E, portanto, trata-se de um falso discurso,

deficiéncia, quando estes §

uflar a nio aceitagdo pelas diferengas. O principio da

que tem servido para cam
dessa forma, inviavel numa sociedade de

integrago, por exemplo, torna-se

desiguais.

que s€ concretiza no trabalho realizado pela entidade

Portanto, €ss€ principio

raditoriamente, pois, s€

por um lado, atende um grande

pesquisada, revela-s¢ cont
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ntimero de alunos PNEE, contribuindo e possibilitando o acesso no Sistema Escolar,

pela sua organizagdo pedagogica, ndo possibilitam 0 desenvolvimento pleno do

aluno como ficou evidenciado na pesquisa.

Constatei que na area da Jeficiéncia mental, o modelo de avaliagio diagndstica

adotada pela Secretaria de Educagdo Especial no Estado do Parana para avaliar a

deficiéncia ¢ o psicoeducacional. Este modelo é realizado individualmente no

minimo por dois proﬁssionais: um com formagdo em psicologia e outro em

pedagogia. Empregam métodos € técnicas instrumentais formais e informais para
avaliar o desenvolvimento global do aluno com enfoque no seu estilo proprio de
aprender, seus pontos fortes e fracos bem como suas habilidades. Desta forma, s@o

avaliadas as areas do desenvolvimento sensorial (visual — auditiva), socio —
emocional, habilidade mental, psicomotora, linguagem e drea académica.
Todavia, esses fatores ndo estdo sendo Jevados em conta pelos professores dos

sujeitos pesquisados, haja vista que S€Us planejamentos constituem-se num

ara todos sem respeito as individualidades dos alunos,

planejamento igual P
predominando em todos 0s anos de escolaridade sempre oS mESMOS objetivos,

estratégias de ensino € método de avaliago.

osta de trabalho da APAE para as criangas PNEE em nivel

Verifiquei que a prop
mental moderado, ndo se difere das criancas de Ensino Regular, constituindo-se
?

portanto, na proposta do Curriculo Basico da Educagdo.

quei estudos para O entendimento desta proposta,

Nessa perspectiva, bus
everia se constituir por um ensino voltado para

chegando a conclusdo de que esta d

r a aquisi¢do da leitura e da escrita pela

metodologias alternativas capazes de garantl
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crianga, sendo este um processo encaminhado de forma significativa e relevante

para a vida, num trabalho que combine os aspectos formais e simbolico da escrita

para que a crianga atinja gradativamente 0 SeU dominio.

Efetivamente, se a lingua ¢ significagdo, representagio que se materializa

através de sons e de letras, 0 que importa, na alfabetizagdo, ¢ a apropriagio do

codigo escrito enquanto veiculo da significagdo.

Nessa perspectiva, desloca-se a énfase do aspecto material da lingua (grafico-

sonoro), para a constituigdo de sentido, para a dimensdo argumentativa da
linguagem, para o0 processo de interagdo. Neste caso, a alfabetizagdo ndo pode mais

ser tomada enquanto mero dominio do sistema grafico. Aqui, o conceito de

alfabetizacdo evolui para um processo de aquisigo de uma forma particular de

linguagem, dotada de signiﬁcag:ﬁo.

Considero, que a linguagem nio é um todo, uniforme acabado, regulado por
regras fixas, como ficou evidenciado no trabalho desenvolvido pelos professores
0, mas O proprio processo dindmico de

junto aos PNEE em nivel mental moderad

interacdio verbal, oral ou escrito, onde 0S interlocutores instituem o sentido do seu

ente, tomar as palavras, fora do contexto de interacdo como

discurso. Efetivam
fazem os professores dos sujeitos desta pesquisa, ¢ descaracterizar a propria

a, lingua, a palavra significativa, acredito ser

linguagem. Assim, para tomar a palavr

anto interlocugdo, no processo de interagfo verbal como

necessario apreendé-la enqé

no qual apresentei as discussdes sobre o

descrito no capitulo 11T dest estudo,

aprendizado da leitura e da escrita.




81

Fica claro, assim, que O processo de alfabetizacfio ndo podera centrar-se no

dominio do codigo escrito — embora este constitua, também, um dos eixos do

processo — nem, portanto, limitar-se ao reconhecimento matérias da escrita, mesmo

que, para isso, se lance mao de uma palavra-chave. Impde-se, pelo contrario, tomar

como objeto do processo de alfabetizagdo, a propria linguagem. Para tanto, ha que

assumir, como elemento norteador do processo, néo a letra, a silaba ou a palavra

descontextualizada, mas 0 tex{0; oral e escrito, enquanto unidade de sentido da

linguagem.

Assim, contrariando 0S pressupostos sociointeracionista de alfabetizagdo

proposto pelo Curriculo Basico da Educagio, os professores da APAE pesquisada,
enfatizam uma concepgo de ensino-aprendizagem atrelada ao aspecto mecénico,

a escrita. Desta forma, enfatizam em seus

no qual o aluno é levado a decifrar

o de vogais silabas, e ndo 0 dominio efetivo do falar, ler e

objetivos o reconheciment
escrever. Portanto, os 0bjetivos ndo apresentam gradualidade de sequéncia, com

predominéncia de objet1vos iguais para todos os alunos, em todos os anos de

escolaridade.
sim, como os objetivos, esta também, ao

Quanto 4s estratégias, verifiquei que, as

longo de cinco anos de escolaridade dos sujeitos, ndo sofreram alteragdes

substanciais, com predominio de atividades voltadas para copias, recortes, colagens,
2
Assim, © trabalho realizado torna-se

uso de fichas, dentre outras

descontextualizado ndo conduzindo a uma aprendizagem significativa para o aluno

PNEE em nivel mental moderado, haja vista que os contetdos de ensino
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caracterizam-se pela fragmentacdo € apresentacdo em bimestres ndo demonstrando

perspectivas de continuidade, objetivando com frequiéncia a fixacdo da escrita.

Quanto ao aspecto avaliagdo, constatei que OS professores utilizam este

procedimento de forma aleatoria, parecendo ndo compreender o real significado da

avaliagio. Assim, ndo se utilizam de critérios pré-determinados, através de

observacdes relevantes. Faz-se necessario que os professores abandonem este tipo

de avaliagédo classificatoria € passem a utilizar a avaliagdo como um instrumento

que contemple a realidade dos alunos € da instituicdo, e que os dados obtidos nas

avaliagGes possam servir de instrumento pard se repensar 0 processo pedagogico

como um todo.

O objetivo da educagdo, a0 meu ver, consiste dialeticamente na producdo e na

transmissdo de conhecimentos que possibilitem ao aluno compreender 0 mundo em

ar-se de informagdes, estudar, pensar, refletir e dirigir suas agdes

que vive, apropri
seguindo as necessidades que 30 postas historicamente aos homens.

Acredito que 2 avaliagdo para 0S alunos PNEE em nivel moderado deve ser

diagnéstica, e ter como objetivo identificar as dificuldades dos alunos para que o

professor possa rever dinamicamente sua metodologia € intervir no processo ensino-

aliago ndo sera apenas de desempenho como

aprendizagem. Assim, 2 av
s também possibilitaré ao professor avaliar

demonstraram os dados da pesquisa, ma

e sua proposta pedagégica, no tocante a0 que se espera

o desenvolvimento do aluno

essencial em cada érea do conhecimento.

dos alunos e, também, 0 qu® considera
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Para que o professor tenha clareza dos aspectos a serem avaliados ¢

fundamental que a APAE tenha definido um projeto pedagogico que atenda as

necessidades da sociedade contempordnea.

Ficou evidenciado nas avaliagdes analisadas que a grande maioria dos alunos

ndo apresentaram progressos significativos no processo de alfabetizagdo. Todavia, a

literatura pesquisada mostra que 05 alunos PNEE em nivel mental moderado

conseguem avangar na Jeitura e na escrita caso lhes sejam oferecidas condi¢des de

desenvolvimento, embora estes possuam limitages que devem ser levadas em

consideragfio ao elaborar um programa de ensino.

O estudo sobre 0s «procedimentos Didatico-metodologicos utilizados pelos

Professores da APAE no Processo de Alfabetizagdo dos Portadores de Deficiéncia

vem reforcar minhas preocupagbes que sempre

Mental em nivel Moderado”,
ndo ou mesmo convivendo

estiveram presentes ao 1ongo dos varios anos trabalha
com populagdo especial €, mais precisamente, com a deficiéncia mental, sobre a
tilizados no processo de alfabetizacdo

importancia de avaliar 03 procedimentos U

pelos profissionais que trabalham com a referida populagdo.
As analises e as ponderagoes feitas, conforme jé esbogadas, levam a conclusdo

tratégias de ensino e tipo de avaliagdo utilizada pelos

de que os objetivos, €5
sso de alfabetizagdo dos alunos PNEE em nivel

professores da APAE 1o proce

mental moderado é assunto relevante, € deve Ser preocupagdo dos professores que
trabalham na institui¢do pesquisada, pois, certamente, os alunos seriam

prios proﬁssionais no desenvolvimento de seus

beneficiados, como também 0 pro

planejamentos.
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Enfim, espera-se que este trabalho possa estimular o debate no interior das

APAEs e interferir criticamente na qualidade de ensino nesta institui¢do. Além

os sejam realizados sobre os

disso, tenho a expectativa de que novos estud

procedimentos didatico-metodologicos utilizados pelos professores da APAE no

processo de alfabetizagdo dos alunos PNEE nesta institui¢do, preenchendo, assim,

as lacunas deixadas nesta pesquisa. E, ao mesmo tempo, colaborando com o

movimento de proﬁssionais mais atualizados para trabalhar com os portadores de

deficiéncia mental. Isto porque, entendo que torna-se cada vez mais inadidvel uma

acdo sistematica em relagdo a capacitacdo de profissionais na area da Educagiio

rmagdo tedrica € pratica, para estimular o

Especial e capazes de articular uma fo

os alunos ndo sO cognitivas e intelectuais, mas também

conjunto das capacidades d

cativas, € entender como todas elas interferem

sociais, afetivas, expressivas, comunt

nos processos de apreensdo do conhecimento, ja que 0 professor apresenta-se, mais
do que nunca, como um proﬁssional essencial a nova organizagdo social.
i
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ANEXOI



SUJEITO “A”




et | Goategins |
——Bimesre

I

Conhecer palavras novas.
Expressar-se oralmente
pronunciando as palavras
com clareza.

Formar palavras simples
com a juncdio de vogais.

Reconhecer as vogais .
Identificar sons silabicos,
sons diferentes €
semelhantes.

Produzir histérias com
seqiiéncias logicas de
ordens e pensamento.

e

Reconhecer as vogais.

Identificar vogais j&
conhecidas.

Expor oralmente historias
com gravuras.

Reconhecer as vogais .
Identificar sons silabicos,
sons diferentes €
semelhantes.

L/"
_ 2'Bimesk®
]

Ficha' n°01 -1996

Sujeito “A”

92

1° Bimestre
Dialogo.
Descrigdo oral de
gravuras.
Copias.
Ditados.
Escrita do nome.

o Bimestre

Formar palavras.

Leitura de palavras.
Descrigdo de gravuras na
linguagem oral.
Dramatizagdo. de
musicas.

Dialogo do dia-a-dia.

-

Bimestre

3 Bimed®
Leitura de palavras.

Atividades escritas no

caderno.
Leitura de gravuras.

-

4° Bimestre

Leitura de palavras.
Atividades escritas no

caderno.
Leijtura de gravuras.

Avaliaciio

-

R

4 05 obie
s objetivos, as estratégias € O

e . -
foram transcritas sem alteragoes par:

s cont

efidos aqui apre
4 analise dos dados.

O aluno ¢é capaz de formar
palavras com as silabas e
vogais conhecidas

Ai, eu, ia, ol...

Escreve e 1€ o nome.

Reconhece as vogais €
algumas silabas.

L& algumas silabas com
ajuda.

Consegue contar historia
com seqiiéncia légica .
Dificuldade para
dramatizar musica atraveés

de gestos.

| S

Nomeia os objetos da sala
e o proprio material.

Da recado e leva bilhetes
para qualquer sala da
escola.

Forma palavras com as
silabas e vogais
conhecidas.

Escreve e 1€ o nome.

centados encontram nas pastas dos sujeitos em estudo,
b



histdrias.

Identificar e nomear
vogais.

Expressar-se oralmente.

Identificar palavras qué
iniciam com vogais .
Treinar o tragado da letra.
Explorar texto.

Empregar novas palavras
ao vocabulario.

Bmm——

Identificar palavras qué€
iniciam com vogais .
Treinar o tragado da letra.
Explorar texto.

Empregar novas palavras
a0 vocabulario.

Identificar nome de
objetos que faz parte da
vida diaria.
Compreender ordens
complexa e seqiiéncia de
relatos.

e

|

Ficha n° 02 - 1997

Sujeito “A”

Avaliagiio

Objetivos Estratééias |
. 1° Bimestre

Reproduzir e dramatizar

Explorar fatos ocorridos
em casa, escola € rua.
Dialogo.

Copias.

Faz comentarios sobre
figuras.

Realiza atividades em
folhas mimeografadas
sem dificuldades.
Consegue formar
algumas palavras simples
com silabas dadas.

2° Bimestre
Dialogo. _
Leitura de poesias.
Descri¢do oral de
gravuras. Dramatizagao
de musicas € poesias.
Recorte de gravuras.

3° Bimestre
Dialogo- '
Leitura de poesias.
Descri¢io oral dg
gravuras. Dramatizagdo
de musicas € poesias.

Recorte de gravuras.
AP

4° Bimestre

Ditado.

Dialogo.
Dramatizagdo.
Observagdo de objetos.

»

Consegue identificar
algumas palavras e
confunde o ca ...na.
Reconhece e escreve as
vogais. Compde frases
oralmente.

93

|

Reconhece € escreve as
vogais. Comp0e frases
oralmente.

Dificuldade para se
expressar ao transmitir
uma noticia.

Identifica nomes de
objetos.

Dificuldades para
compreender ordens
complexas e seqiiéncia de
relato.
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Ficha n° 03 - 1998

Sujeito “A”
Contetido | Estr?ltééias | Avaliacio
1° Bimestre
Expressar-se oralmente Explorar fatos ocorridos | Tem ?om dlél.ogo,
pronunciando com no dia a dia. mantém a logica do
clareza. Conhecer Dialogo. pensa}mepto.
palavras novas. Copias. Prontincia palavra
Identificar e grafar as corretamente.
vogais Forma palavra com a
Formar palavras simples silaba cpnhqmda e vogal
com jungdo das vogais. conhecida ai, eu, cola,
Escrever o nome da forma coca. A
correta Escreve e 1€ seu nome
' sem errar.
— :
2° Bimestre
Identificar palavras qué Dialogo sobre 0 dia a dia. | Consegue identificar
iniCiam com Vogais . Leitur.a, a!ggmas SllabaS com
Explorar texto oralmente. Descrigdo oral de ajuda.
gravuras. Reconhece € escreve as
vogais.
Participa dos dialogos
diarios.
Tem dificuldade para
L dramatizar histdrias.
E— .
3° Bimestre
Identificar palavras qu€ Diélogo~diério.d sgc;)ir;hece e escreve as
iniciam com vogais . Deseri¢’® oral €€ Co%lta ilistéria com
Treinar o tragado da letra. gravuras. o B s logions
Empregar palavras jo PS4 em jornals & d gicas.
conhecida pao revista para descobrir as Escreve as palavras
vocabulario diferengas do grafismo. trabalhadas.
Expressar-se oralmente
através de historias B
contad L//”’/
\—-_____________———/ .
= 4° Bimestre
Stori Lé as palavras
Recon as Contar histor1as
palavr:se cer sons d Montagem das palavras trabalhadas.
Grafar palavras através de jgos- f{Offlf}ula frai,esgrglmente
Contar historias com I eitura de fichas raea; c;?zl a:rz lg’rl ades com
sequiéncia logica. silabicas. pidez p incar.




Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.

N

através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabuldrio.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos €
de facil interpretagdo.

P

através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos €
de ficil interpretago.
Ouvir e compreender
histérias.

(ilntTOQuZir textos curtos €
Te facil interpretac&o.
rabalhar frases curtas.

]

Trabalhar frases CW

Trabalhar frases CW

R —

Ficha n°® 04 - 1999

Sujeito “A”

Explorar fatos ocorridos
no dia a dia.

Dialogo.

Copias.

Recortes.

Conversas informais €

2° Bimestre

i eodiaada

Dialogo sobre 0 dia a dia.

Leitura.
Expressar-S¢ oralmente

através da imagem de

gravuras.
Descrigdo de gravuras.

-

3°Bimestre
Dialogo diério.
Descri¢ao oral de

gravuras.
Ditado relampago.

Desenho.

-

4° Bimestre
Descrigdo o al de

gravuras.
Ditado relampago.

95

Conteddo Avaliagiio
1° Bimestre

Consegue expressar-se
com boa pronincia.

Coloca historia em
seqiiéncia correta e relata

fatos.

Redige frases com ajuda.

Consegue montar frases
atraveés de figuras.

Faz historias oralmente
com seqiiéncia meio e
fim.

I

Reconhece e escreve as
vogais.

Conta histéria com
seqiiéncia logica.
Escreve as palavras
trabalhadas.

Faz reproducdo da
historia através de
desenhos.

I

Forma frases com auxilio

da figura.
Faz texto com auxilio da

figura de forma oral.




Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente
em pensamento completo,
pronunciando com clareza

Ficha n° 05 -2000

Sujeito “A”

Diélogo.

Copias.

Recortes.

Conversas informais €
dirigidas.

Leitura de fichas.

Objeti Avaliaglio
~ 1°Bimestre

Consegue expressar-se
com boa pronuncia.
Coloca historia da
seqiiéncia correta e relata

fatos.
Redige frases com ajuda.

96

s palavras. //L._.’
2° Bimestre
Trabalhar frases curtas, | Leitur®: Consegue montar frases
através da leitura e da Expressar-s¢ oralmente | atraves de figuras.
escrita. através da imagem de Faz historias oralmente

Empregar novas palavras oravuras. com seqiiéncia meio €
em seu vocabuldrio. Descrigdo de gravuras. fim.

Expressar-se oralmente. Recortes.

Introduzir textos curtos € Livros.
de facil interpretagdo.

\———__—___// L_’///
3° Bimestre

Conhecer novas silabas. Didlogo didri©: Reconhece as palavras
Conhecer seu nome € dos Recortes de revistas. trabalhadas.
colegas. palavras cruzadas. Faz recortes em revistas

Envelope pard montar 0 | para montar palavras.
nome. Faz as palavras cruzadas
e relaciona a figura com
o nome correto.
Reconhece seu nome €
dos colegas.
Identifica e grafa as
\———/// vogais.
- 4° Bimestre :

Empregar novas palavras Descrigdo oral de Faz leituras das figuras.
em sey vocabulario. gravuras. ' Faz recortes das palavras
Reconhecer ordens Recortes 4 revistas. ICIZ(SlefreI:’(l)Stas e monta no
Sim '
ambérm sequéncia Morta sdéne &

M / historia.




SUJEITO “B”




Reconhecer o significado
de novas palavras que
déem o nome a objeto de
uso didrio.

Compreender e atender
ordens simples.

Tragar linhas retas
curvas sobre pontilhados.
Cantar e acompanhar
ritmo e melodia.

objetos basicos.
Emitir frases curtas €

Trabalhar as vogais A~ E
-1

Simples.
\“__——__/—’T .
Leitura.

Empregar novas palavras

Ficha n° 01 - 1996

Sujeito “B”

Avaliaciio

98

Objetivos Estratégias
1° Bimestre

Ve
Dialogo.

Copias.

Recortes. '
Conversas informais €
dirigidas.

Colagens.

Nomeia os objetos da
sala e o proprio material.
D4 recado ¢ leva bilhetes
para qualquer sala da
escola.

Realiza atividades de
pontilhado com precisdo.
Acompanha ritmo para
danca e gosta de cantar.

— '
2° Bimestre

Trabalhar as vogais A— | Didlogo:

E. Copias.

Empregar novas palavras Recortes. ormais ¢

a0 vocabulério. Conversas infor
Desenvolver a percepgdo: |47 igidas.

discriminagdo e memoria Colagens

visual.

Desenvolver a linguagem

oral, didlogo €

participagdio em historia.
T Bmewe

—— i4 14r10.

Promover a socwlhzag:atzi llzlacg’f;’sd

entre ¢ essoas da | R€ : :

escola olegas ¢p Recortes de rev1sl,:as.

- fantoche.
Participar de didlogos e - ra explorar as
Despertar a atengdio para Pa?seizlfsa
uma historia e seus paisag
personagens.

Identificar e nomear

Conta fatos ocorridos no
dia a dia.

Realiza atividades de
pontilhado com
prontiddo.

Reconhece as vogais A €

-

E, mas ndo grafa sozinho.

Emite frases curtas ¢
simples.

Ouve e participa de
dialogos.

E atento aos personagens
da historia.

No trabatho das figuras
relata o que viu.

4° Bimestre

O aluno ndo reconhece
palavras, mas as letras

Conversag:ﬁo.

AE]IL

Dar recados.




Ry |

a0 seu vocabulario.
Desenvolver a percepsdo:
discriminagdio e memoria
visual.

Desenvolver a linguagem
oral, didlogo e
participag¢fio em historia.

Lé as vogais mas ndo
escreve.

L .

99




dD:ZinVOEVﬁ habiW

o eng:ao,~ memoria €

" preensdo.

coﬁ:lder ordens simples ¢
plexas.

Identificar o nome.

"]
?:zinVOEVer habilidades
com er1<;210,~mem(’)ria e
At preensao.
m::der ordens simples €
plexas.
Identificar o nome.

S —

N
D
esenvolver a atengdo —

memori
Desn;orla e compreensdo.
nvolver a ex a
oral. pressdo
Exerci
o Ofg citar os fonemas com
Jetivo de corregdo da
Eonuncia.
Id:nt{ﬂcar 0 seu nome.
ntificar vogais a-€-i-0-

|

De
meSel}\(olver a atencdo —
moria e compreensdo.

Desen‘ 7 ;- O

Ficha n° 02 - 1997

Sujeito “B”

Conversagao.
Levar recado a alguém.

Montagem do nome.

L,_,//

2° Bimestre
Conversagdo-
Repetir uma historia
ouvida.
Musica.
Contar his
figuras, fantocC
e gibis.
Levar recado.

toria com
hes, 1ivros

Dialogo diario.
Hora da novidade.
Conversa ocasional.
Dar recados.
Exercicios de ligar.

Colagem-

| Montager doROTE. ——
3° Bimestre

100

Objetivos Avaliaciio
— 1°Bimestre

Participa dos didlogos
mesmo falando pouco.
Atende ordens simples.
Comega a reconhecer a

vogal A.

I

e S
E desatento.
Quando esta bem comunica

com a professora € 08

colegas.

Transmite recado, participa
na organizagdo da sala.
Nio consegue tragar 0
nome.

Participa de conversagdo e
historia.

Identifica seu nome € as
vogais.

I

Consegue identificar e
copiar as vogais.
Identifica e copia 0 seu

nome.

Ampli .
mpliar e organizar 0 €U

Expde suas idéias para o




[
vocabulério. Colagem.

Utilizar a linguagem Pintura .

como meio de Cépia.

comunicagio. Desenhos livres.
Exercitar os fonemas com |Hora da novidades.

0 objetivo de corregdo da
pronuncia.

Identificar o seu nome.
Identificar as vogais a-e-i-
0-u.

101

professor e para 0 grupo.
Ouve com atengdo as

leituras.




E

xpressgr—se oralmente
plronunmando com
clareza. Conhecer
f(ﬁillavras novas.

entificar e grafar as
;Ogals.

o X
corm'ar palavras simples
I m jungio das vogais.

entificar e escrever 0
S€u nome.

E

Xpressar-se oralmente
plronun(:lando com
Clareza. Conhecer
})alavras novas.
dent}ﬁcar e grafar as
;Ogals.

o )
corm'ar palavras simples
. m jungo das vogais.

entificar e escrever 0
nome.
C
N :zimpreender e atender
ens simples com mais

E

r’ipressqr-se oralmente
Ic)l onunciando com

Eireza. Conhecer
?(’;1 avras novas.

entificar e grafar as
;Ogals.

o )
corm'ar palavras simples
o m jungdo das vogais.

entificar e escrever 0
Nome,

E
Xpressar-se oralmente

ronunciando com

sunome,.

deum comando.

R

Ficha n° 03 - 1998

Sujeito “B”

]

Dialogo.
Copias.
Descrigdo oral da

gravura.
Leitura através de fichas.

Exercicio de circular,
ligar € completar.

-

2° Bimestre
Explorar fatos ocorridos
no dia a dia.
Dialogo.
Copias.
Descri¢do 0

ravura.
Leitura através de fichas.

Exercicio de circular,
ligar € completar.
Recortes.

ral da

~ 3 BimeS®
~ fatos ocorridos Nomeia os objetos da

Explora
nodiaa dia.
Dialogo.
Copias.
Descrigdo 0rd
ravura.
Leitura através de fichas.
Exercicio

1da

de circular,
pletar.

102

Objetivos Estratégias Avaliacio
1° Bimestre

Coqsegue identificar e
copiar as vogais.
Identifica e copia 0 seu

nome.

Expde suas idéias para o
professor € para 0 grupo.
Ouve com atengdo as

leituras.

Identifica ¢ escreve as

vogais.
Identifica e escreve seu

nome.
Identifica as silabas ca,

CcO,CU.
Compreende e atende

ordens.

I

sala e o proprio material.
D4 recado e leva bilhetes
para qualquer sala da
escola.

Compreende e atende

ordens
Realiza atividades de

pontilhado com precis3o.

Reconhece as palavras

trabalhadas.




palavras novas.
Identificar e grafar as
vogais.

Formar palavras simples
com jungfio das vogais.
Identificar e escrever 0
nome.

Compreender e atender
ordens simples com mais
de um comando.

S

clareza. Conhecer Palavras cruzadas.

Envelope para montar 0
nome.

103

Faz recortes em revistas
para montar palavras.
Faz as palavras cruzadas
e relaciona a figura com
o nome correto.
Reconhece seu nome ¢
dos colegas.

Identifica e grafa as
vogais.




T
atraba,lhar frases curtas,
ra\_/es da leitura e da

€scrita.

E

en‘ilpregar novas palavras

v seu vocabulario.

C’;Pressar-se oralmente.
Iflpreender historia em

sequiéncia.

Ztraba'lhar frases curtas,
ravés da leitura e da
escrita.
Errnnpregar novas palavras
o seu vocabulario.
Intfrgssqr-se oralmente.
q (3 I.JZ.II' textos curtos €
e facil interpretago.

;l;rrabqlhar frgses curtas,
aveés da leitura e da
escrita.
Snf?l;l;egar novas palavras
By u vocabulario.
Intlr)gzssqr-se oralmente.
de £ !le'lr textos curtos €
Ouv'CI interpretagao.
his Ire compreender
Orias.

%i facil interpretacdo.
abalhar frases curtas.

\—__——_—-——____/’
I "
ntroduyzir textos curtos €

Ficha n° 04 - 1999

Sujeito “B”

Bimestre

Ve
Dialogo.

Copias.

Recortes de fichas.
Conversas informais €

dirigidas.

-

7° Bimestre

Dialogo. Leitura.
Expressar-5€ oralmente
através da imagem de
gravuras.
Trabalhar com
palavras novas.

fichas as

30 Bimestre
Didlogo didrio-
Descri¢do oral de
gravuras.

Ditado relampago-
Desenho.
Montagem do 1
Recortes.

ome.

Descrig:ﬁo oral de

ravuras.
Ditado relampago-:

-

_—

—
4° Bimestre

104

Objetivos Avaliagiio
[\]

Nio possui interesse pelas
atividades.

Nio faz leitura das
palavras trabalhadas.

Se prende a um fato da
historia.

S
Reconhece as vogais € seu
nome.

Reconhece as vogais, seu
nome ¢ dos colegas.
Corta revistas para montar

palavras.

Forma frases com auxilio

da figura.
Faz texto com auxilio da

figura de forma oral.

pesenho. ———



105

Fichan® 05 - 2000

Sujeito “B”
Objetivos Avaliacio
— 1°Bimeste
Trabalhar frases curtas, Dialogo. Nio possui interesse
através da leitura e da Copias. pelas atividades.
escrita. Recortes de fichas. Nio faz leitura das
Empregar novas palavras Conversas informais € palavras trabalhadas.
em seu vocabulario. dirigidas. Se prende a um fato da
Expressar-se oralmente. histdria.
Compreender historia em
seqiiéncia.
——
~ 2°Bimestte
mlhar frasesm Didlogo. Reconhecc as vogais ¢
através da leitura e da Expressar-s¢ oralmente | seu nome.
escrita. através da imagem de
Empregar novas palavras ravuras.
em seu vocabulario. Trabalhar com fichas as
Expressar-se oralmente. palavras novas.
Introduzir textos curtos €
de fécil interpretagdo.
L L//,/L,f
3° Bimestre
Trabalhar frases curtas Dialogo dlél’lO Reconhece as VOga,iS7
através da leitura ¢ da > | Descrigo oral de seu nome e dos colegas.
escrita, _— Corta revistas para
Empregar novas palavras Ditado reldmpago- montar palavras.
em seu vocabuldrio. Desenho.
Expressar-se oralmente. Montagem do nome.
Introduzir textos curtos € Recortes.
(é)e facil interpretagdo.
uvir e compreender
histérias.
WL/’//
4° Bimestre
W Descrigo oral de Forma frase com auxilio
de ficil interpretagdo. ravuras. da figura. .
Trabalhar frases curtas: Ditado relampago- Faz textos com auxilio da
W figura de forma oral.

\\—./



SUJEITO “C”



Objetivos

?Xpressar-se oralmente.

ar(l)tr;)duzir pa}avras novas
ocabulario.

Reconhecer as vogais.

D f
esenyolver a linguagem

oral, dialogo e

Eartlmpagﬁo em historia.
cre grafar as vogais

%’e)laopu.

. mpregar novas palavras
0 seu vocabulario.

Promon
" —
omover a socializa¢do

;ntre colegas.

Dé;rtlmpar de dialogos.

. spertar a atengdo para
ma histdria e seus

personagens.

Ide_ntiﬁcar e nomear

gbjetivos basicos.

S.rodug::?lo de textos
Imples (frases ou

T
Elr::balhar vogais a- € —i.
i pregar novas palavras
Deseu vocabulario.
diszepvplver a percepgao:
iscriminagfio e memoria
Visual,
D
oresenyolver a linguagem
b al, didlogo e
a . . ~ . 1
rticipagiio em historia.

\_\___________—__/

Identificar ordem simples. | ————"—""

— 4°Bimest® —

N —

Ficha n° 01 - 1996

Sujeito “C”

1° Bimestre
Atividades de recortes,
colagens e gravuras .

 ——
7° Bimestre

~ 2°Bimesi®

Leitura.
Teatro de fantoche.

Atividades
mimeografadas.

Dar recados.
Copia.
Roda informativa.

3° Bimestre
Textos simples:
Trabalho com gravuras.
Objetos concretos.
Dialogo-.
Cépia.

4

Leitura.
Atividades
mimeografadas.
Conversac;ﬁo.
Repetir uma historia

ouvida.

Fatos do cotidianos.

107

Avaliagfio
//-‘

Participa de dialogos.

Tem interesse pelas atividades

Reconhece as vogais a,€,i,0,u
Ri%

I

Tem a atengdo quando ouve a
historia e relata fatos.

Grafa todas as vogais e
reconhece-as.

Compreende ordens simples e

complexas.

I

Emite frases curtas € simples.
Ouve e participa de didlogos.
[ atento aos personagens da
historia.

No trabalho das figuras relata
0 que viu.
Produz texto simples oralmente
ou através de desenho.
Consegue identificar as figuras
ou rotulos de sua vivéncia, ex:

coca-cola.

Reproduz historias através de
desenhos simples.
Vocabuldrio confuso, ndo da
para entender 0 que a crianga
quer dizer.

Faz copias das palavras e
identifica somente as vogais.

|

- —



108

Fichan° 01 - 1997

Sujeito “C”
Objetiv Avaliacio
1° Bimestre
Expressar-se oralmente. | Fatos ocorridos em €asa, Faz comentarios do que
Introduzir palavras novas |na escola e na rud. vé e da nome aos
a0 vocabulario. Uso de fichas para personagens.
Reconhecer as vogais. reconhecimento do nome Reconhece silabas vistas
Reproduzir ¢ dramatizar | VOB3iS: na revista e no jogo de
historias. Atividades de recortes, | letras.
colagens e gravuras cujo | Reconhece seu nome e
o nome inicie com as dos seus colegas.
vogais Tem dificuldade de
Copia. encontrar ¢ formar
palavras com 0 mesmo
som.
Conversa muito rapido, e
preciso pedir para falar
devagar.
B preciso chamar a
atengdo para permanecer
- no lugar.
. w —
Desenvolver a linguagem Leitura. : Mamtl:: fa livros ¢
oral, didlogo e [ eitura de poesias rSe\{)ls f ' ular histori
participagio em histdria. Identiﬁcac,:ﬁo de rotulos. fra e for ut al;1 istdrias e
Ler e grafar as vogais Atividades ases 1aiws a do que V€.
ae.iou. mimeografadas- Reconhece e escreve
Empregar novas palavras Dar recados. todas as VOgals.
20 seu vocabulario. Musicas.
Desenvolver a linguagem Copia-
oral, didlogo e
participagsio em historia.
identiﬁcar ordens simples
Promover a socializagdo TCXt(le Zimples- quen:;:;:?el :eﬁj :;e;ta ©
entr tividades :
escoﬁi a:l.olegas e pessoas da ﬁlimeogl’afa das. quarlgl(zi ;ndagado
IP)articipar de dialogos. Trab,alho com graVAE rse:lgcioné o nome dos
u eSpe?tar a atengdo para Copia irmios e dos alunos.
Uma histéria e seus _—




personagens.
Idgntiﬁcar e nomear
;))bjetivos basicos.
s_rodug:ﬁo de textos
imples (frases ou
histérias simples).

Errl(t)rt:(():\é?r a socializagio
escola. e ¢ pesset “
lgaerstlclpar de dilogos.
umap}?tar a atenc¢do para

1stdria e seus
personagens.
Idgntiﬁcar e nomear
gbjetivos basicos.
Sirn(:d}lc;ﬁo de textos
histg es (ﬁTases ou

rias simples).

L

—]

I

109

————"-’/’T
Consegue completar

frases a vista de gravura

As suas falas sdo
inadequadas.

4° Bimestre
Textos simples. Consegue dramatizar e
Atividades formar comentarios das
mimeografadas. historias.
Trabalho com gravuras. Seleciona o nome dos
Dramatizagdo de irmaos e dos alunos.
historias.
Observagio do escrito em
placas € painéis.
Descrigdo de objetos.
- [



I .
ig§qt1ﬁcar palavrm
Trlc_lam com vogais.
Exelnar o tragado da letra.
B plorar texto.
. mpregar palavras ja
onhecida ao
‘E’Ocabulério.
Xpressar-se oralmente

at z .
2raves de historias.

S —
Re
conhecer sons das

I(’}alavras.

trrafar palavras ja

Eabalhadas.

C’(‘)pressa_r-se oralmente.

o f}_t?r historias com
quencia logica.

D .
Famatizar historias.

Fichan® 03 - 1998

Sujeito “C”

Objeti
fetivos 0 Avaliacio

1° Bimetre

Ex
Prol:fnslsc?;:go (():ralmente Explorar fatos ocorridos | Pronuncia com
Claress om no fila a dia através de dificuldade se atropela
el Dl,alpgo. a0 contar alguma coisa.
omheocr p Vrt?s novas. Copias. Identifica vogal e
Forma, palagra ar Vogais. escreve.
ooy (;,ras 51mples Reconhece € escreve o
Baorans as vogais. nome.
corr o nome da forma
eta.
. —
Identificar pal o oo daad
ot rlr)la avras que D1glog0 sobre o dia a dia. Reconhece as vogais e
cone o vogais ¢ Leitura. f(’)rma palavras com
Dmsoantes. Descrigao oral de silabas conhecidas.
pramatia miisicas. gravuras. A aluna se perde ao
xto oralmente. Dramatizagao de contar algum fato.
musicas. Faz os gestos das
Cépias. musicas.
Participa dos dialogos
com dificuldades.

—
3° Bimestre

Dialogo di4r1o.
Descri¢do oral de
gravuras.
Pesquisa €
revista pard
diferengas do

m jornais €
descobrir as
graﬁsmo.

ra 05

Contar historias P4

colegas.
Montagem
através de
Leitura de
silabicas.

110

A aluna 1€ apenas 0s
desenhos.

Escreve apenas algumas
palavras, mas copia
qualquer coisa.

ey

Lé poucas palavras
através de desenhos.

-



atrayés da leitura e da

escrita.

Empregar novas

palavras em seu

Eocabulério.
Xpressar-se oralmente.

através da leitura e da

escrita.

Empregar novas

I;:alavras no vocabulario.
Xpressar-se oralmente.

Introduzir textos curtos

Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.
Empregar novas
palavras em seu
Eocabulério.
In’:f;(eissqr-se oralmente.
ed ’UZ.II'. textos curtos
o e facil interpretacao.
h'uv'lr_e compreender
1Storias.

%de facil interpretagao.
rabalhar frases curtas.

Trabalhar frasesm

Trabalhar frases W

€ de facil interpretagdo.

Storlas.

-
Introduzir textos curtos

S

Fichan® 04 - 1999

Sujeito “C”
Obj etivAVﬂliacﬁo

1° Bimestre
Explorar fatos ocorridos Coloca historia da
no dia a dia. seqiiéncia correta e relata
Dialogo- fatos mas
Copias. possui dificuldades para
Recortes. expressar-se.
Conversas informais € Escreve as palavras
dirigidas. trabalhadas
L,//”L——/

2° Bimestre
Dialogo sobre 0 dia a dia. |Consegue montar frases
Leitura. através de figuras.
Expressar-s¢ oralmente Faz historias oralmente
através da imagem de com seqiiéncia meio e fim.
gravuras. Escreve as palavras
Copias. trabalhadas

Dialogo diario.
Descrigdo oral de

avuras.
Ditado relampag-

Desenho.
Copias.

/ —
Z° Bimestre
Descri¢do oral de Forma frase com auxilio
gravuras. da figura. )
Ditado relampago- Faz texto com auxilio da
Desenho- ggura de fom;a oral.

jp screve as palavras
cor cabalhadas .

111

Reconhece € escreve as
vogais.

Conta historia com
seqiiéncias logicas.
Escreve as palavras
trabalhadas.

Faz reprodugdo da historia
através de desenhos.

Faz reprodugo da historia

através de desenhos.

- —



|

atrave .

tra\_fes da leitura e da

€scrita.

Empregar novas

palavras em seu

]\;Ocabulério.

. Xpressar-se oralmente

cm pensamento

o X

cOmpleto, pronunmando

m clareza as palavras.

atraveé i
osn 3: da leitura e da
Empregar novas
palavras em seu
‘I;Ocabulério.
In’;fgzssgr-se oralmente.
e do f'llZ.lI'. textos curtos
acil interpretagdo.

C
q onhecer seu nome €
0s colegas.

Empregar novas

salaVraS em seu

ROCabulério_

Sif:;;lhecer ordens

tambées e corr}pquas e

hiSt()rim sequiéncia de
as.

\\_—__—————’/

Trabalhar frases cﬁ;tja—s»:_j

Ficha n° 05 - 2000

Sujeito “C”

Objetivos Avaliagio
//"—-‘

1° Bimestre

Expressar-S€ oralmente
através da imagem de
gravuras.

3

hecer novas silabas. | Didlogo didrto.

de revistas.

zadas.
montar 0

Recortes
Palavras CT¥
Envelope pard
nome.

I R
— 4BmetE—

-
Descri¢do oral de

gravuras.

Recortes de revistas.

Dislogo.

Copias. se com boa pronuncia.
Recortes. Coloca historia da
Conversas informais € seqiiéncia correta relata
dirigidas. fatos.

L eitura de fichas. Redige frases com ajuda.
L,//L/——.

o ~ Bimesi® ——
alhar frases curtas, |Leitura Consegue montar frases

o Bimestre

112

Nio consegue expressar-

através de figuras.
Faz historias oralmente
com sequéncia meio €

fim.

e

-
Grava apenas as vogais.
Faz recortes em revistas
para montar palavras.
Faz as palavras cruzadas
e relaciona a figura com
o nome correto.
Reconhece seu nome €

dos colegas € dos irméo.

]
Faz leituras das figuras.
Faz recortes das palavras
nas revistas e monta no
caderno.

Monta seqiiéncia de
historia contando para oS

colegas a sud historia.

- —



SUJEITO “p”




In i

aotrodu21r palavras novas

2 vocabuldrio.
econhecer as vogais.

oral, didlogo e

ATt i :
IL)ertlclpaan em historia.

r e grafar as vogais

%e,l,O’u-
a:)npregar novas palavras
Deseu vocabulario.
5 senyf)lver a linguagem
pral, didlogo e

a . - ~ - M
b f:tlc-lpag:ao em histora.
. ntificar ordens simples
€ complexa.

:‘Slégﬁi :olegas e pessoas da

l];aerst‘mpar de dialogos.

Umapﬁftaf a ateng@o para
storia € seus

?erSOHagens.

oi§nt§ﬁcar e nomear

Prg)‘(’lthgs basicos.

Si ucdo de textos

mples (frases ou

Em

20 Spregar novas palavras

Deseu vocabulario.
esenvolver a percepsdo:

E
Xpressar-se oralmente.

histri
1storias simples).

-
Tr
a - :
balhar as vogais a-€-1-

discrimg
Criminacdo e memoria

Fichan° 01 - 1996
Sujeito “D”

1° Bimestre

Teatro de fantoche.
Atividades
mimeografadas.
Dar recados.

Copias.
Roda informativa.

Atividades
mimeografadas.
Quadro negro-
Cademo.
Trabalho €
Objetos €0N°
Dialogo-
Copias.

om gravuras.
retos.

Leitura.
Atividades
mimeografadas.
ConversacﬁO-

omover a socializagio | TeXt0% simples.

Repetir uma historia

114

Objetivos Avaliaciio
/——/——’-‘

Faz rabiscos mas ndo

Atividades de recortes,

colagens e gravuras cujo |consegue tragar as letras

o nome inicie com a5 Ao recortar gravuras '

vogais. ndo reconhece limites.
Nio monta as figuras.
Nio assemelha figuras a

- palavras.

- 7 Bimesite
nvolver a1 in/Tg uagom | Leitura Reconhece as vogais as

vezes, necessita de ajuda
para escrever.

Nio escreve seu nome.
Presta atengdo por tempo
limitado s6 quer COITer,
andar pela sala ir ao
banheiro e beber agua.

no reconhecimento de
silabas.

Reconhece € escreve
somente as vogais, mas
necessita de ajuda para
grafa-las.

Reconhece objetos
usados por eles, mas ndo
identifica a marca ex.
pasta de dente.

Consegue relatar
historias através da

linguagem oral.
Reconhece e grafa as

ey

]
Apresenta dificuldades

L—-——"_—_’__—“————_—_—

vogais.




visual.
Desenvolver a linguagem
oral, didlogo e

participagiio em historia.

ouvida. .
Fatos do cotidianos.

115

Nio discrimina outras
silabas.

Apresenta dificuldades
para escrever seu nome.




-

Promover a socializa 40

Fichan® 02 - 1997

Sujeito “D”

116

Avaliacio

Objetivos Estratééias |
1° Bimestre

Precisa de ajuda quase

Expressar-se oralmente. Fatos ocorridos em €asa,
Introduzir palavras novas na escola € na rua. que total para realizar
a0 vocabulario. Uso de fichas para atividade de colagem.
Reconhecer as vogais. reconhecimento do nome Reconhece e grafa as
Reproduzir e dramatizar  |© vogais. vogais.
histérias. Atividades de recortes,
colagens € gravuras cujo
o nome inicie com as
vogais
R Copias.
- 2° Bimestre
Desenvolver a linguagem | Leitura- . Apresenta muitas
oral, dialogo e Leitura de poesias. dificuldades em
participagdo em historia. Atividades desenvolver as atividades
Ler e grafar as vogais mimeografadas. d? sala. :
aeio. Dar recados. Sq pensa em l_)rmquedos.
Empregar novas palavras Musicas. Distrai-se facilmente.
a0 seu vocabulario. Cépias.
Desenvolver a linguagem
oral, dialogo e
participagéo em historia.
Identificar ordens simples
ccomplexa. | Bimeste
3 Bimestre
Promover a socializagdo Textps simples. II:I(zssul raciocinio lento.
entre oolegas e pessoas da | Ativi dades do escreve o nome €
escola mi meografadas. nem conhece seu proprio
Participar de di4logos. Trabplho com gravuras. |nome.
Despertar a atengdo para Copias.
uma histdria e seus
personagens.
Identificar e nomear
objetivos basicos.
Produgdio de textos
Simples (frases ou
histérias simples)- //
4° Bimestre

Possui raciocinio lento.




:gctzﬁi colegas e pessoas da At.ividades Nio escreve o0 nome e
Part] ;p e didl mimeografadas. nem conhece seu proprio
Desporia e didlogos. Trqbalho com gravuras. |nome.
. per ’re.latengﬁo para |Objetos -concretos.
ma historia e seus Manuseio de embalagens ‘
personagens. vazias. |
Ide_nt-iﬁcar e nomear Dramatizagdo de
objetivos basicos. historias.
P_r oducdo de textos Observagio do escrito em
simples (frases ou placas € painéis.
historias simples). Descrigdo de objetos.
Utilizagdo de cartelas
com o nome de objetos.




Expressar-se oralmente
pronunciando com
clareza. Conhecer
palavras novas.
Identificar e grafar as
vogais.

Formar palavras simples
com jungdo das vogais.
Escrever o nome da forma
correta.

Identificar palavras que
iniciam com vogais €
consoantes.

Dramatizar miisicas.
Explorar texto oralmente.

Identificar palavras que
iniciam com vogais €
consoantes.

Treinar o tragado da letra.
Explorar texto.
Empregar palavras ja
conhecida ao
vocabulario.
Expressar-se oralmente
através de historias

contadas.

Reconhecer sons das
palavras.

Grafar palavras ja
trabalhadas.
Expressar-se oralmente.
Contar historias com
seqiiéncia logica.

Ficha n° 03 — 1998

Sujeito “D”
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| Avaliacio

N Objetivos [ Estratégias

1° Bimestre

no dia a dia através do
dialogo.
Copias.

Explorar fatos ocorridos

Conta historia através de
desenho.

Reconhece e traga todas as
vogais.

2° Bimestre

"'__—‘—__’-—-—__7 -
Dialogo sobre o diaa
dia. Leitura.
Descrigdio oral de

gravuras.
Dramatizagdo de

Conta histdria através de
desenho.

Reconhece e grafa todas as
vogais.

Reconhece rétulos.

musicas.
3° Bimestre

Dialogo didrio.
Descrigdo oral de

gravuras.
Pesquisa em jornais €

//,/_—J

4° Bimestre

colegas.

Montagem
através de Jogos.
Leitura de fichas

silabicas.

Dramatizar historias. //

revista para descobrir as
diferengas do grafismo.

Contar historias pard 0s

das palavras

Coloca as historias na
seqliéncia e conta os fatos.
Faz a leitura e escreve a
palavra.

Coloca historias na
seqiiéncia ¢ conta os fatos.

Faz a leitura ¢ escreve a
palavra.

e
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Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.

Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos €
de ficil interpretagdo.

Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas palavras
em seu vocabuldrio.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos €
de facil interpretagdo.
Ouvir e compreender
histérias.

de facil interpretagdo.
Trabalhar frases curtas.

S

-

I ———
Introduzir textos curtos €

Ficha n° 04 — 1999

Sujeito “D”

Avaliacio

Conteidos Estratégias |

1° Bimestre

Explorar fatos ocorridos
no dia a dia.

Dialogo.

Copias.

Recortes.

Conversas informais €

Faz a leitura da frase e
recorta as letras para
formar frases.

Consegue relatar os fatos
oralmente.

dirigidas.

2° Bimestre
r————-——”—,‘_—k N .
Dialogo sobre 0 dia a dia.

Leitura.
Expressar-se oralmente

através da imagem de
gravuras.
Copias.

Monta texto atraveés de
figuras e com ajuda.
Reconhece as vogais € o
nome.

3° Bimestre

Dialogo diario.
Descri¢do oral de
gravuras.

Ditado relampago.
Desenho.

Copias.

Faz a leitura da frase e
recorta as letras para
formar frases.

Consegue relatar os fatos

oralmente.

4° Bimestre
Descri¢do oral de

gravuras.
Ditado relampago-

Desenho.

E—

W

Monta texto através de
figuras e com ajuda.
Reconhece as vogais € 0

nome.
Dramatiza historias.

SRR AL




Expressar-se oralmente
em pensamento
completo, pronunciando

com clareza as palavras.

Trabalhar frases curtas,
através da leitura e da
escrita.

Empregar novas
palavras em seu
vocabulario.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos

e de facil interpretagdo.
Conhecer novas silabas.
Conhecer seu nome €
dos colegas.

\———/—"J

S
Empregar novas

palavras em seu
vocabulario.
Reconhecer ordens
simples e complexas ©
também sequiéncia de

Ficha n° 05 — 2000

Sujeito “D”
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Avaliaciio

Z Objetivos Estr?xtégias I
L 1° Bimestre
Trabalhar frases curtas, |Didlogo.

através da leiturae da | COpias.

escrita. Recortes.

Empregar novas Conversas informais e
palavras em seu dirigidas.

vocabulario. Leitura de fichas.

Consegue expressar-se
com boa pronuncia.
Coloca historia da
seqii€ncia correta e relata
fatos.

Redige frases com ajuda.

2° Bimestre

Leitura.
Expressar-s¢ oralmente

através da imagem de
gravuras.

Consegue montar frases
através de figuras.

Faz historias oralmente
com seqiiéncia meio e fim.

3° Bimestre
Dialogo didrio.
Recortes de revistas.
Palavras cruzadas.
Envelope para montar 0

nome.

4° Bimestre
Descrigdo oral de

gravuras. '
Recortes de revistas.

/
~ 4pmest®

-

Reconhece as palavras
trabalhadas.

Faz recortes em revistas
para montar palavras.

Faz as palavras cruzadas e
relaciona a figura com o
nome correto.

Reconhece seu nome e dos
colegas e também as

vogais.

Faz leituras das figuras.
Faz recortes das palavras
nas revistas € monta no
caderno.

Monta seqii€ncia de
histérias contando para os
colegas a sua histdria.




SUJEITO “E”




Conhecer significado de
novas palavras que déem
0 nome aos objetos do
uso diario.
Compreender e atender
ordens simples.

Tragar linhas retas €
curvas sobre
pontilhados.

Identificar a vogal “a”.
Empregar novas
palavras ao vocabuldrio.

Desenvolver a
linguagem oral, didlogo
€ participagdo em
historia.

Ler e grafar as vogais
a,e,i,0,u. Empregar
novas palavras ao seu
vocabulario.

Trabalhar a percepgdo €
memoria visual.

I ——

M
Promover a socializagdo
entre colegas e pessoas
da escola.

Participar de didlogos.
Despertar a ateng@o pard
uma histdria e seus
personagens.

Identificar e nomear
objetos basicos.
Introduzir textos curtos
de fécil interpretagdo.

Empregar novas

Objetivos ] Estratégias |
1° Bimestre

Ficha n° 01 -1996

Sujeito “E”
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Avaliaciio

Nomear objetos da vida

diaria e 0 proprio material
do aluno.

Exercicios através de
folhas mimeografadas para

treinar o grafismo.
Exercicios de coordenagéo

motora em papel manilha
no chdo e na carteira.

Recorte, tracado €
reconhecimento da vogal.

Copia.

Nomeia todos os objetos

da sala e os materiais dos
colegas.

Nio tem seqiiéncia na
conversa, repete muitas as
palavras.

Realiza as atividades, com
boa destreza manual.
Reconhece a vogal “a” e
traca apenas sobre 0s
pontilhados.

2° Bimestre
Dialogos sobre fatos
ocorridos no dia a dia.
Tragados de linha curvas €
retas com uso de
pontilhado para escrever.
Linguagem oral sobre as
vogais apresentadas.
Grafia das yogais sobre 0
pontilhado com auxilio €

sem auxilio.
Atividades de colagens.

o Bimestre

Atividades
mimeografadas.
Quadro negro-
Caderno.
Trabalho com &
Objetos concretos.

Copia.

ravuras.

-

i -
W Apresenta dificuldades no

Conta as coisas sem
sentido.

Repete as coisas que 0s
outros falam.

Nio d4 seqiiéncia ao
assunto.

Reconhece as vogais

£6,.77 ”e”
2

reconhecimento de silabas.
Reconhece ¢ escreve
somente as vogais, mas
necessita de ajuda para
grafa-las.

Reconhece objetos usados
por elas, mas ndo
identifica a marca ex:
pasta de dente.
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[ —
palavras ao vocabulario.

Ler e grafar as vogais
aQeylgo,u.

Expressar-se oralmente.

Empregar novas

palavras ao vocabulario.

Reconhecer as vogais.

4° Bimestre

Conversagio informal.

Uso de fichas para
reconhecimento do nome €

vogais.
Atividades de recortes,
colagens ¢ gravuras cujo o
nome inicie com as vogais.
Atividade envolvendo 0
préprxo aluno com 0 meio.

Copia.

Repete a histdria contada
mas fantasia muito, e ’
alguma vezes ndo conta a
mesma histdria que ouviu,
Conversa bastante.
Reconhece vogais “a”, “e”,
“i”, mas ndo grafa
algumas vezes.

Grafa apenas a vogal “a”
Realiza jogos e at1v1dades
de percepgdo visual com

facilidade.




Ficha n° 02 - 1997

Sujeito “E”
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Avaliacio

N Objetivos | Estr?ltééias |
1° Bimestre
B -l LU

Desenvolver habilidades de Atividades

aten¢fio, memoria e mimeografadas.

compreensdo. Conversagdo.

Atender ordens simples. | Repetir umé historia
ouvida.

Identificar o nome.
Ler e grafar as vogais
a,e,1,0,u.

Contar historias com
figuras, fantoches, livros

Tem pouca atengio
durante as atividades e
faz tudo para chamar a
atencao.

Realiza as atividades
quando ¢ solicitada.
Repete varias vezes o que
ouve.

D4 recados simples.

Faz relatos sobre os
acontecimentos.
Reconhece a letra do seu
nome ¢ a vogal.

Relata fatos.

Da recados.

Atende ordens simples.
Conhece seu nome.
Quase consegue copiar 0
nome.

Empregar palavras novas | © gibis. ’
ao vocabulario. Levar recado a alguem.
Montagem do nome.
— '
2° Bimestre
J . .
Desenvolver habilidades de A§1v1dade?adas
atengfio, memoria € mimeografadas.
compreensdo Conversagdo.
1S si 1 oria
Atender ordens simples. Repg(itlr uma hist
Identificar o nome. ouvida. o
Ler e grafar as vogais Traba}har com historias
a,e,i,0,u através figuras, N
Ehal- ] . ’
Emprégar palavras novas fantochecséclil(x)lsros e gibis.
Ari evar re :
ao vocabulario. L
Montagem do nome.

3° Bimestre
\—// .7 “r ot
Desenvolver a aten¢ao — Dialogo dlar}((i). "
memoria e compreensao. Hora da novl zilonél
Desenvolver a expressﬁo Conversa 0cas )
oral. Dar re,cz_ldos. -
Ampliar e organizar 0 S Exercicios de 1gar-
vocabulario, recebendo, Cplagem.
interpretando € tentando Plfltgra .
transmitir o que entende. Copla.h ores
Utilizar a linguagem como Desenhos :
meio de comunicagdo.
Identificar o seu nome.
Identificar as vogais -

| D4 recados.
Reconhece o seu nome.
Reconhece as vogais.

a0 vocabulario.

Empregar palavras novas
.
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Desenvolver a aten¢do —
memoria e compreensio.
Desenvolver a expresséo
oral.

Ampliar e organizar 0 seu
vocabulario.

Utilizar a linguagem como
meio de comunicago.
Identificar o seu nome.
Identificar as vogais.

L

4° Bimestre

Dialogo didrio.
Hora da novidade.

Dar recados.
Exercicios de ligar.
Colagens.

Pinturas .

Copias.

Desenhos livres.

Conversa ocasional.

Ouve com atengdo as
leituras e as historias.
Relaciona as historias
com algo de seu dia a dia.
Conversa com a
professora e com o grupo
normalmente.

Expde suas id€ias e
identifica e copia as
vogais.

Identifica e copia seu
nome.




Ficha n° 03 - 1998

Sujeito “E”
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Objetivos

l Estratégias

Avaliagiio

1° Bimestre

Expressar-se oralmente
pronunciando com
clareza.

Introduzir palavras
novas.

Compreender e atender
ordens simples com
mais de um comando.
Empregar palavras
novas ao vocabuldrio.

Explorar fatos ocorridos
no dia a dia.

Dialogo.

Copias.

Descrigéo oral da gravura

apresentada.
Leitura através de ficha.

Relata fatos do seu dia a
dia.

Descreve figuras.
Evoluiu no vocabulério.
Compreende e atende
ordens.

Identificar e grafar
palavras.
Identificar e escrever seu
nome.
Compreender e atender
ordens simples e com
mais de um comando.
Empregar palavras
novas ao vocabuldrio.

_

Identificar e grafar
palavras.

Identificar e escrever seu
nome.

Compreender e atender
ordens simples com mais
de um comando.
Empregar palavras
novas ao vocabuldrio.
Identificar as vogais

Expressar-se oralmente

2° Bimestre
Dialogo sobre o dia a dia. Relata fatos do dia a dia.
Leitura através de fichas. |Descreve gravuras
oralmente.

Descricio oral de

gravuras.
Circular, montar, ligar,
colar e escrever.

3° Bimestre
Dislogo sobre o dia a dia.
Leitura através de fichas.
Descrigdo oral de

gravuras.
Circular, montar, ligar,

colar e escrever.

Faz leitura através das

fichas.

Compreende ordens com
mais de dois comandos.
Identifica e grafa as

vogais.

R

r——-———-—-—"—'_"'___~—."_T___—
lata fatos do dia-a-dia.

Re
Descreve gravuras

oralmente.
Faz leitura através das

fichas.
Compreende ordens com

mais de dois comandos.
Identifica e grafa as
vogais

Relata fatos do seu dia-a-

S SpA
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pronunciando com [ dia. dia.

clareza. Dialogos. Descreve figuras.

Introduzir palavras Copias. Evoluiu no vocabulario.

novas. Descrigdo oral da gravuras Realiza ordens

Compreender e atender apresentadas. solicitadas por mais de

ordens simples com mais Leitura através de fichas. |um cqmando.

de um comando. Ident}ﬁca e grafa as
vogais

Introduzir palavras
novas ao vocabuldrio.
Identificar e grafa as

vogais




Objetivos

| S

Empregar novas palavras

oral, didlogo e
participagdo em historia.

—

R —
Conhece novas palavras.
Reconhecer seu nome €

dos colegas.

Identificar e grafa as

R —
Empregar novas palavias
em seu vocabulario.
Trabalhar frases curtas.
Compreender ordens
simples e complexas -
Contar histérias com

Estratégias

Ficha n° 04 - 1999

Sujeito “E”
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Avaliacio

1° Bimestre

r—_"'"_—'—-i- N
Fatos ocorridos no diaa

Atende ordens dadas.
Participa dos didlogos,
mas fala frases soltas
longe do assunto da
conversa.

Reconhece a gravura
pedida e fala sobre ela.

em seu vocabulario. dia.

Expressar-se oralmente. Dialogo.

Identificar e grafa as Copias.
vogais Recortes.

Conversas informais e
dirigidas.
Copia.

L 2° Bimestre
r——————-""""‘-_—-’f .

Desenvolver a linguagem | Fatos ocorridos no dia a
oral, didlogo e dia.
participagdo em historia. | Dialogo.

Ler e grafar as vogais. Copias.

Empregar novas palavras Recortes. .
a0 seu vocabuldrio. Conversas informais €
Desenvolver a linguagem | dirigidas.

Cépia.

Atividades de colagens.

3° Bimestre
Dialogo do dia a dia.
Recorte de revistas.
Montar 0 nome.

vogais |

4° Bimestre

Descri¢do oral de

gravuras. .
Recortes de revistas.

Conta as coisas sem
sentido.

Repete as coisas que 0s
outros falam.

Nio da seqiiéncia ao
assunto.

Reconhece as vogais.
Repete sempre a mesma
frase da historia.

Reconhece 0 nome de
todos os colegas.
Identifica e grafa as vogais

Faz recortes de revistas.
Monta as vogais.
Possui boa atengéo.
Atende ordens.

Monta historia com
seqiiéncia.

sequiéncia. -

eGSR I
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Objetivos

| Estratégias

Avaliacfio

1° Bimestre

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente
em pensamento completo,
pronunciando com clareza
as palavras.

Dialogo.

Copias.

Recortes.

Conversas informais €
dirigidas.

Leitura de fichas.

Consegue expressar-se
com boa pronuncia.
Coloca histdria na
seqiiéncia correta e relata
fatos.

Redige frases com ajuda.

2° Bimestre

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.
Introduzir textos curtos €
de facil interpretagdo.

Dialogo.

Cépias.

Recortes.

Conversas informais €
dirigidas.

Leitura.

Consegue montar frases
através de figuras.

Faz historias oralmente
com seqiiéncia meio e fim.

3° Bimestre

Conhecer novas silapas.
Conhecer seu nome ¢ dos

colegas.

Dialogo diario.
Recortes de revistas.
Palavras cruzadas.
Envelope para montar 0
nome.

4° Bimestre

Reconhece as palavras
trabalhadas.

Faz recortes em revistas
para montar palavras.

Faz as palavras cruzadas e
relaciona a figura com 0
nome correto.

Reconhece seu nome € dos

colegas.

Empregar novas palavras
em seu vocabulario.
Expressar-se oralmente.
Contar histdria com
seqiiéncia.

Descrigdo oral de

gravuras.
Recortes de revistas.

Faz leituras das figuras.
Faz recortes das palavras
nas revistas € monta no
caderno.

Monta seqiiéncia de
historia contando aos
colegas sua histdria.
Reconhece ¢ identifica
apenas as vogais.




