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"0 mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas nao estao
sempre iguais, ainda nao foram terminadas — mas que elas vao sempre

mudando.”

ROSA, Joao Guimaraes. Grande Sertao: Veredas. Sao Paulo: Nova Aguilar,
1994. p. 24.

“Tem aquela palavra 'to be or not to be'. Entdao a gente tem que ser, e eu

quero SER! Portanto, eu estou aqui para aprender.”

Francisca, 84 anos, aluna do Eliti, 2012, fragmento de transcricdo da

entrevista.
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APRESENTAGAO

Carla Nunes Vieira Tavares

Envelhecimento, velhice, idoso... Palavras carregadas de sentidos que,
muitas vezes, provocam temor, ressentimento, recusa. Afinal, envelhecer em
uma sociedade marcada por um ritmo alucinante, pelo imperativo da
produtividade, pela valorizagdo do novo e pela importancia atribuida a
mercadoria pode ser considerado um grande desafio. Consequentemente,
atribuir a alguém ou algo a qualidade de velho parece emprestar-lhe um trago
de inadequacgao ao seu entorno.

Talvez esta seja uma das razdes pelas quais parece haver certa
resisténcia em falar sobre o envelhecimento. Ele parece revestido de um certo
interdito. Admitir-se tomado por ele, reconhecer-se velho, enxergar as marcas
do tempo no corpo e vivencia-las suscita estranheza na maior parte das
pessoas. Beauvoir (1990, p. 6), logo no inicio de sua obra classica sobre a
velhice, ja adverte: “A velhice surge aos olhos da sociedade como uma espécie
de segredo vergonhoso do qual é indecente falar". Talvez querendo postergar
ao maximo a confrontagao com os inadiaveis efeitos do envelhecimento, se
evite discursivizar sobre ele. Mas talvez resida ai uma saida para lidar com o
incomodo que se reconhecer velho pode gerar em alguém. Afinal, valendo-me
da metafora do bordado, uma das maneiras de discernir sentidos sobre o real’
reside em cerzir com palavras a borda do furo por ele instaurado por meio da

discursivizagao. Falar sobre o estranhamento que normalmente suscita o furo

1 O registro do real, de acordo com os trabalhos lacanianos, se refere ao que ndo consegue ser
representado ou simbolizado pela linguagem e que comparece como furo, falta, inusitado nas
agremiacgoes humanas.



pode fornecer possibilidades para acomoda-lo em ndés, valendo-nos daquilo
de familiar que o constitui.

Entretanto, por mais que se tente evita-la, a velhice vem sempre pelo
olhar do Outro, pelas discursivizagdes que assinalam a um individuo o lugar de
velho e pelos sentidos que esse lugar pode produzir, ainda que ele assim nao
se sinta ou ndo se enxergue como tal. E o outro? que, sem mais nem menos,
um belo dia se dirige a nés como “senhor” ou “senhora”, que nos atribui
adjetivos relativos aos efeitos da passagem do tempo cronolégico sobre nds,
que classifica, legisla e predispoe sobre o que se deve, o que se pode ou nao
fazer, surpreendendo-nos no lugar de velho.

Possivelmente, a designagao “terceira idade" se coloque como um
contraponto a esses efeitos de sentido, como discutido no artigo de Carla
Tavares e Stella Menezes desta coletanea. Aludindo a uma gama de
oportunidades que se descortinam aqueles que se desvencilharam dos tantos
compromissos da populagao considerada em idade "ativa”, a expressao
terceira idade agrupa idosos que estariam abertos a novas experiéncias,
projetos, modos de pensar de si e sobre o mundo. Os efeitos de sentido
produzidos pela expressao parecem colocar em suspensao o confronto com o
real, configurando modos de ser, de estar, de se enxergar e de ser enxergado
como velho alinhados com a sociedade mercadologica pos-moderna. A
expressao supoe, ainda, uma alteragao da perspectiva sob a qual se encara o
envelhecimento: ndao sob o enfoque das perdas, mas sob a valorizagao do
potencial criativo e experiencial que o idoso pode vivenciar. As muitas formas
como se tem tentado designar esse momento da vida podem indicar a
dificuldade de designar o idoso e de se dizer velho.

Assim, além do processo de envelhecimento bioldgico e cognitivo que
assinala a velhice um destino de certo modo universal, ela é, também, uma
construcao discursiva afetada pela interpelagao historico-ideolégica em jogo

nas diversas formas nas quais é representada em certa época e cultura.

2 Referimo-nos a distingdo lacaniana entre outro e Qutro: o ser humano se identifica com a imagem que
lhe é devolvida pelo olhar do semelhante. Esse semelhante, que lhe confere a dimensao da sua
alteridade, é designado pelo psicanalista como o outro (a) (autre). O Outro é o lugar da palavra, do
universo simbolico, da linguagem, do discurso.



Entretanto é preciso lembrar, junto com Beauvoir (1990, p. 14), que a velhice é
vivida da posigcao particular possivel a cada sujeito, atravessado pela sua

historicidade e subjetividade. A esse respeito, Mucida (2006, p. 28) afirma:

Se a velhice é ainda determinada em cada época e em cada cultura de forma
diferenciada, acentuamos, os significantes que tentam nomea-la incidirao
sobre os sujeitos, provocando seus efeitos. Mesmo que cada um sé possa
responder sob os auspicios de seus préprios tragos, os significantes
culturais — o mal-estar da cultura em cada época — exercem, sem sombra de
duvida, seus efeitos sobre o sujeito. Afirmamos, portanto, que a velhice é,

também, um efeito de discurso.

Ao me referir a posicao particular de cada sujeito, remeto-me a
constituicao subjetiva e a como ela é constituida e se constitui na experiéncia
de mediagcao desse sujeito com o mundo pela via da linguagem. O que nos
difere de outros seres e nos confere o atributo de humanos é exatamente essa
experiéncia (Lebrun, 2008). As muitas percepc¢oes derivadas da inscricao do
pequeno sujeito no mundo sao marcadas como tragcos em seu aparelho
psiquico, demandando representacao. Na passagem do trago para a tentativa
de significacao na linguagem, algo nao encontra representacao, permane-
cendo no inconsciente e remetendo ao registro do real. Esse processo de
mediacao e regulacao das percepcoes de mundo pela linguagem pode ser
entendido como simbolizacao. Ele é constituido pela negatividade, visto que é
impossivel haver uma correspondéncia plena entre a palavra e a coisa por ela
representada. Essa diferenca fundamental institui a falta, causa do desejo, e
inscreve o sujeito na cadeia discursiva na busca por ser dito e por se dizer. Os
tracos que nao encontram representagdo, entretanto, permanecem na
demanda de (re)significagdo constantemente, apontando para o que nao
cessa de nao se escrever — o real, como afirma o aforismo lacaniano. As
incessantes empreitadas do sujeito para simbolizar o mundo propiciam o
engendramento, a afirmacao ou a ressignificacdao dos tracos que o

constituem, sua percepgao identitaria, sua posigao particular no mundo.
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0 envelhecimento se impde ao sujeito como mais um confronto com o
real ao escancarar o limite irredutivel que barra cada um de ndés: a morte. Mas,
ao mesmo tempo, configura-se como um processo que oportuniza acomodar
alguns dos tracos que restaram irrepresentados, outras representagdes que se
cristalizaram com o tempo, os restos das sucessivas perdas resultantes dessa
experiéncia, da estranha familiaridlade com a imagem do corpo e da
desestabilizagao das relagdes sociais. Para Mucida (2006, p. 16, grifos da

autora),

A velhice exige novas transcricoes e tradugoes. Ela desacomoda muitos
“restos" deixados em qualquer canto a espera de um tratamento possivel;
desacomoda a procrastinagao, desacomoda os futuros nao cumpridos —
mas que gostariamos de realizar, desacomoda a ideia de imutabilidade ou de
permanéncia, desacomoda os ideais e as certezas nas quais todo sujeito
busca se alojar. A velhice desacomoda, incomoda, principalmente nesse

mundo permeado de mascaras do novo.

Pensando nessa desacomodacao pressuposta na velhice e no
possivel trabalho de acomodacao que tracos do real demandam é que surgiu a
proposta desta obra. Sem desconsiderar o efeito do envelhecimento ou a
experiéncia da velhice, mas a eles agregando a poténcia de avivamento do
desejo atribuida aos discursos da terceira idade, este livro aposta na
possibilidade de que o idoso experiencie uma atualizacao e uma consequente
ressignificacao de alguns tracos que compdem sua constituicao identitaria
por meio de modos de ensino-aprendizagem que podem colocar em
movimento a palavra. A expressao "modos de ensino-aprendizagem"” pretende
afastar a ideia de generalizacao e de certitude normalmente atribuida aos
resultados de um processo de ensino-aprendizagem, aludindo, assim, a
impossibilidade de educar, assinalada por Freud (1976). Trata-se de
problematizar esse processo, subordinando-o a historicidade que o atravessa
e aos seus integrantes, ao investimento subjetivo em jogo, a relagao
transferencial entre aluno-professor e a construgao particular do saber. A

expressao modos de ensino-aprendizagem assinala, portanto, uma filiagao a
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uma perspectiva discursiva sobre o ensino-aprendizagem de linguas
fortemente atravessada por conceitos psicanaliticos (Coracini, 2002). Esse
prisma considera o sujeito como efeito de linguagem, cindido pelo
inconsciente, atravessado pelas condigdes socio-histérico-ideoldgicas e pelas
praticas linguageiras como modos particulares de tomada de posi¢cao do
sujeito em relagao ao objeto, constituidas pela subjetividade, pela
historicidade e afetadas pela posigao discursiva assinalada aquele que
enuncia; e a relagao pedagogica como uma instancia na qual modos de
subjetivagao podem intervir afetando o sujeito e sua relagao com o saber de si,
sobre si e sobre 0 mundo.

A perspectiva discursiva sobre o ensino-aprendizagem de linguas
direcionou o projeto motivador da proposta deste livro. Trata-se do projeto de
extensao e pesquisa “Ensino de Lingua Inglesa para a Terceira Idade" — Eliti.
Ele foi proposto devido a demanda de uma disciplina pratica do curso de
Letras (Habilitagao em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa) da Universidade
Federal de Uberlandia — UFU. Como componente pratico do curso, o Projeto
Integrado de Pratica Educativa (Pipe) 5% — Ensino de Lingua Inglesa para a
Terceira Idade — requeria dos alunos que eles visitassem, analisassem a
proposta e observassem cursos voltados para esse publico especificamente.
Na auséncia de qualquer iniciativa de ensino de inglés dessa natureza na
cidade naquela época (2010), foi proposta a agao de extensao ja citada. Ela
previa a oferta de um curso de inglés desenhado e planejado para atender as
especificidades de aprendizagem da terceira idade, tendo como temas
questoes relevantes e significativas para esse alunado. O objetivo principal foi
oportunizar um contexto de ensino-aprendizagem em que os alunos do curso
de Letras pudessem atuar como observadores e como professores em
formacao. Entretanto o universo do idoso que se descortinou para nds,
professores estagiarios e coordenadora do projeto, representava uma imensa
possibilidade de troca simbdlica. Os objetivos do projeto de extensao foram,

entao, reformulados. A principio, foram adicionados aos primeiros objetivos a

3 0 nimero 5 indica que esse Pipe foi a quinta disciplina referente ao Pipe ofertada pelo curso de Letras,
visto que este é composto por sete Pipes durante os oito semestres de licenciatura.
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possibilidade de propiciar aos alunos da terceira idade uma forma de inclusao
sociocultural pela via da aprendizagem de uma lingua estrangeira
extremamente valorizada socialmente neste momento historico: o Inglés. Mas,
ao longo do tempo, agregou-se a esse objetivo geral a possibilidade de
reatualizagao de tragos da constituigao identitaria do aluno, como resultado
do encontro-confronto com outras e novas discursividades sobre si e sobre o
mundo que o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira propicia.

A aposta de Mucida (2006, p. 44) de que a velhice pode ser o momento
“no qual o sujeito cria algo de inusitado a partir de sua determinagao
significante" se articulava com os pressupostos da perspectiva discursiva
sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas. Esperava-se, assim,
ensejar aos idosos a reformulagao de sua posicao discursiva para que eles
pudessem se contar e ser contados entre e dentre seus pares. O ensino-
aprendizagem, portanto, longe de se encerrar em um evento planejavel,
metodologicamente pautado e mensuravelmente avaliado, acolhe também o
conflito, a falta e a incompletude dos sujeitos envolvidos como elementos
constitutivos e propiciadores de um possivel devir engendrador de
reconfiguragbes identitarias. Vale ressaltar que a nogao de constituigao
identitaria se refere a uma construcao discursiva nunca acabada ou completa,
derivada das varias identificagoes a tragos e discursividades e instaurada no
decorrer da vida. Assim, como afirma Rosa na epigrafe deste livro, "as pessoas
nao estao sempre iguais, ainda nao foram terminadas": a mudancga é sempre
uma possibilidade.

Do ponto de vista formal, o Eliti oferecia anualmente um curso gratuito
de 90 horas de inglés, voltado exclusivamente para alunos na terceira idade,
ministrado por alunos do curso de Letras, sob minha supervisao e
coordenagao. As turmas possuiam até 25 alunos e aconteciam na sede de
uma Organizacao Nao Governamental (ONG) parceira do projeto, que ja
atendia uma populacao da terceira idade com cursos de artesanato? Cada

edicao do curso foi planejada por uma dupla de professores estagiarios, com a

4 No periodo de julho de 2015 a junho de 2017, o Eliti contou com fomento financeiro da Fapemig pelo
programa "Extensao em Interface com a Pesquisa”. A ONG parceira do projeto foi a Agao Solidaria
Adventista (ASA).
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atuacao eventual de jovens norte-americanos do projeto Capes-Fulbright
“English Teaching Assistantship” (ETA), e de colaboradores voluntarios®. O
planejamento das edi¢des anuais do curso era feito em conjunto, tendo como
norte as discussdes de textos embasadores promovidas nas reunioes de
estudo. Os planos de unidades eram propostos pelos professores estagiarios,
recebiam sugestdes nas reunides de supervisao e, apos sua execugao, eram
objeto de questionamento e reflexao em conjunto. As que sao apresentadas
neste livro foram selecionadas dos portfolios nos quais elas foram
organizadas em cada edicao do Eliti. Foram designadas unidades discursivo-
pedagdgicas em fungao da possibilidade que ensejam de indiciar a afetagao
subjetiva dos professores estagiarios e os efeitos sobre a constituigao
identitaria dos alunos do Eliti.

A experiéncia de sete anos com o Eliti despertou nos envolvidos a
vontade de compartilhar as propostas das unidades com professores e
pesquisadores da Linguistica Aplicada e da Educagao, em especial com
aqueles que lidam com o ensino-aprendizagem de linguas. O formato em e-
book também foi pensado para possibilitar uma maior circulagao e facilidade
no manuseio das atividades propostas pelas unidades discursivo-
pedagogicas. Na composi¢cao deste livro, evidenciou-se a necessidade de
convidar colegas que trabalham com questdes relacionadas a terceira idade, a
fim de possibilitar uma maior compreensao do universo do idoso, de como ele
é representado e dos efeitos dessa simbolizagao social e particular.

Sendo assim, este livro foi dividido em duas partes: a primeira é uma
coletanea de artigos que discutem as potencialidades de ensino-
aprendizagem para esse grupo, as decorréncias das especificidades da
terceira idade para o desenho de programas de ensino-aprendizagem, a
problematizagao de como o idoso se representa e se vé representado, e 0s
efeitos dessas formas de representagao para o ensino-aprendizagem. Na
segunda parte, sao apresentados sete planos de unidades discursivo-

pedagogicas propostas durante as edigoes do Eliti por professores

5 Varias das edigGes do Eliti contaram com professores estagiarios voluntarios, alunos do curso de
Letras, English Teaching Assistants (ETA), do programa Fulbright-Capes, e colaboradores externos
voluntarios, dentre os quais destaco a Profa. Angela Cristina Peixoto.
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estagiarios. Elas sao sequidas de um gesto de analise sob a perspectiva
discursiva atravessada por conceitos da psicanalise freudo-lacaniana. A
analise visou discutir os pontos e/ou manejos nos quais é possivel que tragos
da constituicao identitaria de alunos e professores estagiarios sejam
deflagrados, de modo a ensejar uma reconfiguragao, ainda que sutil, da
particularidade com que o sujeito ocupa uma posi¢ao no mundo.

Na Parte | desta obra, portanto, o artigo “Terceira idade: questoes de
designacao” pretende problematizar as formas que denominam o idoso e o
localizam no tempo. Por meio da nogao de designagao, conforme proposta na
Semantica da Enunciacao, Tavares e Menezes discutem os efeitos de sentido
produzidos por diferentes formas de designar o idoso, questionando o efeito
de naturalizagao que se da na nomeagao.

Helena Brandao Viana, no artigo “Velhice e aprendizagem: o desafio de
ensinar pessoas idosas", discute tal desafio. Além da expectativa de vida que
vem aumentando a cada dia, ha cada vez mais pessoas chegando aos 60 anos
saudaveis, ativas e procurando atividades que mantenham sua saude fisica e
mental. Aprender algo é uma estratégia saudavel para evitar doengas
neuroldgicas, para manter o desenvolvimento cognitivo e para melhorar a
qualidade de vida. Quando o idoso se envolve em cursos ou atividades que
trabalham o aprendizado de algo novo, isso pode trazer grande beneficio. No
entanto ainda ha poucos estudos e informagdes sobre como se processa o
aprendizado na velhice. Existem muitos projetos atualmente oferecendo
atividades e conteudos para essa populagao, mas ha ainda muitas duvidas a
serem respondidas. Neste capitulo sao trazidas algumas informagdes
técnicas sobre o processo de aprendizagem na velhice, bem como um relato
de experiéncia de um projeto educacional desenvolvido com idosos.

Na esteira do artigo de Brandao, Stella Ferreira Menezes, em “Velhos
tempos, nova lingua: iniciativas educacionais para a terceira idade", apresenta
um historico das iniciativas educacionais voltadas para a terceira idade no
Brasil, a fim de discutir em que medida as iniciativas de ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras se articulam a esse projeto maior. A grande maioria

dos programas de ensino de lingua estrangeira € oferecida pelas
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universidades na forma de projetos de extensao semelhantes ao Eliti. O
aumento dessas iniciativas tem desencadeado pesquisas na Linguistica
Aplicada e algumas delas sao arroladas neste capitulo como um modo de
estabelecer um certo estado da arte sobre o tema. Por fim, os programas de
ensino de linguas parecem se propor como alternativas viaveis para que a
populagao da terceira idade se veja um pouco mais incluida socialmente,
impactando de certo modo sua percepgao identitaria.

Em sequida, o capitulo “Aprendizagem de lingua estrangeira na
terceira idade: marcas identitarias e representagdes sociais acerca do idoso”
propoe uma reflexao sobre o processo de aprendizagem de lingua estrangeira
na terceira idade. O objetivo é trazer contribuicbes para a formagao de
professores que atuam ou pretendem atuar na area de ensino de linguas
nesse contexto, buscando uma melhor compreensao da forma como marcas
identitarias e representagodes sociais sobre o idoso ja cristalizadas em nossa
sociedade se relacionam no processo de aprendizagem de linguas nessa faixa
etaria.

No quinto artigo que integra a coletanea nesta primeira parte do livro,
“Projeto Eliti: representagoes discursivas dos alunos sobre a aprendizagem de
lingua inglesa”, sdo analisadas as representagées de alunos do curso de
extensao originador desta obra sobre o inglés, sobre a aprendizagem de lingua
estrangeira e sobre si mesmo sob a perspectiva da Analise de Discurso de
linha francesa na relagdo com o dialogismo bahktiniano. Por ter como
participantes os alunos do Eliti em duas de suas edigoes, este artigo contribui
para uma maior compreensao dos gestos de analise empreendidos sobre as
unidades discursivo-pedagogicas na Parte Il desta obra. Os autores deste
capitulo perceberam que a relagao do idoso com o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira esta perpassada por processos de identificacao a essas
representagoes. O foco da analise proposta neste trabalho, portanto, recai
sobre a relagao linguagem e subjetividade, considerando-a constitutiva do
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira na terceira idade.

Sob a perspectiva dos trabalhos em Linguistica Aplicada sobre

crengas, Angélica Hernandes-Lima entrevistou alunos da terceira idade que
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participaram de um curso de lingua francesa. Em seu artigo, “As crengas de
alunos da terceira idade sobre o francés e suas implicagdes na aprendizagem
dessa lingua estrangeira”, a autora discute as relagdes entre essas crengas e a
aprendizagem do francés. Foi possivel perceber em sua pesquisa em que
medida a cultura de aprender dos idosos influencia sua aprendizagem da
lingua francesa, embora tenham sido observadas divergéncias entre as
experiéncias anteriores e aquilo que os alunos idosos e o professor
expressaram sobre o curso.

Eliane Righi de Andrade e Bianca Clara Lopes, no artigo "“A
subjetividade que se faz em rede e na rede: o idoso e as representagdes que
circulam em redes sociais", objetivam identificar e problematizar as
representacoes do idoso e da velhice que emergem no discurso de sites e
comunidades da internet. Partindo dos estudos discursivos da linguagem,
principalmente dos da Anadlise do Discurso de linha francesa, e dos de
Foucault, além dos estudos sobre a identidade, esse capitulo apresenta a
discussao de analise de recortes provenientes desses espagos discursivos,
buscando neles indicios da formacao do imaginario sobre o idoso na
sociedade e do imaginario que o préprio idoso faz de si mesmo. Nesse
percurso, o discurso pedagdgico — discurso também hegemonico na formagao
dos sujeitos — pode ser um espago de resisténcia ao pensamento comum
associado a velhice. E preciso, entdo, que a escola também promova a
desestabilizagao de “verdades"” sobre essa condi¢ao, para que o idoso tenha
reconhecimento e assuma sua propria voz. Isso pode ser pensado com a
disseminacao de uma ética baseada na diferenga, propondo aos jovens que se
coloquem no lugar dos idosos e percebam o quanto esse lugar pode ser tao
diferente e, a0 mesmo tempo, tao igual na condigao humana que encerra.

A Parte Il deste livro é introduzida pelo capitulo "A perspectiva
discursiva no projeto Eliti", no qual sao explicitadas a forma como as unidades
discursivo-pedagdgicas foram dispostas, as bases que permitiram articular a
perspectiva discursiva ao ensino-aprendizagem de linguas estrangerias no
Eliti e os pressupostos tedrico-metodoldgicos que embasam os gestos de

interpretagao e analise sobre as unidades. Tendo por base esse artigo, sao
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arroladas as unidades discursivo-pedagodgicas selecionadas dos portfdlios,
seqguidas de artigos nos quais sao discutidos os gestos de analise
empreendidos sobre elas. As unidades discursivo-pedagdgicas foram assim
apresentadas, juntamente com as analises:
I.  Getting to know each other
“0 contato que se faz encontro na e com a lingua estrangeira”
ii.  Check-in at the airport
iii.  Atthe hotel
“A instrumentalizagao com vistas a ensejar o desejo”
iv.  Cultural diferences
v.  Alzheimer
“A velhice aqui, ali e para além de acola"
vi.  We don't remember days, we remember memories
vii. My future plans

“Lembrangas (re)contadas, janelas para o futuro”

Concluo esta apresentagcao pontuando que este livro coloca a velhice
no vértice de um movimento de circulagao da palavra, discutindo possiveis
efeitos de modos de ensino-aprendizagem, em especial de linguas
estrangeiras, sobre a constituicao identitaria de idosos. Esse é o motivo pelo
qual a analise proposta das unidades discursivo-pedagdgicas IV e V tem no
titulo o termo velhice, pois pretende problematizar seus efeitos de sentido.
Fazer circular a palavra sobre a velhice instaura um espaco para simboliza-la,
reconhecendo nao so6 o limite que ela presentifica, mas também descortinando
outras possibilidades de se posicionar como idoso. Por presentificar um
potencial desestabilizador de efeitos de sentido cristalizados sobre a velhice, o
envelhecimento e a posicao social atribuida ao idoso, a relagao com o saber
pode (re)animar o sujeito na terceira idade, na dependéncia do investimento
subjetivo ai colocado em jogo. Investir (Besetzung) é uma das palavras muito
usadas por Freud em sua obra para se referir a relagcao do sujeito com os
objetos. Uma rapida busca no dicionario Houaiss on-line sobre os sentidos
possiveis do verbo “investir" aponta para um campo semantico relacionado ao

movimento empreendido em diregao a um alvo ou objeto a fim de toma-lo, de
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dele se apropriar, de cobri-lo, de guarnecé-lo, de por ele se responsabilizar.
Talvez esses sentidos constituam uma metafora instigante para convidar o
leitor a prosseguir na leitura desta obra. Alguns modos de ensino-
aprendizagem descortinam para o idoso outras possibilidades de
acomodagao do real, de significacao das perdas decorrentes do
envelhecimento, de reconhecimento dos ganhos experienciais, de outras
formas de apropriagao de seu destino, tornando imprescindivel ser, e ser até o
fim, como disse Francisca, de 84 anos, uma das alunas do Eliti, citada na
epigrafe: “Tem aquela palavra ‘to be or not to be'. Entao a gente tem que ser, e

eu quero SER! Portanto, eu estou aqui para aprender."
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TERCEIRA IDADE: QUESTOES DE DESIGNAGAO

Carla Nunes Vieira Tavares

Stella Ferreira Menezes

Este artigo tem como objetivo discutir a designagao “terceira idade”,
utilizada para se referir aos adultos idosos, a qual tende, atualmente, a
significar "velhice". Existem varias denominagdes para se referir a adultos que
alcangcaram uma idade considerada avancada. Mas, afinal, de que forma
podemos nos referir a essa etapa da vida? Velhice, terceira idade, melhor
idade? Tal problematizagao esclarece a designagao que tera lugar nos planos
de unidades discursivo-pedagogicas da segunda parte deste livro, voltadas
para esse publico especifico. Ressaltamos que discutir a designagao de
pessoas que atingem e vivenciam a velhice permite problematizar o efeito de
naturalizagao por detras de um nome. Toda designagao esconde uma historia
enunciativa, que remete a memoria discursiva® sobre o objeto que o nome
designa, e uma delimitagao da rede de sentidos que ele evoca, criando o efeito
de evidéncia e de correspondéncia entre o objeto e sua designagao
(Guimaraes, 2003).

Diversos campos de conhecimento atualmente tomam o idoso como
objeto discursivo. Alguns se ocupam do corpo bioldgico do idoso, como no
caso da geriatria, da neurologia e dos campos aos quais se filiam

paramédicos; outros, do aspecto cognitivo, afetivo e emocional, como a

6 0 conceito de memoria discursiva aqui mobilizado retoma Pécheux (1999, p. 52): “A memdria
discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ser lido, vem restabelecer
os ‘implicitos' (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relagdao ao préprio
legivel".
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psicologia. A antropologia tem discutido as variadas formas de envelhecer em
diferentes culturas. O campo mais recente, a gerontologia, volta-se para o
envelhecimento e sua relagao com as necessidades fisicas, psicologicas e
culturais. Por fim, a educagao tem se dedicado a propor iniciativas
pedagodgicas para a terceira idade, respondendo ao apelo ideoldgico de que a
pessoa (de qualquer idade) se mantenha sempre atualizada e em continua
formacao. A articulagao de todos esses campos, dentre outros, aponta para
uma tendéncia transdisciplinar de discussao do envelhecimento, reforgando
que a velhice é, também, uma construgao discursiva. As varias tentativas de
integraliza-la esbarram no recorte discursivo que o objeto, sua percepgao, as
condigdes de produgao do dizer e a posi¢ao discursiva de quem diz impdem.

Segundo Silva (2008), a velhice comega a ser reconhecida como uma
etapa unica e dissociada das demais faixas etdrias com o processo de
ordenamento da sociedade na modernidade. Antes, a fragmentagao do curso
da vida em etapas praticamente nao existia. Assim, a velhice como categoria é
resultado do amplo processo historico e social pelo qual as populagées
passaram, que instaurou uma segregagcao das idades na familia e na
sociedade. Aliada a estabilizagao advinda da categorizagao das etapas da
vida, reconhecer um grupo como idoso ou velho significou, também, atrelar a
ele uma identidade etaria definida por caracteristicas de conduta,
representagoes, habitos e ideias de satisfagao. Ou seja, uma identidade etaria
concede aquele que se identifica a esse grupo uma experiéncia de “habitar
cada uma dessas etapas da vida" (Silva, 2008b, p. 157) dentro de um contexto
socio-historico.

Muitos contribuiram para a classificagao dos individuos em etapas da
vida constituidas por faixas etarias os trabalhos da medicina, que atrelavam a
velhice a degeneragcao e a decadéncia do corpo bioldgico. Surge, entao,
conforme Silva (2008), a metafora médica da velhice, que determinou nao s6
os sentidos atribuidos ao corpo biolégico do idoso, como também
representagoes socialmente compartilhadas sobre a experiéncia de envelhecer
e sobre a imagem do idoso, construindo um imaginario social sobre ele.

Derivam dai politicas publicas e sociais, iniciativas educacionais e praticas
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discursivas nas e das quais o idoso é sujeito. Dentre os muitos sentidos
advindos da metafora mencionada, encontra-se o de invalidez, decrepitude e
incapacidade, pois, sob a perspectiva do capital, a énfase no mercado e na
demanda por produgao instaurada na modernidade e asseverada na poés-
modernidade associa o processo de envelhecimento e, consequentemente, o
idoso a improdutividade. Essa associagao tem sido questionada pela
decorrente identidade politica reconhecida ao idoso. Se o idoso é esse
individuo destituido de capacidade de producgao, ele é também, objeto de
politicas que, ao menos no nivel formal, garantem-lhe direitos. A gerontologia
assume, entao, grande importancia no processo de socializagao da velhice
entre as décadas de 60 e 70, legitimando essa categoria, incluindo-a e a seus
problemas no ambito mais coletivo, dando-lhe maior Vvisibilidade e
institucionalizando-a como uma questao social.

A forma como tais pessoas ocupam uma posicao na sociedade
também pode fazer com que haja uma distingao entre a utilizagao de idoso e
velho, palavras que suscitam sentidos diferentes. O préprio processo
discursivo pelo qual a pessoa com mais idade deixa de ser referida
preferencialmente como “velho” e passa a ser designada como “idosa”
evidencia esse movimento politico, atravessado pela historicidade. “Velho"
produz efeitos de sentido que apontam para um modo pejorativo de
designacao, associado ao que esta ultrapassado, decadente. Oliveira (2010, p.

27), retomando Farias (2008), formula a distingao seguinte entre tais termos:

Farias (2008) assevera que ha uma distingdo entre os termos “velho" e
“idoso", consonante a posi¢ao social ocupada pelo individuo. Assim, a ultima
expressao é dedicada as pessoas de mais idade em diferentes realidades,
designando tanto a populagao envelhecida quanto a pertencente as classes
médias, ao garantir um tom mais respeitoso ao se falar da pessoa que
envelhece; enquanto o termo “velho" reforca a ideia de decadéncia, de
incapacidade e de inutilidade para o trabalho, excluindo, portanto,

socialmente, a pessoa com idade avangada e de classe baixa.
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Importante ressaltar que esses efeitos de sentido se tornaram
possiveis a medida que a sociedade industrial se desenvolveu, de modo a
substituir com presteza as mercadorias, produzindo bens de consumo mais
descartaveis e criando uma demanda por novos produtos que superassem 0s
antigos. Sob a égide do neoliberalismo, a sociedade contemporanea
experimenta uma compulsao pela atualizacao, pela especializagao e pela
educagao continuas, algumas das solugdes para se alcancgar a eficacia e a
produtividade maximas. Uyeno (2002, p. 22) afirma que o reciclar-se, o
qualificar-se, o atualizar-se sao palavras assumidas por si s6s como um fim
positivo, sustentado “sobre a pilastra do novo por si mesmo melhor, e sobre a
pilastra da crenga na promog¢ao da mudanga para um estado melhor".

No que concerne a associagcao desse adjetivo, velho, que pode ser
substantivado, a imagem de pessoa, identificando-a e lhe assinalando um
lugar discursivo sdécio-historicamente construido, Peixoto (1998) lembra que
ele se referia sobretudo aos pobres até a década de 60. Naturaliza-se, assim, o
sentido de decadéncia e de inutilidade muitas vezes conferido a pessoa de
mais idade. O autor afirma que a partir dai o termo é gradativamente
substituido por “idoso”, que seria menos estereotipado.

Nos estudos sobre o envelhecimento, Silva (2008a) se ampara em
formulagdes do historiador Peter Laslett (1989), que, por meio de suas
pesquisas sobre a velhice, consolida a expressao "terceira idade". De acordo
com Silva (2008a), essa designacao altera significativamente os sentidos
atribuidos a velhice. Se, antes, a imagem do idoso se construia preponde-
rantemente sobre a metafora médica da velhice, a designagao "terceira idade”
e a respectiva associagao dessa etapa da vida a pretensa liberdade conferida
pos-aposentadoria produzem efeitos de sentido que apontam para “o
momento do lazer, propicio a realizagao pessoal que ficou incompleta na
juventude, a criagao de novos habitos, hobbies e habilidades e ao cultivo de
lagos afetivos e amorosos alternativos a familia” (Silva, 2008b, p. 161).

O termo parece ter surgido nos anos 1950, mas sO passa a ser mais
amplamente reconhecido apdés a década de 80, possivelmente devido aos

avangos da medicina, da industria alimentar e ao desenvolvimento
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tecnologico, que possibilitaram o aumento da expectativa de vida nos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. O proprio conceito de idoso parece ter
ficado velho, como afirma a pesquisadora do Ipea, Ana Amélia Camarano
(2018 apud Alegretti; Cancian, 2008, nao paginado), pois ele se estabelece nos
anos 90, considerando a faixa etaria ai compreendida. Hoje, porém, a
expectativa de vida mundial aumentou em seis anos e a qualidade de vida
dessa populagao, de forma geral, melhorou. Designar o idoso como
pertencente a terceira idade, portanto, € um mecanismo discursivo que parece
se prestar a adiar a associagao da velhice a decrepitude e a incapacidade de
trabalho e de autonomia, assinalando as pessoas com 60 anos ou mais um
lugar social no qual elas sao representadas como ativas, embora muitas ja
nao trabalhem formalmente. De fato, como preconiza Lenoir (1979 apud Silva,
2008b), a terceira idade instaura uma categoria intermediaria entre a
maturidade e a velhice. Essa representagao se funde com a identidade etaria,
na medida em que encontra articulagao entre as expectativas e as demandas
resultantes da grande virada economica e cultural das décadas de 60 e 70.
Nesse periodo, as classes médias conseguiram acesso a aposentadoria e, por
meio dela, inseriram-se nas cadeias produtivas como consumidores em
potencial, tornando-se alvo, portanto, de servigos antes elitizados, tais como
clubes, pacotes de turismo, atividades de lazer e culturais, além de grupos de
convivéncia e iniciativas educacionais. Esses Ultimos visavam suprir as
necessidades psicologicas e culturais dessa populagao, consolidando um
estilo particular de vida que, de acordo com Silva (2008b, p.162-163), era
“baseado em um repertorio de condutas e em uma linguagem inéditos que
influiram na formacgao da nova identidade etaria".

O grupo populacional que mais parece beneficiado e enquadrado pela
construgao identitaria que se consolida como terceira idade é a classe média,
pois, segundo Lenoir (1979 apud Silva, 2008b), além de ser alvo de fatores que
aceleram o envelhecimento de seus membros, é a classe que mais recorre a
especialistas para obter conhecimento sobre o que esta vivenciando, que
cultiva o individualismo e certa intimidade psicoldgica, o que favoreceria um

investimento subjetivo em pertencer a uma certa identidade etaria e social.
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Assim, os aposentados da classe média envolvem-se, majoritariamente, em
movimentos na dire¢cao de incorporar um estilo de vida associado a arte do
bem viver. Ainda que também agregue pessoas nao aposentadas, como ocorre
cada vez mais em paises com alta expectativa de vida, a designagao dessa
camada da populagao como pertencente a terceira idade contribui para a
consolidagao de um efeito de sentido relacionado a uma nova e valorizada
imagem da velhice. Tal designacao, portanto, traz consigo o0 processo
historico e ideoldgico que proporcionou a pessoa idosa um outro lugar social,
uma posicao discursiva socio-historicamente construida, possibilitando
outras construgdes identitarias.

As investigagoes de Laslett (1989), um dos primeiros a pensar essa
fase da vida como diferente da idade adulta, serviram de inspiragao e
embasaram a formulagdao da primeira Universidade da Terceira Idade na
Franga, em Toulouse, em 1973. Em 1979, quando um dos primeiros estudiosos
da categorizagao instituida pela expressao “terceira idade" publicou um amplo
trabalho sobre o termo, Lenoir (1979 apud Silva, 2008b) contabilizou mais de
trinta universidades desse tipo na Franga. Essas universidades propunham
uma combinagcao nao muito clara entre formagao e entretenimento, pois
ofereciam atividades académicas mescladas com atividades de lazer e de
convivéncia.

Corroborando a nossa discussao sobre a categorizagao promovida
pela designagao dos grupos sociais com base nas etapas da vida, Laslett
(1989) propbe que esta possa ser dividida em quatro etapas, formando um
“mapa de vida": a primeira idade, a segunda idade, a terceira idade e,
possivelmente, a quarta idade. Laslett (1989) afirma, ainda, que a primeira
idade seria aquela em que vivemos um momento de dependéncia, de
educacao, de socializagao e de imaturidade. Ja a segunda idade caracterizar-
se-ia pela maturidade, pela responsabilidade profissional, familiar, entre
outras. Por sua vez, a terceira idade seria a fase da satisfacao pessoal. Por
fim, a quarta idade seria caracterizada pela decrepitude, pela dependéncia e

pela morte préoxima. Segundo a leitura de Silva (20083, p. 804):

26



De fato, a plena realizagao do sujeito viria com a Terceira ldade, o
“coroamento da vida" (LASLETT, 1989, p. 78), na qual o sujeito estaria
dispensado das obrigacoes tipicas da idade adulta e passaria a estabelecer
lagos, se engajar em atividades ou se submeter a novas obrigagoes apenas
na medida em que estas se harmonizassem com seus interesses e

perspectivas.

Apesar de o referido autor nao caracterizar o mapa de vida pela idade
e, sim, pelas atividades relacionadas a cada uma delas, atualmente, o Estatuto
do Idoso (Brasil, 2003), no Brasil, sequindo a orientagdo da Organizagao
Mundial da Saude (OMS), considera pessoas pertencentes a classe de idosos
as que possuem 60 anos ou mais. Ainda ha outra denominacao usada por
algumas pessoas para se referirem a fase idosa da vida, chamada de “melhor
idade". Para Oliveira (2010, p. 27):

Essas diversas designagoes, desde o eufemismo “melhor idade" até
nominagoes como: TI, adultez avancada, feliz idade, maior idade, idade
madura, velho, velhote, geronte, gerontino, ancido, segundo Goldman (2000),
sao termos que, em sua maioria, apenas suavizam no discurso a

estigmatizagao que os idosos vivem no cotidiano.

Fazendo coro com a problematizagao esbogada na citagao de Oliveira
(2010) acima, foi expedido, em 2017, um oficio do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Idosa (CNDI) (Brasil, 2017), 6rgao ligado ao Ministério dos
Direitos Humanos (MDH), endere¢ado ao entdao ministro de Estado da
Educacao, cujo assunto é especificado como sendo “substituicao de
nomenclatura”. Nele, ha a solicitacao para que todas as instituicées de ensino
superior brasileiras substituam a nomenclatura de programas educacionais
das Universidades Abertas da Terceira Idade para Universidade Aberta para as

Pessoas Idosas. As justificativas explicitadas sao que o termo “terceira idade”,
que surgiu na Franga, € um eufemismo que leva a invisibilidade da pessoa

idosa enquanto sujeito, e leva a negagao da velhice pelas proprias pessoas

idosas e pela sociedade em geral, e principalmente, pela midia. Como
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consequéncia dessa negagao, surgem o0 preconceito, 0s mitos, 0s
esteredtipos acerca da pessoa idosa, da velhice e do envelhecimento. A
Academia ao utilizar esse eufemismo reforgca esse comportamento. (Brasil,
2017).

Entretanto o oficio parece ignorar que a lingua e, consequentemente,
0os processos de representagao por ela mediados, é marcada pelo atra-
vessamento das redes de memoria discursiva, que estabelecem o pré-
construido, o ja-dito antes sobre o objeto do discurso, que determinam o que é
possivel ser dito sobre ele, conferindo-lhe um lugar discursivo na cadeia
significante. Sendo assim, nao ha possibilidade de dar invisibilidade a pessoa
designada como sendo da terceira idade, porque essa designagao ja carrega
em si processos de construcao de sentidos que atribuem ao sujeito ai
representado uma posi¢cao que pretende se opor a de velhice, a de inca-
pacidade relacionada a ela e ao avango da idade. Em uma sociedade marcada
pelo consumo, pela velocidade alucinante das inovagoes tecnoldgicas e pelas
mudancas sociais e culturais experimentadas pelo empuxo a viver o maximo,
a associagcao de uma pessoa a idade avangada (configurada no adjetivo
substantivado “idosa") ndo nos parece amenizar o estigma e a estereoti-
pizagao que o documento condena. Ao contrario, ter a possibilidade de se ver
enquadrado em um grupo, que € o que a designagao “terceira idade” enuncia
discursivamente (afinal, ninguém diz “Eu sou terceira idade"), parece-nos
prover uma identidade a qual pertencer, dar um lugar a esse sujeito, que,
talvez, se enxergue deslocado e desvalorizado socialmente. Além de
conceder-lhe um lugar entre seus pares, pode contribuir para a ideia de grupo,
o0 que poderia legitimar reivindicagoes sobre seus direitos. Acreditamos que
essa problematizagao é relevante, pois as iniciativas para promover a inclusao
social de idosos vém se multiplicando, sendo o projeto Eliti uma delas.

Desvincular a substantivagcao do adjetivo idoso para designar a
pessoa com mais idade, conforme propde o oficio, a nosso ver, confere-lhe
tanta indeterminagao quanto a categoria terceira idade, com o agravante de
associa-lo a um processo de adjetivagao que reforga o carater cronolégico do

envelhecimento, e nao as experiéncias de vida.
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Dessa forma, nossa opgao pela designacao terceira idade para nos
referirmos a fase na qual essas pessoas se encontram se justifica, pois, nessa
etapa da vida, elas vivenciam o resultado do curso da vida, expressam uma
forma de pensar e de representar o mundo resultante da descoberta das
fronteiras de suas forgcas e (im)possibilidades, criam novas formas de
interagao ou procuram meios de se acomodar as marcas do envelhecimento,
empenhando-se em nao deixar envelhecer o que |lhes possibilita viver: o
desejo. Ela marca, também, nosso posicionamento politico, pois, na pratica da
designagao de um objeto, nesse caso, a populagao idosa, ha uma
caracterizacao desse grupo instituida por meio de um ato simbolico
atravessado pela historicidade, que constitui sentidos para o nome a ele
atribuido (Guimaraes, 2003). Assim, ao designar como terceira idade a parcela
da populagao que ja nao se encontra no auge do periodo produtivo, mas que
ainda se interessa pela vida, ja que é movida pela pulsao e se engaja
ativamente na vida social, pretendemos uma filiagao discursiva ancorada em
uma designacao que nao desqualifica esse grupo, mas que o situa sécio-
historicamente dentre a populagao no geral, ao contrario do que pode se
instaurar na designagao de um grupo como "“idoso”, ou na sua indeterminagao
pela designagao “pessoas idosas".

Mesmo utilizando a nomenclatura "terceira idade" para nos referirmos
ao grupo, e “idoso" para o individuo, recorremos a psicanalise freudo-
lacaniana para enfatizar que, em se tratando do inconsciente, o sujeito nao
envelhece, conforme ressalta Mucida (2006, p. 25): “A tese fundamental do
estatuto do sujeito, que para a psicanalise com Freud e Lacan, se associa a
propria ideia de inconsciente, € de que este nao envelhece". Filiamo-nos a
autora, portanto, que reconhece que o sujeito envelhece tendo por base o

Outro, e é na alteridade que esse sujeito se reconhece como sendo velho:

O sujeito vé seu envelhecimento, diriamos, sua velhice, pelo olhar do Outro ou
ele se vé velho pela imagem que o Outro |he devolve. Nao existe para o
sujeito algo palpavel sinalizando sua velhice, pois "velho" é sempre o Outro.
(Mucida, 2006, p. 27).
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Nao é dificil que sexagenarios, por exemplo, nao se deem conta dos
limites impostos ao corpo biolégico enquanto suas mentes, fantasias e
elaboragdes intelectuais apontam para mais e novas realizagoes. Porém é no
discurso do outro, de seu par humano, da midia, do espelho que configura para
0 sujeito sua qualificacao que |Ihe é estabelecida uma posigao discursiva da
condigao idoso. Nao ha, portanto, como desvincular a imagem do nosso eu do
discurso e do olhar do Outro na velhice. Por isso, designamos nossos alunos

idosos como pertencentes a terceira idade.

Referéncias

ALEGRETTI, L; CANCIAN, N. Conceito de idoso ficou velho, diz pesquisadora do Ipea. Folha de
S. Paulo, Sao Paulo, 26 jun. 2018. Disponivel em:
https://www]1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2018/06/conceito-de-idoso-ficou-velho-diz-
pesquisadora-do-ipea.shtml. Acesso em: 26 jun. 2018.

BRASIL. Lei n. 10.741, de 1° de outubro de 2003. Disp6e sobre o Estatuto do Idoso e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2003]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm. Acesso em: 2 mai. 2013.

BRASIL. Oficio n. 4/2017/SEI/CNDI/SNDPI/MDH. Assunto: substituicdo de nomenclatura.
SEI/MDH - 0360490; codigo CRC BE765906. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2017.
Disponivel em;
http://sei.mdh.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verifica
dor=0360490&codigo_crc=BE765906&hash_download=e5dad36ce49f26a9dcad8648df482c90
d730252915240f9e1bd5¢c5d92a84ee401d13ea309f69efb63f0fffef34a0ec461003383667ac0d3
36866360690c4cbbc&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0. Acesso em: 20 jun. 2018.7

FARIA, F.; MONTEIRO, S. Desafios na Terceira Idade: o ensino de Lingua Inglesa sob novas
perspectivas. Instrumento: Revista de Estudo e Pesquisa em Educagéo, v. 9, p. 29-33, jan./dez.
2007.

GUIMARAS, E. Designagao e espago de enunciagao: um encontro politico no cotidiano. Revista
Letras, Santa Maria, n. 26, p. 53-62, 2003.

GUIMARAES, G. L. O ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira (espanhol) para adultos da
Terceira Idade: um estudo etnografico de caso. 2006. Dissertagao (Mestrado em Linguistica
Aplicada) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2006.

LASLETT, P. A fresh map of life: the emergence of the third age. Cambridge: Harvard University
Press, 1989.

7 Para abrir o link é necessario informar os nimeros que o antecedem: “SEI/MDH - 0360490; cdédigo
CRC BE765906".

30



LENOIR, Remi. L'invention du 'troisieme age' et la constituition du champ des agents de
gestion de la vieillesse. Actes de la Recherche en Sciences Sociales, Paris, n. 26-27, p. 57-83.
mars-avr., 1979.

MUCIDA, A. O sujeito nao envelhece — psicanalise e velhice. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

OLIVEIRA, H. F. de. A flor da (terceira) idade: crengas e experiéncias de aprendizes idosos de
Lingua Estrangeira (inglés). 2010. Dissertagao (Mestrado em Linguistica Aplicada) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

PECHEUX, M. Papel da memoéria. In: ACHARD, P. et al. Papel da memdria. Campinas:
Pontes, 1999.

PEIXOTO, C. Entre o estigma e a compaixao e os termos classificatérios: velho, velhote, idoso,
terceira idade... In: BARROS, M. M.L.de. (org.). Velhice ou terceira idade? Rio de Janeiro: FGV,
1998. p. 69-84.

SILVA, Luna Rodrigues Freitas. Terceira idade: nova identidade, reinvengao da velhice ou
experiéncia geracional?. Physis, Rio de Janeiro, v. 18, n. 4, p. 801-815, 2008a.

SILVA, Luna Rodrigues Freitas. Da velhice a terceira idade: o percurso histérico das
identidades atreladas ao processo de envelhecimento. Hist. cienc. satde-Manguinhos, Rio de
Janeiro, v. 15,n. 1, p. 155-168, mar. 2008b.

UYENO, Elzira Y. A dogmatizagdo da teoria: a contradicao como negagao da falta no discurso

do professor de linguas. 2002. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Instituto de
Estudos sobre a Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

31



VELHICE E APRENDIZAGEM: O DESAFIO DE
ENSINAR PESSOAS IDOSAS?

Helena Brandao Viana

Introducao

Nao é tarefa facil envelhecer. S6 sabera disso o individuo privilegiado
que envelhecer. Quando se envelhece tudo muda na vida, no corpo. Ha
mudancgas na capacidade funcional, no funcionamento de nossos érgaos, com
algumas perdas celulares que trazem mudangas no comportamento
fisioldgico. Na cognicao e na memoéria também ha modificagdes e perdas.
Mudangas fisicas ou cognitivas podem ser minimizadas. Nao se pode evitar o
envelhecimento, mas é possivel desacelerar as perdas e manter as
capacidades intactas por mais tempo se houver manutengao de atividade
fisica e mental.

O ser humano esta sempre se desenvolvendo e soO atingira seu
potencial maximo, em alguns aspectos, quando atingir a velhice, a idade
madura. Enquanto o ser humano estiver vivo, pode se desenvolver em algum
quesito, portanto o papel desse idoso na sociedade continuara de extrema
importancia e devera ser valorizado, mesmo que a sua contribuicao nao seja
mais via mercado de trabalho produtivo e industrial, mas certamente podera
ser na transmissao de valores culturais e morais aos filhos e netos, valores
esses imprescindiveis na formagao de carater de criangas e jovens. Entao,

para se sentirem Uteis para a sociedade e a familia, muitos idosos tém

8 0 uso das fotos apresentadas neste capitulo foi autorizado mediante documento assinado por aqueles
que nelas aparecem. As que foram retiradas do site da universidade citada tém sua fonte explicitada.
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procurado cada vez mais programas de atividade fisica e cursos para poderem
conseguir manter seus corpos ativos e ageis, e suas faculdades cognitivas
intactas pelo maior tempo possivel.

Para atuar com esse publico, os cursos de graduagao em Educacao
Fisica tém em seu curriculo pelo menos uma disciplina, que ensina os alunos
sobre o processo de envelhecimento, focado principalmente no componente
fisico. Espera-se que esses alunos estejam minimamente preparados para
planejar aulas com atividades fisicas adequadas para idosos, proporcionando
beneficios e evitando prejuizos a saude deles. E quanto aos professores que
hoje lecionam conteudos tedricos para os idosos? Onde eles obtiveram o
conhecimento sobre como ensinar o que sabem a eles? Esses professores
conhecem a forma como se da o seu aprendizado?

Tarefa dificil para os professores em exercicio atualmente é encontrar
novas formas de ensinar a populagao idosa, um publico que cresce cada dia
mais, nao somente no Brasil, mas em todo o planeta. Sao necessarias novas
formas, pois aquelas aprendidas nos cursos de licenciatura nao prepararam
professores para lecionar para os idosos, pois a preocupagao maior nesses
cursos sempre foi ensinar como atender criangas e adolescentes. Em algumas
disciplinas em cursos de licenciatura, aborda-se o tema da educagao especial,
para lidar com alunos com alguma necessidade especial de aprendizagem.

Docentes que trabalham com idosos, seja em Universidades da
Terceira Idade ou em outros projetos especificos, tém um desafio que é
descobrir uma forma eficaz de ensinar a esse publico. E preciso investigar se
ha metodologias existentes e devidamente comprovadas sobre como ensinar
com mais eficacia a populagao idosa. O que ha na literatura relativo ao
processo de ensino-aprendizagem de uma pessoa com mais de 60 anos? E as
praticas que ocorrem ha alguns anos, tém sido relatadas na literatura? Esses
docentes tém dividido seu saber e suas experiéncias?

Este trabalho nao se inscreve nos estudos discursivos, como a maioria
dos demais desta obra, mas contribui com seus objetivos, a saber, com o
intuito de discutir as potencialidades de ensino-aprendizagem para a terceira

idade e as consequéncias de suas especificidades para a proposta de
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programas de ensino-aprendizagem voltados para esse publico. Para tanto,
proponho responder a essas questoes e a mais algumas que vierem a tona no
processo de construgao deste capitulo. O meu amor pelos idosos e meus
estudos sobre o processo de envelhecimento iniciados ha mais de vinte anos
representam apenas uma ponta do iceberg diante do desafio que existe neste
momento, visto que a populagao sexagenaria vem crescendo e tem se
mostrado cada vez mais ativa.

Diante desse desafio, os objetivos deste capitulo sao: discutir como
ocorre o processo de aprendizagem em idosos e quais as informacgoes ja
existentes na literatura sobre esse tema; apresentar um projeto educacional
desenvolvido com idosos com relatos de experiéncias vivenciadas com esse
publico; e, finalmente, discutir como a tecnologia digital pode auxiliar no

processo de aprendizagem deles.

1 Aprendizagem no processo de envelhecimento

Sera abordado agora o que a literatura cientifica ja produziu de

conhecimento sobre o processo de aprendizagem das pessoas idosas.

A capacidade dos adultos mais velhos de permanecer fisica, mental e
socialmente ativa depende em parte da participagao continua na

aprendizagem e na educagao. (Purdie; Boulton-Lewis, 2003, p. 129).

A literatura atual destaca que a aprendizagem na velhice é uma forma
de esse individuo alcangar a participagao social, cultural e civica e contribui
para a preservagao da saude cognitiva (Boulton-Lewis; Buys; Lovie-Kitchin,
2006; Formosa, 2010; Merriam; Kee, 2014). Especificamente, a educacao para
idosos tem sido considerada um dos caminhos mais significativos por meio
dos quais um individuo pode aumentar seu capital psicoldgico, praticar
atividades de lazer e diminuir seu isolamento (Formosa, 2010; Merriam; Kee,
2014).

Alguns estudos demonstraram que numerosas habilidades cognitivas

diminuem com o avancgo da idade, embora essas habilidades sejam afetadas
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de forma diferente no processo de envelhecimento. O maior prejuizo ocorre no
dominio do raciocinio, enquanto o vocabulario parece resistir ao declinio
cognitivo até idades mais avangadas (Stough; Pase, 2015; Singh-Manoux et
al., 2012). Wilson et al. (2002) mostraram em seu estudo que o declinio
cognitivo varia de pessoa para pessoa, e afirmaram que alguns idosos quase
nao tém diminui¢ao de sua cogni¢gao com o envelhecimento, enquanto outros
tém uma forte redugao nesta.

Os mecanismos biologicos responsaveis pelo declinio cognitivo sao
complexos e ainda nao totalmente compreendidos. O envelhecimento cerebral
envolve diferentes mecanismos; um deles sao as perdas de neurdénios com a
idade, mas isso nao é suficiente para explicar o envelhecimento cognitivo.
Também ha mudangas na estrutura cerebral, tais como o encolhimento dos
neuronios, a diminuigao de sinapses e as mudangas nas conexoes do cérebro.
Outros mecanismos, como fatores genéticos e influéncias ambientais (saude
vascular, produgdo de horménios e neurotransmissores, fungao imune,
metabolismo da glicose, estresse oxidativo, inflamacgoes, exposi¢ao a toxinas,
doengas, traumatismos cranianos), sao alguns dos elementos que influenciam
na mudangca cognitiva (Stough; Pase, 2015).

Lowery (1998, p. 7) afirma que “o declinio mental nao é um fato do
envelhecimento”. Embora pesquisas sugiram que haja alguma perda de
células cerebrais, elas ocorrem apenas em determinadas areas e nao sao
consideradas significativas (Arking, 2006). Essa perda pode afetar o tempo de
reacao e a capacidade de atengao; no entanto a pequena perda de células
cerebrais pode nao interferir na capacidade de aprendizado dos idosos, devido
ao fato de individuos mais velhos usarem estratégias diferentes daquelas
usadas por adultos jovens para a resolucao de problemas. (Whitbourne;
Whitbourne, 2014). Conforme Lowery (1998, p. 7), o idoso “pode levar mais
tempo para lembrar algumas coisas ou resolver problemas complexos, mas o
poder de pensar continua o mesmo".

Existem poucas pesquisas e discussao sobre motivagao de adultos
mais velhos para a aprendizagem e como ocorre esse processo. Apenas

alguns estudos descrevem o que as pessoas mais velhas querem e precisam
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aprender. Um estudo de Boulton-Lewis, Buys e Lovie-Kitchin (2006) menciona
a importancia do aprendizado na velhice, pois os idosos terao que aprender
como lidar com situagoes especificas dessa fase da vida, como gerenciar as
economias, o tempo e as deterioragdes que ocorrerao hum processo natural
de envelhecimento, a fim de que possam viver essa fase com maior qualidade
de vida. O estudo de Formosa (2010) aponta para a importancia da adequagao
do conteiudo a ser ensinado, citando como exemplo cursos oferecidos a
comunidades rurais. O interesse pelo aprendizado sera maior se o conteudo
das aulas estiver adaptado as necessidades desses idosos (Formosa, 2010).
Porém a maior parte das pesquisas sobre a motivacao de idosos para o
aprendizado ainda tem como foco as barreiras e dificuldades que os idosos
enfrentam nesse processo. Essa escassez de material cientifico dificulta o
entendimento sobre quais as principais caracteristicas do processo de
aprendizagem do idoso (Fok, 2010).

Alguns estudos mostram que ha pouco declinio na inteligéncia ao
longo da vida para a maioria dos individuos. O estudo de Haug e Eggers (1991)
demonstra que nao ha diminuigao, em média, do numero de neurénios no
cortex cerebral de homens e mulheres entre os 20 e os 110 anos de idade e,
portanto, neurologicamente, a capacidade cognitiva, se bem estimulada ao
longo de toda a vida, pode se manter preservada. No entanto alguns aspectos
dos processos cognitivos passam por mudangas ao longo da vida, por
exemplo, é mais dificil para os adultos mais velhos bloquear informacgoes
irrelevantes durante o processo de aprendizagem e o tempo de reagao pode
ser mais lento. Isso, porém, nao significa que os idosos sejam incapazes de
aprender com eficacia. Dar tempo suficiente para que um individuo mais velho
execute as tarefas pode ser um fator-chave para que ele seja estimulado a
querer aprender mais. Embora as pesquisas mostrem que o processo de
envelhecimento pode interferir em alguns aspectos da aprendizagem, a
capacidade do cérebro para funcionar nao é perdida. Adultos mais velhos sao
perfeitamente capazes de aprender (Arking, 2006). Além disso, algumas
pesquisas tém demostrado que o declinio cognitivo pode estar mais

associado ao estilo de vida (exercicios, repouso, dietas) do que propriamente
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ao processo de envelhecimento (Stough; Pase, 2015; Wilson et al., 2002,
Boulton-Lewis; Buys; Lovie-Kitchin, 2006; Chei et al., 2014).

A aprendizagem envolve a aquisicao de novas informagdes ou
comportamentos e/ou a acomodacao de conhecimentos, habilidades, ideias e
conceitos prévios, e acontece de varias formas (Whitbourne; Whitbourne,
2014). Para que os processos de aprendizagem ocorram, um individuo precisa
ser capaz de processar informagoes no cérebro. A aprendizagem é um fator
importante para adultos mais velhos, pois, além dos beneficios de adquirir
novos conhecimentos e habilidades, o aprendizado também pode contribuir
para um envelhecimento bem-sucedido®. Além disso, pode fornecer ajuda em
muitos aspectos da vida dos individuos, por exemplo, mantendo o
funcionamento cognitivo, a gestao da saude e as relagGes sociais. Ademais, a
aprendizagem pode aumentar o poder socioecondmico e o bem-estar dos
idosos (Boulton-Lewis; Tam, 2012; Boulton-Lewis, 2012).

A educacao de idosos esta crescendo em todo 0 mundo devido a uma
série de grandes tendéncias, incluindo o envelhecimento populacional, a
crescente énfase na informacao e no conhecimento e o aumento dos niveis de
educagao formal e informal entre os idosos. Mais do que o desenvolvimento
profissional ou a atividade de lazer, a aprendizagem, ao longo da vida, tornou-
se essencial para o envolvimento de todas as pessoas na sociedade (Hori;
Cusack, 2006).

No campo da gerontologia educacional, determinar as caracteristicas
dos aprendentes mais velhos tem sido um foco importante, e muitos estudos
sugerem importantes maneiras pelas quais a aprendizagem na velhice difere
da educacao de adultos em geral (Londoner, 1985; Lowy; O'connor, 1986;
Mcclusky, 1971 apud Hori; Cusack, 2006; Purdie; Boulton-Lewis, 2003). Mas

9 Como um conceito central da gerontologia, a expressao envelhecimento bem-sucedido foi mencionada
por Robert. J. Havighurst, no periédico The Gerontologist, em 1961. Em 1987, Rowe e Kahn propuseram a
distingao entre envelhecimento tipico e bem-sucedido, sugerindo que o estudo dos determinantes desse
processo deveria observar os individuos com caracteristicas fisiolégicas e psicossociais consideradas
acima da média. Nos anos seguintes, Rowe liderou varios trabalhos no MacArthur Study of Successful
Aging (Estudo MacArthur de Envelhecimento Bem-Sucedido), que incluiram os temas: performance
fisica, relagoes entre a autoestima e o sistema enddcrino, fungao cognitiva e associagoes entre carga
alostatica e saude. Foi um estudo longitudinal em trés locais nos Estados Unidos, com idosos de alta
funcionalidade e sem nenhuma deficiéncia, com idades entre 70 e 79 anos, ocorrido no ano de 1988.
Esse estudo avaliou a mudanga no desempenho cognitivo e duas categorias de desempenho fisico:
tarefas fisicas mais dificeis e rotineiras (Teixeira; Neri, 2008).
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sabe-se que essas caracteristicas dos alunos mais velhos nao sao universais
ou exclusivas de uma determinada cultura (Hori; Cusack, 2006).

McClusky (1974 apud Fok, 2010) apontou que existe uma ligagao entre
as necessidades educacionais dos idosos e suas necessidades relacionadas
ao envelhecimento. O autor elencou cinco tipos de necessidades educacionais
de idosos: necessidades de enfrentamento, necessidades expressivas,
necessidades contributivas, necessidades de influéncia e necessidades de
transcendéncia. As necessidades de enfrentamento resultam da necessidade
de lidar com as mudancas trazidas pelo envelhecimento, particularmente as
deterioragdes que ocorrem naturalmente ao envelhecer. As necessidades
expressivas seriam aquelas relacionadas a atividades que promovam o bem-
estar (aulas de pintura, costura, danga, atividades fisicas). As necessidades
contributivas seriam pelo desejo altruista de ser util. As necessidades de
influéncia sao evidenciadas pela vontade que o idoso teria de influenciar ou
promover uma mudanca significativa numa comunidade ou na sociedade
como um todo. Ja as necessidades de transcendéncia vao incluir uma
compreensao do significado mais profundo da vida. A classificagcao de
McClusky, portanto, aponta para as necessidades dos idosos de se ajustarem
a velhice e de buscar a integridade, ou seja, a capacidade de contribuir com a
comunidade, de usufruir de atividades prazerosas e de perceber que realmente
ainda ha significado e satisfagao na vida.

McDaniel (1986 apud Kelly, 1993), por outro lado, identificou trés tipos
de necessidades educacionais dos idosos. A primeira seria o lazer; a segunda,
a necessidade vocacional; e, por ultimo, a educagao para o eu, ou
transcendéncia. Sua énfase nas necessidades de transcendéncia sugere um
significado mais profundo que os idosos encontram no aprendizado, pois,
através deste, muitos fatores do envelhecimento podem ser positivados (Fok,
2010).

Segundo Cachioni e Palma (2006), incluir o idoso num programa
educativo nao é apenas uma oportunidade de reciclar o conhecimento, mas
também de possibilitar o didlogo entre seus pares, de possibilitar a

socializagao e um novo significado para essa fase da vida. De acordo com as
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autoras, o que deve ser buscado em programas educacionais para idosos € a
possibilidade de uma maior relagao com as outras geragoes, a capacidade de
exigir seus direitos e a autonomia de pensamento. Para isso, as autoras

afirmam que é preciso levar em conta os seguintes pressupostos:

Quadro 1 — Pressupostos para a educagao de idosos

1. Os planos de educagao e formagao para adultos maduros e idosos constituem uma
nova invengao social, politica, econémica e cultural.

2. O conceito de educagao permanente prevé que a educagado e a aprendizagem sejam
continuas e acumulativas, e nao um conjunto pontual de eventos institucionais.

3. A educagao para idosos necessita de uma mudanga da atitude social da prépria
clientela.

4. Deve possibilitar ndo s6 a divulgagcdo do conhecimento, como também o
desenvolvimento comunitario da sociedade, com a participagao dos proprios idosos.

5. Deve realizar-se com, para e pelos idosos, potencializando sua participagao.

6. Necessita da criagao, do desenvolvimento e da institucionalizagdo de uma metodologia
adaptada as caracteristicas da clientela, considerando-se os aspectos cognitivos, afetivos
e ambientais.

7. A educagao para adultos maduros e idosos deve pretender, no minimo, incrementar os
saberes e conhecimentos; incrementar os saberes praticos, o saber fazer, o aprender e
seguir aprendendo; e possibilitar o crescimento continuo, as relagdoes sociais e a
participagao social.

Fonte: Adaptado de Cachioni e Palma (2006, p. 1459).

Esse quadro traz os termos adultos maduros e idosos. Embora nao
haja um consenso na nomenclatura da classificagao desses termos, na
literatura brasileira tem sido considerado como adulto maduro o individuo
com idade entre 40 e 60 anos, que esta saindo do mercado de trabalho e
iniciando a aposentadoria. O idoso é o individuo com mais de 60 anos
(Camargo et al., 2014; Souza, 2017).
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Cachioni e Palma (2006, p. 1464) relatam que o processo de

aprendizagem tem limitagdes que podem ser contornaveis se:

1. O educador for competente e, através de um programa interativo,
conseguir aproveitar as possibilidades da experiéncia acumulada pelos
idosos; 2. Promover processos e implementar estratégias que estimulem a
qualidade da participagao e da comunicagao; 3. Oferecer aos idosos
oportunidades de conhecimento por meio da reflexao, do autodidatismo e da
ampliacao de sua propria capacidade de se explicitar, elaborar, contex-

tualizar e de atuar sobre seus principios, crengas e perspectivas.

Outra ferramenta que tem sido utilizada para o processo de ensino aos
idosos é a tecnologia. A proliferagao de tecnologias digitais tem promovido
novas formas de alfabetizagao. A tecnologia atualmente também nos permite
a combinacao de varios modos semiéticos, incluindo verbal, visual, auditivo,
espacial e gestual (Prins, 2016).

O enorme potencial das novas tecnologias nao passa despercebido
para aqueles que trabalham no campo da educacao, particularmente os que
trabalham com idosos. A revolugao tecnoldgica atual deve permitir aos
individuos, apesar da idade mais avancada, ter os mesmos direitos e
oportunidades de aprender (Diaz-Lo6pez et al., 2016).

As primeiras iniciativas de oferecer aprendizado para pessoas idosas
aconteceram na década de 70, quase que simultaneamente com o advento

das Universidades da Terceira Idade, topico que abordaremos a sequir.

2 Universidades da Terceira Idade

A populagao na maioria dos paises desenvolvidos e nao desenvolvi-
dos do mundo esta envelhecendo. Ha, portanto, cada vez mais pessoas
aposentadas, retiradas do mercado de trabalho e com mais tempo livre para
ser utilizado. Muitos idosos encaram esses anos que viverao pos-
aposentadoria como um momento de novos empreendimentos. Oportunidades
de aprendizagem em organizagoes educacionais e em projetos como

Universidades ou Faculdades da Terceira Idade tém trazido grandes
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possibilidades e beneficios aos idosos. A Universidade da Terceira Idade é um
movimento de grande sucesso na educagao desse publico, oferecendo
oportunidades para os adultos mais velhos de desfrutar de uma série de
atividades relacionadas com o bem-estar na vida adulta. Um grande desafio
desses projetos ainda tem sido atrair o publico masculino. Parece que as
mulheres mais velhas querem aprender, enquanto os homens mais velhos
querem “descansar” (Williamson, 2000).

Universidades da Terceira Idade tém sido criadas e gerenciadas de
diferentes formas. Enquanto algumas estdao ligadas a universidades e
faculdades tradicionais, outras sao independentes de instituigdes
educacionais. O tipo de trabalho também varia de uma para outra. Algumas
priorizam a oferta de disciplinas ligadas ao Iudico, como arteterapia,
artesanato, teatro, e outras priorizam atividades que possam melhorar os
niveis de bem-estar fisico, cognitivo, social e psicoldgico (Formosa, 2010).

Os programas educacionais para idosos podem proporcionar
conhecimentos e habilidades para ajuda-los a manter a sua independéncia.
No entanto, muitas vezes alguns idosos ficam impossibilitados de frequentar
esses projetos que podem ajuda-los a gerenciar melhor suas dificuldades e
melhorar a sua qualidade de vida, seja por sua fragilidade, seja por
comprometimento com o cuidado de netos ou outras pessoas, entre outros
empecilhos (Swindell; Thompson, 1995). Estudos no Brasil apontam que as
maiores dificuldades para os idosos frequentarem os projetos sao: “limitagao
fisica, a falta de disposicao, o excesso de cuidado da familia, os exercicios
fisicos inadequados, as doencas, a falta de seguranga, o casamento e o cuidar
dos filhos, nunca ter realizado atividades fisicas para lazer, o medo de quedas
e o aumento da idade" (Amorim et al., 2016; Krug; Lopes; Mazo, 2015;
Jerénimo, 2015).

Ja ha relatos, inclusive, de uma Universidade da Terceira Idade on-line
que oferece cursos intelectualmente desafiadores para as pessoas idosas que
vivem em comunidades isoladas, bem como para os idosos que tém acesso
ao computador e preferem fazer o curso em sua residéncia. Em 1998, como

parte das celebracées do Ano Internacional das Pessoas ldosas, o governo
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federal australiano forneceu financiamento que levou ao desenvolvimento da
U3A (University of Third Age), on-line. O principal objetivo da U3A Online é
fornecer atividades cognitivas desafiadoras através da Internet e desenvolver
recursos para atingir principalmente pessoas que estao isoladas pela
distancia ou impedidas por outras circunstancias de participar de atividades
presenciais nas Universidade da Terceira Idade convencionais. Alguns desses
programas sao projetados e liderados por voluntarios e idosos aposentados
(Swindell, 2002). A U3A Online oferece muitos cursos e atividades que podem
alcancar pessoas em locais distantes, e sem atividades presenciais,
precisando apenas, para realiza-los, de acesso a internet e de conhecimento
sobre acesso a computadores'®.

Quase todas as funcdes cognitivas diminuem com a idade. Os
resultados de estudos mostram que o treinamento cognitivo relacionado com
a vida cotidiana (leitura em voz alta e resolver calculos aritméticos simples),
ou seja, a terapia de aprendizagem, pode melhorar a fungao cognitiva (funcées
executivas e velocidade de processamento) em idosos. Todas essas
estratégias podem e sao normalmente utilizadas nas aulas das Faculdades ou
Universidades da Terceira Idade. Nesse contexto, tornam-se necessarios
programas coletivos de atengao completa e interdisciplinar que atuem em
varios aspectos do processo de envelhecimento, que sejam de baixo custo e
facil implantagao, com resultado de prevengao de morbidades e melhoria da
qualidade de vida percebida e bem-estar subjetivo (Castro et al., 2007).

Segundo Groombridge (1982), a educagcao pode promover a
autossuficiéncia e independéncia dos idosos; é um fator importante para
permitir que eles lidem com inumeros problemas praticos e psicologicos; a
educacgao para e pelos proprios idosos reforga a sua contribuigao real ou
potencial para a sociedade; e o autoconhecimento e a comunicagao de suas
experiéncias para outras geragdes promovem a compreensao de que sua

participagao na sociedade é valiosa.

10 Pode-se visualizar maiores informagdes sobre esse programa no site da U3A Online (U3A Online,
2019).
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O envolvimento de idosos em atividades educacionais é essencial. A
educacao tem de estar disponivel, especialmente para as pessoas mais
velhas, e de acordo com Hebestreit (2006, p.32): "pode levar a novos rumos
para o seu desenvolvimento pessoal” e ajuda-los a manter uma vida ativa e
independente.

Temos atualmente inUmeras pesquisas que demonstram os beneficios
obtidos pelos idosos que frequentam uma Universidade da Terceira Idade.
Dependendo dos cursos oferecidos aos idosos, os beneficios variam de saude
fisica, melhoras no bem-estar, na memoria, na socializagao, na autoestima, na
capacidade funcional, no raciocinio, entre outros (Adamo et al., 2017; Zajac-
Gawlak et al.,, 2016; Tomagova et al., 2016; Zielinska-Wieczkowska, 2016;
Dziata, 2016).

Embora a quantidade de recursos e opgoes oferecidos pelas
Universidades da Terceira Idade sejam bastante diferentes de uma para outra,
todas estao empenhadas em fornecer possibilidades de aprendizado para as
pessoas mais velhas, que sao normalmente marginalizadas pela nossa
sociedade. Esses projetos para idosos trabalham com pessoas que sao
frequentemente deixadas de fora no que diz respeito a oportunidades de
aprendizagem, pois muitas entidades educacionais continuam apegadas aos
tradicionais modelos de educagao voltados para a produgao, a rentabilidade e
a empregabilidade.

A sequir sera apresentado um projeto educacional para idosos
implementado em uma faculdade na regiao metropolitana de Campinas,
interior de Sao Paulo, que podera trazer informagdes importantes para orientar
outros profissionais que desejem organizar projetos dessa natureza em suas

instituigoes.

2.1 Minha experiéncia pessoal

Fui coordenadora por quatro anos de um projeto chamado Faculdade
Adventista da Terceira Idade (Fati), implementada em um Centro Universitario
no interior de Sao Paulo, em 2013. O projeto iniciou com o apoio do

departamento de Extensao Universitaria, com uma mensalidade simbodlica.

43



Tinhamos a principio 42 alunos na ocasiao, a maioria mulheres, como
acontece em geral em projetos voltados aos idosos. Até os dias de hoje, as
mulheres sao a maioria no projeto. Um dos momentos significativos para o
grupo foi escolher a cor e 0 modelo da camiseta que seria o uniforme. Foram
bordados os logotipos da faculdade e do projeto para idosos que ja existia
nessa instituicao, sendo um em cada manga, e o logo da Fati foi bordado na
frente da camiseta. O grupo ficou bastante orgulhoso e vinha uniformizado
todos os dias de aula.

O quadro de professores desse projeto conta com doutores, mestres e
alguns especialistas. A predominancia é de professores mestres, alguns
inclusive com formagao na area de gerontologia, se nao na graduagao, pelo
menos na pos-graduacao (Viana, 2017).

Os objetivos da Fati, quando foi implantada, eram:

v' possibilitar as pessoas idosas da comunidade o acesso a educagao, ao
lazer e a atividades fisicas pelo oferecimento de cursos e atividades que
fornecam crescimento cultural, cognitivo e social, além da vivéncia das
atividades fisicas com objetivos especificos para as caracteristicas
dessa populagao;

v'estimular o envolvimento da populagao idosa em atividades sociais,
econOmicas e culturais;

v' divulgar informagbdes que permitam a reflexao sobre o processo de
envelhecimento com maior qualidade de vida;

v'incentivar a participagcdao dos graduandos no projeto de extensao

universitaria e nos grupos de estudos e pesquisa. (Viana, 2017, p. 65).

Nesse projeto, desde 2013 até o momento, ja foram oferecidas as
disciplinas de Arteterapia, Fotografia, Biologia do Envelhecimento, Saude
Bucal, Religiosidade, Artesanato, Topicos em Promogao da Saude, Qualidade
de Vida na Velhice, Memodria e Cultura, Espanhol, Artes Cénicas, Expressao
Corporal, Canto Coral, Fisica e Quimica na pratica, Inclusao Digital e
Psicologia.

Ao final de cada semestre, costuma ser organizada uma exposigao,
um sarau ou outro evento realizado pelos professores de uma das disciplinas.

Ao término da disciplina de Arteterapia, foi montada uma mostra dos
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trabalhos, que ficaram expostos por uma semana e envolveram como
espectadores pessoas da comunidade, alunos de graduagao e da educagao

basica (Figuras 1 e 2).

Figura 1 — Montando a exposigao

Fonte: O autor.

Nota: As fotos foram devidamente autorizadas pelos alunos fotografados.

Figura 2 — Exemplos de trabalhos feitos na aula de Arteterapia

Fonte: O autor.

Durante a disciplina de Expressao Corporal, o trabalho envolveu,
também, as artes cénicas, o que resultou numa peca de teatro (Figura 3).

Primeiramente foi necessario trabalhar algumas técnicas de voz, encenacgao e
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criatividade. De inicio, houve certo receio por parte dos mais timidos,
principalmente dos dois homens que frequentavam as aulas. Mas apods
algumas aulas praticas ocorreu uma participacao ativa dos alunos. No dia da
apresentagao teatral, tivemos nossa aluna mais idosa, que tinha 93 anos,
recitando a oragao do Pai Nosso em italiano, sua lingua materna; outra aluna,
que costumava se colocar como timida, executou uma pega ao piano; e outra

solou uma musica ao violao, entre outras preciosidades.

Figura 3 — Final da pecga do teatro

Fonte: O autor.

Nota: As fotos foram devidamente autorizadas pelos alunos fotografados.

Em outro semestre foi organizado um sarau, apds uma disciplina de
Memoria e Cultura (Figura 4). Para esse sarau, os alunos foram preparados
para apresentar algo que refletisse sua maior vocacgao, e entre muitos papéis a
serem desempenhados, cada um escolheu o que fazer nessa apresentacao. O
sarau foi filmado e fotografado e, no final, foi produzido um video assistido no

ultimo dia de aula do ano por alunos e convidados.
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Figura 4 — Sarau

4

Fonte: O autor.

Nota: As fotos foram devidamente autorizadas pelos alunos fotografados.

A cada dois anos, realiza-se uma cerimonia nao oficial, como se fosse
uma colacao de grau (Figura 5), em que os alunos entram de beca, seus
professores entregam a eles os certificados das disciplinas cursadas, e pode-
se entao comemorar o fechamento de um ciclo. No entanto, mesmo apds a
formatura, muitos querem continuar e é preciso renovar as disciplinas, para
que nao fiquem repetitivas. Todos os anos, portanto, sdo buscadas novidades
para o projeto. Mas o que se aprende ao trabalhar com idosos é que cada
momento, cada aula, cada aventura é cheia de muita emocgao e alegria. Tudo
parece ter sabor e significado especial para os idosos quando eles percebem
que ha alguém disposto a oferecer seu tempo, seu conhecimento e seu

carinho a eles.
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Figura 5 — Momentos da formatura

) ol ;".Ix
a3 “.

Fonte: O autor

3 A Tecnologia como Ferramenta Educacional

Atualmente, temos o advento de inumeras ferramentas tecnoldgicas
que podem ser utilizadas pelas pessoas idosas como facilitadoras nos
processos de ensino-aprendizagem. Ja comegam a surgir alguns estudos que
relatam a importancia da adequacao do ambiente virtual de aprendizagem
para a populagao idosa, que até o ano de 2060 dobrara em nimero no mundo
(Blazun et al., 2014, Sanchez; Kaplan; Bradley, 2015).

Consequir utilizar novas tecnologias tornou-se uma competéncia
essencial para gerenciar a crescente digitalizagcao das sociedades modernas,
afetando quase todas as areas da vida cotidiana. Embora a internet tenha
evoluido como a principal tecnologia digital de informagcao e comunicagao
(TDIC), uma lacuna digital ébvia continua existindo entre grupos etarios mais

jovens e mais velhos. As criangas e 0s jovens ja nasceram inseridos nessa
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sociedade digital, o que nao ocorre quando falamos de pessoas que tém hoje
mais de 60 anos (Seifert; Wahl, 2018).

A influéncia positiva das TDIC sobre a qualidade de vida dos idosos
tem sido reconhecida. Juntamente com o aumento das interagdes sociais
(Cotten et al., 2012), as TDIC promovem o funcionamento cognitivo (Shapira;
Barak; Gal, 2007), mitigam a depressao (Cotten et al., 2012) e promovem
acesso a informagoes e servicos domiciliares. Entretanto, apesar de seus
beneficios associados, a difusao das TDIC ainda é limitada entre os idosos.

Portanto, nao ter conhecimento ou nao consequir utilizar tecnologias
digitais pode excluir o idoso de muitas atividades as quais ele teria acesso
através de celulares inteligentes, computadores e outras ferramentas digitais,
inclusive atividades especificas de aprendizagem, como alguns cursos on-line
e videos ilustrativos que existem em portais especificos que ensinam diversos
assuntos.

Muitos outros servigos e facilidades existem com o uso da internet, e
estes podem facilitar a vida do individuo ao oferecerem acesso a resultados de
exames meédicos pelo site do laboratorio de analises clinicas ou a caixas
eletronicos para consultar ou realizar operagoes financeiras. Ha estudos que
mostram como isso € importante para o idoso, ja que pode diminuir suas idas
aos laboratdrios para buscar os resultados, ou esperar que estes cheguem a
sua casa, agilizando assim o processo de investigagao de seu estado de
saude (Campbell; Nolfi, 2005). Alguns idosos, ao aprenderem o uso da
tecnologia, podem pagar suas contas de consumo confortavelmente de seus
computadores pessoais, evitando as idas as agéncias bancarias, o que, muitas
vezes, podem coloca-los em situagao de risco.

Algumas iniciativas de inserir o idoso no mundo tecnologico existem,
como os projetos de inclusao digital oferecidos por prefeituras e
universidades. No Centro Universitario Adventista Sao Paulo, no campus de
Hortolandia, ha o projeto chamado Vovo-NET, que ministra aulas de inclusao
digital para idosos aos domingos pela manha. Nesse projeto, o idoso aprende
a acessar sites interessantes de videos, fotos e filmes, bem como a utilizar as

redes sociais mais comuns. Também é ensinado ao idoso como criar seu
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proprio e-mail e perfil nas redes sociais. Isso pode trazer a ele, além de
possibilidades de socializagao, um estimulo cognitivo, ja que novos
aprendizados estimulam o sistema neuronal. Na Universidade Estadual de
Campinas, uma das disciplinas oferecidas na Universidade Aberta é a de
criagao de jogos eletronicos. Nessa oficina, os idosos aprendem a programar
para criar jogos eletronicos''. A Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da
USP possui um projeto de inclusao digital promovido pelos cursos de Terapia
Ocupacional em conjunto com o curso de Informatica Biomédica, e que tem o
objetivo de instrumentalizar idosos para utilizar tecnologias do cotidiano,
desde celulares, cameras digitais, computadores e aparelhos de cozinha, até
equipamentos de monitoramento das condi¢gdoes de saude. Porém, sabe-se
que usar novas tecnologias nao é um aprendizado facil ou rapido para a
pessoa idosa (Sanchez; Kaplan; Bradley, 2015).

Aprender a utilizar a tecnologia permite que o idoso se mantenha
atualizado em relagao ao que esta acontecendo no mundo, onde acontecem
mudangas sociais e culturais tao rapidamente, além de informa-lo sobre seus
direitos e papel na sociedade.

Em processos educativos, a tecnologia pode ser uma grande aliada,
pois é atrativa e em alguns casos de facil utilizagao. Quando o idoso aprende a
utilizar um software para produzir algo, como um video, um portfélio de fotos,
isso costuma trazer-lhe grande satisfagao pessoal.

Embora esteja claro na literatura a importancia de o idoso envolver-se
em atividades de aprendizagem e a relevancia do uso de tecnologias como
uma ferramenta muito atrativa para esse publico, ainda pouco se tem
estudado sobre essas tematicas e a tecnologia ainda € pouco utilizada como

ferramenta educacional para idosos.

1 Mais informagdes sobre esse projeto podem ser obtidas na pagina da Universidade Estadual de
Campinas (https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2017/07/20/desenvolvimento-de-games-
previne-declinio-cognitivo-de-idosos).
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Consideracoes finais

Ensinar pessoas idosas é um privilégio e um desafio, pois elas tém
experiéncia acumulada ao longo da vida. Nao é como ensinar criangas que
tém ainda a mente pouco preenchida de informagdes e de experiéncias
pessoais. O ensino direcionado ao idoso deve permitir que ele cresga por
intermédio de suas experiéncias e tenha voz ativa. Deve também possibilitar
que esses alunos compartilhem com seus pares suas experiéncias, que
ensinem algo que eles dominem para os demais membros do grupo, e que
sejam motivados a aprender sempre com seus professores e colegas.

Para esse processo de ensino-aprendizagem para idosos ainda nao ha
uma metodologia especifica, mas as metodologias ativas devem ser
grandemente utilizadas, pois o aprendizado é facilitado pelo fazer. Os cursos
para pessoas idosas nao devem ter como objetivo somente preencher o tempo
livre, mas suprir as necessidades educativas e culturais da comunidade idosa
que sera atendida.

Pessoas com mais de 60 anos hoje estao cheias de vitalidade e,
mesmo aposentadas e afastadas do mercado formal de trabalho, costumam
se ocupar de inumeras atividades, sendo comum ouvir delas que nao tém
tempo para nada. Portanto projetos educativos devem ter atrativos e
metodologias estimulantes para que possam envolver essa populagao em
suas atividades, ja que é fato que a promocgao do aprendizado pode nao sé
minimizar os sintomas, mas também evitar doengas que causam demeéncia e
que sao mais comuns nas idades mais avangadas (Cheng et al., 2013).

0 aumento da populagao idosa no Brasil tem levado as universidades
publicas a criar cursos de graduagao em Gerontologia, ja que no ensino
superior nao tinhamos nenhum curso especifico para cuidar do idoso. Havia a
formagao do geriatra dentro dos cursos de Medicina, como uma especialidade
médica, mas faltava ainda o profissional que cuidasse do idoso saudavel, ativo
e em pleno desenvolvimento. Nos cursos de gerontologia, deve haver o
enfoque também na Gerontologia Educacional, que seria a area voltada para
processos educativos de pessoas idosas. Agora, entao, os profissionais e

estudiosos dessa area tém o desafio de buscar mais informagdes, além de
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realizar mais pesquisas, a fim de promover métodos mais eficazes e

estimulantes para os cursos voltados a populagao idosa.
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VELHOS TEMPOS, NOVA LINGUA: INICIATIVAS
EDUCACIONAIS PARA A TERCEIRA IDADE

Stella Ferreira Menezes

Este artigo tem como objetivo tragar um panorama geral sobre o
ensino para adultos na terceira idade. A priori, destacarei uma breve trajetoria
histérica de como surgiram as iniciativas educacionais para a terceira idade
até os dias atuais. Por fim, irei ressaltar algumas pesquisas desenvolvidas na
area da Linguistica Aplicada (LA) sobre o ensino de lingua inglesa para a
terceira idade no Brasil, mostrando como a esse publico tem sido destinado
mais espago social e politico na sociedade por meio de iniciativas
educacionais.

Em outubro de 2003, apds sete anos de tramitagcao no Congresso
Nacional, o Estatuto do Idoso foi aprovado. Esse documento prevé, em suas
diretrizes, leis de protecao a terceira idade e aos direitos dos idosos. De
acordo com o site do governo brasileiro (Brasil, 2016), a tendéncia é que os
idosos sejam parte cada vez maior da populagao do Brasil e, segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), de 2014, 13,7% da
populagao tém mais de 60 anos, o que corresponde a cerca de 27,9 milhGes de
pessoas — em 2011, eram 23,5 milhdes. As proje¢oes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que, em 2030, quase 42 milhGes de
brasileiros terao mais de 60 anos.

Pessoas nessa faixa etaria muitas vezes sao discriminadas e
reconhecidas como incapazes de realizar algumas atividades, como estudar e
aprender conteudos novos. O Estatuto do Idoso destaca a relevancia de

iniciativas educacionais para a terceira idade:
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Art. 3°. E obrigagao da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder
Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivagao do direito
a vida, a saude, a alimentacgao, a educagao, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao
trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia

familiar e comunitaria. (Brasil, 2003).

Ainda no mesmo documento, no Capitulo V, que diz respeito a
Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, o Estatuto apresenta o art. 21 para
garantir que: "O Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a
educacao, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.” (Brasil, 2003,n.p).

Ha algumas décadas, a educagao para adultos na terceira idade no
Brasil se limitava a aulas de alfabetizagao, considerando que grande parte
desse publico nao era alfabetizada. "0 censo de 1920, realizado 30 anos apds
o estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da populagao acima
de cinco anos eram ainda de analfabetos” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 110).

Programas de alfabetizagcao para jovens e adultos, que abarcavam
adultos na terceira idade, foram implantados como uma forma de proporcionar
as pessoas que nao tinham concluido o ciclo basico da educacao a
oportunidade gratuita de concluir seus estudos e, assim, de diminuir o nimero
de analfabetos no Brasil. Até 1960, o pais contou com programas como 0
Movimento de Educacao de Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular
(MCP), o Centro Popular de Cultura (CPC) e a Campanha de Educagao Popular
(Ceplar). Apdés 1964, esses programas foram extintos, pois o governo militar
atribuia um cunho comunista aeles.

Durante o regime militar, em 1970, surgiu o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (Mobral), com o objetivo de erradicar o analfabetismo no pais. O
programa visava “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura,
escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo
melhores condi¢des de vida" (Menezes, 2001, nao paginado), tendo sido
extinto e substituido pelo Projeto Educar em 1985. Mas, segundo a colunista
Rose Saconi (2010), do Estadao Brasil, o Mobral foi um fracasso, visto que nao

atingiu o numero esperado de individuos, tirando apenas 2,7% de pessoas do
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indice de analfabetismo do Brasil. Com o Projeto Educar, o programa de
Educacgao para Jovens e Adultos (EJA) comecou a se espalhar pelo Brasil. Ja
em 1974, foi incluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) um
capitulo especificamente para o EJA e, em 1988, com a nova constitui¢ao, o
governo passou a ampliar o escopo das agdes direcionadas a Educacgao de

Jovens e Adultos:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na
idade prépria. (Brasil, 1988).

Apos anos de desenvolvimento de programas para oportunizar a
alfabetizacao aos adultos, nos dias atuais, os jovens, os adultos e os idosos
analfabetos ou que querem terminar o ciclo basico de educagao podem contar
com o EJA em varias escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas. Com
a mudanga no cenario da expectativa de vida e com o aumento do numero de
idosos alfabetizados, a procura por iniciativas educacionais na terceira idade
vai muito além da alfabetizagdo, posto que essa populacao tem buscado
outros cursos para atender as suas necessidades, vontades'? e expectativas.

Com o crescente numero de pessoas idosas no Brasil, oportunidades
educacionais tém sido cada vez mais voltadas a esse publico, visto que ele ja
representa uma parcela elevada da populagao. Como ja mencionado, uma
dessas iniciativas educacionais diz respeito a criagao das UnATls
(Universidades Abertas da Terceira Idade).

Por outro lado, algumas das universidades que ainda nao estao
comprometidas com uma UnATI nao deixam de fazer sua parte em relagao ao
publico da terceira idade. Projetos de extensao que visam atender esse
publico tém acontecido cada vez mais, como ocorre na Universidade Federal

de Uberlandia — UFU, onde sao oferecidos cursos voltados para idosos nas

2 No senso comum, normalmente as pessoas se referem a palavra “desejo”, mas, por esse ser um
conceito muito discutido na psicandlise, fago a distingao entre “vontade” e “"desejo". Neste momento,
opto por utilizar apenas a expressao “vontade”, pois, segundo o Dicionario de Filosofia, Aristoteles
assinalava explicitamente que, embora desejo e vontade sejam, por igual, motores, a vontade é de indole
racional (Mora, 1978, grifo meu).
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areas de medicina, educacao fisica, informatica e ensino de linguas — essa é
uma forma que a instituigao encontrou para promover a inser¢ao dos idosos
na sociedade e para quebrar o tabu de que esse é um lugar apenas para

jovens.

Contextualizando o ensino de lingua estrangeira para a
terceira idade

Com o grande aumento do numero de pessoas na terceira idade no
Brasil, pesquisas que envolvem esse publico passaram a interessar nao so a
area médica, que cuida principalmente do bem-estar fisico de tais pessoas,
mas também a outros campos do conhecimento, que promovem iniciativas
visando a continuidade da participagao desses individuos na sociedade, como
€ o caso da LA.

Cursos e atividades voltados para a terceira idade tém conquistado
cada vez mais espago na sociedade. Eles nao se limitam a interesses que, na
memoria discursiva brasileira, normalmente sao reputados a pessoas na
terceira idade, como curso de croché, pintura, bordado etc. De acordo com

Silva (2008, p. 161), em seus estudos sobre o envelhecimento:

De fato, a modificagao da sensibilidade investida sobre a velhice acabou
gerando uma profunda inversao dos valores a ela atribuidos: antes entendida
como decadéncia fisica e invalidez, momento de descanso e quietude no
qual imperavam a solidao e o isolamento afetivo, passa a significar o
momento do lazer, propicio a realizagao pessoal que ficou incompleta na
juventude, a criacao de novos habitos, hobbies e habilidades e ao cultivo de

lagos afetivos e amorosos alternativos a familia.

Como ja abordado, atualmente esse publico tem se interessado por
atividades que os aproximem dos jovens, da tecnologia, de viagens fora do
Brasil, entre outras, ou seja, a esse grupo € conferido um lugar discursivo
associado ao lazer, a globalizacao, a inovacgao, permitindo-lhe uma adequacgao

a configuracgao identitaria a eles atribuida pela designagao “terceira idade".
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No ambito da LA, alguns estudos se voltam, ainda que timidamente,
para o processo de ensino-aprendizagem de alunos em linguas estrangeiras.
Dentre eles, destacamos os de Pizzolato (1995)'3, Guimardes (2006),
Conceigao (2005), entre outros, que desenvolvem pesquisas de suma
importancia sobre esse publico especifico. A fim de refletir sobre a articulagao
da tematica de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira para a terceira
idade na LA, que seria o campo epistemoldgico ao qual essa tematica se filia,
realizei um levantamento bibliografico de artigos que abordam o tema e
percebi que, a partir de 2005, surgiram as primeiras pesquisas de circulagao
on-line. Discutirei a seguir o ponto de convergéncia de alguns artigos
encontrados durante esse levantamento, muitos deles relatos de projetos de
pesquisa levados adiante.

Rodrigues (2011) realizou um estudo sobre o ensino de lingua
francesa'* para a terceira idade em que os alunos queriam desenvolver a
habilidade oral. Tal objetivo parece remeter a memoria discursiva de
aprendizagem de linguas estrangeiras, que associa o dominio da lingua a sua
fluéncia oral. Nesse caso, ha uma preocupagao com aspectos nao somente
linguisticos, mas também com a experiéncia dos alunos na sala de aula, com a
socializagao destes e com os impasses de convivéncia nesse ambiente. Sendo
assim, acredito que aprender uma lingua estrangeira pode ser uma das formas
de o referido publico manter uma atividade intelecto-cultural que repercuta na
sua formacgao e participagao cidada.

Outro estudo publicado com essa tematica pertence as pesquisadoras
Faria e Monteiro (2007), no qual elas apresentam um projeto de extensao de
ensino de lingua inglesa para a terceira idade e consideragdes sobre tal
projeto. No estudo dessas autoras, elas dizem usar livros didaticos com os
alunos. Tal atitude me chamou atengao pelo fato de nao existir materiais
especificos para essa faixa etaria. Nesse sentido, acredito que seja mais

enriquecedor proporcionar a experiéncia para que os professores estagiarios

13 Apesar da data de publicagdo, o autor continua se dedicando ao tema, como evidencia o artigo de
Pizzolato (2008).

140 fato de néo se tratar de uma pesquisa que aborda o ensino de lingua inglesa, e sim de outra lingua,
também interessa a este projeto, pois acredito que o ensino de uma lingua estrangeira como um todo
possui problematicas e aspectos em comum.
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preparem as atividades, baseando-se nas necessidades e no interesse dos
estudantes, os quais, muitas vezes, diferenciam-se dos temas apresentados
em livros didaticos.

Entretanto, baseando-me na experiéncia do projeto de extensao
“Ensino de Inglés para a Terceira Idade" (Eliti), promovido pela UFU, acredito
que, ao envolver professores estagiarios nesse cenario, um dos objetivos do
projeto é propiciar a elaboragao de atividades pelos estagiarios do curso de
Letras para que, dessa forma, eles possam desenvolver uma postura criativa e
critica no que concerne as decisoes de suas praticas. Ao prepararem 0
material que irao utilizar na sala de aula, os alunos estagiarios, na posig¢ao de
docentes, podem articular o conhecimento construido na licenciatura as
escolhas que precisam fazer para propor e praticar o que precisam ensinar da
lingua para esse publico.

A pesquisa realizada por Faria e Monteiro (2007) tem o intuito de
relatar a experiéncia vivenciada por elas com esse publico e a estrutura do
curso (livro didatico utilizado, metodologias adotadas, necessidades de
aprender inglés para esse publico). Por fim, elas chegaram a conclusao de que
o maior desafio é consequir adequar um material que nao é voltado a esse
publico a suas expectativas e especificidades de aprendizagem, e incluir
atividades que possibilitem seu engajamento.

Porto (2013) publicou um artigo referente a outro projeto de extensao
voltado ao ensino de lingua inglesa para a terceira idade. Assim como no
trabalho de Faria e Monteiro (2007), a autora apresenta um relato do projeto de
extensao, apontando breves consideragées sobre sua experiéncia. Nesse
caso, o projeto contava com dois grupos de alunos — um com interesse maior
pela leitura em lingua inglesa, com a adog¢ao de técnicas de inglés
instrumental; e outro sem interesse por uma habilidade especifica —, por isso
foram adotados materiais e metodologias diferentes para cada um. Na
conclusao, a autora salienta consideragoes sobre os cursos e afirma que, com
base nos depoimentos dos estudantes, foi possivel perceber que eles veem a
sala de aula ndao somente como um espago de ensino-aprendizagem, mas

também como uma oportunidade de socializagao com outras pessoas. Ela
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observa, ainda, que muitos deles terminaram o curso mais interessados em
aprender e focar em outras habilidades do processo de ensino-aprendizagem
de lingua inglesa.

Também é importante ressaltar que, na pesquisa de Porto (2013), ndo
ha, em nenhum momento, a preocupagao com a subjetividade dos discentes
que esta em jogo durante o processo de ensino-aprendizagem do idioma.
Ademais, a autora nao considera a identificagcao desse estudante com a
lingua. Acredito que tais aspectos precisam ser explorados, pois levar em
consideragao a subjetividade de cada aluno e a relagao com o saber que eles
instauram (ou ndo) com a lingua inglesa pode fazer com que a perspectiva do
processo de ensino-aprendizagem do professor mude e crie entao a
possibilidade de que os alunos se identifiquem com e na lingua inglesa. Nesse
sentido, quando digo que o sujeito se identifica com uma lingua, sinalizo que
ele se vale de discursividades para mediar sua relagao com o mundo e, ao
postular que um aluno pode instaurar identificagdes com a lingua, ele pode ser
reconhecido e se reconhecer nela.

Além de artigos e de estudos publicados sobre a tematica de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira na terceira idade, deparei-me com outros
projetos ainda maiores, voltados para a educagao de adultos nessa faixa
etaria. No Brasil, contamos com as UnATls (como foi citado anteriormente, e
que sao descritas no artigo de Brandao neste mesmo volume), muitas delas
vinculadas a instituigcdes publicas de ensino, outras nao, mas todas com

atividades e cursos voltados para o publico da terceira idade.

Por fim....

O levantamento bibliografico sobre algumas pesquisas feitas na area
de LA e, brevemente, na area da educagao com as UnATls, aponta que, embora
tal tematica tenha crescido cada vez mais e a sociedade considere a
importancia das pesquisas e dos projetos voltados para o publico da terceira
idade, em todas as investigagcOes apresentadas percebo, ainda, poucas
investigagoes acerca da relagao entre o processo de ensino-aprendizagem de

linguas estrangeiras e as questdes identitarias e subjetivas desses sujeitos.
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Conforme pesquisas on-line realizadas por mim sobre a possibilidade
de haver escolas de idiomas voltadas para a terceira idade, além das UnATls,
conclui que, até o momento da elaboragcao desta obra, nao havia nenhuma
com essa caracteristica. O que temos, hoje em dia, sao escolas que abrem
cursos voltados para adultos na terceira idade, como Skill ldiomas, UNS
Idiomas e Transworld ldiomas. Isso me leva a acreditar que a maior parte dos
cursos existentes de ensino de lingua estrangeira para a terceira idade se
encontram vinculados a projetos de extensao em universidades, ja que eles
compdoem um dos pilares sobre os quais uma instituicao de ensino superior
tem suas atividades amparadas, sendo voltados para a comunidade como um
todo. Desse modo, intenciona-se aproximar a populacao que nao esta na
universidade de um ambiente de ensino em que alunos universitarios possam

compartilhar conhecimentos e trabalhar em prol da sociedade.
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APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA NA
TERCEIRA IDADE: MARCAS IDENTITARIAS E
REPRESENTACOES SOCIAIS ACERCA DO IDOSO

Alley Candido Junior
Mariney Pereira Concei¢ao

Hélvio Frank de Oliveira

Introducao

Dados divulgados pela United Nations Statistics Division revelam que
o numero de pessoas com idade acima de 60 anos no mundo passara de um
bilhdo no ano de 2025. Esses dados tém gerado desafios cada vez maiores
para as ciéncias sociais, para 0s governos e para comunidades em todo o
mundo, apontando para a necessidade urgente do estabelecimento de bases
sociais que se adaptem a esse novo perfil demografico mundial. A
Organizacao das Nagdes Unidas, através do International Plan of Action on
Ageing, tem contribuido para o desenvolvimento de agdes no sentido de
educar e informar o publico, desmistificando estereétipos relativos a velhice e
promovendo a participagao ativa das pessoas de idade na sociedade. Diante
dessa nova realidade mundial, ha, nesse plano de ag¢des, uma recomendagao
quanto ao estabelecimento de politicas e programas educacionais de
cooperagao internacional que incentivem o desenvolvimento nao apenas de
pesquisas na area, mas também de projetos de ensino nas mais diversas
areas do conhecimento, envolvendo pessoas acima de 60 anos de idade
(Conceicao; Mota, 2014).
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No Brasil, avangos expressivos no campo da medicina tém gerado
conquistas sociais relevantes nos ultimos anos, como a redugao das taxas de
mortalidade, a cobertura mais ampla dos servigos de saude e, por conseguinte,
o aumento da longevidade. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE), a faixa etaria que mais cresce no Brasil atualmente é a de
idosos. Os dados oriundos do Censo 2010 revelam que temos hoje, no pais,
23,5 milhoes de pessoas acima de 60 anos. Estima-se que, nos proximos dez
anos, o numero de idosos ira representar 13,7% da populagao brasileira
(Candido Junior, 2016).

Diante desse quadro, observa-se, atualmente, um numero crescente
de pessoas da terceira idade'® desenvolvendo atividades sociais em diversos
contextos nas comunidades em que estao inseridas. E comum encontrarmos,
em nossas salas de aula, um publico que, além de heterogéneo em termos de
idade, possui idiossincrasias e variadas expectativas em torno da
aprendizagem'® de uma lingua estrangeira. Se, por um lado, cresce o niumero
de programas de educagao voltados aos idosos, por outro, no que tange as
praticas pedagdgicas de aprendizagem de linguas especificamente, os
professores nao parecem preparados para lidar com esse novo perfil etario.
Apesar de alguns estudos em Linguistica Aplicada ja alertarem para a questao
das especificidades do processo de aprendizagem de linguas na terceira idade
(Conceicao, 1999; Oliveira, 2010; Pizzolatto, 1995, 2008), ainda faltam
reflexdes inerentes a caracterizagao de experiéncias desenvolvidas nesse
contexto de ensino com vistas a formacao de professores para uma pratica de
ensino que promova a insergao social de idosos.

Nesse sentido, propomos, neste texto, uma reflexao quanto ao

processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira na terceira idade. Para

15 Utilizamos o termo em referéncia a Lei brasileira 8.842/94, ao Estatuto do Idoso (Brasil, 2003) e a
Organizagao Mundial de Saude, que, por meio do Relatério do Grupo de Especialistas sobre
Epidemiologia e Envelhecimento, publicado em 1984, estabelece o limite de corte valido para a definigao
da populagao idosa, relativo aos paises em desenvolvimento, a partir dos 60 anos. Assim, para o Brasil,
esse Orgao classifica o envelhecimento em quatro estagios, sendo: a) meia-idade, de 45 a 59 anos; b)
idoso(a), de 60 a 74 anos; c) ancido, de 75 a 90 anos; d) velhice extrema, acima de 90 anos (Who, 1984).

16 Sem desconsiderar a hipétese de Krashen (1982) quanto a diferenga entre aprendizagem e aquisigdo
no contexto de ensino de linguas, optamos apenas por aquele termo em razdo de buscarmos, aqui,
refletir, mais especificamente, acerca de ambientes formalizados de ensino: escola, centro de idiomas
etc.
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tanto, visitamos, inicialmente, alguns documentos constitucionais que
representam o idoso em nosso pais. Discutimos, entao, acerca da velhice e
das degenerescéncias fisicas e cognitivas inerentes a esse periodo da vida,
considerando o contexto em que tais especificidades estao inseridas. Na
sequéncia, refletimos sobre o processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras por idosos, destacando que, embora afastados do ensino formal
e rotulados sob o estigma da velhice, as pessoas nessa faixa etaria nao
apenas apresentam condi¢coes para a aprendizagem, mas tém também o
direito de participar ativamente da vida social. Problematizamos, ainda,
marcas identitarias do idoso, assim como representagdes sociais sobre a
terceira idade. Nossa proposta € procurar questionar posicionamentos
ideoldgicos cristalizados acerca do idoso, assim como estimular agdes que
possam melhorar a qualidade de vida desse grupo na sociedade brasileira por
meio de sua insergao e participagao efetiva nas praticas sociais em contextos

de aprendizagem de linguas.

1 A era do envelhecimento

O periodo entre 1975 e 2025 foi declarado pela ONU como a “Era do
Envelhecimento”. A previsao é a de que, em 2020, teremos 1,2 bilhao de idosos
no mundo, sendo 34 milhdes de brasileiros acima de 60 anos de idade. Com
isso, o Brasil sera a sexta populagao mais idosa do mundo. Em razao desses
desafios de ambito mundial, elaborou-se o Plano de Agao Internacional sobre
o Envelhecimento (Paie), com 62 recomendacdes, com o objetivo de garantir a
seguranga econdmica e social das pessoas idosas (United Nations, 1983). Em
1991, criaram-se os Principios das Nagdes Unidas para as Pessoas ldosas,
alinhados as normas estabelecidas pelo Paie, assim como as resolugdes da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e a Organizagao Mundial de
Saude (OMS), que encorajava 0S governos a incorporar os principios em seus
programas nacionais (United Nations, 1991).

Em 1992, a Assembleia Geral aprovou a Declaragao sobre o
Envelhecimento (United Nations, 1992). O documento chama a atencao da

comunidade mundial para a urgéncia de promover a implementagao do Plano
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Internacional de Acao sobre o Envelhecimento e de disseminar os Principios
das Nagdes Unidas para Pessoas Idosas. Em 2002, a cidade de Madri sediou a
Segunda Assembleia Mundial das Nag6es Unidas sobre o Envelhecimento.
Durante o evento, respostas aos desafios do envelhecimento da populagao no
século XXI foram formuladas, tendo como lema: “sociedade para todas as

idades'. Concomitantemente, a assembleia aprovou a Politica e o Plano de
Acao Internacional de Madri — 2002, que obriga os governos a agirem para
enfrentar os desafios postos pelo envelhecimento da populagao por meio de
117 recomendagodes que envolvem trés eixos principais: as pessoas idosas e 0
desenvolvimento; a promocgao de saude e bem-estar na velhice; e a garantia
de um ambiente propicio e favoravel para moradia (United Nations, 2002).

No Brasil, a pessoa idosa so é representada em nivel constitucional a
partir da Constituicao da Republica dos Estados do Brasil, de 16 de julho de
1934. Na Constituicao de 1937, seus direitos sao mantidos, especificamente
no que se refere a ordem econdémica e social, ou seja, o Direito Previdenciario
(Candido Junior, 2016). Os direitos sociais da pessoa idosa sO recebem a
devida representagcao na Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988, conhecida como Constitui¢cao Cidada, a qual surge em um momento no
qual a sociedade se mobilizava na luta pela redemocratizacao do pais (Brasil,
1988).

Com a Constituicao Federal do Brasil de 1988, o primeiro avango
socio-juridico constituiu-se na aprovacao da Lei n° 8.842 em 1984, que
instituiu a Politica Nacional do Idoso. O Estatuto do Idoso foi aprovado pela Lei
n® 10.741, de 2 de outubro de 2003, para garantir os direitos sociais das
pessoas acima de 60 anos de idade, ratificando o patamar estabelecido pela
Organizacao das Nacbes Unidas (ONU) em sua Declaragdao sobre o
Envelhecimento em 1982, em Viena.

Em uma analise das representagdes linguistico-discursivas presentes
no Estatuto do Idoso, no entanto, Candido Junior (2016) destaca que o idoso é
representado, no documento, como um recebedor cliente. A ele sao
proporcionados alguns servigos, como a assisténcia social de forma

articulada (art. 33), assim como o facil acesso a assentos e caixas em
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instituicoes bancarias, por exemplo (§ 4°), e a reserva de 10% dos assentos em
transporte publico (§ 2°). Segundo o autor, o idoso nao é representado no
Estatuto como ator principal, ativo e dotado de protagonismo, sendo, ao
contrario, visto como fragil, improdutivo, vulneravel e incapaz.

Pode-se observar, assim, que, apesar dos avangos trazidos pela
promulgagao do Estatuto do Idoso, o documento parece nao estar alinhado
com as propostas estabelecidas nos documentos internacionais, os quais, por
sua vez, espelham uma representacao mais ativa do idoso, nao somente lhe
concedendo bens materiais e servigos, mas estabelecendo a sua participagao
no mercado de trabalho, assim como em programas educacionais e na

elaboracgao de politicas publicas que Ihe dizem respeito.

2 Sobre a velhice

A velhice pode ser vista por diferentes olhares e cada um atribui a ela
sentidos diversos. Segundo Almeida (2008), a caracteristica principal do
envelhecimento é o declinio, geralmente fisico e biolégico, que leva a
alteragdes sociais e psicolégicas. Com efeito, a repercussao da condigao
cronologica do corpo idoso se relaciona, em alguns casos, com questdes
ligadas a lentidao fisica e cognitiva. Essas dificuldades vao sendo associadas
a alteragdes na coordenagao motora, a alta irritabilidade, a diminuigao da
memoria (Argimon; Stein, 2005) e, como ressalta Zacharias (2009), aos
desafios caracterizados por perdas de aspectos sensoriais e das acuidades
visual e auditiva. Para Matsudo (1995), trata-se de uma série de processos
pelos quais passam os seres vivos. Com o tempo, perdem-se gradativamente
a adaptabilidade e a capacidade funcional, caminhando-se para a morte.

Tais percepgoes, como se pode observar, evocam um ponto de vista

bioldgico sobre a velhice. Lobato (2004, p. 11), no entanto, salienta que

o processo de envelhecimento nao se da de igual modo para todos, mas é
determinado, como qualquer outra etapa da vida, pela insercao de classe
social, questoes de género, raga, etnia, demarcando experiéncias de

envelhecimento heterogéneas no interior de nossa sociedade.
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Le Breton (2011) destaca que o carater social da velhice na
contemporaneidade sublinha o estigma socialmente construido sobre ela.
Para o autor, a velhice, de acordo com o senso comum, é considerada um
periodo de inutilidade para o ser humano em fungao da decadéncia do corpo
fisico. A singularidade, a subjetividade e a qualidade humana na velhice sao
apagadas sob o esteredtipo do corpo danificado, do corpo fragilizado, do
corpo que precisa de cuidados. O velho nao é visto pela sua historia, pela
experiéncia vivida. Por outro lado, é preciso ressaltar que, sob qualquer angulo
que se aborde a questao do envelhecimento, devem-se considerar os
aspectos historicos, culturais, politicos, econdmicos e ideoldgicos, assim
como os sistemas simbolicos que permeiam os modos de vida em sociedade.
E com base nos parametros socioculturais que se define o olhar que a
sociedade tem sobre os idosos e sua relacdao com eles (Rodrigues; Soares,
2006).

A ONU estabelece uma classificagao cronoldgica e propde uma divisao
da idade das pessoas idosas em trés grupos distintos: pré-idosos (pessoas
entre 55 e 64 anos); idosos jovens (pessoas entre 65 e 79 anos) e idosos de
idade avancada (pessoas a partir de 80 anos). Para a orientacdo a esse
respeito, o Estatuto do Idoso busca fundamentagao na determinagao da OMS
e considera idoso aquele individuo com idade igual ou superior a 60 anos de
idade. Obviamente, o fator cronolégico nao pode ser um marcador preciso
para as alteragbes que acompanham a velhice. Torna-se imperativo
considerar o contexto em que vive o idoso, visto que ele pode exercer
consideravel influéncia nas condigdes de saude, participagao social e
autonomia da pessoa idosa (Barreto, 1999).

E interessante notar que, nos Ultimos anos, diferentes termos tém sido
utilizados para se referir ao idoso, e cada um carrega uma carga semantica
distinta. Alguns dos termos mais recorrentes parecem ser terceira idade, idoso
e velho. A categoria “terceira idade" foi criada pelo gerontologista francés Huet
em 1962 (apud Zacharias, 2009), em razao da introducao de uma politica de
integragao social, auxiliando a consolidar transformagdes na concepgao que

se tinha sobre a velhice. Desse modo, a velhice, antes entendida como
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decadéncia fisica e invalidez, passa a significar uma etapa propicia a criagao
de novos habitos, ao cultivo de lagos afetivos e a realizagcao pessoal (Silva,
2008).

3 0 idoso e a aprendizagem de uma lingua estrangeira

O capitulo V do Estatuto do Idoso (Brasil, 2003) destaca a importancia
da criagao de oportunidades de acesso do idoso a educacgao, adequando-se
curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais a ele
destinados. Seja por meio de programas de Universidade Aberta a Terceira
Idade implantados em diversas universidades brasileiras ou pela procura por
cursos de idiomas, idosos tém cada vez mais buscado aprender uma lingua
estrangeira como forma de insergao social (Conceigao, 1999). O campo de
estudos da velhice, que ja se constituia como uma proficua area de
investigacdes na agenda das pesquisas sociais (Farias, 2008), incorpora-se,
agora, a outro dominio complexo: o ensino de lingua estrangeira. Isso significa
que a dinamicidade que envolve as configuragcbes — ensino de lingua
estrangeira e terceira idade — faz com que a compreensao de ambos os
processos, agora integrados, seja balizada pela compreensao de diversos
aspectos contextuais. Logo, ha que se problematizar paralelamente dois
mitos/estigmas: o mito da improdutividade das pessoas na terceira idade e, ao
mesmo tempo, o do desafio de se aprender uma lingua estrangeira nessa faixa
etaria.

As discussboes em torno do fator idade e a aprendizagem de uma
segunda lingua'’ tém sido historicamente marcadas por diversos estudos de
aquisicao de linguagem (Chomsky, 1959; Lightbown; Spada, 1993). Em alguns
trabalhos envolvendo o fator idade e a aquisicao de linguas (Lenneberg, 1967;
Seliger, 1972), a hipdtese do periodo critico tem sido uma condigao bastante
evocada, especialmente quando nao se consideram outras complexidades
envolvidas no processo de aquisicao de linguas. Conforme essa hipodtese,

existiria uma janela fixa de idade durante a qual a aprendizagem de linguas

17 Utilizamos os termos lingua estrangeira e segunda lingua de forma intercambiavel neste trabalho.
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poderia acontecer naturalmente, sem esforcos, e, apds essa janela, nao seria
possivel ao individuo ser completamente bem-sucedido (Ellis, 1994).

Para Schiitz (2008), o cérebro, o aparelho auditivo e o articulatorio
estao diretamente ligados a habilidade linguistica e sao eles que afetam o
desenvolvimento cognitivo do ser humano e que podem ajudar a explicar o
fendmeno da idade critica para a aquisicao de linguas. Isso ocorre porque
haveria maior flexibilidade muscular no aparelho articulatério de criangas, o
que facilitaria a aprendizagem de linguas.

Pesquisas sobre adultos e seus estilos individuais de aprendizagem
(Brown, 1985; Schumann, 1975) tém também tido destaque na busca por uma
melhor compreensao acerca do fator idade na aprendizagem de linguas. De
acordo com Ellis (1994), a idade é uma das varidveis mais discutidas entre as
diferengas individuais na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Brown
(2007) e Pallu (2008) diferenciam o adulto de uma crianga no quesito
cognigcao. Enquanto o foco de atengdao da crianga é reconhecidamente
espontaneo e periférico, isto &, relativamente curto, o foco do adulto, além de
consciente, centra-se nos aspectos formais e estruturais da lingua. Para
Krashen (1982), a condigao adulta se diferencia da jovem pela habilidade de
manipular categorias abstratas e de formalizar regras e conceitos.

Harley (1986) e Birdsong (1999) consideram a hipdtese do periodo
critico — a fase entre dois anos e a puberdade como produtiva para se adquirir
lingua — muito determinista. A nosso ver, todos esses obstaculos fisicos do
corpo adulto, a priori, nao sao determinantes de (in)sucesso na aprendizagem
de uma segunda lingua. Concordamos com Pallu (2008, p. 124), que afirma
fazer parte do senso comum o fato de que o adulto possui dificuldades na
aprendizagem de novas linguas, ou que sua aprendizagem pode se tornar
dificil com o passar da idade favoravel, quando sua estrutura linguistica ja
esta formada. Entretanto essas afirmagoes nos parecem muito simplistas. Por
isso, é preciso considerar aspectos que a autora nomeia como subjetividades
do adulto. Compreendemos que fatores socioculturais se somam as
constatagoes de ordem fisica e bioldgica surgidas no corpo do adulto da

terceira idade.
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Na Linguistica Aplicada, investigagdes envolvendo especificamente os
processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras na terceira idade
também apresentam ainda uma lacuna. Destacam-se, entre outros trabalhos,
no Brasil, os estudos de Pizzolato (1995, 2008), Thomé (1996), Conceigao
(1999), Silva (2004), Lima (2007), Bonfim e Alvarez (2008), Vintré de Deus
(2007) e Oliveira (2010, 2013).

Conceigao (1999) aponta a coexisténcia de componentes de natureza
biopsiquica e social na caracterizagao de conhecimentos pertencentes a essa
faixa etaria, destacando a necessidade de formagao de professores para
atuacao nesses contextos especificos, de forma que possam auxiliar os
aprendizes a se tornarem mais autonomos no processo de aprender,
buscando favorecer o desenvolvimento do uso de estratégias de
aprendizagem que venham ao encontro dos interesses e das necessidades
dos idosos. Com base em Schiitz (2008) e Brown (2007), Oliveira (2010) elenca
quatro fatores determinantes na aprendizagem de linguas na terceira idade.
Sao estes: a) fatores fisicos e bioldgicos; b) fatores cognitivos; c) fatores
psicologicos e afetivos; e d) fatores socioculturais e contextuais. Nesse
mesmo sentido, Pizzolatto (1995) nos chama a atencdo para fatores
neurobioldgicos, linguistico-cognitivos, afetivos e socioculturais e para a
forma como esses fatores se relacionam no processo de ensino e
aprendizagem de linguas na terceira idade. Como destaca o autor, “a perda
gradativa da acuidade auditiva ap6s os 30 anos de idade pode prejudicar a
aquisicao de uma competéncia fonoldgica plena na segunda lingua”
(Pizzolatto, 1995, p. 29).

O estudo de Oliveira (2010) também observou que o acumulo de anos
no processo de aprender uma lingua estrangeira cristalizou, entre os idosos,
uma insatisfacao diante da exposicao a novas abordagens e métodos de
ensino utilizados pelos professores. Com efeito, para a maioria dos idosos
nesse estudo, o ensino de inglés deveria ser apresentado da mesma forma
como foi cumprido durante muitos anos, sem necessidade de uma mudanga
de metodologia. Além das comparagoes entre épocas, refletia-se o desejo de

se ter sempre a presenga do professor em sala de aula, o uso da prosa e do
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saudosismo nas conversas, a necessidade de se sentirem autodirigidos nas
tarefas (Knowles, 1970) e a busca exclusiva pelo foco metalinguisti-
co/gramatical durante a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Conceicao (1999) também observou um apego do idoso a
procedimentos de traducao e pratica formal de sons e ortografia, comuns a
abordagem de ensino em vigor no tempo pregresso. Igualmente, o estudo de
Lima (2007) verificou crengas ligadas a agdes tradicionais de ensino: “decorar
e traduzir sao importantes”, “gramatica é fundamental”, “errar é feio, é ruim”,
assim como Oliveira (2010) detectou o fato de que, para o idoso, "aprender
inglés é saber a gramatica da lingua", bem como a crenga de que "o professor
€ quem promove a aprendizagem de inglés". Todas essas complexidades, nao
raro, como ja mencionamos, parecem reforgar um ponto em comum:
remontam a questao das muitas décadas vividas pelo idoso e, por isso, é
preciso refletir sobre os métodos novos e/ou inovadores, para que nao se
caracterizem como ameaca e gerem embates metodoldgicos constantes em
sala de aula.

De acordo com Basso (2008, p. 116), todo ensino de linguas “é pro-
fundamente moldado por caracteristicas psicoldgicas e sociais inerentemente
culturais, sendo, portanto, marcado pela histéria e pela cultura de cada grupo
social". Nesse sentido, os fatores socioculturais sao potencialmente
relevantes (Burling, 1981), porque, conforme também salientam Bonfim e
Alvarez (2008), comportam o envolvimento social e emocional do aluno em
sala de aula. Como o adulto possui forte consciéncia de seu status social e
sofre cobrancas que lhe sdo impostas pela sociedade (Pizzolatto, 1995),
torna-se fulcral observar todos os eventos que circundam o processo de
aprender e ensinar em contextos envolvendo alunos da terceira idade.

As relagdes sociais, os vinculos e a sociabilidade caracterizam-se,
nessas circunstancias, como dimensoes complexas. Em sala de aula com
adultos da terceira idade, esses processos se traduzem no ideal de
cooperagao, colaboragao e auxilio mutuo que subjazem a nogao de aprender
lingua estrangeira numa perspectiva de interagao social. Sendo assim, eles

podem interferir nas dimensodes das relagdes sociais que se apuram entre 0s
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aprendizes e das crengas construidas sobre e por meio das agdes promovidas
em sala de aula (Oliveira, 2010).

Como se pode observar, portanto, tragos da personalidade humana e
estados emocionais diante dos artefatos sociais merecem atengao no
contexto de aprendizagem de linguas por aprendizes adultos na terceira idade
(Pizzolatto, 1995). A educagao de adultos da terceira idade deve observar as
diferengas de estilo, tempo, lugar e ritmo de aprendizagem. Esses aspectos
podem se manifestar de maneiras diferentes em cada idoso e, conforme o
contexto social em que estao inseridos, podem influenciar as experiéncias de
aprendizagem de linguas nessa faixa etaria, configurando essa complexidade
social constitutiva da sala de aula de lingua estrangeira na terceira idade.

A motivagao que se tem para com a aprendizagem da lingua-alvo é
também crucial para a definicao de experiéncias de aprendizagem bem-
sucedidas entre idosos. Lima (2007) destaca o fator motivagdo como
determinante em contextos de ensino e aprendizagem na terceira idade. Como
destaca Oliveira (2010), a motivagao tem o potencial de mover individuos de
qualquer idade a superarem os desafios com que se deparam ao estarem
expostos a uma nova lingua.

Por fim, Pereira, Curioni e Veras (2003) nos convidam a considerar,
ainda, diferengas individuais do ponto de vista socioecondmico, demografico e
epidemioldgico, além de outras questdes, como género e educagao da pessoa
idosa. Nas palavras de Basso (2008, p. 116), como mencionamos ante-
riormente, processos de aprendizagem de linguas nas diferentes idades
envolveriam caracteristicas psicoldgicas e sociais inerentemente culturais,
marcadas pela historia e pela cultura de cada grupo social, como também,

acrescentamos, pelas formas como os individuos sao vistos na sociedade.

4 Problematizando marcas identitarias e representacoes
sociais acerca da terceira idade

De forma geral, nao faltam mitos a respeito da aprendizagem de
linguas estrangeiras, e muitos deles estao diretamente relacionados a questao

da idade ou faixa etaria dos aprendizes. Mclaughlin (1992) discute cinco
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desses mitos. Dois deles envolvem a habilidade da crianga e,
automaticamente, estigmatizam o idoso no exercicio de aprender uma lingua:
i) criangcas aprendem uma segunda lingua de forma rapida e facilmente; ii)
quanto mais jovem a crianga, mais habilitada para adquirir uma segunda
lingua.

Sem validagGes cientificas e sem fundamentagao verdadeiramente
sélida, essa representacao social (Moscovici, 2013), vinculada a
impossibilidade do idoso de aprender uma lingua estrangeira, precisa ser
problematizada. Sabemos que os discursos constituem uma forma de
representar o mundo por meio dos aspectos do mundo fisico (processos,
relagOes e estruturas do mundo material e parametros espaciais e temporais),
do mundo mental e do social. Vale ressaltar, no entanto, que as
representagoes nem sempre sao fidedignas ao mundo como ele é. Antes,
podem ser projetadas, imaginarias, apontando para diregdes distintas e
particulares. Muitas vezes, representagdes da velhice dao margem a cultura de
julgar como ineficiente o papel do idoso na sociedade, concedendo estreitos
espagos para a construcao de autoestima e para a participagao efetiva na vida
social nessa fase da vida. Envelhecer nao significa decadéncia, mas uma
sequéncia da vida com suas peculiaridades e caracteristicas (Almeida, 2008).
Precisamos refletir quanto ao valoroso papel social e cultural do idoso e
incentivar agdes que fagam dessa idade um momento propicio para continuar
aprendendo e trocando experiéncias, considerando, como destaca Tufano
(2007), as belezas e potencialidades dessa faixa etaria. Ao problematizarmos
significados representacionais em relacdo a pessoa idosa em nossa
sociedade, revigoram-se as potencialidades de emancipacao e fortalecimento
das identidades desses idosos.

As identidades sao construidas discursivamente e se constituem por
meio do modo como os atores sociais se veem e sao vistos pelos outros
(Fairclough, 2003). O sujeito na pos-modernidade tem se tornado mais
fragmentado, constituido nao somente por uma unica identidade, mas por
uma multiplicidade de identidades, contraditorias e em constante processo de

transformacao. ldentidades sdo, como destaca Hall (1997, p. 13), “uma
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celebragao movel", formada e transformada continuamente em relagao as
maneiras pelas quais somos representados e instigados nos sistemas que nos
cercam. Nesse sentido, certamente, a reflexdao quanto as identidades dos
idosos permitir-nos-a construir um sentido de agéncia no arranjo estrutural
social atual, buscando construir praticas pedagogicas, assim como curriculos
escolares, com adequagdes necessarias as pessoas idosas, tal como prevé o

Estatuto do Idoso no tocante a educacao.

Consideracoes finais

Ao fazermos este convite para uma reflexao acerca da aprendizagem
de uma lingua estrangeira na terceira idade, nosso propdsito € o de examinar
praticas discursivas em relacdo ao idoso ja estabelecidas em nossa
sociedade.

As reflexdes aqui propostas sugerem um quadro de exclusao e
praticas sociais discriminatorias em relagao ao idoso. Um breve olhar sobre os
aspectos linguistico-discursivos presentes no Estatuto do Idoso nos revela
que a pessoa idosa é representada, nesse documento, como recipiente de
bens materiais e servigos, observando-se um hiato entre a realidade
vivenciada pelos idosos e o que preconiza a lei.

O objetivo central deste capitulo, inserido em uma importante obra
voltada para professores de linguas que atuam ou desejam atuar no contexto
de ensino de linguas para adultos da terceira idade, é, de certa forma, colocar
em xeque representagoes linguistico-discursivas e fortalecer as identidades
sociais, bem como individuais, de pessoas idosas em nossa sociedade.
Precisamos examinar o papel da linguagem na (re)producao das praticas
sociais e, sobretudo, problematizar a questao da desigualdade social, trazendo
a faixa etaria da terceira idade para um maior reconhecimento na elaboragao
de politicas publicas.

No que se refere especificamente a aprendizagem de linguas
estrangeiras nessa faixa-etaria, € fato que algumas condigbes fisicas
precisarao ser enfrentadas, mas aceitar a crenga de que um idoso nao é capaz

de aprender uma lingua estrangeira tendo como base questoes fisicas e
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bioldgicas pode ser um caminho opressor da velhice e a negagao da insergao
plena dos idosos na sociedade em que vivemos. Reflexdes sobre
representagoes sociais quanto ao ensino de linguas para a terceira idade
tornam-se um importante instrumento para a constru¢ao de uma vida repleta
de experiéncias com qualidade, ja que muitos outros fatores podem ser mais
determinantes na aprendizagem do que a questao da idade, como as
identidades, as experiéncias, a motivagao, a atitude e/ou as oportunidades de
aprendizagem. Sao esses alguns dos fatores aos quais o professor de linguas
devera estar atento, buscando praticas sociais que promovam o acolhimento e
a insercao dos idosos na sociedade.

Pesquisas futuras poderao analisar marcas identitarias de idosos em
contextos de aprendizagem de linguas, sempre tendo como pressuposto
fundamental que identidades sao construidas discursivamente e se
manifestam nos posicionamentos interacionais, ou seja, sao relacionais,
fragmentadas e em constante processo de mudanga e transformacgao (Hall,
1997). Nesse sentido, a utilizagdo de narrativas para a geragao de dados para
essas pesquisas, possibilitando a analise dos recursos linguisticos
empregados para a constituicao dos sentidos no discurso do idoso,
certamente resultara em historias de vida impregnadas de dados que muito
terao a contribuir para uma melhor compreensao do processo de aprender
uma lingua para inser¢ao na sociedade. Nos contextos de pesquisa
envolvendo os idosos e a aprendizagem de linguas, a interagao, o
engajamento, a escuta e a confianga deverao ser resultado de um trabalho
colaborativo, construido ao longo do tempo em que pesquisador e
participantes passarao juntos, em cenarios de pesquisas de natureza
etnografica.

Atuar como um profissional da area da linguagem e como professores
de linguas em contextos de ensino envolvendo adultos da terceira idade traz a
tona um conhecimento mais profundo das faces ocultas do nosso Brasil. E
possivel afirmar que, na maior parte das vezes, deparar-nos-emos, em nossas
salas de aula, com um grupo de pessoas marcadas por um contexto de

vulnerabilidade social, com familias extensas em razao de um contexto mais
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amplo de industrializagao da nagao. A vida adulta desses aprendizes
possivelmente tera trazido, em seu bojo, uma perpetuagao de problemas ja
vivenciados na fase infantil, com marcas identitarias de abandono, negligéncia
e exclusao. Ao chegarem, entao, no tempo presente, na fase da velhice, esses
aprendizes encontram-se com a saude debilitada e, além de tudo, enfrentam
problemas relacionados a discriminagao.

Trazendo a tona essa reflexao acerca das especificidades do trabalho
do profissional da area da linguagem, acreditamos poder contribuir para o
estabelecimento de uma educagao mais critica e situada nos processos de
educagao de professores de linguas. Nesse sentido, destacamos que as
reflexoes e relatos das experiéncias de cada docente atuando nesse contexto
sao relevantes, pois, além de se configurarem como dimensoes proprias da
formacao docente, poderao promover inquietagoes linguisticas e pedagodgicas
sob diversas ordens, contribuindo para praticas mais sensiveis as diferengas
nos processos de aprender em diversas etapas da vida.

E preciso, por fim, examinar o papel da linguagem na (re)producao das
praticas sociais e, sobretudo, problematizar a questao da desigualdade social,
trazendo a faixa etdria da terceira idade para a luz do reconhecimento e da
contemplagao nas politicas publicas. Afinal, este é, de fato, o grande papel da
educacao: "promover transformacgao na sociedade para que seus integrantes
possam ser menos oprimidos e menos marginalizados" (Creswell, 2012, p.
467).
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PROJETO ELITI: REPRESENTAGCOES DISCURSIVAS
DOS ALUNOS SOBRE A APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA

Cristiane C. de Paula Brito
Stella Ferreira Menezes

Dione Uester Costa Silva

Introducao

Viajar, dangar, exercitar-se e socializar-se sao algumas atividades que
passam a fazer parte da vida de certos idosos brasileiros como maneira de
amenizar o isolamento de muitos, tendo em vista, por exemplo, a fase da
aposentadoria. Sao atividades que passaram a ser caracterizadas, de certa
maneira, como alternativas de envolvimento cultural e social para muitos da
chamada terceira idade'® contemporanea. Poderiamos dizer que, no Brasil,
constituiu-se uma discursividade sobre a terceira idade brasileira que acena
para a relagao entre o tempo ocioso, acentuado com a aposentadoria, e 0
desenvolvimento de diferentes atividades pelos idosos, sobretudo aquelas
relacionadas a questao do entretenimento.

Também é possivel mencionar a procura de muitos idosos por cursos
de formacao, dentre os quais citamos os cursos de aprendizagem de linguas
estrangeiras (LE), tematica desta pesquisa. Assim, é possivel destacar que
aprender também é uma opgao recorrente entre os idosos, principalmente por

causa do surgimento de novas tecnologias e da diminui¢dao das fronteiras

'8 Neste trabalho, langamos méao dos termos idosos e terceira idade em uma relagao sinonimica.

84



entre culturas diferentes. Por essa razao, vemos a necessidade de um estudo
que discuta o ensino de LE para esse publico especifico. De acordo com
Pizzolato (1995, p. 98),

a terceira idade pode servir aos alunos-sujeitos nao somente como uma
forma de fugir do confinamento social, mas também como um meio dos
mesmos se manterem contemporaneos as expectativas da sociedade

brasileira de se integrar ao mitificado “primeiro mundo”.

Nessa medida, torna-se importante olhar para os alunos da terceira
idade e analisar suas histdrias de aprendizagem, bem como entender como se
da seu processo identificatorio com a LE, buscando, pois, pensar como se
estabelece (ou nao) a relagao de constituicdo da posicao discursiva nessa
lingua.

Neste trabalho, visamos analisar os dizeres que compoem os relatos
de aprendizagem dos idosos, de forma a delinear representagoes discursivas
que eles deixam deflagrar, em seus relatos, sobre a aprendizagem da lingua
inglesa (LI). Os participantes da pesquisa foram alunos do projeto de extensao
Eliti — “Ensino de Lingua Inglesa para a Terceira Idade", conforme descrito na
apresentacgao deste livro. Parece-nos valido também ressaltar que o presente
artigo é resultado da retomada de uma pesquisa de Iniciagao Cientifica (IC)
sobre o Projeto Eliti mas nao se restringe a ela. A analise aqui discutida
considerou o corpus da pesquisa de IC (narrativas orais e escritas dos alunos
do curso de inglés do projeto) e depoimentos gravados de alunos da turma
foco.

Partimos de uma perspectiva tedrico-metodologica que leva em
consideracao os processos identificatorios presentes na relagao aluno-
professor-lingua. Além disso, apoiados na compreensao de que a
singularidade permeia esses processos, defendemos que eles ndao acontecem
homogeneamente, sendo antes balizados pela historicidade (dos sujeitos, dos
dizeres), bem como pelo modo particular de ocupacgao da posigao de sujeito

possivel a alunos e professores. Ocupagao essa que, na dependéncia das
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identificagcOes instauradas, permite, com maior ou menor sucesso, a tomada
da palavra na LE.

Assim, para além das injungdes sociais e culturais, ou tomando-as
como pontos de partida, uma relagao com o saber pode assumir um estatuto
de acontecimento'® no ambito das histdrias de aprendizagem de cada idoso,
as quais, por sua vez, sao constituidas pelo imaginario?° sobre a LE. No caso
de nossa pesquisa, é preciso considerar a discursividade acerca do idoso
brasileiro, da velhice e da aprendizagem de uma LE na terceira idade.
Discursividade essa que estabiliza e naturaliza certos sentidos, por exemplo, o
de que o idoso nao aprende a lingua, reforcado no enunciado muito difundido:
“papagaio velho nao aprende a falar". Contudo, este trabalho aposta na
perspectiva de que a relagao sujeito-lingua, ao ser enfocada pelo viés da
subjetividade, abre horizontes para o diferente, para o singular e para a
(im)possibilidade da identificagao do aluno na e com a LE, ja que ha uma
constitui¢ao histérica a ser levada em consideragao.

A implicacao do sujeito no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua outra engendra um sentimento de pertenga social, contribuindo para a
instauragao de um sentimento de inclusao, para muitos perdido, devido a
discriminagao e ao autoisolamento que as pessoas dessa faixa etaria sofrem e
se infligem. E tendo como base a nova face da terceira idade que
desenvolvemos o presente trabalho, ja que ele podera oportunizar uma
reflexao sobre as histérias de ensino e de aprendizagem de inglés que
permeiam a subjetividade de alunos dessa faixa etaria e a analise de certos
aspectos deflagradores do processo identificatério com a LE.

Discutimos, primeiramente, alguns aspectos tedricos que
fundamentam nossa investigagao. Em seguida, explicitamos nosso percurso
metodoldgico-analitico e finalizamos com algumas consideragdes no intuito

de alinhavar as reflexdes aqui empreendidas.

19 A nogao de acontecimento sera desenvolvida na proxima segao.

20 Reportamo-nos aos trabalhos de Orlandi (2003) para pensar a nogao de imaginario.
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1 Discursividade e ensino-aprendizagem de LE na terceira
idade

A fundamentacgao tedrica sobre o ensino de lingua estrangeira para a
terceira idade nao é muito abrangente em termos de trabalhos desenvolvidos
contemplando essa faixa etdria. Guimaraes (2009) define bem essa

problematica da falta de suporte teodrico, ao afirmar que

As dificuldades de tratar o tema de ensino para membros da terceira idade
sao reais. Em busca de subsidio tedrico para nosso tema deparamo-nos
muitas vezes com toépicos como Mal de Alzheimer, deméncia, depressao,
solidao, entre outros, o que revela a preocupagdao com o aspecto
estreitamente bioldgico do processo de envelhecimento. Isto revela o
conceito de como a sociedade, como um todo, percebe o idoso, como alguém
a beira da morte, sem grandes expectativas, Ihe restando apenas doengas e
mais doengas. Os temas em torno da educacao na terceira idade sao
restritos. Sobre ensino de lingua estrangeiras, raros. (Guimaraes, 2006, p.
23).

No entanto, no ambito da Linguistica Aplicada, ha algumas pesquisas
sobre o processo de ensino e aprendizagem de LE para a terceira idade, tais
como a de Pizzolato (1995), que trabalha as caracteristicas do processo de
ensino e de aprendizagem de segunda lingua com adultos dessa faixa etaria; a
de Conceicao (1999), que aborda as estratégias de aprendizagem utilizadas
por idosos; a de Scopinho (2009), a qual destaca os subsidios para a
elaboracao e utilizagao de materiais didaticos especificos para a terceira
idade; a de Oliveira (2010), focada na andlise das crencas e das experiéncias
de idosas aprendendo inglés em uma escola publica; e, por fim, a de Lopes
(2014), cujo foco esta no processo de ensino e aprendizagem de inglés com
adultos da terceira idade em trés perspectivas: a dos professores, a dos
alunos e a do autor, como pesquisador.

Trata-se de trabalhos que priorizam, em suas abordagens, ora o
conteudo, ora a metodologia envolvida no processo de ensino e de

aprendizagem como aspectos definidores desse processo. Contudo, sem
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negar a relevancia e o papel desses aspectos, o foco deste trabalho recaira
sobre a relagao linguagem e subjetividade como constitutiva do processo de
ensino-aprendizagem de uma LE na terceira idade. Essa relagao exige trazer a
tona a perspectiva de que esse processo nao € pressuposto e igual para
todos. Ao contrario, para que o processo se estabeleca, é preciso que uma
relagao de constituigao entre idoso e LE se efetive, dadas as experiéncias que
cada idoso traz e imprime a esse processo. Antes de tudo, este estudo intenta
pensar a relagao entre o idoso e o ensino-aprendizagem de uma LE
considerando seus processos de identificagao com certas representagdes de
lingua, de ensino-aprendizagem, de professor, de si mesmo como aluno de LI
na terceira idade, dentre outras. Tais representagdes sao aqui tomadas como
formagobes imaginarias (Pécheux, 1990), isto €, como jogo de projegoes que
funcionam no discurso de modo a designar os lugares que os sujeitos
atribuem a si e ao outro, a imagem que fazem do seu proprio lugar e do lugar
do outro, e, mobilizadas pela/na singularidade dos sujeitos, podem incidir de
formas distintas na aprendizagem. Sao justamente o0s processos
identificatérios que promovem a inscrigao na lingua outra, permitindo “uma
tomada da palavra significante na L2" (Serrani-Infante, 1998, p. 253).

Movidos por essa problematica, mobilizamos algumas nogdes teérico-
analiticas para analisar as representagdes construidas nos dizeres dos idosos,
a saber: sujeito, memdria discursiva, interdiscurso, identificagao, imaginario e
discursividade, para citarmos algumas, constantes do quadro tedrico da
Andlise do Discurso (AD). Apostar na perspectiva do discurso permitir-nos-a
integrar os efeitos do processo de identificacao que constitui todo sujeito a
aprendizagem de uma lingua. Desse modo, ser-nos-a possivel pensar a
relagao entre idoso e lingua para além de uma questao de conteudo ou de
meétodo pedagdgico. Discursivamente, ha uma historicidade a ser levada em
conta, a qual produz efeitos no processo de tomada da palavra na lingua
estrangeira.

Para compreendermos a noc¢ao de sujeito na AD francesa, devemos,
primeiramente, desvincular a ideia de sujeito da de individuo. O sujeito é

concebido, no ambito da AD, por meio de sua referéncia as dimensdes socio-

88



historicas que o constituem. Assim, o sujeito é fruto de certas condigoes, que,
na AD, dizem respeito, por exemplo, a historicidade. Para ocupar a posig¢ao de
sujeito, sob o prisma desse quadro teorico, € preciso que o individuo seja
interpelado/provocado por certos sentidos, implicando uma tomada de
posi¢cao diante da interpelacao/provocacao. Cabe ressaltar, na esteira de
Althusser (2005), a qual Pécheux (1969) esta alinhado, que ha uma passagem
entre individuo e sujeito discursivo, justamente para marcar a tomada de
posicao que é exercida quando do momento da interpelagao/provocacgao, e
sobretudo para marcar a perspectiva de que as interpelagdes/provocagoes
sao desiguais ao longo da histdria e de que as historicidades estabelecem
certas condigdes possiveis para as tomadas de posigao do sujeito.

Segundo Fernandes (2005, p. 4), “trata-se de um sujeito nao
fundamentado em uma individualidade, em um “eu" individualizado, e sim um
sujeito que tem existéncia em um espaco social e ideoldgico, em um dado
momento da histéria e nao em outro”. Nesse sentido, o sujeito € constituido
por diferentes vozes sociais, e essas vozes podem tanto revelar o lugar social
do sujeito como contribuir para as formacgoes discursivas presentes em seu
dizer. Na maioria das vezes, a Linguistica considera mais o sujeito falante, que
é "um sujeito empirico, individualizado, que, dada a sua natureza psicoldgica,
tem a capacidade para a aquisi¢cao de lingua e a utiliza em conformidade com
o contexto sociocultural no qual tem existéncia" (Fernandes, 2005, p. 35). Ja o
sujeito falado "refere-se a histéria — ideoldgica, cuja voz é constituida de um
conjunto de vozes sociais" (Fernandes, 2005, p. 35). E esse conceito de sujeito
que enfocamos nesta pesquisa para pensar a relagao entre idosos e LI, tendo
em vista a discursividade produzida sobre essa relagao.

No que concerne ao conceito de memoria, nao podemos desvincula-lo
do conceito de Histdria, pois ambos estao interligados. De acordo com
Pécheux (1984, p. 50), a memdria deve ser compreendida como “sentidos
entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita em praticas, e da
memoria construida do historiador”, ou seja, nao se trata de uma memoria

individual, conforme ¢é vista pela Psicologia. Nessa esteira, Scherer e
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Taschetto (2005, p. 121), com base em Pécheux (1984), pontuam que, para

discutir o memorizavel,

€ preciso entender o acontecimento inscrito no espago da memoria sob uma
dupla forma-limite: (1) o acontecimento que escapa a inscri¢cdo, que nao
chega a se inscrever; (2) o acontecimento que é absorvido na memaria, como

se nao tivesse ocorrido.

A memédria discursiva, segundo Pécheux (1999, p. 52), “seria aquilo
que, em face de um texto que surge como acontecimento a ler, vem
estabelecer os ‘implicitos’ de que uma leitura necessita: a condi¢ao do legivel
em relagao ao proprio legivel”. Isso ocorre porque a linguagem nao é
transparente; os sentidos nao sao dados. Pécheux (1990, p. 16) pontua ainda
que a memoria coletiva ou social se inscreve como “conjunto de tragos
discursivos" que engendram formagdes discursivas, as quais se configuram

como o que, em um discurso, possibilita

enxergar na dispersao de enunciados, certas regularidades nos
acontecimentos discursivos, pois toda a massa de textos que pertencem a
uma mesma FD insere-se em um campo em que podem ser estabelecidas
identidades formais, continuidades tematicas, translagées de conceitos,
jogos polémicos, segundo regras especificas das praticas discursivas de um

certo espaco e tempo. (Gregolin, 2005, p. 6).

Assim, podemos afirmar que as formagoes discursivas sao
impulsionadas pela memoaria discursiva, “cujo trabalho produz a lembranga ou
0 esquecimento, a reiteragdo ou o silenciamento de enunciados” (Gregolin,
2005, p.6. Tendo por base a analise dos dizeres dos idosos envolvidos no
curso de extensao, examinamos alguns efeitos da interdiscursividade presente
nas representagoes de aprender uma lingua estrangeira. Por interdiscurso, a
AD faz trabalhar a perspectiva do ja-dito que aparece no fio do dizer. Ele
aponta para o pré-construido da memoria discursiva. Sao as outras vozes que
constituem os discursos. Langamos mao da definicao proposta por Orlandi
(1992, p. 89-90), segundo a qual
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O interdiscurso é o conjunto do dizivel, histérica e linguisticamente definido.
Pelo conceito de interdiscurso, Pécheux nos indica que sempre ja ha
discurso, ou seja, que o enunciavel (o dizivel) ja esta ai e é exterior ao sujeito
enunciador. Ele se apresenta como séries de formulagdes que derivam de
enunciagoes distintas e dispersas que formam em seu conjunto o dominio da
memoria. Esse dominio constitui a exterioridade discursiva para o sujeito do

discurso.

Neste trabalho, mobilizamos a perspectiva de identificagao em
operacao nas elaboragoes de Pécheux (1990). Interpelado/provocado por
certos sentidos, o sujeito produz uma tomada de posigao, implicando um
gesto de discursivizagao. Uma vez constituido esse gesto, para dizer do que
recebeu legibilidade, e nao nos esquecendo dos sentidos que foram
silenciados, as discursivizacdes evidenciam uma pluralidade de filiagdes
histéricas do sujeito, as quais, na esteira de Pécheux (1990), assumem uma
organizacao por meio das memorias discursivas. Por sua vez, essas memorias
estruturam as relagdes sociais, implicando uma organizagao e uma producgao
de sentidos que sao (com)partilhados. Dito de outro modo, ha saberes que se
historicizam, ganhando um efeito de recorréncia, sem, contudo, romper com as
possibilidades de um rearranjo desses saberes na historia. Os saberes se
abrem ao novo, a diferengca estrutural, assumindo um estatuto de
acontecimento. Vejamos, a seguir, as palavras de Pécheux (1990, p. 54, grifo

do original):

€ porque ha o outro nas sociedades e na historia, correspondente a esse
outro proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligagao,
identificacao ou transferéncia, isto &, existéncia de uma relagao abrindo a
possibilidade de interpretar. E € porque ha essa ligagao que as filiagdes
histéricas podem-se organizar em memdrias, e as relagoes sociais em redes

de significantes.

Trata-se de pensar nos processos de identificacao que se marcam, de
modo mais aparente, talvez, por intermédio das discursivizagoes. Os

processos identificatérios passam a operar efeitos e a organizar as relagoes
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sociais dos sujeitos por meio da tomada de posigao destes, tendo em vista os
diferentes movimentos de interpretagao que os sujeitos sao convocados a
produzir. E esses movimentos estao ancorados em duas dimensdes, como
condigao de possibilidade, quais sejam: uma da estrutura, que comporta a
repetitividade, e uma do acontecimento, que comporta a producao da
diferenga. Ao produzir os gestos de interpretagao, uma relagao contingente
entre estrutura e acontecimento se efetiva, de modo a marcar a tomada de
posi¢ao do sujeito.

Uma categoria que ganhou operagao nos trabalhos em AD foi a de
imaginario. O interesse por essa categoria se fundamenta, inclusive, na prépria
constituicao epistemologica da AD, pois, ao ser proposta pelo viés de uma
triplice alianga, a AD tem como condicao um dialogo entre campos: a
Linguistica, o Materialismo Histérico e a Psicanalise freudo-lacaniana. Para
estabelecer uma teorizagao sobre o sujeito, esse ultimo campo, tendo Lacan
como um de seus expoentes, encontra caminhos em trés registros: o real, o
simbolico e o imaginario. Dada a diferenga de interesses, esses registros
ganham uma leitura particular no ambito dos estudos discursivos. E o caso,
por exemplo, dos trabalhos de Orlandi (2003), que discorre sobre a nogao de
imaginario. De acordo com Orlandi (2003, p. 57), o imaginario, articulado com
a histéria e a ideologia, é “capaz de determinar transformagdes nas relagoes
sociais e de constituir praticas”, ou seja, por meio dos efeitos de certo
imaginario, podemos analisar os dizeres que compdem os relatos de
aprendizagem dos idosos, buscando mostrar as possiveis representagdes e
imagens que eles deixam deflagrar, em seus relatos, sobre essa lingua e sobre
as suas historias de aprendizagem da LlI.

Diante dessas breves consideragdes sobre a nogao de imaginario, €
preciso destacar que esse conceito se mostra relevante para entendermos a
nogao de discursividade. No ambito das elaboragdes de Pécheux, sobretudo
daquelas empreendidas em 1990, a nogao de discursividade diz respeito a
relagao entre aspectos linguisticos e aspectos historicos, cuja materialidade
esta na base da lingua. Uma materialidade que se abre ao heterogéneo, ja que

os sentidos nao sao passiveis de serem fechados nem sao totais. Tal
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discursividade se constitui no momento da analise das representagdes
identificadas no corpus desta pesquisa.

De acordo com Woodward (2000), a representacao constitui um
processo cultural de significagao da experiéncia humana. Assim, “é por meio
dos significados produzidos pelas representagdes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos” (Woodward, 2000, p. 17). Portanto, a
representacao, além da fungao comunicativa, constitui a mediagcao de
pensamentos e discursos entre relagdes e interesses, além de deixar flagrar
fragmentos dos pontos de identificagcao estabelecidos entre sujeito e objeto,
numa relagao tensa e contraditoria.

Vale salientar que, no ambito desta pesquisa, trabalharemos com o
principio de que as representacoes sao pontos de partida para que uma
producao discursiva se estabelegca. Apostamos na relagao entre linguagem e
subjetividade a partir de uma perspectiva discursiva, o que exige que se leve
em conta a heterogeneidade nessa relagdo. Como salienta Santos (1999),
sendo os sujeitos lugares de significagao historicamente constituidos, é
preciso considerar que, nas posi¢gdes que ocupam Nno processo enunciativo,
"heterogeneidade de sentidos se manifestam, porque estes sao multiplos,
multifacetarios e circunscritos em varias vozes que se entrecruzam e
atravessam os discursos” (Santos, 1999, p. 41). Assim, pensamos as
representagdoes como perpassadas por um amalgama de vozes que interpelam
0 sujeito a se constituir como tal em seus movimentos de identificagao com
redes de sentido.

Para dizermos da especificidade deste trabalho, cada idoso, ao
enunciar sobre sua aprendizagem na LI, é afetado por discursos acerca da
aprendizagem de uma LE na terceira idade de modo singular, podendo,
inclusive, estarem filiados ou nao a discursividade em circulagao no Brasil
sobre esses aspectos. Em outros casos, tendo por base a perspectiva de
discurso, como estrutura e como acontecimento, postulada por Pécheux
(1990), também apostamos na concepcao de que outras discursividades

poderao se constituir.
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2 Essa lingua (que) me diz: representagoes sobre a
aprendizagem de lingua inglesa na terceira idade

O corpus desta pesquisa se constitui de narrativas orais e escritas por
treze (13) alunos da terceira idade que frequentaram as aulas de lingua inglesa
do projeto Eliti. O critério para a escolha de tais participantes foi o
voluntariado: o convite foi feito durante uma das aulas. As narrativas orais
foram gravadas em video por cinco participantes do curso e se delinearam por
meio de respostas a um roteiro de perguntas semiestruturado. As questoes
indagavam sobre a razao de terem feito o curso, a forma como o curso afetou
suas vidas (ou nao) e seus planos futuros em relagdo a LE em questdo. As
narrativas escritas, por sua vez, sao respostas a um questionario que
solicitava aos participantes que descrevessem sua relagcao com a lingua
inglesa.

Para a analise das representagdes, selecionamos sequéncias
discursivas que apontam regularidades enunciativas nos dizeres dos sujeitos.
Essas regularidades foram agrupadas e sintetizadas por um enunciado que, a
nosso ver, aponta para o funcionamento de uma memoéria que constitui os
dizeres dos participantes em sua relagao com a aprendizagem da lingua
inglesa. Salientamos que as representagoes foram separadas para fins de
analise. Compreendemos, todavia, que elas se imbricam, mobilizando
diferentes vozes sdcio-histérico-ideoldgicas que se ressignificam (dialogando
e se confrontando) nas vozes singulares dos participantes. Em outras
palavras, ainda que no fio linear do dizer encontremos uma iluséria unidade
enunciativa, entendemos que as representacdes sao delineadas pela
heterogeneidade de sentidos mobilizados pelos sujeitos, apontando a nao
coincidéncia do dizer consigo mesmo.

Vejamos, pois, a primeira representagao.

(i) A aprendizagem da LI traz a possibilidade de pertencimento
social

Pautada na representacao de lingua inglesa como lingua universal,

que conecta e integra pessoas, abrindo oportunidades de emprego e
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relacionamentos, a primeira representagao traz a tona sentidos de

pertencimento ao mundo globalizado. Vejamos.

SD1: O mais importante no processo de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira é eu poder falar além da minha prépria lingua, falar a lingua do
outro, entender, interagir e nos grupos sociais nao ficar a parte de

determinado assuntos?'. A1%2

SD2: E lingua estrangeira é muito importante, pois pude sentir na pele o que é
estar em outro pais e ndo saber ler e nem entender o significado de quase

tudo ao seu redor. E muito constrangedor. A2

SD3: Aprender uma lingua estrangeira é sem duvida hoje de suma
importancia para qualquer pessoa. Com certeza abre portas profissionais, de
amizade e muito mais. Vocé podera ser informado e se informar de muitas

mais coisas. A3

SD4: Um meio de comunicagao global. O inglés hoje € uma lingua que se
comunica no mundo todo. [...] O mais importante/significante no processo de

aprendizagem de lingua inglesa é a interagao e a comunicacgao global. A4

SD5: Decidi estudar inglés por saber que é uma lingua universal e estou no

momento propicio da minha vida para vida; resolvi estudar. A5

SD6: Aprender uma lingua estrangeira é poder interagir em alguma viagem,

[...] umarealizagao pessoal, [...] vencer um desafio para a minha idade. A6

SD7: eu tive motivacgao de fazer inglés também porque eu tenho um filho que
fez intercambio pela [xx] eu tive contato com a familia americana /.../ eles
vieram ficar aqui uma semana /.../ continuamos a ter hoje esse vinculo /.../

estou voltando novamente pra visita-los. A10

21 As sequéncias discursivas foram reproduzidas tais como escritas pelos participantes.

22 A letra “A" foi usada para indicar o aluno ou a aluna participante da pesquisa.
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SD8: quando eu vi pelo jornal que tava sendo oferecido eu busquei assim
fazer também pra ter novos relacionamentos né eu ja sou aposentada entao
€ uma oportunidade da gente ta interagindo com outras pessoas e isso traz

mais conhecimento, o feedback é muito bom. A13

No fio do dizer, a lingua inglesa é representada como lingua em que se
pode interagir em alguma viagem (SD6), ser informado e se informar (SD3),
nao ficar a parte de determinado assuntos (SD1), ja que oportuniza a interagcao
e a comunicacgao global (SD4). Trata-se de uma representagao que evoca uma
discursividade contemporanea sobre a lingua inglesa e que circula fortemente
na midia em suas diversas instancias (jornalistica e publicitaria, por exemplo).

Todavia, mais do que a inscrigao em um discurso utilitario-pragmatico
— em que a necessidade de conhecimento da lingua inglesa se torna
naturalizada como instrumento de competicao no mercado profissional -,
parece ser o desejo de pertencimento a uma rede de relagbes amistosas que
perpassa os dizeres em questao.

Ocupar o lugar de aposentada (SD8) parece trazer outras demandas
para a procura de um curso de lingua estrangeira, talvez a busca por novos
relacionamentos (SD8), por amizade (SD3). Demandas essas que extrapolam
uma visao mercantilista da lingua e pdem em cena seu carater social, em que
o aspecto mais importante de seu uso esta na possiblidade de “sentir-se
parte", de poder interagir em alguma viagem (SD6), enfim, de entender (SD1) e
se comunicar no mundo todo (SD4). Dessa maneira, significada como
possibilidade de pertencimento social, a aprendizagem da lingua inglesa se
legitima para esses sujeitos, que se veem, inclusive, "autorizados” (perante as
vozes histérico-sociais que dizem o contrdrio) para afirmarem que estdo em

um momento propicio da [minha] vida (SD5) para iniciarem esse estudo.

(ii) A aprendizagem da LI traz a possibilidade de ressignificagoes
afetivo-subjetivas

A segunda representagao salienta uma discursividade muito peculiar a

esses sujeitos e que faz alusao ao papel da lingua como aglutinadora das
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relagoes afetivas (em especial, as familiares) e também provocadora de

deslocamentos subjetivos.

SD9: Afetou para melhor... eu procurei me vestir melhor, arrumar mais pra vir
pra escola. Fiquei mais feliz, mais contente, quero ensinar pros meus netos

inglés. A9

SD10: /.../ porque eles estudam inglés e eu nao sabia nada de inglés hoje eu
ja sei mais que eles porque eles sao pequenos e eles nao estudam o que eu
estudo né... pouca coisa s6 de escola. Entao eu ensino pra eles, inclusive eu
fui elogiada pela professora deles porque todos os trabalhos de casa eles

tiram notas boas porque eu os ensino. A9

SD11: eu deslanchei mais o meu inglés, eu tenho mais facilidade pra me
expressar ah inclusive nas minhas viagens pro exterior eu tenho certeza que

eu vou ter mais facilidade ainda.

A10

SD12: esse curso ele s6 muda a gente pra melhor pra melhor... ter mais
conhecimento, mais esclarecimento, sei la ta mais integrado com a propria

sociedade. A11

SD13: a minha neta /.../ a gente conversa ai ela me corrige a gente conversa
em inglés... "o que que é isso vovo?" as vezes a gente mantém um breve
didlogo /.../ aumentou esse nosso didlogo porque ai sempre tem alguma

novidade pra contar, alguma coisa pra perguntar. A13

As sequéncias apontam para a importancia das relagoes de alteridade
na aprendizagem da lingua, especialmente por meio do olhar e do dizer desse
outro que me (re)posiciona para mim mesmo, que me faz vestir melhor,
arrumar mais pra vir pra escola (SD9). A aprendizagem da lingua estrangeira é
representada (e ai parece ganhar sentido), nos termos de Bakhtin (2010),
na/pela relagao do outro para mim (SD9: quero ensinar pros meus netos

inglés); do eu para o outro (SD10: hoje eu ja sei mais que eles; tiram notas
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boas porque eu os ensino; fui elogiada pela professora deles. SD12: minha
neta /.../ a gente conversa em inglés. SD13: "o que que é isso vovo?"); e do eu
para mim mesmo (SD9: Fiquei mais feliz. SD11: deslanchei mais o meu inglés.

SD12: s6 muda a gente pra melhor).

(iii) A aprendizagem da LI traz a possibilidade de resisténcia

A aprendizagem da LI se apresenta como possibilidade de resisténcia
as vozes sociais que desvalorizam a velhice, que colocam os sujeitos dessa
idade a margem, julgando-os como improdutivos (para o mercado de
trabalho), incapazes (de aprender coisas novas), nao saudaveis. E, pois, com o
olhar do outro — que, de certa forma, ja os constitui — que se dialoga. E a
avaliagdo do outro que se confronta. E ao que de si se vé no outro a que se

resiste.

SD14: Aprender uma lingua estrangeira é poder interagir em alguma viagem,

[...] umarealizagao pessoal, [...] vencer um desafio para a minha idade. A6

SD15: [...] decidi estudar inglés para que o meu cérebro possa melhorar,

evitando certas doengas como o mal de Alzheimer. A8
SD16: so cuidava de casa, era um tédio. A9

SD17: eu acho assim também que o ego da gente nao na questao do orgulho
/.../ eu digo assim sempre ajuda, vocé se sente mais, vocé "eu posso mais,

eu consigo, eu me capacito”. A13

SD18: se eu pudesse eu queria estudar até eu chegar... quem sabe ser

professora (risos). A11

SD19: a pior coisa que eu encontro hoje por exemplo dentro da
aposentadoria é justamente a monotonia. Essa situagcao por exemplo de
levantar /..../ o que que eu vou fazer hoje, ndao tenho nada pra fazer. Entao

iISso pra mim a pior coisa da aposentadoria € isso. A12
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A relagao com a idade é marcada no uso de expressdes como vencer
um desafio (SD14), na mengao a certas doengas (SD15) e nos comentarios
sobre as rotinas diarias (SD16: so cuidava de casa, era um tédio. SD19: a pior
coisa /.../ dentro da aposentadoria é justamente a monotonia). E é desse lugar
singular que o sujeito se relaciona com a lingua estrangeira, atribuindo a sua
aprendizagem sentidos de superacao, de realizacdo pessoal (SD14), de
melhora da autoestima (SD17: o ego da gente /.../ sempre ajuda). O fato de
participar da aprendizagem de uma lingua estrangeira na terceira idade parece
autoriza-lo a dizer para si mesmo: eu posso mais, eu consigo, eu me capacito
(SD17).

Consideracoes finais

Ao falarem de sua aprendizagem da LI é de si que os sujeitos falam: de
suas historias, de suas identificagoes, de seus desejos. O aspecto afetivo
parece-nos muito saliente na enunciagao dos alunos da terceira idade, o que
aponta para a necessidade de se considerar a dimensao afetiva nos processos
de ensino-aprendizagem de linguas. Concordamos com Serrani, para quem
“prazeres, desprazeres e conflitos subjetivo-ideolégicos sao matéria-prima da
expressao discursiva de sentidos, assim como o é a lingua” (Serrani, 2002, p.
36).

Segundo Pizzolato (1995, p. 18), “tendo como base os fatores
neurobioldgicos, linguistico-cognitivo, afetivo e sociocultural”, as pessoas
nessa faixa etaria "apresentam as suas particularidades em relagao ao
processo de aprendizagem de uma nova lingua" (Pizzolato, 1995, p. 64).
Portanto, os processos de aprendizagem de pessoas de diferentes faixas
etarias, de diferentes contextos socioculturais, exigem também diferentes
maneiras de se lidar com eles. Assim sendo, o ensino de lingua inglesa para
idosos tem diferentes necessidades, assim como aprendizes de outras idades
em outros contextos também tém. Nesses casos, € importante que as
representagoes sejam levadas em conta no aprendizado de uma segunda
lingua por parte dos idosos e de seus familiares. O idoso deve se sentir

inserido no processo de aprendizado para, assim, aprender de uma maneira
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natural, interagindo com seus pares e aprendendo “qual a melhor forma de
aprender a se comunicar na lingua-alvo" (Pizzolato, 1995, p. 56), com a
autenticidade necessaria para o aprendizado da segunda lingua.

As representagdes de aprendizagem de LI aqui delineadas acenam
para o funcionamento de uma memodria discursiva que se reatualiza nos
dizeres dos alunos da terceira idade, produzindo efeitos de sentido que
apontam para a singularidade da aprendizagem nessa faixa etaria.

O sentido de pertencimento social — produzido na primeira
representagcao —, ainda que perpassado por uma nocao “globalizante” e
utilitarista de LI, extrapola o mundo do mercado, de forma a associar o desejo
de integragao nao mais ao desenvolvimento profissional, mas a manutengao
de lagos humanos: é o desejo de falar a lingua do outro (SD1), de entender o
significado (SD2) desse que me é estranho, enfim, de ter algum vinculo (SD7).
Em outras palavras, a associagao da lingua inglesa como lingua hegeménica
habita o imaginario desses sujeitos, assumindo-se que se trata de uma lingua
universal (SD5), na qual se comunica no mundo todo (SD4). Todavia, ndao mais
se sofre uma “pressao social" para estuda-la, antes se trata de uma lingua que
convida ao “prazer”, dai A10, quando indagada sobre seus planos para o futuro
em relagao ao inglés, responder: Eu quero viajar muito, quero conhecer outros
paises, viajar mesmo, nao tenho um lugar especifico nao, quero conhecer
mais. O desejo da lingua se mescla ao desejo pelo conhecimento que, por sua
vez, se da na relagao com o outro.

A possibilidade de ressignificagoes afetivo-subjetivas ensejada pela
aprendizagem de LI produz o sentido de empoderamento ao sujeito: trata-se
de uma lingua que mobiliza olhares dos outros sobre mim, na qual me vejo e
sou visto de uma forma outra. Lingua essa que me transforma (SD10: eu ndo
sabia nada de inglés hoje eu ja sei mais que eles). A nosso ver, os dizeres
dessa segunda representagao funcionam dialogicamente com os dizeres da
representacao anterior no que se refere a voz do “produtivismo social". Se, na
primeira, pode-se abdicar da pressao social — ja que nao ha mais para esse
sujeito o "dever"” de produzir no sistema capitalista e de dominar uma LE para

ascensao profissional —, por outro lado, ser posicionado no lugar da
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improdutividade também incide sobre sua constituicao subjetiva. Ha que se
responder a esse olhar, dizendo a esse outro que ainda se |he pode ser util, por
exemplo, ensinando-lhe algo ou mostrando que se adquiriu mais
conhecimento, e que se esta mais integrado com a propria sociedade (SD12).
Nesse embate de dizeres sustentados por diferentes memorias
discursivas, a aprendizagem da lingua se representa como possibilidade de
resisténcia. Resiste-se a (e a partir de) uma posicao de estudante que nao é
aquela tida como ideal, ja que se espera que a aprendizagem aconte¢ga em
idades bem jovens (SD14: vencer um desafio para a minha idade). Resiste-se
ainda ao imaginario que se tem de si como sujeito da terceira idade (SD17: eu
posso mais, eu consigo, eu me capacito). Resiste-se as mudancgas que se
percebem no corpo (SD15: decidi estudar inglés para que o meu cérebro possa
melhorar). Desse modo, a resisténcia funciona como forma de subjetivacao na
relagao com a lingua. Lingua cuja aprendizagem parece acolher, desarranjar,
desafiar, enfim, interpelar o sujeito a tornar-se sempre um outro, buscando, na
promessa do devir, satisfazer o desejo de estudar até eu chegar... quem sabe

ser professora (SD18).
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AS CRENGAS DE ALUNOS DA TERCEIRA IDADE
SOBRE O FRANCES E SUAS IMPLICACOES NA
APRENDIZAGEM DESSA LINGUA ESTRANGEIRA

Angélica Hernandes-Lima

“A educagao é a melhor provisao para a velhice."

(Aristoteles)

1 Introducao

O aumento na quantidade de idosos é um fendbmeno mundial, nao
ocorrendo apenas em paises desenvolvidos. O envelhecimento da populagao
brasileira tem acompanhado uma tendéncia internacional, impulsionada pela
queda da taxa de natalidade e pelos avangos biotecnoldgicos. De acordo com
o estudo feito, em 2017, pelo IBGE (2018), o Brasil tem aproximadamente 30,2
milhdes de idosos, sendo que houve um aumento dessa parcela populacional
em todos os estados da federagao.

Com a populagao brasileira envelhecendo com saude e com melhores
condigdes de vida, varios setores da economia estao adaptando seus modelos
de negocios para atender a um publico consumidor que quer viajar, comprar e
estudar. Dessa forma, é fundamental que sejam desenvolvidos, cada vez mais,
estudos nos mais variados segmentos académicos que levem em
consideragao essa crescente parcela populacional tao ativa e detentora de
suas particularidades.

Dentre as pesquisas ja desenvolvidas com idosos sobre ensino e

aprendizagem de lingua, destacamos o estudo pioneiro de Pizzolatto (1995),
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cujo objetivo foi o de pesquisar as caracteristicas da construgao do processo
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE) com adultos da terceira
idade; a pesquisa de Thomé (1996), que averiguou as expectativas dos alunos
da terceira idade estudantes de um centro de estudo de linguas na cidade de
Sao Paulo, e o0 seu progresso na aprendizagem da lingua francesa ap6s um
semestre de curso; o trabalho de Conceigao (1999), o qual investigou,
identificou e classificou as estratégias de aprendizagem usadas por idosos; de
Bella (2007), que pesquisou as necessidades especificas que alunos idosos
tiveram ao cursar a lingua italiana; e de Bacci (2010), que estudou a
aprendizagem de lingua inglesa na terceira idade mediada pelo computador
durante sessoes de Teletandem.

Neste capitulo, apresentaremos parte dos resultados oriundos da
pesquisa de mestrado de Lima?3®?* (2007), desenvolvida com alunos idosos
aprendizes do francés, ao longo dos anos de 2005 a 2007, no campus da
Unesp de Sao José do Rio Preto, a qual buscou contribuir com subsidios
tedrico-praticos para a reflexao dos profissionais da educagao interessados
por questoes de ensino e aprendizagem voltadas a esse publico especifico?.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é apresentar as crengas dos
alunos de terceira idade sobre a lingua francesa e sobre a aprendizagem desse
idioma, além de discutir as relagdes entre essas crengas e a aprendizagem do
francés.

Para tanto, formulamos as seguintes perguntas de pesquisa:

e 1 — Quais sao as crencas dos alunos sobre a aprendizagem de LE

(francés) e sobre a lingua francesa?
e 2 - Que implicacoes podem ser verificadas na relagao entre as crengas

dos alunos e a aprendizagem da lingua francesa?

Quanto a organizagao do capitulo, primeiramente discorreremos sobre

a fundamentagao tedrica que norteou nossa investigagcao; em seguida,

23 Atualmente, a autora assina seus trabalhos como Hernandes-Lima.

24 Agradego a Profa. Dra. Ana Mariza Benedetti pela orientagdo singular da pesquisa de mestrado de
Lima (2007), assim como a todos os alunos que participaram deste estudo.

25 Sugerimos a leitura da dissertagdo de Lima (2007) para o conhecimento da pesquisa em sua
completude.
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exporemos a metodologia de pesquisa utilizada; depois, discutiremos os
dados analisados; e, por fim, apresentaremos as consideragoes finais acerca

deste estudo.

2 Fundamentacao tedrica

Nesta secgao, discutiremos o conceito de crengas dentro da Linguistica
Aplicada ao Ensino de Linguas. No entanto, antes, acreditamos ser relevante
esclarecermos os posicionamentos epistemoldgicos adotados sobre alguns
conceitos-chave relevantes.

Durante a pesquisa de mestrado, fizemos um levantamento sobre as
concepcoes de lingua, de lingua estrangeira, de aprendizagem de LE e do papel
do aprendiz sob diversas perspectivas tedricas, que vao desde o behaviorismo
de Skinner até a abordagem sociocultural de Vigotski (Mitchel; Myles, 1998;
Amadeu-Sabino, 1994).

Considerando o estudo tedrico elaborado sobre os pressupostos
dessas variadas correntes teoricas, baseamo-nos nos preceitos do
interacionismo social e também nos construtos desenvolvidos por Almeida
Filho (1993) e definimos: (i) lingua — instrumento social por meio do qual o
individuo pode se expressar, interagindo com o outro e com o meio em que
esta inserido; (ii) lingua estrangeira — lingua pertencente a outros povos, que
se desestrangeiriza com o passar do tempo; (iii) aprender uma lingua -
conseguir estabelecer significados nessa lingua-alvo que sao construidos
socialmente na interagdo com o outro; e (iv) aprendiz — ser social dotado de
caracteristicas idiossincraticas que constréi, junto com o outro, sua
aprendizagem, sendo corresponsavel por ela.

No tocante as crengas, seu papel no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira recebeu grande destaque nas
pesquisas académicas nacionais e internacionais em Linguistica Aplicada (LA)
a partir da segunda metade do século XX. Esse fenbmeno corroborou a
confirmagao da relevancia desse conceito para a LA.

Conforme afirma Barcelos (2004), o conceito de crenga é encontrado

em varias ciéncias, como a antropologia, a sociologia, a psicologia, a
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educagao, além das definicoes presentes na LA, contudo optamos por nos ater
mais aos conceitos apresentados por estudiosos nessa area.

Almeida Filho (1993) define crenga como uma das forgas atuantes no
modelo de operagao global de ensino de linguas, capaz de influenciar todo o
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Para Barcelos (2006, p. 18), crenga é uma

forma de pensamento, como construgdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretagao e
(re)significagao. Como tal, crencas sao sociais (mas também individuais),

dinamicas, contextuais e paradoxais

De fato, se nos atentarmos a definicao de crenga formulada por
Barcelos (2006) e por Almeida Filho (1993), podemos inferir que as
concepcgoes de um individuo influenciam as suas escolhas, acdes e reacdes
em meio ao processo interativo social em que ele esta inserido, nao
restringindo tais influéncias no contexto de ensino em aprendizagem de LE.

Kalaja (1995), seguindo a mesma linha tedrica de Barcelos (2006),
afirma que as crencgas sao interativas, sociais e variaveis, sendo construidas
socialmente.

Ao longo de seus estudos sobre crengas, Barcelos e Kalaja (2003)
constataram que elas sao: (i) dinamicas, pois mudam com o tempo; (ii)
emergentes, uma vez que sao construidas socialmente e situadas
contextualmente. Elas mudam e se desenvolvem na medida em que o ser
humano interage e modifica suas experiéncias, sendo ele, ao mesmo tempo,
modificado por elas; (iii) experienciais, visto que tal experiéncia resulta das
interagdes entre individuo e ambiente, entre aprendizes, e entre aprendizes e
professores; (iv) mediadas, uma vez que as crengas podem ser percebidas
como instrumentos disponiveis que podemos usar ou nao dependendo da
situacao, das tarefas e das pessoas que interagem conosco; (v) paradoxais,
pois, a0 passo que sao individuais, as crengas também sao sociais. Elas

podem servir para julgar, condenar ou avaliar uma ideia; e (vi) nao tao
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facilmente distintas do conhecimento, da motivagdao e das estratégias de
aprendizagem.

A luz das definicdes discutidas aqui, definimos crengas, no que se
refere ao ensino e aprendizagem de LE, como concepgbes dinamicas,
possiveis de mutacao, sendo sociais e contextualmente construidas, que
individuos, alunos e professores tém quanto ao processo de ensino e
aprendizagem. Acreditamos que as crengas influenciam e sao influenciadas
pelo contexto de ensino e aprendizagem e pelas agbes dos actantes
envolvidos no processo. Além disso, concordamos com Barcelos (1999), que
afirma que as crengas sao absorvidas da sociedade e ressignificadas
individualmente.

Assim como o conceito de crenga é muito discutido, varios tedricos
apresentam suas definicoes de crenga sobre aprendizagem de linguas. Esse
termo, segundo Barcelos (2004), surgiu pela primeira vez em 1985, em um
instrumento de coleta de dados desenvolvido por Horwitz, o BALLI — Beliefs
About Languagem Learning Inventory?s.

Ha varias definicoes sobre esse termo, mas, de acordo com Barcelos
(2004, p. 132),

parece haver um consenso que crengas sobre aprendizagem de linguas,
obviamente, sao crengcas a respeito do que é linguagem, do que é
aprendizagem de linguas e sobre aspectos pertinentes a linguagem e a

aprendizagem.

As expressoes cultura de aprender ou abordagem de aprender linguas,
definidas por Almeida Filho (1993), referem-se as formas de estudar e de se
preparar para o uso real da LE que o aprendiz considera como sendo normal.
Ainda seguindo Almeida Filho (1993, p. 13),

Para aprender os alunos recorrem as maneiras de aprender tipicas da sua
regiao, etnia, classe social e até do grupo familiar restrito em alguns casos.

Essas culturas de aprender evoluem no tempo em forma de tradigdes. Uma

26 Inventario de Crencgas sobre a Aprendizagem de Linguas
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tradigcao informa normalmente de maneira naturalizada, subconsciente e

implicita, as maneiras pelas quais uma nova lingua deve ser aprendida.

Sendo assim, trataremos, nesta pesquisa, dos termos cultura de
aprender, abordagem de aprender e crengas sobre aprendizagem como
sindnimos, conforme sugere Barcelos (2004).

Barcelos (1995, p. 35) define cultura de aprender como sendo um
“termo usado para se referir ao conhecimento intuitivo do aprendiz,
constituido de crencgas, concepgoes e mitos sobre aprendizagem de linguas”.
Para a autora, esse conhecimento, além de estar de acordo com o nivel
socioecondémico e com a idade dos alunos, tem como base leituras prévias,
experiéncias educacionais anteriores e o contato com pessoas influentes
(Barcelos, 1999).

Almeida Filho (1993) atenta para o fato de que a cultura de aprender
do aluno pode divergir da abordagem de ensinar de um professor, de uma
escola, como também do livro didatico adotado. Essa possivel divergéncia
pode acarretar uma resisténcia em aprender um idioma, ou até mesmo a
desisténcia do aluno. O autor comenta que é relevante que o professor busque
conhecer a cultura de aprender de seus alunos, a fim de que possa
desenvolver um trabalho consciente, com o intuito que os aprendizes tenham
maior éxito em sua aprendizagem.

Lightbown e Spada (2004) sugerem que os aprendizes de uma
segunda lingua nem sempre estao conscientes de seu estilo de aprender.
Contudo, segundo os autores, os alunos, principalmente os mais velhos,
possuem fortes crencas e opinidoes sobre como o seu aprendizado deveria
acontecer. Essas crencgas, geralmente, sao baseadas em experiéncias
anteriores de aprendizado e na suposigao, correta ou equivocada, de que
alguma forma particular de instrucao tenha sido a melhor para o seu
aprendizado.

Para as autoras, as crengas sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira influenciam esse processo. Elas influenciarao também as
estratégias que os alunos escolherao para aprender. Portanto, de acordo com

as pesquisadoras, o professor deve usar essa informagao para ajudar os
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aprendizes a expandir seu repertorio de estratégias de aprendizado e, assim,
desenvolver uma flexibilidade em seus caminhos para aprender um novo
idioma (Lightbown; Spada, 2004).

Richards e Lockhart (1998) argumentam que os estudantes, assim
como os professores, trazem, no momento da aprendizagem, suas crencgas
pessoais, seus objetivos, suas atitudes e decisdes. Tudo isso influi na forma
com que os discentes aprendem. Os autores destacam a presenga de uma
dupla influéncia: enquanto o sistema de crencas dos docentes influencia seu
modo de ensinar, o sistema de crengas dos estudantes influencia a maneira
como estes entendem a aprendizagem e como interpretam o significado em
sala de aula.

Quanto as crengas sobre lingua estrangeira, os tedricos comentam
que, as vezes, as crengas dos alunos podem estar ligadas a mitos. Todavia,
mesmo que sejam mitos, tais crencas fazem parte de uma realidade
psicolégica do aluno e podem influenciar na aprendizagem da lingua. Os
autores comentam, por exemplo, que os estudantes que encaram a gramatica
como sendo o mais dificil na aprendizagem da lingua inglesa podem ser
favoraveis a um método de ensino focado nela (Richards; Lockhart, 1998).

Outra crenca levantada por Richards e Lockhart (1998) se refere aos
falantes nativos de uma LE. Para os estudiosos, o que os aprendizes pensam
sobre os falantes de um idioma, por mais que se possa tratar de um
esteredtipo, pode influenciar no desejo do aluno de se relacionar com falantes
nativos.

No tocante as crengas sobre as quatro habilidades, os autores
argumentam que elas também podem influenciar a aprendizagem de uma LE
(Richards; Lockhart, 1998). Conforme relatado pelos pesquisadores Richards e
Lockhart (1998), como também por Lightbown e Spada (2004), as vezes, os
alunos nao atribuem o mesmo valor que o professor atribui as habilidades,
podendo ocasionar uma situagao de conflito de crengas.

Quanto ao ensino, Richards e Lockhart (1998) comentam que os
estudantes trazem também para a classe suas crengas pessoais sobre ensino

que sao baseadas nas experiéncias anteriores ja vividas. Logo, os aprendizes
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possuem suas proprias concepgdes de como um ensino é eficaz ou ineficaz.
Para os autores, algumas crengas podem desvalorizar as atividades sugeridas
pelo professor (Richards; Lockhart, 1998).

Apresentados o0s construtos tedricos que fundamentaram esta

investigacao, a seqguir, abordaremos a metodologia de pesquisa adotada.

3 Metodologia de pesquisa

Nesta secao, apresentaremos a natureza da pesquisa, o contexto
investigativo, os participantes, os instrumentos utilizados para a coleta de

dados e, por fim, o procedimento de analise utilizado.

3.1 Natureza da pesquisa

De acordo com Lima (2005), uma das maiores dificuldades
encontradas quando se busca estudar sobre crengas €é a questao
metodoldgica, visto que a natureza desse processo € mental. Nesse sentido,
as crengas sao inferidas pelo investigador por meio do discurso e das agdes
produzidos pelos participantes.

Isso posto, considerando também que as inferéncias sao fruto da
observagao contextual do dizer e do fazer dos participantes, e que o foco da
investigacao esta no processo de aprendizagem, e nao em seu produto final,
optamos pela pesquisa qualitativa de cunho etnografico, embora utilizemos
alguns dados quantitativos (Consolo; Viana, 1997; Pizzolatto, 1995; Watson-
Gegeo, 1988).

3.2 0 contexto investigativo e os participantes da pesquisa

O estudo foi desenvolvido no segundo semestre de 2005 na UnATI
(Universidade Aberta a Terceira Idade), no campus da Unesp de Sao José do
Rio Preto.

Participaram da pesquisa, além da professora-participante (PP), sete

alunos (seis mulheres e um homem) e uma professora-observadora (PO).
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Apresentamos, a sequir, um quadro que ilustra o perfil

socioecondmico dos estudantes.

Quadro 2 - 0O perfil socioeconémico dos alunos participantes da pesquisa

Nome Nivel de Situagao Situagao Recebe Contribui Renda | Moradi
ficticio, sexo | escolaridade familiar profissional auxiliode | paraarenda | familiar a
e idadex** outros de familiares | (SM#***)
familiares/
terceiros
Florence, Ensino Mora com | Dona de casa. Nao Nao Acima Imoével
fem., superior em o marido e Nunca respondeu de5 préprio
Letras — duas filhas trabalhou e SM
51a. Inglés nao é
aposentada
Catherine, Ensino Mora com | Dona de casa. Nao Nao Acima Imoével
fem., superior o marido Nunca respondeu de5 préprio
incompleto trabalhou e SM
73a. em Biblioteco- nao é
nomia aposentada
Marie, Ensino médio E vilva, E aposentada. Nao Ajudaalguns | De3a | Imdvel
fem., completo moraso e | Foiprofessora sobrinhos 4SM | proprio
nao tem (PEB 1) raramente
69 a. filhos
Loraine, Ensino médio E Nao é Sim. Ajuda sua Acima | Imovel
fem., completo divorciada | aposentadae Recebe filha e seu de5 préprio
51 a e mora sempre foi pensao genro SM
) com o filho | donadecasa | alimenticia periddica-
do ex- mente
marido
Eros, Ensino médio E Nao é Recebe Néo Dela Imovel
fem.,, incompleto divorciada | aposentadae auxilio respondeu 2SM | alugado
3 e mora faz servigos periddico
53a. com o filho periddicos
com vendas
Juliette, Ensino E Nao é Recebe Nao De3a Imovel
fem.,, fundamental | divorciada, | aposentada. E auxilio 4SM | préprio
6 incompleto nao tem instrutora de total dos
56 a. filhos, autoescola e familiares
mora com taxista em
amae, a situagao de
irma, um desemprego
irmao e
uma
sobrinha
Pierre, Pos- Mora com | E aposentado. | N3orecebe | Sim. Auxilia Acima Imovel
masc., graduacdao em | aesposa, a Trabalha auxilio familiares de5 préprio
Grafotécnica | filha e neta como perito parcial e SM
60a. judicial periodica-
mente

Fonte: Lima (2007).
Legenda: * Algumas palavras foram abreviadas na tabela: fem. (feminino); masc. (masculino); a. (anos).
** A UnATI do Ibilce/Unesp recebe alunos a partir dos 45 anos.

»++ Na época da pesquisa, o salario-minimo era de R$ 300,00.
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Podemos observar, por meio das informacgoes contidas no quadro, que
quatro dos alunos possuem renda superior a 5 SM e seis moram em imovel
préprio. Quanto ao nivel escolar dos aprendizes, cinco concluiram o ensino
médio. Com relagao a composicao familiar, seis aprendizes moram com a
familia, enquanto apenas um vive sozinho.

No que tange ao contato anterior com a lingua francesa, dos sete
alunos, apenas um estudante nao havia estudado francés antes de cursa-lo na
UnATI. Cinco aprendizes aprenderam francés na escola quando eram crian-
cas e um aluno, ja adulto, conheceu a lingua em uma viagem que fez & Africa
do Sul.

Quanto a professora-observadora, ela, na época, tinha 24 anos e
cursava o mestrado na mesma instituicao de ensino em que a professora-
pesquisadora estudava. Era graduada em Letras com habilitagao em Por-
tugués e Inglés por uma universidade publica do estado do Parana.

Ja a professora-pesquisadora tinha, na época, 27 anos. Era graduada
em Letras com habilitagcado em Portugués e Francés por uma universidade

publica do interior paulista.

3.3 Os instrumentos de coleta dos dados

Para investigar as crengas dos alunos, por serem processos mentais
como ja mencionado anteriormente, é necessario que o pesquisador observe
contextualmente o discurso e as agoes dos participantes da pesquisa (Lima,
2005). Além disso, por termos optado pela abordagem de investigacao
contextual, buscamos utilizar instrumentos que permitissem verificar tanto o
dizer quanto o fazer dos alunos.

No quadro a segquir, apresentamos os instrumentos utilizados, uma
descricao sucinta de cada instrumento e sua utilizagao ao longo da

investigacao.
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Quadro 3 - Os instrumentos de coleta de dados: descricao dos dispositivos e sua utilizagao

na pesquisa

Instrumento

Descrigao

Utilizacao na pesquisa

Autorrelatos

Foram utilizados com o intuito de
conhecer a vida escolar pregressa
dos alunos. “"sao técnicas que bus-
cam captar as histérias de pro-
fessores e aprendizes para explicar
com maior profundidade suas agoes
e respostas em sala de aula"
(Vieira-Abrahao, 2006, p. 224).

Os autorrelatos foram coletados uma
vez, em grupo, com a maioria dos
alunos presentes. O encontro foi gra-
vado em audio no dia 4/10/2005, na
casa de um dos estudantes. Apenas
Pierre nao compareceu. Seu autorre-
lato foi gravado junto com sua entre-
vista semiestruturada, em 8/12/2005.

Diarios e notas
de campo

Permitem que os registros em video
sejam enriquecidos, pois fornecem
informacdes complementares. As
notas de campo sao descrigoes
feitas de forma objetiva, que
“incluem relatos de informagao nao
verbal, ambiente fisico, estruturas
grupais e registros de conversas e
interagdes.” Ja os diarios “sao uma
alternativa ou um suplemento para
as notas de campo" (Vieira-
Abrahao, 2006, p. 226).

O diario foi elaborado pela PP ao longo
do segundo semestre de 2005. Nele,
foram registradas as atividades
realizadas em sala de aula por ela e
pelos alunos, comentarios relevantes e
informacdes importantes levantados
dentro e fora da sala de aula. Em 2006,
a PP prosseguiu com suas anotagoes,
pois achou pertinente.*

As notas de campo foram feitas pela
PO que assistiu a maioria das aulas.
Durante o processo de coleta dos da-
dos, a PP nao leu os escritos da PO
para que sua observagao e andlise nao
fossem influenciadas pelas anotagoes
da outra pesquisadora. Ao fim da cole-
ta, a PO entregou todas as notas a PP.

Entrevistas
semiestruturadas

De acordo com Vieira-Abrahao
(2006), as entrevistas semiestrutu-
radas contém uma estrutura geral,
mas permitem maior flexibilidade
que as entrevistas estruturadas. As
perguntas sao elaboradas previa-
mente pelo pesquisador, contudo
nao precisam seguir uma ordem
fixa. A entrevista semiestruturada
utilizada nesta pesquisa foi gravada
em audio e contemplou perguntas
sobre a vida socioeconémica dos
aprendizes e as crengas acerca do
ensino e aprendizagem de LE e da
lingua francesa.

Os alunos foram entrevistados indivi-
dualmente. A entrevista semiestru-
turada utilizada nesta pesquisa foi
gravada em audio e contemplou per-
guntas sobre a vida socioeconémica
dos aprendizes, a motivagao para
aprender francés e as crengas acerca
do ensino e aprendizagem de LE e da
lingua francesa.

Gravacgoes das
aulas em video

Por meio das gravagoes, pudemos
observar as agoes dos alunos em
sala de aula. Esse instrumento é
importante porque fornece dados
sobre o contexto, além de permitir
que a PP retorne a eles a qualquer
momento, descobrindo novas infor-
macoes.

Ao todo, foram ministradas 12 aulas,
com, aproximadamente, 24 horas de
duracao ao todo, sendo que oito aulas
foram gravadas em video, totalizando,
aproximadamente, 16 horas de grava-
gao.

Logs

Sao perguntas preestabelecidas

Os aprendizes responderam a quatro
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utilizadas ao fim de cada aula.|perguntas que foram sempre as
Foram aplicadas aos alunos para|mesmas ao longo do curso. Além das
facilitar o trabalho e para diminuir o | questdes, havia espago para que os
tempo a ser investido no instru- | estudantes pudessem apontar criticas

mento (Wallace, 1998). e sugestoes sobre a aula, além de
fazerem um comentario geral sobre
ela.
Questionarios Perguntas estruturadas elaboradas|Foram aplicados dois questionarios
previamente. aos alunos, um no primeiro dia de aula

e o outro no ultimo encontro do
semestre. O primeiro foi elaborado
com a finalidade de conhecer o perfil
socioeconémico do aluno, um pouco
sobre sua formagao educacional, suas
experiéncias anteriores com a lingua
francesa e com outros idiomas. O
segundo questionario foi elaborado
com o intuito de conhecer as
expectativas do aluno em relacao ao
curso de francés em 2006.

Fonte: A autora.

Legenda: * Os alunos matriculados em 2006 eram os mesmos que fizeram o curso no segundo semestre
de 2005.

3.4 0 procedimento de analise dos dados

A analise e a discussao dos dados foram feitas baseadas na
triangulagao das informagdes coletadas por meio dos instrumentos citados e
na categorizacao das informagdes. De acordo com Cavalcanti e Moita Lopes
(1991), a utilizagao de varios instrumentos na triangulagao dos dados leva em
conta varias subjetividades, possibilitando uma maior confiabilidade na
pesquisa.

Pudemos confrontar os dados utilizando instrumentos distintos e
contrapondo as informagoes sob diferentes perspectivas, quer seja a dos
alunos, a da PP ou a da PO.

A sequir, apresentamos a analise dos dados.

4 Analise dos dados

Nesta secao, faremos a discussao dos dados relacionados as crengas
dos alunos e das implicagoes da relagcao entre tais crengas e a aprendizagem

do franceés.
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Ao analisarmos os dados, estabelecemos uma categorizagao e uma

subcategorizagao das crencgas dos estudantes, conforme o quadro a seguir:

Quadro 4 — Categorias e subcategorias relacionadas as crengas e os instrumentos utilizados

Categorias Subcategorias Instrumentos utilizados

Crengas acerca da Decorar é importante. Entrevista semiestruturada,
aprendizagem de LE autorrelatos, diario da PP, notas
(francés) de campo da PO, gravagdes das
aulas.

Atividades de tradugao sao
importantes para a aprendizagem.

A gramatica é fundamental para a
aprendizagem.

Errar é feio, é ruim.

Aprender é adquirir conhecimento.

Crencgas a respeito Falar francés é chique.
da lingua francesa

A lingua francesa é dificil.

A lingua francesa é efeminada.
Fonte: Lima (2007).

Apresentamos, a seguir, a analise relacionada a cada categoria e

subcategoria das crengas.

4.1. Crencgas sobre a aprendizagem de LE (francés)

Como expusemos anteriormente, Richards e Lockhart (1998) afirmam
que os alunos trazem para a sala de aula, dentre outras crengas, seus
conceitos sobre uma determinada LE, sobre os falantes nativos dessa lingua,
sobre as quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar) e sobre o ensino de LE.
Além disso, Barcelos (1999) preconiza que as crengas sobre a aprendizagem
de LE também se baseiam nas experiéncias educacionais anteriores.

E importante lembrar que os alunos que participaram desta pesquisa
cursaram o ensino fundamental e/ou o ensino médio entre os anos cinquenta
e sessenta, periodo em que o ensino de lingua estrangeira sofria forte
influéncia da abordagem tradicional, cujo principal método em vigor era o

“Gramatica-Tradugao"?’.

21 0 método “Gramatica-Tradug&o” faz parte da abordagem tradicional de ensino de linguas. Algumas de
suas caracteristicas sao: enfoque no ensino de vocabulario e de gramatica em atividades como
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Podemos observar, por meio da leitura de alguns trechos dos
autorrelatos, que os alunos participantes desta investigagao que estudaram
LE na escola aprenderam o francés por meio da abordagem tradicional de

ensino de linguas.

Excerto 1
Marie: ndo NAO deixava (+) se eu falasse alguma coisa ela batia assim na
mesa e eu nao sabia e mesmo que eu falava errado ela corrigia mas tinha
que falar francés era assim as aulas
[..]
Marie: entao tinha leitu::ra tinha dita::do grama::tica ver::bo
PP: tinha tradugao’
Marie: tinha tradugaozinha tinha tinha
(Autorrelato de Marie — 4.10.05)

Excerto 2
Pierre: entao ele:: ele ensinava muito bem ele fez poés-graduagao em Paris
nao sei (+) e era MUIto disciplinado (+) exiGIA (+) ensinou a Marseillaise que
eu nao lembrava direito (+) ensinou aquela poesia que eu te falei s6 que eu
nao lem:bro da poesia toda [...] e:: ensinava também (+) dava ligdo em cada
aula ensina::iva a gramatica daquela ligao e cobrava entao o que eu aprendi
de francés foi por isso

(Autorrelato de Pierre — 8.12.05)

Esses excertos exemplificam como eram as aulas: aprendia-se,
principalmente, gramatica, traducao e vocabulario. A expressao oral era feita
através da leitura e o uso da lingua materna era vetado a ponto de a
professora bater na mesa como forma de repreensao.

Todavia os alunos comentaram que gostavam da maneira como
aprendiam. Nao ha nenhum registro, nos dados coletados, que indique

insatisfagcao desses alunos com a abordagem de ensino de seus professores.

tradugao, memorizacao de vocabulario e da gramatica; o erro deve ser corrigido imediatamente pelo
professor. Para maior aprofundamento do tema, sugerimos a leitura de Amadeo-Sabino (1994).
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Excerto 3
Marie: eu gosTAva as aulas eram assim ela era muito eNERgica (...) e e a
gente chegava nao podia falar bom dia era bonjour e era tudo em francés
tudo tudo tudo

(Autorrelato de Marie — 4.10.05)

Ao levantarmos as crengas dos alunos sobre aprendizagem de LE,
podemos observar que nelas estao refletidas as experiéncias educacionais
anteriores nas quais o método Gramatica-Tradugao era, geralmente, mais
utilizado: decorar é importante; atividades de tradugao sao importantes para a
aprendizagem; a gramatica é fundamental para a aprendizagem; errar é feio, é

ruim; e aprender é adquirir conhecimento.

4.1.1 Decorar é importante

Nem todos os alunos apresentaram essa crenca ao longo do processo
de aprendizagem. Pudemos perceber também uma variagao com relagao ao
que os estudantes acreditavam que seria interessante decorar. Embora Eros e
Florence atribuissem certa importancia a decorar dialogos e verbos, como
veremos no excerto a seguir, Marie, por exemplo, acreditava que seria “bom"

decorar poemas, dialogos e letras de musicas.

Excerto 4

PP: que importancia vocé atribui a atividades de decorar pra aprender a
lingua'

Eros: que importancia vocé atribui’

PP: atividades de decorar

Eros: (+) ah:: geralmente a que é mais facil sao os didlogos né::

PP: mas vocé acha importante ou nao atividades de decorar:: que que vocé
acha'’

Eros: é bom decorar porque tudo o que vocé decora vocé nao esquece

(Entrevista semiestruturada com Eros — 9.12.05)
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Excerto 5

PP: e 0 que vocé acha das atividades de DEcorar(+) pra aprender uma lingua
estrangeira’ Florence: (+) (+) ah:: eu acho que as vezes e até necessario viu
PP: por que’

Florence: tem horas por exemplo tem coisas por exemplo que vocé tem que
acabar decorando por exemplo um VERbo se vocé nao decorar ele (+) vocé
nao apren é:: vocé é:: decorar pra ver como € que é porque entenDER' como é
que vocé vai entender' entendeu (+) tem umas coisas que vocé tem que
decorar

(Entrevista semiestruturada com Florence — 3.11.05)

No excerto abaixo, podemos verificar a opiniao de Marie sobre decorar

poemas e musicas:

Excerto 6

PP: e 0 que vocé acha da atividade de decorar' por exemplo (+) algumas
coisas

Marie: ndo (+) é BOM decorar poeSIA Musica (+) aquele didlogo que a gente
vai fazer teatrinho é gostOSO

PP: é gostoso' 6. Marie: é gostoso

(Entrevista semiestruturada com Marie — 2.11.05)

No trecho a sequir, Pierre afirma acreditar que o melhor para a
aprendizagem é entender em vez de decorar. Contudo, quando a PP indaga
sobre decorar poesias e textos, o aluno afirma que decorar é valido, pois "tem

que decorar alguma coisa".

Excerto 7

PP: o0 que vocé acha é:: que importancia vocé atribui a atividades de Decorar
(+) alguma coisa pra aprender francés'

Pierre: (+) o bom sempre é entender mas se vocé tem alguma coisa precisa
decorar também né’

PP: e atividades como decorar poesias decorar musica tex::tos' Pierre: (+) (+)
ah eu acho que tem a sua validade (+) tem que decorar alguma coisa

(Entrevista semiestruturada com Pierre — 8.12.05)
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Embora demonstre nao ter essa crenga, quando ele diz "tem que
decorar alguma coisa”, parece haver um resquicio tanto da concepcgao
tradicional de ensino e aprendizagem de linguas quanto da maneira pela qual
Pierre e os alunos dessa geragao aprenderam linguas.

No excerto a seguir, Juliette, a unica aluna dentre os demais
participantes que nao teve nenhum contato com aprendizagem de LE em sua
vida escolar pregressa, demonstra nao acreditar que decorar ajude a aprender,

como ilustrado no excerto a sequir:

Excerto 8

PP: o que vocé acha das atividades de decorar’

Juliette: decorar vocé s6 decora e nao aprende vocé esquece se vocé 3.
aprende fica pra sempre

(Entrevista semiestruturada com Juliette — 15.11.05)

E relevante comentarmos que essa aluna foi a Unica estudante que
nao teve nenhum tipo de contato com linguas estrangeiras em sua vida
escolar pregressa. Podemos inferir que ela nao teve sua cultura de aprender
influenciada pelas experiéncias educacionais anteriores. Seu primeiro contato
com a lingua francesa foi no curso ministrado pela PP. Logo, Juliette nao
experimentou uma aprendizagem de LE calcada em métodos tradicionais
como seus colegas.

Em relacdao a essa crenca, podemos perceber que houve uma
oscilacao entre nao acreditar que seja tao importante decorar estruturas
gramaticais (preconizado pelo método “Gramatica-Tradugao") e acreditar que
seja relevante decorar poemas, dialogos e musicas.

Os alunos, em sua maioria, gostavam de decorar textos, musicas e
poemas para poderem declama-los aos colegas. Podemos inferir que essas
atividades, para alguns deles, eram ludicas e prazerosas, pois, além de
gostarem de declamar e de se apresentar, esses momentos puderam lhes

proporcionar lembrancas positivas.
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4.1.2 Atividades de tradugao sao importantes para a

aprendizagem

Todos os alunos apresentaram essa crenga. Além de considerarem a
tradugao como atividade importante para a aprendizagem de um idioma, 0s
discentes a consideraram motivadora.

Conforme comentamos anteriormente, uma das tarefas que os alunos
tinham quando estudavam LE na escola era o exercicio de tradugao. Como
relata Amadeu-Sabino (1994), esta também era uma das atividades centrais
do método Gramatica-Tradugao, tanto € que esse método tem o termo
tradugao no préprio nome.

Lightbown e Spada (2004) declaram que todos os alunos,
principalmente os mais velhos, possuem fortes crengas e opinides sobre como
o seu aprendizado deve ser. Essas crengas geralmente sao baseadas em
experiéncias anteriores de aprendizado e na suposic¢ao, correta ou equivocada,
de que alguma forma particular de instrucao foi a melhor para o seu
aprendizado.

Abaixo, trazemos alguns excertos que comprovam essa crenga:

Excerto 9

PP: e os exercicios de tradugao o que vocé acha’

Marie: ixi diFicil (+) mas é bom é légico é muito bom (+) tradug&o do francés
pro portugués mas é dificil (+) sabe porque é dificil (+) porque cada lingua
tem o jeito proprio de falar nao é ao pé da letra

(Entrevista semiestruturada com Marie — 2.11.05)

Excerto 10
Comente a aula de hoje e, se quiser, dé criticas e sugestoes.
Penso que seria interessante fazer as tradugdes das receitas.

(Resposta de Catherine no log — 4.11.05)

Além da crenca de que a traducao seja importante para a

aprendizagem de LE, essa atividade mostrou-se motivadora também:
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Excerto 11
Vocé achou a aula motivadora?
Sim. Porque a professora nos ensinou uma musica “Aline" e a traduzir.

(Resposta de Pierre no log — 11.11.05 — grifo do aluno.)

Excerto 12

Das atividades desenvolvidas hoje qual(is) vocé achou motivadora(s)? Por
qué?

Achei a traducao da musica Aline.

(Respostas de Juliette no log — 11.11.05)

A PP, em seu diario, observa que os alunos gostam de atividades de
traducao. Além disso, ela comenta sobre a necessidade que todos os

aprendizes tém de confirmar o conhecimento por meio da traducao.

Excerto 13
Quando trabalhamos com uma cangao, eu pergunto primeiro o que os alunos
compreenderam. Geralmente, eles comentam, em poucas palavras, na LE,
sobre o que entenderam da musica. Em seqguida, leio verso a verso e fago
mimicas, desenhos, expressoes corporais e faciais. Em ultimo caso, recorro a
lingua materna. Mas, enquanto fazia as mimicas, eles traduziam em voz alta.
Nao era bem o que eu queria que acontecesse. Eu queria que eles
entendessem o contexto. Mas, percebo que eles tém necessidade de
confirmar o conhecimento. Assim, eles ficam traduzindo em voz alta,
esperando que eu faga um gesto positivo ou fale alguma coisa. Além de
fazerem tradugoes durante as aulas com o intuito de confirmarem o sentido
do vocabulario, percebo que os alunos gostam de traduzir. Uma vez, sugeri a
leitura de um livro de francés e as alunas o traduziram inteiro, sem que eu
Ihes pedisse para fazerem isso.

(Diério da PP, de 7.10.05)

Até mesmo Juliette, que nao estudou linguas antes de ingressar na

UnAT]I, apresentou essa crenga:
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Excerto 14

PP: o que vocé acha dos exercicios de tradugao’

Juliette: eu gostei quando a gente traduziu aquele livro 1a
PP: é (+) por qué'

Juliette: porque foi em grupo cada um dando sua opiniao

(Entrevista semiestruturada com Juliette — 15.11.05.)

Ao nos atentarmos para os excertos 12 e 14, podemos perceber que
Juliette gosta de atividades que envolvam tradugao. Essa aprendiz, conforme
comentamos, nao estudou linguas anteriormente. Logo, as crengas que ela
trouxe para a sala provavelmente tinham relagao com o que a aluna ouvia
dizer sobre estudar linguas. Mas nao havia um acumulo de experiéncias
anteriores que influenciasse suas crengas. No entanto as colegas de Juliette
possuiam a concepgao de que a tradugao é algo importante, bom para a
aprendizagem.

Retomando Barcelos (2003), as crengas geram impactos nas agoes e
estas, por sua vez, afetam as crengas. Podemos inferir que as crengas das
colegas influenciaram as crengas dessa aluna. Além disso, as reunides na
casa de uma das colegas parecem ter sido agradaveis e motivadoras?®. Essa
experiéncia prazerosa, juntamente com as crengas das colegas, pode ter

influenciado as concepgoes de Juliette quanto as atividades de traducgao.

4.1.1.3 A gramatica é o esqueleto da aprendizagem

Outra crenga que pode ser observada foi a de que a gramatica é
importante para a aprendizagem de LE. Por meio dos dados coletados,
pudemos observar essa crenga em todos os alunos.

Além da importancia que os aprendizes atribuem a gramatica,

explicagdes e atividades gramaticais sao consideradas, por eles, motivadoras:

28 As alunas se reuniam para estudar francés. Além disso, durante as férias da UnATI, semanalmente,
todos os alunos se encontravam na casa de uma das alunas para fazer a tradugao de um livro.
Ressaltamos que a docente apenas pediu para que eles lessem o romance. No entanto, quando
retornaram o semestre letivo, os discentes entregaram uma tradugao completa da obra.
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Excerto 15
Comentario geral sobre a aula:
Uma boa dose de gramatica, magnifique?!

(Resposta de Eros no log — 23.9.05)

Excerto 16
Pierre: olha se vocé nao tiver gramatica né (+) gramatica é o conhecimento
dalingua

(Entrevista semiestruturada com Pierre — 8.12.05)

Excerto 17

PP: que importancia vocé atribui a gramatica

Eros: é 0 esqueleto de uma lingua

PP: como assim

Eros: é o sustentaculo é a pilastra porque se vocé nao tiver a gramatica vocé
NAO aprende NAO tem como

(Entrevista semiestruturada com Eros — 9.12.05)

A aluna Eros mostra estar tao motivada que até escreve em francés no
log. Os alunos associam a gramatica ao conhecimento da lingua. Sem ela, nao
haveria como aprender um outro idioma. Essa crenga se revela de maneira
intensa, forte, em todos os alunos. Tal intensidade pode ser vista na metafora
feita por Eros, em que a gramatica é o esqueleto, o sustentaculo da lingua.

Mitchell e Myles (1998) comentam que, nos anos 50 e 60, a pedagogia
da linguagem desenhou uma versao do estruturalismo para o ensino de
linguas. Nessa época, as teorias behavioristas estavam em voga. Howatt
(1984 apud Mitchell; Myles, 1998) relata que essa versao do estruturalismo,
dentre outros aspectos, considerava a lingua um sistema de regras
constituido por formas e estruturas nativas finitas, modelos para uma
producao infinita de frases similares. Logo, era fundamental conhecer as

regras dessa lingua para que os individuos pudessem, posteriormente,

29 Magnifico
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produzir nessa lingua. A gramatica tinha um papel central, tanto na
aprendizagem da lingua materna quanto na de LE.

Se Juliette nao teve contato com nenhuma LE na escola, ela estudou a
lingua portuguesa, cujo enfoque também era estruturalista. No excerto abaixo,
podemos observar que a aluna também considera a gramatica importante
para a aprendizagem. Além disso, é preciso salientarmos que a cultura de
aprender de um aluno é composta também pelo contato com outras pessoas e
por crencas da sociedade da época. As crengas, conforme declara Barcelos

(1999), sao absorvidas pela sociedade e ressignificadas individualmente.

Excerto 18
PP: que importancia vocé atribui a gramatica
Juliette: é tudo né (+) porque pela gramatica que vocé vai definir uma 3. frase

ne

(Entrevista semiestruturada com Juliette — 15.11.05)

Retomando os autorrelatos dos alunos, as aulas de LE que eles
tiveram anteriormente eram centradas, principalmente, no ensino da
gramatica. Podemos observar, mais uma vez, a cultura de aprender dos alunos
sendo influenciada pelas experiéncias educacionais anteriores. Os excertos
abaixo mostram que os alunos gostam de aprender as estruturas gramaticais
da LE.

Excerto 19
Final da aula. Revisao de grupos verbais. (PP vai completando no 2. quadro a
medida que os alunos vao falando os verbos). Os alunos 3. parecem gostar
de falar sobre a estrutura da lingua, por exemplo, verbos.

(Nota de campo da PO — 2.9.05)

Excerto 20

Depois da explicagao gramatical, passei na lousa cinco frases e pedi para
que os alunos as passassem para o imperativo na forma afirmativa e
negativa. Foi uma aula focada na gramatica. Percebi que os alunos ficaram

concentrados, parecendo gostar da exposigao gramatical.
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(Diério da PP — 30.9.05)

Observamos, ao analisar essas crengas, que os alunos trazem para a
sala de aula concepgdes sobre aprendizagem baseadas na forma como
estudaram. Embora nao tenhamos abordado nesta investigacao as crengas de
professores, podemos inferir que as crengas desses aprendizes também
foram influenciadas pelas crengas de seus mestres. Almeida Filho (1993)
comenta que as crengas dos professores também sao um fator interveniente
na cultura de aprender dos alunos e no processo de ensino e aprendizagem

como um todo.

4.1.1.4 Errar é feio, é ruim

Ao observarmos os dados coletados, identificamos que alguns alunos
acreditam que errar é feio, é ruim. Dos sete aprendizes, quatro apresentaram
essa crenga.

E importante lembrarmos que as crencas investigadas aqui advém de
um grupo de alunos idosos. Sendo assim, principalmente quanto a questao do
erro, precisamos considerar nao apenas as experiéncias escolares anteriores
vividas pelos estudantes, mas também o contexto social e familiar em que o
idoso esteve e esta inserido. Como veremos nos excertos a seguir, algumas
pessoas tratam o erro com naturalidade, ao passo que outras nao admitem

errar.

Excerto 21

PP: vocé tem receio ou vergonha de errar’

Loraine: nao

PP: o que vocé acha’

Loraine: eu acho que errar todo o mundo erra vocé tem que conseguir
consertar o erro e procurar nao errar mais

(Entrevista semiestruturada com Loraine — 9.12.05)
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Excerto 22

A Eros, que fazia o papel do gargcom, falava as frases em francés e em

portugués. Durante toda a sua fala, misturou as duas linguas. [...] A Eros

mistura muito o portugués e o francés e, as vezes, ainda fala um pouco de

espanhol. Contudo, percebo que ela se arrisca, nao tendo medo de errar.
(Diério de PP — 4.11.05)

De acordo com os excertos acima, podemos observar que a aluna Eros
se arrisca durante sua produgcao. Mesmo tendo pouco dominio da lingua,
empresta termos de outros idiomas e, por meio dessa estratégia de
comunicacgao, ela se expressa. Ja Loraine admite nao se importar com o erro.

Em contrapartida, identificamos a crenga de que errar é ruim, é feio,
nas concepgoes de Catherine, Florence, Juliette e Marie. Santos e Sa (2000, p.
94) comentam que “(...) na velhice, as pessoas tornam-se mais exigentes,
preocupando-se em realizar as tarefas com exatidao." A sequir, trazemos

alguns excertos que revelam a presenca dessa crenga:

Excerto 23
Na escolha das apresentagdes a aluna se recusa a fazé-lo porque sente
medo de errar.

(Nota de campo da PO de 21.10.05, referindo-se a Marie)

Excerto 24

PP: vocé tem receio ou vergonha de errar’

Florence: ah eu tenho PP: por qué'’

Florence: porque eu sou timida (+) ah sei |a porque eu acho que quando eu
erro eu me exponho:: sei la (+) eu tenho

PP: o que vocé acha de errar’

Florence: eu ndo sou uma pessoa assim desinibida que sabe que errar que
acertar que leva na brincadeira na esportiva nao eu fico morrendo de
vergonha se eu errar

(Entrevista semiestruturada com Florence — 3.11.05)

126



Levando-se em conta que algumas crengas que os alunos trazem para
o contexto de sala de aula sao crengas da sociedade ressignificadas, é
importante observamos algumas concepcoes que a sociedade tem acerca do
idoso. Bosi (1979 apud Preti, 1991, p. 23) comenta que, para a sociedade
contemporanea, "os velhos nao podem errar. Deles esperamos infinita
tolerancia, longanimidade". A sociedade exige e cobra do idoso atitudes que
considera serem inerentes a qualquer idoso. Eles sao tidos como exemplos,
considerados, muitas vezes, sabios por terem atingido uma idade avangada
(Cachioni, 2003).

4.1.1.5 Aprender é adquirir conhecimento

Essa crenga foi levantada apenas por meio da entrevista
semiestruturada feita com cada aluno. Fazendo uma analise dos dados,
pudemos perceber que os discentes acreditam que a aprendizagem é uma
atitude passiva em que os aprendizes absorvem o que é transmitido pelo

professor. Os excertos a seguir exemplificam a ocorréncia dessa crenga.

Excerto 25
Marie: apre é:: aprendizagem é aprender os conhecimentos que estao sendo
transmitidos (+) é aprender né (+)

(Entrevista semiestruturada com Marie — 2.11.05)

Excerto 26

PP: e aprendizagem’

Florence: aprendizagem é um esforgo né (+) é vocé nao sabe sobre aquele
assunto ter vontade de aprender (+) entdo vocé VAl até a pessoa que tem
esse conhecimento dessa coisa que vocé tem vontade de aprender e vocé se
coloca ai como ouvindo aprendendo buscando esse conhecimento

(Entrevista semiestruturada com Florence — 3.11.05)

Por meio dos excertos 25 e 26, podemos perceber que se trata de uma

crenga relacionada tanto a abordagem tradicional quanto as concepgdes
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behavioristas de ensino de linguas, modelo tedrico de aprendizagem em voga
nos anos 50 e 60.

Bizén (1994) comenta que o ensino, na primeira metade do século XX,
tinha como padrao de linguagem os classicos da literatura. Sendo assim,
utilizava-se o método da gramatica-tradugao para o ensino de LE. Sob essa
perspectiva, aprender compreendia o aprendizado de regras gramaticais, a
analise e a tradugao de textos.

Retomando Barcelos (1999, 1995), que declara que o conhecimento do
aprendiz é formado com base em suas experiéncias educacionais anteriores,
no contato com outras pessoas e nas leituras sobre aprendizagem de linguas,
pudemos observar uma forte influéncia dessas experiéncias nas crencgas
sobre aprendizagem que os alunos trouxeram para a sala de aula.

Contudo, foi apresentada aos alunos uma nova metodologia de ensino
e aprendizagem de linguas, uma abordagem com tendéncias comunicativas
em que os assuntos foram trabalhados em unidades tematicas. O foco das
aulas era voltado, em grande medida, para o uso da lingua, e a PP procurava
trazer para a sala contextos reais de ensino de linguas. Houve também
explicitagdes gramaticais. No entanto a gramatica fazia parte das unidades
tematicas, nao sendo o foco principal do curso.

Pudemos verificar, entao, que a PP e os alunos possuiam crengas
diferentes acerca da aprendizagem de linguas, o que poderia causar um
choque conflitivo na sala de aula.

Lightbown e Spada (2004) declaram que, as vezes, os alunos nao
atribuem o mesmo valor que o professor as habilidades, o que pode ocasionar
uma situagao de conflito de crencas entre eles. Além disso, como postulam
Richards e Lockhart (1998), os alunos possuem suas proprias concepcgoes de
como um ensino é eficaz ou ineficaz. Para os autores, algumas crencgas
podem desvalorizar as atividades sugeridas pelo professor.

Nesta investigacao, pudemos notar que, por mais que as crengas dos
alunos e da professora fossem diferentes, os aprendizes, em sua maioria,

aceitaram a metodologia empregada pela docente.
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Excerto 27

PP: e vocé marie ((pergunta a Marie))

Marie: olha EU estava moRRENdo de medo de estudar com vocé porque
suas alunas ja tinham escrito um livro (+) eu estava morrendo de medo (+)
ai:: quando eu comecei eu comecei meio ressabiadinha ai eu vi que dava pra
acompanhar numa boa (+) entdo eu achei a aula maravilhosa eu venho com
ela ((Marie aponta para a Catherine que estad sentada ao seu lado)) a gente
vem comentando GENte mas essas aulas sao deMAIS uma é completamente
diferente da outra como que a gente vai falar pra ela qual foi a aula mais
motivadora ((Marie faz referéncia ao log que escreviam)) porque TODAS
foram 6timas maravilhosas

(Trecho da gravagao em video da aula de 2.12.2005)

Ja o aluno Pierre mostrou nao concordar tanto com a metodologia da

PP, conforme é possivel observar nos excertos abaixo.

Excerto 28
Este aluno disse que esta aqui para aprender francés (parece nao apreciar
atividades "diferentes”, nao tradicionais)

(Nota de campo de PO — 21.10.2005)

Excerto 29

PP: moi aussi je vais préparer (+) avant de manger je vais présenter mon plat
par exemple (+) un gateau au chocolate je vais lire la recette ((gesticula como
se estivesse lendo algo))

Pierre ((para Catherine, com tom de reprovagao)) é uma classe diferente né::
Catherine: eu acho interessante ((Pierre coca a testa, parecendo demonstrar
descontentamento))

(Trecho da gravagao em video da aula de 30.09.2005)

As divergéncias entre as crencas da PP e de Pierre exemplificam
situagdes comuns que podem ocorrer em sala de aula. Cabe ao professor ficar
atento a isso e procurar um equilibrio nas atividades, na metodologia. As
vezes, a abordagem de ensinar proposta pelo professor nao é tida como a

melhor pelos alunos, como apontam Lightbown e Spada (2004).
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4.1.2 Crencas acerca da lingua francesa

No tocante as crengas sobre o francés, foram encontradas as
seguintes: falar francés é chique; a lingua francesa é dificil; a lingua francesa é

efeminada.

4.1.2.1 Falar francés é chique

Essa foi a primeira crenca que a PP identificou nos alunos, inclusive o
interesse em pesquisar tal concepgao sobre a lingua francesa foi um dos
fatores que motivou a PP a realizar um estudo que investigasse as crengas de
alunos da terceira idade.

Dos sete alunos participantes da pesquisa, apenas Pierre nao afirmou

que considera a lingua francesa chique.

Excerto 30

PP: vocé acredita que a lingua francesa é chique’

Florence: acredito muito chique.

PP: por qué’

Florence: porque eu acho o francés uma lingua bonita de pronunciar acho
super chique falar francés (+) acho a Franga chique acho Paris chique talvez
seja a tendéncia de naquele tempo achar que tudo o que é Paris é chique né
(+) eu acho que a lingua francesa é chique sim

(Entrevista semiestruturada com Florence — 3.11.05)

Excerto 31
Uma das alunas traz a histéria do prato que preparou (todos apreciam ouvi-
la.). Todos dizem que foi muito chique. E brincam com a expressao ‘chic'.
Eles parecem achar que a lingua francesa é chique.

(Nota de PO — 4.11.05)

E importante nos atermos a fala de Florence quando ela comenta:

“talvez seja a tendéncia de naquele tempo achar que tudo o que é Paris é
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chique”. Os alunos que participaram deste estudo viveram em uma época em
que o Brasil recebia fortes influéncias da lingua e da cultura francesas.

A sociedade brasileira do inicio do século XX foi influenciada pela Belle
Epoque em varios ambitos sociais, entre eles na moda, na arquitetura e nas
artes em geral. A sociedade daquela época, principalmente as classes que
detinham um alto poder aquisitivo, falavam francés.

O excerto abaixo mostra que Pierre nao acredita que o francés seja

chique. Todavia ele ressalta que essa crenga existia antigamente.

Excerto 32
PP: vocé acredita que falar francés é chique
Pierre: chique (+) antigamente ((rindo)) eu acho que nao

(Entrevista semiestruturada com Pierre — 8.12.05)

Dessa maneira, podemos observar que se trata de uma crenga trazida
pela maioria do grupo e cujas bases parecem estar relacionadas com as
crengas de uma sociedade do inicio até, pelo menos, a primeira metade do
século passado, ou seja, antes do fim da Segunda Guerra Mundial, quando os

Estados Unidos passaram a ser uma poténcia socioeconémica.

4.1.2.2 A lingua francesa é dificil

Essa crenga foi identificada na maioria dos alunos, sendo que apenas
uma estudante considerava o francés uma lingua facil. Podemos exemplificar
que varios alunos traziam essa crenga por meio do excerto abaixo, extraido da

gravagao de uma aula.

Excerto 33

Pierre — Sabe o que que é (+) a gente demora pra (+) acostumar com o
francés viu.

PP_ ah oui c'est normal

Pierre — com o (inglés) eu me acostumo rapido agora com o francés

((balancga a cabeca sinalizando negac¢ao))
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Juliette — é dificil ((Loraine, Florence e Marie balangam a cabega,
concordando com a fala 8. de Juliette e de Pierre. Elas fazem comentarios
em voz baixa, mas que nao sao possiveis de compreender na gravagao.))
Eros — é por isso que eu sou terrivel (+) enquanto eu nao aprender eu ndo vou
parar de estudar viu (fala incompreendida) quero saber tudo o que é dificil.

(Gravagao da aula em video, em 16.9.05)

Com base no excerto acima, podemos observar que os alunos
acreditam que a lingua francesa é dificil de ser aprendida. Pierre comenta
sobre a dificuldade que tem em se acostumar com o idioma. Juliette
argumenta que € uma lingua dificil e os alunos concordam com sua opiniao.

Dos sete aprendizes, apenas a aluna Catherine declara que o francés é

uma lingua facil.

Excerto 34

PP: vocé considera o francés uma lingua facil de dificuldade média ou dificil’
Catherine: facil

PP: facil’

Catherine: facil

PP: por que'

Catherine: entao (+) nao sei

(Entrevista semiestruturada com Catherine — 8.12.05)

E relevante ressaltarmos que Catherine, Unica aluna fluente desse
grupo de alunos, estudou durante nove anos, conforme declara em seu
autorrelato, num colégio interno francés na cidade de Sao Paulo. L3, ela nao
podia conversar na lingua materna na sala de aula, no refeitério nem no
dormitorio. Logo, a aluna ficou imersa num ambiente no qual apenas a lingua
francesa era permitida. Assim, para ela, que estudou e que conviveu com a

lingua francesa desde pequena, o francés nao apresentava dificuldade.
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4.1.2.3 A lingua francesa é efeminada

Essa crenca foi identificada apenas na fala de Pierre, o Unico aluno

homem do grupo. Observemos o excerto abaixo:

Excerto 35
Hoje, aconteceu algo interessante em um dado momento da aula. Corrigido
um exercicio de compreensao oral sobre a distingao dos fonemas /u/ e /y/,
sendo que a pronuncia deste ultimo é a que sustenta a crenga popular de
que, para se falar francés, tem que “fazer bico" e que os homens que falam
francés sao efeminados. No fim do exercicio, o Pierre falou: “eu acho a lingua
francesa efeminada e engracada”. Todas as alunas expressaram, de maneira
incisiva, uma opiniao contraria a de Pierre, dizendo que é lindo ouvir um
homem falando francés. As alunas foram enfaticas quanto a isto. Eu lhes
disse que ele tinha o direito de achar o que quisesse. Entao, eu perguntei ao
Pierre por que ele achava isso. Ele me disse: "por causa da sinfonia",
referindo-se a pronuncia da lingua.

(Diario da PP — 3.2.06)

E relevante observarmos que apenas o aluno do sexo masculino
acreditava que a lingua fosse efeminada. Podemos inferir que pode se tratar
de uma posi¢cao machista do aluno diante da lingua estudada. A maneira com
que os labios arredondados se posicionam para a pronuncia do som /y/
(conhecida como "“fazer biquinho") parece contribuir para o estereétipo de que
a lingua francesa é efeminada.

Nao foram encontrados outros dados que confirmassem essa crenca.

No entanto é interessante observarmos o excerto abaixo:

Excerto 57

Aluna comenta “os homens nao querem estudar francés" risos
das alunas.

(Nota de PO — 26/5/05)
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Essa observagao, feita por uma mulher, foi motivo de risos das outras
colegas. Isso pode ter ocorrido pelo fato de que parece haver uma crenga,
presente na sociedade, de que o francés nao seja uma lingua apropriada para
homens. Tal concepgao parece estar mais presente nas mentes masculinas

do que nas femininas.

5 Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo fazer um levantamento das crengas
trazidas por alunos da terceira idade sobre o francés e sobre a aprendizagem
de idiomas. Além disso, observamos as implicagbes dessas crengas no
processo de aprendizagem dos discentes.

Foi possivel constatarmos que boa parte dos estudantes trouxe para a
sala de aula crengas sobre a aprendizagem de LE calcadas em experiéncias
escolares pregressas e que sofreram influéncia de uma abordagem tradicional
de ensino de linguas. Isso corrobora os postulados dos autores estudados
aqui, que afirmam que levamos para a sala de aula nossa cultura de aprender.

Além disso, também pudemos verificar que, mesmo Juliette, que nao
estudou uma lingua estrangeira anteriormente, apresentou algumas crengas
similares as de seus colegas, como a importancia atribuida a atividades de
tradugao. Os encontros com os alunos para traduzir o livro parecem ter sido
motivadores e essa vivéncia positiva pode ter contribuido para o
fortalecimento dessa crenga.

E interessante ressaltarmos que a PP, favoravel a uma abordagem
mais comunicativa de ensino de linguas, nao deixou de ministrar atividades de
gramatica ou até mesmo de solicitar exercicios de tradugao. Ao perceber as
crengas dos alunos e ao observar o interesse dos estudantes por atividades
ditas tradicionais, a docente abriu espago para que eles pudessem
desenvolver essas atividades também.

O aluno Pierre nao demonstrou ser muito favoravel a metodologia
empregada pela PP. Essa situacgao ilustra que podem ocorrer divergéncias em

sala de aula entre a cultura de ensinar do professor e a cultura de aprender do
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aluno. Assim, acreditamos que cabe ao docente atentar para esses possiveis
conflitos e buscar um equilibrio em sua metodologia de ensino.

No tocante as crengas sobre a lingua francesa, pudemos perceber
forte influéncia do contexto socio-histérico vivido pelos alunos, em que a
Franca detinha grande expressividade mundial. Além disso, o francés foi
considerado uma lingua efeminada pelo Unico aluno do sexo masculino. Essa
concepgao parece estar em consonancia com um pensamento compartilhado,
principalmente, entre os homens.

Esta pesquisa nos faz refletir sobre a importancia de estarmos atentos
as crencas de nossos discentes (sendo eles idosos ou nao) sobre um
determinado idioma e sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Observamos que as crengas dos alunos influenciam o processo de
aprendizagem e, consequentemente, o processo de ensino. Assim,
acreditamos que o professor deve também estar sempre disposto a refletir
sobre sua pratica docente, levando em consideragcao o contexto socio-

historico em que esta inserido e a cultura de aprender de seus alunos.
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A SUBJETIVIDADE QUE SE FAZ EM REDE E PELA
REDE: O IDOSO E AS REPRESENTACOES QUE
CIRCULAM EM REDES SOCIAIS

Eliane Righi de Andrade

Bianca Clara Lopes

Introducao

A populagao mundial envelheceu. Menos nascimentos tém ocorrido, e
tratamentos e medicamentos para a populagao tém tornado nossas vidas
mais longas. O Brasil, que se vangloriava de ser o pais do jovem e do futuro,
também envelheceu e envelhece a cada dia. No entanto, uma questao que se
coloca é como o pais esta (ou nao) se preparando para lidar com os idosos —
cuja populagao ja atinge 30 milhdes de pessoas se considerarmos os dados
divulgados pelo PNAD3® (Pesquisa Nacional por Amostra de Dominilios),
realizada em 2016 pelo IBGE.

A proposta deste artigo € discutir as representagées que uma parcela
da populagao (grande parte, mulheres que trabalham com o idoso) que usa as
redes sociais constroi sobre o idoso nessas redes, as quais indiciam modos de
convivéncia com esse grupo por meio de sua discursivizagao e posterior
disseminagao a partir de um imaginario constituido. Acreditamos que ha certo
silenciamento sobre o idoso e a velhice (mais especificamente, de um certo
tipo de idoso) nas redes sociais, 0 que ecoa o silenciamento dessa tematica

em outros discursos hegemonicos, como o pedagdgico, por exemplo, uma vez

30 Dado disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/18263-pnad-2016-populacao-idosa-cresce-16-0-frente-a-2012-e-chega-a-29-6-
milhoes. Acesso em: 30 nov. 2017.
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que a ‘invisibilidade" do idoso é ainda predominante na sociedade
contemporanea brasileira.

Este trabalho é fruto de uma pesquisa que se deu ao longo de seis
anos em varias frentes de investigagao, mas sempre tendo como foco as
representagcoes que surgem de diferentes discursos sobre o idoso, por
exemplo, o pedagdgico®, analisado em materiais didaticos de lingua
portuguesa e inglesa — em que se nota o discurso do idoso “sem fama", que
vive em asilo, conforme depoimentos colhidos ali®? — e no discurso midiatico,
analisado em reportagens e outros géneros jornalisticos em jornais de grande
circulagao®s.

Neste artigo, voltamo-nos mais especificamente as midias digitais,
com a analise de recortes que problematizam representagdes sobre o idoso
que circularam em algumas dessas midias, os quais foram estudados e
selecionados de redes sociais bem como de sites destinados a esse grupo
social ao longo de um ano. A selecao desse material e posterior analise foi
realizada durante um Programa de Iniciagao Cientifica como parte da pesquisa
institucionalizada pela universidade. Ainda que o material tenha sido coletado
ha cerca de seis anos, parece-nos relevante ainda compartilhar os resultados
da analise, visto que trazem uma contribuicao para pensar como de fato o
idoso é visto pela sociedade brasileira e como as redes sociais ratificam
certos sentidos que sao apresentados como verdades. A maioria dos sites
continua ativa até hoje, e as representagdes disseminadas também se

assemelham ao que discutiremos aqui.

31 Em conjunto com a aluna de Iniciagao Cientifica (IC) Luiza de Morais, a pesquisadora publicou na
Revista Contexturas o artigo "O imaginario veiculado sobre o idoso nos livros didaticos de inglés e sua
influéncia nas identidades em construgao” (Andrade, 2015). Na Revista Entretextos (UEL), em conjunto
com a aluna de IC Caroline Nicolau, o artigo "O velho na sociedade de consumo — sobre representagoes
dos idosos em livros didaticos de portugués” (Andrade; Nicolau, 2014). Na Revista Guavira Letras, o
artigo "Representacoes da identidade do idoso veiculadas nos livros didaticos de Ensino Fundamental”
(Andrade, 2013).

32 O trabalho foi fruto de um pds-doutoramento de Andrade (2011), na Unicamp, sob a supervisdo da
Profa. Dra. Maria José Coracini, e resultou em capitulo de livro: As representacdes do idoso nas relagdes
com o outro e com o “inominavel”, na obra Identidades silenciadas e (in)visiveis (2011), organizada pela
supervisora.

33 Conferir o artigo “A exclusdo dos idosos na midia impressa: o que é dito e o que é silenciado sobre
eles", no periddico Linguas & Letras (Andrade, 2012).
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Dessa forma, procuraremos compartilhar e refletir sobre algumas
dessas imagens e de que forma o “meio digital”, pelo qual se propagam novas
formas de interagao social e se delineiam modos de subjetivagao®* diversos,
continua a desempenhar um papel ratificador e reprodutor de imagens, muitas
vezes estereotipadas, dos idosos. Essa discussao nos permite, entao, perceber
que a batalha do idoso por ser ouvido e cavar espagos de poder na sociedade
contemporanea, avida pela novidade e por satisfazer novas formas de desejo,
de fato é ardua e lenta, entrando em clara oposigao, ironicamente, com a
rapidez com que se propagam noticias falsas, imagens sensacionalistas e
discursos de ddio tipicos da rede. Isso nos parece, no entanto, parte de uma
sociedade que vive a propria contradicao dos novos tempos e demandas, em
que a racionalidade binaria e dicotdmica ainda persiste como forma de

entender o mundo e a diversidade.

1 Fundamentacao teérico-metodoldgica

O primeiro conceito que sentimos necessidade de discutir € o de
identidade, pensando-o com base nos estudos culturais. Acreditamos que a
identidade é um constante processo de criagao e ressignificagao que esta
ligado ao ato de buscar lagos com o outro, de se identificar. No entanto,
apesar de, aparentemente, esse ato sugerir uma agao que dependa
exclusivamente da escolha do sujeito (como se, por uma decisao consciente,
ele elegesse suas identificacoes), ele é constituido, fundamentalmente,
segundo Woodward (2000), nas relagbes com outros elementos — o meio
(espago) onde o sujeito vive, a heranga cultural, a memdria (todas as
experiéncias vividas, ouvidas, transmitidas), a histdria, a época em que vive —
e por todas as representagdes culturais e sociais que caracterizam os ideais
do sujeito, seus pensamentos e desejos, e que o marcam desde o seu
nascimento até o momento atual, muitas vezes, portanto, sem que ele tenha

controle sobre aquilo com o que se identifica ou ndo. Portanto, de acordo com

34 Foucault (2001), em Histdria da sexualidade I, prefere modos de subjetivagao a subjetividade, pelo fato
de que tal expressdao marca o carater de efeito ndo de origem do sujeito. Isso significa que a construgao
do sujeito é um processo histérico que implica constante modelagem a partir de praticas discursivas,
disciplinares e subjetivantes.
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Rutherford (1990 apud Woodward, 2000, p. 19), “a identidade marca o encontro
de nosso passado com as relagdes sociais, culturais e econémicas nas quais
vivemos; a identidade é a intersecgao de nossas vidas cotidianas com as
relagdes econémicas e politicas de subordinagao e dominagao”.

Ademais, é possivel afirmar que a identidade assume hoje um carater
flexivel, mutavel, moldavel ou liquido (Bauman, 2001), uma vez que, segundo
Hall (1997), na sociedade contemporanea, o sujeito pode manter diversas
identificacoes que se distinguem e se contradizem entre si, caracterizando,
assim, um sujeito fragmentado, pluralizado, cuja identidade — ilusoriamente
fixa, una — encontra-se em crise. As identificagoes estao, portanto, sendo
continuamente deslocadas (Hall, 1997, p. 13).

Assim, pode-se dizer ainda que, nessa “sociedade de mudanga
constante, rapida e permanente” (Hall, 1997, p. 15), marcada pela globalizagao,
as estruturas que ligam os sujeitos as suas identidades se tornaram frageis,
efémeras (Bauman, 2001), ja que, com a mesma facilidade com que o sujeito

passa a se identificar, pode rapidamente deixar de se identificar, porque

[a] medida que os sistemas de significacdo e representagdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos

nos identificar — ao menos temporariamente. (Hall, 1997, p. 14).

Em outras palavras, podemos dizer, apoiando-nos também em
Bauman (2001, p. 14), que, pelo fato de as identidades serem “liquidas" —
“[dlar-Ihes forma é mais facil que manté-I[a]s. [...] Manter os fluidos em uma
forma requer muita atengao, vigilancia constante e esforgo perpétuo” —, o
sujeito pode se adaptar, se moldar rapidamente a qualquer mudanga, a
qualquer situagao.

Além disso, de acordo com Woodward (2000), a identidade pode ser
caracterizada pela diferenca e, inevitavelmente, pela exclusado, ou seja, é
possivel se pensar a identidade de forma excludente, em que se é aquilo que o
outro nao é (légica binaria), fazendo com que a diferenga em si seja essencial

para que a outra identidade se defina. Dessa forma, é possivel afirmar que a
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identidade também é relacional, ja que ela depende, fundamentalmente, de
relagbes com o “externo” — com aquilo que pertence ao social, mas que
também é constitutivo do sujeito — e se constroi em comparagao com outras
identidades, por meio dos sistemas simbolicos que sao compartilhados ou
nao.

A identidade é constituida, assim, por um sistema de representagdes

em que

[a] representagdo, compreendida como um processo cultural, estabelece
identidades individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se
baseia fornecem possiveis respostas as questoes: Quem eu sou? O que eu

poderia ser? Quem eu quero ser?". (Woodward, 2000, p. 17.)

Podemos afirmar, portanto, que os mais diversos sistemas de
representagao que permeiam a sociedade e que se materializam por formas,
linguagens e meios diversos, inclusive o meio digital com sua infinidade de
géneros, tém o poder de construir e de (de)formar identidades.

Etimologicamente, o termo representacao carrega o sentido de “fazer
presente alguém ou alguma coisa ausente, mesmo uma ideia, por intermédio
da presenca de um objeto” (Falcon, 2000, p. 45). E possivel, por conseguinte,
acrescentar que o conceito de representagao pode estar ligado a tudo aquilo
que, de certa forma, caracteriza e constitui o imaginario. Isso significa que as
representagdes nao precisam estar necessariamente vinculadas a realidade e
“sao frequentemente expressas (ou mesmo materializadas) através de signos
— sinais, emblemas, alegorias e simbolos” (Falcon, 2000, p. 42) —, portanto, por
meio das linguagens, que sao sistemas simbdlicos que (re)produzem sentidos
e valores compartilhados socialmente.

As representagoes estao, ainda, relacionadas as relagoes de poder que
se disseminam pela sociedade em suas diferentes instancias (Foucault, 2002),
pois, como afirma Woodward (2000, p. 18), alguns sentidos por elas
produzidos sao preferidos ou preteridos, tendo por base uma ordem
determinada e legitimada pelo discurso, em que cada sujeito assume uma

posic¢ao historica e cultural.
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Podemos concluir, entao, que estamos imersos nos mais diversos
tipos de representagao, os quais circulam nas mais variadas semioses,
atravessadas pelas relagoes de poder, e impactam decisivamente na formagao
de nossas identidades e em nosso modo de ser no mundo.

Além da representagao, outro conceito que nos é relevante é o de
lingua, o qual trazemos da Analise do Discurso de linha francesa,
principalmente pela perspectiva pecheutiana (Pécheux, 1990, 1997). A lingua é,
nessa perspectiva tedrica, concebida como estrutura que se concretiza pela
materialidade linguistica na relagado com o acontecimento, produzido em
determinadas condicoes histdrico-sociais. Dessa forma, lingua é discurso, e
quem enuncia assume posi¢coes nesse discurso tendo por base suas
formacoes sociais e discursivas. Na materializagao do dizer, que se da no
chamado intradiscurso, emerge a memoaria discursiva (interdiscurso), que
também constitui o discurso. Dizemos, entao, que este representa a relagao do
que foi dito (intradiscurso) com o que nao obrigatoriamente foi dito
(interdiscurso), mas que existe como possibilidade de ser materializado
linguisticamente pelas condigdes especificas de producao e de discursos
anteriores. Esses discursos sao caracterizados por tudo o que foi recebido por
heranga, por toda memoaria discursiva que esta silenciada, mas que, de alguma
forma, aparece como possibilidade de se dizer na e pela lingua, promovendo
rupturas com o que ja foi dito. Dessa maneira, segundo Pécheux (1997, p. 17),
o discurso pode ser definido como o “ponto de encontro de uma atualidade e
de uma memoria".

No entanto, apesar de necessario para a manifestacao concreta dos
dizeres, nao é o sujeito consciente que faz essas conexdes, criando e
produzindo os discursos, pois "os sujeitos acreditam que ‘utilizam’ seus
discursos quando na verdade sao seus ‘servos’ assujeitados, seus suportes”
(Pécheux, 1997, p. 31). Assim, podemos dizer que os discursos constituem os
sujeitos e nao o contrario, uma vez que todos os discursos que envolveram o
sujeito durante toda a sua vida e ao longo de toda sua histdria vao defini-lo,
influencia-lo a produzir todos os seus dizeres, os quais serao baseados no ja-
dito. Nas palavras de Foucault (2002, p. 49):
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O discurso nada mais é do que a reverberacao de uma verdade nascendo
diante de seus proprios olhos; e quando tudo pode, enfim, tomar forma de
discurso, quando tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propdsito de
tudo, isso se da porque todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado

seu sentido, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si.

Os dizeres e fazeres, portanto, se entrelagam e produzem sentidos por
meio das "formacoes discursivas" (Foucault, 2004, p. 42-43), que indicam nao
s0 as cadeias de regularidades, mas os sistemas de dispersao, os quais sao
constituidos por “jogos de diferengca, de desvios, de substituicao, de
transformacao”. Logo, se uma formacao discursiva, por um lado, determina o
que deve e pode ser dito, por outro, devido a sua natureza dinamica, pode
gerar sempre a construgao de outros efeitos de sentido. Tais formagdes
constituem, pois, os conjuntos de enunciados pertencentes a classes sociais,
a redes sociais, a grupos de politicos, a grupos profissionais, a grupos
religiosos. Portanto, apesar de elas serem aparentemente fechadas, sao
influenciadas pelo exterior e “constitutivamente ‘invadida[s]' por elementos
que vém de outro lugar (isto é, outras FD) que se repelem nela, fornecendo-lhe
suas evidéncias discursivas fundamentais” (Pécheux, 1990, p. 314).

Dessa forma, também podemos dizer que existem regras, imposi¢oes
dentro e fora dessas formacoes discursivas, de modo que nao se é permitido
que certos individuos (nao legitimados) produzam alguns dizeres ou que
certos discursos sejam pronunciados em alguns lugares. Sendo assim,
podemos dizer que “a producao do discurso é controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por procedimentos que visam determinar aquilo que
pode ser dito em um certo momento histérico” (Gregolin, 2007, p. 15).

Articulando, dessa maneira, as formagoes discursivas aos modos de
subjetivacdao na sociedade contemporanea, podemos afirmar que esses
modos de ser no mundo sao regidos por relagoes de poder-saber que se dao
por formas de poder disciplinar e por dispositivos de controle tipicos de uma
sociedade capitalista altamente mercadizada (Lagasnerie, 2013) e
tecnologizada, em que pessoas, coisas e informagoes sao monetizadas. A

mercadizagao faz com que o sujeito passe a ocupar certas posi¢oes de objeto
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nas relagoes que estabelece com esses outros elementos, mostrando-se
como um produto potencialmente a ser consumido. Definimos esse sujeito-
produto como um sujeito prét-a-porter (Andrade; Amarante, 2015), fazendo
uma analogia ao conceito atribuido a moda prét-a-porter — que surgiu com a
democratizagao da alta costura para classes menos abastadas, com o intuito
de que se inserissem nos padroes de consumo da moda. Assim, ao fazermos
essa analogia, pensamos que o sujeito é transformado em mercadoria e, a ele,
€ computado um valor de troca: uns sao mais "valorizados" que outros,
dependendo do que produzem e consomem ha sociedade. Se nao consomem
ou produzem, tornam-se, como um produto obsoleto, descartaveis, o que cabe
aqui nova analogia, dessa vez com o tema deste trabalho, referindo-nos ao
potencial mercadologico dos idosos.

Nessa economia subjetiva, assim como os sujeitos sao tomados como
mercadoria, as relagoes que se estabelecem entre eles se dao de forma
efémera e fluida, caracterizando identidades e relacionamentos ainda mais
moveis e liquidos (Bauman, 2004). Esses processos sao ainda mais
intensificados pela internet, com o uso de diversos dispositivos de
relacionamento, tais como as redes sociais. O modo como tais redes se
oferecem como mecanismos de visibilidade e dizibilidade (Foucault, 2004), por
meio da exposicao de sentimentos, da expressao de gostos e do
compartilhamento de identificagoes, sugere que os enunciadores que ali estao,
além de produzirem e consumirem informagao, estao ali, também, para se
apresentarem como produtos de consumo.

Este trabalho, portanto, também é perpassado por uma nogao de
sujeito descentrado, o que significa dizer que ha um questionamento, além de
sua unicidade, de que ele seja o centro das relagdes que estabelece com
elementos outros de seu meio, sejam eles outros sujeitos ou objetos, uma vez
que as relagoes se estabelecem entre elementos diversos que se articulam de
forma rizomatica, descentrada. Na contemporaneidade, as novas tecnologias
assumem um papel relevante na constituicao dessas relagdes entre sujeitos e
entre sujeitos e objetos. No que diz respeito ao uso das redes sociais, estas

assumem também um lugar de "outro” nas possiveis relagdes que o sujeito
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estabelece, pois implicam determinadas maneiras de se relacionar e de se
expressar que nao as limitam a um “meio”, mas constituem um modo de se
subjetivar.

Dessa forma, a nogao de "humano” articulada indiretamente a sujeito
nao da conta dessa multiplicidade de relagdes e, por isso, convém pensar num
sujeito que chamaremos de pés-humano (Hayles, 1999; Santaella, 2010),
entendendo tal nogao nao como um momento posterior ao humano — que
estaria associado histérica e culturalmente ao humanismo renascentista e,
posteriormente, ao surgimento das ciéncias modernas — ou como auséncia
de humanidade, mas sim como um conceito que caracteriza a
heterogeneidade das relagdes possiveis entre elementos de propriedades
diferentes, relagdes que se diversificaram, de modo radical, com o acesso ao
mundo virtual e as tecnologias de comunicagao. Assim, pensamos em um
sujeito que se constroi em e pela rede em associagao com elementos de
naturezas diversas, tais como outros sujeitos, tecnologias, objetos e
informagdes, interagindo num espago virtual em que o humano nao é
exclusividade, e os regimes de poder-saber se diversificam juntamente com os
sistemas de controle, por meio de novas formas de se autorregular e de
regular o outro.

Finalmente, compartilhamos o pensamento de Debord (1997) no que
diz respeito a onipoténcia do capital sobre as relagdes, relagées essas
fundamentadas na aparéncia, ja que vivemos em uma sociedade marcada pela
disseminacao excessiva de imagens — as quais constroem um simulacro da
realidade por meio da alienagao do todo —, o que a caracteriza como uma
“sociedade do espetaculo”. A midia digital — como um todo e, em nosso caso
especifico, os géneros que escolhemos do meio digital: sites e comunidades
de redes sociais — mostra-se aqui como um icone representativo do atual
momento historico, uma vez que um sujeito que existe no mundo real também
se constitui identitariamente na virtualidade, por exemplo, por intermédio da
construcao de um perfil na rede social, e as comunidades virtuais ou sites dos

quais participa sao também “produtos” expostos nesse mercado virtual,
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agregando informagdes e fazendo dos participantes consumidores e
apreciadores em potencial desses produtos.

Logo, é no dizer desse sujeito-objeto também forjado no mundo virtual
que buscaremos representagdées que constituem o imaginario social sobre a
velhice, as quais afetam tanto a construgao das identidades do sujeito que
consome e compartilha informagdes e sentimentos nas redes sociais como as

autorrepresentacoes dos idosos, num movimento de mao dupla.

2 Condigoes de producao dos dizeres analisados

Partimos da ideia de que a internet, como rede mundial de conexao,
nao é, simplesmente, um meio de comunicagao por meio do qual as
informacoes fluem, mas um espago “de interagao e de organizagao social”
(Pereira; Moraes, 2003, p. 5), em que o sujeito nao so se relaciona com o outro,
mas constitui modos especificos de ser sujeito, ou seja, a internet oferece
possibilidades de o sujeito se subjetivar por meio das relagées que constroi
nas redes.

Assim sendo, a “midia digital” ou “nova midia" pode ser considerada
“uma revolugdo dos modos sociais de interagir linguisticamente”" (Marcuschi;
Xavier, 2005, p.19), “uma espécie de protétipo de novas formas de
comportamento comunicativo” (Marcuschi; Xavier, 2005, p. 13), visto que, com
suas caracteristicas distintas e especificas, ela introduz nao sé uma nova
maneira de se manifestar, divulgar e disseminar informacgoes e opinides, mas
caracteriza novas maneiras de se relacionar socialmente e de se subjetivar.
Portanto, além de ocasionar mudangas na forma de interagdao e comunicagao
e no uso da linguagem, a internet também se posiciona como uma relevante
disseminadora de representagoes e formadora de identidades que, acima de
tudo, refletem as relagoes de poder que permeiam a nossa sociedade. Em
outras palavras, como ja dizia Gregolin (2007, p. 19), na "“sociedade
contemporanea, a midia realiza a imensa tarefa de fazer circular as
representagoes e, nesse sentido, coopera para as interconexdes entre os fios

desse entrelagamento”.
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A internet, além de possibilitar a produgao, reproducgao e disseminagao
de conteudos em espacos diferentes — caracterizando o fendmeno conhecido
como convergéncia de midias (Jenkins, 2006) —, tem um alcance e uma
velocidade que nenhum outro meio possui, 0 que a constitui, hoje, como uma
“midia da memdria” (Pereira; Moraes, 2003, p. 6). As postagens de redes
sociais, por exemplo, assim que publicadas, podem ser vistas e armazenadas
por qualquer pessoa que a elas tiveram acesso e, mesmo se posteriormente
forem removidas desse meio, podem ser (re)ymemoradas por usudrios que as
visualizaram ou serem guardadas em arquivos de memoria eletrénicos, os
quais podem ser revisitados a qualquer momento.

Os conteudos e imagens que circulam nesse meio digital sempre
constituirao representagoes parcelizadas da realidade, contribuindo para a
disseminacao de estereotipos nas identidades sociais, a0 mesmo tempo em
que constroem verdades pela saturagao e naturalizagao desses esteredtipos.
Embora nao esteja falando especificamente das midias digitais, mas das
midias em geral, concordamos com Gregolin (2007, p. 17-18), quando ela

afirma que

[e]sses modelos de identidades sdo socialmente Uteis, pois estabelecem
paradigmas, estereotipos, maneiras de agir e pensar que simbolicamente
inserem o sujeito na “comunidade imaginada”. A sofisticagao técnica produz
uma verdadeira saturacgao identitaria pela circulagao incessante de imagens
que tém o objetivo de generalizar os modelos. A profusao dessas imagens
age como um dispositivo de etiquetagem e de disciplinamento do corpo

social.

Ademais, podemos dizer que o surgimento da midia digital também
demonstra sua relevancia por introduzir e fazer circular na sociedade novos
géneros textuais baseados na hipertextualidade, os quais, embora tenham
caracteristicas comuns entre si, como a “nao-linearidade, volatilidade,
multimodalidade, interatividade e hipertextualidade” (Pereira; Moraes, 2003, p.
6), possuem peculiaridades que os distinguem, constituindo ampla diversidade

de géneros que indiciam praticas sociais distintas.
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Dentro desses diversos géneros que permeiam o meio eletrénico,
escolhemos trabalhar apenas com dois deles: sites e comunidades virtuais.
Tomamos o conceito de site de Araujo (2011, p. 33), que o define como uma
“plataforma de comunicagao e divulgagao on-line", ou seja, um dispositivo do
meio virtual que pode ser de um grupo, de uma empresa, entidade ou
instituicao, o qual nao precisa existir no mundo real, mas que, de fato, ocupa
uma posicao legitimada na virtualidade e pode ser constituido e
desconstituido a qualquer momento.

Em relagao a uma comunidade virtual ou a grupo virtual que se insere

dentro das grandes redes sociais, podemos defini-los como

uma colegao de membros com relacionamentos inter-pessoais de confianca
e reciprocidade, partilha de valores e praticas sociais com produgao,
distribuicao e uso de bens coletivos num sistema de relagdes duradouras.
(Marcuschi; Xavier, 2005, p. 22).

Dessa maneira, podemos afirmar que os participantes de uma
comunidade virtual compartilham certas ideias e verdades e, inevitavelmente,
sao unidos por algum tipo de lago identitario. Assim, dentro do grande nimero
de comunidades virtuais e sites encontrados, permitindo infinitas
possibilidades de analise, selecionamos comunidades da rede social Orkut
(hoje desativada) e do Facebook e sites sobre o idoso, dos quais coletamos e
selecionamos recortes discursivos para constituir nosso corpus final.

Primeiramente, é relevante ressaltar algumas caracteristicas das duas
redes sociais escolhidas, a fim de ampliar a contextualizagao de nosso corpus
e, enfim, de justificar nossas escolhas. O Orkut3®, criado em 2004, foi
considerado lider em usuarios no Brasil até o ano de 2011. Em 20123, foi

superado pelo Facebook — criado também em 2004, mas tornado publico

35 Cabe salientar, ainda, que o Orkut, a plataforma precursora das redes sociais no Brasil, oferecia ao
usuario muito menos recursos, tanto visuais quanto de corregao ou de interacao, se comparados aos do
Facebook atualmente. Isso podera ser observado em relagao a formalizagao dos recortes extraidos
dessa plataforma e que serdo apresentados neste trabalho.

36 A rede social Orkut foi desativada em 2014. No entanto, parte do material que compés o corpus da
pesquisa aqui relatada foi retirada dessa rede, uma vez que, no Brasil, ela foi a mais popular rede social
até o ano de 2011, sendo posteriormente ultrapassada pelo Facebook, em 2012.
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somente em 2006 —, que passou a liderar o numero de usuarios. De qualquer
forma, podemos, certamente, dizer que estas eram as duas plataformas de
redes sociais mais populares no Brasil no ano de 2012, quando parte da
pesquisa foi realizada, de modo que as comunidades virtuais que nelas
circularam conseguiram alcangar numeros expressivos de membros. Ainda
que o Orkut nao exista mais como rede social, foi a rede mais popularizada no
inicio desta década e é relevante perceber que as novas redes sociais que a
substituiram, como o Facebook, por exemplo, reuniram muitas das
funcionalidades da antiga rede social e ratificam em suas comunidades as
afinidades compartilhadas.

Em segundo lugar, é interessante ressaltarmos, no entanto, as
especificidades que caracterizavam e diferenciavam as comunidades do
Facebook das comunidades do Orkut em relagao aos idosos. No que diz
respeito as comunidades do Facebook selecionadas, das quais trazemos
apenas duas como exemplos, podemos dizer que possuiam em seu mural
algum link ou alguma referéncia a saude, o que nos leva a concluir que o
objetivo geral dessas comunidades virtuais era desempenhar um trabalho
social de assisténcia aos idosos — ou a quem deles cuidava —, oferecendo,
muitas vezes, servigos, dicas e sugestoes, a fim de proporcionar meios
(muitos deles “pagos”) para uma melhor qualidade de vida a essa populacao.
Também encontramos, nas comunidades do Facebook, uma forma de
interagao entre os chamados “cuidadores de idosos" — que sao, na sua
maioria, mulheres —, 0 que torna tais espagos virtuais um local para troca de
experiéncias e referéncias, o que nos leva a concluir que sao também espagos
direcionados para o mercado de trabalho que tém se desenvolvido apoiado
nesse grupo social em ascensao numérica e que os idosos ali representam
uma possibilidade de monetizagdo com o oferecimento de uma atividade
remunerada.

Em relagcdo as comunidades do Orkut — das quais selecionamos um
exemplo para a discussao —, estas possuiam, por um lado, um carater mais
“panfletario” de protecao aos idosos, denunciando e condenando, por exemplo,

injusticas e maus tratos a eles. Por outro lado, nenhuma delas se prestava a
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oferecer ajuda real aos idosos necessitados, mas se colocavam como "“porta-
vozes" deles — o que da indicios da auséncia de uma voz propria do idoso,
pois o outro é aquele que fala por ele —, novamente remetendo a objetificagao
do idoso.

Além disso, em relagao aos sites que selecionamos (“Coisa de Velho",
“Cuidar de Idosos" e "“Portal do Envelhecimento"), e dos quais trazemos
apenas quatro recortes, podemos dizer que possuem um foco semelhante:
fornecer informagodes "“legitimadas” (por doutores, professores, pesquisadores,
especialistas em geral) e atualizadas sobre os idosos, sobretudo as pessoas
que trabalham para eles. Isso fica mais evidente no “Cuidar de Idosos”, mas ha
a recorréncia em todos os sites desse aspecto. Assim, observamos que ha
pouca ou quase nenhuma interagao dos proprios idosos com esses sites, pois,
ainda que isso ocorra mais frequentemente no site “Portal do
Envelhecimento”, sao poucas as manifestagcbes provindas dos idosos
propriamente ditas e sem indicio de que eles mesmos acessaram essas
informagdes, tornando dificil a afirmagao de que esses sites se mostravam

efetivamente aprovados pelo publico-alvo.

3 Desenvolvimento da analise

Apresentamos, a seguir, alguns recortes significativos de cada um dos
trés eixos tematicos que foram construidos no processo de organizagao do
corpus de pesquisa e que representaram uma forte regularidade de efeitos de
sentido na analise. A construgao da analise em eixos permitiu o cruzamento
de recortes, que sao atravessados pelos diferentes temas. Tal configuragao
deve-se ao fato de a construgao dos conjuntos de representagao ter sido
realizada com base na propria analise e nao em categorias estabelecidas a
priori. Dessa forma, constituimos trés eixos tematicos: 1. a designagao do
idoso; 2. a objetificagcao do idoso (em oposi¢cao a um idoso sujeito no dizer); e

3. 0 excesso e a falta no/do idoso revelados no dizer.
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3.1 A designacgao dos idosos

No primeiro eixo tematico, traremos recortes cujo ponto fundamental
da analise diz respeito ao modo como o idoso € nomeado e aos gestos de
sentido que essa nomeacao confere a esse grupo, atribuindo-lhe designagoes
que circulam socialmente e que contribuem para a construgao de um
imaginario social sobre essa populagao.

Apoiando-nos em Guimaraes (2003, p. 57), o qual, em artigo, discute a
relacao entre a designacao e o espago de enunciagao e aponta que as
designagoes atribuidas a algo ou alguém remetem a significagbes que
atribuem ao nomeado uma identidade, acreditamos que essa identidade se
desdobra em um conjunto de predicados. Segundo o autor, as designagodes
sao construidas por uma historia enunciativa, ou seja, o objeto se constroi
linguisticamente por aquilo que é dito sobre ele na tessitura historico-social.
Portanto, nesse eixo tematico, cabe-nos discutir alguns dos sentidos que
emergem no fio discursivo por intermédio das designagoes que sao conferidas
aos idosos em certos sites e comunidades virtuais. Trazemos a seguir dois

recortes desse eixo.

RD1

Andréa®’

E3 verdade, tb sou cuidadora e muito gratificante mesmo, tb me sinto muito
feliz por ajudar e dar amor, carinho nossos idosos necessitam disso faz parte
de uma boa qualidade de vida, como vc mesmo disse andriana, contribuir
para uma com mais quali...dade mesmo estando no fim, e por isso que cuido
do meu bebe dona arlinda com todo meu amor, com o que tem de melhor em
me, cada dia como se fosse o ultimo, doe em saber que um dia nao vou te-la
aqui mas, e olha que essa semana ela me deu um susto daqueles pensei que
tinha chegado o dia, mas o papai do ceu nao permitiu, foi horrivel pensei que

eu nao ia da conta, ainda estou em estado de choque meio triste e com o

87 Ainda que os sites e comunidades virtuais de onde foram retirados os recortes para a analise fossem
ou sejam de carater publico, preferimos empregar outros nomes proprios de forma a nao identificar
diretamente os enunciadores.

38 Os recortes foram apresentados da maneira em que apareceram nos sites e comunidades virtuais,
incluindo suas peculiaridades formais, algumas remetendo ao proprio género a que se referem.
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coragao apertadinho, mas vamos viver o que ainda nos resta, parabens a
todos os cuidadores que se dedicam a sua profissao assim como eu...
(FACEBOOK: Comunidade Cuidar de idosos [S. |]. Disponivel®*® em:

<https://www.facebook.com/cuidardeidosos/> Acesso em: 9 jan. 2012.)

Esse recorte, que foi coletado do mural da comunidade citada,
propunha, nesse momento, a discussao sobre uma reportagem que
comentava sobre “a mentirinha do ponto de 6nibus”" para os idosos com
Alzheimer, ja que havia uma instituicao que criava, para os doentes, um ponto
de 6nibus ficticio para eles se acalmarem, pensando em voltar para casa. Uma
cuidadora de idosos se manifestou, dizendo que conhecia essa situagao, e, a
partir dai, muitos outros cuidadores comegaram a se manifestar, inclusive
Andréa.

Pela analise do recorte é possivel fazer alguns gestos de
interpretagao. Em primeiro lugar, percebemos que a primeira designacao
atribuida ao idoso é o proprio termo no plural, “idosos”, o qual sugere uma
forma de enderecamento mais respeitosa, mais positiva ao grupo designado,
pretendendo, talvez, afastar ou silenciar as representagoes negativas
sugeridas pela designagcao ‘“velho" que, também, sao compartilhadas
socialmente — embora nao sejam expressas aqui —, e que projetam o
imaginario que se tem do que é velho.

Para atribuir-lhes um sentido positivo, é necessario nomea-los como
“idosos", o que sugere, no entanto, implicitamente, um efeito de sentido de
oposicao ao que é jovem. Portanto, as designagoes encerram sentidos mais
ou menos estabilizados nas formacdes discursivas, as quais constroem
representagoes identitarias que vigoram socialmente de acordo com os
sistemas de valores compartilhados e que colocam o velho numa posicao de
passividade e de interdicao no discurso. Tal termo vem antecedido pelo
pronome possessivo “nossos”, sugerindo, como um possivel gesto de

interpretacao, que a tematica sobre os idosos diz respeito a todos nds, ou seja,

39 Embora as comunidades ainda se mantenham ativas no Facebook, as postagens ndo se encontram
mais disponiveis nessas comunidades, por provavelmente terem sido retiradas da Timeline de quem
postou ou pelos autores das postagens nao fazerem mais parte das comunidades.
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€ um “problema" social. No entanto, em outro gesto de interpretacao, tal
pronome pode remeter a uma ideia de posse, como se os idosos fossem
propriedade de alguém, daquele que fala, o que sugere uma objetificagao
desse grupo social.

Em segundo lugar, notamos o uso do verbo transitivo indireto
“necessitam” (de amor, de carinho), que traz a tona a imagem de um idoso
“carente”, que precisa constantemente de demonstragées de afeto. Além
disso, a enunciadora considera que o idoso ja nao tem muito a contribuir, a
construir na sociedade, uma vez que expressa que eles ja estdao “no fim" (da
vida) e que, portanto, poderiam ser considerados como alguém - ou algo —
descartavel na sociedade, de quem nao se “espera” muito, um olhar tipico de
uma sociedade capitalista baseada na produtividade e no consumo: para ser
sujeito é necessario produzir e consumir, 0 que inviabiliza a participagao
social daqueles que nao tém alto poder aquisitivo ou que nao podem trabalhar,
como é o caso de muitos idosos.

Contudo, logo em seguida, a falante ja comecga a se referir a um idoso
especifico, nomeando-o e atribuindo-lhe novamente uma ideia de posse,
evidenciada, sobretudo, pelo uso do pronome possessivo "meu”, tratando
agora nao de um problema social e compartilhado, mas de algo que “pertence”
apenas a ela, como um objeto de que ela se apropria, ou de uma crianga por
quem ela se vé responsavel, "dona", efeito de sentido sugerido também pela
designacgao da idosa em questao como um “bebé", que depende dela, de seus
cuidados, de sua "protegao”. Assim, notamos uma tentativa de infantilizagao
do idoso, como se ele nao pudesse viver sozinho e nao tivesse a autonomia, a
independéncia que se espera de um adulto, como se ele nao pudesse se
expressar sozinho (trazendo também alguns indicios do idoso como objeto do
dizer e nao sujeito, ideia trabalhada mais detalhadamente no segundo eixo
tematico), cabendo ao falante a defesa e a responsabilidade sobre essa
“crianga”, esse "bebé", esse sujeito sem capacidade de falar por si e responder
sobre suas agoes. A infantilizagao da idosa também ¢é evidenciada pelo uso da

palavra “apertadinho”, no grau diminutivo, recurso que costumamos usar com
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criangas, assim como pela expressao “papai do céu”, utilizada carinhosamente
pelos pais como modo de enderegamento a Deus.

Por fim, podemos dizer que o enunciador, além de ter a “propriedade”
sobre o idoso, tem nele sua fonte de renda, ja que ele menciona que cuidar de
idosos é a sua profissao, a qual se dedica muito, trazendo a tona nao apenas
uma relagao de carinho, de afeto — que a enunciadora tenta ratificar
incansavelmente —, mas também uma relagao profissional com inevitaveis
vinculos e interesses financeiros, o que recoloca o idoso, indiretamente, na
cadeia de consumo e servigos.

Dessa maneira, dando prosseguimento a analise desse eixo,
observamos que, no recorte a seguir, a identificagdo do idoso com uma

crianga é recorrente:

RD2

Brenda

Parabéns ao projeto "IDOSOS LEGAIS" pois cada marca nos rostos destas
criangas inocentes da sua velha idade, representa a experiencia de vida que
tem para nos oferecer... Lagrimas e sorrisos fizeram das suas vidas, os seus
melhores feitos e exemplo de vida para nos fazer idosos felizes um dia". Mais
uma vez, "Parabéns aos colaboradores da mesma". (FACEBOOK:
Comunidade Idosos Legais [S. L]. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/pg/ldosos-Legais-1465052127095814/>.
Acesso em: 26 abr. 2012.).

Nesse recorte, coletado do mural da comunidade “ldosos Legais”
(criada em 14/2/2012), pode-se notar, logo no inicio, mais uma tentativa de
infantilizacao dos idosos ao chama-los de ‘criangas inocentes”. Ao
complementar essa designagao com a expressao “da velha idade”, a
enunciadora parece, ainda, criar, como efeito de sentido, uma relagao
aparentemente paradoxal entre essas duas designagoes atribuidas ao idoso.
Ela relaciona o idoso a uma crianga que tem "“experiéncia” pelo fato de uma
pessoa mais velha ter vivido muito, mas, no momento atual, ser considerada

uma crianga, mesmo ja tendo passado por muitos momentos e contribuido
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socialmente com seus feitos no passado, relagcdo essa marcada
linguisticamente pelo uso do verbo no pretérito perfeito — “fizeram" —, o que
remete a uma agao ja acabada.

Desse modo, essa interpretacao parece ratificar a ideia de que aquilo
que o idoso fez um dia é valorizado e o torna um “exemplo de vida" (como a
propria enunciadora explicita). Fica claro, porém, que a valorizagdo é da
experiéncia do idoso (de tudo o que ele ja foi e ja representou em sua
juventude) e ndo do que ele é hoje, ja que, como a enunciadora parece sugerir,
ele ndo passa de uma “crianga” e “inocente” (como se sua vida tivesse sido
apagada), ou seja, nao responde mais por seus atos, nao pode mais falar por si
mesmo, perdendo sua autonomia. Como consequéncia disso, ratifica-se um
imaginario em que o idoso é uma crianga, tendo alguém para falar por ele e
fazer valer seus direitos na sociedade, visto que ele nao é “capaz" de fazé-lo
por si proprio, por falta de legitimagao de seu discurso.

E interessante notarmos também que, no recorte, a enunciadora se
coloca, em um primeiro momento, fora do grupo dos idosos, designando-os
como ‘“criangas inocentes"”; porém, no final, quando ela se coloca dentro do
grupo (no futuro préximo), nao os nomeia assim, mas com a expressao
“idosos felizes", o que pode ser interpretado como uma forma de tratamento
que ela gostaria de receber ao se tornar idosa, em contrapartida com o
tratamento infantilizado que a sociedade atribui ao velho — e que ela, como
parte dessa sociedade, usa também. Isso mostra certa negagao, rejei¢cao ou
receio de se tornar “crianga” perante a sociedade, pois é dessa forma que ela
parece enxergar os idosos. Ela usa o termo "“idosos” para se referir ao grupo
quando nele esta inserida, porém nao o utiliza sozinho, colocando o adjetivo
“felizes" como adjunto adnominal, como se a palavra “idoso"”, por si mesma,
nao remetesse a um ideal de felicidade e, por isso, ela precisasse incluir um
adjetivo que agregasse um efeito de sentido positivo a velhice.

Encaminhar-nos-emos, entao, para recortes que constituem o
segundo eixo tematico de nossa analise, que discutira o modo como o idoso é

objetificado em nossa sociedade.
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3.2 A objetificagao dos idosos

Neste eixo tematico, propomos trabalhar com o que nomeamos de
objetificagao dos idosos em dois sentidos. Embora os sites e as comunidades
virtuais selecionados tratem de questdes relacionadas aos idosos, eles nao
dao espaco para o proprio idoso se dizer, ou seja, ha, de certa forma, a ideia de
que o idoso precisa de alguém para falar por ele, para defender seus direitos,
pois sua voz nao € legitimada socialmente. Isso torna o discurso interditado e,
portanto, o idoso é um sujeito excluido socialmente dos discursos de poder
(Foucault, 2002). Essa falta de voz também implica um segundo sentido
atribuido a objetificagao. Se o idoso é falado mais do que fala, ele é objeto do
discurso, nao sujeito dele, e é, também, caracterizado como um objeto nas
designagoes que lhe sao atribuidas e nas adjetivagdes que as acompanham.
Ha, portanto, um processo de “coisificacao” do idoso que remete a certas
imagens veiculadas na sociedade e que denotam sentidos mais estabilizados.

Vejamos um primeiro recorte que classificamos dentro desse eixo de

objetificagcao do idoso.

RD3

Virgilio Garcia Moreira, médico e pesquisador da Universidade Aberta da
Terceira ldade, sugere que os netos ensinem seus avés a usarem O
computador e a jogarem videogame. "O ideal é tirar esse idoso da frente da
TV e coloca-lo em um ambiente em que ele possa pensar, criar. Criangas tém
papel fundamental nesse aspecto”, ressalta.

E o caso de Tereza Vieira Oliveira, 60 anos. Ela joga videogame com o neto,
Pedro, de 8 anos. E se orgulha por conseguir acompanha-lo nas atividades.
(FACEBOOK: Comunidade Coisa de Velho [S.l]. Disponivel em:

<https://www.facebook.com/coisadevelho/>. Acesso em 12 jun. 2012.)

Percebemos que, nesse recorte, retirado do site “Coisa de Velho", em
que havia uma reportagem sobre os diversos beneficios que as diferentes
formas de uso da tecnologia poderiam trazer aos idosos, o espago da
enunciagao é assumido por alguém com autoridade legitimada socialmente,

no caso, o médico, e o idoso é objeto do discurso, ou seja, € dele que se fala. O
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meédico é quem indica as necessidades do idoso, € quem aconselha os netos a
ensinarem aos avos.

Notamos, aqui, 0 uso de verbos que indicam essa posigao de “objeto”
da pessoa idosa. O médico diz que é importante “tirar" o idoso da frente da
televisao e “coloca-lo” em um outro ambiente. A pessoa idosa é tratada como
uma coisa, um mobiliario da casa, que é tirado e colocado em outro lugar, sem
ao menos se perguntar a ela sobre essa mudanca, ou seja, esta se respeitando
o desejo desse sujeito de escolher o que fazer? Além disso, sugere-se que o
idoso “pense” e “crie", agdes intrinsecas a um sujeito ativo. No entanto, no
final do recorte, descobrimos que a “mudancga” sugerida leva o idoso a jogar
videogame com o neto, atividade que nao nos parece sugerir “criagao”, visto
que é uma atividade "robotizada", repetitiva. Dessa forma, um efeito de sentido
que podemos captar aqui é que a idosa vai fazer algo para agradar ao neto e
ser usada como objeto (de diversao) por ele: o idoso se sujeita ao desejo do
jovem e se adapta a ele, na tentativa de se aproximar do garoto. Ha, portanto,
uma ‘“inversao de valores", sugerida na relagao de o neto ensinar a avo,
quando o natural, na transmissao geracional, seria o contrario: o jovem
aprendendo com o velho (como nas representacdes provindas do termo
“professores”, em RD5). No entanto, numa sociedade em que se valoriza o
novo, e a propria tecnologia é uma forma de inser¢ao social, o idoso deve se
adaptar a ele, representado pelo neto, pelo videogame, para poder ter um
espaco (ainda que passivo) na sociedade.

Observamos, a seguir, outro recorte no qual a objetificagcao dos idosos

no discurso pode ser também discutida por meio da materialidade linguistica:

Elaine

EU TRABALHO

COM IDOSOS

EU CUIDO DE UM CASAL
DE IDOSOS

ELES SAO MUITOS
FOFOS
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TODOS OS DIAS EU APRENDO

ALGUMA COISA NOVA

COM ELES. Disponivel em:
<http://www.orkut.com.br/Main#Community?cmm=502448>. Acesso em: 23
ago. 2011)

Apesar de curto, esse recorte traz alguns indicios do imaginario que
sustenta esse eixo tematico do idoso como objeto do dizer, bem como o
processo de “coisificagao” que sofre, ao qual nos referimos no inicio do estudo
deste eixo. Primeiramente, notamos que em nenhum momento o enunciador
especifica os idosos sobre quem fala, visto que deixa a designagao sempre no
plural ou de modo generalizado (idosos, casal de idosos, fofos, eles) e, em
consequéncia, mostra um certo esvaziamento das subjetividades desses
idosos, ainda que haja uma tentativa aparente de valorizagao deles. Assim, a
primeira afirmagao que o enunciador faz é a de que trabalha "com idosos”,
expressao em que o substantivo "idosos" poderia ser facilmente substituido
por qualquer objeto (dinheiro, computador etc.), o que sugere, em gesto de
interpretagao, que o idoso se projeta como objeto de trabalho ou como meio
de lucratividade mais uma vez. Em segundo lugar, o fato de ele caracterizar o
casal de idosos como “fofo", adjetivo que pode nos remeter a uma ideia
positiva, de carinho, também nos remete, por seu carater passivo, a um efeito
de sentido de coisificagao do casal de idosos, atribuindo-lhes uma percepgao
de “texturizagao” macia e agradavel, que damos, por exemplo, a nossos
bichinhos inanimados de pelucia.

Ademais, podemos ressaltar que a expressao “aprendo com”, a qual
poderia atribuir ao idoso o poder de ensinar algo, ou seja, de assumir a postura
ativa de quem ensina, nao é empregada exatamente nesse sentido, porque
nos faz pensar que, se o enunciador nem ao menos consegue nomear o que
aprende (apenas obijetificando-o genericamente como “coisa nova"), nao
parece que ele receba ensinamento algum, dando-nos a impressao de que o
que ele, de fato, aprende, é resultado da convivéncia, de seu trabalho com os
idosos, ou seja, ele aprende com seu proprio trabalho, com sua propria

experiéncia com eles, e nao porque os idosos pratiquem a agao de ensinar-lhe
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algo. Novamente, prevalece uma ideia de passividade em torno dos idosos,
que os coloca como objetos do dizer e do fazer, mas nao como sujeitos
dessas agoes.

Finalmente, remetemo-nos a parte da expressao que designa a
comunidade: “velhinhos fofinhos". A duplicidade do uso do diminutivo parece
reportar-se a uma forma carinhosa, mas também infantilizada de dizer, e
compoe o objeto direto do verbo “amo”, ou seja, além da posigao sintatica de
objeto, a expressao restringe o objeto de amor do enunciador: ele ama
“velhinhos fofinhos", nao qualquer velho. O efeito de sentido &, ainda, de
passividade, pois ser um “velhinho fofinho" remete-o a um lugar identitario
fixo: serao, entao, os velhos loucos, ranzinzas, com deficiéncia de memodria,
objeto de amor? Portanto, o nao dito aqui também produz efeitos de sentido
que sao silenciados na estrutura da lingua, mas que emergem no e pelo

discurso.

3.3 0 excesso e a falta no/do idoso revelados no dizer

Este eixo foi pensado tendo por alicerce a recorréncia, nos sites e nas
comunidades virtuais examinados, de dizeres que colocam o idoso numa
posicao de "falta": falta de saude, de carinho, de juventude e, de alguma forma,
tal posicao se coloca em oposi¢gao a um aparente estado de completude, que
tem no jovem o seu modelo ideal: aquele que se exercita, produz, inova.
Nomeamos, entao, este eixo, buscando nos recortes essa relagao entre
excesso e falta, que se encontra relacionada com autores que trabalhamos
teoricamente, tais como Debord (1997), que traz a nogao de sociedade do
espetaculo como aquela em que as relagées sao mediadas pelo excesso de
imagens, as quais objetificam as pessoas e seus relacionamentos; e Bauman
(2001, 2004), que caracteriza a chamada “modernidade liquida" e trabalha com
o conceito de sociedade do consumo, no qual as pessoas se colocam como
produtos e, dessa forma, podem ser descartadas quando se encontram em
estado de obsolescéncia. Essas nogoes estao em conformidade com o que
encontramos na analise dos sites e das comunidades virtuais sobre o idoso,

pois ele é representado ora como um “ser" em falta, ora como uma mercadoria
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da qual se pode obter algum lucro, quando ele “serve” como possivel meio
para se obter renda. Por essa visao capitalista, o velho se torna um "“estorvo”
na sociedade, mero objeto “fetichizado" de contemplagcao ou, ainda
“coisificado” como fonte de renda.

Se, por um lado, o velho é representado como um sujeito em falta,
inclusive sem direito a voz na maioria das comunidades virtuais, ja que outros
sujeitos assumem o seu dizer, percebemos que, na materialidade linguistica,
ha, por outro lado, um excesso, na tentativa de dar conta dessa falta.
Procuraremos, portanto, neste eixo, mostrar brevemente como esse excesso
na linguagem reflete o imaginario de falta que é atribuido ao idoso.

Traremos, agora, um recorte que representa significativamente essa
ideia, retirado também do site “Coisa de Velho", destinado aos idosos bem
como as pessoas que se interessam por assuntos relacionados a eles, por
exemplo, “cuidadores”, médicos e pesquisadores. Neste primeiro recorte do
eixo, observamos a opinido e a iniciativa de um médico (e também professor)
para propor melhorias no relacionamento com os idosos e formas alternativas
de cuidado. Sao conselhos, portanto, que o médico oferece a seus alunos

universitarios (futuros médicos).

RD5

“Os idosos devem ser estimulados, devem ser preenchidos, com multiplas
actividades, atendendo as necessidades especificas de cada um”, apontou o
responsavel pelo estudo de envelhecimento populacional, "o grande desafio
€ a operacionalizagao de um envelhecimento activo”, dando como exemplo a
ResiSénior. [...]

“Esta iniciativa visa, também, orientar os nossos alunos para o mundo do
trabalho na terceira idade", apontaram os professores Rosa Mota Alves e
Julio Dias, da organizagdo do seminario. “E que muitas vezes, os alunos
estao so a pensar em saidas profissionais relacionadas com a infancia, e nés
pretendemos mostrar-lhes que na area da gerontologia pode haver muitas
oportunidades”. (FACEBOOK: Comunidade Coisa de Velho [S.l.]. Disponivel

em: <https://www.facebook.com/coisadevelho/>. Acesso em 12 jun. 2012).

161



Observamos, nesse recorte, logo de inicio, o uso do verbo modal
“devem"”, o qual parece ser empregado aqui nao sé como uma sugestao, mas
como, de fato, um dever, uma obrigagao, uma ordem, reforgado pela ideia de
que o enunciador exerce uma voz de "poder” na sociedade (especificamente,
no discurso da saude), ao identificar-se como médico na parte inicial do texto
que aqui foi omitida. Podemos notar, pelas escolhas lexicais — formas verbais
passivas — que se materializam no intradiscurso, que os idosos, do ponto de
vista do médico, precisam ser “estimulados” e, sobretudo, “preenchidos” com
diversas atividades, o que os coloca nao como agentes das ag¢des, mas como
sujeitos passivos, sugerindo a imagem de um receptaculo a ser preenchido.

Na construgao “multiplas actividades”, observa-se o uso do adjetivo
“multiplas”, que caracteriza um excesso na linguagem e parece estar
relacionado a necessidade de preencher o tempo do idoso, como se ele
estivesse na ociosidade, e isso nao fosse permitido numa sociedade produtiva
em que nao se pode ter tempo livre. Dessa forma, observamos indicios na
linguagem sobre a construgao de um imaginario sobre a velhice como um
processo de grandes necessidades, grandes “faltas" que precisam ser
supridas, preenchidas, como se o envelhecimento natural nao pudesse se
caracterizar como um processo “adequado”, mas como se somente o
envelhecimento “activo”, artificial, produzido pelos ditames da sociedade do
consumo pudesse ser positivo e aceito.

Além disso, podemos observar, mais uma vez nesse recorte, a ideia de
que a velhice pode se apresentar como uma oportunidade efetiva de trabalho,
ja que ha uma demanda, uma falta também de profissionais. Como a velhice é
um “estagio” da vida (que eles chamam aqui de “terceira idade") que se mostra
em falta (de saude, de lazer), serdo necessarios muitos esforgcos, muito
trabalho da sociedade para que ela seja “preenchida” por completo, tornando a
velhice um momento na vida igualmente produtivo, com “multiplas
atividades". Essa é uma representagcao que a sociedade do consumo faz em
relacdo ao sujeito produtivo, pois, para ser "alguém”, é preciso estar
produzindo, ser util e, também, se colocar como consumidor (de produtos e

servigos, que a sociedade oferece para esse consumidor velho). Assim, a
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“inutilidade" do velho pode ser “ressignificada”, pois pode gerar trabalho para
outros, sendo, dessa forma, lucrativa, e ser tomada como um “bolsao” de
oportunidades para o capitalismo gerar servigos e dinheiro.

Em complemento a essa ideia, seque o recorte discursivo 6, que
pertence ao género reportagem e foi retirado de um site que se coloca como
uma forma de compartiihamento de ideias de um grupo profissional
especifico, nomeado “Cuidar de idosos". E uma reportagem com a vencedora
do concurso "miss terceira idade”, que tem direito a voz nesse dizer
(diferentemente dos idosos nos demais recortes aqui trazidos), pois
representa um tipo de idoso que a midia e a sociedade querem destacar e

valorizar.

RD6

Superidosos dao a receita da vida

A dogura de Eliazib Simi Misquiati, segundo a propria, € o antidoto contra a
velhice. Ela, aqui, ndo se refere ao envelhecimento inerente a todo ser
humano. A referéncia é contra, segundo ela, a ferrugem da alma, que encurta
a vida. "A gente tem que ter mesmo um incentivo para nao se sentir velha.
Velho nao € trapo. Alias, até o trapo tem serventia. Nossa experiéncia serve
de valor”, ensina. Mesmo modelo de primeira viagem, Eliazib nao abre mao
das roupas joviais. "Odeio roupa de velha", diz.

(...) A independéncia, apesar de ser um dos principais fatores para uma
“super terceira idade", nao é a unica razao da alegria dela, que, mesmo
morando sozinha, passa os dias com o pessoal da Vila Vicentina, onde
pratica atividades culturais, de lazer e, é claro, desfila. [...] A disciplina é outra
regra para quem quer viver mais e melhor. “Tenho trés médicos, para o
coragao, tiredide e reumatismo”, salienta a miss terceira idade. “Tomo todos
os medicamentos na hora certa e minha alimentagao é normal. Mas, muito
acgucar e sal, nem pensar”. (FACEBOOK: Comunidade Cuidar de idosos [S. 1.].
Disponivel em: <https://www.facebook.com/cuidardeidosos/>. Acesso em
12 jun. 2012).

Embora emerja no recorte uma nova forma de nomeagao dos idosos

(superidosos) logo no inicio da reportagem, que remete a certos sentidos e
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nos levaria a estudar esse recorte no nosso primeiro eixo de analise — a
designagao —, pensamos que o ponto principal de discussao recaia aqui sobre
a questao do excesso e da falta, que se inicia igualmente pela analise do termo
“superidoso”, ja no titulo da reportagem do site. Notamos que, com a
aglutinagao de um prefixo de excesso (super) ao termo de nomeacgao, procura-
se valorizar um tipo de idoso, caracterizando-o, de certa forma, como alguém
mais completo que um idoso “normal” (de quem se espera uma "“falta"), e isso
o torna um exemplo para os outros idosos, um verdadeiro modelo a ser
seguido.

Ao inferirmos outros gestos de interpretacao sobre o recorte,
percebemos que esse idoso € exaltado exatamente por assumir uma postura
distinta dos demais idosos, os normais, os “nao super”, problematizando e
diferenciando dois tipos de velhice: o envelhecimento sadio e o da “ferrugem
da alma" (considerada uma doenca contra a qual existe um "“antidoto”). Esse
segundo tipo poderiamos relacionar a falta de produtividade, a ociosidade do
velho "acomodado”, bem como a sua inutilidade social, em analogia a utilidade
de um trapo que ainda tem alguma serventia, segundo a enunciadora. A
“ferrugem" é a velhice que traz a tona o efeito de sentido do desgaste, do
descartavel e, portanto, algo que nao tem valor de troca.

Poderiamos sugerir como efeito de sentido, entao, que a “ferrugem da
alma" estaria essencialmente associada, de fato, ao “velho" (ndao ao
“superidoso”), imagem extremamente negativa e repulsiva aos olhos de Eliazib
— que faz de tudo para nao se sentir “velha", ao tentar manter uma conduta
que fuja do esteredtipo social do velho, como nao usar “roupa de velha" -,
enquanto o envelhecimento sadio estaria ligado ao termo “idoso”, aqui
substituido por “terceira idade”, termo que se mostra mais positivado e ligado
ao valor da experiéncia e do "bom uso".

Contudo, nem mesmo o termo ‘“superidoso” parece ser
suficientemente positivo para ser considerado o ideal a ser atingido; falta algo
para complementa-lo, para completar o préprio sujeito idoso. Se, no recorte 5,
havia o uso do adjetivo "activo” para caracterizar e “positivar” esse termo, no

recorte 6, de que tratamos aqui, observamos a colocagcao de um prefixo de
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excesso, em uma tentativa de atribuir grande valor a essa fase: "super terceira
idade”, "superidoso”, como se na falta de uma unica designagao que pudesse
atribuir a essa velhice um carater positivo, a melhor opgao fosse apelar para o
excesso na linguagem, ou seja, 0 excesso para compensar uma falta, para
suprir, para representar algo que, de fato, nao existe ou nao esta
imaginariamente preenchido. Além disso, podemos dizer que sao exigidos
esforgos e regras para se conquistar a imaginada "super terceira idade", como
a pratica constante de atividades diversas — as culturais, as de lazer e ainda
os exercicios fisicos —, as quais aparecem associadas a ideia de um sujeito
independente.

Um excesso com o cuidado a saude também é fundamental. 0 modelo
de ‘“superidoso” segue disciplina rigida com o corpo, tomando os
medicamentos para “viver mais e melhor" (notamos aqui o uso dos advérbios
que acrescentam intensidade ao ato de viver). Além disso, o “superidoso” tem
“trés" médicos para garantir o cuidado com a saude, um indicio que revela que,
para se tornar um “super” é preciso um “supercuidado” de si, e isso o faz estar
além dos demais idosos, que nao se sujeitam a esses cuidados extremos e,
por isso, sao culpados pela sociedade e pela familia, muitas vezes, por nao
terem saude.

E interessante também perceber que, a0 mesmo tempo em que a
linguagem se revela excessiva para descrever o superidoso, ele é
“enquadrado” como alguém “moderado” nos prazeres (ndo ha espaco para
“muito” acgucar e sal em sua dieta), condi¢cao que retoma a ideia de sacrificio
para se tornar um “super'. Dessa forma, é preciso seguir normas e
procedimentos rigidos para se tornar um destaque na terceira idade e sair da
normalidade, desviando-se da imagem de velho doente e ocioso e tornando-
se um modelo para a sociedade contemporanea, a qual, segundo Bauman
(2004), necessita de exemplos para serem seguidos e imitados.

Ha uma outra questao que captura nossa atengcao na analise desse
recorte. Dona Eliazib é uma senhora e seqguir todos esses zelos de forma
extremada parece também ser algo que a sociedade espera de uma mulher em

qualquer idade: ela continua fazendo sacrificios para ser saudavel e bela, tanto
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€ que ela esta sendo entrevistada por ser vencedora de um concurso de miss
terceira idade. Dessa forma, além do discurso médico, o discurso da estética
também contribui para a construcao de um imaginario de mulher como
alguém na sociedade que tem sua existéncia marcada pelos "excessos”
necessarios — cuidados com a saude, com o corpo e com a manutengao de
um padrao de beleza que também é sustentado pelo discurso midiatico. Essa
cobranga social se arrasta na terceira idade, de tal forma que envelhecer
simplesmente nao Ihe € dado como possibilidade, ja que ela precisa se manter
saudavel, bonita e bem cuidada. Ou seja, a questao de estar em falta nao é
somente aplicavel ao fato de ser idosa, mas também ao fato de ser mulher.
Para podermos nos encaminhar para a conclusao da analise, trazemos
um recorte cujo diferencial parece constituir-se de um dizer produzido por um
idoso, e que nos permite refletir sobre algumas ideias que apontamos nessa

discussao, agora trazidas pela propria voz do idoso:

RD7

“Eu acredito que o trabalho ajuda. Quanto mais a gente trabalha, melhor
resultado para enfrentar o envelhecimento. Quem para de trabalhar cedo,
envelhece pior. Fica abandonado, desatualizado, envelhece antes do tempo.
Eu trabalhei até 88 anos e me sentia muito bem. Isso me incentivou a ter
uma expectativa de vida melhor. Parei porque os filhos decidiram. E, agora,
também nao me deixam mais dirigir meu carro. Acham que é perigoso. Eu
nao acho. Eu posso guiar, guio perfeitamente bem. Quando a gente fica com
certa idade os filhos comecam a mandar na gente. As vezes é bom, porque
querem cuidar, as vezes nao é. Os filhos jovens nao entendem os velhos. Os
jovens sempre acham que tém razao, no entanto os velhos tém mais pratica,
tém mais vivéncia, entendem certas coisas que eles nao enxergam. Até em
negocios. O que eu enxergo que pode ser um bom negocio eles nao aceitam.
Os jovens nao tém tanta coragem como uma pessoa de mais idade. Nao tém
a mesma seguranga que um velho tem. Essa é minha impressao, pode ser
que eu esteja errado, mas as vezes eu acerto." (FACEBOOK: Portal do
Envelhecimento. [S.L]. Disponivel em:

<https://www.facebook.com/pg/portaldoenvelhecimento/community/>.

Acesso em 23 maio 2012).
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Nesse recorte, retirado do site “Portal do Envelhecimento”, um espaco
voltado para depoimentos dos idosos no qual havia apenas um depoimento (o
que é também significativo), o idoso, dessa vez assumindo a postura de
enunciador do discurso, reclama de nao ter voz, de ser “conduzido” pelos
filhos, condicoes que o tornam um objeto (que se expressa no dizer pela
necessidade de cuidarem dele, o que o faz, por vezes, se sentir inutil). No
entanto, ele, de fato, esta falando dessa vez, ou seja, ele, de certa forma, esta
assumindo o papel de sujeito nesse discurso, fato que demonstra certa
“ruptura” com as regularidades discursivas aqui apresentadas. E um discurso
de resisténcia, uma vez que, embora ele encontre espaco para falar, para se
expressar, sua voz nao parece ser, de fato, ouvida (eles ndao aceitam o que ele
diz ou nao atribuem relevancia ao que é dito).

Além disso, outro ponto bastante evidente nesse recorte discursivo é
o fato de que ele sente a necessidade de trabalhar para se sentir alguém na
sociedade (capitalista), ou seja, ser produtivo é condicao essencial para ser
reconhecido socialmente; nao trabalhar sugere a ideia de improdutividade.
Nos trechos “os filhos decidiram” (que ele parasse de trabalhar) e “nao deixam
eu dirigir meu carro” — os quais também podem ser associados a questao da
“infantilizacao” e a questao de nao ser dono de seus atos —, podemos notar
nao s6 um sentimento de desaprovacao a esse tipo de atitude — “As vezes é
bom, porque querem cuidar, as vezes nao €" —, mas também um discurso de
resisténcia: "Eu nao acho" (perigoso dirigir).

Outra observagao que nos parece pertinente é que o idoso que aqui
assume a palavra nao é qualquer idoso: € um idoso que tem alguma posse
(tem seu carro) e que pode deixar de trabalhar (atendendo ao pedido dos
filhos), o que ndo acontece com grande parte dos idosos em condi¢bes sociais
e financeiras inferiores, cujas vozes estao ainda mais caladas.

Observamos, também, que o idoso reclama da falta de tolerancia dos
mais jovens, do menosprezo deles sobre o que ele sabe fazer e sobre sua
sabedoria adquirida com a experiéncia. Isso faz ressaltar algumas
caracteristicas que os idosos possuem e que os jovens “nao tém" (coragem,

seguranca), ainda que ele pondere seu ponto de vista: “pode ser que eu esteja
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errado, mas as vezes eu acerto”, pois ele se mostra limitado por um discurso
social que o coloca nessa posicao de exclusao (do discurso) e de estar em

falta (de legitimidade).

Consideracoes finais

Por meio dos gestos de interpretacao que aqui foram realizados
apoiados na materialidade linguistica em articulagado com as condi¢oes de
producao dos recortes analisados, podemos fazer algumas reflexdes finais.

Primeiramente, algo que perpassa principalmente os eixos 1 e 2 de
analise e que podemos afirmar se tratar de uma regularidade discursiva, pois
aparece em trés dos recortes analisados (recortes 1, 2 e 4), e diz respeito ao
género dos enunciadores: os trés sao mulheres e tratam os idosos como seu
“bebé&” (RD1), uma “crianga inocente” (RD2) ou "“fofos" (RD4). Além das
interpretagoes sugeridas, que remetem ao modo de se nomear os idosos e a
sua objetificagao, nao podemos deixar de comentar que o lugar feminino
também parece incidir sobre tais representagées, uma vez que as mulheres
que enunciam assumem no discurso um papel semelhante ao de mae desses
idosos de que falam ou cuidam. Parece-nos que isso reforga o imaginario
social de que cabe as mulheres, quase que exclusivamente, o papel de cuidar
dos dependentes — seja dos velhos ou dos filhos (como socialmente se
reforca em muitos casos de separacao dos pais) — por sua “natureza”
maternal. Dai os idosos serem designados como criangas ou bebés, portanto,
como “filhos", independentemente da relagao que se estabelece entre o idoso
e quem enuncia, ou seja, ha uma responsabilizagao social da mulher por esse
cuidado como se fosse uma obrigacao exclusiva dela.

Em segundo lugar, voltando nossa atengao mais especificamente ao
idoso no espago virtual, quer seja nas comunidades de redes sociais, quer seja
em sites, ele é visto frequentemente como um sujeito sempre em falta: em
falta da juventude, em falta de saude, em falta do que fazer, imagens que
remetem a um sujeito sempre em déficit numa sociedade que prima pelo
excesso (de imagens, de dinheiro, de exposicao social). Essa falta seria

“compensada” no dizer com diferentes formas de qualificar o “velho" (super,
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ativo, fofinho, doce, jovial etc.) e de Ihe atribuir um conceito positivado, de
modo a tentar descontruir as representagdes negativas que o termo “velho"
parece trazer da memoria discursiva. No entanto, na tentativa de “colar”
rotulos de um idoso “legal”, como alguém cujo corpo e alma sao doceis —
como diria Foucault (1987) —, pois sao “fofinhos”, doces e disciplinados
(tomando todos os cuidados e conselhos a risca), também encontramos —
ainda que de forma timida — a resisténcia ao sentido Unico, quando o idoso
fala por si e de si (recorte 7), sem que para isso alguém lhe conceda a palavra
(como no recorte 6). Desse modo, nao temos mais o “velhinho fofinho", mas o
velho que questiona a voz que legitima sua ‘“incapacidade” ou sua
domesticacgao.

Contudo, para que essa tomada do discurso fosse uma regra e nao
uma excegao, teriamos de pensar que o potencial da rede para produzir e
consumir conteudos teria de ser expandido para os idosos, pois 0 acesso as
tecnologias digitais permitiria dar vez e voz aos grupos ditos minoritarios.
Entretanto, como fazer materialmente para que essas tecnologias sejam
acessiveis a idosos empobrecidos? Como introduzir uma geragao que se
constituiu no impresso ao mundo digital? Nao nos cabe aqui levantar a
bandeira do acesso as diferentes formas de letramento, mas é fato que sé6 é
ouvido nas redes sociais quem nela se expoe, compartilha, marca suas
preferéncias e constroi, independentemente de seu desejo consciente, uma
imagem-avatar de si que consome e produz conteudos, produtos e servigos.
Diante disso, caimos na rede de contradicées do sujeito pos-humano
novamente: mas se ele nao tem acesso, nao é capacitado para usar essas
tecnologias digitais, nao tem condigbes materiais de ser um sujeito-
consumidor-produtor, como podera ser visibilizado pela sociedade? Como
podera ser sujeito?

A identidade é um processo em construgao, especialmente numa
sociedade em que os valores sociais e as representagées — que sao produtos
desses sistemas simbdlicos — aparecem associados a fluidez, a efemeridade,
bem como a mercantilizagao dos sujeitos. Dessa forma, ao questionarmos as

representagoes sobre o idoso trazidas das midias digitais, propomos uma
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reflexao sobre espagos outros para esse idoso se reinventar nessa sociedade
que prima pelo novo, por valores baseados na aparéncia e na instantaneidade,
e que condena, muitas vezes, 0s que se encontram nas margens sociais a
invisibilidade e ao silenciamento.

Se nao houver espago para a diversidade (do velho, do novo etc.),
corremos o risco, nessa homogeneizagao, segundo as palavras de Bauman
(2004, p. 158), de condenar “as vidas dos seres humanos que cairam ou foram
jogados para fora desses limites" a nao valerem a pena. S6 ha possibilidade
de realizar gestos outros de sentido sobre a velhice se a compreensao de tais
imagens estabilizadas que circulam socialmente se deslocar dos sentidos que
sao priorizados nos discursos hegemodnicos da midia gerando novas
interpretacdes. E nesse espago que a Educacdo pode entrar com sua forga de
um discurso, de certa forma, hegemodnico, na formacao dos sujeitos. Nao para
moldar corpos e mentes de futuros adultos para serem dodceis, mas para
formar cidadaos éticos, criticos e aptos a exigirem, no presente e no futuro,
seus direitos e de outros cidadaos em condigoes desfavorecidas.

O que nos propusemos aqui foi a compartilhar essas reflexdes do
discurso cientifico-académico, de modo a contribuir para uma diversidade de
olhares sobre o idoso e a velhice que podera chegar aos professores em
formacao, aos docentes em geral e aos alunos, jovens com potencial de
questionar as dicotomias do pensamento cartesiano e de combater as
desigualdades sociais e do discurso. E preciso, entdo, empregar os diversos
meios disponiveis (sejam eles materiais, tecnoldgicos ou discursivos) na
Educacao para causas que disseminem a empatia com um outro que nao seja

o mesmo de si, a fim de podermos instaurar uma ética baseada na diferenga.
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PARTE Il



A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO PROJETO ELITI

Carla Nunes Vieira Tavares

Um dia ... pronto! Me acabo. Pois seja o que tem de ser.
Morrer: Que me importa? O diabo é deixar de viver.
Mario Quintana, 2005

Introducao

Nesta parte do livro, sao apresentadas algumas das unidades
discursivo-pedagodgicas propostas nas edigdes do curso de inglés do projeto
Eliti. Ao todo foram selecionadas sete unidades. A primeira delas recebeu um
gesto de analise especifico, devido ao esforgo feito por parte dos professores
estagiarios nas discussoes de supervisao e planejamento para agregar a uma
proposta aparentemente restrita a funcao utilitaria de apresentagdao um
carater significante. As demais foram agrupadas em pares, por proporem
objetivos gerais semelhantes, embora abordem situagdes ou temas diversos;
ou por apresentarem modos de trabalho com e por meio da lingua estrangeira
semelhantes. Cada unidade ou agrupamento é seguida de um gesto de analise
que teci sobre elas, considerando a perspectiva discursiva sobre o processo
de ensino-aprendizagem de linguas atravessado por conceitos e nogdes da
psicanalise freudo-lacaniana.

Antes das unidades discursivo-pedagogicas, apresento, aqui, mais
detalhadamente, a perspectiva discursiva mencionada, o trabalho tedrico-
metodoldgico que possibilitou sua proposi¢cao, abordando como elas foram
planejadas e discorrendo sobre os balizadores que tomei para a discussao das

analises empreendidas sobre elas.
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1 A proposta do curso de inglés no Eliti

Como ja sinalizado na apresentagao deste livro, o projeto Ensino de
Lingua Inglesa para a Terceira Idade (Eliti) teve como primeiro e grande
objetivo propiciar aos alunos do curso de Letras*® uma experiéncia de
docéncia, tendo alunos da terceira idade como publico-alvo. A carga horaria, o
numero de alunos atendidos e outros aspectos formais sobre o curso de
inglés oferecido pelo Eliti ja foram detalhados. No que diz respeito a filiagao
tedrico-metodologica norteadora das agdes e escolhas pedagdgicas, os
professores estagiarios podiam escolhé-la e, em todas as edigoes, o curso de
inglés oferecido a terceira idade se pautou na abordagem comunicativa
(Widdowson, 1978; Canale; Swain, 1983). Essa orientagao pode indiciar uma
interpelagao das discussoes teodricas feitas nas disciplinas do inicio do curso
de Letras sobre os alunos, as quais enfatizavam uma teoria de lingua e de
linguagem relacionada a pragmatica e as teorias de aprendizagem e de
linguagem sociointeracionistas. Pode, também, remeter aos efeitos das
experiéncias de ensino-aprendizagem dos professores em formagao sobre
sua pratica. Muitos deles haviam aprendido inglés em cursos de idiomas que
adotavam essa abordagem. No entanto, a fim de promover uma
problematizagao sobre o alcance da abordagem e de descortinar outras
possibilidades de trabalho com a lingua, a equipe leu e discutiu pesquisadores
da Linguistica Aplicada que se filiam a perspectiva discursiva sobre ensino-
aprendizagem de linguas*'. Assim, a abordagem comunicativa e
sociointeracionista direcionou a pratica dos professores quanto a diregao
metodoldgica. A perspectiva discursiva, por sua vez, incidiu sobre: a
consideracao dos sujeitos envolvidos e a historicidade que os atravessa, as
escolhas dos temas, as propostas de trabalho com eles e os modos de refletir
sobre as acgdes e propor os objetivos das unidades. Nas unidades

apresentadas, é possivel ver, ainda, tragcos de outras abordagens e

40 0 curso era Letras — Habilitagdo em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU).

41 Alguns desses autores sdo os que se encontram em Coracini (1995, 2007), Coracini e Bertoldo (2003),
Signorini (2001), dentre outros.
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metodologias que constituem os professores tedrica e ideologicamente,
sinalizando uma constituicao heterogénea e em constante reformulagao.

O levantamento de possiveis temas era feito nas reunides de
planejamento, considerando sua relevancia e significagao para a terceira idade
e, as vezes, buscando atender as expectativas expressas em questionarios
investigativos das necessidades comunicacionais de determinadas turmas*2.
O desenvolvimento do que na LA é comumente referido como producgao oral
ou habilidades orais foi privilegiado, pois, além de ser enfatizado pela
abordagem comunicativa, aprender uma lingua esta diretamente relacionado a
ser capaz de fala-la na memdria discursiva sobre o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira (Guilherme de Castro, 2004; Guilherme, 2010). Por isso, as
aulas propunham um intenso trabalho de interagao entre os alunos e entre
alunos e professores, mediado pela lingua-alvo.

Entretanto, a nogao de interagao que discutiamos no grupo de estudos
e a supervisao vao além do eixo compreendido pela horizontalidade da
comunicagao, ou seja, emissor e receptor. Ela recebe a influéncia da
perspectiva discursiva e, desse modo, é entendida como “uma relagao
discursiva entre enunciadores, mediada pela linguagem e, portanto, um
processo de construgcao de sentidos, perpassado pela historicidade e pela
subjetividade” (Tavares, 2014, p. 53). Para além de uma comunicacgao efetiva e
plena, alicercada na abordagem comunicativa, acolhe-se o0 equivoco,
constitutivo de toda e qualquer interagao mediada pela linguagem, porque a
propria nocao de lingua e de linguagem comporta a nao significagao, a
opacidade, a pluralidade de sentidos, a negatividade. Na mesma diregao,
alunos e professores sao considerados como sujeitos de linguagem, ou seja,
efeito da divisao operada pela linguagem e atravessados pelo inconsciente.
Consequentemente, a possibilidade de dizer-se e assumir-se “eu” na
enunciagao reside na ilusao subjetiva fundante desta posicao: nao se é origem
do que se diz — pois ha uma memoria discursiva anterior ao sujeito —, e 0

controle dos sentidos produzidos pelo dizer é sempre da ordem do impossivel

42 Esses questionarios foram propostos em algumas edigbes por iniciativa dos professores estagiarios
na primeira aula do curso de inglés.
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(Pécheux, [1975]1988). A interacao, sob esse viés tedrico, se constitui na
tensao entre o querer dizer, o dito, a interpretagao e o impossivel de dizer.

Por se tratar de uma relagao discursiva, para que haja interagao, é
necessario ter o que dizer, o que implica uma inscricao do sujeito nas
discursividades da lingua-alvo. Assim, as propostas de interagao das aulas
procuraram ensejar aos alunos espagos e momentos de inscrigao subjetiva na
lingua estrangeira, propiciando outras e novas possibilidades de interpretagao
sobre si e sobre o mundo que, talvez, representassem movimentos de
reconfiguragao subjetiva e identitaria.

No entanto, um dos grandes desafios desse projeto foi possibilitar que
os alunos do Eliti tivessem conhecimento da lingua inglesa minimamente
suficiente para nela e por meio dela se inscreverem discursivamente. Para
além de ter o que dizer, portanto, no processo de inscrigdo em uma outra
lingua, é preciso saber como dizer, conhecer e saber como funcionam os
elementos dessa lingua, bem como sua ordem discursiva. Os alunos estavam
no nivel A1, o que, de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia
para Linguas (CEFR), pressupde o nivel iniciante. A experiéncia de
aprendizagem de grande parte deles se resumia ao inglés da escola.
Somando-se a pouca familiaridade com a lingua as especificidades da
aprendizagem na terceira idade ja abordadas anteriormente, o trabalho com o
conhecimento sistémico-funcional da lingua demandava uma proposta de
pratica consistente e dindmica. Consequentemente, os professores
estagiarios langaram mao de técnicas de repeticao, pois alguns alunos
alegavam maior seguranga repetindo varias vezes algumas palavras,
expressoes e frases, e porque trabalhos sobre ensino-aprendizagem de
linguas para idosos defendem os beneficios de uma pratica de repeticao
significativa para a memorizagao (Pizzolato, 1995, 2008). Além da repeticao,
as propostas das unidades discursivo-pedagogicas também acolheram a
traducgao, a resolugcao de exercicios gramaticais e a copia para respeitar a
cultura de aprendizagem dos alunos na terceira idade. A mediagao da lingua
materna muitas vezes foi empregada, pois 0 que estava em jogo era o

acolhimento de algum impasse ou a problematizagcao de certas
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representagoes e ideias que poderiam impactar a constituicao identitaria dos
alunos do Eliti, tornando a aprendizagem da lingua-alvo secundaria em certos
momentos.

Essas estratégias e técnicas de ensino foram empregadas com dois
objetivos. Primeiro, para propiciar momentos em que o estranhamento diante
das discursividades, do universo de significagao, da musicalidade, dos sons e
ritmos da lingua estrangeira fosse amenizado mediante praticas que
promovessem uma certa familiaridade, remetendo ao universo simbdlico ja
significado pela lingua materna. Afinal, conforme ressaltado por Prasse (1997),
Coracini (2003) e Tavares (2017), o processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras pode suscitar a experiéncia do estranho-familiar (o

umheimilich freudiano):

a inscricao do sujeito numa lingua estrangeira sera portadora de novas
vozes, novos confrontos, novos questionamentos, alterando, inevitavelmente,
a constituicao da subjetividade, modificando o sujeito, trazendo-lhe novas
identificacbes, sem que, evidentemente, ocorra o apagamento da

discursividade da lingua materna que o constitui. (Coracini, 2003, p. 153).

O segundo objetivo visava possibilitar que as producdes finais
previstas para o término das unidades ultrapassassem a consideracao das
necessidades dos alunos no nivel comunicacional e ficassem limitadas a um
uso utilitario e instrumental da lingua. Ainda que algumas das unidades
discursivo-pedagdgicas aqui trazidas e analisadas proponham um trabalho
com a lingua com objetivos especificamente voltados para o desempenho de
certas funcdes em determinadas situagdes, é possivel indiciar pontos nos
quais o sujeito se sinta convocado a se deixar inscrever para tomar uma
posigao na lingua e, por meio dela, dizer de si, (re)afirmar como se representa e
como gostaria de se ver representado no mundo. Nesse sentido, aprender uma
lingua estrangeira pode se configurar como uma possibilidade de se dar uma
outra historia, de se contar sob uma perspectiva diversa daquela na qual cada
um ja esta inscrito — a lingua materna —, reafirmando ou reinventando um

lugar para si no mundo.
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Esse pressuposto mostrou-se de extrema relevancia no projeto Eliti,
pois os alunos da terceira idade tém sua constituigao identitaria marcada pelo
sentimento de abandono, inutilidade, desvalorizagao. Muitos deles vivenciam
essa percepgao de si mesmos no isolamento e na rarefacao das relagdes
sociais. Um diferencial percebido no curso de inglés do projeto foi propiciar
uma outra perspectiva discursiva pela qual os alunos pudessem se dizer e ser
representados em um espago de aprendizagem no qual a interagao é
privilegiada. Ali, certas ideias cristalizadas puderam ser desestabilizadas.

O entendimento do processo de ensino-aprendizagem de linguas
como sendo da ordem de uma inscrigao discursiva, entretanto, nao implica
uma proposta tao inovadora no que concerne ao desenho de um curso de
lingua estrangeira, conforme sera possivel notar nas propostas das unidades
discursivo-pedagdgicas. O que pode significar uma diferenca é o conceito de
sujeito, a nogao de interagao, lingua e linguagem que embasam as propostas
pedagogicas. Logo, o ensino-aprendizagem de linguas nao é considerado um
processo cujos resultados podem ser qualificados na simples dicotomia
sucesso-fracasso. Pelo contrario, cada um inscrever-se-a nessa outra lingua
na dependéncia da dinamica do desejo e do investimento subjetivo que lhe for
possivel empreender. O efeito das agdes pedagdgicas sobre os alunos
também nao é previsivel, pois efetivar-se-4 na medida em que possa
interrogar o sujeito “quanto ao seu desejo, leva-lo a se responsabilizar pela
posigao discursiva que ocupa e, algumas vezes, desencadear sutis alteragoes
na subjetividade” (Tavares, 2014, p. 56).

Passo a explicitar, entao, as razoes por que denominei as unidades
tematicas propostas como unidades discursivo-pedagogicas, em que medida
os pressupostos tedricos acima reverberaram nesse entendimento, bem como

aqueles que possibilitaram os gestos de analise sobre as unidades.

2 Unidade discursivo-pedagogica e os gestos de
interpretacao

Uma das dificuldades na proposi¢ao do curso de inglés do Eliti foi

encontrar material didatico pronto para ser adotado no curso. Os alunos do

179



curso de Letras que atuaram em quase todas as edi¢des do projeto estavam
no inicio ou no meio de sua formacao e tinham pouca ou nenhuma experiéncia
docente. A maioria ainda nao havia cursado disciplinas como Linguistica
Aplicada ou especificas sobre ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,
como Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa, Metodologia do Ensino de
Inglés para Fins Especificos, dentre outras*3, o que, talvez, pudesse prover um
certo embasamento teorico-metodoldgico e torna-los mais independentes e
proativos para elaborar o proprio material didatico. Por isso, como
coordenadora do Eliti, busquei opgdes de livros, sites, apostilados que
pudessem ser usados pelos professores estagiarios para tornar possivel uma
maior atencao quanto a reflexao tedrico-metodoldgica necessaria para a sua
pratica. O fato de nao ter encontrado livros didaticos voltados para a terceira
idade se mostrou muito positivo, pois obrigou a equipe a trabalhar em
conjunto para propor o material didatico usado no curso de inglés. Assim,
cada edicao do Eliti (sete ao todo, até o presente momento) resultou em um
portfolio de atividades reunidas sob a forma de unidades, propostas com base
em livros didaticos aos quais os professores estagiarios tinham acesso, em
sites de ensino de inglés da internet e, principalmente, em videos, letras de
musica, postagens do Instagram ou Facebook que tocavam os professores e
os remetiam a seus alunos. As unidades apresentadas e analisadas aqui
foram recortadas desses portfolios. Elas foram selecionadas por ilustrar uma
proposta de trabalho didatico desenhada especificamente para a terceira
idade, por mostrar evidéncias da perspectiva discursiva sobre o ensino-
aprendizagem de linguas e por apresentar propostas que, em menor ou maior
grau, podiam acirrar o atravessamento da subjetividade no processo.

Ao examinar os portfolios e atentar para as discussdes das reunioes
de supervisao da edicao do Eliti (2016-2017) anterior a proposta desta obra,
percebi que algumas das unidades foram em maior ou menor medida afetadas

pelas discussdes dos textos lidos e debatidos nos encontros de estudo e pelas

43 Essas disciplinas constavam na grade curricular do curso de Letras mencionado durante o periodo em
que o Eliti funcionou nos termos descritos na apresentagao.
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pontuacgoes feitas nas reunides. Por isso, denominei-as unidades discursivo-
pedagodgicas.

No que concerne ao trabalho didatico-pedagogico proporcionado
pelas unidades, é preciso lembrar que elas sao um instrumento de didatizagao
da lingua. Em outras palavras, elas materializam um processo por meio do
qual uma parcela do saber de um campo (saber cientifico) é dai recortado
(saber a ser ensinado), sofre adaptagdes para propor-se como um objeto de
ensino (saber ensinado) e alcancar determinados objetivos pedagdgicos*.
Como instrumentos para tais objetivos, as unidades mediaram as agodes
pedagdgicas dos professores estagiarios.

Entretanto, se examinadas sob a perspectiva discursiva, as agoes
pedagodgicas tém como elemento central o humano. As unidades pedagdgicas
como meios de promogao dessas agdes sao planejadas, elaboradas e
propostas por um sujeito que ocupa a posi¢cao de professor, a qual é
atravessada tanto pela injuncao do historico-ideolégico como pela
particularidade com que é significada. As propostas das unidades, entao,
indiciam o possivel, o esperado e o apropriado, de acordo com um certo
enquadre metodoldgico e pedagdgico, mas também guardam tragos da
filiagao tedrico-metodoldgica daqueles que as propuseram, de sua experiéncia
com a lingua e com a linguagem, da memdria discursiva de professor, de
ensinar, de aprender e de sujeito de linguagem.

Ademais, o material mobilizado nas unidades remete a nogao de
lingua ja aludida, bem sintetizada por Pécheux (1997, p. 63), como “um
sistema sintatico intrinsicamente passivel de jogo", atravessado pela
exterioridade constitutiva a linguagem. A lingua, como sua manifestagao
primordial, € o meio pelo qual o humano advém como sujeito e medeia sua
relagdo com o mundo. Nesse movimento de mediagao, os gestos de
interpretacao do sujeito sobre si e sobre o seu entorno sao afetados pela
histéria, pelo ideolégico e pela subjetividade. A lingua, portanto, é a

materialidade discursiva por meio da qual o sujeito € inscrito e se inscreve no

44 Esse processo de transformacgao do saber do campo cientifico para o saber mobilizado pelo campo
pedagdgico foi inicialmente discutido por Chevallard como transposigao didatica (Chevallard, 1991).
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discurso, registrando, nesse processo, efeitos linguisticos materiais na histoéria
(Pécheux, 1997, p. 63). Toda a pratica linguageira estd submetida ao
atravessamento dessa articulagao, incluindo, entao, aquela decorrente das
unidades discursivo-pedagogicas.

As unidades selecionadas e analisadas neste livro propiciam praticas
de discursivizagao na lingua inglesa que nao se circunscrevem ao ambito
puramente pedagdgico. Ainda que algumas de suas atividades tenham como
foco aspectos sistémicos e funcionais da lingua, estes sao trabalhados
visando propiciar uma tomada de posi¢ao por meio do inglés. No conjunto, as
unidades deflagram indicios da subjetividade dos professores estagiarios e
como ela é afetada pela historicidade de sua constituicao. Pensando, ainda, no
aluno do Eliti, as unidades discursivo-pedagdgicas promovem mo(vi)mentos
de discursivizagao na lingua estrangeira, ensejando nao s6 a inscrigao
discursiva na ordem da lingua, em seus discursos, no limite de significagao
que ela institui, mas também a resisténcia a ela. Nesse sentido, as unidades
promovem praticas discursivo-pedagogicas.

Como consequéncia dos pressupostos aqui apontados, meus gestos
de interpretacao sobre as unidades selecionadas e apresentadas foi norteado
por algumas perguntas:

e Em que medida a introducao de cada unidade indicia a constituicao do

professor estagiario e uma consideragao da subjetividade do aluno?

e Quais sao os objetivos predominantes nas unidades discursivo-

pedagdgicas analisadas?

e Que concepgdes de lingua, cultura, ensino e aprendizagem se encontram

em jogo nelas?

e Como elas oportunizam uma tomada de posigao?

Essas perguntas permitiram que a analise das unidades discutisse a
imagem que cada um tem de si, de seu lugar no mundo e dos modos de
ocupacao desse lugar, e como essas questdes podem ser questionadas em
funcao do encontro-confronto com a lingua estrangeira. O trabalho proposto
nas unidades pode potencializar uma desestabilizagcado da constituicao

identitaria, indiciando ai a subjetividade tanto do professor como do aluno.
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Esse encontro-confronto pode, também, se configurar como uma experiéncia
de alteridade. Nesse caso, a relagao do aluno com a lingua inglesa talvez
ultrapasse o carater puramente instrumental e utilitarista tao presente no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, inclusive em algumas das
unidades analisadas. Na possibilidade de que isso acontega, o trabalho das
unidades propiciaria uma entrada desse aluno na lingua para nela se ver
inscrito, se inscrever e dizer nao s6 o que € preciso, mas também, e acima de
tudo, dizer de si. Nisso reside a chance de que um ensino mobilize a
subjetividade e, assim, propicie a tomada de uma posigao na lingua e por meio

dela.

Conclusao

Neste artigo, expus mais amplamente os aspectos formais e os
pressupostos tedrico-metodologicos que nortearam os cursos de inglés
oferecidos pelo projeto Eliti nas sete edigoes até aqui promovidas (2011-
2017). Problematizei a heterogeneidade da constituicido dos professores
estagiarios, a incidéncia da historia, da ideologia e da subjetividade em suas
propostas e seus efeitos sobre as propostas das unidades discursivo-
pedagogicas. Também abordei a articulagao da perspectiva discursiva sobre o
ensino-aprendizagem de linguas com o planejamento e a proposigao
pedagdgica mobilizados nas unidades, de modo a justificar sua nomeacgao
como se dando na imbricagao do discursivo com o pedagdgico e a questionar
a nogao de interagao, de sujeito e de lingua.

Defendendo o carater desestabilizador do encontro-confronto
instituido no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, assinalei a
importancia de que o trabalho pedagdgico mobilize a alteridade, instaure
pontos de ruptura em ideias cristalizadas e possibilite ressignificagdes da
constituicao subjetiva a partir do mo(vi)mento de inscricao do sujeito nas
discursividades da lingua outra.

Por fim, explicitei os balizadores dos meus gestos de analise sobre as
unidades discursivo-pedagogicas. Desse modo, espero ter construido um

certo embasamento ao qual o leitor podera se remeter durante a discussao da
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analise que tem lugar apos as unidades discursivo-pedagogicas que se
seguem.

Antes de apresentar a primeira unidade discursivo-pedagodgica é
preciso ressaltar que suas propostas nao sao garantia de mobilizagao da
subjetividade nem da promocgao de algum desdobramento na constituigao
identitaria, porque qualquer efeito sobre essa construgdao depende do
investimento subjetivo de professores e alunos na agao pedagodgica e na
relagao com o objeto do saber. Sendo assim, as problematizagdes e sugestoes
derivadas dos gestos de analise empreendidos sobre as unidadades

discursivo-pedagogicas sao apenas possibilidades.
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Bruno Driguetti

Thalyta Mendes

Esta atividade é mais relevante se proposta no primeiro dia de aula,
pois os alunos, normalmente, nao conhecem o professor nem muitos de seus
colegas. O ponto-chave desta atividade é que o professor nao se apresente
no inicio da aula, apenas cumprimente a classe. Mesmo que alguns ja saibam
o nome do professor, espera-se que a ansiedade de outros que nao sabem
seja mobilizada para que a necessidade da informagao se configure e, assim,
as perguntas que visem a obter informagoes basicas sobre os colegas e o
professor ganhem maior significagao. Dessa forma, ha uma chance de que a
situagcao de comunicagao ganhe maior autenticidade e a negociagao de

sentidos repercuta em uma aprendizagem significante.
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Objetivos da unidade

e Trocar e descobrir informacgoes basicas sobre si e sobre o outro
e Interagir com o professor no que concerne a demandas simples de sala

de aula

Numero de alunos: 26  Nivel: Al

Aulas previstas: 8-10 aulas de Th20

Conteudo

e WH-questions para obter informacdes sobre os colegas e sobre o

professor:

What's your name?/ How do you spell it?/ Nice to meet you/ What's your
telephone number?/ Where are you from?/ What's your address?/ When
is your birthday?/ What's your email address?/ Do you use Facebook?

e Expressodes e perguntas de sala de aula, tais como:

Excuse me. May | come in? / Excuse me, can you repeat please./ | can't
see it. / 1 don't understand ./ May | ask a question?/ May | leave earlier
today?/ How can | say ........... in English?/ What's the meaning of ......7 /
How to spell ....... ?

e Sons do alfabeto

e Numeros de 0-30

e Meses do ano

e Expressdes de cumprimento: Nice to meet you / Happy birthday /
Congrats / Congratulations

e Vocabulario relativo a endereco: street/avenue/lane/district/city

Material

e Tiras de papel com as expressoes de sala de aula
e (Cartaz do alfabeto

e Impressoes dos handouts

e Fita adesiva

e Quadro branco/negro e giz/pincel
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ATIVIDADE: Classroom language

PROCEDIMENTOS

Explicar a importancia de usar a lingua-
alvo em sala de aula, inclusive para
simples demandas.

Perguntar aos alunos que situagoes sao
estas.

Demonstrar cada uma das situagoes
previstas pelas expressoes usadas em
sala de aula — encenacao, figuras etc.

Para cada expressao, prever
possibilidades de pratica: repetigao,
encenagao, elicitagao.

Ao perceber que os alunos entenderam e
conseguem usar uma expressao, afixar a
tira de cartolina correspondente em local
visivel.

Dica: Comecar com as expressdes mais
evidentes, tais como “Excuse me; | don't
understand; What's the meaning of .......?".
Assim, a medida que a necessidade das
expressoes surgirem no decorrer do curso,
elas serao ensinadas.

Afixar as tiras com as expressoes em
pontos diferentes da sala para possibilitar
que os alunos as visualizem facilmente.
Elas devem servir como um recurso
adicional e ndo como condigao para usa-
las. As frases para as tiras podem ser
verificadas no Anexo 1.

OBJETIVOS

e Aprender algumas

expressoes Uteis
paraa
comunicagao na
sala de aula.

Praticar e
compreender os
efeitos de sentido
de cada
expressao, da
pronuncia e
entonacao,
aprendizagem e
possibilidade de
uso cotidiano das
expressoes, a fim
de permitir uma
primeira
possibilidade de
inscricao nas
discursividades
da lingua inglesa.

ANTECIPACOES

e Limite de
capacidade
visual dos
alunos: prover
suportes
visuais claros.

e Problemas com
a pronuncia
das wh-
question words
e palavras
maiores e
complexas (ex.:
earlier,
understand).

e Possivel
insisténcia em
traduzir as
expressoes:
tolerancia.

e Vontade de
copiar tudo:
garantir que
havera um
tempo para
iSs0 ou um
handout com
as expressoes.

Espera-se que em algum momento os alunos se sintam incomodados por ndo conseguirem
chamar os professores pelo nome. Esse é o desencadeador e motivador da introducao das
perguntas de apresentacao. A sequéncia anterior pode ser interrompida para aproveitar o
surgimento da necessidade do conteudo de apresentagdo. As perguntas serao, entao,
abordadas a medida que surjam situagdes para a demanda da troca de informagao.
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ATIVIDADE: Contact book
PROCEDIMENTOS

Mediante a demanda dos alunos ou do contexto da interagao,
apresentar a pergunta, dirigindo-a para o aluno:

Ex: — Professor(a), como vocé chama?

— What’s your name?

Promover repeti¢des dinamicas (drills) e solicitar que os alunos
perguntem uns aos outros, inclusive para o professor.

e Apresentar o contact book; questionar os alunos quanto a utilidade
desse objeto.

Explicitar quais informagoes seriam importantes ter dos colegas e
do professor; lista-las no quadro.

e Apresentar e praticar uma a uma as questoes que podem ser usadas
para obter cada informacao. Comegar com What'’s your name?
Where are you from?. Pode-se, inclusive, ensinar What’s your full
name?. Assim, podera surgir a necessidade da pergunta: How do you
spell it?

v"Aqui, entao, ensinar os sons do alfabeto, valendo-se dos
seguintes recursos:

> Video curto (sugestdes apresentadas ao final do plano).

» Cartaz com letras do alfabeto para atividade de agrupacao
por sons (ver

> Anexo 2). No cartaz, as letras estardo agrupadas pelos seus
sons e algumas letras estarao cobertas, de modo que os
alunos deverao coloca-las nos locais corretos. Se
necessario, apresentar aos alunos o critério para a divisao
das letras.

» Hang man com nomes de alguns alunos.

> Bingo — professor e alunos alternam cantar as letras
sorteadas do saquinho.

» Dica: premiar os ganhadores do bingo com um contact book
e motivar os alunos a terem o seu proprio para a aula
seguinte.

e Apresentar e praticar as expressoes:
— Nice to meet you.
— Nice to meet you too.

Promover uma rodada de perguntas entre os alunos para prover
uma instancia de pratica menos controlada.

o A medida que surgirem as demandas, apresentar a pergunta
correspondente a necessidade da comunicacgao, lembrando sempre
de prover vérias possibilidades de pratica controlada (drills,
substitui¢des, dramatizagdes, escrita da pergunta no quadro) antes
de motivar os alunos a demandarem dos colegas a informacgao por
meio da pergunta em inglés.

v' Em relagao a pergunta: What’s your phone number? — apresentar
os numeros de 0-30 (dias do més — que servirdao também para a
pergunta When is your birthday?).

OBJETIVOS

e Perceber a
necessidade
de troca de
informacgodes
entre os
colegas e com
o professor.

e Praticar e
internalizar as
perguntas.

e Valer-se delas
para troca de
informacdes
relevantes
para que
possam
interagir fora e
dentro da sala
de aula.
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v" Dica: enfatizar a producgao oral, pois nao ha praticamente
nenhuma necessidade comunicativa em que os alunos da 3a
idade precisem usar a forma escrita dos nimeros. Dar mais
atencgao aos numeros de 0-9. Os demais algarismos (de 30-100)
podem ser ensinados a medida que a necessidade surgir. Podem
ser usados videos e musicas para promover a pratica desse
conteudo e dos meses do ano.

Perguntar se alguém faz aniversario durante o més e se eles gostam
de ser cumprimentados.

Apresentar a pergunta e a resposta:
When is your birthday?
It’s in (month)/ It’s on (month, day)

Escrever a pergunta e a resposta no quadro explicando o uso das
preposicdes e prover pratica.

Apresentar o calendario em inglés (em um PPT ou impresso com os
espagos vazios) (ver exemplo no Anexo 3) — focar nos meses e dias
da semana.

Pedir aos alunos que completem os meses com datas significativas
para eles. Entregar um segundo handout (ver Anexo 4) para essa
atividade com espaco suficiente para a escrita.

Apresentar os dias da semana:
When are our English lessons?
On...

Apresentar as possibilidades de felicitagdo para aniversariantes:
Happy birthday; Congrats; Congratulations

v Dica: lembrar de sempre perguntar dai em diante: /s jt
somebody’s birthday this week? E motivar os alunos a felicitarem
seus colegas em inglés.

Explicar que, ja que seremos colegas, seria bom saber onde cada
um mora e ser capaz de trocar mensagens por e-mail. Apresentar:
What’s your address?

It’s...

What's your email?

It’s...

Ao tratar das respostas, apresentar as peculiaridades de cada uma, a
ordem de informacdes (number, street/avenue/lane, district, city) e
vocabulo particular, como simbolos (@=/at/).
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ATIVIDADE: Revisao
PROCEDIMENTOS OBJETIVOS

e Entregar um handout (ver Anexo 5) com todas as e Revisar a aprendizagem
perguntas e deixas para as respostas.

e Pedir que os alunos leiam silenciosamente para ver se tém
duvidas.

e Promover pratica oral.

ATIVIDADE: Produgao Oral

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS
e Referir-se aos contact books (a essa altura, os alunos ja e Sentir-se motivado a
deverao ter o deles). Motivar os alunos a completarem-nos trocar informacgoes
com as informagdes de todos os colegas basicas sobre os

colegas e sobre si por

v Dica: o professor podera ter seu proprio contact book e ) i
meio da lingua-alvo.

aproveitar para perguntar para os alunos sobre o
aniversario de seus colegas para apresentar os
pronomes his/her ->

When is his/her birthday?

Apresentar também o genitivo possessivo ‘s:
When is X’s birthday?

Explicar a diferenca entre os pronomes.

ATIVIDADE: Follow Up
PROCEDIMENTOS OBJETIVOS

e Além de perguntarem os telefones dos colegas e de

anotarem em seus contact books, os alunos podem criar
um grupo no WhatsApp, valendo-se da aprendizagem.
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O CONTATO QUE SE FAZ ENCONTRO NA E COM A
LINGUA ESTRANGEIRA

Carla Nunes Vieira Tavares

Pouco importa venha a velhice, que é a velhice?
Teus ombros suportam o mundo
e ele ndo pesa mais que a mao de uma crianga.
Carlos Drummond de Andrade, 2001

Quase sempre, quando se comega um curso de inglés, a aula inicial
enfoca o tema de apresentagao, cumprimentos, agradecimentos, funcgoes
essenciais para conhecer o outro e se dar a conhecer. Nao foi diferente em
alguns dos semestres do projeto Eliti. Entretanto os professores estagiarios se
perguntavam como tornar esse conteudo significante para os alunos, de modo
a propiciar que, ainda que rudimentarmente e valendo-se de estruturas
simples, eles pudessem tomar a palavra na lingua estrangeira. Assim,
convidei-0s a pensarmos juntos.

Como ja ressaltado anteriormente neste volume, uma lingua
estrangeira enseja tanto um encontro como um confronto para aquele que se
engaja no processo de inscrigao em seu campo discursivo. Ser capaz de se
apresentar, de trocar informacgoes basicas sobre si e de conhecer algo sobre o
outro constituem modos de interagao valiosos para que se ampliem os efeitos
de um contato feito por meio da lingua e com a lingua. Por mais simples que
perguntas como What's you name?, Where are you from?, How old are you?,

dentre outras, parecam, elas possibilitam um primeiro (re)encontro com um
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saber que da ao sujeito uma posigao entre seus pares (seu nome, sua origem,
sua posigao na escala do tempo). Tal (re)encontro, mediado pela lingua outra,
também instaura o estranhamento pela diferenca dos modos de significagao
nessa lingua, configurado, minimamente considerando os exemplos aqui
citados, na forma da pergunta sobre qual a idade de cada um e sua
consequente resposta. Mas é claro que a desestabilizagao nao se limita a
forma. Ela pode se estender a questionamentos sobre os efeitos da nogao do
tempo sobre a posigao subjetiva que cada um ocupa nas diferentes linguas,
por exemplo.

Além disso, como mencionado na apresentacao desta obra, nas
edicoes do projeto, os professores estagiarios escolheram a abordagem
comunicativa como predominante em seu planejamento. Foi necessario,
entdo, voltar aos pressupostos tedrico-metodologicos e direcionar-lhes um
olhar critico. Alguns professores estagiarios haviam aprendido inglés em
escolas de idiomas cuja abordagem de ensino de linguas era fortemente
marcada pelo comunicativismo. Outros, apenas haviam discutido alguns
aspectos teorico-metodolégicos como adjacentes aos temas centrais de
outras disciplinas. Alguns deles ja haviam cursado a disciplina Metodologia do
Ensino de Lingua Inglesa, que consta como obrigatoria do 5° periodo do curso
de Letras, e um componente disciplinar pratico, intitulado Ensino de Lingua
Inglesa para a Terceira Idade, atrelado a disciplina citada.

Para embasar essa discussao, remeto-me a um artigo anterior
(Tavares, 2005), no qual discuti o trabalho de Franzoni (1992), que analisa, sob
a perspectiva discursiva, a abordagem comunicativa tal como preconizada
pela Linguistica Aplicada nos anos 80 e 90 e ainda tao popular no ensino-
aprendizagem de linguas no Brasil.

De acordo com Franzoni (1992), dentre os conceitos da LA
relacionados a aprendizagem de lingua estrangeira, dois sao centrais para
promover a pratica linguageira mediada por essa lingua: a autenticidade e a
comunicagao. Em contextos de aprendizagem de inglés norteados pela
abordagem comunicativa, nota-se uma preocupagao com a exclusao ou uso

de elementos artificiais e pedagdgicos nos contextos de aprendizagem de
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linguas, a fim de promover uma aproximacgao do ensino-aprendizagem ao que
se considera uma situacao natural de comunicagao. Historicamente, é na
transicao entre as abordagens audio-orais/visuais e situacionais para as
funcionais e comunicativas que a énfase na autenticidade dos materiais
pedagodgicos se torna mais acirrada. Nota-se nessas ultimas abordagens uma
necessidade de abandonar a rigidez metodoldgica e a artificialidade dos
textos ou dialogos contemplados pelas primeiras, que tinham como objetivo
fornecer modelos da lingua falada e, por meio deles, automatizar fragmentos e
estruturas da lingua-alvo.

Nao ha na LA um claro consenso sobre o que é considerado auténtico.
Se, por um lado, se observa uma corrente que qualifica o material ou insumo
como auténtico se ele nao for retocado, adaptado ou facilitado para servir
como ferramenta pedagodgica; por outro, ha um entendimento de que qualquer
texto ou material que é retirado do lugar em que foi produzido originalmente
para servir para fins pedagdgicos necessariamente perde o carater de
autenticidade (Widdowson, 1978). Além disso, questiona-se a razao pela qual
um texto elaborado com fins pedagdgicos deixaria de ser auténtico, ja que ha
um autor que atesta sua origem e o autentifica (Franzoni, 1992). Ha ainda uma
vertente que defende que a autenticidade reside na relagao entre o aprendiz
(ou leitor, no caso da leitura) e o excerto ou texto usado, de modo que se
possa evidenciar uma resposta apropriada segundo as convengdes do género
e das atividades comunicativas dele derivadas (Widdowson, 1978)%°.

Segundo Franzoni (1992), todavia, alguns autores sugerem uma
relativizagdo do conceito de autenticidade e propéem que este deva ser
considerado "como resultado da interdependéncia entre textos, aprendizes,
tarefas de aprendizagem e situagao social da sala de aula” (Franzoni, 1992, p.

44). Normalmente, os trabalhos em LA designam como “auténtico” o texto*®

45 A discussdo sobre autenticidade chega a propor classificagdes dos materiais como auténticos,
auténticos adaptados, semiauténticos e nao auténticos (Andrade e Silva, 2017). Nao entrarei nesse
refinamento, pois nao é o foco deste artigo.

46 Considero a nogao de texto néo restrita a modalidade escrita, imagética ou verbo-visual, mas como
materialidade linguistica atravessada pela historicidade, ideoldgica e marcada pela posigao subjetiva
dos interlocutores através da qual se instaura a produgao de sentidos, ou seja, o discurso. Assim, o texto
na sala de aula de linguas pode ser um didlogo, uma narrativa, um filme, uma pega publicitaria, dentre
outras possibilidades.
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usado em situagoes pedagdgicas que nao seja adaptado ou retocado e que
nao se limite a formas escritas. A autenticidade fica subordinada, assim, a
fungao que o texto desempenha no processo de aprendizagem e considera-se
auténtica qualquer fonte de dados que possibilite uma interpretacao proxima
aquela que os usuarios mais fluentes da lingua fariam. Os materiais didaticos
sao, sob essa perspectiva, preparados e escolhidos levando-se em conta as
tarefas que poderdao propiciar momentos de comunicagao que reflitam
situagOes ditas auténticas, com fins comunicativos, e tarefas de aprendizagem
proximas ao que seria considerado como uma comunicagao natural, com fins
metacomunicativos. As primeiras se apoiam em materiais "auténticos”, e as
segundas, em materiais elaborados ad hoc ou adaptados. Instaura-se,
portanto, a dicotomia do auténtico e do nao auténtico que, como qualquer
outra, tem se mostrado bastante polémica, pois privilegia um polo sobre o
outro ou tenta aproxima-los, a fim de desfazer a dicotomia. O polo "positivo”
ou desejavel da dicotomia recai sobre o que se concebe como auténtico, pois
se liga a nogao do que seria “real”, “de verdade"; enquanto o que nao é
auténtico é considerado artificial, preparado para determinados objetivos
estritamente pedagogicos, e ocupa a posigao de polo "negativo” ou indesejavel
dentro da abordagem.

A autenticidade, na abordagem comunicativa, esta intimamente
relacionada a aprendizagem, na medida em que aquela é atribuida a fungao de
facilitadora do processo, porque proporcionaria contato considerado real com
a lingua estrangeira falada ou escrita. Porém, percebe-se que a autenticidade
do material dependeria do uso que se da a ele.

Insere-se, aqui, a primeira ponderagao quanto a vontade dos
professores estagiarios de promover um ensino-aprendizagem significante,
calcado na abordagem comunicativa, nas primeiras aulas do Eliti. Com base
na perspectiva discursiva sobre a sala de aula de lingua estrangeira, a
qualificacao de alguma atividade ou material didatico como auténtico é
problematica, pois o ambiente de sala de aula ja diminui as chances de que as
trocas linguageiras entre professores e alunos mediadas pela lingua-alvo

estejam dentro do que é considerado como “natural”. Além disso, de acordo
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com os trabalhos foucaultianos (Foucault, 2005), os lugares discursivos de
professor e aluno encontram-se marcados ideologicamente, instaurando
relagoes de poder-saber que nao podem ser ignoradas. O contato que os
alunos fazem por meio da lingua, em especial em niveis iniciantes, jamais sera
“real", uma vez que ele é permeado pela duvida, pela inseguranga, pela
associagao com a lingua materna e pela mediacao do professor, dentre outros
fatores. Além disso, as situagoes em sala de aula estao limitadas, geralmente,
a simulagao do que é chamado de “contextos reais de comunicagao”. A
autenticidade de materiais e atividades comunicativos, portanto, € uma ilusao
constitutiva da possibilidade de tomada da palavra em aulas calcadas no
comunicativismo.

Entretanto ha uma brecha para que, por intermédio de possibilidades
pedagogicas ditas "auténticas” possa se dar um ensino-aprendizagem
significante. Ela se configura no movimento de valer-se de situagdes
significativas com potencial pedagogico para efetivamente ensejar a
instauragcao da demanda para que os envolvidos digam de si. No caso da
atividade discursivo pedagdgica aqui analisada, perguntei aos professores
estagiarios: como essas primeiras aulas realmente possibilitariam que os
alunos dissessem de si algo que, por causa da mediagao da LE, seria novo, se
normalmente o professor comega sua aula dizendo seu nome, escrevendo-o
no quadro e dando certas informagdes sobre ele, e alguns dos alunos ja sao
amigos ou conhecidos?

Decidimos, entao, que o ritual enunciativo da sala de aula seria
subvertido. Tavares e Quintino (2018, no prelo) problematizam a injungao do
ritual pedagogico no campo enunciativo da sala de aula, apontando para o
esvaziamento do carater de improvisagao inerente a uma cena enunciativa em
favor do conjunto de saberes que precisam ou devem ser ensinados. Nos
moldes das propostas foucaultianas, a sala de aula é palco do jogo de poder.
Ainda que a intencao do professor e a diregao da abordagem de ensino
apontem para a promog¢ao de uma certa autenticidade nas praticas orais, tal
como preconizada no comunicativismo, a contingéncia da pedagogia e da

didatica é mais forte. Assim, o tempo, a ordem, a seriagao de conteudos, o
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desejo de poder na relagao com o saber regulam o ritual da aula e se
sobrepoem ao que realmente poderia levar o aluno a ser enunciado pela lingua
estrangeira e se enunciar por ela. Em outras palavras, até a minima chance de
autenticidade na proposta da atividade corria o risco de se esvair pela agao do
ritual enunciativo de sala de aula e de minguar o movimento do aluno de se
deixar ser tomado pela lingua e de poder tomar a palavra nela.

Na tentativa de subversao desse ritual, ninguém, entao, diria seu nome
ou seria convidado a fazé-lo, a nao ser que essa necessidade se configurasse.
Os professores estagiarios estabeleceram seu contato com os alunos
primeiramente cumprimentando-os com “Good afternoon" ou "Hi, everybody"
e, mesclando a lingua materna comum entre eles, o portugués, com o inglés,
deram as boas-vindas e comegaram a apresentar expressdes comuns a sala
de aula, tais como “Excuse me, I'm late"; “Sorry, | don't understand", dentre
outras listadas no plano de unidade discursivo-pedagogica. Cada expressao
era dramatizada, os alunos eram convidados a repeti-la e, em seguida, uma
tira de cartolina contendo a expressao escrita era colada na parede da sala,
em um lugar visivel. A decisao quanto as expressoes procurou levar em conta
a especificidade da terceira idade, de modo que expressdoes como “Sorry, |
can't hear you" foram enfatizadas.

A medida que a primeira aula transcorria, um incoémodo foi tomando
conta dos alunos (e, é preciso dizer, dos professores também), pois, ao
surgirem as duvidas, nao havia nomes para os vocativos que precedem a
interpelagao ao outro, em especial no uso da lingua portuguesa em Minas
Gerais. Nesse contexto, é raro que alguém se dirija ao outro por meio de uma
pergunta sem precedé-la de um vocativo, preferencialmente pelo nome. Até
que alguém perguntou: “Professora, professor, como vocés chamam?". “Sim,
vocés esqueceram de se apresentar!”. Mediante a demanda dos alunos é que
se instituiu a brecha para que uma pergunta tao simples como “What's your
name?" e as decorrentes formas de apresentagao, como “Nice to meet you" e
seus equivalentes, pudessem ganhar um pouco de “autenticidade". Por meio
da resposta a pergunta, os alunos teriam a chance de se inscrever na

discursividade que estavam aprendendo — expressoes uteis na sala de aula de
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LE — a partir de sua posigao subjetiva. Nesse movimento, os alunos poderiam
se apropriar das expressdoes na LE valendo-se de sua experiéncia de
linguagem na lingua materna, que parece requerer uma certa proximidade com
o interlocutor, nesse caso, instaurada pelo fato de saber o nome dele.

Com essa brecha, os professores estagiarios perguntaram aos alunos
se eles sabiam os nomes dos colegas, o numero do seu celular e se eles
gostariam de ter informacgoes sobre eles, ja que fariam o curso juntos. Entao,
conversaram sobre informagdes que seriam importantes e fizeram uma lista.
Apesar de todos os alunos usarem o celular, os idosos tém maior familiaridade
com informagoes anotadas em papel. Assim, os professores estagiarios
sugeriram que cada aluno tivesse uma caderneta com indice alfabético, na
qual eles pudessem anotar as informagGes de seus colegas. Ou que eles
fizessem uma tabela no caderno que pudesse ser preenchida e consultada
sempre que necessario. Depois de feita a caderneta, muitos dos alunos
passaram as informagoes para seu celular. Esse foi o processo que criou a
necessidade para aprender perguntas como “What's your phone number?,
Where are you from?, What's your address?" e as demais elencadas no plano.
Essas perguntas remeteram, também, ao imperativo de aprender outros
conteudos, como numeros, alfabeto, meses e dias da semana, de forma a
possibilitar que os alunos trocassem informagdes que os tornassem mais
proximos.

Mas em que medida a necessidade constitui um desencadeador de
uma aprendizagem significante, como tenho designado neste trabalho?

Uma vez que o aprendiz passou a ser considerado como centro do
processo de ensino-aprendizagem, sua(s) necessidade(s) tomou/tomaram o
lugar prioritario no planejamento de curso de LE. Tanto nas abordagens
instrumentais como no que é conhecido por “Inglés Geral", os inventarios de
necessidades dos alunos, teoricamente, devem ser o ponto de partida da
proposta de cursos, conferindo-lhes validade e relevancia (Johns, 1991).
Ocorre que as necessidades normalmente sao classificadas e listadas em
termos do propdsito comunicativo que os alunos almejam alcangar. E, nao

raro, as necessidades enunciadas por eles nao passam de reprodugdes do
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discurso midiatico, do mundo do trabalho, do turismo, do mundo académico.
Elas se tornam limitadas a instrumentalidade do uso da lingua para cumprir
determinadas tarefas. Entretanto, na proposta de unidade discursivo-
pedagogica aqui analisada, embora as tarefas existam e sirvam ao objetivo de
ensinar conteudos linguisticos aos alunos para que eles possam
desempenhar agoes linguageiras por meio da LE, a necessidade surge a partir
de uma inquietagao por nao saber algo fundamental do outro. Surge como
basica, porque tem como alvo saber o nome do outro, mas se reveste de
simbolismo cultural por ser impossivel a alguém, naquela circunstancia,
continuar a interagir sem saber algo tao fundamental sobre esse outro. Nao é
simplesmente a informagao que esta em jogo, mas saber quem é o outro, a
quem posso me dirigir, de onde esse outro vem, como posso contata-lo, o que
temos em comum e o que nos diferencia. Um ensino que se propoe a
possibilitar a tomada da palavra na LE precisa considerar oportunidades para
que as necessidades sejam questionadas, para que surjam de um vazio
fundante de toda e qualquer manifestacao linguageira e, assim, dé lugar a
demanda*’. Nao ha tomada da palavra se ela nao for instituida por um vazio.
Ninguém se coloca a falar se nao ha falta de saber. Em outras palavras, trata-
se de bancar esse vazio, para que haja possibilidades de tomada da palavra; a
demanda por ela precisa acontecer naquele que a busca, nesse caso,
principalmente o aluno, mas tem no outro o ponto de partida, no
enderecamento que o outro lanca ao sujeito. Sendo assim, o professor pode se
colocar como esse ponto, pois nao conhece seus alunos e pode se instituir
como interlocutor e nao simplesmente como suporte pedagdgico, como nas
encenagodes tao comuns em aulas de inglés na abordagem comunicativa.

Em relagao a autenticidade e ao ritual de sala de aula, a unidade
discursivo-pedagodgica se vale justamente do carater sociocultural inerente a
esse campo discursivo. O aluno precisa saber que ali sua posigao discursiva
esta relacionada ao seu lugar social de aprendiz e ao professor, o que implica

sua posicgao discursiva. Nao é possivel prescindir disso, pretendendo acreditar

47 Quanto a necessidade e demanda, esta discussao remete as propostas lacanianas (Lacan, 1999) sobre
a triade necessidade, demanda e desejo.
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que as interagoes promovidas ali sao “"reais” e “auténticas” e ignorando que as
trocas linguageiras que se dao em sala de aula, em especial em niveis
iniciantes, constituem falas pedagdgicas (Franzoni, 1992). Nao é possivel,
também, negar o papel da lingua materna nessas interacoes, ja que ela se
coloca como base linguageira a partir da qual o conhecimento e a
aprendizagem na lingua do outro se dao. A metalinguagem é um elemento
significativo na pratica social da sala de aula. Valer-se da relagao possivel
entre a lingua materna e a lingua-alvo para instituir brechas no saber e, a por
meio delas, ensejar demandas, pode propiciar que a subjetividade entre em
jogo e o movimento em dire¢ao a tomada da palavra se dé.

Por fim, isso que a equipe de professores estagiarios denominou
“contact book" foi um suporte para varias agoes discursivo-pedagdgicas.
Alunos e professores recorriam a ele para saber quem fazia aniversario
naquele més e promover as festinhas que eles tanto apreciavam, falar sobre o
horéscopo de cada um, visitar uns aos outros, trocar WhatsApp etc. As
interagdes eram, na medida do investimento subjetivo de cada um, mediadas
pela mesclagem entre a lingua materna e o quanto da LE de que eles

conseguiam apropriar.
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Bruno Driguetti

Thalyta Mendes

A relevancia desta unidade e seu potencial motivador podem ser
intensificados nos casos em que muitos alunos idosos estejam planejando
viajar para o exterior. Ela foi proposta como parte do tema geral “Traveling",
eleito pelos alunos como um dos que mais atraia seu interesse, justamente
pelo perfil geral do grupo.

Para esta atividade, é necessario que os estudantes tenham um
conhecimento linguistico basico, tanto em relagcdo a gramatica (sejam
capazes de formular frases curtas), quanto em questao de vocabulario (é
favoravel que ja saibam os numeros, por exemplo). Um ponto importante da
atividade € incentivar os alunos a mobilizar certas estratégias para
conseguirem entender a pratica oral apresentada no video ilustrativo da
situagao. Assim, sugerimos mostrar-lhes a relevancia da inferéncia, das pistas
visuais, da previsao do conteudo e da observagao da linguagem corporal dos
atores engajados na situagao.

Conscientiza-los de que mesmo na lingua materna nao
compreendemos integralmente cada elemento que compde as trocas
linguageiras pode ajudar a diminuir a ansiedade e a intolerancia ao novo,
diante do dialogo que eles assistirao e que demandara a construgao de
sentidos.

Ao final da unidade, é esperado que consigam produzir sentidos das

fungdes e nogdes mobilizadas na situagao, valendo-se da inferéncia e do
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conhecimento prévio e de mundo, bem como que possam se colocar na

posicao de viajantes fazendo check-in no aeroporto.

Objetivos da unidade

e Familiarizar-se com a situagao de check-in no aeroporto, promovendo,
assim, a expansao do vocabulario em relagao ao topico “Viagens"

e Identificar palavras e expressdoes comuns em situagoes de realizagao do
check-in no aeroporto a partir de didlogos apresentados em videos

e Perguntar e responder sobre informagdes demandadas durante o check-
in no aeroporto, tais como horas, nimeros de documentos, destinos de
voo, preferéncia de assento, dentre outras

e Criar e praticar um dialogo em conjunto sobre a situagcao apresentada, a

fim de simular uma situagao auténtica de check-in no aeroporto

Numero de alunos: 26  Nivel: Al

Aulas previstas: 8-10 aulas de Th20

Conteudo

e Vocabulario, fungcoes e nogdes comuns utilizados em situagoes de
check-in em um aeroporto

e Formas para perguntar as horas

e Conteudos gramaticais presentes no video selecionado: Present
Continuous, Modal

e Verbs ("May", “Would" e “Will"), Present Perfect, Simple Future

Material

e Apresentacao de slides

e Projetor

e Computador

e Quadro branco

e Canetas

e Apagador

e Video de didlogos (How..., 2015; Checking..., 2016)
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ATIVIDADE: Motivation

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

Mostrar uma imagem que instigue uma
discussao sobre as vantagens de viajar para
o exterior (uma sugestao foi colocada no
Anexo 1).

Explorar o slogan da imagem, encorajando o
uso do reconhecimento de cognatos, as
inferéncias, a exploracgao da figura, até que os
alunos proponham uma versao do slogan em
portugués.

Estimular os alunos para que se manifestem
sobre o slogan: se concordam ou nao.

Perguntar: Have you ever traveled abroad?
(nao é preciso ensinar o present perfect, pois
nessa aula ele se presta apenas para
introduzir o tema).

e Introduzir a situagao.

e Antecipar o que os
alunos ja sabem
sobre viajar para o
exterior.

e Antecipar algumas
palavras importantes
para o alcance dos
objetivos
comunicativos da
unidade.

e Alguns alunos
podem jamais ter
viajado para o
exterior. Nesse caso,
a familiarizagao com
a situagao podera
ficar prejudicada.

e O slogan da imagem
deve ser simples.
Ainda assim, pode
ser necessario
ensinar algumas
palavras e traduzi-
las.

e A pergunta
direcionadora -
“Have you ever
traveled abroad?" -
pode demandar uma
explicagao para ser
entendida.

ATIVIDADE: Check-in video

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

Anunciar o video aos alunos da seguinte
forma: Watch the video. What situation does it
show? Is there a problem with the flight?
(Checking..., 2016). Disponivel também na
plataforma da Edufu.

Explicar delay e perguntar aos alunos quais
as consequéncias de um atraso no horario do
voo. Explicar o significado de gate.

Exibir novamente o video, escrever as
questoes a seguir no quadro, verificar se os
alunos compreendem o que esta sendo
demandado e perguntar: Where is he flying
to? What time is the flight? What gate?

v Dica: Escreva no quadro:
Where/ flight?
Time?
Gate?

v Antes de passar o video, deixe claro para
os alunos que nao é esperado que eles
consigam compreender tudo o que foi dito,
de modo a diminuir sua ansiedade durante
o primeiro contato. As perguntas
norteadoras podem diminuir a ansiedade

e Desenvolver a
compreensao de
sentidos por
intermédio da
exibigao do video e
das perguntas
norteadoras.

e Familiarizar os alunos
com as fungdes e o
vocabulario comuns a
situacao.

e Apresentar e praticar
o vocabulario.

e Limite de
capacidade auditiva
dos alunos: o video
aqui sugerido tem a
pronuncia clara, o
ritmo é razoavel,
sem parecer
artificial, e remete a
um uso proximo ao
auténtico.

e Possivel insisténcia
em traduzir as
expressoes:
tolerancia

e Vontade de anotar
as novas
informacgoes:
garantir que havera
um tempo para isso
ou um handout com
as expressoes.

Continua na p. 205
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Continuagao da p. 204

ATIVIDADE:

Check-in video

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

diante da rapidez do dialogo e, ao mesmo
tempo, garantir o aumento da confianga
nos alunos, pois elas sao simples e visam
a compreensao de algumas das principais
informacdes em um didlogo nessa
situagao.

e Os alunos assistem novamente ao video, mas
desta vez com o objetivo de anotar
informacoes ou vocabulario que consigam
entender.

e Conferir as informagdes que os alunos
anotaram e usa-las como material inicial para
explicar o vocabulario.

e Usando realia ou visual cards, apresentar o
vocabulario chave:

NOUNS: Boarding pass, carry-on
luggage/bag, window/middle/aisle seat,
baggage claim, security

VERBS: delay, depart, check in, go through,
board

v Dica: Lembre os alunos de que o
vocabulario estara no handout que
receberdo logo em seguida, para diminuir a
ansiedade de anotar as palavras.

v Trabalhe bem o vocabulario com repetigao,
estratégias de memorizagao para
familiarizar os alunos com a pronuncia e o
significado das palavras.

e Passar o video novamente, para que os
alunos reforcem o contetido e possam
identificar palavras e verbos que aprenderam.

ATIVIDADE: Handout

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

e Entregar aos alunos o handout e pedir que
fagam os exercicios A e B. Corrigir e treinar
novamente a pronuncia das palavras e
verbos.

e Pedir que fagcam o exercicio 1.1 e, apds a
correcao, o 1.2. Note que eles estdo em folhas
separadas porque o segundo propoe a
resposta do primeiro.

e Praticar a pronuncia das frases por meio da

e Praticar a audicao, a

escritaea

pronuncia na lingua

inglesa.

e Apreender uma
compreensao do
video, que sera
aprofundada
gradativamente.

e Como o modo de
dizer as horas
difere muito em
inglés em relagao
ao portugués, os
alunos poderao ter
dificuldade com as
expressoes half
past, a quarter to/
after. Providenciar

repeticao e relembrar os sentidos das e Aprender como dizer relégios
funcgdes, confirmando ou refutando as e perguntar as horas analdgicos que
inferéncias dos alunos. em inglés. possam ser

Continua na p. 206
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Continuagao da p. 205

ATIVIDADE: Handout

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

Promover a memorizagao do dialogo com os
alunos.

Ler com os alunos o enunciado do exercicio
2. Certificar-se de que entenderam o que é
pedido. Pedir aos alunos que tentem inferir
que palavras completam os dizeres do
dialogo. Exibir a tltima parte do video (1:12) e
corrigir. Apds a corregao, repetir os
procedimentos para a memorizagao dessa
parte do dialogo

Levar um reldgio para a aula que possa ser
usado para ensinar como perguntar e
responder as horas em lingua inglesa,
partindo, primeiramente, do conteldo
apresentado no video e, depois, apresentando
outros exemplos para fixagao. Usar também o
poster (Anexo 2) como slide ou imprimi-lo
para ajudar na explicacao. Se possivel, deixar
o recurso visual disponivel para os alunos o
terem como referéncia durante algumas
aulas. Explicar aos alunos as diferentes
formas de perguntar as horas e as diferencas
de registro, do mais informal para o mais
formal. Praticar por meio da repetigao.

Conversar com os alunos sobre o exercicio 3
do handout: Telling the time. O exercicio 4 é
uma forma de ditado. Ditar os horarios em
ordem variada, e pedir aos alunos que
confiram primeiro com os colegas antes de
corrigir. No exercicio 5, o ditado é
responsabilidade deles. Eles escolhem cinco
horarios diferentes, escrevem em forma
numérica, ditam para o colega e vice-versa.
Lembrar de monitorar para evitar possiveis
erros. Eles mesmos devem conferir a
resposta.

Como revisao, os alunos podem fazer o
exercicio 8.

v Dica: motive os alunos a perguntarem uns
aos outros as horas, usando formas
diferentes.

Avaliar a necessidade de reforgo.

e Praticar os nimeros,

conteudo ja
aprendido

anteriormente
durante o curso.

manipulados pelos
alunos pode
ajudar.

Nao é relevante
que os alunos
saibam escrever
por extenso as
horas, pois em
praticamente
nenhuma situagao
de uso da lingua
isso é requerido do
falante.
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ATIVIDADE: Desenvolvimento da Interagao

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

Mostrar uma figura de bagagem de mao.
Perguntar aos alunos: What is the limit to a
carry-on bag? And to a check-in bag?
Escrever no quadro: Weight — Kg/ Lb
(pounds).

Explicar as diferengas quanto ao limite de
peso de bagagem.

Voos internacionais — carry-on: entre 5-10kg
ou 15-22Ib/ check-in: 2 bags 23kg or 501b

Explicar overweight.

Introduzir o préoximo video (How..., 2015, ver
anexos) com a seguinte pergunta norteadora:
What is the problem in this situation?

Exibir o video (How..., 2015, ver anexos) e
retornar a pergunta.

Pedir aos alunos que fagam o exercicio 6 do
handout — Overweight luggage. Os alunos
devem ler as perguntas e assistir mais uma
vez ao video para responderem. Eles podem
conferir suas respostas em duplas antes da
correcao feita pelo professor.

e Expandir a

compreensao e a
producao de
sentidos em uma
situagao de check-
in.

e Pode ser preciso
exibir o filme mais
de uma vez para
os alunos
responderem as
perguntas.

ATIVIDADE: Producao Escrita

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

Pedir para que os alunos se juntem em
duplas e produzam um didlogo com o qual
desempenharao um role-play.

v Dica: motive os alunos a usar a criatividade.
Caso surja a necessidade de novo
vocabulario, explique ou fornega meios para
que eles descubram as expressoes que
desejam usar.

Monitorar a produgao do dialogo, tirando
duvidas sobre a escrita ou pronuncia,
conforme necessario.

Apés o término da redagao do dialogo,
incentivar os alunos a praticarem a
memorizagao através da leitura com seu
parceiro, para que nao precisem olhar na hora
da apresentagao.

e Revisara

aprendizagem.

e Dificuldades de
memorizagao do
dialogo: utilizar
técnicas de
memorizacao,
como a constante
repeticao e o uso
da linguagem
corporal.
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ATIVIDADE: Producao Oral

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

ANTECIPAGOES

e Gravar as apresentagoes dos alunos para que
sejam avaliados individualmente nos
seguintes critérios:

v Compreensao: se a apresentagao esta
coerente e compreensivel.

v Autenticidade: se o didlogo parece
auténtico e nao foi totalmente lido.

v Corregao: se o diadlogo esta certo quanto
aos aspectos semanticos, sintaticos, de
pronuncia e de registro.

v Estratégias comunicativas: se foram
utilizadas estratégias para apresentar o
didlogo, como para autocorregao,
memorizagao etc.

e A avaliagao sera feita concomitantemente
pelo professor e pelos proprios alunos, que
terao acesso a seus videos e realizarao uma
autoavaliagao com base nos critérios ja
elencados.

e Apresentar aos alunos um feedback de suas
apresentagoes, reforgando seus aspectos
positivos.

e Perguntar aos alunos se eles tém alguma
davida sobre o conteludo aprendido na aula
anterior, retomando o que for necessario.

Simular uma
situagao de check-
in.

Reforgar as frases e

situagoes mais
comuns sobre um
check-in no
aeroporto.

Promover a
interagao entre os
estudantes.

Desenvolver nos
estudantes um
espirito
autoavaliativo.

e Timidez no
momento da
apresentagao:
tranquilizar os
alunos e tentar
reforgar seus
avangos.

e Resisténcia em
relagao a filmagem
das
apresentagoes:
deixar claro que
apenas as duplas
terao acesso ao
seu préprio video.
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ANEXOS AO PLANO DE UNIDADE:

MATERIAIS DE APOIO

Figura 1

Fonte: Dominio publico.

Créditos: Bruno Drighetti / Google Images (Available at
<https://www.google.co.in/search?bih=613&biw=1366&gs_l=psy-
ab.3..012.32568.33907.0.34395.8.8.0.0.0.0.147.934.2j6.8.0....0...1.1.64.psy-
ab..0.8.929...0i30k1.0.hLmjERsMINw&oq=my+passport+is+screaming+to+be+stamped&q=my+passport
tist+screaming+to+be+stamped&rlz=1CTNHXL_enIN724IN725&sa=1&tbm=isch#imgrc=YMvgtsSJcm03
mM:> Access on Oct 2013)

209



Figura 2

Fonte: O autor.

Nota: Imagem criada a partir do website Canva.
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What s the time ?

O'clock

Five to I
Five past

L By & Ten past
A quarter mm A quarter
to past

D Twenty past
Twenty to

I Twenty-five

Twenty-five past

to Half past
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0:00 - 11:00 = a.m.
12:00 - 23:00-» p.m.

BAM.TO12P.M. IN THE MORNING
12PM.TO6P.M. IN THE AFTERNOON

6P.M.TO12AM. 'N THE EVENING
12AM.TO6AM. AT NIGHT
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HANDOUTS:
UNIDADE CHECKING IN AT THE AIRPORT

VOCABULARY:

Write the word to the picture it represents.
Boarding pass, carry-on luggage/bag, window/middle/aisle seat, baggage claim, security
All these words are verbs. How do you say this in Portuguese?

Delay: / Depart: / Go through: / Board:

1. Read the lines of the dialogue from the video.

(Available at <https://www.youtube.com/watch?v=1Wo2mLEmdz8>. Access on Oct 2015).

1.1. Put the questions according to the order you hear them.
() May | see your passport, please?

(' ) Have you left your bags unattended any time?

(' ) Where are you flying to?

(' ) Would you prefer a window seat or an aisle seat?

() Are you checking-in any bags today?

Q- Where are you flying to?
A- 1 am flying to....

Q- May | see you passport, please?

A- Yes, there you are.

Q- Are you checking-in any bags?

A- Yes, | have ... bags to check-in and ... to carry.

Q- Have you left your bags unattended any time?

A- No, | have always had my bags with me.

Q- Would you prefer a window seat or an aisle seat?
A- A/an .... Please.
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1.2. Now, match the questions to the answers:

. Where are you flying to?
. May | see your passport, please?

1
2

3. Are you check-in any bags?

4. Have you left your bags unattended any time?
5

. Would you prefer a window seat or an aisle seat?

) Yes, here you are. Do you need to see my boarding pass, too?
) No, I've always had my bags with me.
) A/an ..., please.

) | am flying to....

e N N e P NN

) Yes, | have ... bags to check-in and ... to carry.

2. Listen to the last part of the video and complete the lines of the dialogue:

Flight Attendant (FA) Passenger (P)

FA - Ok, here's you new and you

P - Thanks.

FA - Go through and you flight to Stockholm will depart from gate _____. The
flight boards at

P-Gate____. Ok

Telling the time

Ways to tell the time:

What's the time, please?
What time is it, please?

Do you have the time, please?

Could you tell me the time, please?

3. Match the sentences on the right with the right time on the left.

a) 7:.00 () It's two thirty-five

b) 3:15 () It's ten to six

c) 4:25 () It's seven o'clock

d) 5:50 () It's half past eight

e) 2:35 () It's four twenty-five

f) 8:30 () It's fifteen past three/ It's a quarter past three
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4. Listen to the time and mark the correct answer:
a) 10:10 b) 2:55 ¢) 12:00 pm d) 9:02
e) 1:30 f) 6:45 g) 415 h) 7:50

5. Think of 5 different times. Write them down. In pairs, tell the time to your friend. Check.

Overweight luggage

6 - Watch the video How to... and answer these questions about it.

(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rWnjH-KPz4Q)

a) Where is the passenger flying to?

b) What time does his flight depart?

c) Is he checking-in any bags? How many?

d) How much does he have to pay for the overweight bag?

e) What kind of seat does he choose?

f) What gate does his flight depart from?

7. Watch the video again and fill in the blanks of the dialogue.

Customer: Hello.

Attendant: Hello Sir, where are you to?
Customer: I'm flying to today.
Attendant: May | see your and please?

Customer: Yes.

Attendant: Thank you very much.
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Attendant: Would you like a seat?

Customer: | think I'd prefer an seat, if it's possible.

Attendant: Ok. Is all this yours?

Customer: Yes, just this and this.

Attendant: Sir I'm afraid one of your bag's overweight. So, I'll have to charge you for the extra
weight.

Customer: Oh, ok. Then, how much extra do | have to pay?

Attendant: It's dollars more, sir.

Customer: Do you take credit ?

Attendant: Yes, of course. We accept credit

8. Take turns telling the time to your friend.
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Referéncias

HOW to check in at an airport. Learn English with MovaMedova. Free. [S. I.: s. n.], 2015. 1 video
(50 s). Publicado pelo canal Mova Medova. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rWnjH-KPz4Q. Acesso em: 03.03.2017.

CHECKING in at the airport. [S. I.: s. n.], 2016. 1 video (1 min 30 s). Publicado pelo canal Bill
Cooper. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1Wo2mLEmdz8. Acesso em:

03.03.2017.
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Stella Ferreira Menezes

Este tema foi trabalhado partindo da demanda dos alunos (nivel A1)
em relacao a necessidade de saber realizar check-in no ambiente de hotelaria
e da proposta de trabalhar temas relacionados a viagem. Como anteriormente
foi trabalhada a situagao de check-in no aeroporto, partimos, entao, para a
situacdo de check-in em um hotel. E importante ressaltar que a turma
participante desta unidade tinha um grande interesse em trabalhar questdes
relacionadas a viagens, pois o perfil da turma era de alunos que viajavam com
uma certa frequéncia. Entretanto, mesmo aqueles alunos que nao vivenciavam
essa realidade de frequentar hotéis se sentiram motivados, pois teriam a
oportunidade de conhecer algo com que nunca haviam tido contato,

despertando assim a curiosidade deles.

Objetivos da unidade

e Conhecer o vocabulario especifico de hotel
e Fazer perguntas no sentido de conseguir informacgoes sobre hotel

e Realizar check-in em hotel

Numero de alunos: 26  Nivel: Al

Aulas previstas: 8-10 aulas de Th20
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Conteudo

e Vocabulario sobre hotel, materializado em palavras tais como: location,
service, price, security, pool, single room, double room, elevator, package
etc.

e Wh-questions usadas para obter informacgdes relacionadas a hotéis, tais
como: Would you prefer: a double or a single room?/ How many nights
will you stay?/ How much is that?/What time is the check-out?/ May |
have your name, please? / Is there a restaurant here?/ Do you take
VISA?/

e Modelos de didlogos que representam reservas em hotéis

e Revisao dos nimeros para informacgoes, como horario e prego

e Revisao do alfabeto para soletrar nome ou sobrenome

Material

e Folhas impressas com exemplos de dialogos

e Multimidia de som para atividade de audio
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ATIVIDADE: Warm up

PROCEDIMENTOS

e Iniciar a aula perguntando para os alunos com

qual frequéncia eles se hospedam em hotéis.

Separar os alunos em grupos de trés ou quatro e
pedir para que eles escrevam em uma folha de
papel em branco o que acham mais importante
em um hotel, por ordem de prioridade. Dar
exemplos: localizagao, seguranga, Wi-Fi, café da
manha.

v Dica: separar os grupos fazendo com que
haja uma interagao entre alunos que
apresentaram conhecer mais esse contexto e
aqueles que nao tiveram a oportunidade de se
hospedar em um hotel.

Esse momento da aula pode ser feito em
portugués.

Apo6s os alunos escreverem suas opinioes, o
professor deve entao perguntar quais foram as
ideias levantadas pelos grupos e, tendo por base
as opinioes expostas pelos alunos, iniciar a
escrita do vocabulario no quadro, conforme o
que for sendo exposto pelos alunos.

v Dica: Antes de passar a palavra em inglés no
quadro, perguntar para os alunos se algum
deles ja sabe como é essa palavra em inglés.

v Levantar discussao sobre o porqué de eles
terem essa opiniao.

ATIVIDADE: Exploring

PROCEDIMENTOS

Explorar o vocabulario trabalhado no warm-up
por meio da Worksheet | com a seguinte
atividade: Match the words and phrases.

Nessa worksheet os alunos deverao relacionar o
vocabulario com frases que definam seu
significado:

1. Location ------ G) Where is it located?
2. Price ----------- J) How much does it cost?
3. Gym ---------- H) A place to exercise.

Fazer repeticao das palavras e frases com os
alunos.

Em duplas, pedir para que um aluno leia uma
definigao e o outro fale qual é a palavra
relacionada a essa definigao.

OBJETIVOS

e levantaro

conhecimento
prévio dos alunos
sobre o tema
proposto na aula.

Fazer uma
interagao entre
alunos que tém
experiéncia em
hotéis e aqueles
que nao tém, como
uma forma de
trocar informagoes
afimde
proporcionar uma
primeira entrada
nesse contexto
novo para alguns
deles.

vocabulary
OBJETIVOS

Familiarizar os
alunos como
vocabulario que
sera usado nos
didlogos que virao
posteriormente.

Praticar pronuncia.

Entender o
vocabulario pelo
sentido, e nao pela
traducao.

ANTECIPAGOES

e Alguns alunos

podem levantar a
questao de que
preferem se
hospedar em
casa de
parentes; nessa
situacao, o
professor pode
tentar fazer uma
comparagao
entre as duas
situagoes.

ANTECIPAGOES

e Perguntas sobre
outras situagoes
em que esse
vocabulario
pode ser
utilizado.
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ATIVIDADE: Dialogue | — Questions and answers

PROCEDIMENTOS

e Nesse momento, o professor ird apresentar o

primeiro modelo de didlogo de uma reserva em
hotel com perguntas e repostas. Para isso, sera
necessario usar a Worksheet I, em que ha duas
fileiras: uma com as perguntas numeradas e
outra com as respostas com um espago no
inicio de cada uma, para que os alunos
relacionem as perguntas com uma possivel
resposta.

v Dica: em um primeiro momento, deixar os
alunos tentarem relacionar sozinhos as
fileiras, utilizando os conhecimentos prévios
deles. Lembra-los de que é importante
entender o sentido das perguntas e das
repostas em vez de traduzir palavra por
palavra.

Corrigir e tirar davidas sobre as frases com
expressoes e vocabularios novos.

Realizar a repeticao das perguntas e repostas
pelo menos duas vezes e, em duplas, fazer com
que eles pratiquem as perguntas e respostas.

Entregar a Worksheet Ill com os pares de
perguntas e respostas separados e pedir para
que os alunos escrevam na frente de cada frase
a letra F se for o front desk que fala a frase, ou a
letra G, se estiver se referindo a fala de um
guest. Exemplo:

1- (G) How much is that?
(F) It's $145.00 a night

e Como os pares de perguntas e repostas nao

estao na ordem, o professor pode fazer copias
do diadlogo, recortar as frases soltas e entregar
para os alunos divididos em grupos, a fim de
que eles coloquem o didlogo em ordem. O
modelo se encontra anexado como Worksheet
IV.

Entregar uma folha definitiva com o didlogo em
ordem e pedir para que os alunos pratiguem em
duplas.

v Dica: incentivar os alunos a praticarem a
repeticao do didlogo olhando nos rostos um
dos outros, e nao na folha, para que o didlogo
figue menos artificial. Lembrar a questao da
entonacgao.

OBJETIVOS

e Fazer com que os

alunos associem
perguntas e
repostas pelo
sentido que elas
transmitem, usando
o vocabulario
apresentado
anteriormente.

Apresentar exemplo
de um dialogo que
representa a
situacao de uma
reserva de hotel.

Trabalhar
entonagao de
perguntas e
repostas.

ANTECIPAGOES

e Muitos alunos se
preocupam em
traduzir as frases
palavra por
palavra. Alerta-
los para o fato de
que essanaoéa
melhor maneira
de entender o
sentido da frase.

e Incentivar os
alunos a olharem
menos nas
worksheets e
mais nos rostos
dos colegas no
momento da
reproducao do
dialogo.
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ATIVIDADE: Questions words

PROCEDIMENTOS

Com base no primeiro didlogo apresentado,

pedir para os alunos identificarem quais as WH
Questions/Questions words utilizadas nas vistas
perguntas.

Entregar a Worksheet V em que sera trabalhada
a tradugao do sentido das WH questions e
promover um espago para que os alunos
completem com mais exemplos de perguntas
gue usam as mesmas question words.

v Sempre trabalhar repeticao das frases e
palavras para que os alunos possam praticar
a pronuncia.

ATIVIDADE: Listening activity

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS
Trabalhar uma atividade de dudio com | e Praticara
os alunos referente a uma situagao de habilidade de

reserva de hotel. H4 em anexo a
sugestao de um audio juntamente com
uma atividade, entretanto o professor

compreensao oral
a fim de fazer com
que os alunos

pode escolher o audio que preferir. busquem
Trabalhar atividades sobre o dudio em mformg_c;oes
especificas

que os alunos devem obter
informacodes especificas do didlogo em
audio e anota-las, tais como: e Propiciar o contato
com um dialogo
reproduzido por
falantes nativos, a
fim de fazer com
que os alunos se

durante o dudio.

How many nights will the guest stay
at the hotel?/ What kind of room does
the guest choose?/

Fazer a repetigao do audio ao menos

trés vezes. atentem as
. . . uestoes de
Entregar um script do audio ao final questoes
e N pronuncia e
da atividade, repetir o dudio para os ~
entonagao.

alunos repetirem e, posteriormente,
praticarem o didlogo em duplas.

OBJETIVOS

e Relembrar algumas
WH Questions ja

anteriormente e
apresentar novas.

ANTECIPAGOES

e Alguns alunos
podem
questionar a
sequéncia dos
termos nas
perguntas em
inglés. Esse é um
bom momento
para focar no
assunto de word
order.

ANTECIPAGOES

E importante o professor
escolher um aparelho
multimidia de som de alta
qualidade para que os
alunos possam ouvir sem
dificuldade o audio.

Em atividades de listening,
os alunos podem
apresentar duvidas e
questionamentos em
relagado ao fato de nao
conseguirem entender tudo
o que foi falado. Nesse
momento, é importante
alerta-los para o fato de
que o objetivo nao é
entender todas as palavras,
mas sim as informacgoes
especificas e o sentido do
dialogo.

Apés a pratica de dois didlogos diferentes representando reservas em hotéis, é importante que o
professor tenha a percepcao de saber se eles foram suficientes para dar suporte para que os
alunos desenvolvam seus proprios didlogos; caso contrario, € recomendado que o professor
escolha ainda um terceiro didlogo para praticar mais questdes de perguntas, repostas, expressoes
e vocabularios. Nesse caso, sugerimos que, ao escolher um terceiro didlogo, o professor elabore
uma atividade de completar espagcos com expressoes e vocabularios que os alunos apresentem
maior dificuldade para entender, a fim de que eles possam gravar tais elementos presentes no

dialogo da situagao abordada.
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ATIVIDADE: Role-play: at the hotel!

PROCEDIMENTOS

e Apds apresentar alguns dialogos para os alunos

com modelos de reservas e check-in em hotéis,
esse é 0 momento para eles produzirem o préprio
didlogo. O professor pode pesquisar informacgoes de
hotéis reais para os alunos e imprimir as
informagdes em folhas. (H4 em anexo a Worksheet
VI com alguns exemplos.) Os alunos devem ser
divididos em duplas ou trios e para simular reservas
em um hotel. Cada grupo ira revezar entre front-
desk e guest, de forma que todos assumam os dois
papéis.

Para que os alunos prestem atencao as
informagodes, sugerimos que o professor elabore
uma tabela em que os que ocuparem o papel de
front-desk tenham que anotar as informagoes
referentes ao(s) guest(s), da mesma forma que os
alunos, ao ocuparem o papel de guest, preencham
uma ficha com as informagoes do hotel.

Inicialmente, é importante que os alunos sejam
incentivados a praticarem o role-play sem escrever
um script para cada dialogo, de forma mais natural,
mas autorizando o uso dos modelos de diadlogos
previamente trabalhados. O professor pode criar um
cendrio parecido com o de um hotel para tornar a
situacao mais auténtica.

Apds esse momento de troca de papéis, o professor
deve pedir aos alunos que escolham uma situagao
especifica para simular diante da sala. O professor
pode dar o tempo necessario para que as duplas/os
trios se organizem antes de se apresentarem. E
permitido o uso de um script pré-elaborado pelos
alunos, mas sempre reforgcando a ideia de que se
trata de uma atividade de produgao oral e nao de
leitura, ou seja, uma atividade em que sera avaliada
a capacidade de improviso, a linguagem verbal e
nao verbal, proporcionando assim momentos para
que algo da subjetividade desses alunos venha a
tona no momento da apresentagao. Além disso, é
possivel que muitos dos alunos que sé leem algo
previamente elaborado corram um grande risco de
ficar apenas na dimensao da reprodugao de um
didlogo sem sentido, tornando mais dificil o
processo de tomada da palavra na lingua inglesa.

OBJETIVOS

Colocar em
pratica todo o
contetdo
trabalhado sobre
a situagao de
reserva e check-
in em um hotel.

Oportunizar aos
alunos um
momento para
que possam
usar as
expressoes,
frases e
vocabularios em
uma situagao de
simulagao em
sala de aula.

ANTECIPAGOES

e Alguns alunos

podem apresentar
resisténcia em
produzir um
didlogo e
apresenta-lo sem
poder elaborar e
ler um script no
momento da
apresentacao. E
importante que o
professor nao
proiba o aluno de
ler, mas sim o
incentive dando
um suporte
anterior em
relagcao a duvidas
sobre vocabulario,
sentido de frases,
pronuncia e
entonacao.

e Ao final da

atividade, é de
extrema
importancia dar
um feedback em
relacao as
apresentagoes.
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ANEXOS AO PLANO DE UNIDADE:

Worksheet |

1- Match the words and phrases.

J—

Location
Price

Service

Security

LW ® N o g R~ DN

Pool

—
o

. Elevator,

—
f—

. Parking

—
N

. Gym

—_
w

Accessibility

Cleanliness

Package __

Single room

. Double room

r @ mmoD

.(_._

A place for cars

A place for one person to stay
Access for people with wheelchairs
and disabilities

Transportation, hotel and food
A place to swim

A place for two people to stay
Where is it located?

A place to exercise

Faster than the stairs

How much does it cost?
Friendliness and helpfulness of
employees

Is it safe?

Is it tidy and hygienic?

2- Rank the following factors from 1 (most important) to 6 (least important.)

Location
Price
Service
Accessibility
Cleanliness

Security
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Worksheet Il

1- Match the questions and answers.

1. Welcome to the Beachside Inn. How A. Just tonight.

may | help you? () B. Yes, we do. We take VISA, Mastercard,
2. Would you prefer a single or a double? ( ) and American Express.
3. Do you take VISA? ( ) C. Sure. No problem. Wake-up call for
4. How many nights will you staying? ( ) 6:30 A.M. Enjoy your stay.
5. Is there a pool here? ( ) D. I'd like aroom, please.
6. Can | get a wake-up call for 6:30 AM.? () E. VYes, thereis. It's on the 2nd floor.
7. How would you like to pay for the room? ( ) But you have to bring the towel
8. How much s that? ( ) from your room.
9. What time is checkout? ( ) F. Adouble, please.
10.May | have your name please? ( ) G. It's D-A-V-I-E-S.
11.1s there a restaurant here? ( ) H. They both close at 10:00 P.M.
12.And how do you spell that, sir? ( ) I. It's Davies. Robert Davies.
13.What time do the restaurants close? ( ) J. Checkoutis at 10 o'clock. Your

room number is 505.

K. There are restaurants on the st
and 3rd floor and there's a cafe
next to the lobby.

L. [I'll pay with my credit card.

M. It's $145 dollars a night

2- New Vocabulary
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Worksheet Il

1- Write an F (Front Desk) if the front desk is saying the line or a G (Guest) if the guest is

saying the line.

1- __ How much is that?
It's $145.00 a night.

2- And can | get a wake-up call
for 6:30 A.M?
Sure. No problem. Wake-up call

for 6:30 A.M. Enjoy your stay.

3- And how do you spell that, sir?
It's D-A-V-I-E-S.
4- ____ Welcome to the Beachside Inn.

How may | help you?
I'd like a room, please.

5- How many nights will you be

staying?

Just tonight.

6- Would you prefer a single or a
double?

A double, please.

7- What time do the restaurants
close?

They both close at 10:00 P.M.
8- May | have your name please?

It's Davies. Robert Davies.

9- How would you like to pay for the
room?

I'll pay with my credit card.

10- Is there a pool here?
Yes, there is. It's on the 2nd floor. But
you have to bring the towel from your

room.

11- Do you take VISA?
Yes, we do. We take VISA,

Mastercard, and American Express.

12- What time is checkout?
Checkout is at 10 o'clock. Your room

number is 505.

13- And how about a restaurant?
There are restaurants on the 1st and

3rd floor and there's a cafe next to the
lobby.
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Worksheet |V

1. Cut in the dashed lines, mix the parts of the dialog and reorder it.

<

Welcome to the Beachside Inn. How may | help you?

I'd like a room, please.

Would you prefer a single or a double?

A double, please. How much is that?

It's $145.00 a night.
How many nights will you be staying?

Just tonight.

OK. One night comes to $145.00 plus tax.
May | have your name please?

It's Davies. Robertson Davies.
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And how do you spell that, sir?

It's D-A-V-I-E-S.

So that's D-A-V-I-E-S.
How would you like to pay for the room?

Do you take VISA?

Yes, we do.
We take VISA, Mastercard, and American Express.

Great. I'll pay with VISA then. What time is checkout?

Checkout is at 10 o'clock. Your room number is 505.
Is there anything else you would like to know?

Is there a pool here?
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Yes, there is. It's on the 2nd floor.
But you have to bring the towel from your room.

And how about a restaurant?

There are restaurants on the 1st and 3rd floor and
there's a café next to the lobby.

Great. What time do the restaurants close?
They both close at 10:00 P.M.

10 P.M.? Thanks. Oh!
And can | get a wake-up call for 6:30 A.M?

Sure. No problem. Wake-up call for 6:30 A.M.
Enjoy your stay.
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Worksheet V

What are some question words in Portuguese?

Question words in English start with WH- or How. Sometimes, we use more than one word (ex. How
much, what time). Read the hotel dialogue and underline the question words/phrases.

Write the question words/phrases that you found and translate them.

English Portuguese

What are some common questions for you to use when booking a hotel room or checking in? Use the
dialogue to help, don't worry about the order of the questions.

1. Do you have any rooms available?

—_

© © 2 a k~ w N
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Worksheet with a listening example

Booking a Hotel Room Listening Activity

(Hotel..., 2012)

j—

. What day will the guest arrive at the hotel?

2. How many nights will the guest stay at the hotel?

3. What kind of room does the guest choose?
A. Non-smoking Deluxe Executive Suite

B. Smoking Deluxe Executive Suite

C. Non-smoking standard room

D. Smoking standard room

4. How much does the standard room cost per night?

[o)]

. How do you spell the guest's name?

~

. What kind of credit card does the guest pay with?

(o]

. What is the expiration date of the guest's credit card?

231



Listening script.

Pierre: Hello, thank you for calling the Desolation Hotel. My name is Pierre. How can | help you?
Syl: Yes, hello. I'd like to make a reservation.

Pierre: Certainly. When would you like to check in?

Syl: Do you have any rooms available for October 12th?

Pierre: Yes, we do. And for how many nights will that be?

Syl: That's four nights.

Pierre: So you'll be checking out on October 16th, then?

Syl: No, the 17th.

Pierre: I'm sorry sir, that's, uh... The 17th would be five nights.

Syl: Aaah, right, right. Sorry.

Pierre: No problem, sir. So that's five nights and you'll be checking out on the 17th?
Syl: Yep.

Pierre: Okay. And would you like a smoking room or a non-smoking room?

Syl: No smoking, please.

Pierre: Certainly.

Syl: By the way, how much are the rooms?

Pierre: Well, the rates depend on the type of room. For the nights you'll be staying, we have the
Deluxe Executive Suite and a standard room available. The Deluxe Executive Suite is $649, plus tax,
per night.

Syl: Oh wow! How much is the standard room?
Pierre: The standard room is $233, plus tax.

Syl: OK, I'll take the standard room, please.

Pierre: No problem sir. May | have your name, please?
Syl: Yes, it's Syl Primeau.

Pierre: Could you spell that for me, please?

Syl: Sure. It's, uh, S-Y-L P-R-I-M-E-A-U.

Pierre: S-Y-L P-R-I-M-E-A-U?

Syl: Yup, that's right.
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Pierre: Great. OK, and how will you be paying?

Syl: Do you take Visa?

Pierre: Yes we do. Would you like to use that?

Syl: Yes, please.

Pierre: Okay, great. Can | have your credit card number, please?

Syl: Let me check. Just a moment, please. That's, uh... Let me see here... Yeah, it's, uh... 1234 5678
9000.

Pierre: OK, let me confirm that number. Is it 1234 5678 9000?

Syl: Yes, that's right.

Pierre: OK, and what's the expiration date?

Syl: The expiry date? Is, uh, April 2014.

Pierre: April, 2014. OK. Okay, great! You're all set. Will there be anything else today?
Syl: No, that's fine. Thanks.

Pierre: OK. Thank you. Have a good day sir.

Syl: Thanks. You too.

Pierre: Goodbye.

Syl: Bye.
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Worksheet VI - At the hotel - Role play

FTEE BHTTON The Shirlyton
Hotel
' Price . Available . Price | Available
! ' Rooms ! . Rooms
Single §120.00 | 802, 1107, Single §120.00 | 203,204,206
1108 '
Double  ($160.00 708,710, || Double | $165.00 | 604,605, 708
! 904 ! !
Pool | 3" floor Pool | 2"d floor
Checkout 12:00 noon Checkout 11:00A.M.
Breakfast Yes Breakfast Yes
The Ujgﬂtl; Stecer
7%
 Price . Available Price . Available
' Rooms Rooms
Single 1 $110.00 | 708,710, Single $95.00 604, 605,708
’ 1 904 ’
Double 1 §145.00 (8021107, | [ Double 1 $125.00 | 203,204,206
| 11108 | |
Pool Tt floor Pool “2n floor
Checkout 10:30A.M. Checkout 10:00A.M.
Breakfast Yes Breakfast Yes
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L E (DA FORT The MidDay
T
NN Motel
Price Available Price Available
' Rooms ; Rooms
Single 1 $40.00 | 201, 203 Single 1 $25.00 | 102,103,
| | | . 104
Double 1 $60.00 102,103,104 | [Double '$'§5'.'0'd""'E'"z'fﬁ,"z'é'?}""'
Pool | In front of the motel Pool | In front of 'the motel
Checkout 12:00 noon Checkout 10:00A.M.
Breakfast Yes Breakfast No
[he
Beachside Inn
' Price i Available ' Price i Available
' ' Rooms ' ' Rooms
Single 1 $45.00 201,203 Single 1 $125.00 | 102,103,
| | | 1 104
'D'bljb'l'é""'""@“é’é’éfdb'"'f'16'2','1'0'3','1'021'" 'BSGBIE""""E"S.'TéS'.'db'"'5'"2'6'1',"2'0'33""'
Pool ' No Pool ' No
Checkout 11:00A.M. Checkout 11:30A.M.
Breakfast No Breakfast Yes
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HOTEL English, Part 1: How to make hotel reservations (English conversation lesson). [S. I.: s. n]],
2012. 1 video (19 min 38 s). Publicado pelo canal Slow Easy English. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=KmglpgmOZfc&feature=youtu.be. Acesso em: 10 out. 2011.
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A INSTRUMENTALIZAGAO COM VISTAS A ENSEJAR O
DESEJO

Carla Nunes Vieira Tavares

A vida é um incéndio: nela dangamos, salamandras magicas
Que importa restarem cinzas se a chama foi bela e alta?
Em meios aos toros que desabam, cantemos a cangao das chamas!
Cantemos a cangao da vida, na prépria luz consumida...
Mario Quintana, 1998

As atividades discursivo-pedagogicas aqui descritas fazem parte de um
conjunto de propostas que objetivaram responder as expectativas dos alunos da
terceira idade quanto ao conteudo do curso oferecido pelo Eliti em duas edigdes:
2015 e 2016-2017. Tendo por base respostas dadas a questionarios investigativos,
nossa equipe observou a recorréncia do tema “Viagens" como o mais ansiado e
discursivizado como necessario. A maioria dos alunos tinha condi¢oes financeiras
e disponibilidade para viajar, outros tinham parentes préoximos que viviam em
paises anglofonos, o que fornecia uma motivagdo*® concreta para o tema. Os que
nao compartilhavam de um desses dois cenarios também concordaram que viajar
era uma razao motivadora para praticar o inglés que aprenderiam, como aludido no

plano de atividade “At the hotel". Nas reunides de planejamento, adotamos o eixo da

48 Considero motivagdo no sentido mais amplo como sendo uma forga resultante de representagbes e
operagoes cognitivas que sustenta um investimento consciente no processo de aprendizagem. Embora alguns
trabalhos filiados a perspectiva cognitiva de aprendizagem diferenciem motivagao intrinseca e extrinseca, nao
entrarei nessa questao por nao ser o foco da analise aqui empreendida.
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sequencialidade de uma viagem ao exterior. Na edi¢ao de 2015, o tema trabalhado
foi "At the hotel", enquanto na edigao 2016-2017, “Check-in at the airport". Os
primeiros temas relativos a viagem, em cada edigao, portanto, foram os
apresentados nos planos de atividade, que se desenrolaram por cerca de 8 aulas de
1h20 cada.

Os planos evidenciam tragos marcantes de uma abordagem comunicativo-
instrumental, como ja assinalado na analise do plano anterior, 0 que remete a
alguns principios significativos do comunicativismo, dentre os quais destaco a
énfase na cognicao e sua relagao com a afetividade, a autenticidade e a relevancia
atribuida a intengao comunicativa, que serao problematizados mais adiante. Ao
mesmo tempo, sinaliza uma orientagao para instrumentalizar o aluno com as
fungoes linguisticas e com a competéncia oral necessarias para a troca de sentidos
na situacdo-alvo. E possivel, porém, perceber sutis indicios, analisados no decorrer
deste artigo, que favoreceriam a entrada em agao do jogo da subjetividade durante
o desenvolvimento das propostas para que, assim, o desejo pudesse sustentar a
motivagao. Apenas quando os aspectos cognitivos estao suportados pelo
investimento subjetivo é que uma aprendizagem significante pode ser ensejada.

Apesar de me filiar teoricamente a perspectiva discursivo-enunciativa sobre
o ensino-aprendizagem de linguas, que considera a premissa do inconsciente e a
incidéncia da historicidade na producao linguageira, questionando, assim, o
enfoque da centralidade da cognicdo no processo, o levantamento das
necessidades e expectativas dos alunos atendeu a uma orientagao da abordagem
comunicativa. Como ja mencionado na analise anterior, havia uma forte inscrigao
por parte dos professores em formacgao, naquela época estagiarios do Eliti, na
discursividade da abordagem comunicativa. De todo modo, como supervisora e
coordenadora do projeto, permiti que eles optassem pela abordagem de ensino de
preferéncia e, dali em diante, passei a comentar e dar sugestoes para aproximar as
propostas por eles sugeridas das concepgodes de lingua, de cultura, de comunicagao
e de aprendizagem que a norteavam. Assim, percebi a for¢ga desse imaginario social
sobre o ensino-aprendizagem de inglés associado ao comunicativismo.

Meu gesto de analise sobre esses planos de unidades discursivo-

pedagogicas se volta, entao, inicialmente, para a discussao dos pressupostos da
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perspectiva cognitivo-afetiva (Micolli, 2006; Barcelos; Vieira-Abrahao, 2006) sobre o
ensino-aprendizagem de linguas, pois ela afeta algumas perspectivas da
abordagem comunicativa, como pode ser evidenciado pelas escolhas e decisGes
dos professores estagiarios em suas praticas de ensino.

A abordagem comunicativa aposta fortemente na for¢ca da motivagao e das
expectativas devido a importancia conferida ao aluno, a seu conhecimento e
experiéncias prévios e a sua percepgao cognitiva de uma dada realidade. Sustenta,
também, uma ancoragem forte na psicologia cognitiva, de onde adveio a nogao de
aprendizagem significativa alicercada nos trabalhos de David Ausubel (1968). Essa
nogao pode ser descrita, brevemente, como a aprendizagem que acontece quando
as novas informacgoes se ancoram em conceitos que possuem relevancia para o
aluno e ja preexistem na estrutura cognitiva. Desse modo, a aprendizagem sera
mais eficaz se o conhecimento a ser aprendido interagir com o conjunto de
informacoes, esquemas cognitivos e elaboragdes prévias, o que permitira atribuir
sentido ao novo.

O centramento das agoes pedagdgicas no aluno enfatiza suas expectativas
em relagao a aprendizagem. Note-se como evidéncia desse direcionamento nos
planos de atividades discursivo-pedagogicas aqui analisados o warm-up proposto
na intitulada "At the hotel". Valoriza-se o conhecimento experiencial dos alunos e
promove-se uma troca desse conhecimento entre eles. Na perspectiva cognitivo-
afetiva, as expectativas estao relacionadas a motivagao do aluno em relagao ao
processo, pois podem ser consideradas como fatores internos a ela (Williams;
Burden, 1997). Ribas (2008), apoiada nos trabalhos de Gigliotti (1987), define
expectativas como sendo previsoes sobre o que ocorrera baseadas em julgamentos
sobre a aprendizagem anterior, as quais afetam o comportamento e os resultados
alcangados de dois modos: servem de parametro de percepgao, interpretagao e
definicao do que experienciam na sala de aula, de acordo com o que era esperado, e
orientam a reagao diante da experiéncia de aprendizagem, conforme a frustragao ou
atencao das expectativas iniciais. Dessa forma, as expectativas do aprendiz
normalmente originam objetivos e intengdes de aprendizagem, norteando as agoes

comportamentais na consecug¢ao do processo.
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Em grande parte, as expectativas quanto a aprendizagem de uma lingua
estao na base do que o aprendiz reconhece como sendo suas necessidades para se
comunicar por meio dela. Os trabalhos filiados a abordagem comunicativa apontam
que um programa de ensino-aprendizagem de linguas deve ser proposto
combinando as necessidades de aprendizagem de linguas (language needs) com as
necessidades comunicativas particulares de um grupo de aprendizes. Embora a
Linguistica Aplicada (LA) nao tenha chegado a um consenso claro sobre a definicao
do que entende como sendo necessidades de aprendizagem de linguas (language
needs), elas remetem ao fato de o conteudo da lingua-alvo — a ser ensinada para e
aprendida pelo aluno - “funcionar*® efetivamente em uma dada situacao”
(Songhori, 2008, s/p). A abordagem comunicativa prevé que um programa de
ensino-aprendizagem de linguas deva ser proposto combinando as necessidades
de aprendizagem de linguas as dos aprendizes para desempenhar agdes
linguageiras em praticas ditas comunicativas. Consequentemente, partindo do
inventario das expectativas e das necessidades dos alunos, o que na LA ficou
conhecido como needs analysis, o professor deve ser capaz de identificar as
fungoes e nogdes linguisticas mais relevantes ao ensino-aprendizagem da lingua-
alvo. O escopo das possibilidades de uso da lingua é, portanto, tao amplo quanto
sao os propositos e as intengdes dos aprendizes, acarretando, assim, que o ensino
da lingua para a comunicagao se volta para os usuarios da lingua e suas
necessidades, e para atingir suas expectativas concernentes a interagao mediada
por ela.

Nesse sentido, Nunan (1996) afirma que programas de ensino-
aprendizagem de linguas precisam ser norteados por instrumentos empiricos que
considerem em sua base o inventario e a analise das necessidades, dos objetivos e
dos propodsitos comunicativos, a seriagao e a sequéncia dos conteudos, o
desenvolvimento, a implementagao e a avaliagao de atividades e dos materiais
didaticos, compondo uma abordagem centrada no aprendiz e naquilo que ele
necessita para se comunicar. E possivel ver ai, também, como o efeito da nocao de
aprendizagem significativa e da articulagao entre cognigao e afetividade reverberam

na centralidade atribuida ao aluno e a importancia dada aquilo que ele deveria

490 grifo é meu, pois o verbo sera problematizado mais adiante, no decorrer desta analise.
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perceber como relevante ou essencial para a sua aprendizagem, provendo uma
certa garantia de que, se esses fatores forem providos, tal aprendizagem
efetivamente ocorrera.

Subjetivados por esse discurso, os professores estagiarios procuraram
propor atividades que atendessem as expectativas dos alunos, que se adequassem
a sua realidade, esperando, assim, motiva-los a se valer da lingua nas situagdes
simuladas.

Apesar da forte incidéncia do apelo do comunicativismo e da
instrumentalidade®® que permeava as primeiras propostas de planos de atividades
discursivo-pedagogicas feitas pelos professores estagiarios, elas receberam
sugestoes que, de algum modo, pudessem instaurar brechas no ritual pedagodgico
tipico de atividades como as apresentadas e possibilitar um investimento dos
alunos para além do cognitivo e do objetivo da instrumentalizagao.

A forma como o tema “Check-in at the airport” foi introduzido é um exemplo
do que proponho. A fim de resgatar um pouco da fantasia e da imaginagao que o
tema “Viagens" pode despertar, sugeri que algo fosse proposto como aquecimento,
como o jargao do ensino-aprendizagem de inglés denomina esse tipo de atividade
(warm-up). Mais do que simplesmente envolver os alunos no tema, porém, a
intencao era possibilitar que aqueles senhores e senhoras alunos (ou alunos
senhores e senhoras) resgatassem sua memoria de possiveis viagens, do impacto
que elas tiveram sobre eles, das marcas e das lembrangas que elas teriam deixado.

Observe-se, assim, 0 movimento para contextualizar a situagao: uma figura
e um enunciado com forca ilocucionaria de ditado: “I'd rather have a passport full of
stamps than a house full of stuff” (Eu prefiro um passaporte cheio de carimbos do
que uma casa cheia de coisas). O ditado ou provérbio, se considerado sob a
perspectiva dos géneros discursivos, tem como caracteristica materializar um dizer
que nao pertence a ninguém, um dizer cujos efeitos de sentido sao naturalizados

pela intensa e recorrente circulagao, remetendo ao senso comum e, portanto, os

50 Nesta analise proponho uma distingdo que se vale do jogo de semelhanga entre instrumentalidade e
instrumentalizagao. O primeiro termo refere-se as praticas didatico-pedagdgicas empreendidas por meio de
técnicas que visam instrumentalizar o aluno para usar a lingua por meio da familiarizagdo com as fungoes e
nogdes linguisticas. A instrumentalizagdo remete a abordagem de ensino de lingua estrangeira para fins
especificos ou instrumentais, ou seja, as propostas de ensino-aprendizagem tém um fim utilitarista da lingua
limitado aos fins comunicativos julgados como necessarios.
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sentidos seriam conhecidos e, pretensamente, compartilhados por grande parte dos
falantes de uma lingua. Esse funcionamento discursivo confere ao ditado uma forga
didatica e moralizante, e ao seu enunciador, autoridade diante da legitimagao do
discurso no qual o ditado se insere. Desse modo, apesar de certa unanimidade em
torno da valorizagao do viajar, a escolha por uma figura como a proposta para
introduzir o tema da atividade agrega uma interpelagao para desestabilizar sentidos
sobre as vantagens associadas as viagens. Considerando o alunado e a possivel
experiéncia de vida compartilhada na terceira idade, a figura e seu enunciado
oportunizam tocar as realidades construidas, pois, normalmente, a casa de muitos
dos alunos poderia estar repleta de objetos, alguns dos quais, inclusive, souvenirs
trazidos de viagens. A discussao potencial resultante do brainstorm com base na
figura poderia, também, invocar a materializagao das experiéncias vivenciadas nas
viagens como stuff afetivo e emocional, que fica com quem viaja e dificilmente é
esquecido. Some-se a isso o fato de que o ditado, nesse caso, é proposto como
recurso didatico pelo professor, o qual ja enuncia de uma posigao legitimada. Sendo
assim, a forca do enunciado aliado a posicao discursiva do professor poderia
ganhar maior forga interpeladora para convidar os alunos a entrarem na situagao
proposta, conferindo a ela uma pretensa autenticidade preconizada pela abordagem
comunicativa.

Entretanto é preciso dizer que ambas as propostas revelaram propdsitos
instrumentalistas quanto a relagao que ensejavam entre o aluno e a lingua-alvo. A
natureza das interagOes propostas objetivou capacitar o aluno a “funcionar”
eficazmente diante de um género discursivo marcado pela troca de informacgodes,
em um jogo interlocutivo caracterizado pela alternancia de perguntas e respostas,
como quando se faz o check-in em um hotel ou no aeroporto. Trata-se, nessa
concepcgao, de capacitar alguém a atuar de maneira funcional no esquema de
comunicagao, aproximando o aluno da imagem de um automaton e a lingua de um
instrumento de comunicagao limitado a propodsitos bem definidos. Isso pode
dificultar a percepgao de que o equivoco e a nao comunicagao constituem qualquer
troca linguageira, como quando um interlocutor em uma situagao real diz algo que
ultrapassa as formas nas quais as perguntas e respostas sao praticadas e

memorizadas. Ignora, ainda, que no cerne da aprendizagem esta o sujeito e sua

242



relagaio com o objeto de saber, o que transcende propdsitos puramente
pragmaticos e instrumentais em uma aprendizagem.

A instrumentalizagao do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras nao
€ um elemento estranho ao movimento comunicativo que teve inicio nos anos
setenta. Em uma ampla discussao sobre a distingao entre abordagem instrumental,
comunicativa e comunicacional, Borges (2011) propde que elas compdem um
paradigma de ensino-aprendizagem na LA que compartilha, em nivel macro, uma
visao de linguagem como agao social visando a comunicagao, mas que as
diferentes abordagens guardam sutis diferencas no modo como propdéem o
trabalho com a lingua, ou seja, como concebem o processo de aquisicao®'. Elas
comporiam o que a autora percebe como “movimento comunicativo”. De acordo
com Borges (2011), a abordagem comunicativa coloca em operacdao uma nogao de
linguagem como mediadora de comunicag¢ao; a instrumental, como instrumento de
comunicagao; e a comunicacional, como esforgo cognitivo.

As propostas aqui analisadas atendem aos propdsitos do movimento
comunicativo, uma vez que procuram ir ao encontro das expectativas do aluno. Elas
o colocam como protagonista no processo de ensino-aprendizagem, estao
contextualizadas com base no que os alunos elencaram como necessario a eles
comunicar e, ainda, apresentam nogoes e fungées como mediadoras de um
processo. Dessa forma, considerando o nivel do planejamento das atividades, o
resultado poderia ser a negociagao do sentido na interagao. A énfase das atividades
propostas, porém, recaiu na finalidade do uso da lingua, com caracteristicas de
treinamento dos aprendizes para realizarem propdsitos comunicativos especificos
(o que estou chamando de instrumentalidade), quais sejam, trocar informacdes
sobre as situagoes envolvidas. Perceba-se, quanto a isso, a proposta de trabalho
com o vocabulario que se materializa no exercicio 1 do handout "At the hotel".

Entretanto, no nivel inicial em que se encontravam os alunos do Eliti, a
instrumentalidade pode abrir uma porta para que o desejo vigore na aprendizagem.
A énfase nesses aspectos estruturantes de uma aprendizagem acabou ensejando

brechas para que os alunos saissem do automatico do funcionamento

51 Nesta obra nao fazemos distingdo entre aquisicdo e aprendizagem, pois entendemos que ambos os
processos nao sao inatos ou naturais, e sim constituidos no encontro-confronto entre sujeito e lingua, entre
lingua materna e estrangeira.
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comunicativo e se valessem do inglés para além da instrumentalidade. Nas
propostas aqui analisadas, a instrumentalizagcdao se efetiva nas estratégias
pedagdgicas promovidas pelos professores estagiarios apoiadas nos videos e
audios escolhidos como insumos linguisticos referenciais. Elas se valem do
conhecimento prévio do aluno, apostam em um trabalho progressivo com a lingua,
possibilitam a desestabilizagao de resisténcias que dificultam um encontro com
essa lingua, promovem uma certa automatizagdo de fungbes e nogoes
comunicativas que, ao final, podem desobstruir a barreira da estranheza diante dos
modos de discursivizar a situagao-alvo e objetivam capacitar o aluno a,
minimamente, comunicar-se nela e por meio dela.

Em relacao a autenticidade, premissa norteadora do movimento
comunicativo e da abordagem de ensino predominantemente, os professores
estagiarios escolheram como texto referencial interagbes em video que se
aproximassem o mais possivel do que seria encontrado em uma pretensa realidade.
Nesse movimento se evidencia a valorizagao de oportunidades de comunicagao
qualificadas como auténticas, que se materializariam em situagoes tidas como
reais ou naturais. Dai uma articulagao que visualizo entre a instrumentalidade que
se deu via treinamento de fungoes e nogdoes da lingua que visavam
“instrumentalizar” o aluno para atuar ou “funcionar” na lingua outra, em situagdes
tais como as apresentadas nas atividades.

Mas vejamos de que forma se materializa nas propostas das unidades a
tensao entre bancar a autenticidade valorizada e, consequentemente, a
complexidade e o inesperado inerentes as trocas linguageiras reais, e como
amenizar seu impacto sobre os alunos como resultado de agdes pedagdgicas que
visaram possibilitar uma via de apropriagao de uma parcela dessa lingua para se
comunicar e, quem sabe, se dizer por meio dela.

Como ja problematizado na analise anterior, nao esta claro para a LA o que
se entende por autenticidade. Remetendo-me a discussao feita, ressalto que,
durante as edi¢des do Eliti referidas, nossa equipe adotou uma via intermediaria,
que foi a de buscar materiais que se aproximassem o mais possivel de uma
situacao de comunicacgao reputada como real ou auténtica, para que a produgao de

sentidos das interagoes verbais pedagdgicas fosse facilitada devido a visualizagao
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dos integrantes da situacao, da velocidade com que falavam e das pausas que
davam. Essa preocupacgao € muito valida considerando os alunos na terceira idade
devido as especificidades bioldgicas que possuem. Os videos que serviram de base
linguistica referencial foram selecionados do YouTube e feitos com objetivos
pedagdgicos. Nao sao, portanto, filmagens de check-ins que aconteceram
efetivamente. O que guardam da autenticidade é a situagdao comunicativa aludida,
marcas da oralidade, tais como hesitagoes, reformulagoes, pedidos de
esclarecimentos. Ao mesmo tempo, porém, na selecao dos dois videos que
aparecem no plano "Check-in at the airport”, deu-se preferéncia ao critério do que é
reputado como mais simples em termos linguisticos: frases mais curtas, pronuncia
clara, sotaques mais proximos do que seria considerado o inglés “padrao”, espectro
lexical limitado. Na atividade “At the hotel”, partiu-se de perguntas-chave, mas
como follow-up, foi proposto um material em audio e video selecionado do
YouTube, que também foi elaborado com fins pedagdgicos, mas mantém marcas de
uma interagao oral proxima do considerado auténtico.

Para diminuir o estranhamento diante do video e de sua pretensa
autenticidade, foram propostas perguntas norteadoras que permitiam ao aluno
fazer inferéncias sobre as situagoes dramatizadas nos videos com base em seu
conhecimento prévio, com o objetivo de deslocar o foco no desconhecido da lingua
materializada no didlogo da interagao para o que é familiar, possibilitando uma
entrada no campo do alheio da lingua estrangeira. Exemplos dessa estratégia sao
perguntas mais especificas — Watch the video. What situation does it show? Is there
a problem with the flight? —, que demandavam apenas a localizagao ou
identificacao de informagdes pontuais, e 0 uso de realia ou recursos visuais para
apresentar o vocabulario. Na mesma diregao, no plano “At the hotel”, partiu-se do
conhecimento que o aluno possuia sobre a situagao, e as palavras que eles
precisavam conhecer na lingua estrangeira eram normalmente semelhantes as da
lingua materna.

Essas estratégias pedagogicas mostraram-se muito uteis na tentativa de
demover os alunos do Eliti da fixagao na literalidade e da tradugao termo a termo,
uma representagao muito forte que afeta o processo de ensino-aprendizagem de

linguas estrangeiras. A grande maioria deles chega ao curso de inglés muito preso a
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tradugao, a representagao de que a comunicagao é possivel em sua totalidade, que
ela se efetiva se ha um entendimento completo de cada termo que compode as
trocas linguageiras. A nogao de comunicagao destituida de equivocos e de lingua
transparente constitui uma barreira na aprendizagem de lingua estrangeira, pois
diminui a tolerancia com o desconhecido e idealiza a interlocugao e a competéncia
discursiva®® do outro reputado nativo, dificultando que o aluno se lance no
movimento de se deixar inscrever na lingua e ali se posicionar como enunciador.

As perguntas diretivas para descobrir informagdes pontuais nas interagdes
que aparecem no video podem ter um efeito assegurador sobre os alunos da
terceira idade, pois, ao serem capazes de respondé-las, eles estariam entrando
nesses modos diferentes de constituicao de sentidos sobre si, sobre o mundo e
sobre a relagao do sujeito com o mundo. Ainda outra estratégia pedagogica
importante que, por vezes, € mal empregada no ensino-aprendizagem de alunos da
terceira idade, é a repeticao.

Nas propostas das atividades discursivo-pedagogicas aqui analisadas ela
se da como treinamento da sonoridade dessa lingua, uma vez que o aparelho
fonoldgico e auditivo dos idosos apresenta maior dificuldade em produzir os
movimentos articulatorios necessarios para produzir determinados fonemas e para
distingui-los, respectivamente. A repeti¢cao é proposta, também, como estratégia de
memorizagao, embora se saiba que a capacidade de retencao de informagoes e
conhecimentos a curto e médio prazo diminua na terceira idade. Por fim, como uma
tentativa de diminuir o estranhamento causado por se escutar falando uma lingua
estranha, é feita, primeiramente, uma atividade extremamente controlada, como é o
caso da repetigao, para, depois, quem sabe, na producao dos dialogos propostos ao
final das atividades, movimentar-se na direcao de tomar a palavra na lingua
estrangeira.

A nocao de tomada da palavra permite articular, entao, a afetividade, os
principios do comunicativismo discutidos aqui e a instrumentalidade com a
possibilidade de que, por meio do trabalho promovido sobre a lingua, o sujeito

consiga se dizer por meio dela e, assim, o desejo talvez vigore na aprendizagem e

52 Competéncia discursiva se refere as discussdes formuladas por Canale e Swain (1983) e outros autores da
LA, mas abarca, para além das elencadas por eles, a subjetivacao da historicidade e da Iégica discursiva da
lingua estrangeira que precisa ocorrer para que alguém seja dito e se diga por meio dessa lingua.
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sustente a motivagao. A tomada da palavra se refere “ao evento de inscrigao
subjetiva em uma discursividade, seja ela construida na lingua materna ou
estrangeira, de modo que alguém possa, a partir da palavra do Outro, ser enunciado
e enunciar-se e produzir significagoes” (Tavares, 2013, p. 302). Nao se trata de uma
interagao calcada na mera reprodugao de fungoes e nogoes automatizadas, mas de
uma troca linguageira marcada pela subjetividade, ainda que sutilmente, como é
possivel em niveis mais elementares de processos de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira.

Nesse sentido, a escuta dada ao que os alunos julgavam ser “necessario” e
que poderia aludir a um projeto de vida ou a uma vontade, além de prover o
contexto ansiado, evidenciou a aposta dos professores estagiarios em uma
proposta de ensino voltada para o que o alunado valorizava. Consequentemente,
uma necessidade comunicativa enunciada, tal como compreendida em uma
situagao como fazer o check-in em um hotel ou no aeroporto, que alude aos modos
como alguém deve “funcionar” comunicativamente em uma dada situagao, pode ser
trabalhada de modo a possibilitar um trabalho com a lingua que subverta o limite da
necessidade e configure uma demanda do sujeito por ser posicionado e se
posicionar discursivamente em tais situagoes.

Retomo, entao, o par necessidade e demanda conforme elaborados nos
trabalhos lacanianos e ja mobilizado na analise do plano “contact book". A
necessidade se relaciona a falta de algo palpavel, ainda que abstrato, mas possivel
de ser definido pelo registro do imaginario®3. Embora, para a psicanalise lacaniana,
a necessidade se encontre no nivel do biologico e se configure no estagio de vida
inicial do bebég, talvez nossos alunos estivessem no plano da necessidade simples,
ja articulada no nivel de demanda por se encontrar mediada pela linguagem: saber
como se virar em um hotel ou no aeroporto. A resposta dos professores estagiarios
a essa "necessidade” por meio de propostas que se valem da experiéncia de
linguagem, tanto dos alunos como dos préprios professores, evidencia uma aposta
no investimento subjetivo na relagao com o saber da lingua e sobre a lingua. Nessa

relagao, pode se efetivar uma outra demanda que nao se limita a um produto: por

53 Para discutir a constituigao do sujeito, Lacan (1982) se vale da imbricagdo de trés registros: o simbélico, lugar
da linguagem, do significante, da lei da cultura; o imagindrio, instancia das ilusdes constitutivas do eu; e o real,
como um resto nao simbolizavel pela linguagem.
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parte dos alunos, demanda de “funcionar" comunicativamente em algumas
situagdes reputadas como reais ou auténticas mediadas pela lingua inglesa; por
parte dos professores, demanda de se posicionar como sujeito na lingua
estrangeira. Isso me parece ter sido possivel por meio de um trabalho gradativo,
que procurou respeitar as especificidades de aprendizagem dos alunos na terceira
idade, seu conhecimento e sua experiéncia prévios, e possibilitar associagoes
afetivas assegurando-lhes a viabilidade dessa aprendizagem.

Nesse trabalho, a demanda inicial dos alunos nao é plenamente satisfeita,
como nenhuma realmente pode ser. E nessa incongruéncia entre demanda e
satisfagao que se instaura a possibilidade de o desejo vigorar. Por isso, é possivel
pensar que a relagao entre professor, aluno e objeto de saber, nesse caso, a lingua
inglesa, se pauta em uma relagao desejante, pois ela reformula pela palavra uma
demanda que visava a um produto, “funcionar” comunicativamente em situagoes
determinadas; seu objeto nao é concreto, pois, na demanda, o encontro com o
objeto de satisfacao é sempre adiado. Posicionar-se como sujeito na lingua do
Outro estara sempre na ordem de um movimento de (des)apropriagao na diregcao da
tomada da palavra, e é nesse adiamento que se configura a incidéncia do desejo,
que pode sustentar um processo de ensino-aprendizagem de linguas para além da
motivagao consciente.

Como exemplos do que acabo de sugerir, o trabalho com a lingua que se da
na atividade "At the hotel" se inicia privilegiando a experiéncia que o aluno possui
na situagcao e se vale da constatagcao de que a maior parte deles ja a havia
vivenciado. Mas abre espag¢o para a troca, para que aqueles que nunca se
hospedaram em um hotel pudessem minimamente compartilhar, por meio da
experiéncia do outro, um pouco desse contexto. Semelhantemente, a atividade
“Check-in at the airport” é introduzida por meio de um trabalho com a linguagem
que predispoe os alunos e professores a falarem de si, de suas experiéncias e
memorias, algo muito valorizado pelos idosos. Ao trazer a afetividade como
elemento fundante por intermédio do qual as demais interagées serao promovidas,
talvez seja possivel deslocar a énfase no carater instrumental da aprendizagem de
inglés para o movimento em dire¢cao a tomada da palavra, que se da sustentado no

desejo.
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Outros indicios do que proponho se configuraram nas produgoes dos
alunos®¥, como Maria, que durante a proposicao do role-play que dramatizava um
check-in em um hotel, apesar de pouco ter atuado discursivamente na atividade, se
identificou como Milady Mary, no papel de héspede. Maria nunca havia estado em
um hotel ou viajado ao exterior, e frequentava um curso de inglés pela primeira vez.
Mas na oportunidade provida pelo role-play, péde se posicionar no lugar de
estrangeira e dar-se um nome aos moldes dos processos de nomeagao dos nobres
ingleses, além de sustentar uma posicao de parceria com sua colega, que
desempenhava o papel de sua amiga de hospedagem. Por ultimo, cito o projeto
final dessa atividade discursivo-pedagogica, que foi levar os alunos a um dos
melhores hotéis da cidade e simular alguns check-ins. O interlocutor dos alunos era
um dos recepcionistas do hotel que falava inglés. Muito além das frases prontas,
muitos dos alunos recorreram a outras fungoes e modos de dizer para significarem
sua experiéncia e torna-la conhecida.

Dessa forma, a instrumentalizagao que se deu por meio das estratégias
aqui discutidas parece ter mobilizado e aparelhado alguns alunos nao sé com
aspectos cognitivos, sistémicos, estratégicos, culturais, discursivos para a
comunicacgao dita auténtica, mas também para o encontro-confronto com o alheio e

com o0 novo, que constitui o universo simbolico mediado pela lingua estrangeira.
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A troca cultural que normalmente acontece dentro da sala de aula de lingua
estrangeira é, sem duvida, um dos fendmenos mais interessantes e empolgantes de
todo o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua. Foi pensando justamente
nele que propusemos este plano de unidade: atividades que pudessem, de forma
mais explicita, oportunizar que o aluno da terceira idade entrasse em contato com
outras formas de se viver e pensar a velhice. A nossa interpelagao para com esse
recorte, a velhice, se deu principalmente pela curiosidade de ouvir dos préprios
alunos como eles se percebiam idosos e os (possiveis) desdobramentos dessa
percepcgao. Para assim fazermos, propomos, durante as atividades que se seguirao,
o encontro-confronto entre diferentes culturas para que, por meio desses outros
olhares, os alunos possam se olhar e se dizer, uma vez que sabemos o quao dificil
esse gesto é: olhar-se, perceber-se e, entao, discursivizar-se, ainda mais

considerando que tal gesto dar-se-a mediado por uma lingua estrangeira.

Objetivos da unidade

e Analisar as diferentes formas com que alguns paises do mundo entendem a
velhice

e Discutir sobre a forma como os idosos sao tratados no Brasil

e Registrar-se na plataforma Instagram

e Entender o projeto Humans of New York e refletir sobre as formas de viver a
velhice em diferentes culturas

e Postar uma foto na plataforma Instagram com uma legenda relacionada a sua

vivéncia como idoso
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Numero de alunos: 26  Nivel: A2

Aulas previstas: 5 aulas de 1Th20

Conteudo

e Geénero artigo informativo, biografia e legenda no Instagram
e Diferencgas culturais entre paises ocidentais e orientais quanto ao tratamento
de pessoas idosas e seus papéis sociais

e Seridoso no Brasil

Material

e Projetor

e Computador

e Caixas de som

e Celulares/cameras

e Quadro branco

e Canetas

e Apagador

e Video: Humans of New York... em Sao Paulo! (Humans..., 2017)

e Texto: How do different cultures take care of seniors? — (Larsen, 2016)

e Handouts — disponiveis nos Anexos.
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ATIVIDADE: Being a senior in Brazil

PROCEDIMENTOS

e Pedir para que os alunos escolham, individualmente, °
cinco palavras em inglés que descrevam como é ser
idoso no Brasil.

e Separar os alunos em grupos e pedir para que

compartilhem e expliquem as palavras escolhidas. °
e Orientar os alunos a voltarem a sua formagao inicial
(semicirculo) e propor que pelo menos uma pessoa °

de cada grupo comente as palavras que apareceram
no seu grupo.
e Escrever no quadro a seguinte pergunta: "How is it

OBJETIVOS

Introduzir o tema
da aula: ser idoso
em diferentes
paises.

Expandir
vocabulario.
Promover a troca
de diferentes
vivéncias quanto