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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre a representagiio social da leitura dos
estudantes universitarios do Curso de Licenciatura em Letras da UNIPAR - Campus
Sede - Umuarama, visando aos seguintes aspectos: 0 que entendem por leitura,
experiéncia escolar no campo da leitura, os recursos materiais disponiveis para o
exercicio do ato de ler, consideragdes sobre a compreensdo dos diversos textos,
contribuicBes das experiéncias anteriores com a leitura para a pratica enquanto
profissional. Para o desenvolvimento do estudo optei pela pesquisa qualitativa, e
como instrumento para a coleta dos dados utilizei de entrevistas estruturadas. As
entrevistas possibilitaram apreender a realidade em foco, e por este caminho,
cheguei a uma analise da representagdo social da leitura dos alunos pesquisados. O
universo da pesquisa compreendeu um total de 247 (duzentos e quarenta ¢ sete)
alunos concluintes do Curso de Licenciatura em Letras da UNIPAR - Sede -
Umuarama. Foram selecionados como sujeitos da pesquisa, um total de 12 (doze)
alunos para compor a amostra representando, aproximadamente, 5% dos alunos
concluintes do Curso de Licenciatura pesquisado. A presente dissertacfio esta assim
estruturada: no primeiro capitulo, discuto o0s conceitos de representagdo social,
enfocando os delineamentos dessa teoria, buscando explicitar como se realiza o
processo de construgdo do conhecimento no espago de suas representagdes; no
segundo, abordo algumas tendéncias sobre leitura, considerando alguns aspectos
relevantes para entendimento da mesma, enquanto comunicagio social.
Posteriormente, apresento consideragdes relativas 4 condigfio da formagéo do leitor,
com énfase nos aspectos que interferem positivamente e negativamente para que os
alunos se tornem bons leitores. Ressalta-se, também, a leitura enquanto recurso
importante de desenvolvimento de condi¢des para a produgdo de textos €, no
terceiro, apresento a analise dos resultados obtidos, mediante os dados coletados por
meio das entrevistas para compreender a representagio social da Leitura. Conclui-se
que a maioria dos sujeitos ndo se considera bom leitor capaz de ler compreendendo.
Apresenta um conceito voltado para a decodificagdo, decifragdo do codigo escrito.
A trajetéria dos académicos parece ndo ter possibilitado a eles a capacidade de ler
compreendendo. Faz-se necessdrio refletir sobre 0s valores que orientam conceitos,
para que se possa compreender e transformar (desmestificando) as representagdes
da leitura, o que se torna relevante especialmente para aqueles que se habilitam para
0 magistério.
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ABSTRACT

This research had as objective contemplates about the social representation of the
academical students' of the Course of Degree reading in Letters of UNIPAR -
Campus Sede - Umuarama, secking to the following aspects: what understands for
reading, school experience in the field of the reading, the available material
resources for the exercise of the action of reading, considerations on the
understanding of the several texts, contributions of the experiences previous with
the reading for the practice while professional. For the development of the study [
opted for the qualitative research, and as instrument for the collection of the data
used of structured interviews. The interviews made possible to apprehend the reality
in focus, and for this road, I arrived the an analysis of the social representation of
the researched students' reading. The universe of the research understood a total of
247 (two hundred and forty seven) students concluintes of the Course of Degree in
Letters of UNIPAR - Thirst - Umuarama. They were selected as subject of the
research, a total of 12 (twelve) students to compose the sample acting,
approximately, 5% of the students concluintes of the Course of Degree researched.
To present dissertation it is structured like this: in the first chapter, I discuss the
concepts of social representation, focusing the delineamentos of that theory, looking
for explicitar as he/she takes place the process of construction of the knowledge in
the space of their representations; in the second, I approach some tendencies on
reading, considering some relevant aspects for understanding of the same, while
social communication. Later, I present relative considerations to the condition of the
reader's formation, with emphasis in the aspects that interfere positively and
negatively so that the students become good readers. It is stood out, also, the
reading while important resource of development of conditions for the production of
texts and, in the third party, I present the analysis of the obtained results, by the data
collected through the interviews to understand the social representation of the
Reading. It is ended that most of the subjects is not considered good reader capable
to read understanding. He/she presents a concept returned for the decoding,
decifragdo of the written code. The academics' path seems not to have made
possible them the capacity to read understanding. It is done necessary to
contemplate on the values that guide concepts, so that one can understand and to
transform (desmestificando) the representations of the reading, which if it turns
relevant especially for those that are enabled for the teaching.
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INTRODUCAQ

O interesse pela tematica “Representagio Social dos Estudantes Universitarios
do Curso de licenciatura em Letras sobre a Leitura” iniciou-se no ano de 1989
quando cursava a Faculdade de Biblioteconomia e Documentagdo na Universidade
Estadual de Londrina. Durante o periodo de estagio curricular, pude manter contato
através de estagios extracurriculares com os alunos dos diversos niveis de ensino
que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Neste periodo deparei-me com
alguns comentérios entre os professores do tipo “eles ndo Iéem, por isso néo
aprendem e ndo escrevem”. Vivi, com isto, momentos inquictantes que me levaram

a buscar o entendimento para a questdo.

Conclui o curso de Biblioteconomia e Documentagdo no ano de 1989, e no ano
seguinte de minha formagdo, ano de 1990, iniciei minha carreira profissional,
atuando como bibliotecaria no Ensino Superior. Como profissional envolvida
diretamente com a leitura constatei a forma de organizagio das bibliotecas no
sentido de orientagdio de uso e administragfio dos recursos, programas ¢ atividades
desenvolvidas com a leitura, pelos professores. Observei que na pratica, as
instituicdes de ensino de um modo geral, nfio desenvolvem dindmicas de leitura
dentro de uma perspectiva ampla. Sendo a fungdo da escola ensinar a ler e escrever,
ela vem privilegiando a leitura da escrita em detrimento da "leitura do mundo” que

o aluno tem e traz para o contexto escolar.




N

Na condi¢io de bibliotecaria fui notando que o cotidiano escolar tende a
homogeneizagdo (mesmos gestos, mesmas palavras), apesar de existirem varios
niveis de saberes escolares. Alguns eram considerados validos, os tradicionais;
outros eram novidades, modismos de recém formados, por isso ndo mereciam
discussio, e so depois de provada sua validade € que seriam discutidos. Constatet,
ainda, que o cotidiano escolar tinha suas regras € cultura propria, e a vivéncia dos

professores parecia se impor a determinadas praticas.

Acredito que o meu envolvimento com o cotidiano das institui¢des de ensino de
modo geral e, particularmente, com 0S professores de Lingua Portuguesa, através do
dialogo e da partilha de saberes € experiéncias escolares com eles € que, na verdade,
me levaram a definir o tema e o problema do presente estudo. Desta forma, fui
estabelecendo uma relagdo entre as minhas preocupagdes, minha atuagdo
profissional como Bibliotecaria € as teorias sobre a leitura. Pude constatar que
muitas das minhas indagagdes tinham a ver néio s6 com os saberes dos professores
de Lingua Portuguesa e alunos dos Cursos de Licenciatura em Letras sobre leitura,
saberes que determinam suas praticas, mas também com o meu proprio
conhecimento. Assim, verifiquei a necessidade de aprofundar meus conhecimentos
sobre o ato de ler e, a partir dos estudos e reflexdes tedricas comecei a organizar

minha propria experiéncia e conhecimento, delimitando o meu campo de estudo.

Decidi, portanto, estudar como 0s alunos dos Cursos de Licenciatura em Letras,
objeto de minha pesquisa, representam socialmente a leitura para tentar responder a

uma inquietagdo pessoal e, também, para discutir algumas questdes presentes




principalmente no discurso dos professores de Lingua Portuguesa, tanto no meio

universitario como entre outros grupos.

A pesquisa busca reflexdes sobre um aspecto importante a ser considerado como
instrumento de trabalho na compreensdo de um texto de leitura que ¢ a
representagdo social do leitor. Rangel (1998) entende a nogdo de representagdo
social, tendo em vista a sociologia historica do ato de ler associada & pratica
cultural. Em outras palavras, seu interesse diz respeito a construgdo e leitura da
realidade social em diferentes espagos € tempos. Tais atividades supOem
disposigdes que se fundam cm classificacBes, divisdes e delimitagdes que
organizam a apreensdio do mundo social como categorias fundamentais de
percepgdo e apreensdo do mundo real. Nesse sentido, “representagdo” refere-se a
esquemas construidos correspondentes aos interesses dos que os geram. Sendo

assim, ¢ possivel estabelecer relages entre o que ¢ dito ou pronunciado ¢ 0 lugar

social daquele que o profere.

Continuando com o pensamento de Rangel (1998), representagdes e conceitos
formam uma “categoria” na qual se expressam, conceitualmente, elementos da
representagio que, pela constincia e atengo nas pesquisas, podem ser identificados
como integrantes do “nhicleo central“ das concep¢des teodricas; dentre esses
elementos conceituais destacam-se associagOes (ou dissociagdes) da representagdo
como mito, imagem, imaginario ou ideologia, assim como a sua caracterizagdo
como tipo de conhecimento pratico e de senso comum que se forma de acordo com

as experiéncias, comunicacdes e interagdes cotidianas.
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E nessa perspectiva que pretendo compreender as maneiras pelas quais os
alunos conceituam a leitura e, assim, transformam sua auto-representagdo e sua
representagio social, com base na seguinte questio: Qual a representagdo social da

leitura dos estudantes universitirios do Curso de Licenciatura em Letras da

Universidade Paranaense — UNIPAR — Campus — Sede?

A educagio contemporénea deve aspirar a fortalecer o desenvolvimento da
autonomia e do espirito critico entre os alunos, como elementos fundamentais da
futura interpretagdo e compreensdo do mundo pessoal e social (fundamentalmente
das crengas e dos valores que estruturam suas percepgoes € experiéncias). Nédo se
deve esquecer, contudo, de que a aprendizagem ¢é resultado, basicamente, da
interpretagio e da compreensdo, e sem elas ¢ muito dificil, para ndo dizer

impossivel, que esta ocorra.

Garantir a compreensdio e a reconstrugdo das representagdes sociais € das
concepgdes de si mesmo e do mundo que os alunos possuem, séo premissas basicas
deste processo de aquisigio dos saberes escolares. O carater situado, ativo,
complexo e dinimico deste processo obriga as instituicdes educativas oferecer
experiéncias e vivéncias significativas e relevantes, se quiserem propiciar o papel
criativo e ativo dos alunos na compreensdo e na (re) constru¢do dos seus proprios
conhecimentos e na apropriagdo das ferramentas e estratégias orientadoras de sua
compreensdo € intervengdo critica do mundo. Portanto, conhecer, indagar,

interpretar e compreender a realidade, tomar decisbes autdnomas e dotar de



significagiio a propria experiéncia requer que o aluno se aproprie dos esquemas de

pensamento e das dindmicas de intervencdo a seu alcance.

Ao meu ver, a realidade apresenta inimeras manifestagdes culturais originarias
de varias camadas sociais e de varios povos, cuja forga significativa as tem feito
perdurar por séculos. Dai a necessidade de se compreender tanto a leitura quanto a
cultura, para além dos limites que as instituicdes de ensino impuseram, ousando

questiona-las e aventando alternativas.

Ao perguntar 0 que ¢ leitura, cada um chegard a uma resposta diferente. Isso
porque se trata de uma experiéncia individual, na qual o leitor participa com uma
aptiddo que depende basicamente de sua capacidade de decifrar sinais, mas antes de

sua capacidade de dar sentido a eles e de compreendé-los.

Deixando de lado uma enorme quantidade de aspectos teoéricos e técnicos
importantes, tentarei averiguar em que medida o contexto sociocultural, os
conhecimentos do mundo, as experiéncias e as crengas individuais influenciam na

organizago das inferéncias durante a leitura,

Assim, essa pesquisa tem como objetivo refletir sobre a representagdio social da
leitura dos estudantes universitarios do Curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Paranaense Campus — Umuarama — Sede, visando aos seguintes
aspectos: o que entendem por leitura, experiéncia escolar no campo da leitura, os

recursos materiais disponiveis para o exercicio do ato de ler, consideragdes sobre a
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compreensdo dos diversos textos, contribui¢des das experi€ncias anteriores com a

leitura para a pratica enquanto profissional.

Penso que o conjunto dos conceitos atribuidos pelos alunos pesquisados em
relagio ao seu conceito sobre leitura, constituem-se em representagdes face a
compreensdo dos mesmos, uma vez que poderfio traduzir entrelagamentos de

sistemas simbdlicos, que compreendem a totalidade das suas consciéncias

individuais.

A seguir apresento 0s caminhos desta investigagdo.

Os caminhos da investiga¢io

Para o desenvolvimento do estudo optei pela pesquisa qualitativa. Segundo
Siiva (2000), a pesquisa qualitativa considera uma relagéio dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo € a
subjetividade do sujeito. A interpretagio dos fendmenos e a atribuigdo de

significados sdo basicos no processo de pesquisa qualitativa.

De acordo com Liidke e André (1986, p.05), [...] o papel do pesquisador é
justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento
acumulado na drea e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa. Assim, a pesquisa qualitativa envolve a obtengio de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatizando mais

o processo do que o produto e preocupando-se em retratar a perspectiva dos



participantes, Cinco caracteristicas basicas configuram o conceito de pesquisa

qualitativa:

[...] 1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento supondo contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situagdo que estd
sendo investigada; 2. Os dados coletados sdo  predominantemente
descritivos; 3. A preocupagdo com o processo é maior do que com o
produto; 4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a vida sdo
focos de atengdo especial pelo pesquisador; 5. A andlise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. (Lidke e André, 1986, p. 11-13).

A tematica que essa pesquisa se propde desenvolver, qual seja, “Representagéo
Social da leitura dos Alunos do Curso de Licenciatura em Letras da UNIPAR®,
determinou a escolha da abordagem qualitativa. Para tanto, acreditei ser necessario

estar atenta para nfo limitar a descrig@o dos dados do fendmeno em estudo.

Iniciei o estudo em 1999, com término no mes de dezembro de 2001, onde
consultei documentos, livros, teses, dissertagoes, artigos de revistas, jornais e
internet, procurando compreender € aprofundar o debate em torno do tema. Essa

revisio bibliografica serviu de fonte de informagdes para sustentar e encaminhar a

problematica da pesquisa.

Como instrumento para a coleta dos dados, utilizei-me de entrevistas
estruturadas, em Apéndice A. As entrevistas possibilitaram apreender a realidade
em foco. Por este caminho, cheguei a uma analise da representagdo social da leitura
dos sujeitos pesquisados. As atividades desenvolvidas foram realizadas de forma

articulada, para interpretagiio mais ampla. Esta postura visou [...] descrever da



melhor forma possivel, fatos, falas e expressoes (Resende, 1995, p.59), e, inclusive,

que eu me colocasse fora do objeto de estudo e dentro dele.

Todas as entrevistas foram por mim preparadas e conduzidas, foram gravadas e
as falas foram transcritas em documento proprio para posterior analise. Os dados
das entrevistas, isto é, o discurso dos académicos entrevistados, foram compilados e

organizados para a sistematizagio da analise. Apoici-me no discurso de Rangel

{1998), ao salientar que:

Tomando-se as disserlacdes e teses examinadas (portanto, nos seus limites),
é relevante assinalar que a palavra e, nela, os conceitos se expressam,
constitui a substancia e o meio de revelacdo dos dados que se procuram no
estudo das represeniacdes; essa observagdo se faz com base na
predomindncia dos procedimentos melodoldgicos adotados, nos quais as
falas dos sujeilos, obtidas, especialmente em entrevistas, constituiram o
principal “corpus’” de andlise. Prevalece sem duvida, a utiliza¢do de
andlise do discurso e da andlise de contetido, nas quais a palavra é o cerne,
a unidade (essencial) dos sentidos da representagdo (Rangel, 1998, p.8 1).

Como se trata de pesquisa qualitativa, procurei estar em contato direto e
prolongado com o ambiente € a situagdo a ser investigada, realizando um delicado
trabalho de campo, procurando presenciar e investigar o maior nimero de situagdes
em que meu objeto de estudo se manifestasse, sem no entanto, permitir que
ocorresse qualquer tipo de manipulagdo de minha parte. Fiquei atenta para o maior
namero possivel de elementos presentes nas situagdes vivenciadas, para melhor

compreensdo do problema estudado.

A sistematizagio dos dados em nivel dos alunos foi feita de acordo com os

seguintes passos: ) transcrigdo das falas dos alunos, b) identificagdo de aspectos




comuns das falas, ¢) levantamento do tema central emergente dos depoimentos, d)

levantamento das categorias mais amplas; e) sintese das principais tendéncias

evidenciadas.

Desta forma, as entrevistas foram preparadas cuidadosamente, feitas com base
num roteiro bastante flexivel para diagnosticar através das respostas dos
académicos, a representacdio social dos mesmos sobre a leitura com base nas
seguintes questdes: o que entendem por leitura, a experiéncia escolar no campo da
leitura, os recursos materiais disponiveis para o exercicio do ato de ler,
consideragdes sobre a compreensdo dos diversos textos, contribuigdes das

experiéncias anteriores com a leitura para a pratica profissional.

Populaciio e amostra

O universo da pesquisa foi constituido por um total de 247 (duzentos ¢ quarenta
¢ sete) alunos matriculados no ano de 2001 e concluintes do Curso de Licenciatura
em Letras da UNIPAR — Sede- Umuarama. Foram selecionados como sujeitos da
pesquisa um total de 12 (doze) alunos para compor a amostra. O critério utilizado
para escolha da amostra levou em conta os académicos em exercicio no magistério,

representando um total de aproximadamente 5% do universo.




10

Andlise e interpretacio dos dados

Para a analise e interpretagdo dos dados coletados, procurei captar o essencial

referente a representagdo social da leitura de cada aluno participante da pesquisa no

conjunto de seus discursos.

Esse processo permitiu-me verificar a opinifio dos participantes da pesquisa
agrupando-os e separando-as por convergéncias ¢ divergéncias em relagdo aos seus
discursos. Assim, a fala dos alunos foram transcritas no conjunto de seus discursos

para uma analise descritiva visando aos seguintes aspectos:

- Conceito de leitura,
- Experiéncia escolar no campo da leitura;
. Recursos materiais mais utilizados pelos académicos para o ato de ler;

Compreensdo da leitura pelos académicos, experiéncias como leitor e a
pratica profissional.
Estrutura do trabalho

Para melhor discorrer ¢ alcangar os objetivos propostos a presente dissertagdo

esta assim estruturada:

No primeiro capitulo, discuto 0s conceitos de representagdio e representagdo

social sobre o ato de ler, e partindo da nogdo de representagdo social enfoco os
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delineamentos dessa teoria buscando explicitar como se realiza o processo de

construcdo do conhecimento no espago das representagdes dos sujeitos.

No segundo capitulo, abordo algumas conceituagdes e importancia da leitura,
alguns aspectos relevantes para entendimento da mesma, enquanto comunicagio
social. Posteriormente, apresento consideragdes relativas a condigdo para a
formacdo do leitor, com énfase nos aspectos que interferem positivamente ou
negativamente para que os alunos se tornem bons leitores. Ressalto, também, a

leitura enquanto recurso importante de desenvolvimento de condigbes para a

produgdo de textos.

No terceiro capitulo, apresento a analise dos resultados obtidos, mediante os
dados coletados por meio das entrevistas aplicadas junto aos académicos
concluintes do Curso de Licenciatura em Letras da Universidade Paranaense —

UNIPAR — Campus — Umuarama — Sede, para compreender a representagfo social

dos mesmos sobre a leitura.




| REPRESENTACAO SOCIAL E O PROCESSO DE CONSTRUCAG
DO CONHECIMENTO

Este capitulo tem como objetivo discutir os conceitos de representagio social.
Para tanto, partindo da nogdio de representagao social, apresento os delineamentos
dessa teoria, buscando explicitar como se realiza 0 processo de construgdo do

conhecimento no espaco das representagdes, tecendo consideragdes sobre o ato de

fer.

1.1 Conhecimento, saber e representacic

O ato de representagio ¢ um ato de pensamento pelo qual um sujeito se
relaciona com um objeto, ndo podendo deixar de evocar a seu propdsito as
representagdes teatrais e politicas. Metaforicamente, estas representagdes podem

esclarecer os caracteres da representagfio social.

Quanto ao ato, primeiramente, representar ¢ tomar o lugar de, estar no lugar de.
Neste sentido, a representagio € a representagdo mental de alguma coisa: objeto,
pessoa, acontecimento ou idéia. Pelo que a representagdo se assemelha ao simbolo,
ao signo. Como eles, a representagdo reenvia a uma outra coisa. Nfo existe

representagdo social que ndo seja representagdo de um objeto, mesmo sendo ele
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mitico ou imaginario. Por outro lado, representar é re-presentar, tornar presente ao

espirito, a consciéncia.

Em todos esses casos, trata-se da representagéo do contetdo mental concreto de

um ato de pensamento, que restitui simbolicamente algo ausente, reaproximando

algo distante. Para Moscovici (1984, p.58), representar significa:

[...] representar umd coisa, um estado, ndo consiste simplesmente em
desdobrd-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo; é reconstitui-lo,  retocd-lo,
modificar-lhe o texto. A comunicagdo que se estabelece entre um conceilo ¢
percepedo, um penelrando 1o outro, transformando a substdncia concrela
comum, cria a impressdo de "wealismo”, de materialidade das abstragies,
visto que podemos agir com elas, e de abstragdo das materialidades,
porquanto exprimem uma coisa precisa. Essas constelagdes intelectuais,
uma vez fixadas, fazem-nos esquecer de que sdo obra nossa, que tém um
comeco e que lerdo um fim, que a sua existéncia no exterior ostenta a marca
de uma passagem pelo interior do psiquismo individual e social.

Pode-se dizer que pelos lagos que s¢ unem a linguagem, ao universo do
ideoldgico, do simbdlico e do imaginario social, por seu papel na orientagdo das

condutas e das praticas sociais, as representagdes sociais sdo objetos cujo estudo

restitui a disciplina suas dimensoes histéricas, sociais e culturais.

As representagdes ocupam intervalos, qual seja, os intersticios entre o sujeito € 0

objeto do conhecimento. Para Lefebvre (1983), as representagdes revelam-se como

estaveis e moveis, reativas € superaveis, como alegorias e esteredtipos, incorporados

de maneira sélida em espagos © instituicdes. As representagdes apresentam-se,

como niveis diferentes do conhecimento. E, portanto, esse entendimento de
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representagdo como nivel do conhecimento revelado pelo discurso e pelas praticas

pedagogicas que busco utilizar nessa pesquisa.

Segundo Penin (1989), o processo de constru¢do de conhecimento se realiza no

~:52 Zas representagdes sociais, constituido por concepgdes de varias ordens e

Lo
e L
2 Pl

: vivéncia, podendo possibilitar a saida da alienagfio. O conhecimento

e o 21

2= stizado e os saberes escolares se relacionam em movimento constante e

B e

didatico e, entre eles, as representagoes fazem o papel de mediadoras.

Penin (1993) afirma que entre as representagdes que se formam no cotidiano
escolar, algumas se consolidam, modificando o concebido (reflexdo do sujeito),
outras circulam ou desaparccem. E a partir da articulagio estabelecida entre o
concebido (reflexdio do sujeito), os saberes cotidiano ¢ o conhecimento

sistematizado que o professor representa o ensino.

Fssa ou essas representacoes, por sua vez, influenciam seja o discurso, seja
a prdtica de ensino. Representagdes assim se manifestam através dos fatos
de palavras e dos fatos de agdo social do professor, incluindo a pratica de
ensino, ¢ ndo somente atraveés do seu discurso (Penin, 1993, p. 8).

E no espago das representagdes que as articulagdes entre o vivido - a pratica e as
formulagdes a respeito da propria vivéncia do ensino, e o concebido - reflexdo do

sujeito, ou seja, concepgdes emitidas a respeito do ensino sdo possiveis. Penin

(1993, p.8), considera que:

[...] esse espago das representagdes é onde se estabelecem os embates, as
contradicdes, os conflitos ¢ o mal-estar, e onde se ddo as relagbes com o
outro (presente - relagdes sociais - ou ausente - autores, pessoas-
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referéncias mas ndo proximas); e também, e sobretudo, é o lugar do esforgo
¢ da busca (Penin, 1993, p.8).

O conhecimento sistematizado pode dominar as representagdes € mesmo assim
orientar praticas miméticas (uso pontual de modelos de ensino), ou ainda, as
acdes podem dominar a pratica, € essa se apresentard como

proprias represent

espontinea, empirica, ingénua, mtuitrva.

Para explicitar a nogdo de representagdo, Lefebvre (1983), acrescenta mais dois

conceitos: presenga ¢ auséncia, momentos que na opiniio do autor sdo

possibilitadores ou ndo da superagdo da alienagdo da vida cotidiana. Comentando a
respeito dos conceitos de presenga © auséncia, o autor argumenta que estes sido de
extrema importancia, pois € neles que as varias concepgdes, presentes no imagindrio
ou nas representagdes sociais, € 08 elementos provenientes da vivéncia sdo
contrapostos das mais diferentes formas. Ao tomar essas concepgdes € a vivéncia

para uma andlise critica é que o sujeito organiza o seu "concebido" e o seu "vivido”.

A busca do conhecimento realizado sobre o concebido e o vivido e a relacdo
desses com o conhecimento sistematizado, pode resultar segundo Penin (1994,
p.38), em um ato criador, pois [...] presenga é o momento que realiza em ato o
resultado da critica sobre as represenlagdes. Lsse serd um ato criativo e ndo
repetitivo. A autora entende que qualquer saber deve ser examinado pelo
profissional da educagdo antes de ser considerado valido, seja ele proveniente do

conhecimento sistematizado ou do vivido. Potencialmente, conhecimento

sistematizado ou vivido podem abrir caminho para agdes criativas e para a presenga.
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Lefebvre (1983) recoloca na questio do conhecimento a relacdo entre
representagdes € conhecimento - considerando os saberes ndo organizados, via saber
instituido, mas que existem na pratica social. Para este autor, a vida cotidiana ¢ um
nivel de realidade social, um nivel da totalidade. Por constituir-se em nivel de
realidade, a vida cotidiana ndo se reduz ao conhecimento de situagdes circunscritas
a realidade. Ha necessidade de se resgatar o saber da vida

apenas a esse nivel d

cotidiana.

Segundo Lefebvre (1983), o cotidiano apresenta-se programado, ou seja, a
cotidianidade instaurada e consolidada no mundo moderno urbano apresenta-se

como o império das representagdes. Essa cotidianidade € percebida pela
homogeneidade dos tempos cotidianos e, paradoxalmente, pela fragmentagdo dos
mesmos, surgindo também a hierarquizagdo de tais tempos cotidianos, em que
desigualdades de situagOes sdo consideradas como importantes ou despreziveis.

Esses aspectos da cotidianidade podem chegar a se caracterizar por uma

continuidade absoluta, levando o individuo & alienagéo.

Numa analise promovida sobre a leitura nas escolas publicas, Alliende e

Condemarin (1987) identifica a presenga de alguns fatores causadores da

homogeneizagdo, da fragmentagdo e da hierarquizagdo do cotidiano. Tais fatores

demonstram como o cotidiano escolar vem sendo impelido para a cotidianidade

(cotidiano programado).
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1.2 Representa¢iio social e o ato de ler

O estudo das representagdes sociais revelam alguns elementos importantes para
compreender as construgdes sociais sobre certos conceitos € a apropriagdo que o
sujeito faz destas construgdes. Por um lado, indica modos de pensamento sobre os
objetos sociais, por outro, lado evidéncia o modo como o sujeito se define com
relagdio a esses objetos. Logo, ao buscar compreender as representagdes sociais dos
conceitos de leitura, tenta-se também entender sua influéncia sobre a identidade dos
sujeitos. Propor esta discussiio significa, como salienta Chartier (1990),
compreender as estratégias ¢ a gestdo dos conhecimentos no sentido da valorizagéio

da aco em relagiio a toda uma mobilizagdo psiquica e um investimento do tipo

sdcio-emocional.

O sujeito, ao nascer, encontra representagdes sociais sobre objetos, as quais ele
devera compartilhar para tornar-se parte do grupo social. As representagdes indicam
modos de pensamento sobre 0S objetos sociais, mas elas t€ém uma importante
influéncia no que concerne o modo como o sujeito se define em relagdo a esses
objetos. Logo, ao buscar compreender as representagdes sociais sobre o conceito de

leitura, tenta-se também entender sua influéncia sobre a identidade dos sujeitos
pesquisados.
Chartier (1990) comenta sobre a nogdo de representacio, enfatizando que esta é

construida a partir de acepgdes antigas. Para este autor, inicialmente, o sentido de

representagdio manifesta a tensdo entre duas familias de sentidos: por um lado, a
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representagdo como dando a ver uma coisa ausente, o que supde uma distingio
radical entre aquilo que representa ¢ aquilo que é representado; por outro lado, a
representagdo como exibigdo de uma presenga, como apresentagdo publica de algo
ou de alguém. Hoje, porém, ela € um conceito mais abrangente, € um dos conceitos
mais importantes quando se pretende compreender o funcionamento de uma
sociedade ou definir as operagdes intelectuais que permitem ao homem apreender o

mundo. Chartier (1990, p.23) sintetiza o conceito de representagio ressaltando que:

Mais que o conceito de mentalidade, a representagdo permite articular trés
modalidades da relacdo com o mundo social: em primeiro lugar, o trabalho
de classificagdo e de delimitagdo que produz as configuragies intelectuais
miiltiplas, através das quais a realidade é contraditoriamente construida
pelos  diferentes  grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer
reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira pripria de estar no
mundo, significar simbolicamente um estatuto ¢ uma posi¢do; por fim, as
formas institucionalizadas e objetivas gragas as quais uns “representantes”’
(instdncias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade.

O autor reforca a presenga do social nas elaboragSes pessoais e mesmo a
presenca ou permanéncia de formulagdes cientificas no pensamento do homem
comum. Nessa linha de raciocinio, Chartier (1990) argumenta que o caminho para o
entendimento da construgdo de um sentido num processo determinado € entender as
representagdes. A problematica do mundo com representagdes, moldado através das
séries de discursos que o aprenderam e o estruturaram, conduz obrigatoriamente, a

uma reflexiio sobre o modo pelo qual a leitura pode ser apropriada pelos leitores de

textos ou imagens.
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Chartier (1990, p.24) aborda o campo da leitura, através da compreensdo das

representagdes, afirmando que:

No ponto de articulagdo entre o mundo do lexto e o mundo do sujeito
coloca-se, necessariamente, uma teoria da leitura capaz de compreender a
apropriagdo dos discursos, isto é, a mancira como estes afetam o leitor e o
conduzem a uma norma de compreensdo de si préprio e do mundo.

As abordagens que consideram o ato de ler como uma relagio transparente entre
0 sujeito e o texto sdo insatisfatorias, pois, segundo Chartier (1990), apresentam o
ato de ler como uma abstragdo, reduzido ao seu conteudo seméntico como se
existisse fora dos objetos que o oferecem a decifragdo — e o leitor — também ele
abstrato, como se as praticas através das quais ele constroi ¢ se apropria do sentido

do texto nio fossem histéricas e socialmente varidveis. A este respeito o autor

salienta que:

Os textos néio sdo depositados nos objelos, manuscrilos ou impressos, que o
suportam como em receptdculos, e ndo se inscrevem no leitor como o fariam
em cera mole. Considerar a leitura como um ato concreto requer que
qualquer processo de constru¢do de sentido, logo de interpretagdo, seja
encarada como estando situado no cruzamento entre, por um lado, leitores
dotados de competéncias especificas, identificados pelas suas posicdes ¢
disposigdes, caracterizados pela sua prdtica de ler, e, por outro lado, textos
cujo significado se enconira sempre dependente dos dispositivos discursivos
¢ formais (Chartier, 1990, p. 25).

A apropriagdo, tal como a entende o autor, tem por objeto uma historia social
das interpretagdes, remetida as suas determinagdes fundamentais que podem ser

sociais, institucionais, culturais e inscritas nas praticas especificas que as produzem.
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Ainda, de acordo com Chartier (1990, p. 27):

Esta hisioria deve ser entendida como o estudo dos processos com os quais
se consiréi um sentido rompendo com a antiga idéia que dotava os lextos ¢
as obras de um sentido intrinseco, absoluto, tinico — 0 qual a critica tinha
obrigagio de  identificar, dirige-se as prdticas que, pluralmente,
contraditoriamente, ddo significado no mundo.

As argumentagdes do autor acima citado apontam para a caracterizagdo das

praticas discursivas como produtoras de ordenamento, de afirmacfio, de distancias,
de divisdes; dai o reconhecimento das praticas de apropriagdo cultural como formas
diferenciadas de interpretagdo. A historia cultural, entendida por Chartier (1990),
como analise do trabalho de representagdes, tem por objetivo identificar o modo
pelo qual, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social €é

construida e pensada e dada a leitura,

Embora nio marcando as diferengas de perspectivas entre Lefebvre (1991) e

Chartier (1990), pode-se pensar a representagdo como 0 espago no qual se da o

processo de assimilagdo da realidade pelo individuo, bem como a interpretagdo que

ele faz dessa mesma realidade.

Os socidlogos e filosofos analisaram as representagdes coletivas impostas de
fora do sujeito como coisas. Para Lefebvre (1991, p. 20), as representagdes também
vém de dentro do individuo, € [...] sdo contempordneas da constituigdo do sujeito,

tanto da hisiéria de cada individuo como da génese do individuo na escala social,
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As representacdes, entendidas como fatos de palavras e de pratica social,
parecem ser construidas através das experiéncias da vivéncia, do conhecimento, dos
valores e das informagdes que sdo transmitidas pela educagdo. Assim, elas
apresentam-se como Pessoas €, a0 mesmo tempo, como sociais, ja que ndo se pode

negar que o social impde ao individuo uma forma de representa-lo.

Estabelecida essa relagiio entre o individual e o social, chega-se a base tedrica
do conceito de representago. Segundo Penin (1989, p. 29) [...], as representacdes
circulam ao redor de coisas fixas: institui¢oes, simbolos, arquétipos. Interpretam a

vivéncia e a prdtica.

O entendimento de tepresentagio € algo formado na “imbricagdo” entre
representagdes chamadas sociais € aquela proveniente da vivéncia pessoal do
sujeitos. Lefebvre (1991) entende que as representagdes sociais chegam a sujeitos

determinados e como esses, a partir de suas vivéncias, elaboram e reagem a elas,

criando, assim, suas representagdes.

Uma vez apresentadas as discussdes sobre o conhecimento, saber ¢

representagdo, assim como, a representagdo social € o ato de ler, discuto, no capitulo

seguinte, algumas tendéncias sobre leitura.



2 LEITURA: CONCEITUACOES E IMPORTANCIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar algumas conceituagdes sobre leitura.
Para tanto, abordo alguns aspectos considerados relevantes para entender a
importincia da leitura enquanto comunicagdo social. Posteriormente, apresento

considerages relativas a formagdo do leitor, com énfase nos aspectos que

interferem positivamente € negativamente, para que os alunos se tornem bons

leitores. Ressalta-se, também, a leitura enquanto recurso importante de

desenvolvimento de condi¢des para a produgdo de textos.
2.1 Entendimento em leitura

A leitura é influenciada por muitas varidveis como as de natureza cognitiva,

perceptual, emocional, lingiiistica, neuroldgica, social, educacional e outras. Estas

variaveis combinam-se de diversas maneiras e, além disso, ndo sdo estaticas, ao

contrario, alternam-se constantemente propiciando que a leitura tenha sido abordada

por estudiosos de diversas areas do conhecimento humano e gerando varias

concepgoes tedricas, elencadas suscintamente a seguir.

Por volta da década de 70, a leitura era concebida como uma reagdio aos

estimulos graficos. Para Alliende e Condemarin (1987), o leitor nesta concepgio

deveria identificar os varios signos graficos e transformé-los nos respectivos sons.

Esta operagdo € comumente denominada de decodificagiio e possibilita ao leitor
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realizar a leitura oral. Na sua aprendizagem, eram destacadas as varidveis
perceptuais que possibilitam  a diferenciacio dos diversos signos graficos

perceptuais, e a memoria tinha também um papel decisivo, ja que as ligagdes

signos-sons deveriam ser armazenadas.

Por sua vez, Branddo (1992) considera que as criticas efetuadas a essa
concepgdo, realgam que a mera decodificagdo de um texto ndo significa que o

mesmo tenha sido compreendido. Dessa forma, tem sido considerada como sendo

uma operagdo parcial da leitura que, embora necessaria, ndo ¢ suficiente, pois ndo

se pode reduzir a leitura a uma mera decodificagdo.

Porém, no inicio da década de 80, tenta-se neutralizar esse processo que passa a
ser analisado sob uma nova otica: estudos académicos ddo énfase ao uso social da

linguagem. Segundo Freitas (1997, p. 113), teleologicamente falando, nomeia-se a

instituicdo escola como responsdvel para desenvolver a leitura e a escrita sob esse

novo ponto de vista. Todavia, ao invés de a escola transformar a teoria em pratica,

ela executou um trabalho exatamente inverso. Criou-se uma leitura exclusivamente

escolar: o aluno foi levado a ler por ler, escrever por escrever. Exigiu-se dele um

respeito cego e contemplativo diante da leitura e da escrita € passou-se a valorizar a

aprendizagem calcada na reprodugao fiel dos textos considerados de boa qualidade.

Com isso, desvinculou-se o autor do leitor e do proprio texto produzido. O texto

sem autonomia, sem sentido € sem criatividade reforgou o desprazer diante da

leitura e da escrita.
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Fato comum no passado, e que segundo Freitas (1997), parece perdurar até os
dias atuais, ¢ o de os professores eliminarem os dois momentos mais ricos da
2

leitura: o cotejo e a produgdo de novos sentidos. Este autor comenta que os leitores

s30 obrigados a reproduzir, os significados ja constatados e cristalizados pelo
professor ¢ / ou pelo livro didatico. A autora citada entende que uma concepgéo

equivocada da natureza da linguagem leva a estratégias também equivocadas
quando se quer levar os alunos a interpretar textos “extraindo as idéias principais” e,

A 1 <A e - : * oy~
na hora da discussdo do texto, é o professor quem decide que “idéias principais” sio

corretas, negando ao estudante o estatuto de leitor.

Para Silva (1988), acertar na Jeitura ¢ se encaixar no significado consagrado e

petrificado pela instituigdo escolar. Este autor ressalta ainda que, compreender um

texto & reproduzir a idéia na tentativa de se aproximar daquilo que o professor e /ou

o livro didatico aponta como certo e ndo gerar ou criar novas possibilidades de

significagdo para os textos. Dessa forma, ao invés de um processo aberto e

partilhado, tem-se um mecanismo restritivo, convergente e de total desacordo com a
« s

natureza do ato de ler. O procedimento rotineiro com que se trabalha a leitura
< rd .

escolar. transforma-se num processo mecanico que ndo inclui a motivagio causando
» [«

o desinteresse por parte do aluno. Assim, a leitura deixa de ter valor em si,
transforma-se num pretexto de atividades, colocando o professor como aquele que

: - ” :
tudo sabe, impedindo que eu do ”]eitor-aluno” se manifesta no contato com o texto.

Até a década de 70, a leitura era pensada como uma questdo de decodificaciio de

letras, de palavras escritas em sons da fala, constituindo-se num processo totalmente
do,
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mecanicista. A grande preocupagdo era de desenvolver uma tecnologia da leitura

centrada no leitor principiante.

A decodificagdo pode ser compreendida, dentro dos processos da leitura,
como a capacidade para identificar um signo grafico por um nome ou por
um son. Se vocé vé algo escrilo em chinés e ndo é capaz de identificar
nenhum dos signos, nem pelo nome, nem pelo som e nem peloh seu
significado, quer dizer que nao ¢ capaz de decodificar nada. (Alliende e

Condemarin, 1987, p.25).

Para o autores citados acima, a decodificagfio ¢ somente uma base inicial

necesséria, pois aprender a ler significa compreender textos escritos. Deste modo,

uma pessoa aprende a ler somente quando € capaz de compreender uma grande

variedade de textos escritos, €, em particular, aqueles que sdo necessarios ao seu

desenvolvimento pessoal e social.

Também, Goodman (1990) entende a leitura ndo somente como decodificagio,

havendo necessidade de se compreender 0 proprio processo de seu desenvolvimento

de forma a se examinar a “tecnologia educativa”, dentro de uma perspectiva

psicolingiiistica. Nessa perspectiva 0s processos sdo tanto pessoais quanto sociais, e

para compreender €sse proccsso de leitura, faz-se necessario observar e estudar as

maneiras pelas quais o leitor, 0 escritor € 0 texto contribuem para o conhecimento.

Portanto, ler ndio é apenas um ato cognitivo, mas também social,

[...] Toda leitura é interpretagdo, e o que o leitor é capaz de compreender ¢
de aprender através da leitura, dependente fortemente daquilo que o leitor
conhece ¢ acredita a priori ¢ do que acredila, ou seja, anies da leitura.
Diferentes pessoas lendo o mesmo lexto apreseniardo variagdes no que se
refere & compreensdo do mesmo, segundo a natureza de suas contribuicées
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pessoais ao significado, podendo interpretar somente de acordo com a base
do que conhecem (Goodman, 1990, p.15).

Aprender a ler implica 0 desenvolvimento de estratégias e de esquemas acerca
da informagiio que ¢ representada nos textos. Desta forma, o autor citado acima,
comega a ampliar o significado de leitura, pois demonstra que ler ndo é um ato
passivo. Ressalta que, para entender um texto € necessario possuir alguns
conhecimentos sobre o assunto abordado por ele. Esse conhecimento anterior
(prévio) possibilita ao leitor interagir com o texto e, portanto, as condigdes efetivas
de interagdio pela leitura comegam a St definidas. E importante salientar que essa

interagdo difere das demais interagdes sociais, pois a relagiio texto-leitor — autor ¢é

diferente.

Na trajetoria existencial de cada pessoa, segundo Martins (1991), interpdem-se

intmeras barreiras ao ato de ler. Para esta autora, quando, desde cedo, véem-se

carentes do convivio humano ou com relagdes sociais restritas, quando suas

condi¢des de sobrevivéncia material e cultural sdio precarias, refreando também suas

expectativas, as pessoas tendem a ter a sua aptiddo para ler, igualmente

constrangida. Nesse €aso, a questio esta mais ligada as condi¢Bes de vida, a nivel

pessoal e social. Essa constatacdo enfatiza a interagdio das condigdes interiores

(subjetivas) e exteriores (objetivas) fundamentais para desencadear e desenvolver a

leitura.

Segundo Ferreiro ¢ Teberosky (1987), nenhuma metodologia de ensino constitui

por si so6 leitores efetivos. A maioria das pessoas alfabetizadas se limita & leitura
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com fins eminentemente pragmaticos, mesmo cientes da importancia de ler como
forma de conquistar autonomia ¢ deixar de “ler pelos olhos dos outros”. A leitura
seria a ponte para o processo educacional eficiente, favorecendo a formagdo integral
do cidaddo. Todavia, a leitura ¢ limitada pelas institui¢des de ensino, com a
utilizagdo preponderante de livros didaticos. Ndo ¢ de admirar a preferéncia pela

leitura de coisas bem diferentes daquelas impostas na sala de aula, sem a cobranga

inevitavel das avaliactes e “fichas de leitura”.

Desta forma, constata-se mais um motivo para ampliar o conceito de leitura,
todavia essa ampliagdo pressupde transformagdes na visdo de mundo, em geral, € na
cultura, em particular (isso porque culturalmente percebe-se a produgido escrita
provinda do trabalho de letrados). Para Tarocco (1999), a realidade apresenta
inimeras manifestagdes culturais originarias de varias camadas sociais e de varios

povos, cuja forga significativa as tem feito perdurar por séculos. Dai a necessidade

de se compreender tanto a leitura quanto a cultura, para além dos limites que as

institui¢des impuseram, ousando questiona-las e aventando alternativas.

Quanto ao conceito de leitura, partilho da posi¢lio de Goodman (1990), ao
criticar a tese de que a leitura seja um Processo preciso que envolve uma percepgio
exata, detalhada e seqilencial, com identificagdo de letras, silabas, palavras,
estruturas sintaticas, proposigdes € outras coisas mais. Na verdade, a leitura é um
processo de seleglio que s€ da como um jogo, com avango de predigdes, recuos para
correcdes, ndo se faz linearmente, progride em pequenos blocos e ndo produz

compreensdes definitivas. Trata-se de um ato de interagdo comunicativa que se
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desenvolve entre o leitor e o autor, com base no texto, ndo se podendo prever com

seguranga os resultados. Mesmo 0s textos mais simples podem oferecer

compreensdes mais inesperadas.
Como ressalta Spiro (1990), apesar de pouco saber a respeito do problema da

compreensio de textos, ja emerge como fundamental um consenso, ou seja, que 0s
conhecimentos individuais afetam decisivamente a compreenséo, de modo que o

sentido nio reside no texto. Este autor entende que embora o texto permanega como

0 ponto de partida para a sua compreensdo, ele so se tornara uma unidade de sentido

na interagfio com o leitor.

O processo de leitura ¢ {mico. A diferenga entre um leitor capaz e um que nio o

é, niio reside no processo pelo qual € obtido o significado a partir do texto, mas na

maneira pela qual cada leitor utiliza esse Gnico processo. A leitura emprega uma

série de estratégias (selegdo, predigdo, inferéncia), e uma boa estratégia, no entender

de Goodman (1990), seria a de montar um amplo esquema para obter, avaliar e

utilizar a informagdo; ja que o conhecimento estruturado que se tem sobre situagdes

da cultura cria expectativas em relagio ao texto.

Goodman (1990) compreende a leitura como um processo interativo e

interpretativo. O autor demonstra que ler nfio € apenas um aprendizado escolar;

antes, amplia o campo de abrangéncia da leitura, demostrando que a vivéncia em

um mundo letrado favorece s€u desenvolvimento,
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Para Smith (1991), a leitura ¢ uma atividade construtiva € criativa, que apresenta
quatro caracteristicas distintivas: ¢ objetiva, seletiva, antecipatdria (previsdo) e

baseada na compressio; temas sobre 0s quais 0 leitor exerce controle. O autor da

énfase a previsdo ressaltando que:

A previséio é o niicleo da leitura. Todos os esquemas, SCripls e cendrios que
temos em nossas cabegas — nosso conhecimento prévio de lhugares ¢
situacdes, de discurso escritos, géneros e historias — possibilitam-nos prever
quando lemos, ¢ , assim compreender, experimentar e desfrutar do que
lemos. A previsdo traz um significado potencial para os itextos, reduz a

ambigiiidade e elimina de anteméio, alternativas irrelevantes (Smith,1991,

p. 34).

Como se observa, Goodman (1990) ¢ Smith (1991) conceituam a leitura numa

perspectiva interativa. A natureza interativa do processo faz com que o leitor use

todos os recursos disponiveis para a compreensdio. Assim, além das estratégias

importa também, o seu conhecimento prévio, € o leitor vem se constituindo, através

da fala dos autores, como um Ser ativo, que constroi significados para o texto,

selecionando, prevendo, formulando e reformulando hipoteses.

Por sua vez, Kleiman (1999) também enfatiza a importancia do conhecimento

prévio para a compreensio do texto e amplia o entendimento de interagio ao

afirmar que:

[...] o leitor ulil{za na leitura o que ja sabe, o conhecimento adquirido ao
longo da vida. I mediante a interagdo de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento lingiistico, o textual, o conhecimento de mundo, que
o leitor consegue CONSIUIr O sentido do texto. I porque o leitor utiliza
Jjustamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura
é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga, que
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sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo haveria

compreensdo (Kleiman, 1999, p.13).

A autora destaca a importancia do conhecimento prévio, essencial a

compreensio, pois S0 €SSCS conhecimentos que possibilitam ao leitor fazer

inferéncias, relacionar partes do texto ¢, mais tarde, lembrar do que foi lido. Os

objetivos na leitura contribuem para a compreensdo, a medida que auxiliam a

formulagdo de hipoteses. A leitura comega a se apresentar como um jogo de

adivinha¢des, no qual as hipotese sio confirmadas ou refutadas, € se constitui num

processo de procura relevante 4 compreensao.

olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura implica uma

O mero passar de
atividade de procura por parie do leitor, no seu passado, de lembrangas ¢
conhecimentos, daqueles que Sao relevantes para a compreensdo de um

texto que fornece pistas e SUgere caminhos, mas que cerlamenie néo
explicita tudo o que seria possivel explicitar (Kleiman, 1999, p. 27).

Para Alliende € Condemarin (1987), costuma-se atribuir uma importancia maior

a compreensdo em leitura, ou seja, além da capacidade de responder aos estimulos

impressos (decodificagdo). © leitor deve captar o sentido do texto a fim de

considerar que realmente cle tenha efetuado uma verdadeira leitura. Como existe

uma variagao na complexidade dos textos, a aprendizagem da leitura prolonga-se

muito além da decodificagdo automatica, visto que o leitor devera compreender o

significado de textos progressivamente mats complexos.

As idéias de Piaget, no que se refere ao papel ativo e reconstrutor que a pessoa

tem 1o seu desenvolvimento, na opinido de Ferreiro (1988), influenciou uma nova
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concepgio de leitura. Para a autora, 0 leitor constrdi o sentido do texto, através de

um processo interativo entre leitor ¢ texto, no qual as experiéncias do leitor

assumem um papel importante. A aprendizagem ¢ conceitual ¢ ndo acontece pela

aquisi¢io de uma técnica. Nesta perspectiva, a leitura € considerada como um
processo ativo do leitor que utiliza diversas habilidades e estratégias cognitivas, ou

seja, de pensamento, a fim de reconstruir o significado expresso pelo autor, sendo

considerado, como um processo de aquisi¢dio de conhecimento.

Nesta reconstrugdo, interferem as variaveis do proprio texto, do autor e do leitor,

Em relagédo ao texto, Nist e Mealey (1991) consideram que a sua estrutura, ou seja,

sua organizagdo € 0 seu nivel de dificuldade, constitui uma variavel que nio deve

ser ignorada na andlise da compreensdo de leitura. O texto que facilita a

compreensdo ¢ aquele que apresenta de modo mais explicito as relagdes entre as

idéias e organiza estas idéias de modo seqiiencial ou logico, através do uso de

conectivos, sendo mais coerente do que aqueles que o fazem de modo mais

implicito e, consequentemente, tornam sua compreensdo mais dificil para o leitor.
As variaveis do leitor sdo fundamentais na perspectiva de que compreender ndo

significa so captar as idéias do texto, mas também haver uma contribuigéo do leitor.

Assim sendo, Nist e Mealey (1991) destacam a consciéncia metacognitiva ¢ o

esquema do leitor. A consciéncia metacognitiva desempenha um papel fundamental,

visto que ela permite que 0 Jeitor possa identificar o erro na compreensiio de um

texto e. diante disso, saber 0 que deve ser feito para corrigi-lo. O leitor tem, entdo,

um comportamento de controle sobre as suas agoes durante a realizagdo das leituras,

ou seja, ele planeja, monitora, analisa, revisa ¢ avalia as estratégias usadas. Outra
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utiliza para organizar o conhecimento, pois ela permite que as idéias contidas no

texto sejam relacionadas com outras idéias que o leitor ja possui devido as suas

experiéncias prévias. O esquema do leitor também permite que ele tenha uma

atencdo seletiva, ou seja, selecione as informagdes mais importantes e focalize a sua

atengdo para as informacdes novas.

Como nenhum texto ¢ totalmente explicito, Nist ¢ Mealey (1991) afirmam que o

leitor precisa realizar inferéncias (hipoteses ou conjecturas) a partir das idéias

explicitamente contidas no texto, € das suas experiéncias anteriores. Isto significa

que o esquema do leitor permite que ele va além do texto, por meio de inferéncias.
Além disso, Marini (1986), Santos (1989) e Molina (1992) destacam que a

compreensfio em leitura também envolve critica por parte do leitor, ou seja, a

emissdo de julgamentos, através de diversos critérios tais como: as proprias

experiéncias 4 adequagdo das idéias do autor comparada com outros autores, as

justificativas apresentadas para as conclusdes realizadas e o seu sistema de valores.

Desta forma. o leitor se posiciona perante o texto, ndo s6 extraindo dele os

elementos valiosos, como também detectando suas limitagSes ou defeitos, Em

seguida, o leitor deve ter, a partir do texto, um comportamento criativo, formulando

novas idéias, novas questdes ol novas aplicagoes.

A seguir apresento consideragdes sobre a Comunicagfio social e leitura, haja

vista que ler niio & apenas um ato cognitivo, mas também social.
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2.2 Comunicacio social e leitura

A leitura assume, no ambito da comunicagio social, uma discussdo bem mais

ampla que a decifragéo da escrita. Ndo obstante, esta constitua uma das suas

modalidades fundamentais, determinando inclusive o comportamento lingiiistico do

piblico receptor dos veiculos eletronicos em sociedades letradas altamente

desenvolvidos. No entender de Fadul (1983), a riqueza dos processos de

comunicagdo humana pressupoe um simbolo vasto e diferente que ultrapassa o

universo alfabético do texto escrito.

Nio é o caso das mensagens produzidas exclusivamente como atos de criagdo

estética em que OS €MisSOTes realizam em toda a sua plenitude simbdlica

circunscrita ao repertorio singular daquele campo, ndo ensejadas concessdes ou

acomodagoes circunstanciais para nao comprometer o relato das descobertas ou

observagdes delineadas. Tais produtos da comunicagdo estética ou cientifica

pressupdem uma leitura autonoma, em certo sentido atemporal, exigindo do

receptor um dominio adequado do repertorio ou uma competéncia lingiiistica capaz

de habilita-lo a percepgdo das intengdes do emissor. Nesse sentido € importante

citar Freire (1994) a0 evidenciar que a leitura dos atos comunicacionais envolvem

uma amplitude bastante sjgniﬁcativa, que comega pela decifragdo dos referentes

dispostos no ambiente natural e prosseguindo atraves da elucidagdio dos sistemas

ideolégicos engendrados pelo processo civilizatério e da tradi¢do dos codigos

arbitrarios estabelecidos pelas sociedades humanas.
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Pode-se dizer que, por mais que a decodifica¢do (lettura) de uma mensagem

exija um esforgo concentrado na linguagem utilizada, para permitir a apreenséo do

significado pelo receptor, na verdade, a sua compreensdo s se concretiza através da

sinfonizacdo com O universo cultural de que se valeu o emissor, que possui

componentes extralingiiisticos, vale dizer, historico - contextuais.

Para Fadul (1983), as limitagdes tecnologicas decorrem da natureza dos canais

utilizados para a emissio / recepgdo. Cada canal emissor possui caracteristicas que

restringem as possibilidades de combinagdo dos cddigos disponiveis para a

elaboragdo da mensagem, circunscrevendo igualmente os exercicios da

decodificagio, que ao tomar cOmo indicadores os quatro principais veiculos de

difusio: imprensa, radio, televisio e cinema, identificam-se algumas peculiaridades,

aceitando como pardmetros 0S codigos utilizados para emissdio lingiiistica, iconica e

sonora e os canais que permitem a recepgdo tactil, visual e auditiva.

No entender de Fadul (1983), no caso da imprensa (jornal, revista, livro, cartaz),

a codificagdo fica restrita ao codigo lingiiistico escrito, valendo-se completamente

do codigo icomico na Ssud forma grafica (desenho, fotografia); a leitura se da

predominantemente pelo canal visual, admitindo-se a eventual decodificagdo tactil

em produtos que se valem do cédigo lingiiistico em Braille (para cegos), ou do

codigo iconico aplicado para reproduzir imagens que se projetam no manuseio

(geralmente livros infantis).

O radio permite a utilizagdo do codigo lingiiistico oral, mas todavia sua

singularidade estd no emprego infinito do codigo sonoro, incluindo nidio apenas a
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musica e os ruidos naturais, mas também a reprodugdo mecanica ou eletronica de

sons que representam movimentos do cotidiano. Do ponto de vista da recepgio,

trata-se de um veiculo que impde um {inico canal para a leitura: o auditivo.

No que concerne a televisiio e ao cinema, observa-se uma variedade de recursos

para emissio e recepgdo. Os dois veiculos podem se valer dos trés codigos

disponiveis: icOnico, sonoro € lingiiistico, combinando diferentes subcddigos, ndo

obstante sua caracteristica fundamental seja 0 uso da imagem em movimento. Para

a leitura de ambos, o receplor utiliza simultaneamente os canais visual e auditivo,

se bem que, no caso do cinema, o canal visual tenha sido exclusivo em seus

primérdios (cinema mudo) (Kaufman, 1995, p. 111). Para esta autora, a leitura

instantinea das mensagens eletronicas vem sendo contornada pelo uso do gravador

e do videocassete, que possibilitam a0 leitor audiovisual reter em fitas magnéticas

os produtos velozmente difundidos pelo radio ou pela televisdo, tornando-os

disponiveis para outras leituras, pessoais e isoladas, mediatizadas ndo pelo fluxo da

emissdo, mas pelas conveniéncias da recepgdo que podem fazer a mensagem

retroceder ou fluir, segundo o Titmo desejado. Todavia, estas sdo situagdes

excepcionais, restritas a grupos minoritarios ainda ndo generalizados socialmente.
De maneira geral, a leitura das expressoes simbélicas emanadas da indastria

cultural. acha-se em certo sentido predeterminada pela identificagdo anterior dos

padres e habitos dominantes no mercado potencial que subordinam o trabatho de

criagio intelectual dos produtos. De acordo com Fadul (1983) ha uma tendéncia

massificante moldadora dos habitos de leitura, € a este respeito a autora afirma que:
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A tendéncia massificante, moldadora dos habitos de leitura nas sociedades
industrializadas, ndo se mostra de todo inamovivel, até mesmo resultados
daquela “desconfianga profindamente inconsciente” que os consumidores
culturais comegcam a revelar no rescaldo da sua atuagdo como leitores
permanentes de bens simbdlicos, impressos ou eletronicos, cuja estocagem
de informagdes e conhecimento acaba por impulsionar a transformagdo da
quantidade em qualidade e, sem divida alguma, provoca a altera¢do do
indices de satisfagdo quanio aos produtos disponiveis no mercado (Fadul,

1983, p.101).

As experiéncias de leitura critica da comunicagdo vém sendo dirigidas para

grupos periféricos, geralmente adultos, e se orientam em dois niveis citados por

Fadul (1983), quais sejam, a difusdo da gramatica da midia, possibilitando uma

vulgarizagio das linguagens peculiares a cada veiculo ou a cada género

comunicacional e a conscientizagao quanto aos valores manipulados pela industria

cultural, vale dizer, iniciagdo a estrutura ideologica que governa a acdo dos produtos

culturais de massa ¢ suas expressoes simbolicas, assim bem como o diagnostico das

relagdes de poder a que se acham submetidos as empresas de comunicagfio e seus

reflexos nas mensagem que disseminam dia a dia.

£ indiscutivel a importncia desses programas para capacitar leitores criticos da

comunicagdo, sobretudo na sociedade atual, onde o exercicio da cidadania ¢

incipiente, e a formagdo escolar ndo privilegia o pluralismo das idéias, forjando

individuos que nem sempre demonstram habilidade e competéncia para

protagonizar a vida democratica. Esses programas podem contribuir para que as

comunidades organizadas possam melhorar o seu desempenho como leitores

potencialmente criticos do mundo e da industria cultural; podem, também, ajudar a

organizagio social € politica dos grupos periféricos, especialmente dos migrantes,
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em busca de redefinir seu perfil cultural, & medida que os catalisa a partir de uma

atividade que lhes da prazer, como por exemplo, a audiéncia da televisdo. Todavia,

algumas dessas iniciativas ~correm o risco de se tornar indcuos ou

contraproducentes, quando ndio se estribam em postulados pedagdgicos centrados na

questio da leitura ¢ se alicergam em preconceitos sobre a industria cultural,

agravados por matizes politico-ideol(’)gicos conforme argumenta Fadul (1983):

Em todo caso, convém lembrar que o maior estimulo para a leitura critica
advém da propria dindmica democrdtica, quando todos os cidaddos sdo
encorajados a participar da vida da sua sociedade e influir nos seus
destinos. Para se munir dos insirumenios essenciais da participa¢do - a
informagdo, 0 conhecimenlo e as idéias - os individuos ndo sé ampliam os
; idia, tornando-os mais inlensos e mais freqiientes,

seus conlatos com a mi
como se motivam a fazer-lhes uma leitura mais acurada (1983, p. 109).

A autora citada ressalta, ainda, que a literatura disponivel sobre a audiéncia dos

meios de comunicagio nas nagoes democraticas € rica em evidéncia sobre essa

correlagiio entre o funcionamento da democracia e a exercitagdo da leitura critica.

Trata-se de um fator tanto mais significativo quando maior a incidéncia

democratizante da politica de comunicagdo em vigor, sobretudo no que tange a

participagiio dos usudrios na avaliacdo e estruturagdo das pautas editoriais ou no

formato dos programas difundidos. Sempre que 0 publico receptor é chamado a

opinar sobre os produtos culturais que lhe sdo oferecidos, ndo como meras

entrevistas para pesquisas mercadolégicas, mas como agentes capazes de influir nas

decisdes sobre as mensagens € seus COIltCUdOS, opera-sc um refinamento nas suas

atitudes de leitura, ensejando comportamentos que ndo se esgotam na critica ao que

estd sendo comunicado, mas que S€ transmutam em formulagdes de alternativas.
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Como afirma (Fadul, 1983, p. 110), [..1a leitura critica da comunica¢do adquire a

dimensdo da inovatividade, da criatividade, servindo de ancoragem para uma agdo

politico-cultural de vanguarda por parte do publico leitor. Assim, quando a

sociedade se divide em classes antagonicas ¢ mostra-se desigual em diferentes

niveis, a leitura pode se apresentar na condicdio de um instrumento de controle,

empregado sistematicamente pelos setores dominantes; neste caso, ela constitui

elemento auxiliar do processo de inculcagio ideoldgica, calando para a reprodugéo

das estruturas sociais € para a permanéncia da situagdo privilegiada dos grupos

detentores do poder.

Compreendida dialeticamente, segundo Cagliari (1998), a leitura pode, também,

se apresentar na condigdo de um instrumento de conscientiza¢do, quando diz

respeito aos modos como a sociedade, em conjunto, repartida em segmentos

diferentes ou composta de individuos singulares, se relaciona ativamente com a

produciio cultural, isto ¢, com objetos ¢ atitudes em que se depositam as

manifestagdes da linguagem, sejam estas gestuais ou verbais (oral, escrita, mista,

audiovisual). Neste caso, a leitura coloca-se cOmo um meio de aproximacio entre 0s

individuos e a produgdo cultural, podendo significar a possibilidade concreta de

acesso ao conhecimento € agudiza(;ﬁo do poder de critica por parte do publico leitor.

2.3 Condiciio para a forma¢io do leitor

Ler é uma das primeiras habilidades que se aprende na escola. Todavia, existe

uma diferenga muito grande entre a capacidade de reconhecer e pronunciar
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palavras, e a capacidade de ler compreendendo. O volume ¢ a qualidade de leitura

demonstram a competéncia social do individuo e refletem a sua maturidade

individual. A deficiéncia na leitura pode afetar toda a existéncia e todas as carreiras

em qualquer profissdo. Ler como $€ deve, amplia os conhecimentos e mobiliza uma

compreensdo mais rapida € mais precisa em grande variedade de assuntos relata

Jolibert (1994).
r deve comegar bem cedo e prosseguir em gradativo

A formagdo do leito

aprofundamento até o final de seu ciclo de estudo na escola. Disso depende que o

seu convivio essencial com O livio possa continuar fecundo pela vida afora.

Segundo Zilberman(1993), a literatura ¢ a mais importante das artes, pois a sua

matéria ¢ a palavra, o pensamento, as idéias e a imagina¢do, — exatamente aquilo

que distingue ou define a especificidade do ser humano. Por outro lado, sua eficacia

como instrumento de formagao do ser, esta diretamente ligada a uma das atividades

basicas do individuo em sociedade: a leitura.

A despeito das muitas discordancias que hoje se defrontam no ambito do ensino

quanto aos métodos ou 0bjetivos do ensino/aprendizagem da leitura Zilberman

(1993) considera que um fator permanece comum a todos: o dominio da leitura pelo

individuo é fenomeno que ultrapassa em muito a mera alfabetizacdo. Ou melhor, a

alfabetizagdio deixou de ser vista como simples aquisi¢do de habilidade mecanica

(que se desenvolvia em nivel superficial do texto), para ser entendida como

possibilidade de penetragdo nos horizontes culturais que fazem parte do mundo da

leitura e da escrita.
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Para Cagliari (1998), sem 0 dominio da leitura a pessoa fica restrita quanto ao

mundo da oralidade, sendo-lhe impossivel participar do processo cultural através

dos atos de ler e escrever. O autor comenta que embora hoje em dia, pesquisadores

e professores reconhegam na leitura seu papel de instrumento fundamental de

aprendizagem, é raro que desse aprendizado os alunos venham a descobrir o prazer

de ler. Por isso, o autor acredita ser importante que os alunos aprendam que a leitura

também é um instrumento de prazer uma ferramenta ludica que permite explorar

mundos diferentes. Desta forma em todos os niveis de escolaridade deve haver

tempo e espago programados para ler por ler; ler para si mesmo, sem outra

finalidade que a de sentir o prazer de ler. Fomentar o prazer da leitura néo € algo

independente de ensinar a ler.

Ferreiro e Teberosky (1987) enfatizam que a leitura é importante para a vida e

para a formagdo intelectual dos individuos na sociedade. Ressaltam que € papel da

escola criar condigGes e intervir para que os alunos se tornem bons leitores. Além

disso, a leitura tem um papel relevante para que os alunos produzam bons textos,

apesar de, em si, ndo garantir a formagdo de bons escritores, pois a capacidade de

produzir os proprios textos nédo brota naturalmente da experiéncia como leitor. Com

muita leitura, mas sem uma intervengdo pedagogica nao se produzem bons textos, a

menos que se tenha um talento especial.

Por sua vez Cagliari (1998) afirma que a aprendizagem da leitura leva a um

processo que implica desde a diferenciagdo entre a escrita e outras formas de

registro como o desenho, até a leitura convencional. Todas as tentativas que ©

sujeito faz para atribuir sentido a um texto sao leitura. Além disso, sdo muitos os
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conhecimentos de leitura que ndo se restringem ao dominio do cddigo alfabético,

como por exemplo, ser capaz de distinguir diferentes tipos de texto (narrativos,

informativos, de convencimento, poéticos, instrucionais), ¢ diferentes suportes

textuais (livros, revistas, jornais, embalagens, bulas). Alguns adquirem esse

conhecimento mesmo antes de estarem alfabetizados: ouvindo leituras e sendo

estimulados a observar a «silhueta” dos textos e suas caracteristicas graficas.

Outros, mesmo apos muitos anos de escolaridade, ndo sdo capazes de fazer essa

distingdo, uma vez que 56 tiveram contato com textos escolares desvinculados de

sua fungfo social.

No entender de Cagliari (1998), de um modo geral, a escola tem trabalhado a

leitura de duas maneiras: oralmente, de forma mecénica, em que se valoriza a mera

decodificagiio ¢ a articulagio das palavras e silenciosamente, através de exercicios

que, embora recebam o nome de compreensdo ou interpretagéo, limitam-se a

verificar se o aluno & capaz de localizar informagdes no texto. Ler com fluéncia,

decodificar o texto, localizar informacOes sdo coisas importantes, mas ¢ muito

pouco em relagdo a leitura.

[...] compreender um texto significa ser capaz de se apropriar de seu sentido
mais profindo, 0 que 6 se consegue com muilas e diferentes experiéncias

ita reflexdo ¢ a'iscussc?p, para que se possa relacionar

de leitura, com nit fo ¢ dis ‘ .
este lexto a outros ¢ a propria vida. I preciso mergulhar no texio e
descobrir 0s recursos de que o aulor se utilizou ¢ por qué: o suporte, a

forma, a organizagdo, © léxico (Kaufam, 1995, p. 34).

Assim sendo, ler ndo significa simplesmente decodificar, mas sim atribuir

sentido ao texto: o leitor expetiente a0 decodificar; percebe as palavras globalmente
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e adivinha muitas outras, guiado por seu conhecimento prévio e por suas hipoteses

de leitura. Para Ferreiro e Teberosky (1987), ler com eficiéncia, sobretudo, é atingir

determinados objetivos: por exemplo, ler um texto instrucional e ser capaz de

executar as instrugdes ali contidas (receita de um bolo, montagem de um aparelho

de som), extrair as informagdes que um texto didatico (ou uma noticia) traz, rir de

uma piada, emocionar-se com um poema ou com uma narrativa. Esse conhecimento

que permite a formagdo de um bom leitor vem de uma grande experi€ncia no

manuseio de diferentes materiais de leitura e tipos de texto. E principalmente essa

experiéncia que as instifui¢oes de ensino devem propiciar aos alunos, criando em

sala de aula situagdes que tornem 0 ato de ler verdadeiro.

A linguagem possibilita a existéncia de objetos a serem lidos, que pode-se

chamar de “textos”, envolvendo todas as suas manifestagdes possiveis e aceitas na

ualidade de formas de comunicago entre as pessoas. A leitura, quando produzida,

confirma a existéncia da linguagem ao facultar e expandir sua circulagdo entre

todos os selores da sociedade (Kaufman, 1995, p. 102). Vale frisar que por estar

mtegrada a um processo historico, a leitura ¢ dindmica e, a0 mesmo tempo, fator de
dinamizagio deste processo- portanto, de um lado, o exercicio individual ou
coletivo da leitura resulta do funcionamento das institui¢des (como a escola ou a
linguagem enquanto sistema) criadas pela sociedade; de outro, ela (a leitura)

favorece ou niio o desenvolvimento €2 afirmagdo de tais instituigdes.

Para Cagliari (1998), as instituicoes de ensino trabalham a formagéo do leitor

comegando pela alfabetizago € chegando a0 estimulo, ao consumo, a fruigdo e a

ados, qualidade usualmente conferida a

valorizacdo dos produtos tidos como elev
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arte e 3 literatura. Por isso, a eficiéncia do ensino viabiliza ou ndo a socializagdio dos

textos a que da acesso, sendo que, em €aso negativo, as instituigdes acabam por

comprometer sua propria continuidade. Para este autor, o funcionamento das

instituicdes (escola, linguagem) ¢ mais significativo que sua organizagdo, dado ser

cle dindmico como a leitura. A competéncia (ou falta de) por parte da institui¢Ges de

ensino ¢ altamente expressiva, pois traduz a maneira como ocorre o relacionamento

entre as classes sociais e manifestam-se as reivindicagdes dos segmentos

inferiorizados, explicitando © nivel de democratizagdo das oportunidades

educacionais.

Esse mesmo raciocinio segundo Orlandi (1993), pode ser aplicado aos produtos

da linguagem: a quantidade € a qualidade deles colocadas a disposi¢éo do aluno, do

seu carater elitista ou popular, a dificuldade ou facilidade de compreenséo - todos

estes aspectos indiciam a orientagdo conservadora ou democratica dos textos, bem

como da sociedade que 08 fabrica € distribui. Para o autor, é também, sugestivo o

modo como um € outro, escola e textos s relacionam, pois as institui¢des de ensino

podem privilegiar alguns tipos de produtos, como 0S livros didaticos, ou entdo

envolver. dinamizar ou criar outras € novas modalidades de expressdo ( oral,
b

imagética, gestual}.

Através de seu funcionamento, constata-se como as instituigdes sdo concebidas

¢ assumidas. evidenciando-se um aspecto que abarca desde a postura mais
>

tradicional a mais progressista como propde (Freire, 1994).
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Orlandi (1993) considera a Jeitura uma questdio lingiiistica, pedagogica e social

a0 mesmo tempo. A autora ressalta que as instituigdes de ensino parecem, ainda
b

ndo ter percebido a amplitude de tal fenomeno, por isso vém restringindo a leitura

a0 seu carater mais técnico, utilizando estratégias pedagogicas imediatistas
b

resultando dai uma primeira redugdo da leitura que a autora denomina de

pedagogismo. O segundo tipo de reducionismo da leitura € a imposi¢do de um tipo

de ler. As instituigbes de ensino, propdem de forma homogénea que todo mundo

leia da mesma forma, ou seja, dao énfase a leitura univoca. Existe também um

terceiro tipo de reducionismo — 0 lingiifstico — que consiste em entender a leitura

apenas como decodificagdo € apreensio de um sentido (informagdo) que ja esta

dado no texto. Acredita-se que nessa perspectiva de analise, o cotidiano escolar vem

excluindo da sua consideragdo o fato de que existe a leitura polissémica, ja que sdo

Mmuitas as significagdes possiveis de serem atribuidas ao texto.

Parafrascando Freire (1989), as instituigdes de ensino aspirantes a mudanga

social devem {rabalhar para que & leitura dos textos propostos constitua, antes de
tudo, ym instrumento de conscientizagdo € libertagdo dos leitores contribuindo,
portanto, para a sua formagdo. Considerando-se a relevancia da leitura enquanto

recurso para a formagao intelectual dos individuos em sociedade, faz-se necessario

e ensino. Para tanto, no capitulo seguinte
b

analisa-la no contexto da instituigdo d

apresento a andlise dos cesultados obtidos mediante os dados coletados junto aos

académicos concluintes da universidade  pesquisada, para compreender a
e a leitura.

tepresentagdo social dos mesmos sobr



3 REPRESENTACAO SOCIAL DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIQS

SOBRE A LEITURA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise dos resultados obtidos

mediante os dados coletados por meio das entrevistas aplicadas junto aos

académicos concluintes do curso de Licenciatura em Letras da Universidade

Paranaense — UNIPAR - Campus — Sede, para compreender a representagio social

dos mesmos sobre a leitura.

De um total de 247 (duzentos € quarenta e sete) estudantes universitarios

concluintes matriculados no ano de 2001 do Curso de Licenciatura em Letras da

UNIPAR - Sede- Umuarama, selecionei como sujeitos da pesquisa um total de 12

{doze) alunos.

No presente capitulo tento desvelar as representagoes sociais dos alunos sobre a

leitura confrontando-as com a literatura estudada.

3.1 Conceito de leitura

a para estudo preocupou-se com o conceito de

A primeira questdo escolhid

leitura dos académicos. OS depoimentos que se seguem evidenciam a visdo dos

entrevistados em relago a questao:
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tudo aquilo que et posso visualizar. Se eu vejo uma foto
itura em cima, pode ser umd leitura verbal, ndo

verbal, falada, escrita wdo para mim é leitura. Se vejo uma placa, um
cartaz, um painel, um anincio na televisdo. Podendo tirar um contexto
daquilo que eu esteja vendo, estou fazendo uma leitura de mundo.

(Entrevistado A).

Leitura para min é
eu posso fazer uma le

A leitura 6 essencial para quen descja estar atualizado, para quem quer
buscar coisas novas e aprender, porque ¢ um meio facil e em todo lugar
vocé pode estar lendo alguma coisa, mesno que seja uma propaganda, um
antincio alguma coisa assim, ¢ leitura. A leitura para mim pode ser verbal,
falada ou escrita. Ji a leitura do mundo em que et vivo. (Entrevistado B).

Observa-se nestes depoimentos um entendimento de que tudo € leitura. Desta

forma, os entrevistados parecem concordar que fazem leitura de placas, painéis,
cartazes, aniincio de televisao, enfim de tudo o que posam visualizar, entendendo

que a leitura pode ser verbal, ndo verbal, falada ou escrita.

Virios sio os autores que fratam a idéia da leitura como leitura de mundo.

Pode-se destacar Smith (1991), a0 comentar sobre a relagdo da leitura com as

e. Este autor considera que os sinais nos rétulos,

emogdes, o interesse € a curiosidad

entre outros IECUrsos como sinalizadores

nas listas, letras, livros € revistas,

relevantes para produzir Jeitura.

ski (1987), realizam cotidianamente uma

As pessoas, segundo Ferreiro € Tebero

série de atos de leitura ao buscar informagdes, ndo somente quando léem o jornal ou

um livro. mas também quando ]éem placas indicadoras da cidade para se orientar,
i

uma bula de remédio para saber maneira de cumprir as indicagdes, o cardapio de
um restaurante antes de s€ decidir sobre o que vai comer, ou revistas informativas

antes de escolher um programa de televisdo, entre outros.
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Parafraseando Jolibert (1994), ler significa fazer leitura de escritos reais, que

vio desde um nome de rua numa placa até um livro, passando por um cartaz, uma

embalagem, um jornal.

Todavia, a maioria dos entrevistados evidéncia uma concepeao de leitura

voltada para a decifragdo, decodificagdo do codigo escrito como demonstra os

depoimentos a seguir:

Leitura para mim ¢ decifrar o que esld escrilo para se transformar num bom
escritor (Entrevistado M).
Leitura ... 6 ... 0 que ¢ leimra? L decifrar, decodificar tudo o que esid
escrito. IF entender 1SS0 que estd escrilo, ¢ decodificar, talvez seja (udo isso
Junto, néio é? (Entrevistado C).
Leitura néo é VOcé sé pegar ¢ ler, ler é principalmente decodificar
(Entrevistado K.

A leitura pode ser considerada como unda decodificagdio do signo. Ela se faz
presente para atingir suas fungdes informativas, pois através dela é que
conseguimos desenvolver d escrita. Atraves da leitura os alunos podem

grafar as palavras complexas, desenvolver a escrita e abordar melhor o

contetido (Entrevistado F).

0, é decodificagdo. Néo se tem uma boa escrita se ndo se

Leitura é decifragdi )
sabe decifrar 0 codigo da lingua. (Entrevistado L).

Os conceitos acima apontam para uma concepgdo atrelada aos signos graficos.

rou essa concepgdo como “mera codifica¢do”, ressaltando

Goodman (1990) conside

dificagdo restringe seu conceito a uma simples

que o conceito de leitura cOmO deco

transposigdo do codigo oral para O codigo escrito. Desta forma, a aprendizagem da

leitura encerra-se com alfabetizagio; uma vez que o sujeito partindo do codigo

jegar ao sistema fonalogico, vence uma etapa

escrito da lingua, for capaz de cl
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essencial e tnica que o torna capaz de ir adiante e chegar ao significado,

percorrendo um caminho que pio pertence mais a0 dominio da leitura. O que

distingue, portanto, 0 sujeito letrado do analfabeto ¢ a capacidade do primeiro em

transformar o codigo escrito €m codigo oral. Feita essa decodificagdo, os dois

percorrem o mesmo caminho. A leitura, consequentemente, envolve apenas a fase

inicial da decodificagdo. Para este autor, 0 que acontece depois pode, e deve ser

estudado, mas ja pertence a outras areas de conhecimento, que ndo o da leitura, no

sentido rigoroso da palavra.

eitura como decodificagdo na medida em que pressupde a

A concepgdo, de

a lingua como condigfo essencial para a obtengdo

passagem pelo sistema sonoro d

do significado, apresenta sérios problemas de sustentagio, na opiniio de Leffa
2

(1994). O autor considera que um exemplo disso estd na questio da velocidade de

>

realmente condicio NeC essdria para a compreensdo, nnguem conseguiria ler um

fexto mais rapido do que consegue pronuncu’t-lo, quando a pratica mostra que €

Justamente 150 0 quU€ faz o leitor fluente.

Leitura ndo parece, agsim, Ser apenas decodificagdo ou decifragdo como

. A . . : 119 I KEMd ¢ » <
apontam os conceitos de leitura dos académicos entrevistados “C”, “F”, “K”, “L” e

odificagdio seja um componente dispensavel, e talvez

“M”. E até possivel que 2 dec
até complicador do processo: Muitos pesquisadores modernos, mesmos 0s que se
e inicial da apropriagdo da escrita como Ferreiro ¢ Teberosky

concentram na fas
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(1987); Lajolo (1993), Moreira (1998), Soares (1998), tendem a descrever a leitura

cOmo um processo de construgdo de significado, que nem passa pela decodificagdo.

Para ilustrar aponto as consideragdes de Lajolo (1993, p. 59) a0 enfatizar que :

de adivinhagdes, o sentido de um texto.
L, a partir de um 1€xio, ser capaz de atribui-lhe significagdo, conseguir
relaciond-lo a todos 0S outros lextos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que 0 auior pretendia e, dono da propria
vontade, entregar-se ; rebelar-se contra cla, propondo
outra néio previsia.

Ler ndo é decifrar, cono nit Jjogo

a esta leitura, O1

O ato de ler ndo se esgota 1a decodificagio pura da palavra escrita ou da

linguagem escrita, mas $¢ antecipa € S€ alonga na inteligéncia do mundo relata

Freire (1994). Na visdo deste autor, & leitura do mundo precede a leitura da palavra,

prescindir da continuidade da leitura

dai que a posterior leitura desta ndo possa

daquele.

Tomando por base €ssas concepgoes de leitura, diz-se que a mesma se inicia

Tudo pode ser lido e interpretado: desde um gibi a

muito antes da alfabetizagao.

uma obra de arte como entendem 08 académicos entrevistados “A” ¢ “B”. A leitura,
portanto, ndo S€ constitui numa pratica passiva de mera codificagio como
demonstram os conceitos atribuidos dos entrevistados “C”, “F”, “K”, “L” e “M”,
uma vez que o leitor deve jnteragir com 0 outro para construir o sentido do texto
évio € seu grau de maturidade enquanto leitor

segundo seu conhecimento Pr

conforme evidéncia Kleiman (1999)-
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A minoria dos entrevistados da énfase a compreensdo, apresentando um

conceito de leitura enquanto busca de significados, que transcende o mero sentido

obtido com o entendimento vocabular. O depoimento abaixo ilustra esta questdo:

Leitura ¢é uma coisa fzmdamental para a aprendizagem. Leitura para mim é
compreender o 16xX10 lido e se apropriar do que foi lido através da
construgdo de signiﬁcados. Leitura é um processo pelo qual um leitor ativo
vai ler e compreender um rexto. Assim ele trabalha para construir

significado (Entrevistado E).

¢ considerar a leitura como fundamental para a

O entrevistado “E” pareC

aprendizagem e apresenta uml conceito com enfoque na compreensao € na

participagio do leitor na busca de significados. Tais consideragdes enfatizam os

pressupostos das pesquisas contemporaneas sobre a compreensdo da leitura, ao
al o significado nfio consiste num

enfocar o leitor como um participante ativo, no qu

mero entendimento vocabular. Para obter O 51gn1ﬁcado de um texto, o leitor

desenvolve um processo ativo, constréi hipoteses, inicialmente provisorias sobre o
significado. E importante salientar que © leitor eficiente constréi hipoteses
provisérias sobre O significado do texto lido, ja 0 mat Jeitor, ndo proficiente,

também cria hipoteses mas falha ao avalia-las e tenta modifica-las. Como relatado

es utilizam uma estratégia fixa de hipoteses para

por Kleiman (1995), os maus Jeitor

a interpretagdio de todos 0s teXt0S:

A leitura envolve a busca do significado, ndo de palavras especificas, pois o
ndem a partir dos textos, ¢ sempre relativo ao

significado que os leitores compree
aber. Meserani (1995) argumenta que a leitura

que j4 sabem ¢ do que desejam S
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interpretativa escolar € entendida como dizer, explicar, compreender e traduzir. Este

autor considera que em Sud yivéncia o professor utiliza multiplas acepgOes para

atentado, ainda, para a complexidade da agio de

(13
compreender”, talvez por nfo ter

interpretar. A esse€ respeito Meserani (1995, P 53) faz, ainda, a seguinte
consideragéo: Mais do que explicar, a interpretagdo procura compreender o texto
ctual complexa que designa a agdo de

Compreender” é uma atividade intele

111 .
abranger com”, “tomar junto”, wponter en Si”.

50 intelectual de um ou mais sentidos

A leitura consiste, portanto, numéa apreens

do texto, uma captagdo mais profunda do que simples entendimento.

Esta pesquisa se preocupoy; também, com a experiéncia escolar dos académicos
onsideracdes sobre a questdo.

no campo da leitura. O item abaixo apresenta as ¢

3.2 Experiéncia escolar no campo da leitura

rma ndo ter uma experiéncia satisfatoria com a

A maioria dos entrevistados afi

os discursos abaixo.

leitura no contexto escolar como demostram

te tem que Jer por prazer mas ndo com cobranca em
weus professores, € como fazem ainda hoje. Acho que
incentivar o aluno ¢ diferente de cobrar do aluno alos de leitura. L'u sempre
gostei de ler, acho que ¢ muito interessante apesar de agora eu sO 1er 1enpo

para ler o que d faculdade nie pede. (Entrevistado ).

Fu acho que a §én
cima, como faziam 1

no inicio a base fundamental, néo
incentivado, além do que eu estudei
e recordo de livro nenhum, ndo fui

i acho que ndo foi boa, pelo menos

lembro de um professor que tenha me
| Entdo eu hao 1

em uma escola rurd /
motivada para a Jeiturd (Entrevnstado B).
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Quando eu cursel 1 a g 4¢ ndo tinha pré-escola, jardim, essas coisas. Lu
estudei num colégio de irmds aqui na cidade que ¢ra rigido! Muito rigido!

Vocé ndo tinha muila Jiberdade de se expressar. O ensino era passado de
uma forma que voce s. Entdo era assim... muilo

tinha que seguir as regra
pouca leitura, et ndio tive muilo contato cont livros infantis, era mais o
basico do livro didatico. Qs professores cobravam a leitura sem dar
incentivo nenhuimn (Entrevistado C).
) incentivo. A estruturd escolar sempre cobra isso da

Minha experiéncia €
para ler, sem nenht
estudar para as provas.
live pouco contato com 08
os livros diddticos, Ot
(Entrevistado F).

Acho que sempre li sen

genle. A genle tem que Jer ndo por prazer, mas porque lem que ser avaliado.
Os professores 1ém que dar nota , né! O professor é cobrado pela escola e
acaba repassando para 0 aluno também, embora seja imporiante incentivar
o aluno e fazer com que cle seseja ler. Ler por prdpria vontade. Sempre tive
poico contato com 05 Jivros infantis, a ndo ser a cartilha. Penso que o0s

livros infantis incentivam 0 gosto pela Jeitura. (Entrevistado G).
scolar foi péssimal Cobrangas em cima de cobrangas
m incentivo. A gente sabia que tinha que ler para
Era uma obrigagdo escolar a ser cumprida. Sempre
Jivros, @ ndo ser com a cartilha quando crianga e
apostilas xerocadas agora nda universidade

arecem apontar para uma experiéncia

Os discursos dos entrevistados P

m, enfocam alguns aspectos que, segundo eles
b

nsatisfatoria com a leitura. Assi

constituem-se como fatores inibidores do deseIWOIVlmeIltO da Capacidade de leitura,
quais sejam, a cobranga em funcdo da avaliagdo escolar em detrimento do incentivo

ivro didatico (cartilha) priorizando a decifragdo ou

A leitura prazerosa, énfase 10 1

decodificagio, e pouco contato com 08 Jivros de literatura infantil.
?

As representag0es sobre leiturd enquanto decifragdo ou decodificagdo no

(1999) tém ©

orizados 4 conse

rigem 1nas cartilhas, que ha muitos anos se

entender de Kleiman
converteram nos 1ivros mais aut cuglio do objetivo da alfabetizagdo,
o livro didatico que € destina, exclusivamente, a0 trabatho com o ensino na escola.
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Esclareco que a anlise das cartilhas ndo € o objetivo deste trabatho. Interessa

aqui o fato de que a alfabetizagdo, através do uso constante das cartilhas, assim

Jaticos, acaba, as vezes, POt se resumir em simples

como de todos os livros di
decodificagdo de sinais graficos.

oblema que aparece relacionado ao ensino da

O livro didatico é um grande pr
leitura e, em grande parte dos casos, parece Ser 0 {mico disponivel para o professor e

0 Unico contato do aluno com o livro, relata Zilberman (1986) Para esta autora, o

uso do livro para acompanhamento escolar remonta a origem da escola. Embora ele
s nomes ao longo de sua existéncia, a finalidade

tenha sido travestido com diferente

de seu uso tem sido a mesma- propiciar informagdes ¢ eXercicios de carater utilitario
e, portanto, imediatista a0 aluno. De consumo rdpido, tornou-se uma grande fonte
2

“qvesso da Jeitura” (p.21).

de renda para a indistria Jivreira e 0

O livro didatico pode exercet uma influéncia nefasta na pratica da leitura,

salienta Zilberman (1986) ja que exclui a interpretagdo do Jeitor e, com isso, exila o
?

leitor. Em outras palavras, 0 autoritarismo presente nos livros didaticos € revelado

cas que abarcan 4 ideologia da classe dominante,

desde a adogfio de normas lingiiistt

ostas fechadas de interpretagio de textos, minimizando

até a representagdo de resp

ividualidade, seja atraves da imagina¢fio ou de

as tentativas de expressao de ind

experiéncias pessoais.

no de modo geral, o saber escolar, para ser ensinado,

Nas instituigdes de enst
cesso de selegdo, segmentagio, organizagio em

aprendido, avaliado, sofre um pro
; em sintese didatizado, escolarizado. Curriculos,

seqiiéncias progressivas,
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programas, materiais didaticos representam, estratégias sociais € educacionais para

a concretizagdo e operacionalizac;ﬁo desse saber escolarizado. Nesse sentido, o livro

m antes que 0 estabelecimento de programas

didatico institui-se, historicamente, be

e curriculos minimos, coino instrumento para assegurar a aquisi¢io dos saberes

escolares, isto ¢, daqueles saberes € competéncias julgados indispensaveis a

lIlsergﬁo das novas geragaﬁs na SOCiedade, aqu€16s Saberes que a ninguém é

permitido ignorar.

FOge 0S objetivos desta disseﬁagz”lo a pertinente discussdo sobre as quest()es

politicas e ideologicas subjacentes 2 este papel do livro didatico. Mas € necessario

pelo menos lembrar que O que determina a politica da escolarizagdo do saber e,

portanto, a politica do livro didatico g, fundamentalmente, uma politica da cultura,

que € resultado de Jutas € cOmMPromissos sociais €

da ciéncia e das praticas sociais, €

econdmicos — um substrato ideolog1co, portanto.

Para Zilberman (1986); 2 presenga insistente € persistente do livro didatico na

escola se explica pois pela propria natureza desta instituico, por sua destinagio
2

como instincia en carregada de apresentar a cada geragdo uma versdo autorizada do

antir a parﬁlha de experiéncias culturais

umana, de gar

conhecimento ¢ da culturd h
julgadas indispensaveis. Isto talvez explique a (40 freqiientemente  constatada
tesisténcia da sociedade @ da familia 2 projetos de ensino que excluem o uso do

0é provavelmente yista como a produgdo de um espago

livro didatico: essa exclusé

autdnomo arrancado as leis de mercado.
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Segundo Bourdieu (1983), €55¢ espago, é uma utopia perigosa enquanto néio se

coloque ao mesmo tempo a questdo das condigdes de possibilidade politica da

generalizago desta utopia.

Os entrevistados ddo destaque também 2 questdo do prazer da leitura. Desta

forma, os académicos parecem desejar ultrapassar 08 limites rotineiros da leitura

escolar que tém s€ apresentado como obrigatoria, objetivando  forma-los

ora com a questdo enunciada, ressaltando que o

moralmente. Villardi (1999) corrod

prazer da leitura vem sendo jgnorado 1n0 cotidiano escolar, pois 0s professores

coes de conteudo ou de informag@es periféricas

geralmente se voltam para as avalia

dos textos dos livros didaticos.

Por sua vez, Kleiman (1999) considera que @ leitura jamais pode ser separada

prévios, da natureza do texto queé estd sendo lido e

dos objetivos, dos conhecimentos

muito menos da emogdo do leitor engajado na atividade. Para tanto, a autora afirma

ser necessario levar em contd @ relagio de prazer que deve ser estabelecida entre

texto e leitor, porquanto:

urge de uma necessidade para chegar a um

proposito néo ¢ propriamenle le{tur{z; quando lemos‘ P_orque outra pessoa
nos manda let, € contece frequentementcj na escola, estamos apenas
exercendo atividades mecdnicas que pouco iém a ver com Sl_gmflcado ¢
sentido. Alids, €559 Jeiturd desmotivada nao Cf)'(zc{zlz a aprendizagem; [.]
material irrelevante  interesse ot propost 10 passa despercebido, ¢ ¢

proniamente esqueci Kleiman, 1999, P- 35).

[.] A leitura que néo S

q caso 0 Jeitor ndo seja incentivado para 1ss0.

O prazer pela leitura nao s pIOCCSS
: Sard eVl leitura como atividade académi
Para os estudantes universitarios entlev1stados, a a ade académica,
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nio como obrigagdo escolar a ser cumprida,

motivada pelo interesse do aprendiz €

parece assumir uma importancia fundamental na medida em que este tipo de leitura

stituindo-se em um dos objetivos da

possibilita a aprendizagem qutonoma, con

educacdo, independentemente do campo de conhecimento.

ao longo dos qltimos anos, muito se tem falado

Villardi (1999) enfatiza que

acerca da importancia da leitura, mas muito pouco se tem feito para instrumentalizar

abalho, principalmente no que diz respeito ao

0 professor para a realizagdo deste

desenvolvimento do gosto pela leitura. Esta autord comenta ainda que, € VOZ
corrente, entre pais € professores, que o ato de ler € fundamental, ndo apenas na
formagiio académica do aluno mas tambem na formagdo do cidaddo. Ressalta que,
consideravel parcela de responsabilidade 1o cumprimento dessa tarefa recai sobre
as instituigdes de ensino, quer sob o aspecto de ensino, quer sob o de educagdo. Esta
parece ser a opinido também da maioria dos Lcadémicos entrevistados ao comentar
sobre a falta de incentivo poT parte dos professores € relagfio ao trabatho com &

leitura junto aos alunos.

A garantia para a manutengdo do habito de ler implica em um contexto de
a perspectiva da fantasia, o habito

undo, quer sob

prazer ja que, para refletir o M
ario desenvolver € estimular o gosto

astante. E necess

mecAnico por si 56 ndo € O b
pela leitura, a fim de que S possa formar {eitores para a vida toda.

Concordo com a opinido ¢ villardi (1999); a0 enfatizar que ensinar a gostar de

ler ¢ trabalhar com 08 sentidos € com @ raziio, pois, para gostar apenas com 0s
[¢3 9]¢ ¢

o da escola; © para 1550, ¢ preciso ensinar a enxergar o

sentidos, ndo ha necessidad
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ar do texto 0§ sentidos que se escondem

que niio esta evidente, a achar pistas € a retir

por detras daquilo que s€ diz.

antes universitarios pesquisados, a leitura ¢

Verifiquei que, para 05 estud

mo visdo de mundo, ora como

entendida ora como compreensﬁo, ora CO

decodificagdo para a maioria, € 01@ como prazer. As informagdes coletadas nos

cimento sistematizado, pois em cada

depoimentos parecem tangenciar 0O conhe

diSCul’SO, observa-se um aspecto relevante da leitura. Esses saberes ou praticas
discursivas séo as interpretagdes ot reinterpretagoes das representagdes formuladas

no cotidiano escolar.

os materiais mais utilizados pelos académicos

A seguir analiso 05 recurs

pesquisados para o ato de ler.

pelos académicos para o ato de ler

3.3 Recursos materiais mais utilizados

n 0S recursos materiais mais utilizados pela

Os depoimentos abaixo ressaltal

maioria dos académicos entrevistados pard 0 ato de ler.

Através de livro assin, ¢ como €l estava ﬁllal’ldO, eu leio mais os materiais
que sdo dados pelos pr : i Livros diddticos, apostilas, jornais,
revistas (Entrevistado ).

Olha eu ndo utilizo muito a 1?1
coisas mais simples 1% seria iss
que, nd maioria das VeZe> -
enquanto universitario,

(Entrevistado B).

ternet.. Utilizo mais as revisias e o0s jornais,
o...tambént 0 1ivro adotado pelas disciplinas
o pelo xerox porque é mais barato, e
gasta muito... voceé sabe como 8!
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erial da faculdade. Raramente
compro livros por dg’ﬁculdades financeiras ¢, também tenho pouco tempo
para me dedicar i leitura. Bem qu¢ S¢ en quisesse acho que encontrava
tempo. Mas como el ja disse, fui pouco incentivada pelos meus professores

r. Afinal, tenho uma histéria com a

no passado e acho que isso tem tudo ave
leitura que deixa muito a desejar. Sei que ndo devo ficar culpando os
professores que ne ensinaram, mas & o que et penso! (Entrevistado C).

Leio jornais, 1ivros, pevistas e estudo o mat

vial indicado pelos professores. Dai a
genle lira xerox € estuda para a prova- Tenho pouco fempo pard @ feitura ¢
a gente precisa estudar para as provas: Quem sabe depols que et ferminar
a faculdade eu possd Jer outros 1ipos de li vros...(Entrevistado E)

Leio com mais freqgiéncid © mate

do, na escola que et trabalho tem muita coisa, mas

ndo na drea. Tem poucos Jivros, revistas praticamente nenhuma, entdo eu
tenho mesmo 0 material que €t preparo. Para estudo na universidade, leio
0s maleriais indicados pelo professor, geralmente as apostilas xerocadas.

Jnternet e hipertexto ndo utilizo (Entrevistado F).

Bom, em termos de Esta

Observa-se que 0s 1ivios didaticos, jornais € revistas sdo recursos recorrentes

nos discursos dos entrevistados: Dio énfase, também, 2 falta de tempo, as condigoes
o . , . st compra de livros levando-os, assi

tfinanceiras minimas qué 1mp0551b111tam a p 3 , assim, a
piados. Apenas dois dos entrevistados se referem aos

optarem pelos materiais fotoco
to, todavia ndo os utilizam.

Materiais como a internet € 0 hipertex

Os académicos parecem desconSiderar muitos recursos importantes para 0 ato

de ler, haja vista que 0S materiais de lejtura mais utilizados por eles constituem-se
3

textos fotocopiados, jornais ou revistas. Conforme ja

apenas por livros didaticos,
demostrado nesta pesquisé & maioria dos académicos, quando entrevistados sobre a
>
. experiacin olar 10 oamp relatam  experiéncias pouco
satisfatorias. Tais consideragdes apontam pard 03 relatos de Orlandi (1993), ao
ser focalizada enquanto

.+ constituidos, diante de textos ja
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repertoriados e identificados pelo leitor. Esta autora considera que toda a leitura tem

m sua historia. O conjunto de histérias

sua historia, e que todo leitor tambem te

capacidade de eitura de cada leitor especifico.

feitas configuram, em parte, a

E importante salientar que o maioria dos académicos entrevistados, ao enfocar

apenas o livro didatico, 08 textos fotocopiados, 08 jornais € revistas como recursos

materiais para leitura, parecem desconsiderar 08 diversos sistemas de registro e de
|, redes digitais) capazes de construir ritmos,

transmissdo (oral, esctifa, audiovisua

velocidades e qualidades de historias diferentes.

(2001), antigamente, aprendia-se a ler e escrever em um

Segundo Perez € Garcia
a era preponderante ao que acontecia

mundo em que a fungdo oducadora da escol

fora dela. Para esses autores. 0 universo yisual foi yransformado nos ltimos anos, ¢
2 jancla em branco e preto das pessoas que foram ensinadas a ler € escrever nas
cartilhas lendo “vovo V€ @ gva” no século ¥XI se estende, multiplicando-se por
cabo ou satélite, oferecendo canais tematicos a quase todos os cantos do planeta.
Todavia, os académicos entrevistados parecem ndo ter mudado muitas das suas
representagdes advindas das experiéncias escolares no campo da leitura, através da
repetigfio e imitagéo mecanica, cOmo ja demostrado nesta pesquisa.

scurso dos entrevistados € 2 constatagio de que a

Um fato marcante 10 di
maioria dos sujeitos raramente adquirem 1ivros. £ e ver, isto ¢ preocupante, ¢
ssivel reflexo da realidade econdmica

nto seja um po

considero que tal comportame
do aluno e do prego dos livros, qué sjo considerados caros ¢, provavelmente,
também pode estar cel acionado a0 habito muito difundido entre os estudantes
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universitarios, de fotocopiar parte dos livros que scus professores indicam, € que

serio objeto de uma avaliagio. Observa-se informalmente a existéncia de uma

organizagdo, por parte dos proprios alunos, que o fato de fotocopiar os livros facilita

a sua tarefa. Também € visivel no meio universitario, a preocupagdo que os alunos

demonstram. antes das provas, com a verificago, junto aos professores, de quais
>

sdo as partes dos livios a serem fOtOCopiados que possuem O conteudo a ser

avaliado.

Pellegrini (1996), em sua analise sobre a avaliagiio dos niveis de compreenséo e
?

arios, aponta que a mesma ¢ realizada como uma

atitudes frente & leitura de universit

obrigacdo diante das exigéncias qcadémicas, 0 que parece exercer um forte controle
sobre o ato de ler. A autord ressalta que 08 estudantes universitarios parecem nao
. [4

apreciar a leitura diversiﬁcada, 1'est1'ingiﬂd0-se 3s informagoes contidas nos jornais €

/ ou leituras para fins de estudo. Os resultados obtidos nesta pesquisa assemelham-
al¢ )

a existéncia de uma minoria de alunos

b I3 & . e . . - e
se 4 analise de Pellegrnt (1996), inferindo-s
leitura, ndo como obrigagdio, mas como fonte

da populagdo estudada qué realiza a

de aprendizagem.

mpreensdo ¢ da representagdo social

i jaca co
A fim de realizar uma qvaliagao da
perante a leitura dos sujeitos pesquisados, motivada pela preocupagdo com a
. condicdo necessaria para a
end 1 q vez torna-se uma ‘
aprendizagem independente; que cad
que estdo ocorrendo no contexto social,

vida profissional diante das mudangas

apresento o item seguinte:
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34 C ~
ompreensio da leitura pelos académicos

A .. s . ~

maioria dos académicos entrevistados afirma 1o se considerar leitores
illde - .

pendentes, com boa compreensao dos diversos textos € com postura critica e

criati . . . ) .
1va perante o material escrio. Os discursos abaixo ilustram a questo:

Iu ndo me considero uma leitord critica. Tenho muila dificuldade para

compreender 0S textos apresentados pelos professores. Acho que essa
dificuldade sempre Me acompanhou dJesde o meu contalo cont 05 livros no

nsino Fundamental (Entrevistado A).

Leitora independente! Ah, iss0
Lntéo posso dizer que comigo 1
diversos textos com postura critica €
histéria bastante complicada. Para min,
postura critical (Entrevistado B).

nte 16 por conta propria ne!
50 ndo aconiece. Quanto a compreender 0S
criativa, posso dizer que acho essa
é muito dificil interpretar com

¢ quando d E°

Fica dificil falar de co yando fomos cobrados em grande parte
para res ponde r o que estava simplesmen!e no lexlo, sem umad interprelagdo,
¢ quando da leiturd de livros cobrados apenas para 0s resumos ¢ resenhas
solicitadas pelos professores: Os professores pensam que d genle ndo fem

Je, mas ndo ¢ verdade. O que 0

dificuldade, s¢ porque estd na qniversidac
professor precisd caber € que d gente Lem dificuldade_sim e precisa ser

melhor assistido. NGo ¢ s¢ mandar fazer € marcar o dia para entregar o

trabalho (Entrevistado C).
Sempre tive dificuldade eptender porque @ interpretagdio tinha que ser
igual ao que estava 1o fexto do Jivro adotado, sem entender porque a minha
interpretagdo 0l critica, A maioria .das vezes, ~em ciesconsiderada pelos
professores que ditavam st4 propria interpt etci(;ao. Nao f_e”h() uma atitude
positiva diante da leiturd. Ppara ser sincera, hdo me considero uma leitora
independente, com boa o ¢ com posturd critica diante do

compreensﬁ
material escrilo Entrevistado L)-

mpreenso 4

¢ ou Menos- Se el tivesse ajuda dos meus professores nesse
processo. Por exemplo, A0 solicitar 1m pesumo ou uma resenha para os
; alizagdo da tarefa. Dai acho que

alunos, os professore 1 a , .

leria um pé no Jeitor critico, mas et acho que estou tendo muilo pouco

contaio com 08 1vros @ niio ser aqueles so,l’c’mdo s para as disciplinas
507 (Entrewstado 7).

especificas. Serd que falta motivagdo

») .
Penso que mai
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s sujeitos entrevistados parece revelar que oS

Os depoimentos da maioria do

mesmos niio se consideram leifores independentes, capazes de compreender 0s

diversos textos, e de atuar cOm postura critica e criativa perante 0 material escrito.

Ensino Fundamental, e mais uma vez,

Relatam, também, a dificuldade desde 0

ado por eles, na maioria das vezes,

salientam o contato com 0 1ivi adotado que € s

studar para as provas. Ressaltam a néo

para os resumos, resenhas, o4 para €

preocupacdo por parte dos professores em favorecer condi¢des que permitam 0
q ¢ criativa da leitura por parte dos alunos.

desenvolvimento da postura otific

Corroborando com as afirmag0es dos sujeitos entrevistados, Pellegrini (1996)
afirma que os estudantes universitarios apresentam sérias dificuldades de
possuem um nivel de compreensdo em

compreensio e leitura © peralmente 140

leitura que Thes permitam extrair informag0es de textos.

aiores dificuldades de compreensdo da leitura,

E possivel constatar que as

apresentadas pelos estudantes universitarios pesquisados, decorrem de um €nsino

geral de linguas recebido desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, e que ndo
« ?

trata de uma aprendizagem efetiva da leitura. E jmportante salientar que a formagao
: ,

ve ser uma das metas principais em

de bons leitores e de boms escritores de
Quaisquer niveis de ensino. A Jeitura, ViStd como um processo interativo em que o
individuo adquire € constroi Conhecimentos de mundo € da lingua, deve ser iniciada
der-se até 0 grat superior ou universitario, como

até antes do periodo escolar e esten

afirma Rodrigues (1999):
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50 leitor-teXto deve permitir ao individuo o seu

D .
urante o ato de leitura, a interag

permifir a ele enquanto agente, a
k4

reconheci
ecimen
imento como agente desse processo e

desc
obe 5 :
rta ¢ a construgdo de novos conhecimentos.

Ao inici - A T
niciar sua vida umvers1tar1a, 0 111d1v1duo, agora um lettor amadurecid
07

¢ diferenciadas de leitura para uma
(¢

dev =
eri . s iy
a apresentar estrategias cognitiva

yersos campos do conhecimento.

aprendi ..
dizagem significativa, 10 di

e leitura do universitario brasileiro

diﬁculdades d

rtos (1989); Oliveira (1994) e Pellegrini

co
mo as relatadas por Marini (1986); Sat

T : :
odavia, pesquisas sobre as

cia de dificuldades de leitura relacionadas ao

(1996), apontam para 2 existén
desconhecimento do yocabulario especifico d2 srea de conhecimento que cle
enquanto universitario, €3 4 ins erido, além do desconhecimento de estratégias que o
auxiliem nessa tarefa. AS pesquisas mostranm, qinda, que a falta do habito de leitura
apresenta um indice altissimo; acarretando sérios problemas para & aprendizagem.

De forma geral, 0S P rofessores universitérios acreditam que O aluno tenha
atingy [ el : a ifur !

eido niveis mais com plexos de compreensao de leitura como evidenciado por
¢ uma independéncia de leitura do

P - :
ellegrini (1996), € assim, criam & expectativd d
diferentes tipos de textos

alun :

0, que deveria apresentd
1.e : . . . . . Ts .

presentativos dos diferentes tipos de discursos. galienta a autora que cabe aos
ica da leitura, fazendo-se

jmento da prat

v

brofessores a respon

n - A - 1

ecessario o conhecimento do fenomen© da leitura, @ partir da analise de pesquisas
apresentac;ﬁo e da discussao de novas perspectivas para a

exi i
stentes ¢ a partir da
os brasileiros.

1 . . . rt
nelhoria da qualidade da lerturad entre 05 universitart
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Como j4 evidenciado nesta pesquisa, entendida como um fendmeno complexo, a
leitura recebe influéncias de natureza cognitiva, perceptual, emocional, neurologica,
social, educacional € lingiifstica. Ocorrem ingmeras alteragdes dessas influéncias,
de tal forma que podem st vistas como variaveis dindmicas, pois alteram-se muitas
ra seja reconhecido @ partir de diferentes

vezes, fazendo com que O ato da leit

concepgdes tedricas.
De acordo Oliveira (1994, 2 compreensao da leitura tem sido 20 longo do

o caminho d

e muitos estudantes, ndo so6 no Ensino

tempo, a pedra no meio d
e é mais sério — de estudantes universitarios.

Fundamental, mas, sobretudo — € 9© qu
Para a autora. a difi culdade se torna mais evidente quando ge constata, atraves das
?
realizaca
aulas, a nio satisfagdo € 0 deslntelesse por paﬁe dos alunos na calizagao de

50, responsavel pelo distanciamento

i 5 i io
leituras, configurando-se, entdo, 0 circulo Vi¢

entre as instituigdes de ensino

A X i y ecidir mesmo nas relagdes
gas parece residir q
explicacd ¢ e estado de col
cagiio para €SS
d instituigO 1o de modo geral € a
b o ag institu1goes de ensino ¢ al e 2
estabelect do tempo enire a5
idas. ao longo dO po;
o livro didatico néo ¢ um fim em si

leitura. Ao meu ver,
recisa g,anhal espago no setor

mesmo, mas um complemento
. 5. Por essa razdo, faz-se necessario
. ores € aluno
plOfﬁSS

educacional por parte dos
am que O ensino € a

que os académico
5o de contetidos preparados pelo

ann . a n-ansmissa
prendizagem ndo ocorem
o0 do sujeito com 0

Professor, mas que © conhecimento

objeto como relatado
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E . . . ~ .
m geral, na universidade, 0 professores Supoem que o estudante ja tenha

50 em leitura. Deste modo, esperam

alcancado niveis mais complexos de compreens
que o estudante universitéu‘io seja um leitor independente, com boa compreensio
dos diversos textos ¢ com posturd critica ¢ criativa perante O material escrito. Por
solicitam que€ seus alunos realizem leituras a

18s

0, 0s professores freqﬁentemente
artir L. . .. PN T .

partir das quais varios t1p0S de atividades Sa0 realizadas, por exemplo, 0S resumos

s entrevistados, todavia, sem O

ou resenhas como demostram a5 falas dos académico
auxilio necessario. Entretanto; q literaturd sobre @ leitura em grau universitario,
mostra que nem sempre © estudante apresenta 0 desempenho esperado que atenda as
g a €sse nivel de escolaridade como evidenciam

exioénet s .
géncias académicas relativa

(Silva, 1984: Pellegrini, 1996 AT 1997).

Convém ressaltar que 2 situago S€ agrava pelo fato dos professores ndo se
coes que possam permitir o desenvolvimento da

r '
Preocuparem em fornecer condi
e superar as Jacunas existentes N2 formagdo anterior do

(1996). E

ido de melh

comnr ~ .
npreensdo em lerturd
uma alteragio dos

m fungdo disso,

al yrini
mo como relata Pelleg ni
orar 0 grau de compreensio e

Co

mportamentos do estudante, 10 sent
r, no sentido de desenvolver novas técnicas € procedimentos
2

leitur
€ltura, ¢ do professo
uno, ficam dificultadas.

que possibilitem & alteragdo d

Como assinala Geraldi (1985), na escola 0 “eu” do professor indica a sua
subjetividade discursiva. O ey do alun® ¢ sempre silenciado ou, dito de outra
forma, na dinamica de {rocas entre eu /tu, 0 eu” que se destaca ¢ sempre 0 locutor
Professor. Desta formd, realidade escolar inibe © dialogo pela pratica da
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presenta COmMO sujeito do discurso Os

hng
uage
gem em que cada locutor s¢ @

dep 1
olime : :
ntos abaixo ilustram bem esta queste”lo.

"g'emp,,e five dificul dade erpretacdo tinha que ser
{gltal ao que estava no texto do livro ac niender porque a minha
lnte;prgmg;g,o ou critica, na maioria das yezes, erd desconsiderada pelos
professores que ditavam st propria interpretagdo: Nao tenho uma atitude
R()Sltiva diante da Jeitura. cepa, nA0 Me considero umd [eitora
independente, com boa cgmpreensﬁo e com posturd critica diante do
material escrito (Entrevistado D).

em entender porque a int
Jolado, sem ¢

fessores e pediram. Acho que

Sempre reproduzi aquilo que % mes Pro.
sou como todo mundo: Tenho di seuldade pard interpreldr criticamente.
Afinal, a gente foz do jeito que 0 PT ofessor 4ue’; © ds vezes, 0 que 4 B
; 0as vao ¢ alienando ¢ ficando distante
1as conigo sempre

Zensa é desconsiderado.
o didlogo do oulro. Nao sei se €O vocé foi assim, 1
prevalecen a VO dos pr()feSSOVBS, ndo  sel argumentar  com eles

(Entrevistado E ).

Tai . : i
ais consideragdes ocasionam gma ruptura MU espago de onde deveriam
a constatagdo  © a réplica ao saber

€videnci

n . . ~ 41
ciar a interagdo, 2 critica,
a pratica que reprime a leitura

e, p .n(:lp‘

Como
produgdo de sentido,

t .
Tansformadora.

¢ deve, em termos metodol6gicos; formular propostas
smos de funcion

D
essa forma, o professO
amento do texto,

ue permitam ao aluno perceber 05 mecani
Constatar determinados signiﬁcados, refletir sobre €8S€S signiﬁcados ateibuidos €
so de constataqﬁo, o leitor verifica 0 sentido primeiro do
o texto, € na

trar

1 r

sforma-los. Pelo proces
e ha sentidos 1

le conclui qu

1 reflexdo,

text
O »
» no cotejo Ov
que ao ler 0 “sujeito-

o. Dai dizer

fra
nsformaca ' i
sformagdo ele produz mals sentidos
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lelt b3 .

0 : o
" cria, recria € produz outro texto, resultante de sud historia, de suas
experiénci it % : -
periéncias, de seu potencial Jingiiistico € de sua visdo de mundo como evidencia

Kleiman (1999).

Como afirma Barthes (1988), um texto ndo serd 0 mesmo depois de lido, uma
ve : - . 5 i e

Z que o leitor ¢ quem dd as multiplas interpretagdes, POIS cada vez que © 18, ele 0
simbolico da sociedade,

IeCO e
nstroi. Para este autor, O
em um sentido produzido, mas 05

de

stacando-se a idéia de qutoria, € nenhum texto t
sentidos si0 pI'OdUZidOS. Dessa forma, ¢a linguagem que fala, € tUdO a(]uﬂ() que 0
texto quer dizer é trabalhado pela linguagem e ndo pela vOZ autoritaria do autor.

Perez e Garcia (7001) al-gumentam que 0 pl’OfCSSOI' como figura relevante do
reservar um tempo para que OS alunos

pro : .
cesso de ensino - aprendlzagem, deve
dependent® nas diversas disciplinas. Além disso, deve

Possam ler de modo in
udes de cuidado e de afeto

a - . . M

creditar na capacidade de seus alunos, demonstlando atit

Para com eles. sendo entusiastico imaginativo e flexivel a0 ensinar, a fim de criar
» < >

N0s seus alunos 0 entusiasmo pela eitura. Este parece sefx, tambem, O pensamento

d . . uisa.

4 maioria dos académicos entrewstados nessa pesd

| Jnsidera qU€ a experiéncia do leitor influenciara de
c

Também Pellegrini (1990
ensio do material escrito

g a compre

I.epresentaqées, po!

mo T
do indireto em suas
. samente 05 resultados da sua leitura

fo :
Mmece elementos para © Jeitor
. em atitudes de leitura também

a pOSitivaa

u s
Que, sendo uma expericn®
svel. Dai a importancia de

ositi :
Positivas, especialmente no ¢aso
cedidas € 80 mesmo tempo, liteis e

pem Su

fo ) ) '
Mmecer situagdes de {eitura qu¢ sejam
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as representagoes das

argumenta, também, queé

de inter
nteresse do leitor. A autora
pesso . : '
as podem ser influenciadas por causas remotas como a dlSponibilidade de
mate e . . . . M
riais de leitura, assim como do incentivo para essa atividade.

N . qe A
0 cotidiano escolar, pmfegsores e alunos produzem representagocs sobre
a partit das falas, das agoes, das interagoes €

leit
ura. Sa . i
a. Sio representagoes construidas

de : i .
toda a situagio contextual. portanto, 1o 1tem seguinte, tento compreender as
os dentro de um esquema geral

experiéncias escolares dos académicos entrevistad
que permita confronta-10s 08 concettos sobre leitura ¢ 85 representagoes
apreendidas no seu cotidiano escolar. Trata-se d¢ yerificar como 08 sujeitos leitores
(académicos) se constituerm 1 pratica através das representagdes dos outros. Isto ¢,
através das trocas i nterpessoais que 1he possibilitaram construir as representagoes.
o manifestem nos discursos € nas agdes dos sujeitos

Em
bora essas representagdes S
ancias das relagoes sociais, ja que ai

entrevi :
evistados, evidentemen

SZ"
40 geradas.

3 , o ,
-3 Experiéncias como leitor € & pratica pmﬁssmnal

mevistados revelam que @ maioria ndo

démicos et

Os depoimentos dos 8¢
sua pratica enquanto

¢ relevanies para

COII 3 . oA :
sidera suas experienct

Profissional.

inha pratica enqua

, g nio

Mi oiq como 1€ - j .

prl()’;‘}‘la . explef’ lel;(flf()n rio ; diﬁCll/m”- Acredilo gUe e tivesse tido uma
sssional, pelo €O ‘ 2 ' ]

formagdo difgrenre anio en casa €omo na escola, atraves da ajuda dos




69

o cotidiano escolar junto aos meus alunos
dy‘lculdaa’e em viabilizar estratégic;;'

Z’;;";’;é;ll{lza(c)las. Ai,, me vejo cobrando dc: meus alunos 0 siléncio para a aula
parecé‘( ¢ u conjermdo se ele le{.l ou nao leu determinado 1ex1o0. E dificil né
acaba que a gente carregd aquilo que a gente aprer{deu. Dai, sem qllerei',
fazendo o mesmo com 0S NOSSOS alunos (Entrewstado A). '

?{flnha experiéncia ndo foi nada gratificanic;
C;:’" ZZC dC;.}' bibliotecas ¢ acabel aprendgndo que
fndepe,(q)gg ificar o que leu. Jd comentei e ndo me considero uma leitora

) ente e tenho dificuldade para interpretar 0 material escrito. Penso
qf’" isso estd na minha form 50 ¢ nem agord concluindo a universida;{e
consegui me livrar @ [ ndo tive incentivo por parie dos
Z"’“S professores. Eles ram condigdes para construir um
DOm processo de leitura. pretendo fazer cursos € me aperfeigoar. Penso que
isso reflete na pratica pois a prtica ¢XIge um trabatho diversificado

(Entrevistada D).

meus pr y
YZ)C us pr ofessores, met trabalho n
seria bem diferente. Sinto

pois fu criada longe dos
Jer ¢ decifrar, aquela coisa

as palavras complexas. Acho que
al mett conceito de leitura. Dai
te. Acho que seria isso. Ah
» me incentivado nessc,'

dem grafar
untott gt
Jeiam basian
deverian 1€

Através da Jeitura os alunos P°
ja disse isso quando yocé me peré
sempre cobro dos meus alunos que
insisto em dizer que Mew professores
processo (Entrevistado :

A minha experiéncia ndo foi satisfatoria Quando et fago cursos pard atuar
am diferente de tudo aquilo que et aprendi
Jundamental quanto  da

na escola vejo que 95 Jivros pres
o Ensino
escola brasileira. Nao

com meus professores tanto 9
en sou um produito da

(ransformei puma md leitora

» ?

folhear jornats

T i ,

Universidade. Acho 4"

aprendi direito coMO deveria €T feito, me
yros, € gastando apenas de

com pouca experiéncid com 08 [1Vr9> apen
¢ revistas. Sou como d maiorial Dy‘zcz,lldade na pratzca/ Ah, posso dizer que

tenho muitas! (Entrevistada D).

oria  d0S académicos entrevistados demostra  a

Os discursos da mal
panto leitores. Assim
>

g com 5 su

as experiéncias enq
oa formagao

NSaticfans
atisfacio dos mesmo
oficientes com b

m leitores pr

pal’eC i
em concordar que 10 5¢ considerd
Profissional. Além disso, @ percepqﬁo dessa deficiéncid na leitura, leva-0s @ critica
, @
ssoTes. Relatam, também, a falta de

de
S e )
uas propri as atuag aes enqu anto pr OfC
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il’l()ent'
1vo por
a : i
parte de seus professores € a dificuldade de desenvolver junto aos s
a0s seus

aluno
s um trabalho diversificado.

Nos d ;
e o r Id "
| poimentos € possivel apreender 0 papel relevante do professor para a
Internali N
alizaca :
¢do do processo de leiturd, Comprovando a relagdo intersubjetiva d
< 0

por Vygotsky (1974).

proces
so de aprendizagem proposto

d A evidéncia de que 0S alunos precisam de algum tipo de apoio ¢ ajuda para
e

senvolver novas idéias © maneiras de compreendé-las e relaciona-las com sua
Propria experiéncia de mundo, 00 entender de Perez € Garcia (2001), faz com que a
inho, @ orientagdo € O apoio pertinente para

acdo
ed :
ucativa deva oferecer o cam

fa_c' :
ilita

tar a aprendizagem.
i neste COIltEXt(), no “grande mediador”

Obs
erva-se que o profess
ividade mais simples (decodiﬁcagﬁo), a mais

da Je
eitur
ura do aluno, desde @ at
ar desse “mediador”
b

eCe necessit

c

omplexa (compreensio)
€0mo ficoy evidenciado n@ fala dos sujeitos entrevistadOS, pois s0 [he ¢ permitido
interpretar os textos de ac ordo com © modelo escolar, responsével pela estabilidade
cotidian® escolar estabelece a5 regras, orienta a

das 3
In - ~

terpretagoes. Na verdade, ©
lido € compreendido.

1eit

ur . . y
a, dirige 0 modo pelo qual 0 texto devera set

atica futura no

unos nfluencia™ seu disourso © sua pr
ifestam atraves

As repr
representagdes dos al
agdes se man

a autord, 85 represent

€nsi
no .
 relata Penin (1993)- para
- 0. € ndo somente através do

do
s fa -
atos e na agdo social incluindo @
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e mundo, que fica

a sua visdo d

A parti
artir : ~ . T
da interagdo social, 0 individuo molda
minante. Dai as contradigdes entre o dizer

geralm .
ente impregnada pela ideologia do

€ o f
azer. : .
Assim, apesar da maiora dos acad

8micos entrevistados reconhecer a

svidades diversiﬁcadas de leitura, afirma ter

hecessida
idad
e de trabalhar com ativid

dif
culdade para tal.
as como fatos

Co
mo relatado por Lefebvr
¢s das experiéncias da

struidas atrav

de
palavr, i
as e de pratica social, par¢
o valores € das informa?ées que S0 transmitidas pela
po, como

Vivénci
NC1 i d
a, do conhecimento,
mesmo tem

am-S€ como

edu
caci
¢io. Portanto, elas apresent
‘viduo uma forma de

S()ci :
as, ja ~
, j& que nio se pode negt que

repr
pleSEHté_lG.
alquer frabalho €™ formagdo Jdocente deveria

ados pelo

Po :
de-se dizer que todo © qu
modelos assimil

o, OU melhots as crengas

COn M
Siderar
derar esse aspecto
o, a fim de que as

Professor-educando, em especial durante sua fast como alun
transformacses a que S Jimejam possam ealizados, como
demong(ram Perrotti (1989); Orlandi (1993); Lajolo
é responsfwel pelo desenvolvimento

0
professor de curso univers!
4 leitura. Muitos

ta
Com I . .pe
peténcia € habilidade
o da leiturd ¢ tarefa do Ensino
ofessor universitario,

1egand0 que
credito que O Pr

dis
cord

am dessa afirmagdos @
¢ escolar estard

Fy
nd

amental e do Ensino Médio-
a0 mundos 40 sabe
Oportunizar aos estudantes, iﬂg"esso a 0V

- Jer a leiturd:
PTopiciando aos mesmos Capacidade e melhor comp en
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A leitura nio é simples reprodugio, ¢ uma questdo de natureza, de condi¢des de

modos de relagdo, de trabalho e de produgdo de sentido; em uma palavra, de

historicidade. Ao se desejar falar em processo de interag¢do em leitura, a

historicidade do sujeito ¢ um primeiro fundamento para o jogo interacional: a

relacdio basica que instaura 0 processo de leitura é o jogo existente entre o leitor

virtual e o leitor real e se constitui por uma relagdo de confronto como demostrado

nas pesquisas de Orlandi (1993). Esta autora afirma que a leitura ¢ o momento

critico da produgdo da unidade textual e da sua realidade significante. E nesse

momento que os interlocutores S¢ identificam como interlocutores e, ao fazé-lo,

desencadeiam o processo de significagéo do texto. Leitura e sentido, ou melhor,

sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente, num mesmo processo.

Considerando-se tudo o que foi dito anteriormente, chega-se entéo a conclusio

de que o ensino ¢ a aprendizagem da leitura sdo processos isomorficos; ndo se

aprende tal como se ensina. E, por isso, pode-se afirmar que a tarefa da escola e do

professor em todos os niveis de ensino ndo ¢ de ensinar (no sentido de mostrar,

transmitir ou transferir informagéo), mas facilitar a aprendizagem, gerar as

condigdes € O ambiente para que 0S alunos aprendam automaticamente, sendo

improcedente e ineficaz orientar para a produgdo mecanica de modelos externos. A

consideragio das idéias € das experiéncias adquiridas pelos alunos sobre a
imento de uma base cultural rica e estimulante em

linguagem oral e escrita, o oferec

situagdes ¢ em experiéncias vitais, a exploragdio auténoma do codigo escrito, o

estimulo ao uso funcional de estratégias facilitadoras como propdem os autores

-
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Perez e Garcia (2001), podem ser bases para incentivar a aproximagdo autdnoma

progressiva e a construgdo dos alicerces praticos para o desenvolvimento da leitura

A seguir apresento as conclusoes sobre o estudo.



CONCLUSAQ

Minha pretensdo com este estudo foi buscar reflexdes sobre um aspecto

tmportante a ser considerado no trabalho com a leitura, que é a representacéio social

do leitor.

Face a isso, discuti também, 0S conceitos de representagdo social e leitura. Para

tanto, partindo da nogao de representagao social, apresentet os delineamentos dessa

teoria, buscando explicitar como SC realiza o processo de construgdo do

conhecimento no espago das representagdes. O estudo das representagdes sociais
a compreender as construgdes sociais

revelam alguns elementos jmportantes par

sobre determinados conceitos que 03 individuos fazem dessas construgdes. Ao

buscar compreender as 1'epresenta96es sociais dos conceitos de leitura, foi possivel

entender sua influéncia sobre identidade dos académicos pesquisados.

Apresento, também, alguns conceitos € a importancia da leitura na tentativa de
ados relevantes para o entendimento da mesma

abordar alguns aspectos consider.

enquanto comunicagdo social. Verifiquet que por volta da década de 70, a leitura era

apresentada com um perfil totalmente mecanicista, sendo considerada como mero

processo de codificagdo € decodificagdo dos sinais graficos.

Nesta perspectiva, a leitura era considerada simplesmente um meio importante

de receber mensagens, 1o acrescentando ao ato de ler algo mais do individuo além

sinais. Todavia, na educagiio contemporanea, as
b

do gesto mecanico de decifrar
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pesquisas nesse campo, definem o ato de ler como um processo mental complexo e

de varios niveis, pois acredita-s€ que, transformar regras em conceitos intelectuais

durante o processo de armazenagem da leitura, exige grande atividade do cérebro. A

combinagdo e a estruturagdo dos signos em unidades de pensamento, constituem, ao

mesmo tempo, um processo cognitivo € um processo de linguagem.

O referencial tedrico estudado mostrou que a relativa capacidade de um leitor,

em particular, ¢ obviamente importante para 0 €xito no processo da leitura.

Entretanto ¢ importante, também, o proposito do leitor, a cultura social, o
conhecimento prévio, 0 controle lingiiistico, as atitudes e 0s esquemas conceptuais,

Toda leitura é interpretagdo, € 0 qu€ © leitor é capaz de compreender e aprender

através da leitura depende fortemente de suas representagdes, isto €, do que acredita
a priori, ou seja, antes da leitura. A leitura €, poIs, um processo que vai muito além

da mera decodificagdo, € 0S leitores utilizam todos Os seus esquemas conceptuais

quando tratam de compreender.

Constatei que o ato de ler ¢ fundamental, ndio apenas na formagdo académica do
aluno, mas também na formagdo do cidadio. Todavia, a leitura, s6 se realiza no
inomento em que O sujeito € capaz de atribuir sentido ao que foi decodificado.
Entretanto, a andlise das entrevistas junto aos académicos, demonstrou que a

maioria nio se considera um Jeitor independente, com boa compreensdo e capaz de

atuar com postura criativa € critica perante 0 material escrito.

Acredito que ler ¢ construir uma concepgdo de mundo, € ser capaz de

a por meio da leitura, analisar e posicionar-se

compreender 0 qué 10S cheg
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criticamente frente as informagdes cothidas, o que sc¢ constitut como um dos

atributos que permitem exercer, de forma mais abrangente ¢ complexa, a prépria
(¢

cidadania.

Parece ser. exatamente por virtude de todas essas potencialidades descritas, que
Fd 9 [

a maioria dos académicos entrevistados afirma ndo ter tido uma experiéncia
< {

satisfatéria com a leitura. Assim, apresentam um conceito de leitura voltado para a
4 « .

decodificagdo, decifragdo do codigo escrito que consiste numa simples transposigéo
d »

' i émicos revelam que a
T s di ito. Os depoimentos dos académicos revelam que ¢
do cédigo oral para o codigo esert
 Jorar iéncias como leitor importantes para sua
iori . 5 -ar suas experiencia
maioria parece ndo consider

iéncias com a leitura na escola lhes serviram para
TSR s experiéncias ¢

pratica profissional. As sua

mento ormali g am ndo terem sido incentivados para
pri dades, e argumenta
0 cumprimento de formalidades,

: X de a uma rotina habitual, centrada no
. . . stados, correspon )
1s50. A leitura para os entrevl

X ) . ra o desempenho e cumprimento das tarefas
livro didatico, folhas fotocopiadas pare

r parece ndo ter sido considerado em sua
, . al o ato de le
pré-estabelecidas, no qu

. i r meio do qual os sujeitos

dimensdo mais ampla, constituindo-se num mecanismo po que i

[e
d cender melhor 0 mundo e posicionar-se diante dele com
pudessem compr .

criticidade.

£ importante salientar que 1o processo de leitura, o leitor se utiliza do
conhecimento prévio ( 0 que ele ja sabe, ou seja, 0 conhecimento adquirido ao
longo de sua vida) que Ihe permite fazer inferéncias necessarias para relacionar os
diferentes aspectos apreendidos 1as suas experiéncias com o outro € com o mundo.
E mediante a interagdo dos diversos niveis de conhecimento, como o lingiiistico, o
’ [¢
textual e de mundo, que O Jeitor consegue construir o sentido do texto, compreendé-

)
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lo e pronunciar seu conhecimento. Por €ssas razdes, a leitura € considerada um

processo interativo. Todavia, a leitura para os académicos entrevistados nessa

pesquisa, constitui-se apenas por um ato cognitivo e ndo social. Faz-se necessario,

portanto, que esses Sujeitos alternem suas representagoes, redimensionando, assim,

seu conceito de leitura, que na perspectiva tedrica e pratica assumida por eles, € de

decodificagdo para o dominio dos aspectos graficos. Ao meu Vver, quando se entende

que a leitura (ndo a simples decodificagio de letras) constitui uma dimensdo
a possivel repensar a pratica na

fundamental do dominio da linguagem, é que se torn

escola.

A andlise dos depoimentos dos estudantes universitarios pesquisados permitiu-

me identificar algumas representagaes que se manifestam através dos "fatos

palavras" e da "pratica do ensino", € que revelam o conflito e a contradigdo dos
saberes do cotidiano escolar dos sujeitos, saberes que mostram existir também neste
a busca. Parece existir o desejo de acertar,

espago, através de muito esforgo e muit

ha boas intengdes € empenho de melhorar suas praficas.

O espago discursivo construido pelos sujeitos participantes da pesquisa,
remeteu-me a dois grande eixos: um, a caracterizaciio desse aluno - leitor (re)

presentado em suas relagdes cOM os livros (preferéncias, aversdes, circulagéio das

obras) e com a instituigdo (escola); o outro, a elaboragdo de um trajeto tematico a
partir de determinados elementos comuns na memoria discursiva em suas
possibilidades de interpretagdo. Esses eixos se misturaram a medida que cada aluno,
a0 falar de si mesmo, (re) produziu outras vozes sociais ouvidas e construidas
e se desenrolava. Assim, cada aluno era voz de sua

durante o proprio processo qt
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classe social, de sua geragio, de sua exposi¢lo aos mMesmos livros, de uma mesma

escola, de uma aula de Jeitura com OS SEUS professores.

A partir dos discursos dos sujeitos participantes da pesquisa, verifiquel que,

formar leitores, ndo é molda-los dando forma ao que ndo existe, ignorando toda a
histéria anterior dos sujeitos envolvidos, desconhecendo seus horizontes (suas falas,
jo enquanto leitores, tornando-os

suas fantasias) ¢ apagando a Sud constituig

incapazes de se posicionarem perante a propria trajetoria como leitores.

¢ opgio escolar e nefm pode se restringir apenas ao

A leitura portanto, nao

ambito das instituigdes de ensino. Porém, cabe & escola, enquanto institui¢do, uma

grande parcela na formagdo desse leitor, pois ninguém torna-se Jeitor sem querer ou

nasce sabendo. E importante salientar que a constitui¢do do leitor se processa como

ato voluntario, consciente € apoiado em multiplas tomadas de consciéncia ( de
, |

orgulho, de rejei¢do de contestagﬁo, de escolha assumida) sobre as condutas de
? »
a0 ser Jeitor, numa prz’ttica social e coletiva,

leitura e do questionamento do n

inclusive na escola.

Cabe ao educador. preocupado com a formagdo do leitor, ndo se limitar a
[¢ ”

s com os livros, um habitus desenvolvido so pela

produzir relagdes externd

exigéneia do professor. como ficou evidenciado no discurso dos estudantes

universitarios entrevistados, mas considerar seriamente  a leitura  como
gnitivos, dialogos intertores, reflexdo critica e de

desencadeadora de processos €0

partilha de saberes.

AT R TR Y
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Ao se discutir a formagéo do leitor, é preciso recuperar O compromisso da

educaciio e da escola com a instauragdo da leitura, ndo como habito imposto,

induzido e descompromissado, mas como ato politico € democratico, na medida em

que significa decisdio, ato voluntario de leitores considerados ndo como

consumidores, mas principalmente como cidaddos.

Todavia, a maioria dos sujeitos entrevistados parece compreender a leitura como

um dominio de habilidades para reconhecer palavras. Apesar de comentar a respeito

da importancia de estratégias diversificadas, da motivagdo ¢ da énfase de ler por

esenvolver um trabalho satisfatorio com a

prazer, afirmam ter dificuldade para d

leitura na pratica profissional, em fungdo de suas proprias experiéncias escolares

que ndio foram gratificantes neste campo.

Por esses MOVOS, 0 &l sinar da leitura para 0s académicos pesquisados vem se
2

caracterizando mais como reprodugdo do que como construgdo de leituras, € 0s
retagdo, compreensﬁo e entendimento do texto parecem definir a

4 foi lido. Ha necessidade de se transcender o

exercicios de interp

1 _ M 1
leitura como o ato de repetir © queJ
cariter univoco da leitura 1as instituigbes de ensino, ¢ permitir a pluralidade, ou

ala de aula, a versao de cada leitor em relagdo ao

seja: necessidade de respeitar na s

fexto lido, pois comO ressalta uma das entrevistadas, sempre tive dificuldade em
2

entender por que @ l-nlerpre[a()ﬁ() tinha que ser igual ao que estava no lexto do livro

adotado. sem entender por que @ minha interpretagdo ou critica, na maioria das

; ‘ )SSOFES.
vezes, era desconsiderada pelos professor



80

Entende-se que a escola é uma organizagdo social que possui o papel de formar

os individuos de uma sociedade de modo a atender as suas necessidades e

aspiragdes em um dado momento historico. Penso que constitui objetivo da

saber, mas também a reflexdo sobre o

educaciio formal, ndo sO a transimissdo do

pmico em que esta inserida para, através de novas

contexto social, politico € econ

idéias, oferecer um ensino abrangente ¢, deste modo, possibilitar a transformagéo da
2

realidade. Constata-se, entfio, que a crenea fundamental que norteia as agdes desta
50 dos comportamentos das pessoas.

organizagiio ¢ a possibilidade de alterag

4 a desempenhar um papel importante na

Deste modo, a educagio continuar

sociedade. na medida em que oferecer experiéncias significativas que possibilitem a
{4 » C
s exigidas pelo mundo moderno.

formacdo de individuos com as novas competencia

Isto significa que atualmente, ndo basta possuir apenas conhecimento especifico
g 2

de uma area. Cada vez mais, adquire maior valor um conjunto de habilidades que
< . «
permitirio uma atuagio profissional frente as novas realidades sociais. Neste

abilidades de aprender a aprender, interpretar e criar.

conjunto, pode-se destacar as h

A obtengdo do diploma ndo constitul 0 término da aprendizagem de
mera ¢

conhecimentos. Exige-se umd educagdo permanente para que Se continue a

so as diferentes descobertas. Uma maneira de efetuar essa

construgdio do saber € aces

50 de leituras, pois a comunicagfo escrita

educagio ¢ atraves da realizag

desempenha um papel inegavel no acesso a0 conhecimento, tanto dentro como fora
¢ 4

do context scolar Deste modo, formar um bom leitor constitui um Objetivo
ntexto € dlb. ?

educacional relevante, na medida em que O individuo que possuir esta habilidade
acional relevante,

<
B
e
I
b
2

B f g TR T o
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enriquecera o seu desenvolvimento pessoal € tera melhores condigdes de oferecer

contribuigdes socials efetivas.

Ser um bom leitor implica em compreender o texto lido, ou seja, ter novas

informagdoes, saber relaciona-las a sua estrutura prévia, reorganizando-as para

estabelecer novas relagdes, posicionar-se perante 0s NOVOS conhecimentos e, a partir

disso, chegar a novas solugdes ou novas aplicagdes do conhecimento obtido nessas

circunstancias. Para que 1SS0 seja possivel, & necessario que o leitor possua

habilidades que permitam saber como ler para atmgir umm objetivo.

Fmbora reconhecendo que 0 professor precise se apropriar, de forma critica do

ara redimensionar sua pratica, acredito

conhecimento sistematizado sobre leitura p

que o conhecimento cientifico ndo pode ser visto de forma soberana, da mesma

forma que ndo se pode entender € superar 05 saberes do cotidiano escolar sem

contribuigdo da teoria £ preciso, pois, perceber as aproximagoes ¢ distanciamentos

existentes entre ambos. O ensino da leitura ¢ um processo complexo e, se nio

a sobre as operagdes que envolvem a

estiver bascado em uma concepgdo teoric

compreensio do texto, 0 processo podera ser dificultado.

As histérias de lettura dos sujeitos pesquisados tornaram-se uma teia formada

e do social (ndo separados  dicotomicamente, mas

do universo individual

entrelagados). Desta forma. os discursos dos mesmos foram construindo algumas

imagens ou representagdes e suas relagdes com O objeto de estudo (a leitura), quer

proprio processo, quer por sua valorizagio social, ou

pelas presenga ou auséncia do

ainda, pelo caminho percorrido com ele.
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oderiam ser vistas como dados objetivos com

Essas representagdes nao p

gicas sociais, € muito menos como

existéncia propria, nem como categorias psicolo

amente produzidas pelas praticas

reflexo do real. E preciso vé-las como historic

articuladas: politicas, sociais € discursivas. Ou como diria Moscovici (1984, p. 28),

as representagdes sociais formam um corpus organizado de conhecimentos e

constituem uma das atividades psiquicas gragas as quais os homens lornan-se
m-se num grupo ou nima ligagdo

inteligiveis a realidade fisica e social, insere

cotidiana de trocas e liberain 05 poderes da imaginagdo.

Acredito que uma concepgdo clara do processo de leitura poderda levar os
educadores, em primeiro lugar, & ¢ constituit em um Jeitor real, pois somente um
leitor proficiente consegue recriar com 0 educando o comportamento do leitor
experiente e leva-lo a s¢ transformar em um leitor capaz de fazer selegdo, predigdo e
inferéncias. Um leitor que leia dito e o ndo dito, que permita o fluir da leitura
ecimentos prévios.

polissémica, porque nao desconsidera 0S conh

ceitos de leitura © a analise das representagdes sociais de

nta para a necessidade dos professores se afastar

O estudo dos con

leitura dos alunos pesquisadOS, apo
de atividades pré-fabricadas de leitura existentes 108 livros didaticos e nas fichas de

o no cotidiano escolar, entre alunos e professores,

leitura. Acredito que €s5€ estud
contribui para a analise da importﬁncia do momento real “presenga” possibilitadora
da rotina de atividades que camuflem a alienacdo da leitura.

cumpriu 0 que S€ propds, conseguindo mostrar e

Penso que essa dissertagao

ais sobre a leitura dos acad€émicos que se

identificar algumas das representagoes S0°
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consolidaram no cotidiano escolar, reiterando a importancia do estudo das mesmas.

Acredito que a reflexdo por parte dos docentes da universidade em estudo sobre as

representagdes que t€m sobre suas praticas © saberes escolares, além de um

desejavel dialogo entre professores € alunos, revela-se como uma possibilidade de

proprias representagoes, transformando-as em

superar satisfatoriamente as

conhecimentos possibilitadores da real constituigdo do leitor.

Os tedricos sobre leitura, nas qltimas décadas, comegaran a mostrar que o fato
de compreender a leitura, estd intrinsecamente relacionado com a propria

compreensdo do mundo. Penso que a compreensﬁo do mundo, por sua vez, esta
diretamente relacionada com 2 construgio das  representagdes. Assim, - as
representacdes sociais sobre 0S conceitos de leitura parecem, portanto, explicar os

adémicos entrevistados.

Vérios aspectos € a pluralidade das leituras dos ac

Nesta dissertagdo aproveitei algumas hipoteses € um quadro tedrico que julguei
g ?

apropriado para explicar pluralidade € complexidade das representagdes sociais,

bem como a sua relevancia na produgﬁo da leitura. Acredito que o estudo feito deu
C

conta de discursos te oricos relevantes, apresentam excmplos concretos a partir dos

discursos dos académicos € de relatos yivenciados no cotidiano escolar pelos
[
configurando-se como possivel ponto de

mesmos nos diversos niveis de ensino,

jo0 das interagdes entre as representagdes sociais e

partida, adequado para a explorag

0 conhecimento.

Nessa concepgdo de leitura como pratica produzida socialmente - onde as
s [4 d
es que nele s€ desenvolvem, os saberes que

telagdes construidas com o meio, as ago
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a - é que embaso a crenga de possiveis

0 constituem e a afetividade nele envolvid

transformagdes. Transformagdes €ssas que se ligam a0 conjunto das relagdes sociais

a coletividade, na partilha politica € no sistema

tanto no sistema produtivo, como 1

educacional. No caso especifico desta pesquisa, transformagdo permitida a medida

acdlo significativa para seus sujeitos em todos os

que a leitura seja traduzida como

niveis de ensino. construida enquanto necessidade que deve persistir apos terem
?

sidos afastados dos bancos escolares.

Leitura que permita uma concepgdo de educagdo ndo presa a um modelo de

¢OS tecnologicos, de maneira idealizada

homem a ser alcangado nessa €ra de avan

pelos olhos do homem de hoje, com sua histdria de ontemn, mas concepgo de

educagio que permita uma agdo libertadora, autonoma, logo, critica e passivel de

ar dos homens de hoje, com suas

tranSfOI'maQ?lO na pr(’)pria leitul-a dO mundo, apes

1. 7 .
nistorias de ontem.

a universidade pesquisada desenvolva uma ampla

E importante, pois, qué
discussio sobre novas metodologias de ensino-aprendizagem, viabilizando projetos

educacionais que tratem sobretudo, de técnicas especificas de. compreensio de
g t »

rporadas as praticas educativas e pedagdgicas diarias.

leitura e que possam ser inco
especifico de Lingua Portuguesa em cursos

Deste modo, acredita-se que U™ enstro

universitarios, orientado para © atendimento imediato e eficaz das necessidades dos
< .

o leitura, garantindo a diminui¢do de dificuldades

académicos, sublinhe 0 ensino d

encontradas.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

a representagdo social dos alunos do

A pr : , :
A presente entrevista pretende diagnosticar

a UNIPAR Campus — Umuarama - Sede sobre 0s

Cul. v .
so de Licenciatura em Letras d

c ) )
onceitos de leitura.

1- . )
Qual o seu conceito de leitura?

2- - A s
Como foi sua experiéncia escolar neste campo?

m disponivel para 0 exercicio do ato

3_ . . . n
Quais os recursos materiais que€ voce te

de ler?

4-Vocé se considera um leitor independente, com boa compreensao dos
diversos textos e com postura critica € criativa perante 0 material escrito?

ara a sud pratica enquanto

5- . . o
A sua experiéncia como leitor contribut P

profissional?



