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RESUMO

A relagdo teoria-pratica no processo de formacio do professor de
Educacao Fisica.

Autora: Lana Ferreira de Lima

Orientadora: Rossana Valéria de Souza e Silva

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a ‘relagdo teoria-pratica’ na formagio do
profissional da area de Educagdo Fisica. Seu objetivo principal foi analisar em que medida
a proposta de estagio curricular, denominada de Estdgio Supervisionado de Ensino
Vivenciado (EV), desenvolvida no curso de Licenciatura em Educagio Fisica da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), vem contribuindo para o avango na direg¢do da
unidade tedrico-prética no interior do processo de formagéo. A referida proposta de estagio
foi implantada no curso em 1990 com a finalidade de oportunizar aos alunos a pratica de
atividades de docéncia durante todo o percurso académico e acabar com o dualismo

teoria/pratica, disciplinas técnicas/pedagogicas. Contudo, ao longo desses dez anos,

nenhum estudo foi feito no sentido de analisar de forma sistematica o desenvolvimento

dessa atividade. Assim, mais especificamente buscamos: a) analisar 0 contexto histérico em
que se deu a criagio e o desenvolvimento do curso de Educagio Fisica da UFU,

caracterizando seus tragos essenciais; b) analisar as principais reformula¢des curriculares

sofridas pelo curso explicitando os principais motivos que nortearam essas mudangas; )
analisar os programas das disciplinas, que exigem O cumprimento do EV, procurando
identificar seus objetivos, conteados, dindmicas de trabalho e formas de avaliagdo; d)

identificar quais os principais problemas apontados por licenciandos e docentes em relagao

a unidade teoria-pratica, especialmente no que S¢ refere ao desenvolvimento do EV; e)

identificar em que medida o EV tem contribuido para a superagdo dos problemas
relacionados a unidade teoria-pratica na formagdo dos profissionais de Educagdo Fisica da
UFU. Como procedimento geral de pesquisa procuramos apreender o objeto pesquisa
enquanto elemento constitutivo de um contexto mais amplo e complexo e a partir da logica
que orienta a organizagio do trabalho no sistema capitalista. O dmbito da coleta de dados

foi o curso de Educacdo Fisica da UFU envolvendo a analise documental e a realizagdo de



entrevistas com docentes e discentes, como forma de complementar as informagdes
necessarias para o estudo. Os resultado evidenciam que se por um lado ¢ possivel
reconhecermos que a experiéncia de Ensino Vivenciado do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFU se apresenta, no contexto atual, como uma das mais modernas e
ricas alternativas para a superagdo da dicotomia estabelecida historicamente entre a teoria e
a prética, no interior dos cursos de formacdo de professores, por outro, a mesma nao tem
conseguido cumprir com o seu papel de mediadora da relagdo teoria-pratica. Isto porque as
praticas pedagdgicas e o trato com o conhecimento no interior do curso ndo privilegiam o

espago do estagio como um momento para pesquisa, intervengao e trabalho interdisciplinar.



ABSTRACT

Relationship between theory and practice on the Physical Education

teacher formation.

Authoress: Lana Ferreira de Lima.

Counselloress: Rossana Valéria de Souza e Silva.

The aim of this research is the relationship between theory and practice on the
Physical Education professional formation. Its main purpose was to analyze in which
extension the proposal of training period, named Estagio Vivenciado (EV)' in the
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)* has contributed to the advance towards a
theoretical and practical unit within the formation process. This Training Period proposal

was implemented in the Course in 1990, in order to put the students in the way of

practicing teaching activities all over their academic period as well to eradicate

theory/practice and thecnical/pedagogical disciplines dualism’s. However, along these tem
years, no inquiry was performed in order to analyze in a systematic way this activity
development. So, this search has as specific purposes: a) analyze the historical context in

which it was the Physical Education Course was created and developed; b) analyze the

main curriculum modifications in the Course, explaining the main reasons that have guided

these modifications; c) analyze the discipline programs that requires the EV period, trying
to identify their purposes, contents, work dynamics and evaluation proposals; d) identify
which are the main problems pointed by bachelors and professors concerning to the
theory/practice unit, taking special care with the EV period development; e) identify in
which extension the EV period has contributed to the solution of problems related to the

theory/practice unit in the formation of Physical Education professionals in UFU. As a

! Experienced Training Period.

? Federal University of Uberlandia.



general inquiry procedure, we tried to apprehend the search object as a constitutive element
of a more spread and complex context under the logic that guides work organization in the
Capitalist System. The ambit of data collecting was UFU’s Physical Education Course,
involving document analysis and interviews to professors and bachelors in order to
complement the informations required to this search. The results evidence that although it is
possible to accord that the experience of EV Period in the Physical Education Licentiate
Course is nowadays one of the more modern and rich alternatives for overdrawing the
established historical dichotomy between theory and practice, within the teachers formation
courses, this experience has not fulfilled yet its role as a mediator between theory and
practice relationship. The reason for this is that pedagogical practices and the knowledge
dealing within the Course do not privilege the training period as na opportunity for inquiry,

intervention and disciplinary work.
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I - INTRODUCAO

1 - OS MOTIVOS DA ESCOLHA DO TEMA.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a “relagdo teoria e pratica” na formagdo do
profissional da area de Educagdo Fisica (EF). Contudo, esta restrita ao dmbito do processo
de formagdo oferecido pelo curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Instituigdo de Ensino Superior localizada na regifo do
Tridngulo Mineiro - Estado de Minas Gerais/Brasil.

A problemaética da relagfio entre a teoria e a pratica, apesar de ter se constituido em

alvo de discussdes, debates e pesquisas durante muito tempo, ainda hoje representa um dos

grandes desafios para os cursos de licenciatura de forma geral e, em especial, para a area de

Educacdo Fisica. Isto porque, no que se refere a formacg@o para
Brasil, podemos dizer que o problema da dissociagdo teoria-pratica esta presente desde a
Nacional de Educagdo Fisica e Desportos do Pais,

este campo de atuagdo, no

criagdo, em 1939, da primeira Escola
tendo em vista que em seu quadro docente (formado basicamente por médicos e militares),
j4 havia claramente expressa uma divisdo entre os professores responsaveis por ministrar as

. . . , ,e 1
denominadas disciplinas teodricas € aqueles incumbidos de ministrar as de carater pratico .

(MELO,1995)

Tal divisdo na composigdo do corpo docente refletia, assim, a propria dicotomia

presente na forma de organizagio do trabalho 1o sistema capitalista, o qual tem como uma

de suas caracteristicas essenciais a separag¢do entre os que pensam, planejam e organizam

daqueles que executam as atividades praticas.

' Contudo, ndo podemos deixar de considerar que a dicotomia teoria-prdtica tem raizes histdricas mais
profundas “Suas origens estdo associadas a divisio da sociedade em classes, a divisdo social do trabalho ¢ a
balho intelectual e trabalho manual. Sobre essas quesides podem ser

conseqiiente separacdo entre tra ) )
consultados: PONCE, A. Educagdo e luta de classes. 11 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991,
MANACORDA. M. A. Histdria da educagio: da antigiiidade aos 1nossos dias. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 1996,

MARX, K., ENGELS, F. A ideologia alemd (I-Feurbach). 8 ed., Sdo Paulo: Hucitec, 1991.



A légica que orienta o trabalho e a produgdo e apropriagdo do conhecimento no
capitalismo € portanto a cisdo entre o pensar e fazer, concepgido e execugdo, teoria e pratica;
légica que manifesta-se no interior das instituigdes de ensino, por exemplo, através da
forma como sdo organizados e estruturados os curriculos dos cursos de licenciatura. Essa
forma de organizagdo curricular implica em que o contato dos alunos com a escola, futuro
local de trabalho, somente ocorra ao final do percurso académico, durante a realizagdo dos
estagios, criando assim a expectativa de aplicar os conhecimentos tedricos & pratica, como
se estes fossem dois polos antagénicos, dicotdmicos. Nessa forma de entendimento cabe
aos alunos receber os conteudos e posteriormente reproduzi-los, em geral, a-criticamente,
em suas praticas profissionais.

Para explicitarmos como surgiu nosso interesse pelo estudo da questdio da relagido
entre teoria e pratica, especificamente na formagao profissional do professor de Educagéo
Fisica, consideramos necessario fazer um rapido resgate de nosso percurso académico
iniciado no primeiro semestre de 1992, no curso de Licenciatura em Educacio Fisica da
UFU. Isso porque, foi enquanto discente que comegamos a perceber determinados
problemas que afetavam significativamente nossa formacdo e, conseqiientemente, nossa
futura atuagdo como profissional da area de Educagio Fisica. Em breves palavras,
poderiamos citar como exemplos:
> A organizacio estrutural do curriculo, o qual apresentava um grande numero de

disciplinas por semestre letivo (aproximadamente 8 a 10 por periodo) fato que

impossibilitava aos alunos aprofundar seus conhecimentos nos conteiidos referentes a

cada uma delas;

> A fragmentacdo dos conteudos e a forma vaga com que era estabelecida a conexdo
inter-disciplinar. A grade curricular apresentava um elenco de disciplinas justapostas e
desconexas entre si, embora estivesssem ligadas umas as outras por pré-requisitos.
Dessa forma, os docentes da area biologica, didatico-pedagdgica e técnico-desportiva
desenvolviam suas atividades de forma isolada, cada qual detendo um conhecimento
especifico e voltado para o conteudo da disciplina em si sem fazer referéncia aos

conhecimentos veiculados pelas demais;
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> As experiéncias nas atividades de estagio ndo eram objeto de uma efetiva
sistematizagdo, acompanhamento e avaliagdo, impossibilitando a discussdo dos

problemas observados a partir das praticas vivenciadas;

> A falta de sintonia entre os contetidos programaticos com a realidade concreta em que

os futuros docentes iriam atuar.

Pudemos perceber, ainda enquanto discente, que esses fatos ndo se coadunavam
com a nova proposta curricular do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica/UFU, em
vigor desde 1990. A referida proposta implantou a atividade de estagio curricular
denominada de Ensino Vivenciado (EV), com a finalidade de proporcionar aos alunos a
realizagdo de estdgios durante todo o percurso académico a fim de aproxima-los do
contexto escolar e, assim, superar a dicotomia teoria-pratica, disciplinas técnicas e
pedagdgicas. Para isso deveria ser possibilitado aos discentes cursar em um semestre letivo
disciplinas que abordavam os aspectos técnico-desportivos €, no seguinte, estas mesmas
disciplinas enfatizariam os métodos de ensino € a aplicagdo dos conhecimentos
transmitidos. Portanto, os professores ficariam responsaveis ndo apenas pela transmissdo
dos fundamentos das modalidades esportivas mas também em trabalhar e desenvolver
juntamente com os alunos os métodos de ensino e a aplicagdo destes.

Apesar da nova proposta curricular, ocorrida em 1990, ter sido implantada com o
objetivo de superar essa dicotomia percebiamos que continudvamos vivenciando os
conteidos das disciplinas de forma isolada. Proporcionava-se apenas uma Visdo
compartimentalizada e mecdnica tanto do conhecimento da area quanto da agdo
profissional, nio favorecendo uma contextualizagdo em termos de acdo-reflexdo-agdo.

Em funcio disso, os planejamentos, embora realizados em grupos de trés a cinco
estagidrios, eram elaborados sem uma orientagao mais efetiva do docente-supervisor € sem
uma reflexdo critica acerca de questdes mais amplas do esporte ou mesmo sobre os
aspectos politico-pedagogicos que interferem no cotidiano da pratica escolar.

Dessa forma, quando realizavamos oS estagios, desenvolvidos em sua grande
maioria com turmas da Escola de Educagdo Bésica (ESEBA) e no proprio campus do curso,

acabavamos transmitindo, basicamente, o conteido técnico-desportivo, reproduzindo os



saberes adquiridos nas aulas ministradas pelos docentes, bem como os meétodos e

procedimentos de ensino adotados pelos mesmos.

Apesar disso, tivemos a oportunidade de vivenciar outras experiéncias que muito
contribuiram para despertar nosso interesse pelo estudo da tematica da relagdo teoria-

pratica no processo de formagdo do professor de Educagdo Fisica.

Podemos citar, por exemplo, nossa atuagdo cOmo monitora das disciplinas
Metodologia da Pesquisa e Filosofia da Educagdo. Nessa atividade percebemos, mais
concretamente, que o trabalho docente, por seu carater histérico-social, deve materializar
um projeto politico-pedagogico em que estejam explicitadas as concep¢des de homem,
sociedade, Educacio, Educacio Fisica e Esportes. Através das leituras realizadas e
discussdes estabelecidas em varios momentos da monitoria, verificamos a necessidade de
uma formag&o mais sélida para o profissional da area da Educagdo Fisica, que possibilitasse

a superagéio de dicotomias estabelecidas historicamente, tais como: teoria-pratica, corpo-

mente, universo técnico-universo pedagogico e, do mesmo modo, fornecesse bases sélidas

para uma futura pratica docente capaz de intervir na realidade social com vistas a superagdo

de seus inimeros problemas.
Outro fato relevante em nossa formagdo, que tambem contribuiu para a defini¢o de

nossos futuros estudos, foi a atuagdo como revisora das publicagdes do Nucleo Brasileiro

de Dissertacoes e Teses em Educagao Fisica e Esportes da UFU. Com isso, tivemos acesso

ao que ja havia sido produzido na area de Educagio Fisica, nos programas de Mestrado e

Doutorado de todo o Pais. Nessa oportunidade lemos mais de 700 resumos de dissertagGes

e teses em Educacdo Fisica e Esportes e constatamos que dentre os estudos que tratavam da
questio da formagio do profissional de Educacdo Fisica poucos eram aqueles que tinham

como foco central de pesquisa a problematica da dissociagdo teoria-pratica. Tal constatagdo

serviu para agugar nosso interesse pelas questoes relacionadas ndo s com a formagio do
professor de Educacdo Fisica, mas sobretudo pela tematica da relagdo entre a teoria € a

pratica.

Entretanto, a experiéncia de participar do Programa Institucional de Iniciagdo

Cientifica do CNPq com certeza foi a que contribuiu definitivamente para optarmos por

estudar, de forma mais sistematizada, o tema em questao.
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Nessa oportunidade desenvolvemos um estudo® que teve por objetivo analisar a
situagio real de atuagdo profissional dos egressos que concluiram o Curso de Licenciatura
em Educacio Fisica da UFU entre os anos de 1981-1991, bem como verificar se a formagéo

recebida estava adequada as exigéncias feitas pela sociedade em relagdo ao trabalho a ser

desenvolvido pelo profissional da area.
Esse estudo permitiu-nos concluir que a formagdo recebida pelos discentes ndo

oferecia subsidios suficientes para o exercicio da profissdo. Isso porque, de acordo com os
egressos: os conteudos das disciplinas, apesar de serem significativos para a preparagdo
profissional eram abordados com pouca profundidade e estavam mais voltados para a
formagdo de atletas do que para a de professores; as avaliagdes teodricas se resumiam a
conceitos e definigdes, exigindo apenas a memorizacao em detrimento da agdo critico-

reflexiva dos alunos sobre a realidade concreta da area educacional, do contexto social mais

amplo e do proprio campo de atuagdo; as avaliacdes praticas priorizavam a execugdo

perfeita dos gestos esportivos por parte dos alunos em detrimento da capacidade de ensina-

los; as atividades de estagio curricular nao possibilitavam um contato maior com a

realidade do contexto escolar, ndo se constituindo em momentos de estudo, construgdo e

reflexdo do fazer pedagogico.

Na concepgdo dos egressos estudados a formacdo recebida encontrava-se

distanciada da realidade escolar ou seja, havia uma dicotomia entre a teoria e a pratica

vivenciadas, tendo como conseqiiéncia uma preparagao insuficiente para enfrentar os

desafios e problemas que envolvem a atividade docente.

As experiéncias de ministrar aulas de Educagio Fisica em uma escola da rede

particular de ensino, bem como de natagdo na Secretaria Municipal de Esportes, foram

outras situacGes que contribuiram para que buscassemos desenvolver um estudo que

abordasse a problematica em tela.

2 Esta pesquisa, intitulada “Estudo dos Egressos do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU” e
desenvolvida no periodo de agosto/93 a agosto/95, foi publicada nos anais: do VIII CONBRACE, realizado
me Belém (1993); do IV Seminario de Iniciacdo Cientifica de Uberlandia (1994); da 1* Reunido Especial da
SBPC, realizada em Uberlandia (1994); da 46° e 47° Reunides da SBPC, realizadas em Vitoria (1994) e Sdo
Luis do Maranhdo (1995), respectivamente; do IX CONBRACE, ocorrido em Vitéria (1995); e do IV

Encontro de Iniciacdo Cientifica, em Campo Grande/MS (1995).




Percebiamos que o fato de termos concluido o curso superior ndo nos auxiliava
muito na superagio dos problemas vivenciados na pratica cotidiana. Por exemplo sentiamos
dificuldade em: aplicar conteudos que ndo fossem somente de carater esportivo; integrar os
contetidos das demais disciplinas escolares com as atividades realizadas nas aulas de
Educagio Fisica e relacionar as experiéncias vivenciadas nas aulas com os conhecimentos
recebidos durante o processo de formag@o.

Os problemas percebidos no processo de formagdo e vivenciados em nossa pratica
pedagdgica nos conduziram ao Programa de Mestrado em Educac¢do da UFU, onde tivemos
a possibilidade de refletir e discutir sobre a questdo da dissociagdo teoria-pratica na
formac3o profissional. As leituras realizadas, durante esse periodo, possibilitaram que
visualizdssemos como a problematica em foco estava sendo tratada no contexto mais amplo
da Educagdo e, em especifico, na area da Educacio Fisica e Esportes. Ao mesmo tempo,
contribuiram para que melhor delimitassemos a orientacdo a ser dada a investigacdo.

Optamos, assim, por desenvolver um estudo que possibilitasse responder a seguinte

questdo: Qual tem sido a real contribuicdo da atividade de estagio curricular denominada

Ensino Vivenciado para a superagdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo

desenvolvido no curso de Licenciatura em Educagio Fisica da UFU?
Um dos primeiros procedimentos que adotamos para o desenvolvimento da pesquisa

foi a realizacio de um levantamento bibliografico com o intuito de explorar os estudos e
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pesquisas que tratam da relagdo teoria-pratica na formagao profissional.
Verificamos que o debate sobre o tema relagio teoria-pratica na formagdo

profissional vem avangando no dmbito geral da Educag@o. Contudo, a dissociagdo teoria-

pratica ainda se constitui um desafio a ser superado nos cursos de preparagdo de professores

como atesta, por exemplo, 0 trabalho de FREITAS (1996a).
Na area da Educacdo Fisica, apesar das discussdes sobre esta temdtica terem

avancado, ainda s@o poucos oS estudos que tém como objeto central de suas investigagdes a

3 O levantamento envolveu fontes tais como periodicos da area da Educa¢io em ambito nacional, tais como:
Educacio e Sociedade, Teoria e Educagio, Tecnologia Educacional, Cadernos CEDES, Em Aberto, Educagio
¢ Sociedade e os anais dos encontros das reunides da ANPEd e ENDIPE. Na drea da Educacdo Fisica
consultamos a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Motrivivéncia, Revista Motriz, Revista da
Universidade Estadual de Maringa e ainda a base de dados do Nicleo Brasileiro de DissertagGes ¢ Teses em

Educacio Fisica.




questdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo®. Fica evidente que a
Educagdo Fisica vem se mantendo afastada das discussGes sobre formagdo profissional e
que pouco questiona sobre: Como os discentes e egressos articulam os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso com a pratica pedagodgica que passam a vivenciar? Alunos e
professores percebem que a cisdo teoria-pratica resulta da propria concepgio de trabalho e
conhecimento dominante no sistema capistalista? Docentes e discentes reconhecem o

trabalho como o principio articulador da relagdo tedrico-pratica? E possivel fazer do estagio

um momento de superagdo da dissociagao teoria-pratica?
A escassez de estudos, na area especifica da Educacgdo Fisica, que abordam estas

questdes, constitui-se em um dos obstaculos para a superagdo da dicotomia teoria-pratica,
fato que indica ser cada vez mais necessarias pesquisas que analisem de forma

sistematizada quais os pressupostos teoricos-filosoficos que vém orientando o processo de

formagio dos profissionais desta area de conhecimento.
A constatacdo de que poucos estudos tém se voltado para a andlise das questdes

supramencionadas, a preocupagdo com o despreparo de egressos recém-formados para

enfrentar os desafios que se apresentam no cotidiano escolar, mais especificamente na area

da Educagdo Fisica, bem como a necessidade de superar a dicotomia teoria-pratica no curso

de Licenciatura em Educacdo Fisica foram o0s moveis que nos levaram a propor um estudo

voltado para a analise da relagdo teoria-pratica no processo de formacdo profissional.

Entretanto os aspectos que nos levaram a limitar nossa investigagdo ao curso de

Educagiio Fisica da UFU referem-se, primeiramente, a0 fato de o Ensino Vivenciado, desde
o momento de sua regulamentagdo em 1990, ter se constituido em uma proposta inovadora

e avangada em termos de pressupostos tedrico-filosoficos, haja vista que atende ao que vem

sendo indicado tanto pela literatura nacional e internacional quanto pelas reflexdes e

debates realizados pela ANFOPE sobre a formagio de docentes ou seja, a necessidade de se

4 Ao fazermos um levantamento das dissertagdes € teses, produzidas no periodo de 1979 a 1997, verificamos a

existéncia de 44 trabathos que tratavam do tema formagdo profissional, 0s quais, em sua maioria,

direcionavam suas andlises para aspectos como: habilidades essenciais para a formacdo do professor de
Educacdio Fisica, educacio continuada, organizagio curricular, perfil do profissional de Educagio Fisica.
Dentre estes somente 5 estudos abordavam a questdo da relagdo teoria-pratica, estando seus objetivos
direcionados a elaboragiio de propostas para o desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino ¢ estagio
curricular em disciplinas especificas do curriculo do curso de Educacio Fisica e ainda para a identificagdo dos

fatores internos e externos que determinam a forma de organizagio do processo de trabalho pedagégico ¢ da
producdo do conhecimento na area em questao.




pensar novas formas de organizagdo curricular que possibilitem a teoria e a pratica
perpassar por todo o curso de formagdo de professores com vistas a promover, ja nos
primeiros semestres, a vivéncia de situagdes reais de trabalho e a reflexdo destas pelos
discentes, a fim de se promover ndo so a superagéo da dicotomia teoria-pratica mas também

uma aproximago maior entre a universidade e a sociedade.

Outro aspecto diz respeito ao fato de o Ensino Vivenciado representar um avango do
referido curso em termos de estrutura funcional e organizacional das atividades de estagio
em relagio as demais licenciaturas da UFU. Isto porque prevalece, ainda, no interior da

institui¢do o modelo tradicional de licenciatura que segue o antigo esquema 3+1 em que

cabe a disciplina Pratica de Ensino, geralmente oferecida nos tltimos periodos dos cursos, a

responsabilidade pela aplicagdo das teorias estudadas & pratica vivenciada. Esta

caracteristica est4 presente at€ mesmo Nnos cursos criados a partir de 1994, (MENDES,1999)

Assim, enquanto nos demais cursos da UFU os estagios curriculares somente vém a

ocorrer a partir do quarto periodo, através da disciplina Pratica de Ensino, no curso de

Educacio Fisica os alunos além de cursarem esta disciplina no sexto periodo, tém a

possibilidade de realizar estagios em disciplinas especificas da érea, ja a partir do segundo

periodo.

Entretanto, apesar da proposta de estagio supervisionado, denominada de Ensino

Vivenciado, apontar para significativas mudangas e contribuigbes no processo de formagéo

profissional, percebemos, a partir de uma analise sincrética, enqu
omo por meio dos resultados obtidos com a

anto ex-aluna e através de

discussdes informais com discentes bem ¢

pesquisa realizada com egressos do referido curso, a existéncia de alguns problemas no

desenvolvimento desta atividade que indicam que a me
ocumento que a normatiza, como exemplo podem ser

sma nio tem sido encaminhada

conforme o que foi estabelecido no d
citados: a falta de acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos estagiarios, tanto

pelo professor da disciplina quanto pelo regente da escola onde a atividade é desenvolvida;

a inexisténcia de um planejamento conjunto entre oS professores e alunos; a falta de

discussdes e reflexdes entre professores e alunos sobre as dificuldades vivenciadas por estes

Gltimos e, ainda, a habitual preocupagdo dos docentes com a aprendizagem, dos futuros

professores, dos gestos esportivos em detrimento do processo de aprender a ensinar.
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Além disso, o Departamento do Curso de Educagdo Fisica, desde a regulamentagdo
do Ensino Vivenciado em 1990, ndo teve a preocupagdo em realizar um acompanhémento e
avaliacio sistematica desta atividade ao longo de dez anos de seu funcionamento.

Por esses motivos nos propomos a realizar o presente estudo com o intuito de
analisar esta atividade e identificar problemas existentes em seu desenvolvimento, apurar
possiveis distorcdes e indicar alternativas superadoras para as dificuldades constatadas.

Nesse sentido estabelecemos como objetivo geral analisar em que medida a
proposta de estigio curricular, denominada Ensino Vivenciado, vem contribuindo para o
avango na diregdo da unidade entre a teoria e a pratica no interior do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFU. Mais especificamente pretendemos:

A) Analisar o contexto historico em que se deu a criagdo € o desenvolvimento do curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica, caracterizando seus tracos essenciais;

B) Analisar as principais reformulagdes curriculares sofridas pelo curso, explicitando os

principais motivos que nortearam essas mudangas;

C) Analisar os programas das disciplinas de Ensino Vivenciado procurando identificar seus

objetivos, contetidos, dindmicas de trabalho e formas de avaliagdo,

D) Identificar quais os principais problemas apontados por licenciandos e professores em

relacio 4 unidade teoria-pratica, especialmente no que ¢ refere ao desenvolvimento do

Ensino Vivenciado;

E) Identificar em que medida o EV tem contribuido para a superagdo dos problemas

relacionados & unidade teoria-pratica na formagdo dos profissionais de Educacdo Fisica da

UFU.

O levantamento bibliografico nos permitiu identificar que alguns pesquisadores ja se

detiveram a analisar a relagdo teoria-pratica na formagdo profissional. Esses estudos

estiveram voltados basicamente para a analise da pratica pedagogica, para a problematica

da PE e estagios supervisionados, indicando a dissociag¢do tedrico-pratica como um dos
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principais aspectos que comprometem a preparagdo dos educadores. Destacamos, por
exemplo, os trabalhos de PIMENTA (1995, 1996) e FREITAS (1996a).

PIMENTA (1995) desenvolveu pesquisa em que analisou as atividades de estagio
nos Centros Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs)’,
buscando identificar possiveis avangos na dire¢ao da unidade teoria-pratica. Enfatiza que
professores e alunos consideram essa atividade importante por possibilitar tomar como
objeto de reflexdo e discussao 0s elementos da pratica vivenciada, além de propiciar um

conhecimento da realidade na qual irdo atuar. Entretanto, verificou que embora a Pedagogia

e a Didatica sejam instrumentos importantes para a viabilizagio da unidade tedrico-pratica,

a reflexdo pedagogico-didatica se encontra presente de forma precaria nos cursos de

formagdo profissional.

Propde, frente a essas constatagdes, que 08 curriculos dos cursos passem a propiciar

aos alunos situacdes que favoregam captar a praxis educativa no conjunto das relagdes

sociais, na qual esta inserida, pois o estudo sistematico desta atividade e suas contradigdes,

conflitos e possibilidades € que servira de referencial para a elaboracdo de uma nova praxis.

PIMENTA (1995)

Essa mesma autora publicou artigo no qual explicita que as pesquisas vém

demonstrando que ©0s Cursos responsaveis pela preparagdo de professores, a0

desenvolverem um curriculo formal com conceitos e atividades de estagio distanciadas da

realidade das escolas, ndo possibilitam a0s alunos apr
ouco vém contribuindo para criar uma identidade do

eender as contradi¢des presentes na

pratica social de educar e, assim, P
profissional docente.® (PIMENTA, 1996)

A autora chama a atengdo para o fat
se dos cursos de licenciatura ndo s6 a habilitagdo para o

o de que levando-se em consideragdo a natureza

do trabalho docente, espera-

exercicio da profissdo, mas sobretudo o desenv
em aos futuros docentes construir suas identidades enquanto

olvimento de ‘conhecimentos, habilidades,

atitudes e valores que possibilit

m projeto nacional alternativo a Habilitagdo Magistério,

5 Os CEFAMs foram criados nos anos 80 como u ) -
portanto nfo apresentam caracteristicas de ensin0 Superior. Entretanto, fazemos referéncia ao Projeto

CEFAM, em nosso estudo, visto que a analise das atividades de estdgio desenvolvidas no ambito do mesmo
apontam para a compreensdo do estagio como unidade entre teora ¢ pratica.
bém discute aspectos tais como: formagio inicial e continuada, construcdo da

® Nesse artigo a autora tam _ cor '
identidade do professor, saberes queé constituem a docéncia e o desenvolvimento dos processos de reflexdo

docente sobre a pratica.
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professores e seus saberes-fazeres, a partir das necessidades e desafios que a atividade
pedagogica lhes apresenta no cotidiano, bem como desenvolver a capacidade de investigar
a propria atividade e assim poderem reelaborar seus conhecimentos’. Nesse sentido,
defende que ao se pensar a formagdo do professor deve-se fazé-lo englobando a formagédo

inicial e a continua, o que significa reconhecer este profissional como um intelectual critico

em constante processo de formagdo e que investiga sua propria pratica com vistas a

produzir novos conhecimentos. (PIMENTA, 1996, p.75-87).
Por sua vez, FREITAS (1996a, p.54) realizou estudo em que analisou o

desenvolvimento da disciplina PE e estagio supervisionado no curso de Pedagogia.

Levantando indagagdes como: qual a concepgio de produgdo de conhecimento presente na
estrutura do curso de Pedagogia? que condigdes e concepgdes de trabalho presentes na

disciplina PE e estagio supervisionado possibilitam compreender e lidar com a dicotomia

teoria-pratica no decorrer dos estagios? a proposta da disciplina PE permite aos alunos

compreender a organizagdo do trabalho pedagogico inserido no processo de trabalho do

modo de produgio capitalista? a autora concluiu que a forma marcadamente propedéutica

como se estrutura o curriculo dos cursos contribui para acentuar a dicotomia entre

disciplinas teoricas e praticas, as quais ao serem colocadas em diferentes momentos do

percurso académico, contribuem para aumentar o distanciamento entre o aluno e o mundo

do trabalho.
De acordo com FREITAS (1996a) tal problematica decorre da propria concepgdo

de conhecimento, presente no interior das IES, que considera ser necessario dominar

primeiro a teoria para depois aplicé-la a pratica educativa. Enfatiza, diante disso, que a

categoria trabalho é o elemento fundamental para se promover a articulagdo teoria-pratica

1o processo de formagdo, pois somente tendo como base a vivéncia do trabalho pedagogico

os alunos terdio condi¢des de analisar e compreender seus determinantes historicos e desse

modo produzir novos conhecimentos.

Na area especifica da Educagao Fisica podemos destacar, por exemplo, o trabalho

de TAFFAREL (1993). Esta autora discutiu a formag¢do do profissional da Educagéo Fisica,

e buscou identificar e analisar os fatores internos e externos que produziam e asseguravam

uma determinada forma de organizagdo do processo de trabalho pedagégico e de produgdo

e apropriagio do conhecimento. Constatou, dentre outros aspectos, que nos cursos de
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licenciatura ndo era privilegiada a produgio e apropriagdo do conhecimento cientifico o que
contribuiu para desqualificar o processo de formagdo. Verificou, ainda, que existia uma
clara distingdo, dentro dos cursos, entre 0s que produzem conhecimento e aqueles que o
utilizam, dito de outra forma - entre bacharel e licenciando, pesquisa e ensino, teoria e
pratica, o que significa dizer que as relagdes estabelecidas na organizagdo desse processo
legitimam as relagdes sociais do sistema capitalista de produgdo, acentuando com isso a
contradi¢io entre alienagdo e formagdo critica.

Ao se referir & questdo especifica da dicotomia teoria-pratica na organizagdo do

processo de trabalho pedagogico durante a formacio académica dessa categoria a autora

afirma que

«  oxiste wma forma instalada e assegurada de producdo e apropriagdo do conhecimento, de

epcoes. Existe uma tendéncia geral no modo de produgio capitalista que
s cursos de formagdo profissional propria ao modo de
» (TAFFAREL, 1993, p.44).

construgdo de cone

assumiu formas particulares no

organizagdo social, politica, econdmica em que vivemos (...)

J4 em relagdo as expressdes e representacoes dos professores no que diz respeito a

unidade teoria-pratica, constata que h4 uma predominéncia do praticismo, acarretando uma

forte oposigdo entre ambas. Assim

“0 modo de conceber a pratica relaciona-se ao ttil, ou seja, o que caracteriza a relagio teoria e

pratica € determinado de um modo linear peculiar, cOmo um processo de refinamento da

técnica pedagdgica, para alcangar um
Encontramos nestas representagdes uma relacdo técnic

progresso ¢ aprimoramento na aprendizagem.
a entre teoria e pratica.” (TAFFAREL,

1993, p.114).
Como conseqiiéncia dessa dicotomia teoria/pratica tem-se a fragmentagéo cada vez

maior dos conhecimentos cientificos no contexto académico. Com isso, os alunos tém

apenas uma idéia muito vaga a respeito do que constitui um conhecimento cientifico em

qualquer area de estudo e de como estes sdo produzidos.
GALLARDO (1988), também preocupado com a formag@o do profissional de

Educacio Fisica, analisou 0 curriculo de 33 Escolas de Educagdo Fisica do Estado de Sdo

Paulo e a relagdo destes com a Educagéo Fisica na pré-escola e nas quatro primeiras séries
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do ensino de 1° grau e identificou, dentre outros aspectos, que embora todos os cursos
fossem de Licenciatura as disciplinas de orientagdo pedagodgica eram as menos oferecidas.
Para este autor esse fato evidencia uma incoeréncia na preparagdo profissional dos
professores de Educagdio Fisica. Demonstra ainda que os futuros docentes apresentavam
incertezas no tocante aos conhecimentos e procedimentos necessarios para atuar nos
segmentos escolares em estudo, evidenciando que 0s cursos de preparagdo profissional ndo
estdo formando professores com competéncia para eXercer sua profissao.

O autor explicita, por outro lado, que no processo de formagio em Educacio Fisica
prevalece a transmissdo de conhecimentos em que enfatiza-se os procedimentos didatico-
pedagégicos pré-estabelecidos em forma de seqiiéncias pedagdgicas, sem que se promova
uma séria analise dos principios em que elas se fundamentaram, o que contribuiria para que
o aluno conseguisse aplicd-los de forma flexivel as diferentes situagGes de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, defende a idéia de que nao basta ao aluno saber apenas
aplicar os conhecimentos aprendidos, € necessario saber ainda quando, como e por que
aplica-los. Tal atitude implica assim em adotar-se uma concep¢do e/ou visdo da relagdo
teoria-pratica onde ambas estejam integradas.(GALLARDO, 1988, p.56-60)

Apesar das contribuigdes trazidas pelo estudo de GALLARDO, um dos seus limites
refere-se ao fato de reduzir a problematica da dicotomia teoria-pratica apenas ao modo
como sio trabalhados os contetidos pelas disciplinas. O autor ndo discute, por exemplo, que

a propria forma como estas sao organizadas na grade curricular expressa implicagdes mais

complexas de natureza socio-econdmico-politicas.

Embora os estudos de GALLARDO (1988) e TAFFAREL (1993) ndo tivessem

como foco central de suas investigagdes a questdo da relagdo teoria-pratica no processo de

formagio profissional, ndo podemos deixar de considerar que forneceram grandes

contribui¢bes para a area pois evidenciaram que as propostas de reestruturagdo curricular

dos cursos de Educagio Fisica mantiveram acentuados problemas como a fragmentagfo do
conhecimento, a separagao entre teoria-pratica, a desportiviza¢do do curriculo, a énfase no

paradigma da aptiddo fisica, a interpretagio do esporte enquanto modelo de alto

rendimento, fatores estes que contribuiram para o desenvolvimento de uma formacdo a-

critica, a-histérica e a-cientifica dos profissionais da area.
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O processo de formagao na area de Educagéo Fisica implica em fatores internos aos
cursos e elementos externos que se expressam na propria forma de organizagio das IES, na
estrutura curricular e na propria concepgdo dos professores no que diz respeito ao que €
Educacdo Fisica, esporte, educagdo, homem, etc.

Além dos autores supracitados, outros pesquisadores tém demonstrado interesse na
andlise da problematica da dicotomia teoria-pratica, porém enfatizando em suas
investiga¢Oes aspectos como: o desenvolvimento da disciplina PE e estagio supervisionado
nos cursos de Educacdo Fisica. Tais estudos tiveram como objetivo propor novas formas de

se trabalhar as atividades de estagio curricular com vistas a suprimir a dicotomia teoria-

pratica.
Nessa perspectiva, temos 0s estudos de BARBOSA (1986) e CARDOSO (1988), os

quais sdo uninimes em considerar que um dos grandes desafios para os cursos de

Licenciatura em Educagdo Fisica reside na problematica da dissocia¢@o teoria-pratica,

expressa principalmente na divisdo, dentro do curriculo, entre disciplinas técnico-

desportivas e pedagdgicas. Explicitam os autores que 0 estagio curricular € importante para

a formacgfio profissional dos futuros docentes, pois tal atividade permite que os discentes

percebam a realidade educacional a partir de experiéncias concretas de pratica docente ou

seja, favorece a reflexdo e sistematizagdo de conhecimentos a partir da realidade concreta.

Face a isso, procuraram elaborar novas concepgdes para a estrutura do estagio

supervisionado que favorecesse uma formagdo critica dos futuros docentes. Para tanto,

partiram do entendimento de que muito mais do que explicar o que € a aula de Educagio

Fisica e como esta deve ser planejada e avaliada, a atividade de estagio deve propiciar a

produgiio, reflexdo e sistematizacdo de conhecimentos que partam do proprio contexto

educacional, de forma que os estagirios sejam capazes de atuar como sujeitos criticos,

autbnomos e independentes.
Estes estudos apontam para a pouca contribui¢do que a forma tradicional de se

desenvolver os estagios oferece para a superagdo da dicotomia teoria-pratica, ja que ndo

estimulam nos alunos atitudes de reflexdo-acdo-reflexdo em relagdo a pratica pedagogica

realizada.

Preocupagio semelhante também identificamos no estudo de TERRA (1996) cujo

objetivo foi identificar o impacto politico-pedagogico da aplicagio de uma proposta de



Projeto de Ensino na disciplina Handebol do curso de Educagdo Fisica da UFU. O projeto
foi desenvolvido a partir do principio de que deve-se fomentar nos grupos de estagiarios a
reflexdo e a pratica da pesquisa com vistas a se buscar a resolugdo para problemas
vivenciados na atuacdo profissional. A pesquisa possibilitou evidenciar, dentre outros
aspectos, que 0s alunos conseguem perceber que para concretizarem atuagdes profissionais
compromissadas com a busca da transformagdo da sociedade ndo devem restringir suas
acdes apenas ao ensino das regras, técnicas e taticas esportivas, mas também considerar o
conhecimento das determinagdes socio-econdmico-culturais que interferem no esporte.
Propds, nesse sentido, que para se superar a dissociacdio teoria-pratica na formacio
profissional sejam proporcionadas situagoes de ensino que favoregam, aos discentes, a

observacdo criteriosa da realidade, a ampliagio das discussdes € a abstragdo de questdes a

serem analisadas. Portanto, experiéncias que possibilitem atitudes de sincrese, analise e

sintese. (TERRA, 1996, p.109-113)
Esse estudo apresenta a contribui¢i
critico-reflexivos na area de Educagdo Fisica e dessa forma capacitados a refletir na e sobre

olvimento de um processo de formagao

o de buscar promover a formagdo de docentes

suas praticas educativas. Portanto, propde o desenv

na mesma perspectiva daquela que vem sendo discutida no 4mbito mais geral da Educagéo,

0 que representa uma tentativa de superagdo do modelo
s de Educagdo Fisica. Entretanto, ndo destaca questOes

tradicional de preparacdo

profissional dominante nos curso
relacionadas a interdisciplinaridade isto €, aponta para a necessidade de se promover uma

altera¢do curricular no curso estudado a fim de que a proposta seja estendida as demais

disciplinas curriculares, porém nio deixa claro como estas integrar-se-lam para que

realmente a dicotomia teoria-pratica fosse superada. Deixa, portanto, implicito que as

mudangas ocorreriam isoladamente em cada disciplina.
Outras contribuicdes, para o debate da tematica em foco, foram dadas por autores

como MARCELLINO (1995), MELO (1995), DARIDO (1995) e BETTI & BETTI (1996).
MARCELLINO (1995) ao discutir a relagdo teoria-pratica no processo de formagdo

profissional de Educagio Fisica, especificamente na area do Lazer, ressalta que a cisdo

entre estes termos decorre, por um lado do entendimento do senso comum que, em geral,

considera a teoria um discurso desvinculado da realidade concreta e a pratica como uma

acdo desvinculada de toda e qualquer teoria, e por outro lado devido ao fato de que procura-
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se superar essa dissociacdo através da criacdo de uma ciéncia especifica para a area.
Destaca que como conseqiiéncia dessa separagdo entre teoria e pratica, observa-se nos
cursos de Educacdo Fisica aulas que se reduzem ao fazer ndo reflexivo e em manuais que se
limitam a descrever atividades sem nenhuma contextualizagdo. Fato que estaria
contribuindo diretamente para a formagdo e atuagdo de um profissional de ‘categoria
inferior’, quando comparado a outros profissionais, bem como para que a Educagéo Fisica

Escolar nio tenha adquirido, ainda, no contexto escolar, o ‘status’ de disciplina pedagogica

como as demais.
MELO (1995) a partir de um resgate histérico demonstra que a questdo da

dicotomia teoria/pratica estd presente nesta area desde os primérdios da Educagdo Fisica

brasileira e que a criagdo de escolas e cursos de formagdo de professores ndo so refletiram

essa dissociagio como também contribuiram para que tal fato persistisse. Cita que

elementos indicadores desta dissociagdo teoria/pratica podem ser observados desde a

composicdo inicial do quadro docente da Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos,

o qual era constituido basicamente por médicos e militares, ficando os primeiros

responsaveis por disciplinas comumente consideradas tedricas (anatomia, fisiologia, dentre

outras) e os ultimos por aquelas em geral identificadas como de carater pratico (treinamento

esportivo, lutas, esportes).

Assim, segundo o autor, enquanto militares s
o ensino, os médicos teorizavam sobre a Educagdo Fisica

e encontravam voltados para a pratica

ou seja, diretamente ligados a
dentro das academias, conferindo, desta forma, a essa area um carater cientifico. Essa

separagdo entre tedricos e praticos, no quadro docente, trouxe como conseqiiéncia o

surgimento de determinadas posturas filosoficas e ideologicas como, por exemplo, a falta

de diglogo na construgdo do conhecimento da area e ainda a tendéncia equivocada de se

entender a Educacdo Fisica apenas como uma pratica destituida de qualquer teoria ou seja,

de qualquer reflex@o critica.
Avangando na discussdo a respeito da problematica da dicotomia teoria-pratica na
formacgdo profissional BETTI & BETTI (1996) publicaram artigo em que apds

caracterizarem os principais modelos curriculares presentes na preparagdo do profissional

de Educacdo Fisica propdem um novo modelo baseado no ensino reflexivo, que parte de

principios como: a pratica como eixo central do curriculo, a utilizagdo de conhecimentos de
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profissionais experientes, a adogdo de uma concepgao ampliada de curriculo, a promogédo
de uma relagdo dialética entre teoria e pratica, implantagdo da pesquisa desde o primeiro
ano de formagdo, orientagio dos alunos, ao longo do curso, por um professor que os
estimule a pesquisar sobre a formagéo que recebem, e integragio das disciplinas através de

temas que seriam desenvolvidos por todos os docentes, o que caracterizaria o curriculo

tematico.
Por sua vez DARIDO (1995) ao tratar desta problematica parte da discussdo de

topicos como: a pratica de profissionais formados nas perspectivas Tradicional e Cientifica,
e as mudancas ocorridas na pratica pedagogica dos professores formados a partir da
implementagdo da proposta curricular baseada no modelo cientifico. A autora verificou que
os profissionais formados na perspectiva cientifica continuam utilizando, em suas aulas,
apenas uma parcela da cultura corporal ou seja, esportes tradicionais. Além disso, sentem

dificuldade em aplicar na pratica pedagogica os conhecimentos cientificos fornecidos na

formagdo académica. Menciona que para superar O afastamento entre teoria-pratica, no

processo de formagdo profissional, faz-se necessario a adogdo de um curriculo estruturado

por temas em que se estimule a pratica pedagogica desde os primeiros periodos do curso e

ndo apenas ao final da graduag@o, acompanhada por um professor-supervisor que promova

a reflex@o na agéo.
Esses trabalhos destacam-se por fazerem uma analise da problematica da

dissociagio teoria-pratica no processo de formacdo a partir do tratamento dado a essa

relacdo dentro dos curriculos de orientagio tradicional-esportivo ¢ técnico-cientifico, e por

proporem a implantagio de um novo modelo curricular baseado no ensino reflexivo e que

foge da tradicional estrutura linear de curriculo. Portanto, apresentam alternativas para a

superacdo da dicotomia teoria-pratica muito proximas daquelas defendidas e propostas por

SCHON (1995) e GOMEZ (1995). Apesar disso, os estudos realizados na drea da Educagio

Fisica, apresentam de forma limitada as raizes da dicotomia teoria-pratica ou seja, ndo

tomam como elemento determinante dessa problematica as contradi¢Ges historicas do modo

de produgdo capitalista que separa os que pensam daqueles que executam, nem tampouco

aprofundam a discussdo a respeito das determinagdes socio-econdmico-politicas que

explicam essa problematica.
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Para a concretizacdo desta pesquisa foram necessarios definirmos alguns
procedimentos metodoloégicos que nos possibilitassem melhor organizar ¢ encaminhar o

desenvolvimento da mesma. A seguir passaremos a descrevé-los.

2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO.

Levando-se em consideragdo os elementos apresentados anteriormente podemos
caracterizar essa pesquisa como um estudo de caso, onde o objeto a ser analisado €
considerado uma unidade dentro de um contexto mais amplo a ser investigada

aprofundadamente. (TRIVINOS, 1992; LUDKE & ANDRE, 1986)

Entendemos que numa investigagdo cientifica cada fendmeno deve ser

compreendido como momento do ‘todo’, desempenhando assim uma fungdo dupla, qual
seja: definir a si mesmo € concomitantemente o todo, isto €, conquistar seu proprio

significado singular e conferir sentido a algo mais. Pode-se inferir que os fatos isolados sdo

abstragbes que somente adquirem sentido e significado quando inseridos numa totalidade

(KOSIK, 1976, p.40-41).

Essa totalidade, no €

comporta como um ser pratico, isto porque cada modo d
sxis do homem. Nesse sentido, a totalidade (realidade concreta)

ntanto, so é conhecida pelo sujeito na medida em que ele se

e apropriagdo dessa totalidade €

uma atividade baseada na pr

s6 se torna realmente acessivel quando o homem no seu processo de conhecimento faz o

movimento, a mediagdo da parte para o todo e vice-versa. O que significa reconhecermos

que a marcha do conhecimento nao avanga em linha reta mas oscila entre as partes e o todo,

que se devem esclarecer mutuamente. (KOSIK, 1976, p.21-30).
Pode-se, portanto, considerar que €sse processo metodolégico tem uma dimensio

historica visto que para se concretizar a apreensdo da totalidade faz-se necessario organizar

o conhecimento a partir das relagdes que a constituem e organiza.

Com base nesses pressupostos, procuramos no presente estudo apreender o objeto

pesquisado (relagdo teoria-pratica) enquanto elemento constitutivo de um contexto mais

amplo e complexo. O que exigiu situarmos a questdo da relagdo teoria-pratica no processo

de formagdo profissional do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU a partir da
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logica que orienta o sistema de produgdo capitalista, visto que a dissociagdo entre teoria e

pratica se constitui num aspecto imanente do mesmo ~ contexto este no qual o objeto

pesquisado se encontra inserido.
Nesta perspectiva, cumpre-nos inicialmente esclarecer o entendimento que temos

sobre a ‘analise’ para em seguida explicitarmos 0 nivel de abrangéncia da analise que

pretendemos desenvolver neste estudo.
Consideramos analise como sendo todo método ou forma de conhecimento de uma

dada realidade, que pode atingir diferentes graus de abrangéncia, e que consiste em

decompor e recompor o todo (objeto, fendmeno) em suas partes constituintes objetivando

apreender sua natureza, Organizagao estrutural, fungdes e inter-relacdes existentes entre as

partes isoladas, incluindo-se aqui os aspectos historicos, sociais, econdmicos, politicos e

culturais.(KOSIK, 1976; DUROZOI, 1993; LALANDE, 1996)

Isto porque, consideramos, que a caracteristica principal d
o todo e assim compreender a coeréncia interna, o

o conhecimento reside na

capacidade de decompor a estrutura d
eto analisado, a unidade existente entre as formas isoladas que se

interpenetram e influenciam reciprocamente. (KOSIK, 1976, p.9-46)
stabelecemos os seguintes niveis de abrangéncia a

carater especifico do obj

Partindo desse entendimento €

serem considerados em nosso estudo:

A) Anilise das determinagoes historicas: relacionada & identificagdo dos aspectos socio-

econdmico-politicos e ideologicos que contribuiram tanto para a criagdo quanto para a

estruturacdo da légica interna do curso de Educagdo Fisica da UFU e do estagio de EV;

B) Analise dos elementos internos: diz respeito a forma de organiza¢@o, funcionamento e

estruturagdo do curso supracitado e da atividade de EV. Objetivamos com essa analise

identificar as caracteristicas especificas do referido curso, mais especificamente: o perfil do

profissional formado, a estrutura curricular, seus objetivos e os do EV, a forma de

organizacdo e funcionamento deste ultimo e ainda como vem se processando a relagdo

teoria-pratica na dindmica do curso,
C) Anlise dos elementos externos: busca explicitar o contexto em que se desenvolvem as

discussbes acerca da formagio profissional e de modo particular as que fazem referéncia a




20

questdo da dissociago entre teoria e pratica no processo de preparagio de docentes, tanto

no ambito de Educagiio em geral quanto da rea em particular.

Assim, para alcangarmos os objetivos da pesquisa os dados foram coletados a partir
de trés fontes: revisio bibliografica para aprofundamento a respeito do tema, analise
documental e entrevista semi-estruturada a docentes e discentes do curso.

Desta forma, inicialmente, com a finalidade de resgatarmos as discussdes e debates
realizados sobre o tema em questdo efetuamos uma ampla revisdo bibliografica sobre o
assunto. Concomitantemente, buscando analisar a condigo atual da formagdo profissional
na area da Educacdo Fisica, e na tentativa de sistematizarmos a producdo cientifica que
discute o tema abordado neste estudo, procedemos a analise de artigos, teses e dissertacdes.
Esse procedimento nos possibilitou verificar a escassez de estudos que possuem como foco

- - ~ rous 7
central de suas investigagdes a problematica apresentada.

Para coletarmos as informagdes gerais sobre a criagdo, estruturagdo e organizagio

tanto do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU quanto da atividade de Ensino

Vivenciado recorremos ao Arquivo Geral da instituigao universitaria e a coordenagdo do

referido curso.

As visitas realizadas ao Arquivo Ger
3 criagdo do curso e reformulagdes curriculares implementadas. Ja

al nos possibilitaram a aquisicdo de

documentos referentes

as visitas feitas a Coordenagdo do curso permitiram
anizacdo curricular, objetivos do curso, perfil profissional

a obten¢do de documentos que

tratavam da atual estrutura € org
proposto, desenvolvimento das atividades de estagio curricular, forma de organizagdo e

desenvolvimento dos contedos das disciplinas curriculares. Mais especificamente, os

documentos considerados foram os seguintes:

= regimento interno do curso;

= propostas de reformulagdo curricular;

7 Foram consultados ¢ analisados periodicos da drea da Educacio em ambito nacional, tais como: Educagdo e
Sociedade, Teoria e Educacdo, Tecnologia Educacional, Cadernos CEDES, Em Aberto, Educagio e
Sociedade e os anais dos encontros de destaque na area COmo das reunides da ANPEd e ENDIPE. Na drea da
vista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Motrivivéncia, Revista Motriz,

EF foram consultados: Re A >
Revista da UEM. Consultamos ainda a base de dados do Nucleo Brasileiro de Dissertagdes ¢ Teses em

Educacdo Fisica.
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= pareceres, memorandos, oficios e declaragdes;

= normatizagdo do estagio supervisionado no curso de Educacdo Fisica;®
= livros ata das reunides do Colegiado de Curso;

= fichas de disciplinas,

= planos de trabalho das atividades de Ensino Vivenciado,

= guias e catalagos académicos.

A analise realizada nos guias e catalagos académicos, regimento interno, propostas

de alteragdo curricular, pareceres, memorandos, declaragdes e normatizagdo do estagio teve

por objetivo fazer um resgate histérico do curso apreendendo as relagdes estabelecidas com

0 contexto socio-econdémico-politico. Ao mesmo tempo teve por finalidade identificar e

reunir elementos internos para caracterizar oS tragos essenciais do curso e da atividade de

Ensino Vivenciado, como por exemplo objetivos, perfil profissional, funcionamento,

organizacdo curricular, concepgoes implicitas e explicitas de Educagao, Educagido Fisica,

esporte, teoria e pratica .
Por sua vez, a andlise feita nas fichas de disciplinas, encaminhadas pelos docentes

no primeiro semestre de 1999, € nos planos de trabalho elaborados para o desenvolvimento

das atividades de estagio, teve por por finalidade ver
e avaliam os contetidos, se ha uma integracdo destes, como

ificar os fins e objetivos do ensino,

como se organizam, transmitem

sdo organizados e avaliados os estagios. Para tanto, foram levados em consideragdo as

ementas, objetivos e a descrigdo dos programas elaborados pelos docentes.

Tendo em vista os objetivos propostos, a populag@o do estudo envolveu docentes e

discentes. Participaram da pesquisa todos os docentes do Departamento de Educagio Fisica

$ Unico documento encontrado no Departamento do curso que trds a proposta de funcionamento do Ensino

Vivenciado
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e Esportes que ministram aulas nas disciplinas de habilitagdo profissional que exigem o

cumprimento do estagio de Ensino Vivenciado, conforme pode ser visualizado no quadro

abaixo.

QUADRO 01: Distribui¢iio, por periodo, das disciplinas curriculares que exigem o

cumprimento do Ensino Vivenciado.
DISCIPLINAS 10 [2°]3° [ 4°|5° 6% ]7°]8°

Handebol II * - X
Aprendizagem Motora *
Atletismo: Saltos
Estagio Pratico de Educagdo Fisica Especial | - -
Adaptada
Natacio: Peito e Golfinho -
Voleibol: Taticas e Técnicas
Ginastica Artistica

Pratica de Ensino
Organizacdo e Administragio da Educagdo| - -
Fisica e Desportos
Fonte: Normatizacio do EV em Educacio Fisica, Uberlandia, 1991.

Handebol II e Aprendizagem Motora, eram

* Dentre as nove disciplinas analisadas, duas,

ministradas por um mesmo docente. Desse modo, oito (8) professores do curso de Educacio

Fisica/UFU fizeram parte da populagio do estudo.

Fizeram parte, ainda, da populagdo os discentes matriculados no primeiro semestre
do ano de 1999, nas disciplinas supracit
alunos foram estratificados por periodo e disciplina e

ordem numérica. Em relagdo a este ultimo aspecto levamos em consideragdo a seqiiéncia

adas, o que totalizou 218 sujeitos. Inicialmente os

organizados seqiiencialmente por

numérica do codigo de matricula dos alunos. Em seguida selecionamos em cada estrato um

percentual de 20% para compor a
elemento da amostra para cada cinco da populagdo. Nes

compor a amostra foi escolhido aleatoriamente a partir do intervalo de um a cinco, € a

amostra. Este percentual correspondeu assim a um

se sentido, o primeiro sujeito a

selecio dos demais elementos obedeceu, posteriormente, o intervalo de n + 5, até que toda a

populagio envolvida fosse abrangida pelo processo de selegdo da amostragem.

Assim, de um total de 218 discentes foi selecionada uma amostra de 51 alunos,

distribuidos da seguinte forma:

= Handebol: 08 alunos;
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= Atletismo (Saltos): 06 alunos;
= Aprendizagem Motora: 07 alunos;

= Estagio Pratico de Educaggo Fisica Especial Adaptada: 05 alunos;
= Natacio (Peito e Golfinho): 04 alunos;

= Voleibol (Taticas e Técnicas): 05 alunos;

= Pratica de Ensino: 06 alunos;

= Ginastica Artistica de Aparelhos: 06 alunos;

= Organizagio e Administraggo da Educacdo Fisica e Desportos: 04 alunos.

Foram consultados apenas Os discentes que estavam cursando as disciplinas

B . 9
correspondentes ao periodo regular de seus ingressos no curso.

Em seguida, contactamos professores € alunos para €xpormos 0s objetivos do estudo

e definir dia, local e horario para realizacdo das entrevistas, as quais foram feitas

individualmente e aplicadas pela propria pesquisadora, no campus do curso de Educagdo
Fisica.

As entrevistas foram transcritas na integra € depois organizadas em grupos, cada um

trazendo uma idéia central a respeito de estagio, EV, relagdo teoria-pratica, privilegiando-se

para tanto a analise quantitativa-qualitativa dos dados.
As entrevistas foram organizadas em duas partes. Na primeira, composta por

questdes de natureza explicativa, visdvamos permitir aos docentes e discentes explicitar

seus conhecimentos sobre 0s objetivos, finalidades e organizagdo do Ensino Vivenciado.

Na segunda parte as perguntas, de carater descritivo, tiveram por objetivo possibilitar aos

pesquisados apontar 0s pontos positivos e os problemas da atividade de Ensino Vivenciado,

® Antes de iniciarmos a aplicagdo do instrumento de coleta de dados, definimos que seria garantido o sigilo
dos nomes dos sujeitos pesquisados.
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como este era organizado, planejado e desenvolvido, e ainda apontar sugestoes para os
problemas destacados.

As questdes feitas aos discentes foram as mesmas constantes na entrevista
direcionada aos docentes. Nosso objetivo com essa medida foi cruzar e comparar os nexos
que se estabelecem entre os dados, obtidos por meio da fala dos sujeitos pesquisados, com
aqueles coletados nos documentos, visando com isso identificar os principais pontos de
articulacfio e estrangulamento entre o que estava sendo desenvolvido nas aulas e estagios e
0 que estava proposto nos programas de disciplinas e na normatiza¢io do estagio. Por outro
lado, pretendiamos reunir elementos explicativos para a dicotomia teoria-pratica no

processo de formagdo do profissional de Educagdo Fisica.

3 - CARACTERIZANDO OS INTERLOCUTORES PARTICIPANTES
DA PESQUISA.

Neste item fornecemos informagdes sobre 0 nivel de qualificagdo do corpo docente,

as atividades curriculares (monitorias, projetos de pesquisa, grupos de estudo e extensdo)

desenvolvidas tanto pelos professores quanto pelos académicos do curso e faremos

referéncia a algumas experiéncias profissionais dos discentes.

Algumas dessas informagdes foram obtidas na Gltima parte da entrevista,

denominada “dados complementares’.

3.1 — Caracterizacio do corpo docente.

Das nove disciplinas analisadas duas, Handebol II e Aprendizagem Motora, eram

ministradas por um mesmo professor. Face a isso o grupo de docentes pesquisados totalizou

oito sujeitos.
Desses docentes seis possuem titulagdo de Mestre. Trés deles desenvolveram seus

estudos em programas de mestrado em Educacdo (um na area de concentragdo da Filosofia

da Educagio e dois na area de Educagao Escolar). Os outros trés professores realizaram
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seus mestrados em Educacdo Fisica (dois na area de concentragdo de Educagéio Fisica e um

na area de Educagio Fisica e Cultura). (QUADRO 02)

QUADRO 02: Distribuicdo dos professores com titulacio de Mestre de acordo com o

curso, area de concentracio e linha de pesquisa.

CURSO AREA DE LINHA DE TOTAL
CONCENTRACAO PESQUISA
Mestrado em Educacdo | Filosofia da Educagéo - 01
Educacéo Escolar - 02
Mestrado em Educacdo | Educagdo  Fisica e Analise da Formacao 01
Fisica. Cultura em Educacdo Fisica,
Esporte e Lazer.
Educacdo Fisica Atividade Fisica e 01
Adaptacdo.
Educacio Fisica - 01

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s docentes.

Esses seis professores com titulo de Mestre realizaram seus estudos, entre 0s anos

de 85 ¢ 99, nas seguintes instituigoes: UFU, Unimep, USP, UGF e Unicamp. (QUADRO

03)

QUADRO 03: Distribui¢io dos professores por institui¢io e ano de defesa.
ANO UNIMEP USP UGF UNICAMP UFU TOTAL
1985 01 - - : - 01
1991 - 01 - - B 01
1996 - - 01 - 01 02
1997 - - - 01 - 01
1999 - - - - 01 01

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s docentes.

Dentre os oito professores entrevistados dois possuiam apenas especializagdo, nas

sreas de Atletismo e Metodologia do Ensino Superior e Antropologia do Esporte.

Os seis docentes com titulagdo em nivel de Mestrado ministravam as seguintes

disciplinas do curriculo do curso de Educagio Fisica/UFU: Handebol II, oferecida no

segundo periodo; Aprendizagem Motora cursada no terceiro; Estagio Pratico de Educagio

Fisica Especial Adaptada,

Voleibol (Taticas € Técnicas),

desenvolvido no quarto periodo; Natagdo (Peito e Golfinho) e

¢ . . ’ ;. .
oferecidas no quinto periodo; Pratica de Ensino, no sexto
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periodo; e Organizagdo e Administragao da Educacdo Fisica e Desportos oferecida no
sétimo periodo do curso. Ja os professores especialistas eram responsaveis pelas disciplinas

de Atletismo (Saltos), cursada no terceiro periodo; e Ginastica Artistica oferecida no sexto

periodo. (QUADRO 04)

QUADRO 04: Distribuicio dos docentes de acordo com a titulacio e disciplinas que

ministram.
TITULACAO DISCIPLINAS
HAND | AM | ATL | ESP | NAT | GA | PE | VOL | ORG | TOTAL
*) *) ADAP ADM
Mestrado X X - X X - X X X 07
Especializacdo - - X - - X - - - 02

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.

(*) Disciplinas ministradas por um mesmo professor.

O grupo de docentes participante da pesquisa foi admitido no curso de Educag@o
e 1973 a 1999 (QUADRO 05), desenvolvendo suas atividades

siva (DE). Dos oito sujeitos entrevistados sete

Fisica/UFU entre os anos d
em regime de trabalho de Dedicagdo Exclu

sio efetivos e ministram as seguintes disciplinas: Handeb
de Educacdo Fisica Especial Adaptada, Natagdo, Ginastica Artistica, Pratica

ol II, Aprendizagem Motora,

Estagio Pratico

de Ensino e Voleibol. Ja a disciplina de Organizagdo e Administracdo da Educag@o Fisica e

Desportos era desenvolvida por um professor substituto.

Verificamos que trés dos oito professores, 37,5% dos docentes participantes da
no curso de Educagéo Fisica/UFU h4 27 anos e ingressaram antes de terem
es acerca da elaboragdo de uma nova proposta de estagio

e nio acompanhar diretamente o processo de

pesquisa, atuam
sido iniciadas as discussd

supervisionado. Puderam, dessa forma, s

enos participar dos debates e

estruturagdo da proposta do Ensino Vivenciado, pelo m

pesquisas que levaram 4 sua implantagdo informal em 1987 e regulamentagdo em 1990 na

grade curricular do curso. (ver QUADRO 05)

Dentre 0s outros cinco professores, um (12,5%) ministra aulas no curso acerca de 11

a efetiva regulamentagao do

anos e passou a fazer parte do corpo docente um ano antes d

estagio de Ensino Vivenciado no curriculo. Os outros quatro (50%) ingressaram no

Departamento de Educagédo

1990, desenvolvendo atividades no curso em pe

Fisica /UFU apos a normatizacdo do Ensino Vivenciado, em

riodos que variam de 1 a 8 anos.
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Constatamos que no grupo de professores participantes da pesquisa trés (37,5%)

desenvolviam, no periodo em que realizamos as entrevistas, fungdes administrativas tais

como: coordenador de curso, chefe e vice-chefe de departamento.

QUADRO 05: Distribui¢iio dos professores por ano de ingresso no Departamento de

Educacio Fisica/UFU e disciplina.

ANO

DISCIPLINAS

HAND

AM

ATL | ESP
ADAP

NAT

GA

PE

VOL

TOTAL

1973

)

*)

1974

1975

1976

1977

1978

1979

1930

1981

1982

1983
1984

1985

1986
1987

1938

1989
1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996
1997

1998
1999

Fonte: Entrevistas realiz
(*) Disciplinas ministradas por um mesmo

adas com os docentes.

professor.
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Além disso, verificamos que dentre 0s oito professores, que ministram as disciplinas

que exigem o Ensino Vivenciado, seis (75%) estavam desenvolvendo trabalhos em nucleos

e/ou grupos de estudo, projetos de extensdo, pesquisa € monitorias'®.

A caracterizacdo do corpo docente permite visualizar o nivel de inser¢do dos

professores no curso de licenciatura em Educagio Fisica da UFU. Como pdde ser

observado apenas um deles era substituto, no momento da realizagdo do estudo. Além

disso, esses dados nos possibilitam explicit

que 50% dos oito professores atuam no curso a mais de onze anos. Portanto, € possivel

ar que seis dos oito professores sdo mestres e

afirmar que metade dos docentes participantes do estudo tiveram direta ou indiretamente

envolvimento com as mudangas curriculares do curso que levaram a institui¢do do Ensino

Vivenciado.

3.2. Caracterizacio do corpo discente.

No que diz respeito a0 grupo de discentes entrevistados todos estavam regularmente

matriculados e cursando disciplinas correspondentes ao periodo de seus ingressos no curso.

Ao serem indagados a respeito de est
ificamos que dentre os 51 alunos estagiarios 50,98% ndo exerciam nenhum

arem ou ndo exercendo alguma atividade

profissional ver
tipo de atividade profissional. C

na area da Educacdo Fisica em atividades como

erca de 33,33% dos discentes afirmaram estar trabalhando
ginastica em academia, musculagdo,

oginastica, recreagao, personal trainhing, Educacdo Fisica Adaptada e

natagfio, hidr
disseram ja ter trabalhado na area de Educagéo

Educacdo Fisica Escolar. Um total de 7,84%

Fisica e outros 7,84% que desenvolviam atividades em outras areas profissionais.

(QUADRO 06).

ento de Educacfio Fisica e Esportes da UFU (DEEFE/UFU) projetos e

10 950 desenvolvidos no Departam
de Atendimento as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Escolinhas

atividades de extensdo tais como: Programa

de Natagio e Gindstica Olimpica.

O DEEFE/UFU conta ainda com nucleos de estudo e pesquisa, como por exemplo o Nucleo Brasileiro de

Dissertacdes e Teses em Educagio Fisica e Esportes (NUTESES), o Niicleo de Apoio a0 Desenvolvimento de
e Aptidio Fisica da UFU (NADEP), o Nicleo de Estudos e

Programas na Area do Esporte, Recreacio
Pesquisas na Area de Deficiéncia (NEPED), o Niicleo de Estudos em Planejamento ¢ Metodologias do Ensino

da Cultura Corporal (NEPECC).
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QUADRO 06: Total de alunos que exercem atividades profissionais.

EXERCEM OU NAO NUMERO DE ALUNOS %
ATIVIDADE
PROFISSIONAL

N&o exercem nenhum tipo da 26 50,98
atividade profissional
Trabalham na area de Educagéo 17 33,33
Fisica
J4 trabalharam na area de 04 7,84
Educacdo Fisica.
Atuam em outras  areas 04 7,84
profissionais
TOTAL 51 100

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s alunos.

Em relagio aos alunos que disseram exercer atividades profissionais fora da area de

Educagdo Fisica, identificamos as seguintes ocupagdes: professor particular de matematica,

operador de telemarketing, caixa de loja e escriturario em escritorio de advocacia.

O QUADRO 07 relaciona 0 numero de alunos por periodo do curso e por atividades

profissionais. Somando-se, em cada periodo somente O total de discentes que trabalham ou

trabalharam tanto com Educagao Fisica quanto em outras areas, e que estdo distribuidos nas

diferentes ocupagdes elencadas verificamos que 0 maior contingente encontra-se no quinto

(seis alunos) e sexto periodos (oito alunos).

Observa-se que a maior quantidade daqu
se entre os 2° e 3° periodos da graduagdo. Um dos fatores

eles que ndo exercem nenhum tipo de

atividade profissional encontra-

que pode explicar esse fato relaciona-se ao maior numero de disciplinas a serem cursadas

pelos discentes nos quatro primeiros periodos do curso em relagdo aos demais. Enquanto no

1°, 2°, 3°, e 4° periodos s30 oferecidas entre oito a dez disciplinas obrigatorias, cursadas nos

turnos da manhi e tarde, a partir do 59 este nimero & reduzido para sete a oito, entre
obrigatorias e optativas, 0 que possibilita aos discentes exercer alguma atividade

profissional nos horarios em que ndo tém aula.
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QUADRO 07: Distribuicio dos discentes por periodo e area de atuacio profissional.

] PERIODOS

AREA DE 1° 2° 3 4° 50 6° 70 go | TOTAL

ATUACAO
Ginastica de - - 01 - 01 02 - - 04
Academia.
Instrutor de - - - - 02 01 - - 3
musculagéo.
Natagdo - - - - 01 03 - - 04
Hidroginastica - - 01 - - - - - 01
Personal - - - 01 - - - - 01
trainning
Educacdo Fisica - - - - - - 01 - 01
Adaptada
Educacdo Fisica - - - - 02 - 01 - 03
Escolar
Outras - 01 01 01 - 01 - - 04
atividades
J4 atuou na area - - - - - 01 01 - 02
Nio trabalha - 07 10 03 03 04 01 - 28
TOTAL - 08 13 05 09 12 04 - 51

Fonte: Entrevistas realizadas com os alunos.

Os dados do QUADRO 07 permite-nos considerar que as principais ocupagdes

profissionais desenvolvidas pelos discentes sdo 2 ginastica de academia, natagdo,
musculagio e Educagdo Fisica Escolar.

Quanto ao envolvimento dos alunos em atividades curriculares de monitoria

observamos que, dentre 0S cingilenta e um alunos entrevistados, quarenta e seis ndo

desenvolviam esse tipo de atividade; quatro estavam envolvidos com monitorias nas
disciplinas Estagio Pratico de Educagio Fisica Especi
a area da musculagdo através da participagdo no Nucleo de Apoio ao

e Programas na Area do Esporte, Recreagdo € Aptiddo Fisica da UFU

al Adaptada, Danga, Voleibol, bem

como n

Desenvolvimento d

(NADEP); e um ja havia sido monitor da disciplina Anatomia.

No que diz respeito 4 participagdo em grupos de estudo, dentre os alunos

entrevistados, somente um fez referéncia ao envolvimento com esse tipo de atividade.

Apesar disso, 75% dos docentes, responsaveis pelas disciplinas que exigem o Ensino

vivenciado, estavam ligados a Nicleos e Grupos de Estudos e Pesquisas, no interior do

Curso.
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A participagdo em projetos de pesquisa também € infima dentre os alunos

investigados. Dos cinqiienta € um alunos entrevistados apenas dois afirmaram estar

desenvolvendo esse tipo de atividade.
No que se refere a extensio nenhum dos entrevistados fez referéncia a participagdo

nessa atividade.
O QUADRO 08 permite uma melhor visualizagdo do envolvimento dos alunos

nessas atividades.

QUADRO 08: Participagio dos alunos em distintas atividades curriculares.

ATIVIDADE PARTICIPA JA NAO TOTAL
PARTICIPOU PARTICIPA

Monitoria 04 01 46 51
Grupos de estudo 01 - 50 51
Projetos de 02 - 49 51
Pesquisa
Extensdo - - - -
TOTAL 07 01 - -

% 13,72 1,96 84,32 -

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s alunos.

Esses dados evidenciam que apenas 13,72% dos alunos entrevistados participavam,

durante o periodo em que realizamos as entrevistas, de alguma das atividades elencadas, e

que 1,96% ja haviam p

cinqiienta e um discentes, particip

articipado. Em outros termos podemos afirmar que dentre os

antes da pesquisa, apenas 15,65% estavam ou estiveram

envolvidos com as atividades acima destacadas.

4 — ORGANIZACAO DO ESTUDO.

Os dados obtidos através do levantamento bibliografico e da analise do contendo

dos documentos e entr.

No Capitulo I discutim

evistas possibilitaram organizar este estudo em quatro partes.
os inicialmente a relagdo trabalho-educagéo, por entendermos

que a categoria trabalho é aquela que melhor explicita como o processo de produgdo

capitalista é incorporado pelo sistema educacional gerando a dissociagdo entre os que

pensam e aqueles que executam, entre a teoria e a pratica, disciplinas técnicas e




pedagogicas, portanto, possibilitando apreender como se d4 a organizagdo, produgdo €

apropriagdo do conhecimento 1o trabalho pedagogico. Ainda nesse capitulo discutimos

questdes afetas & relagdo teoria-pratica a partir do que vem sendo abordado na literatura

bem como no contexto mais amplo das discussdes e debates nacionais sobre formagéo

profissional, realizados em encontros especificos da area da Educagdo e da Educacdo

Fisica.
No Capitulo II temos como foco central o curso d
eramos a trajetéria historica do curso evidenciando as

e Licenciatura em Educagdo Fisica

da UFU. Nesta parte do estudo, recup

inter-relacdes existentes entre 0 mesmo € O contexto sdcio-econémico-politico brasileiro.

Concomitantemente caracterizamos seus tragos essenciais e destacamos os motivos que

determinaram as modificagdes curriculares pela quais passou, bem como aquelas que

plantagdo da atividade de Ensino Vivenciado no curso.

rogramas das disciplinas que exigem o

determinaram a im

No Capitulo III  analisamos 0S P

cumprimento do Ensino Vivenciado a partir dos objetivos, conteudos, dindmicas de

s de avaliacdo elaborados e utilizados pelos d
zido o Ensino Vivenciado.

trabalho e forma ocentes, procurando com isso

explicitar a forma como vem sendo condu

A concepgdo de Ensino Vivenciado presente entre os interlocutores da pesquisa bem

blemas e dificuldades vivenciadas d
s e discentes nas entrevistas, € o foco central do

como OS pro urante a realizagio do estagio

supervisionado, destacados por docente
quarto capitulo.

Na ultima parte, & guisa de conclusdo, ap
s, uma sintese dos dados coletados. Explicitamos as

resentamos, a partir das informagdes

adquiridas e das analises realizada

possibilidades de superag@o da dicotomia existente entre teoria e pratica no processo de

profissional em Educagdo Fisica, visa

contribuam com o debate em ambito nacional, bem como futuras modificagdes curriculares

formagio ndo com isso apresentar elementos que

dos cursos de Educagéo Fisica.

Embora cientes das limitagdes qu

esperamos poder contribuir nao s6 com o debate acerca da formagdo de professores mas

s discussdes a respeito da dicotomia teoria-pratica, no dmbito especifico

e envolvem um estudo inicial como este,

também ampliar a

da 4rea de Educacdo Fisica e assim favorecer a sistematizacdo de informagdes para futuros

processos de reformulacdo curricular.
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CAPITULO1

A RELACAO TEORIA-PRATICA NO DEBATE NACIONAL SOBRE A
FORMACAO DO EDUCADOR.

Este capitulo tem por objetivo apresentar nosso objeto de pesquisa — relagdo teoria-

pratica — inserido no contexto das discussdes e debates nacionais sobre formagdo

profissional, realizados em encontros da area da Educagido e da Educagdo Fisica.

Entretanto, consideramos que O estudo da relacdo teoria-pratica na formagdo

profissional nos indica a necessidade de visualizarmos nosso objeto de pesquisa inserido no

contexto das condigdes sécio-economicas-politicas que envolvem toda a sociedade e que

determinam o processo de preparagdo dos profissionais da Educaggo. Assim, entendemos

ser necessario discutirmos, em um primeiro momento, alguns aspectos referentes aos

condicionantes historicos que explicam como a dicotomia teoria-pratica se processa na

organizagdo do trabalho pedagogico desenvolvid
ue nossa intengdo ndo € apresentar uma analise aprofundada

o no interior das institui¢des de ensino.

Contudo, cabe esclarecermos q

das relacdes que se estabelecem entre 0 processo de trabalho e a produ¢do de conhecimento

desenvolvidos nas instituigdes de ensino e a
o explicitar alguns elementos que consideramos relevantes para

organizagdo do trabalho no sistema capitalista.

Nossa finalidade € sobretud

o melhor entendimento do problema em foco.

Dessa forma, neste capitulo, discutimos inicialmente aspectos relacionados a

categoria trabalho e educagio com O proposito de destacar elementos teodricos que

possibilitem uma melhor compreensio dos determinantes historicos que favoreceram a

forma atual de organizagdo do proces
proprio processo do trabalho pedagdgico desenvolvido no interior

so de trabalho no modo de produgdo capitalista, € que

determinam e explicam O

das institui¢des de ensino.
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Assim, inicialmente apresentamos uma concepgdo geral de trabalho na sociedade

capitalista. Em seguida discutimos a relacio entre trabalho e educagdo e as novas
exigéncias educacionais do capitalismo. Posteriormente nos atendo, mais especificamente

?
ao objetivo do capitulo, abordamos a questio da dicotomia teoria-pratica a partir dos

debates e eventos ocorridos no dmbito mais geral da Educagio e em especifico da Educagéo

Fisica.
1 - TRABALHO, EDUCACAO E RELACAO TEORIA-PRATICA.

Para poder se manifestar como ser humano o homem ndo pode limitar-se a sua

subjetividade, tem que objetivar-se naquilo que produz. Produg@o esta que associa-se a uma

necessidade, a qual por sua vez é suprid

(VAZQUEZ, 1977).
Assim, o ato de gerar bens materiais e espirituais para garantir a sobrevivéncia e

a através da acdo produtiva — do trabalho

prover as necessidades pode ser compreendido como sendo a agdo de criar um mundo

objetivo e subjetivo. Nesse processo 0 Ser humano acaba produzindo a si mesmo e a propria

histéria da humanidade. Isto porque, ao agir sobre a natureza
omem humaniza a si mesmo, modifica a sua propria

modificando e adequando-a as

suas necessidades de sobrevivéncia o h

natureza e torna-se mais consciente desta.
Podemos dizer, nesse sentido, de acordo com MARX & ENGELS (1991) que o

primeiro pressuposto de toda a histéria da civilizagdo humana ¢ a existéncia de seres

humanos vivos e em condigdes de suprir suas necessidades através da produg@o dos seus

proprios meios de vida.

Nessa perspectiva entendemos o trabalho como sendo todas as formas de atividade

humana por meio das quais O homem ao interagir com o meio natural, transforma-o e

produz bens materiais € conhecimento sofrendo, concomitantemente, transformagdes. E

assim uma agdo exclusivamente humana que contribui ndo sé para gerar produtos que

garantirdo a sua existéncia, mas sobretudo para diferencia-lo dos demais seres vivos. Isto




porque enquanto os animais trabalham por instinto, o trabalho humano se d4 de forma

consciente e intencional exigindo simbolos e linguagem.

O trabalho tem assim a caracteristica de ser uma acdo intencional, pois 0 homem

antecipa mentalmente a finalidade das atividades que ira realizar, o que significa que toda

acdo verdadeiramente humana requer consciéncia de uma finalidade. Esta serve como

mediadora na relagio existente entre 0 pensamento € a acdo a que o individuo se propde

executar. Conseqiientemente entende-se cOmo sendo uma das caracteristicas basicas do

trabalho a associagio entre os atos de concepgao € execugdo. Outra caracteristica essencial

do processo do trabalho € que através dele o homem ndo so gera objetos materiais como

também cria relagdes humanas, sociais. (VAZQUEZ, 1977).

Por sua vez, as relagdes que os homens estabeleceram entre si € com a natureza em

cada nova formacdo social contribuiram para que O processo de trabalho produtivo

assumisse, ao longo da historia da humanidade, caracteristicas particulares. Isto significa
?

por um lado, que a cada mudanca ocorrida no modo de produgdo, concomitantemente
2

e modificagdes na estrutura organizacional do proce
ro, que o desenvolvimento social, bem como o

sucederam-s sso de produgdo da vida

material e espiritual da sociedade e, por out

politico e intelectual ¢ condicionado pelo modo de produgdo da vida material.

Tal fato é melhor evidenciado, por exemplo, quando
rimeira assentada na propriedade comum da terra

se da a passagem da sociedade

primitiva para a sociedade de classes. A p

com individuos livres e possuidores de direitos iguais e onde o que era produzido em

e distribuia igualitariamente entre todos 0s
priedade privada dos bens materiais e pela divisdo do

comum S membros da sociedade. Ja a segunda,

se caracteriza pelo surgimento da pro

trabalho, o que faz com que a atividade espiritual e a material sejam destinadas a individuos

diferentes.

Temos entdo a pass
ontrolava todas as fases da produgdo (trabalho manual) para aquela em

agem da forma de trabalho em que o individuo era detentor do

conhecimento € C

que O processo € dividido em varias etapas (
assim, destituido do dominio do saber sobre o processo de

trabalho industrial), cada qual sendo realizada

por um operario que fica,

trabalho a ser executado. Com isso, deixa de se reconhecer nos resultados/produtos de seu

proprio trabalho. (VAZQUEZ, 1977, PONCE, 1991; MARX & ENGELS,1991)
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Tal situagio caracteriza assim o que pode ser denominado de ‘alienago da atividade

produtiva’ pois a0 mesmo tempo em que ocorre a distribui¢do desigual, tanto em termos

quantitativos quanto qualitativos, do trabalho di-se o mesmo com os produtos resultantes

deste. Com isso, a agdo produtiva do homem torna-se um poder estranho a ele — poder que

o domina ao invés de ser dominado.(MARX & ENGELS,1991). Isto porque o individuo

através de seu trabalho, produz objetos nos quais ndo se reconhece; ha uma hierarquia de

funcdes e cargos que fragmenta e especializa o conhecimento a respeito daquela

determinada atividade produtiva. (VAZQUEZ, 1977).

Face a isso e como resultado dessa especializagdo e fragmentagdo do conhecimento
2

no processo de trabalho produtivo, estabelecem-se entre oS individuos, envolvidos na

atividade de produgdo, relagdes antagOnicas ja que OS mesmos ocupam posigdes opostas

(capitalistas — detentores do capital e trabalhadore
re a concepgio/projetar e a execucio, teoria e pratica, trabalho

s — vendem a for¢a de trabalho). Ocorre

desta forma a separagao ent

manual e intelectual. Tudo que © homem produz t
rca de trabalho que, além de gerar produtos para o dono do

orna-se entdo mercadoria a ser

comercializada, inclusive sua fo

capital, € trocada/vendida por salarios que irio garantir a aquisicdo de bens de subsisténcia

ao trabalhador.
No capitalismo, portanto, 0S trabalhadores s3o se
acidade de trabalho; ha uma subdivisio do trabalho em

parados dos meios de produgdo e

obrigados a vender sua cap

especialidades produtivas que passam a S€r exercidas por diferentes individuos, os quais

tornam-se incapacitados para realizar totalmente qualquer processo de produgéo

acarretando o barateamento da capacidade de traba
condicionado pelo lucro — mais valia. (SARUP, 1986)

Ao parcelar © trabalho, separando 0 mome
ar o ritmo e a qualidade dos produtos gerados, com a finalidade

lho, e o processo de trabalho €

nto da concepgdo da execugdo, O

capitalismo buscou control

ar a0 maximo seus lucros. Tal fato ocasionou também a fragmentacgo da ciéncia e

s cientificas conseguiram obter o mesmo reconhecimento e

de elev

com isso nem todas as area

valor. Assim, as ciéncias mais diretamente relacionadas com o processo produtivo, ciéncias

naturais, conseguiram um desenvolvimento e reconhecimento sem precedentes quando

comparadas com as de cunho social, fato que tem contribuido para dificultar o

estabelecimento de uma relagdo interdisciplinar entre estas. (FREITAS, 1995)
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Temos, entdo, que a divisdo do trabalho em varias fungGes especificas acarretou ndo

s6 a fragmentagdo da ciéncia como também a cisio desta do processo produtivo. Isto

porque ao separar 0s que pensam, planejam e organizam as tarefas praticas daqueles que as

executam, estes ultimos ficaram privados da oportunidade de ter acesso ao saber cientifico.
A ciéneia tornou-se algo estranho aos trabalhadores, 0s quais ao serem despojados do

direito de dominar toda a atividade de produgio desumanizam-se € alienam-se em relagdo

aos resultados de suas agoes.

Como destacamos anteriormente, ao longo da histéria da humanidade o trabalho

ganhou (e vem ganhando) caracteristicas particulares determinadas basicamente pela forma

como os homens organizam o modo de produgdo da vida material. Mais recentemente, j&

neste final de século, o que s¢ observa ¢ que significativas transformagdoes foram

implementadas nos campos politico, econdmico e social com vistas a tentar consolidar o

capitalismo, visto que este vem passando por um momento de crise. Tais transformagdes,

embora estejam repercutindo de forma acentuada no dmbito do trabalho, trazendo a este

novas exigéncias, ndo alteraram as caracteristicas essenciais do modo de produgdo

capitalista, quais sejam: fragmentagdo do trabalho em intelectual e manual com a

conseqiiente hierarquizagdo de funcgdes, divisdo, especializagdo e desqualificagdo das

atividades produtivas.

Para GENTILI (1998) o que
os existentes em tendéncias anteriores sob novas condi¢des ou seja,

caracteriza e define o atual momento do capitalismo € a

reproducdo de element

criou-se uma nova forma de dominagdo a partir da re
onfigura como uma alternativa para a crise do sistema

produgdo de modelos anteriores. Desta

forma, o neoliberalismo, que $€ €

capitalista, representaria

« _antigas formas de dominagio que hoje assumem, apenas, novas denominagdes.(.....) Isto &,

uma alternativa dominante 3 crise do capitalismo contemporanco através da qual pretende-se
levar a cabo um profundo

sociedades. (GENTILI, 1998, p.102)

processo de reestruturagdo material e simbdlica das nossas

De acordo com TORRES (1998, p.114-1 15) o neoliberalismo ou estado neoliberal

seriam termos empregados para designar um tipo de estado ‘minimo’ que surgiu com as

experiéncias de governos neo-conservadores como Margaret Thatcher e Ronald Reagan. Os
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governos dentro dessa perspectiva propoem para a reestruturagio econdmica a redugdo do
gasto publico, bem como dos programas considerados gasto € nao investimento, venda das
2

empresas estatais, diminui¢do paulatina da contribui¢do financeira do Estado nos servigos

de educacdo, saude, habitagdo, aposentadorias e a privatizagdo dessas areas de atendimento

social. O que se observa portanto é um desmonte gradativo do tdo falado Estado do bem-

estar social. Contudo, este mesmo autor considera que para podermos entender o

desenvolvimento do neoliberali i ; o
to do lismo um elemento central a ser considerado € a globalizagdo

do capitalismo, a qual esta na base das transformacdes que vém ocorrendo em termos de

economia mundial, respondendo pela readeqilagdo da integragdo econdmica das nagdes
2

estados e municip1os.

Assim, enquanto o antigo modelo econdmico capitalista baseava-se em produgdo

padronizada de alto volume, com poucas pessoas (gerentes) controlando o processo de

trabalho e com grande numero de operérios, executando as atividades, a economia

globalizada se caracteriza por uma crescente segmentagdo do mercado de trabalho, pela

substitui¢do do pagamento por hora de servigo por uma forma de remuneragdo que leva em

conta a prestagdo do servigo ou os produtos produzidos, acarretando a elevagdo da taxa de

trabalhadores sem carteira de trabalho. Na busca da elevagdo da produgdo a baixos custos

a instalagio de fabricas € industrias em regi
também de mao-de-obra altamente qualificada e barata.

investe n des onde sejam garantidos ndo sé os

beneficios de infra-estrutura como

(TORRES, 1998)

Nesta nova organizagdo da economia
ologia de ponta, a maneira fordista/taylorista de estruturar

globalizada onde o acimulo de capital ¢

proporcional ao acumulo de tecn

o processo produtivo despede-se do cenario econdmico e passa-se a exigir, para este novo

contexto que se forma, operarios com maior qualificagdo para lidar com as inovagdes

tecnologicas (informatica, microeletronica, robotica, comunica¢do), habilidade pratica
?

aciocinio abstrato e criatividade.

capacidade der
rocesso produtivo de uma nova base técno-cientifica

Entretanto, a incorporagéo ao p

a0 mesmo tempo em que favorece o crescimento da produtividade e das economias

contribui também para a redugdo do numero de postos de trabalho, o aumento do excedente

de trabalhadores, da miséria € da
dos no mercado de trabalho devem-no ao seu proprio esforgo e

fome. Com isso, passa-se a difundir o ideario liberal de

que os que estdo inclui
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competéncia. Face a iss0 aqueles que se encontram desempregados buscam a requalificagio
profissional por meio da aquisi¢do de competéncias e habilidades que os tornem

competitivos e aptos para se tornarem empregaveis novamente.
De acordo com FREITAS (1993) vivenciamos um momento de reorganiza¢do do

padrio de exploragdo da classe trabalhadora, o que tem gerado uma contradi¢do no sistema

capitalista: explorar ou educar o trabalhador. Este autor defende que para se pensar a

questdo da formagdo do educador sob novas bases é imprescindivel ter-se em conta as

transformagdes pelas quais vém passando o capitalismo, isto porque as mudangas ocorridas

em escala mundial, na economia e politica, vém ocasionando o aumento da visdo

pragmatista da preparagio profissional do educador, a exclusdo destes profissionais das

decisdes sobre politicas curriculares; a descaracterizacdo das Faculdades de Educagio como

o local responsavel pela formagao desta categoria, a limitacdo da formagdo a cursos

praticos de curta duragdo que njo enfatizam a reflexfo critica sobre a realidade

educacional.
Esses elementos nos possibilitam considerar, de acordo com SAVIANI (1994

p.22), que a educagdo assim como o trabalho € um fendmeno caracteristico dos seres

pode ser entendida tanto como uma exigéncia do e para o processo

produtivo quanto, ela propria, COmO um processo de trabalho.
de produgdo da existéncia humana, via trabalho, resulta

humanos, visto que

Cabe dizer que O processo

em duas categorias de produtos: O material, que se transforma em mercadoria a ser trocada

ou vendida nas relagdes comerciais capitalista, 1
idéias, conceitos, simbolos e que neste caso é consumido no

o0go apos ser criado; e o ndo-material, que

est4 relacionado & produgdo de

momento em que é gerado ou seja, o ato de produgdo € o de consumo ocorrem a0 mesmo

tempo. Nesta altima categoria esta incluida
ma como referéncia para tornar-se efetiva enquanto ato, o saber

a educagiio que, embora esteja relacionada com

a produgdo espiritual, to
storicamente pelos homens. (SAVIANI, 1994).

produzido hi
alho, como uma de suas caracteristicas essenciais, o

Nessa perspectiva, tendo o trab

fato de ser uma atividade intencional buscando concretizar uma finalidade, o trabalho

educativo pode ser entendido como o ato de produzir direta e intencionalmente em cada

individuo o conhecimento cultura
objeto seria por um lado a identificagdo dos elementos culturais que

1 construido histdrica e coletivamente pela humanidade

(saber objetivo) e seu




e et SR 0 o S a1 -y -

40

precisam ser aprendidos pelo homem e, por outro, a identificagdo das formas mais

adequadas para se alcangar esse proposito. A escola, a partir desse entendimento, seria a

instincia encarregada de transmitir as novas geragdes O conhecimento produzido pela

humanidade via relagdes pedagogicas historicamente estabelecidas entre os homens

Corresponde, assim, a socializa¢do do saber sistematizado, & aquisi¢do de instrumentos que

viabilizem o acesso ao saber elaborado. (SAVIANI, 1994)
Entretanto, como aborda FREITAS (1996a, p. 42), apesar de o trabalho produtivo

ter determinado o surgimento e o desenvolvimento da instituigdo escolar, e a educagio

tomar como referéncia para sua atividade o conhecimento historicamente construido, o que

se constata é que a produgdo e apropriagdo do ¢
ecendo, também, no interior da escola, a fragmentacdo deste em

onhecimento vem ocorrendo desvinculada

do trabalho concreto, preval

tedrico e pratico, manual e intelectual, concepgao € execucao.

Podemos considerar, assim, que a organizagdo estrutural das institui¢des de ensino

sdo perpassadas pelas contradi¢des inerentes ao sistema social no qual estdo inseridas, o

que contribuiu para que 0 trabalho pedagogico no interior das escolas seja organizado tal

como se organiza o processo de trabalho dentro da sociedade. Observamos, face a isso uma

se os que planejam daqueles que executam,

hierarquizagio de fungdes onde separam-
passivamente. (MARTINS, 1995)

professor detentor do saber e aluno aquele que recebe
Segundo FREITAS (1996a, p.43) essa fragmentagdo entre COncepeao e execucio

manisfesta-se, ainda, no interior das universidades através da organizagdo curricular em que

fragmentam-se as disciplinas em tericas e praticas, e enfatiza-se primeiramente a

aprendizagem das disciplinas tedricas € posteriormente as praticas. Esta presente, por outro

lado, na propria estrutura da instituicio onde ocorre a divisdo entre 0s departamentos,

institutos e os diferentes ramos da ciénci
rma como ¢ concebido € produzido o conhecimento no interior

a. Tal fato contribui, portanto, de acordo com a

autora, para determinar a fo

dos cursos responsavels por habilitar os profissionais da Educacio.

Infere-se, a partir disso, que €S
4 cisio entre teoria e pratica esta mais evidente na organizagéo

cola reproduz sob miltiplas formas a divisdo do

trabalho social, porém est

curricular em que ocorre uma compartimentalizagdo dos conhecimentos e habilidades em

matérias. Assim, as atividades praticas obedecem a consideragdes teodricas as quais sdo

transmitidas primeiramente, ocorrendo portanto uma aprendizagem em que enfatiza-se a
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teoria sem a pratica e a pratica sem a teoria. Tal fato contribui para distanciar a

comunicagio entre as varias disciplinas curriculares e ainda para desenvolver nos alunos a
concepedo de que trabalho manual e intelectual sdo irreconciliaveis, dicotdmicos, opostos.
A unidade do saber transmitido torna-se para o aluno algo alheio e existente fora do préprio
processo de trabalho pedagogico. (FERNANDEZ ENGUITA, 1989).

O trabalho exprime, portanto, unidade entre concepgdo e execugdo, teoria-pratica,

manual e intelectual, entretanto face a organizagdo capitalista esta unidade se vé

fragmentada/cindida durante o desenvolvimento do trabalho realizado no interior das

instituicoes de ensino. Assim, na formagao dos professores enfatiza-se a especializagéo e a

submissdo destes, durante 0 percurso académico, a rotinas distantes do conteudo concreto

do trabalho e da vida social. Face a isso a escola acaba por ndo conseguir preparar
acidade de tomar decisdes frente a situagdes imprevistas e resolver

profissionais com cap
esenrolar de sua atividade. (FERNANDEZ

problemas complexos que SUrgerm no d

ENGUITA, 1989)

Face a essas consideragdes passaremos 1o topico seguinte a abordar a questdo da

relagdo teoria-pratica a partir do que vem sendo apontado na literatura que trata da tematica

em questdo na area da Educacdo e Educagao Fisica.

2 - A RELACAO TEORIA-PRATICA NA LITERATURA ATUAL.

A analise da literatura que trata da formagio do profissional da educagdo nos

permitiu perceber que a sociedade ocidental vem se mostrando preocupada diante dos

resultados insatisfatorios dos processos de escolarizacdo e em virtude disso cada vez mais

ado sua atengdo para o professor, enquanto profissional responsavel pela qualidade

o desenvolvido no contexto da aula e da escola.

tem volt

do trabalho educativ
Segundo GOMEZ (1995), a formagdo profissional dos professores tornou-se,

atualmente, o principal eixo de discussdes e vem dando origem a realizagdo de seminarios
?

congressos, conferéncias e publicagdes sobre esta complexa e controvertida tematica. Face

a isso grande parte dos paises ocidentais

vem buscando constituir comissdes com vistas
2
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ndo so, a discutir mas também elaborar propostas de reforma para os anacronicos e

insatisfatorios cursos e Instituigdes de Ensino Superior (IES) responsaveis pela formagdo

destes profissionais.
No cenario internacional faremos referéncia, a titulo de exemplo aos estudos de

NOVOA (1995), SCHON (1995) e GOMEZ (1995). Estes autores, ao discutirem questdes

que envolvem o proceso de formagao de docentes propdem um novo modelo de formagdo

inicial baseado no ‘ensino reflexivo’, com vistas a formar um profissional que reflita antes
2

durante e apos sua prética educativa.
NOVOA (1995) discute a consolidagdo da profissdo docente em Portugal. Faz

referéncia aos debates mais recentes sobre formagao de professores e argumenta que esta

vem ocorrendo dentro da logica da racionalidade técnica-intrumental que inviabiliza o

desenvolvimento de uma praxis reflexiva. Face a isso defende a idéia de que deve-se

modificar a forma como vem sendo orientado o processo de formagédo, por entender que

este ndo se da apenas pela acumulagdo de conhecimentos e técnicas cientificas, mas

também por meio de um trabalho critico-reflexivo sobre as praticas realizadas. Nesse

sentido, enfatiza que a formagao de professore
s considera a investigagdo e a reflexdo critica das praticas

s deve basear-se na articulagio entre a pratica

e a reflexdo sobre esta, poi

educativas aspectos inerentes a0 processo de formagao.

Também SCHON (1995), nessa mesma perspectiva, destaca que os programas de

formacdo de professores oferecem poucas contribui¢des aos futuros docentes, no momento

destes lidarem com as dificuldades do contexto educativo, visto que prevalece no interior

das universidades a logica da racionali
a de base, em seguida a ciéncia aplicada e por 1ltimo a aplicagdo

dade técnica-linear, que privilegia inicialmente a

aprendizagem da ciénci
mentos recebidos, via estagios, aos probl
a e sobre a pratica. Salienta, face a isso, que no processo

dos conheci emas que lhes sdo apresentados, sem

que seja favorecida uma reflexdo n

de formacdo deve estar incluido um forte componente de reflexdo a partir das situagdes

pois considera que O conheciment
ssional desenvolvida em condigdes reais e se estiver

praticas reais, o recebido somente tera validade se for

combinado com a prética profi
integrado a uma atitude de refletir na e sobre a acdo. Defende, nesse sentido, a idéia do

endo, da pratica como fonte de conhecimento viabilizado pela experimentagéo

aprender-faz

e reflexfio das agdes.



A preocupagio com a necessidade de se favorecer a formagdo do professor como

um profissional reflexivo € também uma constante nos trabalhos de GOMEZ (1995). Este

autor ressalta que o modelo de racionalidade técnica-intrumental, adotado pela grande

maioria dos programas de formacdo de professores seria 0 elemento principal a
impossibilitar os futuros docentes de realizarem uma reflexdo critica da realidade, bem

como inviabilizando o desenvolvimento e a criagio de métodos e solugdes para lidar com

as diferentes situa¢des-problemas presentes no dia-a-dia do exercicio profissional. A

formagdo estaria, neste caso, S€ restringindo basicamente & reprodugdo e transmissdo de

conhecimentos, sem a preocupagdo em fornecer aos alunos condigdes de autonomia e o

desenvolvimento de uma consciéncia critica.

De acordo, ainda, com este autor €ssa concepgdo racional técnica-linear e

instrumental que impregna o0s Processos organizacionais dos cursos profissionais e,

inclusive, o de professores, teria cOmO base o positivismo. Em virtude disso, se

fundamentaria na idéia de que 0 desenvolvimento das competéncias profissionais deveria

vir apds o conhecimento cientifico basico e aplicado, pois entende-se que enquanto ndo se

houver aprendido estes nao se tera condi¢des de aprender as competéncias e capacidades de

aplicagdo. Neste modelo da-se, portanto, inevitavelmente, uma separagdo entre a

pratica ou, em Outros termos, entre a ativi
professor como um técnico especializado que, para

investigagdo € a dade teorica e a pratica, com isso

desenvolve-se a imagem do profissional-

uma intervencdo eficaz, aplica as regras originadas a partir do conhecimento cientifico,

nstrumental. (GOMEZ, 1995)
MEZ (1995) nos explicita que tem se tornado cada vez

sistematico, 1
A partir dessas idéias GO

mais evidente O progressivo distanciamento entre a produgdo teorica das IES e a pratica

proﬁssional. Isto porque as ciéncias,
io a pratica do profissional docente, vém produzindo

cotidiana do que seriam responsaveis pela produgdo do

conhecimento basico necessar

contetidos cada vez mais fragmentados 0s quais por sua vez nio estariam se tornando de

a em instrumentos orientadores da pratica docente. Neste sentido podemos

forma efetiv

dizer de acordo com este autor que

« o conhecimento cientifico que se transmite nas instituigbes de formagdo converte-se

definitivamente num conhecimento académico, que se aloja, nio na memoria semantica,
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significativa e produtiva do aluno-mestre, mas apenas 1nos satélites da memoria episodica

isolada e residual” (GOMEZ, 1995, p.108).

As andlises desenvolvidas por esses autores, permite-nos identificar que mais do

que aprofundar as lacunas entre O conhecimento das ciéncias basicas e o das aplicadas ou

tecnologicas, o que O atual desenvolvimento das ci€ncias vem provocando de mais

significativo nos programas de formagao de docentes é a ampliagdo do abismo entre a

teoria e a pratica, visto que esta Gltima, enquanto atividade de estagio curricular, €

trabalhada no final do percurso académico, quando entdo julga-se que o aluno ja adquiriu

conhecimento cientifico suficiente para intervir no meio.

De acordo com SCHON (1995), nas discussoes sobre formagdo de professores

passou-se a enfatizar a epistemologia da pratica nos processos de desenvolvimento

profissional.

Observa-se, portanto, U
citados, em se formar docentes pratico-reflexivos com maior poder de

ma preocupagdo crescente, na atualidade, especialmente

entre 0s autores

autonomia e decisdo, € que aprendam a part
criticarem o paradigma do racionalismo técnico que orienta

ir da investigagdo, analise e interpretagdo da

propria atividade docente. Por
preparagdo profissional e proporem, em
4ticas reais, estes autores tém se constituido em

os processos de contraposi¢do, uma formacdo

baseada na reflexio a partir de situagdes pr

referéncias importantes para estudos, pesquisas e debates, realizados em nosso Pais, sobre

essa tematica.

Em ambito nacional verificamos
sto porque a formagdo de educadores esta passando por um

que nos ultimos vinte anos intensificou-se o foco

na formagio docente. I
evisdo substantiva e de crise, 0 que
ela educacdo na sociedade, a falta de clareza sobre a

momento de r se deve a fatores como por exemplo o

questionamento do papel exercido p

funciio do educador, a saturacdo do mercado de trabalho, a falta de uma formagao teorico-

jva, entre Outros. Tais fatores, se
rgente por parte dos educadores no que diz respeito a redefini¢do

pratica educat m davida explicitam um quadro que exige

uma tomada de posi¢do U

do sistema de formagio de professores.

Entretanto, dentre 0S problemas levantados um que vem sendo considerado por

alguns estudiosos como © ponto central de reflexo na busca de alternativas para a

formacdo destes proﬁssionais, e que quando analisada mais detidamente evidencia nio ser
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uma problematica nova, mas que tem estado presente na historia do pensamento humano, e
?

mais especificamente no que concerne ao campo da Filosofia, ¢ a questdo da dicotomia

entre a teoria e a pratica vivenciada.
Ao nos referirmos a questdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo

convém lembrar que tal problematica reflete as contradigdes presentes na sociedade em que

vivemos, que adotando o sistema capitalista como forma de organizagdo socio-econdmico-

politica, privilegia a separagdo entre trabalho manual e intelectual, tedrico e pratico. Assim

podemos considerar que as modificagdes que vém ocorrendo no mundo do trabalho tém

trazido, conseqiientemente, novos desafios para a area da Educagao.
Nessa perspectiva identificamos contribui¢bes, para o aprofundamento nas

discussdes sobre a formagao profissional de educadores, por exemplo, no trabalho de

PEREIRA (1996). Esse autor discute como a conjuntura atua
bre o tema ‘formagdo de professores’. Com o

1 repercute na formagéo do

educador e o que vem sendo pesquisado so

objetivo de explicitar e analisar a situagdo atual dos cursos de licenciatura das

s brasileiras procurou detectar 0s principais
s representagdes de professores e alunos sobre o

universidade problemas enfrentados pelas

licenciaturas, bem como identificar a

ensino e pesquisa € seus reflexos para os cursos de licenciatura. O autor constatou que: 0s

cursos de licenciatura estdo entre 0s MENOS prestigiados das universidades; a contribuigéo

das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas na formagao de docentes ndo tem sido

alece no Ambito das universidades a concepgdo de que o ensino esta

muito expressiva; prev
quisa ao estudo sistematico, organizado,

associado a transmissdo de conhecimentos € a pes

explicativo e reprodutor de novos conhecimentos.

PEREIRA (1996, p.261) concluiu que ocorreram importantes mudangas na forma de

r a formagdo do educador, o qual
s, mas acima de tudo como profissional politico e reflexivo.

concebe passou a ser visto ndo mais como mero

transmissor de conhecimento

Ressalta, contudo, que apenas a mudan¢a na maneira de se pensar a formagdo de

res ndo possibilitou modificagdes
muitos problemas os quais, independentemente da area de

professo significativas nos cursos incumbidos de habilita-
los, pois persistem ainda

conhecimento, sio comuns em todas as licenciaturas. Face a isso, propds que no processo

de formagio profissional ensino € pesq
cente reflexivo, sendo necessario para tanto que sejam

uisa sejam trabalhados de forma integrada, com

vistas a preparar um do
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proporcionadas aos discentes mais experiéncias com o desenvolvimento de pesquisas, pois
b4

somente dessa forma se conseguird formar educadores que compreendam a sistematica da

produgio de conhecimentos cientificos como um aspecto inerente de suas praticas

pedagogicas.
Ao situarmos especificamente a questao da relacdo teoria-pratica no processo de
formagdo profissional no contexto da Educagdo nacional verificamos que muitos

pesquisadores tém voltado suas atencdes para esta tematica, contribuindo, assim, ndo
rd

apenas com a discussao em torno da problematica da cisdo entre estes dois aspectos como

também apresentando novas perspectivas para sua superagao.
Nessa perspectiva podemos destacar oS trabalhos de FRACALANZA (1982),

PICONEZ (1991), MIRANDA (1992), FAVERO (1993), MARTINS (1995), CANDAU &

LELIS (1996).
FRACALANZA (1982) desenvolveu estudo em que teve como objetivo investigar a

na PE, explicitando aspectos como: época em que foi incluida nos cursos

evaram a sua inclusio nos curriculos e as

histéria da discipli
de formacdo de professores, 0S motivos que |

transformacdes pelas quais passou €m funcio dos determinantes politicos, econdmicos e

alizacio do estudo analisou, ainda, trabalhos
pelos autores frente as contradi¢des presentes

sociais. Para a re que versaram sobre o tema da

PE a fim de verificar as posi¢des assumidas
nesta disciplina.

A autora enfatiza, dentre outros aspectos, qu
se de extrema importdncia para a preparagao do professor,

e embora a Pratica de Ensino e o

estagio curricular revelem-

ambos apresentam muitos problemas que se repetem com regularidade e pequenas

s, em fungdo das melhores ou piores condigdes que cada situagdo apresenta.

variacdes locai

(FRACALANZA, 1982, p.06).

Constatou, que a Pratica de Ensino, em grande parte dos cursos de licenciatura,

omo a fase terminal do processo d
cia, os conhecimentos adquiridos nas fases anteriores do

apresenta-se C e formagdo, durante a qual o discente deve

aplicar, em situagdes de docén
percurso académico. Por sua Vez, a atividade de estagio curricular ao ser desenvolvida de

o modelo tradicional que pa

—regéncia) € finalmente regéncia, que representa uma dentre outras

etizagdo da pratica de ensino, ndo ¢ vista como a mais adequada para

acordo com rte inicialmente da observagdo, em seguida

participagdo (ou semi

tantas formas de concr
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se realizar o treinamento didatico-pratico dos futuros docentes, o qual € considerado como a

principal finalidade da disciplina. (FRACALANZA, 1982, p. 155)
O trabalho supracitado apresenta, assim, em nosso ponto de vista, grande

contribui¢dio, pois ao fazer uma investigagdo sobre a histéria da Pratica de Ensino, revela-

nos a razio de ser de muitos problemas que s20 enfrentados, atualmente, no que diz

respeito a relag@o teoria-pratica no processo de formagio. Além disso, evidencia que dentre

as linhas de orientagdo determinantes na PE e nos estagios vem prevalecendo aquela de

cariter técnico-instrumental, & qual GOMEZ (1995) e SCHON (1995) fazem  referéncia.

PICONEZ (1991), por sua vez, discute a questdo da dicotomia teoria-pratica a partir

da identificacdo da existéncia de um descompasso entre a legislagdo que trata da formacio

pedagogica dos profissionais da Educacio e a forma como esta ¢ desenvolvida nos cursos.

Considera que o conhecimento da realidade do contexto €sc
ica vivenciada nem a reconstru¢do das teorias

olar, ndo tem possibilitado que

sejam realizadas reflexdes sobre a prat

aprendidas. Enfatiza, a necessidade de se promover uma aproximagao maior de disciplinas

datica e Pratica de Ensino com as demais di
50 das dimensdes historico-sécio-politicas do processo

como Di sciplinas curriculares para que se

favorega, aos discentes, a compreens

de ensino. Ressalta, ainda, que O estagio € o0 eixo que pode articular a teoria & pratica,

or isso ser visto como um espago de pro

limitado a transferéncia ou aplicagao de conteudos especificos.
o com tal discussio, MIRANDA (1992) realizou estudo que teve por
as disciplinas Didatica, Pratica de Ensino e

devendo p ducdio de conhecimento e ndo apenas

Corroborand

o apresentar uma proposta de condugdo d

objetiv
~ ’ . r_" o .
cdo especifica do Magisterio no 2° Grau, com vistas a

estagio supervisionado na habilita
mento de conteidos vinculados a pratica pedagdgica dos alunos-

propiciar 0 desenvolvi
imentos de ordem politica, econdmica,

Essa autora salienta que face a acontec

estagiarios.
disciplinas em foco passou por varias mudangas, porém

social e cultural, o conteudo das

ndo foram tio significativas a ponto de contribuir para uma nova organizagdo e
redimensionamento dos mesmos, com a finalidade de direciona-los para a pratica

pedagogica desenvolvida pelos futuros docentes nas escolas.

e dentro da disciplina Didatica a discussdo e organizagdo dos

Menciona qu
pre se desenvolveram a partir d
z de concepgdes pedagogicas desvinculadas da sociedade’.

conteudos sem e ‘uma visdo de escola estatica, justificando

os problemas educacionais alu
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Face a isso, no momento em que O aluno parte para a aplicagdo pratica dos conteudos
aprendidos surgem 0s problemas entre a teoria estudada e a realidade vivenciada, de forma
2

que as contradigdes e problemas, presentes durante a atividade do futuro-docente
?

evidenciam que as técnicas € procedimentos aprendidos ndo sdo aplicaveis a qualquer

realidade ou situagdo, € que a formagdo recebida apresenta lacunas que comprometem a

propria atuagdo profissional. (MIRANDA, 1992, p.20)
Destaca, nesse sentido, a necessidade de se dar énfase, no processo de formagédo

profissional, a um trabalho coletivo que envolva os docentes, discentes e professores dos

locais onde se realizam as atividades de estagios, € que se oportunize a discussdo da pratica

pedagogica vivenciada a luz de teorias educacionais. Essa autora acredita que somente a

partir do resgate dos problemas, evidenciados durante a pratica docente, e ap0s a discuss@o

destes nas aulas, é que se poderd partir para a elaboracdo de propostas de trabalho que

garantam a interdisciplinaridade das sreas de conhecimento, bem como a superacdo da

dicotomia teoria-pratica. Buscou, portanto, encontrar formas alternativas para trabalhar as

disciplinas Didatica e Pratica de Ensino e estagio, visando acabar com a separagao entre
teoria e pratica no processo de formagao. Para tanto partiu do reconhecimento de que tal

dicotomia resulta de fatores internos e externos aos cursos, expressando as proprias

s da sociedade, que adotando o sistema capitalis
privilegia a cisdo entre 0O trabalho manual e

contradi¢de ta como forma de organizagio

socio-econdmico-politico,
intelectual (MIRANDA, 1992)

Outro trabalho realizado nessa mesma peIsp
o: deve o estagio ser o elemento de mediagdo entre

ectiva é o de FAVERO (1993) que

levantou questionamentos tais com

teoria e pratica? quais 0S fatores que impedem a realizagdo da unidade teoria-pratica via

s curriculares? o que fazer para a unive
as inter-relagdes entre os conhecimentos teoricos recebidos e

estagio rsidade conseguir formar profissionais que
consigam estabelecer as devid
a pratica profissional vivenciada? A autora destaca que a atividade de estagio no contexto
dos cursos de formagdo profissional ndo dev
a realidade concreta, mas sim como um espago para discussao,

e ser vista como mero cumprimento de uma

exigéncia legal, desligada d

pesquisa, reflexdo € elaboragdo de propostas para solucionar problemas. Ressalta, também
2

los de conhecimentos sistematizados, de uma

que formar profissionais implica em dota-

base cientifica, filosofica € tecnologica.
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Partindo do pressuposto de que o docente vivencia uma contradi¢do entre a

formagio recebida e a pratica na sala de aula, o que contribui para que seja gerada uma

uma pratica pedagogica alternativa, MARTINS (1995) realizou estudo com o objetivo de

identificar elementos que possibilitassem a elaboragdo de uma proposta de trabalho para a

disciplina Didatica, tornando-a mais articulada com a realidade das escolas. Entre outros
aspectos, a autora constata que 2 formagdo pedagogica recebida nas licenciaturas ndo

corresponde & pratica que 0s professores vivenciam, € qué O processo de organizagdo do

trabalho pedagogico reflete a divisdo social do trabalho na sociedade capitalista, de forma

que a fungdo deste profissional acaba se restringindo a executar as tarefas planejadas,

perdendo com i$s0 controle sobre o processo e produto da sua atividade .

Por outro lado, verifica que os professores ao serem pressionados a buscar solucdes

para as dificuldades apresentadas durante
ogica alternativa. Propde, diante disso, uma alteragdo do atual eixo do processo

o exercicio profissional acabam gerando uma

teoria pedag

de ensino, baseado na transmissio-assimila¢do, para o da agdo-reflexdo-agdo, caracterizado

pela unidade teoria-pratica e que tem como ponto de partida o saber gerado na pratica

cotidiana.(MARTINS, 1995)
CANDAU & LELIS (19

a na formagio do educador destacam que no &
e faz sentir mais aguda porque, como as areas de Medicina, Direito,

96) abordando a questdo, especifica, da relagdo teoria-

prétic mbito da Educagdo a separagdo entre

estes dois elementos s

dentre outras, a Educagao atua diretamente sobre a denominada ‘area aplicada’. As autoras

s formas de se conceber a relagdo entre a ati
mente na preparagdo profissional dos docentes, e apresentaram

analisaram a vidade tedrica e a pratica, as quais

se manifestam expressiva
uma classificagdo onde estas formas sio agrupadas em: visio dicotdmica e visdo de

unidade.

Compartilhando das idéias trabalhadas por FREITAS (1996a) , CANDAU & LELIS

(1996) destacam que 2 dicotomia teoria-pratica expressa as contradi¢des da sociedade

capitalista que privilegia a separagdo entre trabalho manual e intelectual, pratico e teorico, e

fundamentadas em CHAUI (1980)
orre da concepgao positivista sobre

salientam que a dissociagdo e hierarquizago entre teoria

e pratica dec mundo e conhecimento que marca

fortemente a area educacional.



Assim, a visdo dicotdmica centra-se “na separagdo entre a teoria e a prdtica, e

enfatiza a total autonomia de uma em relacdo a outra”’(CANDAU & LELIS, 1996, p.52).

Nessa forma de entendimento acredita-se que corresponde aos “tedricos” pensar, refletir e

planejar e aos “praticos” executar, fazer. Esta forma de conceber a relagdo teoria-pratica se

subdividiria ainda em: visdo dissociativa, associativa e positivo-teconologica.

Na visdo dissociativa ha uma énfase em se considerar teoria e pratica como

aspectos isolados e OpOStos. Face a isso as disciplinas praticas sdo desenvolvidas sem a

preocupagio com a articulagao destas com as de carater teorico.

J4 na visdo associativa teoria e pratica estao separadas e justapostas, mas ndo sdo

ade o primado ¢ da teoria, ou s€ja, a pratica nada mais é que uma aplicagio

opostas. Na verd

da teoria, sendo relevante na medida em que for fiel a teoria. Portanto, a teoria guia e

orienta a agdo. Tal compreensdo da relagdo teoria-pratica, reflete, em nosso entendimento, a

divisio social do trabalho na sociedade capitalista onde ha marcadamente uma separagio

entre o trabalho intelectual e manual e, portanto, uma supervalorizagdo do primeiro aspecto

em detrimento do segundo.
se a concepgao positivo-tecnolégica em que a énfase

Dentro desta visdo destaca-

recai no planejamento, na racionalidade cientifica, na neutralidade da ciéncia, na eficiéncia,

sendo a tecnologia o elemento mediador da passagem da teoria para a pratica. A teoria

a forma privilegiada de se orientar a agao,
J4 na visdo de unidade CANDAU & LELIS (1996, p.54) ressaltam que embora

o entre teoria e pratica, existe também uma unidade indissoluvel

neste caso € a atividade pratica.

exista uma distinga
elo processo de autonomia e depe
e a pratica é a fonte da teoria da qual esta se nutre como

assegurada p ndéncia de uma em relagdo a outra. Tal

unidade assenta-se no fato de qu

objeto de conhecimento, interpretagdo e transformacao. Isto significa que o elemento

a relagio em questdo ¢ a pratic
nhecimento este fornecido pela teoria.

principal d a, a qual implica por sua vez num grau de
conhecimento da realidade; co
Apoés a identificagdo dessas diferentes formas de se tratar a relagdo teoria-pratica

CANDAU & LELIS (1996) apresentam al
o refletir basicamente sobre a formagdo dos profissionais da

gumas tendéncias, oriundas destas formas de se

considerar tal relagdo, que va

educag@o.




A primeira tendéncia seria a visdo dissociativa onde por um lado enfatiza-se a

formagdo tedrica e por outro a formagao pratica. Na formagdo teorica o curriculo enfatiza

as disciplinas tedricas, 0 que nos possibilita considerar que a teoria é esvaziada da pratica

No outro polo, formagéo pratica, a caracteristica principal é a inser¢do na pratica real. A

énfase, aqui, esta nas disciplinas instrumentais ou praticas, sem que ocorra portanto uma

articulagio destas com as ditas disciplinas teoricas.
A segunda tendéncia seria a visdo positivo-tecnologica. Aqui o educador € visto

como um “engenheiro” do comportamento humano; as disciplinas praticas tém como fim a

aplicagio das disciplinas tedricas e estas buscam enfatizar os aspectos técnico-cientificos

em detrimento dos filosofico-ideologicos. Nesta tendéncia a énfase esta no planejamento da

educacio de modo a dota-la de uma o
entura coloquem em risco sua eficiéncia. (CANDAU &

rganizagio racional capaz de minimizar as

interferéncias subjetivas que porv

LELIS, 1996, p.58).

Uma terceira tendéncia explicitada pela
do educador é a unidade teoria-pratica. A teoria ¢ formulada

s autoras seria a visdo de unidade. Aqui o

nticleo articulador da formagao
sidades concretas da realidade educacional e a pratica representa o ponto

a partir das neces
a tendéncia, o desenvolvimento de todos os

de partida e chegada. Enfatiza-se, nest

componentes curriculares com base na unidade teoria-pratica para que ndo ocorra a perda

idade da pratica pedagogica e da formacdo, visando com isso eliminar a

da visdo de total

prioridade de um dos polos.

Apos as consideracdes feitas sobre as praticas desenvolvidas no processo de

mos entender que um aspecto fundam
dores passarem a desenvolver uma “praxis” onde haja

formacdo pode ental a ser trabalhado nos cursos de

formagiio se refere ao fato dos educa

a vinculagdo entre o pensar € 0 agir e ndo a dissociagdo de ambos com a supervalorizagio

30 ao outro, ou ainda, a valorizaga
ste ponto nos possibilita-considerar que o conhecimento

de um em relag o das disciplinas praticas em relacdo as de

cunho pedagogico ou filosofico. E

decorre nio do objeto em si, mas da atividade pratica transformadora dos sujeitos, presidida

ritica, onde portanto O pensa
e sentido, 0 conhecimento nesta relagdo € entendido como

por uma teoria ¢ r e o fazer, o subjetivo e 0 objetivo ndo se

opSem mas sim interagen. Nest
os objetos resultantes da atividade pratica do homem, da qual, por

sendo o conhecimento d
o est separada. (VASQUEZ, 1977, p.153).

sua vez, a atividade pensante da consciéncia nd




Assim, como coloca TESSER (1986, p.114), embora existam teorias nos cursos de

formacdo estas ndo permitem uma Jeitura critica do real. E necessario que a relag@o teoria-

pratica permita aos alunos discernir entre as teorias aquelas que sdo critico-transformadoras

e que, portanto, permitem fazer uma leitura da realidade de tal forma que a agdo pratica

possibilite uma agao transformadora.

Nio podemos deixar de considerar, ainda, as contribuigBes dadas por estudos

realizados no contexto da propria UFU. Temos, assim, o estudo de MENDES (1999) que

teve por objetivo analisar propostas curriculares de quat
ontribuicdes dadas por essa institui¢do na construgio do

orze cursos de licenciaturas da UFU

com a finalidade de identificar as ¢

perfil dos futuros docentes. A autora constatou, dentre outros aspectos, que a atividade de

pesquisa nas licenciaturas ¢ ainda incipiente, 0
a essencialmente para o ensino. Tal fato vem contribuindo

que decorre da politica de formagéo da

Universidade que esta voltad

lecer no interior da instituigdo a dicotomia entre ensino e pesquisa € entre

para fazer preva

Licenciatura € Bacharelado.

Identificou, ainda, a inexisténcia de agdes, nos projetos de curso, que busquem

disciplinaridade no processo de formagao.
m detrimento daqueles de carater pedagogico, o que

efetivar a inter Por outro lado, verificou que sdo

enfatizados os conteudos especificos €

nio estaria favorecendo o desenvolvimento de habilidades e capacidades que contribuissem

uros docentes superassem OS problema
a teoria-pratica resulta do fato de a disciplina PE ser

para que os fut s cotidianos da pratica pedagogica.

Além disso, explicita que a dicotomi
m grande parte dos cursos analisados, basicament
ora dos quatorze cursos analisados dez

trabalhada, € e, nos ultimos quatro

rocesso de formagdo. Segundo a aut

periodos do p
odos, trés no tltimo e um no quarto periodo.

oferecem a PE nos dois ltimos pert
e 4 area especifica da Educagdo Fisica observa-se que problemas

No que se refer
docentes de Educagdo Fisica vém sendo

a formagéo profissional dos

relacionados
s 80. Destacamos, assim, O estudo realizado por CARMO

apontados desde o inicio dos ano

(1982) que teve por finalidade identificar, a partir da analise dos objetivos, das questdes

planos de ensino das discipli
cimentos, habilidades e capacidades intelectuais estavam

explicitadas nos nas e dos instrumentos de avaliagdo utilizados

pelos docentes, quais OS conhe

sendo solicitadas por estes 110 processo de formagao.
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O autor concluiu que os profissionais da area de Educacdo Fisica estavam sendo

formados num processo que enfatizava o desenvolvimento das mais simples capacidades e

habilidades intelectuais, tais como a memorizagdo ou recognigdo. Ja-.categorias..mais

complexas (como aplicacao, analise, analise critica e sintese) poucas vezes eram

oportunizadas, o que tendia a ser reproduzido pelos futuros docentes em suas praticas

pedagogicas. Constatou, ainda, que 0s CUISOS de licenciatura em Educacdo Fisica ndo

estavam conseguindo formar profissionais nem com consciéncia politica nem com

competéncia técnica, € que nfo havia indicios de que o conhecimento apreendido pelos

alunos estivesse sendo utilizado em outras situagdes de ensino-aprendizagem. Propds, face
2

a isso, que se promovesse uma reorganizagdo didatico-pedagdgica dos conteudos dos

culos educacionais a partir de um trabalho coletivo de educadores das mais variadas

curri
formagdes. (CARMO, 1982, p.129)

O autor afirmava, naquela ocasido, que no contexto socio-econdmico-politico e

acional brasileiro, a area da Educacido Fisica atravessava uma fase de desprestigio
[=4

licagdes as mais variadas possiveis, dentre as quais

educ

cujas causas apresentaram €xp

destacavam-se a quase impossibilidade de docentes de 1° e 2° graus se especializarem € o

o da competéncia do professor, 0 que indi
inseguro e incapaz de atender as diferentes demandas

esvaziament cava que estava sendo langado no
mercado de trabalho um profissional

da sociedade, assim como de provar 2 validade desta disciplina perante a comunidade.

OLIVEIRA (1988), por sua Vez, realizo
e e aula, possibilitada pelas relagdes sociais estabelecidas

u estudo em que buscou analisar a

compreensdo de educagio, esport

durante o desenvolvimento das disciplinas praticas € suas conseqiiéncias para a atuagdo dos

s ¢ egressos. Constatou que exist
e reproduz os conhecimentos, 0s quais serdo futuramente

estagiario e uma compreensdo de educagdo enquanto

processo em que S€ transmite

aplicados a uma nova clientela. Por outro lado, verificou que o esporte ¢ entendido como

¢do socio-historica que nao dev
ssio em que se recebe conteudos a serem reaplicados

uma constru e ser alterada. No que diz respeito a aula esta ¢

compreendida como uma se

posteriormente, caracterizando-se ainda por ser do tipo fechada, ou seja, ndo sd0

s aos discentes situacBes em
obedecerem as determinagdes dos professores.

oportunizada que tenham que tomar suas proprias decisdes,

ficando incumbidos de apenas
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a, como uma conseqiiéncia da forma de atuagdo dos professores

O autor destac
responsaveis pelas disciplinas praticas, o fato de discentes e egressos, ao entrarem em

contato com a realidade da profissdo, comegarem a Se considerar como incapazes para o

exercicio da mesma e sem o dominio do conhecimento de como transmitir o conteudo

aprendido durante a graduagdo, € até mesmo de u
aos discentes o desenvolvimento de uma consciéncia

m conteado mais diversificado. Além

disso, por no ter sido possibilitado

critica e participativa durante o percurso académico, estes acabam executando uma pratica

pedagbgica copiada de seus antigos professore
submissas, ingénuas € com fim em si mesmas. (OLIVEIRA,

s, caracterizando suas atuagdes como

reprodutivistas, comodistas,

1988, p.138-141)
Os aspectos apresentados por OLIVEIRA
a educacional, também na area da Educagdo Fisica a educagao

(1988, p.03) nos possibilitam concluir

que como em todo 0 sistem

ada apenas para transmitir e reproduzir conhecimento, esquecendo de

tem sido utiliz

fornecer aos discentes elementos importantes como condigdes de autonomia e consciéncia

critica.

Outras contribuigdes, para O debate da te
95). Este autor analisando a relagdo teoria-pratica no

matica em foco, foram dadas por

TREBELS (1994, apud KUNZ, 19

ambito do ensino e da pesquisa DO CONtexto da Educacdo Fisica e Esportes, apresenta

modelos que predominam no entendi
aditivo, modelo ilustrativo e o modelo integrativo.

concepgoes € mento da relagdo teoria-pratica, os quais

podem ser denominados por modelo

No modelo aditivo enfatiza-se o trabalho tedrico e o pratico separadamente. Dentro

s caracterizaria, portanto, as disciplinas teoricas € as praticas, de forma que o

e-ia de forma fragmentada.
Justrativo_ha uma sobreposigdo da teoria em relagdo a

dos curriculo
trabalho pedagogico dar-s
No modelo denominado

se assim elaborar teoria
ncia pratica serve para demonstrar (ou ilustrar) a exatiddo e

pratica. Procura- s explicativas a partir da pratica real, o que

significa que a vivéncia/experié

a validade do conhecimento tedrico produzido. .
iro modelo destacado ¢ o chamado integrativo o qual enfatiza a relagdo

pratica, a qual € caracterizada por ser um relacionamento de

O terce

légico-dialética entre teoria €
dependéncia entre 2

métua necessidade € in
e pesquisa, as Jacunas, os limites das perspectivas objetivadas e as

mbas . Nesse tipo de relagdo coloca-se “como

questdo de ensino




W
W

possiveis falhas na formulagdo das relevdncias cientificas das disciplinas isoladas”, o que
]

significa que parte-se dos problemas vivenciados no trabalho pratico para se elaborar a

teoria e ainda apreender suas limitagoes e possibilidades, para posteriormente retornar 4

pratica.
De a

os modelos aditivo € ilustrativo, ©
o movimento humano, manifestada na pratica pedagogica através de

cordo com KUNZ (1995), predomina na pesquisa e na Educagdo Fisica Escolar

que tras como conseqiiéncia, para a area, uma
?

compreensio técnica d

conceitos de esporte, educacdo, rendimento sem uma conexdo com as situagdes sbcio

histérico-culturais. Predomina, assim, uma teoria instrumental e a produgdo de
conhecimentos destituidos de critica.

Com base no que vem sendo abordado até o momento podemos dizer que ao

analisarmos o processo de formacdo de educadores bem como a organizagdo do trabalho

pedagogico, devemos levar em conta as relagdes que a instituicdo de ensino estabelece com

ade na qual esta inserida. Visto qu
4 fortemente presente no trabalho escolar, determinando, como

a socied e a divisio do trabalho — caracteristica imanente

da sociedade capitalista — est
fabrica, a sua forma de o
pedagogico tem por base a mesma premissa que

na industria € na rganizagio e de trato com 0O conhecimento. Isto

significa que a organizagio do trabalho

er: a separagdo do processo de trabalho do trabalhador, a

impera na industria, a sab
cepgdo do trabalho de sua re
para controle de quem executa. Observa-se com isso

separagdo da con alizacdo e o uso do monopdlio do

conhecimento do processo de trabalho
ocente sobre seu processo de trabalho. (TAFFAREL, 1993)

a perda da autonomia do d
sim como na indudstria, COmMO um processo

a de autonomia apresenta-se, as

Esta perd
de educagio que vendo limitada suas possibilidades de

de desqualificagdo do profissional
decisdes ja ndo precisa dos conhecimentos € capacidades necessarias para a execugdo do

| situagdo se agrava aind
onhecimento, bem como pela delimitagdo de fungdes

seu trabatho. Ta a mais pela presenca da divisdo do trabalho

m areas especificas de ¢

(orientador, psic0logo, entre outros) € dos chamados pacotes curriculares, os quais

unto de conhecimentos a
de transmiti-los e organiza-10s. Observa-se, portanto, que como o operério da indastria, o
2

sua especificidade, qual seja, a de planejar, executar e avaliar o

docente e

especificam o conj erem transmitidos, a seqiiéncia destes, a forma

professor fica afastado da

processo de ensino.



Julgamos necessario destacar, ainda, que estamos cientes de que as questoes aqui

levantadas ja vém sendo discutidos pelos que lutam por uma formagdo docente de

qualidade. Nossa intengdo, ao retoma-

ampla e salientar que OS proﬁssionais, respons
cer como pontos de partida de suas praticas a cultura e as experiéncias de

los foi a de tentar contribuir com a discussdo mais

aveis pela formagdo dos futuros professores
2

precisam estabele

seus alunos, bem como a relacdo da instituicio de ensino com a sociedade onde esta

inserida. Trata-se, portanto, em nosso entendimento, de eliminar a distdncia entre os que
que “fazem” a educagdo escolar, distanci

ificial e desligada da problematica real da escola.

<< b3) e
pensam” € OS a essa que esteriliza a formagéo de

professores, por torna-la art
Face a essas consideragdes passaremos, no topico seguinte, a abordar a questdo da

pratica a partir dos debates € discussdes realizados em ambito nacional

polarizagdo teoria-

na area da Educagio e Educago Fisica.

3 - A RELACAO TEORIA-PRATICA COMO CENTRO DAS
DISCUSSOES E DEBATES REALIZADOS SOBRE A FORMACAO

PROFISSIONAL.

século, em que observamos mudangas substanciais nos

Nessa ultima década do
cientifico e tecnologico de todos os paises
?

politico, cultural,
passou a Ser considerada o ponto nelvragico de todas as

porque a melhoria do sistema educacional e

campos econdmico,

percebemos que a Educagao

medidas e reformas politicas. Isto

qualidade de ensino passou a
o meio principal de se garantir a formagdo de profissionais

conseqiientemente da ser vista tanto pelos paises periféricos

quanto pelos centrails como
(capital humano) com capacidade de operar no mundo globalizado.

ualmente, o antigo discurso
peragao dos problemas enfrentados pelos paises em processo

Retoma-se, at de que por meio das reformas na area da
Educagdio se promovera a st

de modernizagdo. (CANDAU, 1999, p.29-30)

o de educagdo enquanto €l
pelo aumento da produtividade ficou melhor expressa na

Esta concepgd emento determinante para se alcangar o

desenvolvimento sustentado
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‘Conferéncia Mundial de Educagio Para Todos’ realizada em 1990, em Jomtien

(Tailandia), quando foram elaboradas a ‘Declaragéo Mundial de Educagio Para Todos’ e o

quadro de agio que satisfaria as necessidades basicas de aprendizagem. Além desses, foram
2

elaborados, ainda, numa agao conjunta da UNESCO com 2 UNICEF, CEPAL e Banco

Mundial, outros dois documentos intitulados
e ‘Educagdo e Conhecimento: eixo da transformacdo produtiva com igualdade.’
elaborados, durante e apds a

‘Transformacgdo Produtiva com Igualdade

Social’
a Conferéncia quanto nos documentos

objetivo era estruturar projetos/diretrizes que

Tanto n

realizagcdo do evento, ficou claro que O

viessem a orientar as politicas educacionais dos paises subdesenvolvidos e a inser¢ao destes

o mundial, partindo-se do entendiment
convergéncia entre crescimento econdmico e igualdade social. (WARDE, 1998a, p.02)

ticas elaboradas para a 4rea da Educagdo, no contexto da

1o novo context o de que tal medida possibilitaria a

As diretrizes poli
licitam o deslocamento da énfase
omover a eliminagdo do analfabetismo até o final do

Conferéncia, exp no ensino técnico para a alfabetizagdo e
a educacdo de base, com vistas a pr
o ensino profissional com as ativida

século; a aproximagao d
olaboragdo entre O Setor puablico € privado visando possibilitar a melhoria e o

‘qualidade e eficiéncia’ das instituigdes de ensino.

des econdmicas e , ainda, o

incentivo a ¢
desenvolvimento dos padroes de

a ‘formagdo de professores’ passou a
o dos anos 80, perfodo este em que a sociedade

No Brasil o tem ser destaque nos eventos sobre

artir do final dos anos 70 e inici

educagdo a p
brasileira comegava a vivenciar o inicio da abertura democratica assumida pelos ultimos
governos militares. Iniciava-se, assim, a reivindicacdo por uma revisdo do projeto de

¢ entdo, vigente, bem como 4 reformulacdo do sistema educacional brasileiro,

sociedade, at
Pedagogia e Licenciatura. (BRZEZINSKI, 19962)

principalmente, dos cursos de
m-se por todo o Pais comité
os promoveram a organizagdo de encontros cuja

Multiplicara s estaduais de professores os quais,

contando com a participagao de alun
o do educador. Assim, no I Encontro da Comissdo Nacional

tematica central era a formaca
ucador (CONARCEFE), realizado em Belo

Cursos de Formagdo do Ed

de Reformulago dos
o um documento no qual estava explicito que a

m 1983, foi elaborad

Horizonte e
icular estava ligada a fatores internos e externos a educagéo ou

problematica da reforma cuiT’
pria crise pela qual a soc
iriam para orientar as reformulagdes curriculares dos

seja, vinculava-se & pro jedade passava. Foi, entéo, estruturado um

conjunto de principios gerais que Serv



avam para uma cOncepgao de educador socio-historica

cursos. Tais principios apont
r da pratica e das relagdes sociais do homem.(BRZEZINSKI, 1996a)

construida a parti

Esta concepgdo deixava transparecer, portanto, o entendimento de que o nucleo

e formagdo do educador seria a relacdo teoria-pratica; que o ponto

integrador do processo d
hegada da agdo educativa seria a pratica social; que o educador € o agente

de partida e ¢
realidade na qual se insere e que a autonomia € o

responsavel pela transformagdo da

elemento fundamental para que as IES possam desenvolver projetos educativos

dos com os interesses ¢ necessidades da grande maioria da populagdo

compromissa
brasileira.(BRZEZINSKL, 1996a)

Final que encerrava 0s debates acerca
cificos, dos estagios e da relagdo teoria-prética,

No Documento da formacdo do educador, dos

s dos cursos de licenciatura espe

apontava-se para algumas conclusdes como por exemplo:
iderada a base da identidade proﬁssional de todo educador;

problema

- a docéncia ser cons

- a atividade de estigio, que possibilit
ser trabalhada ao longo de todo o percurso académico

a a superagdo da dissociacio teoria-pratica no

processo de formacio inicial,
em todas as disciplinas da grade curricular;(grifo nosso)
- 0s estagios serem desenvolvidos nas escolas da rede publica. (FREITAS, 19962)

No II Encontro Nacional, ocorrido em 1986, retoma-se a discussdo, iniciada ja no

primeiro evento, a respeito da formulagdo de um
formagdo de educadores. Define-se, neste momento, que a base comum deveria

es que estariam relacionadas e
ducador teria condigdes de se apropriar da

2 ‘base comum nacional’ para os cursos de

compreender trés dimensd ntre si, quais sejam: a profissional,

emologica. Com isso 0 €
por ele na realidade da escola piblica.

1 de Reformula¢do dos Cursos de

a politica e a epist
totalidade do trabalho a ser exercido
ado o III Encontro Naciona

Em 1988 ¢é realiz
ue cientes do descompasso entre a legislacdo

ucador, momento €m q

Formacio do Ed
s feitas pela nova Constitui¢do do Pais, promulgada em

educacional vigente € as imposig¢oe
educadores s3o estimulado
emendas ao anteprojeto da LDB que estava em

outubro do mesmo ano, 0S s a promover a realizagao de reunides
e encontros com vistas a serem elaboradas
tramitagdo no Congresso Nacional.(BRZEZINSKI, 1996a). Nesta ocasido, apos discussdes

rmulacdo dos cursos de licenciatura, destacou-se a necessidade

e debates a respeito da refo

de:

A e T gmn T




promovessem 2 articulagio entre os cursos de formagéo de

- realizacdo de pesquisas que
sino de 1° e 2° Graus;

professores com 0 en

- promover a aproximagao entre os cursos de Pedagogia € Licenciatura por meio da

redefinicdo tanto das disciplinas pedagogicas quanto das praticas de ensino, as quais seriam

dimensdes da Base Comum,

- aprofundar as reflexdes acerca do curso
ento da ciéncia da educagdo,
dagogica dos docentes do Ensino Superior de acordo

de Pedagogia, reconhecendo este como O €spago

responsavel pelo desenvolvim

- repensar a formagao € a atividade pe

com 0s principios estabelecidos pelo Movimento Pro-formagéo do Educador. (TAFFAREL

1993)
mente em relagdo a atual LDB (Lei 9.394/96) cabe destacar que embora a

Especifica
reivindicacdes das entidades que representam Os

mesma ndo contemple todas as
profissionais da area educacional e do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, ela
?

avangos em relagao as leis anteriores.

apresenta alguns
considerar que se em um primeiro momento do seu

Por outro lado, podemos

a atual LDB expressou O resulta
ional brasileiro como a Sociedade Brasileira

processo de elaboragio do de discussdes do coletivo de

entativas do sistema educac
PC, a Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa

olvimento da Educagdo - CEDES e a

entidades repres
para o Progresso da Ciéncia - SB
o Centro de Estudos € Desenv

em Educacdo - ANPEd,
rofissionais de Educagdo (ANFOPE), bem como

cional pela Formagio dos P

Associagdo Na
UNE e a Associagdo Nacional de Docentes de Ensino

a Unido Nacional de Estudantes —

Superior (ANDES), em sua versio final, ap0s ter re
amitagio no Congresso, acabou sendo descaracterizada de sua proposta

o do projeto politico de uma min
4 atender as solicitagdes de organismos

cebido varias emendas e modificagOes
2

durante sua tr
oria que governa o Pais de

original tornando-se © produt
particulares, com vistas

acordo com Interesses
Internacional e Banco Mundial, responsaveis pelo

como Fundo Monetario
plantadas no Brasil, ja a p
s elementos que fazem parte do ‘pacote’

internacionais,

financiamento das reformas im
uando nos atemos a algun

artir dos anos 60. Tal afirmagdo

pode ser comprovada q
stas pelo Banco Mundial, tais como:

de medidas propo
basicas de aprendizagem NO €nsino primario e, quando

- desenvolver as capacidades

justifique para o Pais, n0 nivel secundario inferior;
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- realocar os recursos publicos da educagio superior € técnica para a educagio basica;
) >

- preencher a lacuna deixada pela retirada parcial do subsidio de outros niveis de educagio

publica com recursos privados;

- avaliar os estabelecimentos de ensino a partir da aprendizagem dos alunos;
b4

- conseguir um maior tempo de dedicacgdo dos docentes,

_ concentrar o ensino nas matérias consideradas basicas para o aprendizado, quais sejam:
2 .

lingua, ciéncia e matematica;

_ oferecer educagdo pré-escolar, programas de sande e nutrigdo;

- capacitar docentes, mediante programas paliativos em servico, se possivel a distincia

(RODRIGUES & SILVA, 1997, p. 47-48)

Os elementos apresentados permite
s na atual LDB, e outros, como por exemplo o Provéo, a diminui¢do de

m considerar que muitos deles se encontram

plenamente atendido
recursos para os estabelecimentos de Ensino Superior, a criagdo do Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
mesmo antes da aprovagdo da Lei 9.394/96, ja estavam sendo colocados em pratica.
Portanto, mais que um agente financiador o Banco Mundial, no campo educacional, tem

assumido o papel de grande formulador e articulador das reformas, as quais apesar de

g como meio para € atingir a
onquistas historicas da classe trabalhadora, como por exemplo o

serem anunciada ‘modernizagdo’ do Pais, tém provocado

muito mais a perda de ¢
direito a satde publica, a estabilidade no emprego e 4 educacdio gratuita.(TORRES, 1998;

RODRIGUES & SILVA, 1997, LAMPERT, 1998)

Nos encontros nacionais, subsequentes, para refo
m 1989 e 1990, as discussdes sobre a ‘preparagdo de

rmulagio dos cursos de formag@o

de educadores, ocorridos €

professores” enfatizaram principalmente a
onal para docentes € a operacio
rriculares que perpassariam todas as disciplinas. Tais eixos

acionados com O TRABALHO, a FORMACAO TEORICA, a GESTAO
0 COMPROMISSO SOCIAL € a INTERDISCIPLINARIDADE, e

para a Organizacéo curricular dos cursos, feita de acordo com

questdo da formulagdo de uma concepgdo basica

de formagao profissi nalizagio da Base Comum, a qual se

efetivaria através de eixos cu
estariam rel
DEMOCRATICA,
serviriam como sustentaculo

as condigdes € necessidades do contexto socio-econdmico em que inserem-se as IES.
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Observa-se, portanto, que a discussdo sobre a formagio do profissional do ensino

vem, desde 1983, enfatizando a necessidade de se
ar as diferentes IES na organizagao das propostas curriculares dos

construir uma Base Comum a qual teria

como finalidade orient

cursos, Tal discussdo em cada novo Encontro vem sendo retomada com vistas a aprofundar
?

através do movimento de professores, a concepgao € 0 significado da mesma.

Nesse sentido, a produgao recente da ANFOPE, expressa no Documento Final do

VI Encontro (1992) coloca em pauta a
s epistemologicas dos cursos respons
exdes em torno da Base Comum adquiriram contornos de

discussdo a respeito da dissociagdo teoria-pratica e

as problematica aveis pela formagdo de professores.

Com isso, os debates € refl

criticas superadoras e a Base passou a Ser entendida como o conjunto de diretrizes que

cleo essencial da formagdo do profissional da area da Educac¢io

especificariam © nu
(TAFFAREL, 1993)

J4 no IX Encontro Nacional da ANFOPE, realizado em 1998, cujo tema central foi

‘Politica Educacional Atual para Formagdo dos Profissionais da Educagdo’, a €nfase dos

debates recaiu sobre a questao da elaborag@o das Diretrizes Curriculares Nacionais para os

eis pela preparagao de docente
o de um Conselho Nacional de Professores e a organizagdo dos

ssional. (Boletim da ANF OPE, 1998)

Cursos responsav s, a criagdo dos Institutos Superiores de

Educagcio (ISE), bem com

educadores em defesa da formagdo profi
nte em relagdo as diretrizes C
e encontram em fase de conclusio para a Educagdo Infantil

or, Educaga@o Profissional, Especial e Indigena,

Especificame urriculares, aprovadas para o Ensino

Fundamental e Médio € qué S

(de 0 a 6 anos), para a Educacdo Superi
pode-se dizer que as mesmas sdo a nova forma que o Ministério da Educacgiio e Cultura
(MEC) e o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) encontraram, via LDB, de interferir no
nal brasileiro. Estas juntame

produgdo do MEC e do CNE, que tém por objetivo néo sO

também a propria pratica docente e os conteudos

sistema educacio nte com os Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCNs) sido, portanto, uma
orientar as agdes curriculares mas
m isso garantir que todos o
ORNAL EXTRA-CLASSE, 1999, p.09)

izacdo de reunides durante 0 IX ENDIPE, propds

escolares, visando co s alunos recebam o mesmo conhecimento

sistematizado € formalizado. {J

Face a isso a ANFOPE, apos 2 real
cional, do debate acerca da
entes. A partir dessa movimentagdo foi constituida uma

a ampliagio, em nivel na s diretrizes curriculares para 0s cursos

responsaveis pela formagao de doc
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or socializar as diretrizes enviadas ao MEC pelas diversas IES, as
2

Comissdo responsavel p

quais, embora elaboradas jsoladamente, recup
omisso de elaborar um documento que contemplasse as

eravam os principios da base comum. A

Comissdo teria ainda o compr
diretrizes para organizagdo dos cursos de formagao dos profissionais da Educagdo. (Boletim
da ANFOPE, 1998)

Nesse processo de discussdo ¢ elaboragio das diretrizes, em nivel nacional, a
?

ANFOPE marcou seu posicionamento frente a0 MEC através do entendimento de que estas

nio deveriam representar uma ‘camisa de forga’ para as IES, mas sim explicitar areas de

formacdo que, tendo por base a realidade de cada instituicdo, pudessem ser materializadas

nta a Base Comum. Além diss
rriculos, pois isso contribuiria para desqualificar a

levando-se em cO 0, ndo poderiam expressar uma reducio das

disciplinas tedricas, dos atuais cu

formagdo inicial € enfatizar as praticas
e superior. (Boletim da ANFOPE, 1998)
s a realizagdo de debates, em ambito nacional, acerca da

sem qualquer contetido de formagdo

qualitativament

Diante desses pontos € apo
S, desenvolvidos desde 1983
etrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

formagdo de professore pelo movimento dos educadores, a
E4

ANFOPE apresentou uma proposta de Dir
Formagdo dos Profissionais da Educacao tendo como referéncia a Base Comum. Esta

onto de partida para as difer
eadores, a saber: solida formacdo tedrica, unidade

representa, portanto, O p entes IES organizarem suas propostas

apresenta seis eixos nort

curriculares, €
mocratica, compromisso social

entre teoria-pratica, gestao de e ético do educador, trabalho

inar e articulagdo entre 2
everiam orientar-s€ por alguns principios, tais como:

coletivo e interdiscipl formagcdo inicial e continuada. Frente a isso

as propostas de orientagao curricular d

- a docéncia como base da formagao profissional;

- o trabalho pedagogico como foco formativo;

onteidos especificos quanto nos de carater pedagogico;
2

- formago teorica s6lida tanto nos ©
eriéncias curriculares que

ade das escolas;

- desenvolvimento de €xp propiciem aos alunos estabelecer
o do curso, com a realid

contatos, desde 0 inici
sa como principio de formag@o.

- incorporagéo da atividade de pesqui
o, na proposta apresentada
a-pratica no processo de formagdo profissional de

Observa-se, portant pela ANFOPE uma preocupagdo com

a questdo da problematica da relagdo teori




e se encontra presente desde as primeiras discussdes acerca da

professores, preocupagio qu

elaboracdo da Base Comum Nacional.

J4 no que diz respeito & proposta de criagdo dos Institutos Superiores de Educagio

(ISE), possibilidade aberta pela propria Lei 9. 394/96, e pelo Decreto 2.207/97, estes se

configurariam como mais uma forma de o
ntegradas, faculdades e institutos superiores ou escolas

rganizagio das IES, a saber: universidades
>

centros universitarios, faculdades i
receria a disting@o entre universid
seqiientemente propiciaria o fortalecimento da

superiores, o que favo ade dedicada exclusivamente ao

ensino e universidade de pesquisa, € con

dissociagio do principio basico da Universidade, qual seja: ensino-pesquisa-extensao.
Frente a essa proposta a ANF OPE vem posicionando-se contraria por entender que
se concretizada, a mesma favoreceria uma formagao profissional aligeirada, centrada no

pesquisa € extensao,
peito & articulagdo entre as dimensdes

ensino e desvinculada da contrariando assim os principios

ase Comum no queé diz res

apresentados pela B
(Boletim da ANFOPE, 1998)

epistemologica, politica € profissional.
siderar que a proposta para & cria
adas pela politica de reforma do sistema

Podemos, assim, con ¢io e regulamentagdo dos ISE
unto de medidas apresent

faz parte do coryj
overno. Reforma que fundamenta-se nos principios e

educacional brasileiro do atual G
Banco Mundial, para o qu
a as atividades do mercado ou seja, a busca

diretrizes defendidas pelo al a logica que deve orientar as

nais é a mesma que orient

politicas educacio
ICIENCIA, PRODUTIVIDADE, RENTABILIDADE E

constante pela QUALIDADE, EF
COMPETITIV]DADE. (TORRES, 1998, GENTILI, 1997)
Em fungéo disso € como forma de legitimar a necessidade de se promover a reforma

de todo o sistema de ensino superior publico, presenciamos 0s organismos internacionais de
mo Federal alardearem aos

a a demanda (ter-se-iam aumentado OS recursos

financiamento e o Gove quatro ventos que 0 mMesmo estaria em
onseguir absorver tod
o de matriculas) € por ndo
ste que seria uma conseqiiéncia tanto do

crise por nao ¢
preparar adequadamente os

financeiros mas nao O namer
cado de trabalho, fato e

profissionais para 0 mer
quanto da onerosidade apresentada pelo principio

modelo universitario adotado no Pais

ensino-pesquisa—extensio,
diferenciagdo entre instituicdes destinadas

verno vem propondo a

Frente a isso 0 GO
exclusivamente & pesquisa, as quais passariam a

somente ao ensino € aquelas dedicadas
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‘Centros de Exceléncia’ do Pais. Portanto, a reforma do sistema de Ensino

constituir os

Superior visa provocar, a0 contrario do que se pensa, © desmantelamento de toda a sua

estrutura e concomitantemente fortalecer 0 setor privado.

Esta situagdo ou seja, este ataque ao sistema de ensino de nivel superior publico
2

esente na historia da educag
_USAID, e nos dias atuais esta fortemente presente através das

tem estado pr 40 nacional desde a época em que foram

realizados os acordos MEC

orienta¢des do Banco Mundial para que:

_ fomente a diversificagdo de instituicdes publicas e privadas, bem como o incentivo a

busca de diferentes fontes de financiamento por parte destes estabelecimentos de ensino;

definicdo das fungdes do Estado e se enfatize a autonomia €

- promova uma T€
responsabilidade das IES;

- adote politicas educacional
jzer, nesse sentido, que o de
do através de agoes politicas como: a) reducdo dos

s consubstanciadas nos principios da qualidade e da eqiiidade.

Podemos d scompromisso das politicas governamentais

com a educagdo superior, explicita
centes € técnicos administrativ

dministrativas; c) o corte de bolsas de pesquisa

concursos publicos para do os; b) a diminuigdo de verbas para

g atividades académicas € &

a manutencdo da
m a questdo da indissociabilidade entre ensino-pesquisa €

e estudos; d) o descaso para €0
munidade; e ainda e) a ausén
de carater privado, expressa claramente a opg¢do

extensdo de servigos a co cia de um controle e fiscalizagdo das

nvolvidas em instituicoes
antelamento de toda a rede d
ividades de ensino as necessidades

atividades dese

do Governo Federal pelo desm
o e atrelamento das at
o de medidas como por exemplo o pacote fiscal de

e ensino superior publico do

Pais, via privatizaqﬁ
mercadologicas quanto da implementaga
¢io da proposta de emenda con

novembro de 1997, a elabora
da atual LDB, que entre outros aspectos contribuem para 0 reforgo das teses privatistas do

Banco Mundial para os paises dO Terceiro Mundo. (BOLLMANN, 1998)
discussdes realizadas pela ANFOPE, foi realizado em 1992 o

o de Educadores. Neste evento foi exposta a

stitucional e a implementagdo

Contribuindo com as
Paulista sobre Formagé

II Congresso Estadual
nciatura fossem estruturados a partir de um projeto

que 0 Cursos de lice
al serviria para direciona
ansmitido durante o processo de preparagdo

necessidade de
r as praticas e concepgles dos

politico-pedagogico, © a¢
conhecimento a S€T tr

professores acerca do
ara que fossem possibilitadas a criagdo de grupos

profissional. Chamou-s¢€ atengdo P




a Os quais terram por objetivo desenvolver estudos relacionados

interdisciplinares de pesquis

com o ensino dos conteados especificos.

Outro ponto destacado diz respeito a realizacdo dos estagios, momento em que se

propGs que estas atividades viessem a OCOITET em todas as disciplinas curriculares, por se
?
entender que os estagios é que propiciam 2 articulacdo ndo so entre os diferentes niveis de

sino-pesquisa-extensao € as proprias disciplinas da grade

ensino, mas também entre en

curricular. (TAFFAREL, 1993)

o III Congresso Estadual P
m ocorrendo num momento cujo contexto social € amplamente

Jan aulista (1994) foi proposto o repensar da formagdo
dos educadores, a qual ve
cdo dos meios tecnologicos
ola nio vem conseguindo acompanhar o ritmo e a

marcado pela interven em todas as esferas. E nesse contexto de

reconfiguragdo da sociedade a €sC
cial, tornando imprescindivel a r

avel por tornar a escola contemporédnea da

velocidade da dindmica sO eflexio em torno da formagdo

docente, visto que este é o agente respons

sociedade.

ussdo iniciada no I Congresso Paulista (1992) o Grupo de

Retomando a disc
Trabalho sobre Licenciaturas, a partir do texto gerador apresentado por SOUZA &

CARVALHO (Anais, 1994, p.40-57), apresentou as seguintes propostas:
pesquisa em Educagdo na licenciatura,

1 — estimular a atividade de
forma de projetos de iniciagdo cientifica, o que

aglos supervisionados na

2 — realizar est
sério para uma reflexao tedrica consistente, bem como o

garantiria néo so O espago neces

ude de pesquisa por parte do futuro docente e conseqiientemente a

desenvolvimento da atit

professor—pesquisador;
os entre a rede publica de ens

Graus participarem de cursos regulares nas

formagdo de um

3 — a formalizagio de convéni
professores de 1°e2°

ino e as universidades com o

intuito de possibilitar a0s
licenciaturas;
nto, por parte dos cursos de licenciatura, de Projetos

4 — elaboragido € desenvolvime
a discussdo questoes como:

Pedagogicos que tenham como ponto de partida par

mento? Como é produzido? Como e o que conhecemos? Quais as

“O que € conheci
imento nas diferentes areas do saber? Como o conhecimento das

caracteristicas do conheC

areas € produzido? Quais 530 as referéncias histéricas?” (Il Congresso Paulista, Anais

diversas
1994, p. 54-55)
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Tais questionamentos seriam importantes pois possibilitariam avangar o debate em

torno de indagagdes tais cOMO:

“. Qual o papel cientifico das disciplinas de Educacdo nas Licenciaturas, e qual o referente

pedagdgico nas disciplinas ‘e
- Na Licenciatura, 0 nicleo de discip
de conhecimento ou aponta o discurso da E

Congresso Paulista, Anais, 1994, p.55)

specificas’ para a formagio do futuro professor?
linas pedagogicas ensina a ‘falar’ o discurso daquela area

ducagdo, enquanto area do conhecimento?” (III

Ainda durante este periodo, nos anos 80 e inicio dos anos 90, varios outros eventos

stio da formagao de pro
o o Seminario “ A Pratica de Ensi =
sino em Questdao”,

abordando a que fessores ¢ da relagdo teoria-pratica foram

promovidos. Temos como exempl

realizado no Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina

em 1986. Tal evento teve por objetivo discut
ursos de licenciatura.

cias e debates, que contaram com a

ir, avaliar e reestruturar as praticas de ensino e

0s estagios supervisionados dos ¢
o das exposi¢oes, conferén:

Apbs a realizaga
o docente, bem como dos professores das escolas

o do corpo discente quant

participagdo tant
cacionais, foram apresentadas algumas propostas para a

de 1° e 2° Graus € autoridades edu
envolvem tanto O desenvo
ar. Assim, por exemplo, partindo do ponto de

solucio dos problemas que lvimento da disciplina Pratica de

vidade de estagio curricul

Ensino quanto da ati
o estagio curricular, concluiu-se ser necessario dedicar

vista dos proprios alunos sobre
ara a pratica de ensino de

a a fim de possibilitar que esta atividade fosse

maior tempo de dura %0 senvolvida na escola, bem ¢
R omo de

de estagiarios por turm

reduzir o nimero
ficativa. Como resultado dos trabalhos apresentados e

trabalhada de forma mais signi

debatidos durante o evento foi proposto, ainda:
maior ligagdo entre a disciplina Didatica e Pratica de Ensino;

- que se promovesse
nibilidade de tempo dos professores-supervisores para

- a necessidade de maior dispo

atendimento aos estagiarios;

estagiarios em termo
stagiarios tanto pelo docente responsavel pela disciplina

- preparar melhor 0s s de dominio de conteudo;

- a realizagdo de avaliagdes dos ©

instituigdo de ensino onde se desenvolve o estagio;

quanto pelos professores da
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ersas areas e departamentos que contribuem para a formagio do

- maior integragdo das div
bem como entre professo
scola de 1° e 2° Graus;

futuro i ati
professor, res de teoria e pratica de ensino para que se

promova uma aproximagao com a e

- a formacdo de equipes de professores para a realizacdo de pesquisas interdisciplinares;
?

da disciplina Pratica de
ntes das demais disciplinas curriculares uma visio mais

- que o professor Ensino se tornasse o elemento a dar aos

colegiados dos cursos € 205 doce

critica da formagdo oferecida aos alunos, facilitando com isso um retorno, ao proprio curso
2

?

re o desempenho dos estagiarios. (Cadernos do CED, 1986, p.101-109)

de informagdes sob
e Estagios, ocorrido em 1993 na Universidade Federal do

No I Encontro Estadual d

ntral foi “O Estagio e 0 Processo de Construgdo da Etica e da

Parana, cuja tematica c€
Cidadania”, na primeira mesa redonda que debatia O tema do evento, ficou clara a

necessidade de se programar O estagio curricular do inicio ao fim do curso, por se entender
?

cia com tal atividade, a
ente praticas, jamais consegue adicionar um

que uma unica experién o final do percurso académico, apds aulas

teoricas Ou falsam
técnica e politica aos alu
mada das situagdes que enfrentardio como

exclusivamente

complemento de competéncia
a nogdo mais aproxi

nos e muito menos contribui para

que estes tenham um

proﬁssionais no futuro.

Além disso, ao S€r real
uma avaliagdo do qu
stituicdo, ou seja, ndo apresentam um diagnoéstico com

jzado somente nOS ultimos
universidade promover e foi feito, visto que os discentes ao concluirem
o retornam mais & in
tivos € OS mais Si

os pontos negativos, posi
atividade de pratica docente, elementos estes que contribuiriam

o de mudangas curriculares e consequentemente para a

seus estagios na
gnificativos, identificados durante o

desenvolvimento da

indiscutivelmente para a promoga

melhoria do ensino.
e, ainda, que 2 indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo tem

ama das universidades o
agiario, durante a realizagdo da atividade de

Evidenciou-s
enas ao organogr

m 1ss0, O aluno-est
prindo a carga horaria obrigatoéria sem uma

ficado restrita ap u seja, ndo tem sido enfatizada no

processo de formagao. Co

estagio curricular, acaba apenas cum
preocupagdo major com a produgdo de novos conhecimentos a partir da experiéncia de
m 18S0, O desenvolvi

¢ onde o objetivo ¢ a aplicagdo da teoria a pratica

pratica docente. OCOITE; co mento de uma visdo do estagio apenas como

uma etapa de complementac;ﬁo curricula

periodos do curso n2o ¢ possivel a -
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ova uma reflexdo sobre e a partir da realidade brasileira. Portanto, torna-se
?

sem que se prom
uma atividade curricular sem sentido de praxis, ou pratica refletida e compromissada

(Anais do II Encontro Estadual de Estagios, 1993).
Podemos observar, assim, que no Brasil os ultimos anos foram e estdo sendo

marcados por reflexdes criticas em torno da problematica da area educacional, as quais
?

objetivam ndo so vislumbrar mas também construir caminhos concretos que possibilitem

colocar em pratica agoes educativas compromissadas com a edificagdo de uma sociedade

mais democratica. (CANDAU, 1996)

Em fungdo disso € que vém sendo realizados movimentos de revisdo do ensino e da

pesquisa em Didatica e Pratica de Ensino, 0s quais tém se consolidado nos Encontros

Nacionais de Didatica e Prat
a ANFOPE, buscam promover € aprofundar as discussOes em torno néo

ica de Ensino (ENDIPE) e que, seguindo a mesma perspectiva

de trabalho d

ente das questoes tedricas e praticas r
também da formagdo de professores, organizagdo do trabalho

som elacionadas com o ensino e a pesquisa da Didatica

e Pratica de Ensino, mas

escolar e docente, COml vistas a possibilitar uma pratica pedagogica vinculada a realidade

politica do Pais. (Anais VII ENDIPE, 1994, p.06)
ENDIPE, realizado em 1994 em Goidnia, dando continuidade as

socio-
Assim, no VI

discussdes desenvolvidas nos eventos anteriores, foi enfatizado o debate em relagdo a

questoes tais como: a produgéo € a organizagdo do conhecimento escolar e a construgdo do

conhecimento nas diferentes disciplinas; a integracdo ensino-pesquisa no trabalho docente;
2

a educacdo € o ensino no quadro das transformages do mundo atual, dentre outros. (Anais
’ H

1994, p.06)

Podemos re
pratica € 2 necessidade de
o académico, de forma que a mesma passe a Ser trabalhada

conhecer, assim, um interesse manifesto pela discussdo a respeito da

relagdo teoria- se promover e/ou enfatizar mais o aspecto da

pesquisa durante O percurs

durante o proprio estagio, tanto nas reflexdes e debates promovidos pela ANFOPE e pelos

Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino, quanto por eventos mais especificos

que tratavam da questdo d
o ao aspecto da pesquisa, em ambito académico, cabe evidenciarmos que
>

a formagdo do educador.

Em relagd
rcussdo do modelo pri
politica neoliberal adotada pelo atual Governo, presenciamos no

como Tepe vatizante e excludente do sistema de ensino publico

superior, promovido pela
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campo da produgdo cientifica o fato de nosso Pais nao estar conseguindo acompanhar o

desenvolvimento cientifico/tecnolégico que vem ocorrendo em paises da Europa, da
4

Ameérica do Norte ¢ do Oriente. Tal fato €
pecializadas (que atualmente é superior a 600 mil/ano, o que

comprovado quando se verifica que em termos

de publicagdes cientificas €S

equivale a mais de 100 publicagdes por ano para cada grupo de um milhdo de habitantes) o

Brasil contribui com apenas cerca de 26,4% dessa produgdo, apresentando assim um nivel

significativamente menor que o de outros paises latino-americanos

de produgdo cientifica
ruguai (32%) e Venezuela (27,1%). Outro

como Chile (92%), Costa Rica (38,5%), U

aspecto que demostra 0 pouco caso com que vem sendo tratada a questdo da pesquisa em

nosso Pais refere-se ao fato de que enquanto entre os paises chamados ‘tigres asiaticos’ os

entos nesta area sao da ordem de 1,6% do PIB, valor este aproximado ao dos

investim
| este percentual tem sido de 0,6%. (HELENE, 1997, p.7)

paises desenvolvidos, no Brasi
o expressa, portanto, claramente, o descas
ogia no Brasil pelo Governo Federal, apesar de

Essa situac o com que vem sendo tratadas

ciéncia quanto a cultura € a tecnol

tanto a
s condigdes primordiais para que 0corra o desenvolvimento

todos sabermos que uma da
pelo investimento de crescentes qu
que para haver uma melhoria do setor tecnologico

2

nacional perpassa antias de recursos financeiros nestas

areas. Isso implica em reconhecermos
necessério se faz investir no desenvolvimento do setor cientifico e educacional, o que ndo

m virtude das significativas alteracdes promovidas em todo o sistema de

vem ocorrendo €

ensino, em termos politicos, legais, estruturais e gerenciais.

Tais alteragdes sdo decorrentes das mudangas efetuadas no plano econdmico-social,

ltural-educacional que favorec
tico que propoe nogdes de mercado aberto e tratados de

ético-politico, cu em a efetivagio do idedrio neoliberal, o qual
traz em seu bojo um projeto poli
o a redugdo do setor publico através da privatizagdo estatal e ainda

livre-comércio, bem com
economia e regulagdo do mercado. Visa-se com

a diminuigdo da intervengdo do Estado na
isso, a curto prazo, 2 redugdo do tamanho do déficit fiscal e do gasto publico, da inflagdo e
ifas; a médio prazo objetiva-s

das taxas de cambio e tart
er o desenvolvimento econdmico do Pais. (TORRES, 1998, p.114)

se modo, que 0 neoliberalismo esté associado a programas

omendadas pelo Banco Mundial, FMI

e o aumento das exporta¢des com 0

intuito de promov

Podemos considerar, des
¢ , a programas € politicas rec

de ajuste estrutural isto
onais, as quais enfatizam que o ‘melhor Estado ¢

e outras organizagoes financeiras 1nternact
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ORRES, 1998, p.114-115). Concomitantemente a promogdo desse

o Estado minimo’. (T
ajuste estrutural o projeto neoliberal questiona as conquistas obtidas pela classe

trabalhadora, ao longo de toda nossa historia, promove a elevagio das taxas de desemprego

e contribui para o crescimento dos bolsdes de miséria. (LAMPERT, 1998, p.95)

Vivenciamos atualmente em ambito mundial, um dos problemas socio-politicos

mais sérios do processo historico da civilizagdo humana, qual seja: o paradoxo de que a

classe trabalhadora que outrora lutou pela conquista do direito de ter reduzida a jornada de

trabalho e de ter acesso a um determinado perfodo de tempo livre para lazer € a mesma que

hoje empenha-se para manter-se empregada, submetendo-se até mesmo ao risco de perder

os direitos tdo arduamente conquistados ao longo de todos esses anos.

No que diz respeito a privat
m demonstrando que um dos setores mais sacrificados é o do

izacio e redugdo dos gastos nas areas sociais, a
?

experiéncia brasileira ve
lico, visto que O ajuste estrutural ec
plica, como destacamos anteriormente, na diminuig¢do

ensino pub ondmico proposto pelos organismos

internacionais de financiamento im

do gasto piiblico através da redugdio da participacao do Estado no fornecimento de servigos

xemplo aposentadorias, transporte p
ntendimento do Banco Mundial de que as atividades do

como por € Gblico, habitag@o, saide e educagdo. Fato

que vem ocorrendo devido ao €
3o ineficientes, improdutivas € dispen

e nesse sentido necessario transferi-las para a

setor publico e estatal s diosas quando comparadas as
as pelo setor privado. Torna-s

desenvolvid
pois estas s30 vistas como as Ginicas capazes de responder

geréncia das empresas privadas,
ce as suas caracteristicas menos b

com maior rapidez, fa
endo no contexto do mundo atual. (TORRES, 1998, p.1 14-115)

amente estdo sendo reduzidos os gastos e as responsabilidades

urocraticas, as transformacdes que

estdo ocorr

Face a isso, gradativ
| com todo o sistema educaci
er o nivel priorizado na reforma que esta sendo

do Governo Federa onal do Pais, inclusive com o ensino

fundamental que foi eleito para s
implementada. Esta prioridade tem $€ caracterizado muito mais por ser discursiva do que

esar do Governo alegar ¢
como por exemplo a criagdo do Fundo de Manutengdo

pratica, visto que ap ompromisso com esse nivel de ensino, as
medidas tomadas para torna-lo real (

e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF),

muito mais para retirar re
sino fundamental e a erradica¢do do analfabetismo.

tém contribuido cursos dos cofres publicos do que para

proporcionar a universalizagao do en

o v

T
X e
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Isso fica melhor evidenciado quando verificamos que a politica econdmica/fiscal do

Governo, que diz valorizar 0 ensino fundamental, s6 no ano de 1997 conseguiu retirar dos

Estados e municipios R$ 900 milhdes e reduziu a receita destes para cerca de R$ 3,6

bilhoes, recursos que deveriam ter sido aplicados na educagéo. (DAVIES, 1998, p.61)

de se fazer ‘maiores investimentos’
a sua criagdo vem priorizando diferentes politicas

A opgio no ensino fundamental deve-se ao fato

de que ao Banco Mundial desde
r exemplo o investimento na construgio de escolas; o apoio ao

educacionais como PO
nto da escola secundaria, a educagdo vocacional, técnica e informal; e
4

desenvolvime
ao financiamento de politicas para a area especifica da

atualmente tem dado énfase
liminag@o do analfabetismo até o
ofrendo, nos tltimos tempos, cortes substanciais

educacio basica e a € final do século. Com isso as IES

ficaram relegadas a segundo plano e vém s

nos recursos que deveriam ser destinados a elas, enfrentando assim problemas para pagar os

tas e até mesmo as despesas com

beneficios trabalhis
O Governo Federal comete, portanto, um grave equivoco ao concentrar sua atengdo

Jocar o ensino superior em segundo plano, pois esquece que

a manutencdo da estrutura fisica.

no ensino fundamental e cO

ica de qualidade pressupde U
propria concepgdo de ‘qualidade educativa’ do Banco

uma educagdo bas m bom ensino superior para formar bons

professores. Tal equivoco decorre da
seria determinada por fatores ¢o
centes, privilegiando tanto a capacitagdo em

Mundial, para o qual esta mo tempo de instrugdo, livros
a do conhecimento dos do

didaticos, melhori
| e estimulando o ensino a distancia.(TORRES, 1998, p.

servigo quanto a formagdo inicia

134-135)

Para o Banco Mundial, no que di
al, fornecida pelo ensino secundario a um baixo custo, e na

z respeito a formagao inicial de professores esta

consistiria em uma educagdo ger
bgica (em cursos curtos de formag
165). Estas instituicdes representariam os ISE, no

capacitagio pedag 3o inicial) oferecida por institui¢des de
formagdo docente (TORRES, 1998, p.

envolvidos os Cursos Normais Superiores, que viriam a

interior dos quais seriam des
os de Pedagogia. (FREITAS, 1998)

substituir os atuais curs
o contexto atual o confronto entre duas perspectivas

sim, se estabelecer i
nte de formagdo docente. Um
izagdo da énfase a formagdo de um

Vemos, as

de educagiio e consequientemnc
ua politica de privat

neoliberal que com S
hador que atenda a0s interesses econdmicos, politicos e tecnologicos do

a consubstanciada no ideario

proﬁssional/trabal
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sistema capitalista. E por outro lado temos propostas que buscam viabilizar uma formagdo

direcionada para a investigagdo € pesquisa com vistas a construgao de uma nova realidade

histoérica.
Cabe, aqui, em nosso entendimento, fazermos referéncia ao conteado do Artigo 61
o]

da atual LDB da educagio nacional (Lei n° 9.394/96), o qual estabelece que

« A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes

niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do

educando, terd como fundamentos:

I — a associagdo entre teorias € praticas, inclusive mediante a capacidade em servigo;

II — aproveitamento da formacio e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras

atividades.”

Ao estabelecer a associagdo teoria-pratica como um dos principios bésicos para a

formagdo dos profissionais da educagio a Lei 9.394 ndo s6 avanca em relagdo as leis

m virtude do fato de reconhecer
¢do de professores, como também por possibilitar uma

anteriores, € a unidade teoria-pratica como um dos
fundamentos dos cursos de prepara
politica de reorientagdo curricular, por parte das IES que promova a unido entre ambas, ja

prevista em lei.

Entretanto, embora 2 lei avance em relagdo a este aspecto, preocupa-nos a forma

questdo do desenvolvimento do e
mentos da formagdio de professores (0 que nos

como & apresentada a stagio, pois a0 mesmo tempo em

o como um dos funda

que a lei reconhece-
ade deva ocorrer durante todo o percurso académico) propde

leva a pressupor que tal ativid
anteriores no campo do ensino sej
ento de que somente estas atividades seriam capazes

que as experiéncias am aproveitadas como atividades de

estagio curricular, Jevando ao entendim

de habilitar o futuro docente.
o, a forma como ¢ exposta a
periéncias anteriores em instituigdes de ensino deixa

Por outro lad questdo da capacitagdo em servigco € o

nto da formagao € de ex

aproveitame
as quais favorecem a tomada de posicionamentos por parte do

transparecer lacunas na lei
emplo, O reconhecimento

para assumir 0 papel de docentes sem precisar da

Governo como por X de outros profissionais, que ndo sejam da
¢do, como capacitados

area da Educa
mente contribui para desqualificar os docentes € ainda para

licenciatura. Tal postura SO




desvalorizar os cursos incumbidos de formar profissionais para atuar no sistema

educacional, na medida em que pressupde ser dispensav
rimento da pratica vivenciada na sala de aula ou de

el a base tedrica/pratica, a ser

oferecida pelas licenciaturas, em det

experiéncias acumuladas em outras atividades.

Esse pensamento Nos leva, ainda, ao entendimento de que o discurso oficial de

valorizacdo dos educadores nio esconde o fato de que ha descaso para com estes

profissionais, levando a desvalorizagdo social e econdmica desta categoria, enquanto ocorre

o desmantelamento do sistema de ensino superior, numa pratica que tenta, entre outras
>

coisas induzir a crenga de que s faz necessaria e urgente sua privatizagdo com o fim de

ade deste setor € torna-lo mais rentavel.

elevar a produtivid
e Educaggo Fisica verificamos que, assim como as

No ambito especifico da area d

demais licenciaturas, desde os anos 80 discute-se a questdo da formacdo da profissional
>

porém com menor intensidade.

Desta forma, ja em 1981 a formagdo de professores para esta area apresentava-se

como uma das preocupagoes do MEC, haja vista que, assim como nas demais licenciaturas
b4

s estavam sendo formados sem
amente sobre a realidade. Realizou-se, em funcdo disso
?

os profissionai que a eles fossem oportunizadas situagdes

los a refletir critic
Superior de Educacio Fisica do Est
que fosse elaborado o conteido programético

capazes de leva-
ado de Goias, da Universidade

neste periodo, na Escola

Federal de Goias, um Encontro Nacional para
basico da disciplina de Didatica dos cursos de Educagdo Fisica.(Processo n° 21/83). Ao

final dos trabalhos foram recomendados 0s seguintes aspectos:

elaboracdo de um curriculo para a licenciatura plena com as seguintes

« _ pecessidade de

caracteristicas:

tado para formagao de profess
cupagdo com habilitagdes especificas;
specializagdo em prosseguimento

.vol ores generalistas;

. sem preo
_favorecendo a € 3 licenciatura;
com enfoque humanistico;

. tendo comoO referenciais ted

nos principios da educagdo

ricos as estruturas formal e nfo formal;

orientado permanente.”(Processo n°® 21/83).
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se ainda: a inclusdo de Didatica da Educacio Fisica e de Metodologia

Recomendava-

Cientifica nos curriculos, bem como a exigéncia da monografia como condigdo para a

lobtengﬁo do grau de licenciando em Educagdo Fisica.

em Niteréi com a finalidade de

No ano seguinte outro Encontro foi realizado

discutir a formagio do professor de Educagdo Fisica, porém de forma especifica o estagio
(=4

supervisionado da disciplina pratica de Ensino. As discussdes realizadas no evento anterior

s com maior profundidade e os tr
Licenciatura em Educagio Fisica deveriam passar por

foram retomada abalhos desenvolvidos explicitaram a

necessidade de que 0Os Cursos de

mudangas ndo apenas organizacionais como também no que se refere a forma de atuagio

pedagogica dos docentes responsaveis pela formagdo dos futuros professores da area

(Processo n° 21/83).

Observamos, portant
ganizacional dos cursos mas t
do processo de ensino-aprendizagem desenvolvido no

o, neste momento histérico, uma preocupacdo nao apenas com

a reestruturagao or ambém com a questdo didatico-pedagogica
destes com vistas @ transformagao

interior dos cursos, visto que estava em debate questoes como:

«__esta o professor de Educagdo Fisica sendo formado para analisar, criticar e avaliar o contexto
em que vive?
Fisica, devido 4 natureza de sua fungdo, eminentemente pratica

...tem o professor de Educagdo
envolvimento cognitivo?” (Processo n° 21/83).

necessidade de niveis mais elevados de des

m relagdo a algumas outras areas do

a4 com um certo atraso €

Assim, embor
ores da area da Educagdo Fisica comegaram a

pesquisadores e profess
o sentido ndo apenas de analisar

ontribuiu para o surgimento da perspectiva

conhecimento,
seus aspectos pedagogicos

realizar reflexdes ¢ debates 1
licagdes politicas, 0 que c

mas também suas imp
pratica social Tendo por base essas discussdes a

Fisica enquanto uma

da Educagdo
um processo de renovagdo ted

Educagio Fisica passou por
espagos. (OLIVEIRA, 1994)

A partir desse€ perfodo 0s cur
o didético-pedagégicas, um
se desarticulada e sem adequabilidade, no tocante aos

rica e de conquista de novos

sos de Educagio Fisica passaram por mudangas na

estrutura curricular bem com a vez que havia a constatagio de

que a Educagéo Fisica encontrava-

aspectos didético-metodolégicos e o professor, em termos de prestigio profissional, sob a




otica da comunidade escolar, apresentava-se desgastado e desacreditado. (Processo n°

21/83). Buscava-se com isso superar a forma acritica e esportivista com que vinham sendo

formados os profissionais da area.
com os debates na area da Educacéo Fisica temos, ainda, os eventos

ncias do Esporte (CBCE) o qual consolidou-se

Contribuindo

realizados pelo o Colégio Brasileiro de Cié

nacionalmente como 0 maior forum de debate académico na area. Sua contribuigdo para a

ca em foco pode ser constatada, p
VIII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE - 1993), durante o qual as
m em torno da questdo da identidade cientifica da éarea, seu objeto

discussdo da temati or exemplo, quando da realizagdo do

discussdes centrais girara
g seus avangos € suas tendéncia

Na oportunidade, em palestra de abertura que versava sobre O conhecimento

Fisica, destacou-s€ 2 importancia

culdades, departamentos e centros de Educagdio Fisica, para as necessidades

s a superar a fragmentagao existente na area. Explicitou-se

de investigagdo, O s na produgéo do conhecimento.

produzido pela Educagdo de se voltar a producio da area

realizada nas fa
da pratica pedagogica com vista
e momento nao havia sido ¢
r objeto de estudo o esporte ou O movimento

ainda que até aquel onstruida uma problemética tedrica

as disciplinas que tém po
ma continuava operando isolada
a disciplina sintese que pudesse fornecer

unificadora d
mente em seu campo de

humano. Face a isso, cada u
sim, que s€ construisse um

pesquisa. Propds-se, as
ica dos profissionais da Educagio Fisica. (BRACHT

o saber necessario para orientar a prat

1993)
Durante 0

(1999), explicitou que a3 dimensoes
e tem estado presente na

Educacgo Fisica e Desportos. Isto porque no

I Congresso Regional Sudeste do CBCE, realizado em 1999, MELO

‘intervir’ e ‘conhecer’ encontram-se dissociadas no

ambito do lazer, fato qu srea da Educagdo Fisica desde a
da Escola Nacional de

importante criagao
jamentagio da referida escola estava clara a divisdo entre

cesso de criagdo € regt
‘praticas’, 0 que ja expli
como se estes fossem momentos dicotdmicos de

proprio pro

as cadeiras ‘teoricas’ €
er e aoutra a intervir,

citava que uma parte do curso seria

destinado a conhec
que encontra-se presente até os dias de hoje nos cursos de

um mesmo processo. Situagao
formagdio profissional da srea da Educagdo Fisica.

MELO (1999) propos, assim, que as discussoes para superagdo da dissociagdo entre
das proprias instituicdes e dos académicos envolvidos no

conhecer e intervir devem partir
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Especificamente no que diz respeito as disciplinas, destacou a

processo de formagao.

necessidade de encaminhar iniciativas para Sup
delos de conteudos. Finalizando, explicitou que 0s cursos

erar o carater pragmatico-utilitarista que

basicamente impde antigos mo
os alunos, por meio de uma formag

a realidade que os cerca, apreendendo dessa forma

devem possibilitar a 3o tedrica aprofundada, recriar suas

praticas a partir de uma compreensdo d
que teoria e pratica sao indissociaveis.
ro deste mesmo ano, durante a re

ativo do numero de trabalhos voltados para a formacdo

Em setemb alizacdo do XI CONBRACE, observa-

se que OcorTe um aumento signific

profissional em Educagdo Fisica e Esportes. A questio da integracdo entre a teoria € a

so de formagao profissional p
o0, ha uma preocupagao maior com a questdo da relagdo

pratica no proces assa a surgir com maior freqiiéncia dentre os
trabalhos apresentados. Além diss
e a pratica pedagogica dos egress
e ainda com o fracionamento do conhecimento

entre formaggo inicial os, com o aspecto dos estagios ¢ a

proﬁssionais reflexivos,
e compdem 0S curriculos dos cursos.

ucacdo Fisica, o Simpdsio Paulista de

formagdo de
existente entre as disciplinas qu
da, na area especifica da Ed

Destaca-se, ain
nte desde 1987, pelo Departamento de Educagio

Educacdo Fisica, realizado, bianualme

Fisica da Unesp de Rio Claro/SP.
sio, ocorrido em 1995, cuj
urante uma mesa redonda, a problematica da relagio

No V Simp6 o tema central foi ‘Educac@o Fisica, que
essa?’, a0 discutir-se, d

Profissdo €
formagado do profissional desta

teoria-pratica € reflexdo na 4rea, foram levantadas questoes

como:

s da base do conhecimento para O ensino? (...)Quais 0s processo

«_..Quais 0S fundamento
envolvidos? Como os professores refletem na ¢ sobre a sua

pedag6gicos de reflexdo € acdo
como redimensionam,

sta de EF, 1995)

pratica € partir desta reflexdo, a sua atuacio docente?...”(Anais do V
Simposio Pauli
a tentativa de escapar a0 tradicional modelo de formacdo que

Destacou-se, que I
instituicSes de ensino superior, em meados dos

para ensinar, algumas

enfatiza o saber fazer
s de reformulagdo curricular as quais voltaram-se para a

anos 80, implementaram proposta
nto cientifico oriundo da
plinas de cunho tedrico-cientifico nos curriculos

valorizagio do conhecime s ciéncias mies ocorrendo assim um

acréscimo significativo do numero de disci

|
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las de carater pratico. Entretanto, mesmo tendo ocorrido algumas
D

em detrimento daque

alteraces na pratica dos docentes formados a
em suas praticas pedagogicas o modelo esportivista € as

partir da proposta ‘cientifica’ de curriculo

estes continuaram utilizando
cionais de ensino.(DARIDO, 1995)

No que se refere, especificamente, a0 problema da relagdo teoria-pratica DARIDO

AWSON (1990), afirmou que a dissocia¢io entre ambas vem

metodologias tradi

(1995), apoiada em L
o & presenga marcante do paradig
onseqiiéncia a realizagdo de ‘pesquisas em situagoes

rego de tarefas distantes do

ocorrendo devid ma positivista no processo de produgo de

conhecimentos, o qual trds como C
em situacdes de laboratorio, o emp

artificiais, geralmente
da 4rea. Tais fatos estariam, dessa forma
2

/" de trabalho do profissional

contexto rea
entos produzidos nas diferentes sub-disciplinas fossem

“impedindo que 0S conhecim
organizados de maneira a quxiliar a prdtica pedagogica do professor de Educagdo

Fisica’.
Face a isso, esta mesma qutora destaca a necessidade de se desenvolver nos

e reflexiva e de se promove
50 dos futuros professores de Educagdo Fisica, o que

discentes a atitud r um trabalho interdisciplinar entre os

nais responsaveis pela formag
s da implantagdo de um curriculo t
do curso, sendo acompanhada e orientada

profissio

poderia ser efetivado atravé
a desde os primeiros periodos
favoreca a reflexdo na acao. (DARIDO, 1995).

ematico em que a préatica de

ensino ¢ estimulad

por um supervisior qué estimule €
deragdes elaboradas pelos dife
o ¢ organizado e transmitido o conhecimento

A partir das consi rentes autores aos quais fizemos
os afirmar que a forma com

referéncia podem
ucador em geral, e do professor de Educagdo Fisica em

no processo de formagdo do ed
amente a divisdo do trabalho

particular, expressa clar
ulagdo entre fatores internos e €xternos as IES que historicamente vém

no sistema capitalista, ou seja, existe

uma nitida vinc

contribuindo para reforgar
sio entre disciplinas tedric

nos curriculos a fragmentagdo do conhecimento e

conseqiientemente divi as e praticas ou entre os universos de
pecifico € pedagégico.

ainda, que durante os anos
eram voltadas para questdes relativas nao

conhecimento €S

Podemos considerar,
¢io de professores estiv
o destes profissionais; 2 falta de condi¢Ges materiais

80 e inicio dos anos 90 as

discussdes sobre a forma
do € descaracterizacd

s6 a desvalorizag
5o de assalariado desta categ

do trabalho docente € & condig oria, mas também para temas

g, S e
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sobre a relagdo pesquisa-ensino; saber escolar e docente, competéncia técnica e

compromisso politico do educador; relagdo teori

outros. (PEREIRA, 1996).
ntendemos que apesar da questdo da formagdo de professores ter

a e pratica no processo de formagdo, entre

Entretanto, €

adquirido, j4 ha algum tempo, uma relev
estarem cada vez mais conscientes de que a situagdo atual dos

4ncia significativa nos debates e reflexdes dos

estudiosos, em virtude destes
ura vem ocasionando um progres

cursos de licenciat sivo desprestigio por parte de toda a
s trabalhos voltados para esta problematica ndo estédo

sociedade em relagdo a esses cursos, 0

interferindo de forma efetiva no desenvolvimento dos processos de formacdo de docentes
2

e dos problemas enfrentados pelo
a relado teoria-pratica no contexto dos debates sobre

pois grande part s cursos ndo foram totalmente resolvidos.

Ao tratarmos da questdo d
realizados em nivel nacional, bu
e da formagdo de professores que nos

formacio proﬁssional, scamos sistematizar elementos

a Educagdo, de modo geral,

contextuais d
o objeto de estudo inserido numa realidade socio-historica

possibilitassem visualizar noss

mais ampla.
6ximo capitulo abordaremos a questdo da criagdo e estruturagdo do curso de

No pr
Fisica da UFU, explicitando suas principais modificag3es

Licenciatura em Educago
minantes que ocasionaram
m a criagio e implantagdo do Ensino Vivenciado no

curriculares, os dete estas mudangas e, ainda, buscaremos

s motivos que orientara

apresentar O
sto que 0 mesmo surgiu como

interior do referido curso, vi uma tentativa de superagdo da

dicotomia teoria-pratica.




CAPITULO 11

O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAOQ FiSICA DA UFU:
CONTEXTO HISTORICO DO PROCESSO DE CRIACAO E
ESTRUTURACAO.

O estudo da relagdo teoria € pratica € seus reflexos na formagdo profissional

cenciatura em Educagdo Fisica da UFU, implica em

oferecida pelo curso de Li
enquanto um objeto singular que faz parte de uma

compreendermos 0 Curso supracitado

totalidade em constante movimento. Nesse sentido, somente a partir da apreensdo da

ece entre esse objeto € 0 contexto mais amplo, no qual esta inserido, €
>

que podemos entendé-lo e explicitar as principais caracteristicas de sua constitui¢do e

relagdo que s€ estabel

desenvolvimento.

O contexto mais amplo € aqui enten
sso de criagdo € desenvolvim
endimento dos fatores politicos, econdmicos, sociais que

dido enquanto as condigdes histéricas que

possibilitam © proce ento de um determinado fendmeno.

Implica, portanto, 1O ent

determinam esse processo.

Nesta perspectiva, objetivamos, com este capitulo, sistematizar informagdes acerca

s historicas que orientaram O processo de criagdo, estruturagio €

das determinagOe
funcionamento do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU e da atividade de
Ensino Vivenciado, caracterizando seus tragos essenciais. Além disso, ressaltaremos alguns

ruturagdes curriculares ocorridas desde a criagdo

pontos importantes relacionados as reest

do curso.
Para tanto, nos fizemos valer de dados constantes em documentos, cedidos pela
coordenagio do curso € pelo Ar quivo Geral da Instituigdo Universitaria, tais como: guia
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académico, propostas de reestruturagdo curricular, decretos e pareceres, fichas de
?

disciplinas bem como dos dados de outras pesquisas que estudaram a UFU .

O curso de Licenciatura em Educagdo Fisica foi implantado na UFU em 1971, logo
> o

o o processo, de unificacdo das faculdades isoladas da cidade, que

Uberlandia (UnU).(MENDES, 1999)
segundo MENDES (1999), uma expansao da

apos ter sido concluid

deu origem a Universidade de

Ocorreu ainda nesse momento,

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras através da criagdo de novos cursos'?. todos estes
2

voltados para a formacdo de profissionais para a srea do ensino. Isto porque, de acordo com

ROMANELLI (1983, p.120-
ainda estava centrada naquelas profissd

125) a procura por Cursos de nivel superior, neste periodo
2
es tradicionalmente mais prestigiadas como as de

osofia em detrimento de cursos como os das areas de Ciéncias Biologicas e

Direito e Fil
presente NO contexto educacional brasileiro, era decorrente do

Exatas. Tal situagdo,

entendimento de que 0S cursos oferecidos pelas Faculdades de Filosofia eram de mais facil

agem e Menos onerosos quando ¢
avam de instalagdes € equipame
m tanto lucro para oS proprietarios das Es
Para exemplificar ndo s6 a questdo da expansdo como também a da maior procura,

o oferecida por estas faculdades, ROMANELLI (1983,

omparados com os de Ciéncias Biologicas e Exatas
2

mont
ntos que exigiam gastos elevados e que

que necessit
colas de Ensino Superior.

portanto ndo gerava

por parte da popula¢@o, pela formaga
cita que até 1971 a matricula na
um total de 50,82% da matricula geral dos cursos superiores no Brasil e

p.124) expli s Faculdades de Ciéncias e Letras, Direito e

Economia perfazia
correspondia as Faculdades de Ciéncias e Letras.

deste total cerca de 27,82%
derar que a criagao da UnU, e mais especificamente do

Desta forma, podemos consi

F, ocorreu num periodo em qu

curso de E e, no contexto nacional, ocorriam grandes

s de politica educacional. Isto porque a ruptura politica ocorrida a partir

mudancgas em termo
ou a exigir uma adequagdo da area da Educacdo a nova ordem

do golpe militar de 64 pass
sécio-econdmica do Pais.

11 podem ser destacadas as seguintes pesquisas: CAETANO, C. G. & DIB, M. M. C. A UFU no imaginario
social, 1988; ¢ MENDES. O. M. Os cursos de licenciatura € 4 formagdo do professor: a contribuicdo da
Universidade Federal de Uberlandia na construgdo do perfil de profissionais da educagdo, 1999.

12 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias € andia englobava, até 1967, os cursos de Pedagogia
(1960), Letras Anglo-germﬁnicas (1960), Letras Neo-latinas (1960), Historia (1965) e Matematica (1967). A
partir de 1970 foram criados O cursos de Ciéncias (1970), Geografia (1971), Estudos Sociais (1972)
Ciéncias Biologicas (1972), Quimica (1974) e Psicologia (1975). (MENDES, 1999: p.25-34) |

Letras de Ube
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Esta adequagdo foi efetivada através da Lei 5.540/68 que promoveu a reforma da

estrutura do ensino universitario € também por intermédio da Lei 5.692/71 que teve por

finalidade a reforma do ensino primario e médio, denominacdo esta que foi alterada para

ensino de 1° e 2 °graus.

Em relagéo, especificamente a0 aspecto do ensino de nivel superior, a cidade de

Uberlandia, no inicio dos anos 70, j4 representava um importante centro universitario, visto
?

a escolas superiores nas area

Quimica, Faculdades de Direito; Ciéncias Econdmicas; Filosofia, Ciéncias e Letras;
?

rgia; e as Faculdades de Artes € Odontologia."

50 da Escola Superior de Educagdo Fisica em

que possui s de Engenharia Civil, Elétrica, Mecénica e

Medicina e Ciru

A reivindicagdo para a criag

Uberlandia, partiu ndo so do interesse de politicos mas também de toda a comunidade local

zinhas. Fatores como a difusdo ca
pela exigéncia legal de sua obrigatoriedade em todos

e das regides Vi da vez maior da pratica da Educagio
Fisica na sociedade € principalmente
os niveis escolares acarretaram a necessidade de graduar profissionais, nessa area

especifica, para atuarem 1o ensino.

Chama atengdo O fato de que essa demanda pela area da Educagdo Fisica, que

exto nacional, tinha sua origem 1nos interesses da classe dirigente
>

ocorria em todo o cont
a governamental mais ampla.(CUNHA & GOES

fazendo, portanto, parte de uma politic

1991)

eremos dizer que a Educagio Fisica e Esportes correspondia as

Com isso qu
s da classe dirigente tanto 1O que dizia respeito ao principio do

quanto a0 da ‘seguranga’,
amplamente  difundido  nas politicas

expectativa
que compunham o bindmino

<desenvolvimento’
Seguranga’,

‘Desenvolvimento ~ com
Governo militar. De acordo com CASTELLANI

mentistas implantadas pelo

desenvolvi
s Leis 5.540 e 5.692 2 Educagio Fisica teve seu carater

FILHO (1988), através da
ado, o qual em um primeiro momento configurou-se no zelar pela

instrumental refor¢
da forca de trabalho, visando com 1ssO assegurar, ao

recuperagao € manutengao

preparagao,
o implantado no Pais, mao-de-obra fisicamente adestrada e

projeto de desenvolviment

capacitada.

I
13 MINAS GERAIS. Didrio do Executivo. Ago/71, p. 15-17.

|
. 1
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CASTELLANI FILHO (1988, p.127) ressalta que tal fato fica melhor evidenciado

quando verificamos que O Decreto n°. 69.450/71, que regulamentava a Educagio Fisica

como atividade curricular obrigatoria em todos os graus de ensino, em seu Artigo 1° faz
H

referéncia a esta area enquanto atividade que, por meio de suas técnicas € processos, tem a
2

capacidade de despertar, desenvolver e aprimorar as forgas fisicas, morais, civicas, sociais
> >

¢ psiquicas do individuo, o que consequ 5
psiq , 04 nseqiientemente tornava-a um instrumento’ essencial

para a conquista das finalidades da educagdo nacional.

Em fun¢do da ideologia enfatizada e difundida através do intenso processo de
modernizagio do Pais, a socieda
plantagao de uma Escola Superior de Educag@o Fisica, em Uberlandia

de uberlandense bem como as populagdes das regides

vizinhas viram na im

um fator de desenvolvimento € progresso tanto para a cidade quanto para o proprio Estado

o indo ao encontro do projeto governamental.14

de Minas Gerais, portant
al de Uberlandia em criar uma Escola Superior

A pretensdo da Autarquia Educacion
ou, ainda, uma iniciativa pioneira no interior de Minas pelo

de Educacio Fisica represent
fato de que essa institui¢do atenderia uma area cujo raio de acdo atingiria cerca de 400

quildmetros, sem outra similar.
o cabe destacar que existia em t
perior de Educacdo Fisica da UnU, apenas um

A este respeit odo o Estado de Minas Gerais, até o

o de criagdo da Escola Su

moment
o voltado para a formagdo de profissionais para este campo de

estabelecimento de ensin

Nesse sentido, com 2 implanta
abalho para o licenciando da 4rea de Educagdo Fisica, como
2

atuagao. ¢do da referida Escola ocorreria ndo s6 uma
ampliago do mercado de tr
3 demanda do Estado por

eus inimeros estabelecimentos de ensino, e ainda, supriria

também atenderia profissionais formados e habilitados para o

magistério dessa disciplina em s

roprio ensino superior por d

a procura por parte dop
Em funcdo de todos 0S aspectos apresentados € que s€ efetivou, com o apoio da

a implantagdo da Escola Supe
Educacional de Ensino de Uberlandia, orgdo

ocentes dessa area do conhecimento.’’

comunidade uberlandense, rior de Educagdo Fisica, a qual foi

o a antiga Autarquia

criada pertencend
o de Minas Gerais.

vinculado ao Governo do Estad

14 MINAS GERAIS. Didrio do Executivo. Ago/71, P. 15-17.

' Idem.



Assim, em 15/02/71, o Diretor da Autarquia, o St. Wilson Ribeiro da Silva, dirigiu
um oficio ao Conselho Estadual de Educaggo solicitando, com base no Péaragrafo 2°, do
(=4 >

Artigo 9° da Lei n° 4.024/68, a autorizagdo para o funcionamento da Escola Ensino

Superior de Educagdo Fisica de Uberlandia.'®

Entretanto, antes de ser autorizada a implantagdo € 0 funcionamento da Escola, foi

enviada & cidade, por parte do Governo Estadual, uma Comissdo Verificadora que deu seu

arecer favoravel izaca i ' x e
p avoravel a autorizagdo de funcionamento do curso apos observagdo ‘in loco’ das

condigbes oferecidas para que a Escola funcionasse (como por exemplo: nivel socio-

econdmico e educacional da populagdo; edificios e instalagbes para o funcionamento da

instituicdo; local para realizagdo das aulas das disciplinas ligadas a area bioldgica e para o

desenvolvimento das atividades especificas da Educagio Fisica).

Assim, a Escola Superior de Educagio Fisica, reconhecida como uma institui¢do de

ensino superior sem nenhum proposito lucrativo € integrada a Autarquia Educacional da

cidade, criada pela Lei Estadual n°. 4.257 de setembro de 1966, foi autorizada a funcionar

pelo Decreto n°. 69.410 de 22/10/71.77

Em fevereiro de 1972, apos a realizagdo de um vestibular unificado com as

Faculdades de Odontologia e de Medicin
ncionando em perfodo matutino, € nesse

a Veterinaria, o curso iniciou suas atividades

académicas fu mesmo ano, de conformidade com a

Lei Estadual n°. 6.053, d

Para seu funcionamento € m

e 11/12/72, a Escola foi integrada a UnU.
anutencdo a referida Escola contava com 0S recursos

financeiros oriundos do orgamento estadual e ainda das anuidades escolares.'®

Em relagdo urso funcionasse, foi adquirida

3 estrutura fisica necessaria para que 0 €

pela Autarquia, com 2 ajuda financeira da Prefeitura municipal, a Praga de Esportes

Napole@o Carneiro, que passou desde entdo a se constituir no Centro

pertencente ao Sr.

Esportivo Clarimundo Carneiro.
ma regiao central da cidade de Uberlandia e ocupando uma érea de

a Praga contava com prédios de trés

Localizada nu

aproximadamente 55.000 metros quadrados,

16 MINAS GERAIS. Didrio do Executivo. Ago/71, p. 15-17.

" UNIVERSIDADE DE UBERLANDIA. Regimento interno da escola superior de Educagio Fisica,

Uberlandia, 1973

18 MINAS GERAIS. Didrio do Executivo. Ago/71, p. 15-17
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pavimentos que foram transformados em salas de aula e em outras dependéncias

necessarias para o funcionamento do curso. As instalagdes esportivas para as aulas

especificas do curso constavam de campo de futebol, piscinas, quadras de voley

basquetebol e de futebol de saldo. Como o terreno era de aproximadamente 55.000 metros

quadrados foi suficiente para
mo a pista de atletismo € as quadras de ténis."”

que fossem realizadas adaptacbes e realizadas novas

construcdes tais co

No que diz respeito ao corp
ofessores dentre os quais cinco tinham formagdo em Medicina
2

o docente da Escola de Educagdo Fisica este era

composto por dezesseis pr

um em Direito, dois em Pedagogia, dois em Letras, um em Biologia e seis em Educagdo

Fisica.?® Observa-se na composi¢
Anatomia, Cinesiologia, ficavam a cargo dos profissionais formados

j0 do quadro de professores que disciplinas como

Fisiologia, Biometria,
ca, o que demonstra que estava
jentificas, contribuiam para conferir status ao campo de

na area médi presente no curso, a concepcdo de que os
médicos, através das discussdes ¢
conhecimento da Educacao Fisica. Tal fato favorecia a produgao de duas naturezas de
conhecimento ‘uma teorizagdo surgida das
gada diretamente 4 pratica dos professores que ministravam

pesquisas realizadas no interior das faculdades

de medicina e uma teorizagao li
técnico-esportivas”.(MELO, 1995, p.106-109)

as aulas de disciplinas
o Fisica trés departamentos, quais sejam: 1) o

Compunham O Curso de Educaca
Departamento de Cultura Fisica, constituido por disciplinas de conteudo especifico da area;

2) o Departamento de Cultura Basica, que englobava as disciplinas referentes a contetidos

sioldgico € biologico; € 3) 0 Departamento de Educagio e Cultura Geral

didatico-pedagogicas.

de carater fi
Tais departamentos eram responsaveis

composto pelas disciplinas
3o quanto pela execucgdo das
o, tinham por finalidade a concentragdo das atividades

tanto pela programag atividades de ensino concernentes ao fim

punha a Escola. Portant
cionadas a um setor especifico do saber.
a implantada com a Reforma Universitaria

a que se pro

didaticas e de pesquisa, rela

A departamentalizaq:ﬁo foi uma medid
nir em um Gnico local, das instituigoes universitarias, os professores de um

ento. Com iss0, buscava-se Su

visando reu
bstituir a estrutura anterior das

mesmo campo do conhecim

19 MINAS GERAIS. Didrio do Executivo. Ago/71, . 15-17.

20 Idem. -
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faculdades em que era freqiiente a existéncia de varias disciplinas com o mesmo contetdo
2

0 que resultava no maior emprego de professores e de atividades administrativas

Nesse sentido, pode-se dizer que tal medida serviu nfio apenas para reunir as

disciplinas afins em um mMmesMO departame
m de que se pudesse aumentar O rendimento dos recursos

nto, mas também como uma forma de

reestruturar a Universidade a fi

humanos. Para tanto adotou-se a estratégia de reunir todos 0s estudantes de uma mesma

disciplina, porém de cursos diferentes, em uma Gnica sala e com o mesmo professor

Transplantou-se, desse modo, para a politica educacional brasileira a orientac¢do

economicista da organiza¢do cientifica do trabalho, adotada nas empresas. (CUNHA, 1980

CUNHA & GOES, 1991).
ssim, que no contexto histérico, do periodo pos-64, a politica para

posto a idéia de que somente através de

Vamos verificar, a

ca da Educagdo, teve como pressu

a area especifi
-de-obra poderia ser concretizado o desenvolvimento do

uma adequada preparagao da méo

Pais. Para tanto, tornava-se imprescindivel que © Estado possibilitasse as condigdes

o para a formagao do capital fi
e refere a formagdo do capital humano o Governo buscou

necessarias tant sico quanto do social e humano.

Nesse sentido, no que s

abrir caminho para o cresciment
o inseriu a educago no contexto do projeto de

através da educacdo, o e desenvolvimento da economia

o significa dizer que O Estad

nacional. Iss
a o Pais e com 1ss0 a politica para esta area ficou atrelada as

desenvolvimento proposto par

micas e sociais do momento, passando a ser influenciada pela ideologia

necessidades econd

do desenvolvimento com seguranga.
Visando superar a crise em que s¢ encontrava o setor educacional o Governo militar

de convénios entre O Ministério da Educagdo € Cultura (MEC) ea

assinou uma série
(AID). Esta agéncia internacional ficou responsavel

r International Development
e cooperagao financeira, a fim de
es convénios o Governo brasileiro delegou

Agency fo
que fosse realizada uma efetiva

por dar assisténcia técnica
¢80 nacional. Ao assinar est
zagdo do sistema educacional, aos técnicos da AID

e Grupo de Trabalho da Reforma

organizagdo da educa

total responsabilidade, pela reorgant
ssoes (Comissao Meira Matos

Estes, juntamente com comi
e estudar os problemas enfrentados na area e

Universitéria) constituidas com a finalidade d

] ot A C
garantissem 2 eficiéncia, modernizagao € flexibilidade

elaborar estratégias que
ade brasileira (SAVIANL, 1997, p.21-22), foram responsaveis

administrativa’ da universid



pela elaboragdo das Leis n°. 5.540/68 e 5.692/71 que fixaram as normas e diretrizes para a

reforma tanto do ensino superior i ° :
superior quanto do ensino de 1° e 2° graus, respectivamente.

Ao ser efetivamente consumada, a Reforma Universitaria trouxe, no geral
2 o 5

modificacdes tanto na organizagao administrativa quanto académica das IES brasileiras

Em termos de alteragbes na estrutura administrativa, as principais foram a

institucionalizacdo do departamento CO
a; a criagdo de 6rgdos centrais de supervisdo de ensino e pesquisa; a
?

mo menor unidade da instituigdo universitaria, a
?

extingdo da catedr
oime de tempo integral e a coordenagio de atividades de ensino através de

adogdo do reg
Colegiados de cursos.(ROMANELLIL, 1983; CUNHA & GOES, 1991, GUIRALDELLI

JUNIOR, 1994).

No que se refere a
o vestibular unificado; da matricula por disciplina; do sistema de créditos; da
2

s modificacdes na organizagdo académica, destacam-se a

implantagdo d
flexibilidade curricular, através da intr
a implantagdo da Pos-
ino superior brasileiro, foi a fragmentagdo das

oducdo de disciplinas eletivas e optativas; do periodo

letivo semestral; e d graduagdio nas universidades brasileiras. Outra

mudanca significativa, promovida no ens

faculdades de filosofia ocasionando a criagdo dos institutos e faculdades, instalados em

os. Tal fato repercutiu sobremaneira
anciar fisicamente as disciplinas de conteudo daquelas de

locais separad nos cursos de formagdo de professores

visto que contribuiu para dist
dagogico. Assim, as disciplinas de con
-pedagbgico compuseram, juntamente com OS cursos

carater didatico-pe tetido constituiram os institutos de
ensino basico, € as de cunho didatico
ades de Educagao. (PEREIRA, 1996, p.188-189)

de Pedagogia, as Faculd
a conseqiiéncia da reforma do ensino superior a

MENDES (1999) destaca como um

criagdo dos cursos de licenciatura de curta duragdo, o que veio a ocorrer em fungdo da

rmagcéo de profissionais polivale
ido, que a Reforma promovida através da Lei 5.540

necessidade de fo ntes para a area da Educagdo.

Pode-se dizer, neste sent
o importante para a historia das
rviu como €ixo direcionador das modificagSes

representou um marc IES brasileiras. A racionalizagdo do

trabalho foi o principio que S€
implementadas na estrutura das universidades. Com base nesse principio, foram definidas

s a serem alcangadas po
de, as quais indicavam a preocupagdo do Governo em

algumas diretrize r estas instituigdes, tais como: exceléncia,

eficiéncia, eficacia, produtivida

resultados € O minimo de dispéndios possivel.

assegurar o maximo de



e O W L S

87

s modificagdes que foram introduzidas na organizagio educacional

Assim, a

brasileira buscaram, basicamente aju
4, representando com isso um golpe nas aspiragdes e movimentos

star todo o sistema de ensino ao modelo imposto para

o Pais a partir de 196

populares que lutavam pela mudanga da estrutura socio-econdmica brasileira

Nesse sentido, as decises sobre a educagdo deixaram de ser uma responsabilidade

dos docentes € entidades representativas da éarea educacional e passaram a ser da

competéncia do grupo militar-tecnocratico. Portanto, caberia aos educadores apenas

executar eficientemente aquilo
sileiro aos objetivos da modernizagdo acelerada.

SILVA (1990, p.37-38), os acordos MEC-USAID

que fosse definido como sendo necessario para adequar o

sistema de ensino bra

Em funcdo disso, segundo
ogia do ‘progresso empresarial’ a estrut
ecessaria a0 modelo econdémico que estava

buscaram aplicar a ideol ura do ensino universitario
?

obra qualificada € n

visando fornecer mao-de-
s acordos objetivavam, ainda, controlar e reprimir 0s

sendo implantado no Brasil. Este
o e cultura popular. Exemplo dis

cia a proibigdo de manifestagoes politicas e

movimentos de educagd so é que em 1969 o Governo

publicou 0 Decreto-Lei n° 477 onde estabele

parte de toda a comunid
o momento demonstra que em
s em todos os aspectos, influenciando assim

protestos por ade universitaria.

O que €xpomos até
por momentos conturbado
de funcionamento das IES e dos cursos universitarios.

meados dos anos 70 o contexto

educacional passou

tanto o processo de criagio quanto
ruturar todo o sistema educaci

ades do modelo de desenvolvimento econdmico

Isto porque, buscava-se est onal brasileiro de forma a que este
der e atender s necessid

pudesse correspon
o qual era orientado pela ideologia do binbmio

que se intensificava 1O Pats,

‘desenvolvimento com seguranga’.

servar, dessa forma, qu
a a entrada de investimentos estrangeiros, o que contribuiu

Vamos ob e apos o Golpe de 64 iniciou-se todo um processo

de abertura politica do Pais par

némico brasileiro assumisse as caracteristicas do capitalismo de

para que O “modelo eco
dependente” (SILVA, 1990)

a Educagdo vamos presenci
nternacionais, como por exemplo a Agency

mercado associado

No ambito da area d
s ditames de agéncias 1
qual tinha por funcdo dar assisténcia financeira e

ar a ‘submissio da politica

educacional brasileira ao
evelopment (AIDY’, a

for International D
os, entidades € instituicbes educacionais.

assessoria técnica junto aos orga
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Serdo entdo assinados 0S chamados * :
s ‘Acordos MEC-USAID’ os quais passardo a

orientar toda a organizagdo dos sistema educacional brasileiro por meio do treinamento de

professores e ainda do conteudo geral do ensin
técnicos e didaticos. (CUNHA & GOES, 1991, ROMANELLI, 1983).

ra dos referidos acordos tinha por finalidade controlar o sistema

o através da produgdo e distribuigéo de livros

A assinatu

educacional do Pais através do emp
lgagdo da nova ideologia introduzida no cenario sécio-politico-

rego de técnicas e medidas governamentais que

favorecessem a divu
jonal. Assim, de acordo com GHIRALDELLI JR. (1994, p.163), no espago

arco de 64 a janeiro de 1985 a populagéio brasileira

econdmico nac

de tempo compreendido entre m

vivenciou um periodo <de extrema repressdo no setor educacional, de privatizagdo do

exclusdo das camadas popul
profissionalizante, de presenga marcante do tecnicismo

ensino, de ares do ensino elementar de qualidade, de
?

institucionalizagdo do ensino
pedagogico na 4rea escolar e de desmobilizagio do magistério através de abundante e
confusa legislagao educacional.”

De acordo com ROMANELLI (1983, p.197) a reorganizagdo do sistema

educacional foi entregue, pelo MEC, aos técnicos da agéncia americana, a qual langou as

bases das reformas implementadas no Pais e que serviram de fundamento para o trabalho da

Comissdo Meira Matos.

Dentre 0s objetivos pretendidos pela agéncia americana para a area da Educag@o

podem ser citados:

«] — estabelecer uma relacio de eficicia entre recursos aplicados ¢ produtividade do sistema
escolar;

o _ atuar sobre 0 processo escolar em nivel de microsistema, no sentido de se ‘melhorarem’

métodos e técnicas de ensino;

contetdos,
3 _ atuar diretamente sobre as institui¢bes escolares no senti

mais eficaz para © desenvolvimento;
nicagio de massas, com vistas & melhoria da ‘informacdo nos

do de conseguir delas uma funcdo

4 — modemizar 0S meios de comu

dominios da educacio extra-escolar’;

5 — reforcar
1983, p.210)

o ensino superior, ‘com vistas ao desenvolvimento nacional”. (ROMANELLI
?
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De acordo com a autora supracitada o ensino superior foi a 4rea que recebeu maior

destaque nos programas da AID, isto porque a mesma €ra vista como um setor oneroso

Face a isso decretou-se a reorganizagio desse nivel de ensino visando tanto promover a

economia de recursos aplicados nesse setor quanto torna-lo mais produtivo. Entretanto
) >

mais do que isso buscava-se promover a dependéncia direta das TES brasileiras em relagéo

es americanas. (ROMANELLI, 1983)

as instituigd
o, a area da Educagdo vai se caracterizar por uma expansio do

Apobs 1964, portant
pansdo que acabou tendo de

ensino no Pais, €x ser contida pelo proprio Governo a fim de
olitica econdmica adotada. Tal fato contribuiu para que

que nfo fosse comprometida 2 p

fosse gerada uma defasagem entre a oferta e a procura no setor educacional o que

ocasionou o surgimento, por parte do mov
(ROMANELLI, 1983, p.196-197)

ntretanto, passou a Ser tratada
uma economia moderna € dindmica deveriam ser

imento estudantil, de protestos € manifestacoes.

A Educagdo, € como uma éarea de carater prioritario
7

se que para alcancar

pois entendia-
lificados para atender 4 demanda do mercado de trabalho e

preparados proﬁssionais qua

cursos humanos para atuar
passaria a fazer parte dos Planos Nacionais de

ainda, capacitar Te junto ao sistema de pesquisa cientifica e

isso a area

o-se com 1SS0 garantir “o m

Desenvolvimento, buscand
os econdmicos quanto politicos e sociais) com o minimo de seguranca ”

tecnologica. Com
dximo de desenvolvimento possivel
(tanto em term

(VIEIRA, 1983)
Os acordos est

segundo VIEIRA (1983, p.216)

abelecidos entre O Governo brasileiro e a agéncia americana, de
2

« . geraram uma organizagdo educacional, baseada em fundagdes, a fim de substituirem as

des sustentadas por fundos pibl

“progresso empresarial”. Suas cara

ideologia do
quantitativas; valoriza a ciéncia aplicada, a engenharia, as relagbes publicas e a pericia

administrativa; destaca a aut

icos. Em particular, no ensino superior aplicou-se a

Universida
cteristicas sdo: privilegia as mudangas

oridade, a sistematizagdo € as normas burocraticas;..”

no interior das IES “o arbitrio, a falta de liberdade

Além disso passaram 2 imperar
e da criagdo”. (ROMANELLI,

a censura e as dificuldades pard o exercicio da critica
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1983, p. 216). Serve para exemplificar tal situagdo o conteado dos capitulos II e III do

primeiro Regimento da Escola de Educagdo Fisica da UnU, que data de 1973

No Capitulo II vamos encontrar a obrigatoriedade da participagdo dos alunos em

desfiles civicos ou olimpicos, ou em outras atividades que exigissem a representacao da

Escola, cabendo ainda & Diretoria aplicar a penalidade de até trés faltas, em cada disciplina

do periodo em queé estivessem matriculados, os discentes que nio comparecessem as
atividades.

J4 o Capitulo I, que tratava da representatividade da comunidade estudantil

atrave izaca iretori émi : . .
és da organizagdo do Diretorio Académico (DA), em seu Artigo 93° explicitava que a

este Orgdo eram vedadas quaisquer agoes, manifestages ou propagandas de carater politico
partidario, racial ou religioso.

Tais idéias expressain, nitidamente, o carater autoritario e repressivo do regime

politico instaurado no Pais apos o Golpe militar de 64 que dominava o contexto nacional

quando da implantagdo do curso de Educagao Fisica da UnU.

Nesse sentido, podemos dizer, €
a no documento era resultante da concepgio dos militares de que

m relagdo a participagdo nas atividades civicas, que
2
a obrigatoriedade express

«__ag institui¢des gociais ndo eram Capazes de educar o povo segundo padrdes morais € Civicos

e, (...), abriam as portas para a entrada de
. (CUNHA & GOES 1991, p. 73)

s 3 r g 2% > .
ideologias exoticas’, principalmente o tdo temido

comunisno”

r a entrada e 2 difusdo de “ideologias exbticas” e subversivas ao regime
>

adotou-se entdo uma politica educacional que assegurava a necessidade de ser implantada a

e civica nas escolas com pr
066, apesar da resisténcia de alguns setores sociais, o Governo

Para evita

educacdo moral ofessores, programa, chamada, avaliacio e

notas. Assim, em margo del
eterminou, através de decre
Pais e em todos 0s niveis de ensin 50 civi

o a educagdo civica. E, em

Castelo Branco d to, que O Ministério da Educagdo e Cultura

(MEC) estimulasse em todo 0

do o Ato Institucional n°. 05, a disciplina de Moral e Civismo tornou-

1968, apos ser baixa

se obrigatoria através do Decreto-Lei n°. 869

O papel dessa nova disciplina seria, portanto, 0 de preencher o vazio deixado pela

educagdo familiar, evitando com isso © desenvolvimento e a propagagdo de idéias de
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esquerda, bem como de formar o sentimento de patriotismo, nacionalismo € obediéncia a

lei em todas as criangas € jovens do Brasil.

Consoante, com €s5a orientagdo da Educagdo Moral e Civica, CUNHA & GOES

(1991, p.79-80), afirmam que a Educacdo Fisica também foi enfatizada nesse periodo

tendo-se em vista que ambas as disciplinas iam ao encontro dos ideais conservadores do

Governo militar. A Edu

valorizagdo do culto & Patria, do apri
atividades fisicas. E a Educacdo Fisica, atraves do fortalecimento fisico da

cacdo Moral e Civica apoiando-se nas tradicdes nacionais de

moramento do caréter do individuo e do preparo para o

exercicio das
o da coesdo nacional e social, por meio do desempenho desportivo

mio-de-obra e da difusa
o referente & repressdo, por parte do Governo, das
2

Em relagio ao aspect
Ses sociais € estudantis, cabe destacar de acordo com CUNHA (1980) e CUNHA

ue as medidas tomadas pelo Governo deram-se através da reforma do

manifestag
& GOES (1991) q

ensino superior, implantada €
entamento realizadas por professores € alunos em 1968.
mentos realizados pelos estudantes, foi a

m todas as universidades do Pais, apos as manifestagdes de

descont
A forma encontrada, para conter oS movi

implantagdo do regime de créditos a partir do qual as turmas, que iniciavam 0S Cursos

passaram a Ser desmanteladas tornando inviavel a movimentagdo estudantil. A esse

coesas,

nto das turmas somou-se a regulamentagao do movimento estudantil através

desmantelame
y. Esta, estipulava a obrigatoriedade de votagdes para a eleicdo dos

da chamada Lei Suplic

DAs e ao mesmo tempo limit

s direcdes das faculdades qu
as atividades discentes consideradas de carater subversivo

ava as agdes destes organismos através de intervengoes €

puni¢des na e ndo conseguiam conter, no campo de suas

atribuigdes especificas,

(CUNHA & GOES, 1991)

1 - ESTRUTURA E ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE

EDUCACAO FISICA.

efere 4 estrutura curricular, o curso de Educacgo Fisica era desenvolvido

No que se I
a de 2.240 h/a distribuida em trés etapas denominadas

com uma carga horari
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consecutivamente por primeiro, segundo e terceiro periodos, os quais eram cursados no

turno da manhad.

Ao observarmos a primeira grade curricular da Escola de Educacdo Fisica da UnU

verificamos que a0 agruparmos as disciplinas da area biologica temos um total de 450 h/a o

2 a 20,08% da carga horaria do curso. Ja as disciplinas pedagogicas, em
2

que correspondi
a, o equivalente a 18,75% da carga horéria geral do curso

conjunto, ofereciam 420 1/

ando desse modo a formacdo do profissional da Educacdo Fisica para atuar no

complement

ensino de 1° e 2° graus.

Por sua vez ao serem
370 h/a o que representava 61,1
erfil proﬁssional bastante voltado para o campo desportivo.

agrupadas as disciplinas técnico-desportivas, verificamos que

estas ofereciam 1. 6% da carga horaria total do curso e

contribuia para enfatizar um P

rente da propria visdo que s
a, um proﬁssional que deveria cuidar “exclusivamente da

Fato este deco e tinha sobre o professor de Educagdo Fisica

naquele periodo Ou sej

modelagem fisica do corpo, atraves
lar ou fora dele ” (CARMO, 1987, p.06)

Nesse sentido 0 curriculo obedecia a seguinte seqiiéncia e carga horaria:

das mais variadas técnicas e métodos de treinamento

quer no dmbito esco



QUADRO 09: Disciplinas oferecidas pela Escola Superior de Educagio Fisica de

Uberlandia em 1973.

PERIODO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PRIMEIRO Anatomia 90 h/a
Atletismo 100 h/a
Biologia 120 b/a
Biometria 30 h/a
Cinesiologia 60 h/a
Fisiologia 60 h/a
Ginastica I 120 h/a
Higiene 30 h/a
Natagdo | 100 h/a
Psicologia da Educagéo 120 h/a
SEGUNDO Atletismo 11 80 h/a
Basquete | 60 h/a
Didatica 90 b/a
Fisioterapia 30 h/a
Ginastica II 120 h/a
Hadebol 60 h/a
Nataggo II 100 h/a
Voleibol I 60 h/a
Recreagao 90 h/a
Socorros Urgentes 30 h/a
TERCEIRO Estr. e Func. do Ens. de 2° Grau 60 h/a
Basquetebol II 60 h/a
EPB 60 h/a
Futebol 90 h/a
Ginastica I1I 120 h/a
Handebol I 60 h/a
Legislagdo/Etica Esportiva 30 h/a
Pratica de Ensino da EF 60 h/a
Ritmica 90 h/a
Voleibol II 60 h/a

L____—/ - e r e
Fonte: Regimento da Escola Superior de Educacio Fisica da UnU, 1973.

Regimento da Escola de Educagdo Fisica da UnU, que data de 1973,

O primeiro
igorar a partir de 1974, e que foram

cagdes que€ passaram a V

sofreu algumas modifi
o da necessidade de adaptagdo curricular do curso com os demais

solicitadas em virtude tant

cursos de Educagdo Fisica do Pais quanto de cumprir as normas do CFE que regulavam a

s cursos, atraves da Resolugio 69/69 e do Parecer 894/69.

carga horaria anual € total do
Ocorreu a partir dai 2 reducgdo da carga horaria das disciplinas Biologia, Psicologia,
20 h/a para 90 h/a; da disciplina Futebol oferecida no

Ginastica III e Voleibol, todas com 1

. e ks e T e . - L -
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Gltimo ano do curso, passando entdo de 90 para 60 h/a. Em contrapartida, efetuou-se a

carga horéria da disciplina Fisioterapia de 30 para 60 h/a.

ampliac¢do da
promoveram uma redugio na carga horaria do conjunto de

Estas mudangas

disciplinas da area técnico-desportiva ou  seja, passou-se de 1370 para 1.250 W/a

correspondendo com isso a 58,13% da carga total ministrada pelo curso. Por outro lado

ocorreu um aumento na carga horaria do grupo de disciplinas pedagdgicas, a qual passou de

420 para 450 h/a, 0 equivale

partir dai com o conjunto de disciplinas d
dangcas, entretanto, nio vieram a alterar a vi

nte a 20,93% do total da carga geral do curso, equiparando-se a

a area biologica.

Tais mu sdo do professor de Educacdo
Fisica enquanto um ceducador do fisico’. Isto porque, como destacam CASTELLANI

FILHO (1988) ¢ GHIRALDEL

esportiva brasileira a compreensao d
a Unica e exclusivamente para 0 desenvolvimento da aptiddo fisica e

11 JUNIOR (1991), prevalecia no contexto social € na

legislagdo a Educagdo Fisica como sendo uma area do

conhecimento voltad
e esportiva da populagdo brasileira.

melhoramento da performanc
Desse modo, no ambito dos estabelecimentos de ensino a aptidao fisica seria o

r do planejamento, controle e avaliagd
envolvida no interior das instituicdes escolares e fora destas.

aspecto orientado o da Educagdo Fisica, de carater

desportivo € recreativo, des
(CASTELLANI FILHO, 1988)

dessa funcdo de aprimoramento €
da Educagio Fisica baseada nos princi
“impor a toda a sociedade padrbes de comportamento

prdpria da pratica militar” (GHIRALDELLI

preparo fisico estava estruturada uma

Acima
pios da produtividade,

concepgao ideologica
eficiéncia e eficacia que buscava
s, frutos da conduta disciplinar
) visando com isso a conquista das fi
_cultural adotado no Pais.

estereotipado
JUNIOR, 1991, p.18

estabelecidas pelo modelo eco
Com estas modificagdes 0 curso

nalidades da educagdo nacional

ndmico-politico
passou a obedecer 4 seguinte seqiiéncia e carga

horaria:




QUADRO 10: Disciplinas oferecidas pela Escola Superior de Educacio Fisica de

Uberlandia em 1974.

PERIODO CODIGO DISCIPLINA C.H. ANUAL PRE-
REQUISITO
PRIMEIRO 01 Anatomia 90 h/a
02 Atletismo 1 100 h/a
03 Biologia 90 h/a
04 Biometria 30h/a
05 Cinesiologia 60 h/a
06 Fisiologia 60 h/a
07 Ginastica I 120 h/a
08 Higiene 30 h/a
09 Natagao I 100 h/a
10 Psic. da Educagdo 90 h/a
SEGUNDO 11 Atletismo II 80 h/a 02
12 Basquete I 60 h/a
13 Didatica 90 h/a 10
14 Fisioterapia 60 h/a 06
15 Ginastica Il 120 h/a 07
16 Handebol I 60 h/a
17 Natagdo II 100 b/a 09
18 Recreagdo 90 h/a
19 Socorros Urgentes 30h/a 05
TERCEIRO 20 Basquete II 60 h/a 12
21 Estr. Func. Ensino 60 h/a
22 EPB 60 h/a
23 Futebol 60 h/a
24 Ginastica III 90 h/a 15
25 Handebol II 60 h/a 16
26 Legis!./Etica 30h/a
27 Esport. 120 h/a 13
28 Prat. de.Ensino EF 60 h/a 15
29 Ritmica 90 h/a
Voleibol
de Educacio Fisica da Unu, 1974.

Fonte: Regimento da Escola Superior
¢do a estrutura curricular do Regimento de 1973

Observa-se, portanto, qué em rela
ocorreu uma redug@o da carga horaria total do curso passando de 2.240 para 2.150 b/a
anuais, porém continuava superior ao estabelecido pelo CFE. O que demonstra que a
Escola oferecia um curso cuja duragao extrapolava as 1.800 horas fixadas pelo CFE através



96

s determinavam tanto os minimos de

o 69/69 e do Parecer 894/69, os quai

da Resoluca
conteado quanto de duragdo dos cursos de Educagio Fisica.

No que se refere as disciplinas curriculares destaca-se que a de Futebol era

destinada apenas aos homens € & de Ritmica somente as mulheres. Tal fato nos permite

considerar que ainda prevalecia a idéia de que a Educagdo Fisica deveria propor atividades

ns e mulheres em fungao das
¢ , - .
das a um °‘sexo fragil’, deveriam ser oferecidas

distintas para home ‘diferencas que se apresentam entre

ambos’. Assim, as mulheres, associa

ginasticas, jogos € esportes menos violentos € que estivessem mais condizentes com a

cadeza das formas femininas, €
nsiderar que embora 0s profissionais fossem formados

harmonia e a deli m contraposigdo ao que era oferecido aos

homens. Podemos, dessa forma, €O
em uma mesma IES preconizava-se no interior do curso de Educagao Fisica a separagdo da

professores de acordo com 0 sexo, através da transmissdo dos contetidos e da

formacgdo dos

separacdo do proprio curriculo.
Nota-se, portanto, a presenea marcante de princi
ruturava € organizava a grade curricular do curso, visto que reforcava-se nas

lher enquanto um ser fr

pios de carater positivista na forma

como se est

disciplinas a concepgao de mu
um ser dotado de forga € 1azao. (SOARES, 1994; SOUSA, 1997).

déias, de acordo com SOARES (1994, p.38), resultam da realizagdo de

pesquisas cientificas, durante¢ O século XIX, que atribuiam “a ‘natureza’, e ndo a

sociedade, as diferengas enire homens e
poderiam ocupar nd produgdo » Desse modo, a mulher associada, geralmente, ao ‘sexo

afetivo, fragil, sensivel, emotivo,
6 aela caberia realiz

4gil e dotado de emogdes e 0 homem

Tais 1

mulheres em relacdo ao espago que ambos

delicado’, eram destinadas atividades que

ideologicamente S ar. Nessa perspectiva, segundo SOUSA (1997, p.

33)

2 mulher manteve-s¢ como perdedora, porque era um corpo fragil
por “patureza” a vencedora nas dangas e nas “artes” em geral
tado de docilidade ¢ sentimento, qualidades negadas ao
s homens o futebol ¢ o judd, esportes que exigiam

mentos violentos; para as mulheres, os

“Na hierarquia esportiva,

diante do homern. Todavia, era

(...). O corpo da mulher €12, assim, do

homem pela “natureza’ - Preconizou-se para o
nto corpo a corpo € 08 movi

maior esforgo, confro
os moderados, 2 suavidade de gestos € 2 distancia de outros corpos, garantidos pela

esfor¢
tmica e pelo Voleibol”.

Ginastica Ri
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De acordo ainda com a autora supracitada, ao longo da historia essa imagem do

homem e da mulher, construida socialmente, tem sido orientada e, a0 mesmo tempo
2
>

servido & instituigdes e organizagdoes como O Estado, a Igreja, a midia, a indastria de
?

marketing cultural, as areas militar ¢ médica. Essa imagem, no campo especifico da

Educagio Fisica, tem contribuido para reproduzir e reforcar a “hierarquia dos sexos, com

dominagdiio masculina, presente no mundo do trabalho e na sociedade como um todo”

(SOUSA, 1997, p. 33-39)

Em relagio & pesquisa, considerada um dos alicerces da Universidade, o Titulo V
?

do Regimento, em seu Artigo 43°, estipulava que a mesma seria uma fungdo autdnoma

dirigida a atividade cientifica e deveria partir dos dados da realidade local e nacional

A Escola Superior de Educagio Fisica incentivaria a pesquisa através da concessdo

de bolsas especiais, como por exemplo, b
s-graduagdo, na propria instituigdo ou em outras nacionais ou

olsas de iniciagdo cientifica, da formagdo de

pessoal em cursos de PO

e, ainda, por meio da realizagdo de convénios com entidades brasileiras ou de

estrangeiras

outros paises.

No caso especifico da pesquisa desenvolvida no dmbito da Educacdo Fisica e

Esportes vamos observar que prevalecia na area uma

« _visdo, centrada nos pressupostos de uma concepgio positivista de ciéncia — oriunda de uma

filosofia de justificagdo da orde
quantitativista de ciéncia que reduz

m burguesa, caracterizada por uma visdo fisicalista, neutralista e
a realidade ao matematizdvel (...). Em suma, predomina

uma visdo estritamente biologica de Educagdo Fisica/Esportes, alicergada nos principios do

e dos parametros fisiologicos € biomec
arater de rendimento € de melhoria da aptiddo fisica”. (SILVA, 1990, p. 64-65)

control anicos, resumindo a problematica da motricidade

humana ao €
egistrarmos, que essa énfase no incentivo & pesquisa e a qualificagdo

Cabe aqui T
marcantes dos anos 70, tendo em vista que buscava-se

profissional foi um dos aspectos
adequar o sistema educacional brasileiro ao modelo econdmico adotado pelo Governo

(ROMANELLI, 1983, P- 196), favorecendo-s
quanto tecnolégico do Pais. Para exemplificarmos tal fato basta observamos que este foi o

orreu O surgimento dos 1

e com isso tanto o desenvolvimento cientifico

periodo em que OC aboratorios voltados para estudos na érea de
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fisiologia do esfor¢o. E ainda nesse momento que ocorre o incremento da Pos-graduagdo

nos niveis de Mestrado e Doutorado. (CASTELLANI FILHO, 1988; SILVA, 1990)

Pode-se, nesse sentido, considerar que a preparagdo de profissionais para atuarem na

area da Educagdo Fisica tinha por finalidade assegurar uma formacdo de carater

pragmético-tecnicista em consonincia com 0s interesses politicos do capital nacional e
estrangeiro.

Esse carater pragmatico-tecnicista refletiu-se na pratica da pesquisa, dentro dos

cursos de Educacdo Fisica, atraves de uma orienta¢io metodologica onde o movimento

histérico dos fendmenos e a totalidade na qual estavam inseridos, ndo eram percebidos e

refletidos criticamente, 0 qu€ acabou comprometendo o amadurecimento critico dos

profissionais. (PALAF 0X, 1990, p.10).
A partir de 1974 vamos observar que passa a vigorar na Escola de Educagdo Fisica

da UnU um novo Regimento O qual estabelecia
os de Licenciatura em Educagdo Fisica e ainda de Técnico

que a mesma seria responsavel pelo

oferecimento dos curs
Desportivo.

Nos Artigos 6° € 7° do Capitulo I ficava estabelecido que o curso de Licenciatura

destinar-se-ia & formagao de professores de Educacio Fisica. Ja o curso de Técnico

o estaria voltado para as pessoas int
s de equipes desportivas. Contudo, somente poderiam cursa-lo

Desportiv eressadas em se preparar para atuarem como

técnicos e treinadore
licenciados em Educago Fisic

Este ultimo curso, todavia, so
elecimento de ensino € instituido apos a aprovagdo tanto do CFE

a e alunos do terceiro periodo aprovados nas disciplinas

pedagogicas. mente seria instalado de acordo com as

possibilidades do estab

s 21
quanto da propna UnU.
o que merece Ser destacado refe

as no Regimento Interno desse periodo. De acordo com o

QOutro pont re-se as finalidades da Escola Superior de

Educagio Fisica express

documento a finalidade seria de

o Fisica;

“A) Formar professores de Educac
izar pesquisas relativas & Educagdo Fisica e aos desportos;

B) Difundir 0s conhecimentos € real

-
2 UNIVERSIDADE DE UBERLANDIA. Regimento Interno da Escola Superior de Educagio Fisica,

Uberlandia, 1974.



T b R R v ST (T TR

A S Ay
et e e S 0 -

99

C) Contribuir para a elevacao do sentido social da Educacdo Fisica ¢ para a formagio de cultur,
a

superior;

D) Zelar pela defesa, conservacio e divulgagdo do patriménio cientifico da Educacdo Fisica e

dos desportos;
E) Prestar servigos a comunidade”.”

A observagio atenta dos aspectos destacados nos possibilita considerar que o curso
2

desde sua criagdo, esteve voltado basicamente para o ensino, apesar de a Reforma

Universitaria, através da Lei 5.540/68, ter estabelecido a pesquisa € a extensdo como

responsabilidade de universidades e faculdades. Tal fato decorre da tendéncia marcante, no

1 brasileiro desse periodo, de criagdo de faculdades direcionadas para a
se na formagdo de professores. (MENDES, 1999, p.25-38)
CASTELLANI FILHO (1988), as carreiras

contexto educaciona
implantagdo de cursos com énfa

que serao incentivados, de acordo com

Assim, €
nto daquelas que exigiam formagio mais ampla, haja vista que a

especificas em detrime

educacdo era concebida como uma parte do treinamento de individuos para aplicagdo de

conhecimentos especificos de suas areas.

A Educagio Fisica nesse contexto servia como o instrumento capaz de promover a
disciplina moral € 0 adestramento fisico dos jovens € assim condiciona-los ao cumprimento

com o desenvolvimento econdmico do Pais.
a CASTELLANI FILHO (1998), os motivos justificadores do
sica estavam presentes na politica educacional

de seus deveres para

Portanto, como atest
o recebido pela Educagdo Fi
meira LDB, em seu Artigo 22°,
odelo econémico brasileiro implementado a partir dos

tratament
brasileira desde a pri

processo de industrializa¢@o dom

a necessidade, por parte do mer
a em substituigao ao de carater agrario-comercial-exportador.

e centravam-se, basicamente, no

anos 30, apoiado n cado de trabatho, de um profissional com

capacitagdo fisica e técniC
Dessa forma

« A necessidade do adestramento fisico (...) estava associada 4 formatagdo de um corpo

produtivo, portanto forte € saudavel,
quest

16gica do trabalho fabril sem
hierarquicos da instituicdo militar...”(CASTELLANT FILHO, 1998, p. 05-06)

que fosse a0 MESMO tempo doécil o bastante para submeter-

o jona-la, portanto obediente e disciplinado nos padrdes

2 UNIVERSIDADE DE UBERLANDIA. Regimento Interno da Escola Superior de Educacdo Fisica.
Uberlandia, 1974
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No final do ano de 1974 a Congregagao da Escola Superior de Educagéo Fisica da

UnU, ap6s reunido, decidiu introduzir novas modificagdes no Regimento, objetivand
> 0

readaptar o curriculo aqueles das demais escola
rias escolas de Educagdo Fisica dentre as quais a Escola Superior de

s congéneres do Pais. Para tanto foram

consultadas va

Educacdo Fisica da Universidade Federal da Guanabara, a Escola Superior de Educagio

Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais, a Escola Superior de Educagdo Fisica de

Santo André, a Escola Superior de Educacdo Fisica de Goidnia e a Escola Superior de

Educagcdo Fisica de Batatais.”
As modificagoes introduzidas na estrutura ¢
se no sentido de incluir na grade curricular novas disciplinas no

urricular, a serem implementadas a

partir de 1975, deram-
terceiro periodo do curso, como
om 60 h/a cada, e a disciplina Judé com 120 h/a.

por fazer a divisdo da disciplina Legislagio/Etica Desportiva em

por exemplo Metodologia da Educagdo Fisica e Ténis de

Campo ¢

Decidiu-se ainda
duas outras, quais sejam: Organizagdo da Educagdo Fisica com 60 h/a, oferecida a partir do
segundo periodo; € a disciplina Legislagdo Etica Esportiva, também com 60 h/a, porém

riodo do curso.

ministrada no terceiro pe
am no sentido de fazer uma redugdo na carga horaria da

Outras modificagdes 0correr

disciplina Anatomia de 90 para 60 h/a. Com estas alteragdes o curriculo do curso de

Licenciatura em Educagcio Fisica passou a ter a seguinte estrutura:

-
3 UNIVERSIDADE DE UBERLANDIA. Oficio n° 142, Uberlandia, Dez/1974.
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. Curriculo da Escola Superior de Educacio Fisica de Uberlindia em

QUADRO 11
1975. |
PERIODO CODIGO DISCIPLINA | C.H.ANUAL PRE.- ]
REQUISITO !
PRIMEIRO 01 Anatomia 60 h/a
02 Atletismo I 100 h/a
03 Biologia 90 h/a
04 Biometria 30 h/a
05 Cinesiologia 60 h/a ;
06 Fisiologia 60 h/a j
07 Ginastica I 120 h/a
08 Higiene 30 h/a !
09 Natagdo I 100 h/a j‘
10 Psic. da Educagdo 90 h/a |
SEGUNDO 11 Atletismo II 80 h/a 02
12 Basquete | 60 h/a
13 Didética 90 h/a 10 _
14 Fisioterapia 60 h/a 06 |
15 Ginastica II 120 h/a 07 .
16 Handebol I 60 h/a j
17 Natagdo II 100 h/a 09 ]
18 Organizagdo 60 h/a ]‘
19 Recreagdo 90 h/a ;1
20 Socorros Urgentes 30 h/a 05 ‘
i
TERCEIRO 20 Basquete II 60 h/a 12 ‘!
21 Estr. Func. Ensino 60 h/a 1 3
22 EPB 60 h/a G
23 Futebol 60 h/a |
24 Ginastica III 90 h/a 15 “‘3[
25 Handebol II 60 h/a 16 : y:i
26 Judoé 120 h/a !
27 Legisl./Etica 30h/a l
28 Esport. 60 h/a \
29 Metodologia ~ da 120 h/a 13 i
30 EF 60 h/a 15 ]
31 Prat. de.Ensino EF 60 h/a I
32 Ritmica 90 h/a |
33 Ténis |
Voleibol |
i
RAL DE UBERLANDIA. Oficio n° 142 de 09/12/74. :

L R
Fonte: UNIVERSIDADE FEDE

o da carga horéria total do curso que passa

Podemos observar qué ocorre um aument

de 2.150 para 2.240

disciplinas da area biolog

h/a. Ha, por sua Vez, uma redugdo da carga horaria do conjunto de

ica que passa de 450 para 420 h/a, correspondendo a 17,35% do
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o no curso. No que se refere ao grupo de disciplinas pedagogicas observamos

m total de 510 h/a ou seja, 21,07% da carga horéria geral do

total ministrad

que este passa a oferecer u

curso. Ja em relagdo as disciplinas técnico-despo
da formagdo oferecida. Dessa forma, as alteragOes efetuadas na carga
=

rtivas estas representavam 1.490 h/a, o que
equivalia a 61,57%

horaria das disciplinas contin
conhecimentos da area técnico-desportiva, porém com uma preocupacdo maior em relagdo

uava privilegiando um perfil profissional carregado de

-pedagdgicos da area.

aos aspectos didatico
¢des vao ser propostas passando a vigorar a partir do ano

Em 1975 novas modifica
se dessa forma a transferéncia da disciplina Basquete I para o primeiro

de 1976. Destacam-
quete II para o segundo periodo. Ocorreu ainda a reducdo da carga

periodo do curso € Bas

horaria de Judd, que passou de 120
programa € facilitar a divisdo das t

disciplina estava sendo desenvolvida em conjunto.”

para 90 h/a, buscando-se com essa medida melhorar a

distribui¢do do urmas em masculina e feminina, visto

que até aquele momento 2

As demais alteragdes realizad
90 para 120 I/a, bem como de trans

as foram no sentido de aumentar a carga horaria de

Ginastica 111, de ferir a disciplina Voleibol do terceiro

para o segundo periodo do ©

Cabe destacar que além das m
onhecimento pelo Governo Federal d

714, o qual em seu Artigo 1° estabelecia o reconhecimento

urso.
odificacdes introduzidas na estrutura curricular

ocorreu, ainda, O T€C o Curso de Educagdo Fisica da

UnU, através do Decreto n°. 75.
nas modalidades licenciatura €
ce aos dados apresentados, que as modifica¢bes promovidas na

¢do Fisica no periodo de 1974 a 1976 partiram da

do referido curso habilitagdo em Técnico em Desportos.25

Podemos inferir, fa
urricular da Escola de Educa

tar o curriculo a0 dos demai
de carga horaria, exclusdo ou inclusdo de disciplinas, partindo

grade ¢
necessidade de adap

estando restritas a alteragoes
ento de que a melhori
o nos permite portanto afirmar

s cursos de Educagdo Fisica do Pais
?

do entendim a do curriculo dependeria exclusivamente destas

mudangcas. Tal fato na que foram promovidas significativas

alteragdes no processo de formagao.
¢do decorre da constatag

disciplinas da area biologica

Esta afirma 3o de que nas grades curriculares desse periodo
ha uma énfase maior nas

-
% UNIVERSIDADE DE UBERLANDIA- Oficio n® 160. Uberlandia, Nov/1975.

FEDERATIVA DO BRASIL. Diario Oficial. Ano CXIIL, n° 88, 13/05/75.

e desportiva, o que indica que o

% REPUBLICA




perfil do profissional formado nesse momento era o de um especialista em modalidades

esportivas. Fato que pode ser melhor evidenciado quando observamos que, ao ocorrer um

aumento da carga horaria total do curso, passando de 2.240 para 2.420 h/a, as maiores

modificagdes sdo efetuadas na area de formagdo técnico-desportiva que alcanga 1.490 h/a

contra as 1.470 oferecidas no primeiro curriculo do curso; e na area de formagédo

pedagogica que passou a contar com 510 h/a, registrando-se portanto um aumento de 90

horas em relagdo & grade curricular inicial d
o decorrente da concepgao ‘Competitivista’ de Educagdo Fisica que prevalecia

a Escola Superior de Educag@o Fisica da UnU.

Fat

até entdo e que tinha como objetivo central o desporto de alto nivel, & como sustentaculo

ideolégico a propria ideologia da tecnoburocracia militar e civil que havia tomado o poder

no Pais em margo de 64. (GHIRALDELLIJR,, 1991)

A Educacdo Fisica Competitivista servia, desse modo, aos interesses da ditadura

pos-64, pois “tal concepgdo ia no sentido da proposta de um ‘Brasil Grande’ capaz de

mostrar sua pujangad através da conquista internacional” Por outro lado, a ideologia do

‘desporto’ de alto nivel’ servia como um instrumento para controlar os movimentos

populares, as criticas internas e fazer transparecer um clima de prosperidade, harmonia e
desenvolvimento no Pais. (GH]RALDELLI JR., 1991, p.22-23)
emos considerar, ainda, que prevalecia no curso de Educagdo Fisica /UFU o

Pod
de curriculo denominado, por BETTI & BETTI (1996), como

modelo tradicional
TRADICIONAL-ESPORTIV

A relagdo teoria-pratica apresenta-
hada por CANDAU & LELIS (1996), o que significa dizer que

0, onde a énfase recaia nas disciplinas préatico-desportivas.

se, neste momento, de acordo com a visdo

dissociativa trabal

“o conceito de pratica esta baseado na execugdo € demonstragio, por parte do graduando, de

habilidades técnicas € capacidades fisicas (..)Teoria é o conteudo apresentado na sala de aula

(...) prética & a atividade na piscina, quadra, pista, etc. A énfase tedrica se da nas disciplinas da

area biolégica/psicolégica: fisiologia, biologia, psicologia..” (BETTI & BETTI, 1996, p.10)

Somente a partir de 1977 vamos observar a ocorréncia de mudangas significativas

im, por exemplo, nesse ano foi solicitada a exclusdo da disciplina Judé do
2

no curriculo. Ass
irtude da falta de professor para a matéria. Como a mesma nao

curriculo do curso, em V

fazia parte do curriculo minimo proposto pelo CFE, passou a ser facultativa e, em seu lugar,

P R




outras duas discipli

facultativas, passaram

redugio da carga horari

modificacdes a grade

QUADRO 12: Curr

curricular ficou estruturada da seguinte forma:
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nas (Handebol e Voleibol), consideradas, até aquele momento como
a ser oferecidas como obrigatorias. Promoveu-se, com isso, uma

a total do curso de 2.420 para 2.330 Wa Em func@o destas

iculo da Escola Superior de Educacio Fisica de Uberlindia em

Fonte: UNIVERSIDA

1977.
PERIODO CODIGO DISCIPLINA | C.H.ANUAL PRE-
REQUISITO
PRIMEIRO 01 Anatomia 60 h/a
02 Atletismo I 100 h/a
03 Basquete I 60 h/a
04 Biologia 90 h/a
05 Biometria 30 h/a
06 Cinesiologia 60 h/a
07 Fisiologia 60 h/a
08 Ginastica I 120 h/a
09 Higiene 30 h/a
10 Natagéo I 100 h/a
11 Psic. da Educagéo 90 h/a
SEGUNDO 12 Atletismo II 80 h/a 02
13 Basquete II 60 h/a 03
14 Didatica 90 h/a 11
15 Fisioterapia 60 h/a 07
16 Ginastica II 120 h/a 08
17 Handebol 1 60 h/a
18 Natacggo II 100 h/a 10
19 Organizagédo 60 h/a
20 Recreagao 90 h/a
21 Socorros Urgentes 30h/a 06
22 Voleibol 90 h/a
TR TIR0 | 23 Estr. Func. Ensino 60 h/a
TERCEIRO o1 EPB 60 b/a
25 Futebol 60 h/a
26 Ginastica III 120 h/a 16
27 Handebol II 60 h/a 17
28 Legisl./Etica 30 h/a 16
29 Esport. 60 h/a
30 Metodologia  da 120 h/a 14
31 EF 60 h/a 16
32 Prat. de.Ensino EF 60 h/a
Ritmica
Ténis

DE FEDERAL DE UBERLANDIA. Oficio n° 03 de 18/03/77.




Ainda em 1977 ocorreu uma importante alteracao curricular na Escola Superior de

Educagdo Fisica da UnU. O curso que, desde sua fundagdo, desenvolvia suas atividades em

regime anual no periodo da manha, passara a desenvolvé-las no turno da noite. Esta

mudanga se concretizou com O vestibular realizado em janeiro do mesmo ano

As justificativas apresentadas para se efetuar a mudanga de horario de

funcionamento do curso prend
candidatos por vaga € a possibilidade de facilitar a0s alun
s eram plausiveis para aquele momento visto que grande parte da

eram-se aos seguintes aspectos: reduzido numero de

os da classe trabalhadora o acesso

ao curso. Tais justificativa

receita do curso provinha do pagamento das mensalidades dos discentes.

A partir de 1978, com 2 croncretizagdo do processo de federalizagdo da

Universidade, a Escola Superior d
de Curso de Graduagdo em Educacio Fisica da UFU (Licenciatura Plena), o que favoreceu

o intercambio do referido curso com outras institui¢des e possibilitou sua consolidagéo e

e Educacdo Fisica passou a receber a atual denominagéo

efetiva ampliagﬁo.%

O curso continuou desenvolvendo suas atividades no periodo noturno até o ano de

85 Entretanto, em meados de 1983, iniciou-se O Processo de elaboragdo de uma nova

cdo curricular, a qual ocasionou uma mudanga substancial no
¢do Fisica da UFU. A elaboragdo dessa proposta partiu da

quanto da prépria evolugdo pela qual a

proposta de altera
funcionamento do curso de Educa
nto dos problemas internos do curso
Brasil, estava passando nos anos 80.

atraso em relagdo a algumas outras areas do

constatagado ta

area de Educagdo Fisica, no

Assim, embora com um certo
conhecimento, 0 que s percebe é que nos anos 80, quando 0 Pais passava por um processo
de abertura politica apos mais d
periodo de ricas reflexdes, as qu

repensar o papel socio-cultural e politico que ela vinha

e 15 anos de ditadura militar, a Educagdo Fisica se

encontrava em um ais eram realizadas por professores e

pesquisadores na tentativa de
¢ aquele momento. (OLIVEIRA, 1994, p. 13)

(1994), nos anos 80, a preocupagdo de um contigente

se para a busca de respostas socioldgicas
2

desempenhando at
Segundo OLIVEIRA

significativo de profissionais voltou-

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE~ UBERLANDIA. Curso de Graduagio em Educagio Fisica,
Uberlandia, [199-]. Livro do curs0. gestdo 1991-92.
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antropolégicas e filosoficas, para questoes complexas que eram colocadas a comunidade

cientifica da area. Passou-se a perceber que ndo era mais suficiente continuar refletindo e

explicando a Educagio Fisica a partir dela propria. Era necessario considerar a forma como

a sociedade estava estruturada € cOmo se processava seu funcionamento.

Pode-se dizer, com base nessas idéias, que ocorreu um salto qualitativo da area no

que diz respeito aos seus pressupostos teoricos, “dialeticamente produzidos e responsdveis

~ 7. E24 1
pela superagdo dessa pratica . Portanto, comecava a surgir a concepgdo de Educacio
Fisica enquanto uma pratica social, 0 que ocorria em virtude de que a sociedade conseguia

agora conquistar €spagos até entio negados pela politica adotada no Governo

militar.(OLIVEIRA, 1994, p- 17-18).

Na esteira dessas conquistas §
6rica e de conquista de novos espagos que tiveram como base de

ociais a Educa¢do Fisica passou também por um

processo de renovagao te

o aprofundamento das discussdes dos valores que até entdo serviam de suporte

sustentagado

para a pratica das atividades corporais.

Em termos de produgdo tedrica na area podemos verificar que ocorreu um impulso

significativo da mesma realizada principalm
ente foi divulgada sob a forma de artigos ou de livros para

ente nos cursos de Pos-graduacdo latu senso e

stricto senso, € que posteriorm

todos os profissionais da area.

Outro fato que demonstra a pre
refletida, dentro dos proprios cursos de formacio profissional,

ocupagdo com a forma como a Educag@o Fisica

estava sendo desenvolvida €
lizagio dos Encontros Nacion
em torno de questdes relacionadas com a func¢io social

diz respeito & rea ais de Estudantes de Educagdo Fisica

(ENEEFs) cujas tematicas giraram
onjuntura politica nacional, reveland

almente estabelecido para a Educagdo Fisica”.

o com isso “a insatisfagdo

da Educacdo Fisica e da ¢

dos alunos com o que vinha sendo consensu

(OLIVEIRA, 1994, p.24-25)

Além destes, destacam-

SEED/MEC, nos anos de 1981 € 198
professor de Educagdo F isica, o estagio de Pratica de Ensino e o conteudo programatico de

e Educagio Fisica. (Parecer 21/83).
do, que face as transformag¢es que vinham

se os encontros realizados, em ambito nacional, pelo

2, com a finalidade de discutir a formacio do

Didatica para os cursos d
onsiderar, nesse senti

Podemos ¢
a, da educagdo € da cultura, e em fun¢do da nova visdo e

ocorrendo no campo da politic
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compreensdo que passou-se a ter da Educagcio Fisica, ¢ que a partir de 1983 comegou-se a

pensar numa nova estrutura curricular para o curso de Educagdo Fisica da UFU, a qual
>

entrou em vigor em 1985 € fundamentava-se em um Projeto de Resolugdo, ainda ndo

aprovado pelo CFE, que estipulava que os cursos de Licenciatura em Educag@o Fisica

deveriam oferecer formagdo geral e aprofundamento de conhecimentos num minimo de

2.870 horas. 7/
Assim, em 03/08/83 o Colegiado de Curso requereu ao Conselho do Centro de

Ciéncias Biomédicas que as ativida
Tal mudanca somente foi implementada em 1985

des académicas passassem a ser realizadas no perfodo

matutino, em periodo integral.

favorecendo os ingressantes daquele ano. Destaca-se que até aquele momento, existiam no

Brasil cerca de 90 escolas de Educacdo Fisica em nivel superior € dentre estas apenas trés

funcionavam no periodo noturno, sendo duas particulares e uma federal, a qual era o curso

de Educacio Fisica da UFU. (Parecer 21/83)

A solicitagio de mudanga de horario das atividades académicas ganhou respaldo a

partir da realizagdo de uma pesquisa, sob a coordenagdo do professor Apolonio Abadio do
Carmo, desenvolvida com docente
processo de formacdo e um novo perfil dos alunos ingressantes.

s, discentes e egressos do curso, a qual evidenciou a

presenga de problemas 1o
se, através da pesquisa, que a p
o de candidatos por vaga e que 95% destes eram solteiros.

Constatou- artir da federalizagdo da Universidade,

ocorrera um aumento no namer

Evidenciou que a renda familiar dos discentes estava entre 5 a 15 salarios minimos e que

ente significativo, cerca de 62,
a dispunha de tempo para uma maior dedicagdo aos estudos
2

um conting 5%, nio trabalhava. Tais dados deixaram claro

que a nova clientela atendid

ndo sendo mais relevantes 0S argumentos apresentados quando da realizagio da primeira

de horario de funcionament
uanto o curso funcionava no periodo noturno o ensino teve que

mudanga o do curso. (Parecer 21/83)

Por outro lado, enq
sto que atividades como por
revises bibliogrdficas, ja nao podiam ser solicitadas aos discentes reduzindo dessa forma

a formagdo as aulas tecricas e praticas de 50 minutos. ”" (Parecer 21/83)

. . 13 . , . .
ser sacrificado, Vi exemplo “pesquisas, estdgios pratico
) p S,

IA. Coordenacdo do Curso de Educacio Fisica. Projeto de

7 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLAND
mudangca curricular do curso de Licenciatura em Educacio Fisica. Uberlindia, 1984,
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Com essa mudanca no horario de funcionamento do curso buscou-se possibilitar,

ainda, o atendimento & comunidade em geral no que se refere a utilizagdo do espago fisico
do curso e o oferecimento de disciplinas em dois turnos concomitantemente, fato que

contribuiria para acelerar 0 processo de conclusdo do curso. Oportunizaria, também, a

realizaciio de trabalhos extra-classe pelo alunos e daria condigdes para aqueles que

estivessem no sexto periodo, matriculados na disciplina Pratica de Ensino, aplicar

juntamente com os docentes novas técnicas e conhecimentos.

Observa-se, por outro lado, que uma das preocupagdes centrais que contribuiram

para a concretizagdo da referida mudanca foi o diagndstico de que estavam sendo formados

professores num processo que enfatizava a memorizagdo dos contetdos e a execugdo de

movimentos nas modalidades esportivas sem uma énfase maior no como ensinar. (Parecer

21/83).
Entretanto, além destes aspectos outros elementos, de carater interno, também

contribuiram para que e promovesse a alteragdo curricular em 1985. Nesse sentido, pode-

se dizer que um dos motivos que desencadearam a necessidade de elaboragdo da referida

proposta relaciona-se ao fato de a grade curricular, vigente até aquele momento, atender

mais diretamente a legislagdo do que as necessidades reais da profissdo ndo oportunizando

condigdes para que O aluno se preparasse adequadamente. Além disso, a forma como as

disciplinas estavam distribuidas na grade curricular contribuia para o agravamento da

dicotomia teoria/pratica dentro do curso, visto que oS conhecimentos tedricos adquiridos

nos primeiros semestres somente eram aplicados nos ultimos periodos do processo de
formacdo. Somado a estes asp
etdos completamente sem relagdo em termos de habilidades e dominio

ectos o problema dos pré-requisitos de algumas disciplinas

apresentar em cont

tedrico.”®
Assim, a justificativa apresentada para que se efetivasse a reformulaggo do curriculo
2

fundamentou-se no pressuposto de que a Educagdo Fisica é um fendmeno social capaz de

contribuir para © desenvolvimento integral de individuos auton6mos, criticos,

participativos.

28 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Coordenagdo do Curso de Educagéo Fisica. Projeto de

mudanga curricular do curso de Licenciatura em Educagio Fisica. Uberlandia, 1984.
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Para tanto, nio era suficiente a formagdo de tecnicos especializados apenas na

aplicagdo de contetdos dirigidos a aprendizagem pura e simples de uma determinad

i ada

modalidade esportiva. Necessario se fazia um profissional com formago generalista, com
2

aprofundamento em éreas do conhecimento e com possibilidade de prosseguir seus estudos
o

11 até o nivel de Pés-graduagdo.
Embasadas nesses pressupostos, algumas caracteristicas para o profissional a ser

formado no curso foram definidas, quais sejam:

“a) possuir destacada capacidade de analise ¢ sintese, com ampla visdo da realidade e atitude

critica diante dela;
b) ter consciéncia das reais necessidades e possibilidades do cidaddo e das caracteristicas

apresentadas pela sociedade;

¢) dominar instrumentos, métodos e técnicas que permitam desenvolver sua profissdo

respondendo a situagdes concretas e gerais, condigSes de lideranca e comportamento ético que
se ajuste a dinAmica do processo de uma sociedade em permanente transformagao;

d) ser capaz de identificar as necessidades regionais, refletir e decidir de forma autonoma

propor ¢ aceitar mudancas, mantendo-se sempre atualizado no campo do ensino formal e ndo

formal;
e) ser capaz de usar adequadamente os conteudos, materiais, equipamentos, espagos e lugares, a
fim de auxiliar os alunos a atingirem competéncia para viver cooperativamente no mais

5 29

complexos do mudo™.

Percebe-se, portanto, pelos aspectos apresentados que a nova estrutura curricular
deveria ser orientada com base no conhecimento do homem e da sociedade, assim como no
conhecimento filosofico € técnico-pedagégico. Nesse sentido, tinha como preocupagdo
central oferecer uma formagdo p
um professor com uma visdo mais ampla acerca do contexto socio-

rofissional com maior embasamento tedrico-pratico e

acima de tudo formar
ural no qual a propria Educagdo Fisica estava inserida.

politico-cult
anto, tais objetivos, propds-se que O curso passasse a ser

Para se alcangar, entret

desenvolvido em periodo integral, o que permitiria uma maior flexibilidade do curriculo

Além disso, pretendia-se que cada disciplina técnica-profissionalizante, do micleo comum

UBERLANDIA. Curso de Graduacio em Educacfio Fisica

® UNIVERSIDADE FEDERAL DE
01991-92.

Uberlandia [199-]. Livro do curso, gestd
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ou do complementar eletivo, tivesse uma escola de aplicagdo, onde o aluno pudesse aplicar

ao longo do curso 0s conhecimentos transmitidos durante as aulas.

Observa-se ja nesse periodo uma preocupagao por parte do Colegiado do curso com

a forma como vinha sendo desenvolvida a formag&o oferecida aos futuros docentes. E com

estas medidas buscava-se, portanto, proporcionar aos discentes maiores oportunidades de

aplicagdo de seus conhecimentos em trabalh i
¢ os realizados em escolas de 1° e 2 ° graus da

rede particular, estadual e da comunidade em geral, buscando-se com isso superar a

dicotomia teoria-pratica.
A partir da implantagdo desta proposta curricular em 1985 o curso passou a ser

desenvolvido em oito periodos, totalizando quatro anos letivos, com uma carga horaria de

2 985 horas distribuidas da seguinte forma: 2.475 horas destinadas a formagdo basica e 510

horas para o aprofundamento €m areas especificas. Observa-se face a isso a ocorréncia de

uma alteragdo substancial na grade curricular do curso, visto que até aquele momento o

mesmo era constituido por seis periodos e apresentava um total de 2.330 h/a.*

Assim, o corpo discente contava com um
denominadas de ‘Complementares Eletivas’. Destas doze

grupo de disciplinas de carater obrigatorio

e mais doze disciplinas,
disciplinas, que em conjunto totalizavam vinte e oito créditos, os alunos deveriam cursar no
minimo vinte para integralizar seu curricul
onhecimento nas areas especificas de seu interesse profissional.

o. Com essa medida seria oportunizado ao aluno

condi¢des de aprofundar o ¢

Ao analisar a nova grade curricular, na qual a distribui¢do das disciplinas procurava
ter como fio condutor 0 conhecime
edagbgico, constatamos que ocorreu um acréscimo de disciplinas e de

nto do homem, da sociedade bem como o conhecimento

filosofico, técnico € p
a4 no curso, principalmente na are
o das disciplinas eletivas, o qual era composto quase que

carga horari a do conhecimento tecnico-desportivo.

Reforgava este aspecto O elenc
disciplinas da area desportiva.

exclusivamente por
e alteracdo curricular, na area do conhecimento do

De acordo com & nova proposta d

homem, seriam conservadas 1o curriculo do curso as disciplinas de Anatomia, Biologia
?

30 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Coordenagdo do Curso de Educacdo Fisica. Projeto de

mudanga curricular do curso de licenciatura em Educagdo Fisica. Uberlandia, 1984.
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Cinesiologia, Biometria, Fisiologia I, Socorros Urgentes, Fisioterapia, Higiene, Psicologia
do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem e acrescentada a disciplina Fisiologia II.

No campo do conhecimento da sociedade seriam conservadas as disciplinas de
Portugués, EP.B. I ell, Estrutura I e II, acrescentada a disciplina Sociologia da Educagio,
e retirada do curriculo Portugués II. E em relagdo ao conhecimento filosofico foi

acrescentada no curriculo a disciplina Filosofia da Educagéo.

No tocante a area do conhecimento de bases técnicas, permaneceram: Atletismo I,II
e III; Natacgdo I, I e IIT; Recreagio I e II; Ritmica; Metodologia e Organizagdo da Educagio
Fisica. Foram acrescentadas Basquete II; Handebol II; Ginastica Escolar 1, II, III; Ginastica

Ritmica I e II, Voleibol IL; Ginastica Olimpica I e II, Futebol de Saldo e Campo. Em

contrapartida retirou-se do curriculo as disciplinas Ginastica I, II, III, IV e Recreagdo III,

IV, Ve VL

Na area do conhecimento pedagdgico conservou-se a disciplina Didatica I' e II, e

retirou-se a Pratica de Ensino. Por outro lado foram acrescentadas a Didatica da Educagio

Fisica, Pratica de Ensino do 1° e 2° Grau. No que diz respeito as disciplinas eletivas foram

acrescentadas Ténis, Judd, Basquetebol, Voleibol, Esportes Complementares, Ginastica

Olimpica, Atletismo, Natagdo, Crokiart, Danca, Introdugdo ao Estudo da Pesquisa

Cientifica e Fisiologia do Esforgo.”!

Podemos dizer que as mudancas promovidas no curriculo do curso a partir do ano

de 1977 ocorreram em funcdo de que ao final dos anos 70 e inicio dos anos 80 iniciou-se

todo um movimento na area da Educagdo Fisica que buscava tragar novos rumos para a

mesma.

De acordo com TOJAL (1995, p. 73) de 1978 a 1987 foram organizados seminarios

e encontros em diversos Estados brasileiros com a finalidade de discutir-se tanto o curriculo

o o perfil dos profissionais formados pelos curs
se na Universidade Estadual do Rio de Janeiro um

quant os de Educagio Fisica.

m 1978, realizou-

Assim, €
m tanto os profissionais da 4rea quanto os de areas afins e

seminario no qual participara

ainda representantes de orgdos governamentais com a finalidade de apresentar novas

DE UBERLANDIA. Coordenagéo do Curso de Educago Fisica. Projeto de

3! UNTVERSIDADE FEDERAL
de licenciatura em Educagao Fisica. Uberlidndia, 1984,

mudanga curricular do curso
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propostas de curriculo para a area. Ao final do evento foi apresentada uma proposta em que

destacava-se os seguintes pontos:
i

“q) Critica as Escolas de Educacdo Fisica, que, pela supervalorizagdo do atleta, conduziram 3

filosofia educacional existente e a uma formagdo técnico-desportiva;
b) Dever das escolas de enfatizar o aspecto humanistico, visando a formagdo com conotacdo de
“‘1

pedagogo; ‘
c) Dotagdo de capacitagdo para o magistério do 1° ao 2° graus; |

d) Busca do perfil do professor como educador;
o de opgdes de formagdo com habilitagdes especificas, preocupagdo do Conselho

e) Criagi
Federal de Educagio, de acordo com indicacdo 22/72 (formagéo de especialistas)

f) Possibilitar a formagio no curso de licenciatura em :

[ — Licenciatura curta com carater de terminalidade; |
II — Licenciatura curta com possibilidade de prosseguimento de estudos ate a licenciatura plena; [
enciatura plena com uma unica habilitagdo especifica a critério da institui¢do d:e i

III - Lic
ensino.” (TOJAL, 1995, p. 74-75)

Ainda de acordo com O referido autor, no transcorrer dos anos 1980 e 1981 vamos

movidos em varios Estados brasileiros para tratar

do curriculo do cursos
seminario realizado pela Universidade Federal de Santa Catarina, sugeriu-se “a mudanca

de denominagdo da profissdo e a inclusdo de algumas matérias resultando numa nova

estrutura curricular”.
Ja em 1982 os profissionais da Educag

~ I . |

o Fisica reuniram-se em Curitiba para |

|

. 1 1 ‘

ctos como: estabelecimento de uma linha filosofica para o |
|

!

discussdo a respeito de aspe
o do perfil profissional desejado para a érea; proposi¢do de matérias e

curriculo; defini¢a
e, ainda, para o estabelecimento do tempo de

s e ementas das mesmas

integralizagdo do curso. (TOJAL, 1995, p. 75)
nto, em que participaram 30 especialistas da area de Educag¢do Fisica de 5

disciplina

Nesse eve

diversos Estados, vinte € uma IES
pais eram a autonomia ¢ a flexibilidade, os quais possibilitariam a

e orgdos governamentais, foi elaborado um ante-projeto ’

em que 0s aspectos princi

aborar seu proprio curriculo. O documento destacava, ainda, trés itens
’ i

cada instituigdo el

quais sejam:




“) pela fixagfio de uma carga horaria minima para 2 realizaco do curso;
b) pela fixacdo de um limite maximo e de um limite minimo para realiza¢8o do curso;

c) pelo estabelecimento de matérias que ajudariam as institui¢des na elaboracdo de seus

curriculos”. (TOJAL, 1995, p.77)

Observamos portanto uma preocupagdo em se elaborar curriculos que

correspondessem s exigéncias regionais em que cada IES estava inserida e ainda que

possibilitassem a superagao da visdo tradicionalista do professor de Educagio Fisica como

técnico-desportista.
Podemos dizer, desse modo, que face a toda essa movimentagdo na area somada ao

movimento de critica e insatisfagdo que ocorria ndo apenas no campo da Educagio Fisica
?

mas em todo o setor educacional brasileiro, € que irdo comegar a despontar formas

alternativas e mais criticas em relagdo as concepgdes veiculadas sobre a area de

conhecimento em questao.

Acompanhando todo esse processo, o curso de Educagdo Fisica/UFU promoveu
2

portanto, mudangas no curriculo do curso as
m alteragdes ndo apenas de carga horaria ou exclusdo e inclusdo de

quais, diferentemente daquelas ocorridas até o

ano de 1977, provocara
disciplinas. Passou-se a ter, COmo vimos, uma preocupagio com o perfil profissional e com
os objetivos pretendidos pelo curso. Buscava-se através dessas reestruturagdes curriculares
garantir a preparagao de profissionais ndo apenas com dominio dos conhecimentos técnico-
desportivos € especificos da area, mas também com a capacidade de anélise, sintese e

critica sobre a realidade na
rtir da identificagdo das caracteristicas pretendidas para o profissional da

qual esses professores estavam inseridos. Tal afirmagdo pdde

ser inferida a pa

4rea quando da ocorréncia das reestrutura
com formagio de carater generalista e com

coes curriculares de 1985 e 1990, em que se

propds o perfil de um profissional
aprofundamento em diferentes areas do conhecimento, como explicitamos anteriormente.
Essa preocupagdo com a for
nio de conhecimentos além daqueles especificos da area deve-se ao

magdo de um proﬁssional de Educacéo Fisica de perfil

generalista e com domi
m meados da década de 80 e inicio dos anos 90, consolidou-se no Pais um

fato de que, €
nado por BETTI & BETTI (1996) de TECNICO-

modelo de curriculo denomi
CIENTIFICO, o qual originou-s¢ 2 partir do conjunto de mudangas conceituais e

epistemologicas introduzidas na éarea € que era influenciado por conhecimentos de éareas
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como Sociologia, Filosofia e Psicologia. Nesse modelo curricular, o qual consideramos ser

a base em que se fundamentou a proposta de reformulagdo curricular do curso de Educagdo

Fisica da UFU, aprovada para 0 ano de 1985, é aberto espago para as ciéncias Humanas.
Podemos considerar, dessa forma, que a iniciativa por parte do corpo docente em

promover uma melhoria do nivel de qualidade do curso tanto em termos de tempo de

duragdo e carga horaria quanto de contetdo, antecipando-se at€é mesmo a aprovagdo pelo

CFE de um novo curriculo para todos os cursos de Educagio Fisica do Pais, representou a

preocupagio dos mesmos com a necessidade de se oferecer uma formagdo que

correspondesse ao novo contexto SOcCi
Em 1987 foi promovida nova modificagdo curricular. Esta foi efetivada no sentido

de se alterar a forma de ingresso no Curso, mais especificamente promoveu-se a extingdo

tibular. Ocorreu, ainda, a unificacdo das vagas para os

al, politico, econdmico e educacional do Brasil.

das provas praticas do ves
ingressantes, isto é, até aquele ano, das quarenta vagas oferecidas vinte eram destinadas aos
candidatos do sexo masculino e as outras
menor que o de mulheres estas ndo podiam ocupar as vagas ndo

vinte para as mulheres, e caso o numero de

candidatos homens fosse

preenchidas pelos homens. Porém, a partir da unificagdo das vagas os candidatos de ambos

0S sexos passaram a concofrrer Sem distingdo. Objetivava-se com essa medida evitar a

. . 32
ociosidade de vagas.
Além dessas modifica¢des, ocorreu ainda o
o a disciplina Futebol era destinada aos homens e Ritmica

processo de unificagdo dos curriculos.

Assim, se até aquele moment

somente as mulheres, com a alteragdo curricular de 1987 as disciplinas supracitadas

am a ser cursadas por discentes de a
ste periodo a implantagdo informal da atividade curricular

passar mbos os sex0s.”

Marca também €

denominada EV, a qual estava sendo discutida pelo Colegiado do Curso, desde a alteragdo
curricular promovida em 1985. No entanto, devido a questoes referentes a definicdo das
disciplinas que passariam 2 exigir o Ensino Vivenciado, 4 elaboragdo da proposta que
normatizaria a atividade e aos locais e/ou escolinhas para realizagdo do estagio, houve um

32 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Coordenagio do curso de Licenciatura em
Educagio Fisica. Uberlandia,[199-]. Livro ata das reunides 1984-1993.
proferida por Paulo Marcos Pires, secretdrio da Coordenagdo do Curso de Educagio

3% Comunicago verbal .
Fisica da UFU no periodo de 1988 a 1995. Uberlandia, Set/1999.
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atraso no processso de regulamentagdo do mesmo*. Somente em 1990 ela seria
implementada no curso e contaria com um documento que normatizaria todo o seu
funcionamento. Este teria passado por oito versdes até chegar ao documento atual que a
regulamenta, define e deixa claro os objetivos, carga horaria, forma de funcionamento e a
fungdo de professores € alunos®.

Em 1989, com o curriculo unificado para homens e mulheres desde o ano de 1988,
entra em discussio uma nova proposta de alteragdo para o curriculo do curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU, a ser implementada a partir do primeiro semestre
de 90, 0 qual vigora ainda hoje no curso.

Essa ultima alteragdo curricular originou-se com base na proposta curricular do
CFE, aprovada em 1987, a qual estava orientada pelo Parecer n°. 215/87 (CFE/MEC - 87)
e consolidada na Resolugdo 03, de 16 de julho de 1987.

Cabe aqui chamarmos aten¢do para o fato de que no caso especifico dos cursos de

Licenciatura em EF, até 1986, estes estavam sob os auspicios do Decreto 69/69 do CFE que

determinando um curriculo minimo para
coordenagbes dos cursos qualquer modifica¢do na estrutura curricular.
nto da Resolugo 03/87 estes cursos passaram a ter uma liberdade maior

os programas de formagdo impossibilitava as

Com o adve
no que se refere a promover mudancas curriculares que possibilitassem a formagéo de um

profissional melhor preparado teorica ¢ tecnicamente para cumprir seu papel social,

capacitado para atuar em diversas areas e atento as necessidades do mercado de trabalho.

De acordo com OLIVEIRA (1994, p.23-24) a reformulacdo curricular promovida na

EF brasileira, representou um avango em relacio aos demais cursos de bacharelado e

a do Pais, pois a partir dessa época abandonou-se o conceito tradicional de

licenciatur.
ssou-se a especificd-lo, ndo por uma lista de disciplinas, mas pela

curriculo minimo € pa
definicdo tanto do perfil do profis

conhecimento dentro das quais seriam agrupadas as disci
-filosoficos da formagdo do profissional da area de

sional desejado quanto das 4reas de abrangéncia do
plinas do curriculo.
Face a isso 0s aspectos sOcio

Educago Fisica, no contexto nacional, foram distribuidos em trés reas do conhecimento,

34 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Coordenagio do curso de Licenciatura em
Educaciio Fisica. Uberlandia, [ 199-]. Livro ata das reunides 1984-1993.

%5 Comunicagdo proferida por Paulo Marcos Pires, secretario da Coordenagdo do Curso de Educacdo Fisica da
UFU no periodo de 1988 a 1995. Uberlandia, Set/1999.
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quais sejam: conhecimento filosofico, conhecimento do ser humano e conhecimento da
sociedade. Criou-se, dessa forma, espago para que a Educagdo Fisica passasse a ser
compreendida enquanto um produto da sociedade e como um instrumento de intervencgfo
no processo de construgio histérica. A reformulagdo curricular consolidada na Resolugio
03/87 representou portanto um avango € uma grande conquista para a area em termos
politicos, técnicos € metodologicos. OLIVEIRA (1994, p.24)

A partir da Resolugdo 03/87 ficou delegada as proprias universidades a
responsabilidade pela qualidade dos cursos, e estas passaram a ter a liberdade de ndo s6
retirar como também de inserir disciplinas na grade curricular, de acordo com as
necessidades e potencialidades regionais. Pode-se dizer que foi a partir dessa Resolugdo
que o curriculo e a formagdo do profissional da area de Educagdo Fisica passaram pelas
modificacdes mais significativas de sua historia.

No caso especifico do curso de Licenciatura em Educa¢io Fisica da UFU, as

modificacdes efetuadas na grade curricular se deram com vistas a adequa-la as exigéncias
(=

estabelecidas na Resolugio 03/87 do CFE, e ainda na tentativa de proporcionar uma

formagdo que capacitasse OS futuros docentes para atuarem tanto no magistério de pré-

escolar quanto no ensino de 1° e 2° graus. Objetivava-se formar um profissional com

condigles para

«  Analisar criticamente a realidade socio-educacional desenvolvendo atitudes reflexivas e

ético-profissionais diante dela;
_ Identificar as peculiaridades do ensino formal e ndo formal, em seus diversos niveis, e ter a
b

capacidade de atuar de forma autdnoma sobre elas;
_ Assimilar as inovagdes técnico-cientificas que lhes possibilitem um aperfeicoamento continuo

para a atuagdo no campo profissional,
. Atuar profissionalmente e de forma dinimica, respeitando a relagdo professor/aluno e

contribuindo para sua formagdo escolar e de cidadania.”

Para que fossem cumpridas as exigéncias estabelecidas na Resolugdo 03/87 e

visando alcangar OS objetivos propostos para 0 Curso, € antes de ser elaborada a nova

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Curso de Graduagio em Educagdo Fisica.
Uberlandia, [199-]. Livro do curso, gestdo 1991-92.
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proposta de alteragdo curricular, foi realizada uma pesquisa, durante o segundo semestre de

1987 e os dois semestre de 1988, com os alunos que cursavam o Gltimo periodo do curso.””

A referida pesquisa apontou, assim, para a necessidade da inclusdo das seguintes

disciplinas na grade curricular:

QUADRO 13: Novas disciplinas oferecidas pelo Curso de Licenciatura em Educagiio

Fisica/UFU a partir de 1990.

DISCIPLINA CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
Nutricdo e Atividade Fisica 30 h/a Fisiologia Humana
Bioquimica 45 b/a Biologia
Estatistica 45 h/a -
Metodologia da Pesquisa 60 h/a -
Biomecanica 45 h/a Cinesiologia
Danca 45 h/a Ritmica
Estagio Prético EF Especial Adapatada 60 h/a Educacdo Fisica Adaptada

Fonte: Proposta de alteragio curricular do Curso de Educacgio Fisica para implementagio no
primeiro semestre/1990.

ontrapartida, de acordo com 0s dados coletados na pesquisa foi constatada a

Emc
ransmitidos nas disciplinas Fisiologia I e Pratica de Ensino I, pelas

repeti¢io dos contedos t
disciplinas Fisiologia II e Prética de Ensino II, optando-se assim pela exclusdo destas duas

tiltimas do curriculo.
A seguir apresentamos a proposta de curriculo para os alunos ingressantes no curso

de licenciatura em Educagéo Fisica da UFU que passou a vigorar a partir do ano de 1990.

37 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA_. Coordenagdo do Curso de Educaco Fisica. Proposta
de alteragiio curricular do Curso de Educacdo Fisica, para implementacio no primeiro semestre/1990.

Uberlandia, 1989.
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QUADRO 14: Curriculo do Curso de Licenciatura em Educaciio Fisica/UFU que

PERIODO DISCIPLINA CARGA HORARIA

PRIMEIRO Anatomia 075
Biologia 045

Psicologia do Desenvolvimento 045

Atletismo: Corridas 045

Portugués: Produgio de Textos 060

Higiene Aplicada a EF 045

Inicia¢do ao Handebol 060

Estatistica 045

SEGUNDO Fisiologia Humana 060
Bioquimica 045

Psicologia da Aprendizagem 045

Atletismo: Arremessos 045

Metodologia da Pesquisa 060

Ritmica 045

Handebol 030

Desenvolvimento Motor 045

EPBI 015

Primeiros Socorros 030

TERCEIRO Biometria 030
Didatica I 045

Filosofia da Educacdo 045

Atletismo: Saltos 075

Ginastica Ritmica Desportiva I 060

Danca 045

EF ¢ Esportes Adaptados 045

Aprendizagem Motora 075

EPB II 015

QUARTO Cinesiologia 045
Didatica II 030

Estr. ¢ Func. do Ensino de 1° 045

Grau 045

Sociologia 045

Natag¢do: Crawl e Costas 060

Ginastica Ritmica Desportiva II 045

Iniciagdo ao Voleibol 060

Est. Prat. de EF Especial 060

Adaptada.
Recreagdo Musicada




QUADRO 14: Curriculo do Curso de Licencia

passou a vigorar a partir de 1990. (Continuacio)

tura em Educacio Fisica/UFU que

PERIODO DISCIPLINA CARGA HORARIA

QUINTO Nutricdo e Atividade Fisica 030
Didatica Especial da EF 045
Estr. e Func. do Ensino do 2° 045
Grau 045
Biomecanica 075
Nataggo:Peito/Golfinho 060
Ginastica Artistica de Solo 075
Voleibol: Taticas e Técnicas 060
Jogos Recreativos

SEXTO Fisiologia do Esforco (¥) 045

Pratica de Ensino de 1° e 2° 060
Grau 060
Metod. Treinamento Desportivo 045
Iniciagdo ao Basquetebol 045
Futebol de Saldo 090
Ginastica Artistica em 045
Aparelhos 060
Esp.e Temas Complementares
*
Topicos em EF e Atualidades
*

SETIMO Fisioterapia 075
Ténis de Campo (*) 045
Judé () 045
Basquetebol: Aspectos Taticos 045
Futebol de Campo 060
Org.Adm. da EF e Desportos 090
Voleibol: Téticas/Direcdo de 045
Equi (*) 030
Legislagdo Desportiva (*)

OITAVO Crockiarte (*) 045
Caract.Profis. e.F ilosoficas da 045
EF () 045
Topicos em Deficiéncia (*) 045
Basquetebol (*) 045
Atletismo (¥) 045
Natagdo Especial ™* 045
Ginastica Ritmica Desportiva 045
*
Ginastica Artistica (*)

Fonte: Fonte: Proposta de
mestre/1990.
ompoe 0 Niicleo Obriga

implementagiio no primeiro se

(*) Disciplinas cletivas; qu° »

Departamento de Educagao

alteragio curricular

Flsiea ¢ Esportes:

do Curso de Educacio Fisica para

tério Complementar, oferecidas pelo
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Atualmente, ao curso de Educacdo Fisica sao oferecidas disciplinas de diferentes

departamentos dos trés centros (Centro d

Ciéncias Humanas - CEHAR e Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolo
o de Educacdo Fisica e Esportes, Departamento de Morfologia
O

e Ciéncias Biomédicas - CEBIM, Centro de
gia — CETEC) da UFU,

quais sejam: Departament

Genética Bioquimica, Departamento de Ciéncias da Linguagem

Departamento  de

Departamento de Matematica, Departamento de
o de Fundamentos da Educagdo, Departamento de Psicologia
o

Principios e Organizagdo da Pratica

Pedagogica, Departament

Social e Educacional, Departamento de
partamento de Direito Civil e Fundamentos do Direito.

a curricular, o curso é constituido por um nicleo comum

Ciéncias Sociais, Departamento de Ciéncias

Fisiologicas, e De

Em termos de estrutur
obrigatorio seguido por um nicleo obrigatorio complementar € a carga horaria minima do

curso é de 3.150 horas, das quais 420 horas devem ser cursadas entre as disciplinas

optativas. Das 420 h/a do nucleo complementar, 0S alunos podem optar, para efeito de

integralizagdo curricular, por cursa-las, em sua totalidade, em disciplinas optativas

oferecidas pelo Departamento de Educagio Fisica e Esportes, 0

disciplinas oferecidas por outros de
plinas que compdem o nucle

u no maximo 180 h/a em

partamentos, © até mesmo cursar 150 /a, no méximo
>

dentre as disci o de disciplinas optativas de institui¢3es

congéneres.38

Consideramos que 2 reestrut
gos modelos de curriculo abor
o0 em se preparar um profissional com perfil voltado para a

uracdo curricular promovida em 1990 tras em si

resquicios dos anti dados anteriormente. Isto porque, mesmo

tendo havido a preocupaﬁie~l

capacidade de analise critico
entificas da area, através da in
stagio Pratico de Educagio Fisica Especial Adaptada

_reflexiva da realidade socio-educacional, de assimilar as

inovagdes técnico-ci clusdo de disciplinas como Metodologia
da Pesquisa, Estatistica, E
entre outras, a énfase C
técnico-desportivo. Tal fato pode ser evidenciado qu
total do curso, cerca de 1.305 h/a correspondem ao Srupo de disciplinas da area de
o-desportiva € 735 as d

ontinuou a recair sobre as do campo biologico e

Bioquimica, d
ando verificamos que da carga horaria

formagio técnic a 4rea de ciéncias biologicas, excluindo-se em

denagio do curso de Licenciatura em Educacdo

*® UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Coordenago d '
Fisica. Proposta de alteragio curricular do Curso de Educacio Fisica, para implementagdio no primeiro

semestre/1990. Uberlandia, 1989.
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ambos os casos a carga horéria do conjunto de disciplinas eletivas, o qual somado
?

equivaleria a 1.815 e 780 h/a, respectivamente. Em contrapartida, a area de formagdo

pedagogica responderia por um total de 615 h/a ministradas no curso. Além disso, as

disciplinas continuaram a S€f trabalhadas de forma isolada sem a preocupag¢do com a

questdo do trabalho coletivo e interdisciplinar tdo amplamente defendido nos encontros e
debates sobre formagdo de professores.

Reconhecemos, todavia, que as mudangas curriculares adotadas vieram a favorecer

a formagdo de professores de Educagio Fisica com capacidade para atuarem num campo

mais amplo, inclusive na 4rea da pesquisa, a qual ainda € incipiente o que, segundo
>

MENDES (1999), ¢ devi

estar voltada basicamente para O ensino.
ue todas as reformulagdes curriculares promovidas, até
2

do a politica de formagio de professores em toda a universidade

Evidencia-se, desse modo, q

entdo, tiveram por finalidade atender as necessidades do mercado de trabalho. Pode-se

que os debates € as propostas aprese
ntexto do movimento de educadores, somente em parte

dizer, ainda, ntadas sobre a formagdo do profissional da

Educagdo, realizadas no €o
influenciaram na organizagao da estrutura curricular do curso € no processo de formagio
oferecido pelo mesmo, visto que em el interior o desenvolvimento do trabalho pedagogico

ainda continuou a ocorrer de forma fragmentada, voltado estritamente para o ensino

Juntamente com €stas alteragbes curriculares, buscou-se promover algumas

modificagdes no curso que viessem a solucionar a problematica da dicotomia teoria/pratica
?

a dissociagdo entre as disciplinas de cunho técnico e as cunho pedagogico. Ocorreu assim, a
rl

o do estagio curricular denominado
partir do segundo periodo do curso, nas disciplinas

implantaca ‘Ensino Vivenciado’(EV) que seria
realizado pelo aluno, 2
profissionalizantes, objetivando-se com isso a aplicagdo pratica dos conhecimentos e
gias de ensino adquiridos.

metodolo
posta de criagdo e implanta¢do do Ensino Vivenciado, dentro do

A elaboragdo da pro
curso de Educagdo Fisica da UFU, teve seu inicio a partir da pesquisa, realizada em 1983
ordenagdo do professor Ap
processo de mudanga curricular ocorrido em 1985. Buscava-se

sob a co olonio Abadio do Carmo e conduzida pelo Colegiado de

Curso, a qual subsidiou ©
explicitar, por um lado, que d
um técnico e outro pedagdgico, os quais sdo percebidos de

com a pesquisa entro das universidades, filosoficamente
2

existem dois tipos de universo:




122

form . ~ .

a ; : .

dicotdmica, acarretando com 1850 O dualismo teoria-pratica dentro do processo d

formaca : . ©

cdo profissional e, por outro, evidenciar que nao deveria existir essa dicotomi
mia

de preparacao proﬁssional, pois no exercicio da fungdo docente se faz

durante 0 momento

nio dos conteudos considerados de caréter técnico quanto os de

imprescindivel tanto O domi
isso foi instituida a referida atividade dentro do curso

disciplinas ditas pedagogicas. Face a
m Educagdo Fisica da UrFuU. ¥’

e 4 pesquisa desenvolvida n
rriculos de outros cursos de E
e Parana, com 0 intuito de analisar a proposta de

de Licenciatura €
o curso de Educagio Fisica da UFU
?

Concomitantement
ducacdo Fisica do Brasil

foi realizado um estudo dos cu

C . .
omo por exemplo de Muzambinho, Go1as
pudessem subsidiar a elaboragdo da

estagio destes e identificar pontos positivos que

proposta do estagio de EV.%
estacar, ainda, que a pro

ciplinas técnico-despo

Deve-se d posta inicial era de que © Ensino Vivenciado fosse
rtivas do curriculo, entretanto por oposi¢do

realizado em todas as dis
ue a implantagdo desta atividade

partamento, alegando q
ria de trabalho, disciplina
quelas que deveriam desenvolver 0 estagio®!

de alguns professores do De
s como Futebol e Basquete,

acarretaria um aumento na carga hora

m incluidas no rol da

por exemplo, ndo fora
m o disposto na Normatizagdo, foram definidas as seguintes

Por esse motivo, de acordo €O
disciplinas para cumprimento do Ensino vivenciado:

o segundo periodo
dizagem Motord, cur
ca Especial Adaptad
bol (Taticas € Técnic

do curso;

= :
Handebol oferecida n
sadas durante 0 terceiro periodo;

< Atletismo (Saltos) e Apren

< Estagio Pratico de Educagao Fisi
Golfinho) € Volel

a, desenvolvido no quarto periodo;
= Natagio (Peito as), oferecidas no quinto
periodo;

& ,oe . W et
Pratica de Ensino € Ginastica
ministragao da

Artistica (Aparelhos), no sexto periodo;

e . a isi 441
Organizagio e Ad Educagdo Fisica € Desportos, cursada no Setimo

periodo.

bnio Abadio do Carmo, Uberlandia, 1993.

pelo professor Apol
tario da Coordenagdo do curso de Educacéo

39
Comunicagdo verbal proferida
Marcos Pires, secre

40

Comunicaca i paul

- ¢do verbal roferida por Fé 0 cos.
Fisica da UFU no periodr()) de 19882 1995 Uberlandia, Set/1999-

ay dem.



o do Ensino Vivenciado visava-se proporcionar aos alunos a

Com a implantacd

atividades de estagio durante todoo p
mo vinha ocorrendo até aquele momento atraves da

realizaci omi a
cio de ercurso académico e ndo apenas durante

os ultimos periodos do curso, €0
Ensino, favorecendo com isso a a
disciplinas curriculares, sob a supervisio

2

disciplina Pratica de plicagio de conhecimentos

s e técnicas aprendidas nas

fundamento
professores com 0 intuito de possibilitar ndo so reviver os

coordenagdo e orientacao dos
ambém analisar € refletir critic
r-relagdo destas com OS CUISOS de graduacdo. (Normatizagdo

conteidos como t amente a realidade socio-filosofica das

instituicdes escolares € a inte
do Estagio Supervisionado no Curso de Educagio Fisica, Paragrafos 1° e 2°, Abr/91)

Tinha-se, portanto, COMO objetivo primordial
processo de formagao, € mais especificamente 0 estagio curricular, uma tarefa

e de todo o corpo docente, € 1

promover a articulagdo teoria-pratica

tornando o

coletiva, de responsabilidad igada 2 situago real do trabalho

educativo.”

A idéia fundamental da pro
m seus contetidos ndo apenas
metodologias de ensino. Isso significa que os

posta era que OS professores das disciplinas técnico-
desportivas trabalhassem € questdes técnicas de execugdo das
rtivas, mas também as
iodo letivo tanto 0S fundamentos
emestre seguinte, seriam enfatizados os

modalidades espo

professores ensinariam em um per
s gestos esportivos. Janos
nhecimentos da forma mais unificada possivel. Isso

tedricos quanto aqueles

referentes & execugdo do
o e aplicagdo destes cO
jo mais se preocuparia som
aluno (futuro docente) mas também como

métodos de ensin

implica dizer que O professor 1
sto esportivo feito pelo

ente com 0s aspectos técnico-

desportivos e com O g€
o modalidade esportiva. »

vidades de EV 0s alunos ¢
feito de integralizagdo curricular os alunos do

este ensinaria um

Contudo, além das ati
m fungdo disso, para €
0, deveriam cursar 30 horas
izaria 270 horas de estagio.

ontinuariam cursando a disciplina

Pratica de Ensino. E
es a partir de 199
de é exigida, 0 que total
rvisonado no curso de Educagdo Fisica/UFU

curso, ingressant em todas as disciplinas do

curriculo nas quais 2 ativida
o do estagio Supe

A normatizagd
a duragdo do estagio nao

a carga horaria € poderiam ser inferiores a um

estabelecia que
ordenacdo do curso de Licenciatura em Educagio

UBERLANDIA. Co
de Educagio Fisica, para implementac¢io no

rricular do Curso
1989.

2 UNIVERSIDADE FEDERAL DE
Fisica. . Proposta de alteragio Cu

primeiro semestre/ 1990. Uberlandia,
professor Apolonio Abadio do Carmo, Uberlandia, 1993.

* Comunicacdo verbal proferida pelo
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semestre letivo a fim de que se cumprisse o disposto 10 Decreto 87.497/82. Este decreto ao

regular i 1 ; o a1 :
gular e supletivo, determinava em sSeu Artigo 4°, alineas a, b e d, que para caracteriza¢do

e definicio dos campoOs de estagios curriculares estes deveriam estar inseridos na

programagio didatico-pedagogica, bem ¢
nvolvido por meio de uma sistematica organizac¢do, orientacio
2

omo ter carga horaria nunca inferior a um

semestre letivo e ser dese
supervisdo e avaliagao.
De acordo com MENDES (1999) essa medida colaborou para destacar o curso de

Licenciatura em Educagao Fisica da UFU das demais licenciaturas oferecidas pela

instituicdo, devido ao fato de que enquanto n
onde a Pratica de Ensino e o estagio ocorrem somente a partir

os demais cursos prevalece um modelo

semelhante ao esquema 3+1,

dos dois ultimos periodos, no curso de Educagio Fisica embora a Pratica de Ensino seja

o sexto periodo, a atividade de estagio curricular ¢ iniciada ja a partir do

oferecida n
segundo periodo, através do EV.

ca fez com que O Curso de Ed
restringiu 4 formagdo pedagogica estabelecida pelo

Essa mudan ucacdo Fisica passasse a ser a Unica

licenciatura da UFU que ndo se
curriculo minimo do CFE visto que, juntamente com a implantagdo do Ensino Vivenciado

ampliagdo da carga horaria
o do Ensino I e I, ¢ Psicologia da Aprendizagem e

promoveu-se uma de disciplinas do curriculo minimo (Didatica

I e II, Estrutura € Funcionament

NDES, 1999, p. 136)

Desenvolvimento). (ME
m desempenhadas pelos docentes, estabeleceu-se

e refere as fungdes a S€re

No que s
o seria feito por estes de forma multidisciplinar e quando

que o planejamento do estagi
e com proﬁssionais de areas

necessario juntament
e desenvolveriam s atividades, devendo ser submetido & apreciagdo do

aberia a aprovagdo ou nao do plano de trabalho. Assim a cada

afins ou professores das instituigdes de

ensino onde S

Colegiado de Curso, a0 qual ¢

ria que apresentar uma proposta de trabalho para o desenvolvimento

semestre o professor t€

do Ensino Vivenciado.
onsabilidade dos professores das disciplinas que exigiam o

Seria, ainda, da resp
pervisao do estagio,
jo poderia ser realizada também pelos docentes

Ensino Vivenciado & Su a orientagdo, controle € acompanhamento da

atividade. Entretanto, 2 supervis

de Educagdo Fisica dos locais onde seriam desenvolvidas as

responsaveis pela disciplina




es, ou ainda, por profissionais de éreas afins do referido curso. E para

praticas docent
processo de desenvolvimento da atividade de Ensino

coordenar, especificamente, todo o
plinas curriculares seria designado um coordenador.

ntes e docentes deveriam, em conjunto, planejar
2

Vivenciado nas disci

Definiu-se, por outro lado, que disce

as atividades de estagio; discutir possiveis alternativas para as dificuldades enfrentadas

esenvolvimento das atividades; rever o
cutir os programas, contetdos, fichas de observagio
?

du : :
rante e apos o d s conhecimento tedricos a partir da

realidade constatada; apresentar € dis

controle de freqiiéncia € avaliagdo, a serem desenvolvidos, com os dirigentes e docentes

realizagdo dos estagios; docu
s e negativos, para posteriormente encaminhar ao

dos locais de mentar todas as atividades desenvolvidas

destacando os aspectos pOsitivo
ado do Curso. A avaliagdo, por sua
ponsabilidade, assiduidade e participagcdo dos

Departamento € Colegi vez, abrangeria aspectos como:

o cientifico, criatividade, res

omo requisito para aprovagdo na disciplina.

em Educacdo Fisica da UFU néo teve
?

conheciment

alunos-estagiérios, € contaria €
tro do curso de Licenciatura

O estagio den
ovar mas sobretudo de fugir do modelo tradicional

portanto, a preocupagdo apenas de in
amente, a Pratica de Ensino a responsabilidade pela aplicagdo

onde cabia, inica € exclusiv
studadas, 0 que acarretava
e impossivel estabelecer relagdes adequadas entre os

pratica das teorias € problemas para a formacgdo profissional

vista que tornava-se quas

tendo em
a vivéncia do trabalho doc

contedos assimilados € ente no momento de realizagdo do

estagio curricular.

A implantag8o do Ensin
curso de acabar com a
e estrutura funcional representou um avango em

o Vivenciado partiu, portanto, de discussOes internas e da

necessidade do proprio dicotomia teoria-prética no processo de

formag@o proﬁssional. E em termos d
~ A . q- . 44

relagdo as demais licenciaturas da UFU.

g constatar, a partir da
dificag ares ocorridas a partir de 85, com a

O que pudemo analise documental, portanto, € a presenga de
o constante, nas mo
ria-pratica no curso. Entr
o desenvolvimento da atividade de Ensino

uma preocupagd

superagdo da dissociagdo €0

essa problematica, identificamos que 1
pontos probleméticos ainda se apresentam, tais cOmo:

etanto, apesar da pretensdo de superar

Vivenciado alguns

rida por Paulo Marcos Pires, secretario da Coordenagdo do curso de Educagdo

44
Comunicacio verbal profé
t ; 1988 a 1995. Uberlz‘mdia, Set/1999.

Fisica da UFU no periodo d¢
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50 do Ensino Vivenciado em 1987 € de sua regulamentagdo em 1990

A) Desde a implantag
Fisica/UFU, apenas quatro disciplinas (Handebol II

no curriculo do curso de Educagao

agem Motora, Natacgdo € Voleibol), dentre as n
o Colegiado e a Coordenagio do curso, além da ficha de

Aprendiz
ove que exigem o cumprimento

dessa atividade, apresentaram 2

ano de curso para O Semestre letiv

agio. Das quatro disciplinas, somente duas (Aprendizagem
2

mentos (ficha de disciplina, plano de

discioli

isciplina, o pl o e o plano de trabalho para o
desenvolvimento do est
ibol) apresentaram OS trés docu

Motora e Vole
as outras duas (Handebol e Natagdo) apenas o plano de

curso e plano de trabalho);
q de disciplina; as demais disci
o, Organizagdo € Administragio da Educagdo Fisica e

sica Especial Adaptada forneceram apenas a

curso e a fich plinas, quais sejam: Atletismo, Ginastica
Artistica, Pratica de Ensin

Desportos ¢ Estagio pratico de Educag@o Fi

ficha de disciplina.45

o de implantagao ¢ regulamentagdo do Ensino Vivenciado
2

B) Nio ha desde o moment
m as disciplinas que exigem o seu cumprimento
2

de docentes que ministra
encaminhar ao Colegiado
a finalidade de apresentar os pontos positivos e

entre o grupo
o relatorio sobre as atividades

a pratica freqiiente de
rante O semestre, com
outros que considerarem 1
o item 10 do Capitulo IV da Normatizagdo do

desenvolvidas du
ecessarios para a melhoria da

negativos do estagio €
rme € explicitado n

atividade, confo
o Curso de Educacdo Fisic

Estégio Supervisionado 1 a, o qual trata das atribuigSes dos

professores—oﬁentadores;

o uma preocupa«;éo do Colegiado e da Coordenagdo do Curso em cobrar

los, € por outro lado
senvolvimento da atividade de Ensino Vivenciado

C) Nio tem havid

os planejamentos para avi
am ocorrendo 1O de

alid- para buscar superar os problemas que

porventura este]

-
%5 De acordo com a professord Dinah Terra, coordenadora do curso de Educacio Fisica/UFU no periodo em
. no dia 16/11/99, os professores que ministram as

coletamos os dados para & pesquisa, em entrevista concedida 99,
disciplinas que exigem © EV ndo entregam O plano de trabalho do estagio bem como o plano de curso
de cada semestre letivo. Destaca-se que 0S planejamento;

embora ambos Sejam exigidos 1o .ini_cio .
apresentados pelos docentes das disciplinas Suprac.:ltadas referem-se apenas ao segundo semestre de 1999
Nio havia na Coordenagdo do Curso nenhum planejamento dos anos anteriores. )
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plinas que exigem Ensino Vivenciado esta

Observa-se ainda que dentre as disci
Ensino, 0 que se torma uma incoeréncia do proprio documento que

incluida a Pratica de
normatiza a atividade, tendo-se em vista que ja é obrigatoria a sua presenca em todos os

cursos de licenciatura bem como 2 realizagdo do estagio supervisionado. Fato que aponta

para a necessidade de se fazer uma revisdo da Normati a u u
1Za/ et
¢d0 que reg lamenta o estagio

curricular no curso de Educagdo Fisica/UFU p
sciplina seria extinta do curriculo, visto que a fungdo exercida por

ois, de acordo com a proposta do Ensino

Vivenciado, a referida di

ela ja estaria sendo desenvolvida pelas outras oito de carater profissionalizante constantes

no curriculo.

A analise da

tes a partir de 1990 permitiu perceber
horaria para o estagio e aquilo que esta expresso no curriculo

Normatizagio e da grade curricular proposta para os alunos

ingressan que existe uma diferenca entre o que €

proposto em termos de carga
Isto porque embora seja explicitado no referido documento que devem ser cursadas 30 h/a e
a carga horéria deve estar embutid
ara Aprendizagem Motora, Atletismo (Saltos), Natagio (Peito e

que est a dentro da carga horaria total de cada disciplina

verificamos que enquanto p

Golfinho) e Voleibol (Taticas € Técnicas) a ca
anizacdo e Administragdo da Educagdo Fisica € de 90

rga horéria total da disciplina ¢ de 75, para

Ginastica Artistica (Aparelhos), 018
stagio Pratico de Educagio Fisica Especial Adaptada ¢ de 60, para

h/a, Pratica de Ensino e E
que nos possibilita inferir que durante todo

se as 30 horas apenas, O

Handebol esta restringe-
disciplina em especifico, ndo receberiam aulas no curso ja

o semestre ou oS alunos, dessa
alizando o estagio, ou que essas
o curso e receber orientagdes, 0 que ocasionaria o

que teriam que estar 1€ 30 horas deveriam ser divididas para
pudessem comparecer a

h/a de estagio curricular.
e apesar de todas as alteragbes introduzidas

que os alunos

cumprimento de apenas 15
siderar, por outro lado, qu

Podemos con
1985 e 1990, a estrutura curricular aprovada manteve a

m as reformulagdes de

no curso co
justaposi¢do dos conteudos, 0S quais continuaram voltados para o desporto competitivo e
a. Além disso, persiste

s, em nosso entendimento, ndo poderiam ser superados

para a aptiddo fisic m alguns problemas no desenvolvimento das
atividades de estagios, 05 quai
oracdo de uma proposta de
rometimento tanto do corpo docente quanto do

exclusivamente pela elab trabalho, por mais avangada que esta
por um maior comp

fosse, mas sobretudo
amento e dos discentes € funcionérios.

coordenador, do chefe de depart
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No proximo ¢

realiza¢do da

ensino-aprendizagem nas mesm
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apitulo analisaremos ©0s programas das disciplinas que exigem a

atividade de EV visando apresentar como ven sendo conduzido o processo de

as e ainda como O referido estagio vem sendo desenvolvido.
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CAPITULO 11

DISCIPLINAS CURRICULARES QUE REALIZAM O ESTAGIO DE

ENSINO VIVENCIADO.

Jho, buscaremos analisar 0s objetivos, conteados, dindmicas de

Nesta parte do traba
desenvolvidas pelas nove disciplinas curriculares que

trabalho e formas de avaliag@o

j0 do estagio de Ensino Vivenciado, elencadas na primeira parte deste

exigem a realizag
dologicos.(ver QUADRO 01, p. 22)

trabalho no item referent

Procuramos com 1850 explicitar néo s6 a forma cO
mo também as principais intencdes dos docentes no que diz respeito a
¢ 4 realizacdo da ativida
o dos dados obtidos a pa

e curso € planos de trabalh
rmagdes conseguidas através da realizagdo das

e aos procedimentos meto
mo vém sendo conduzidas essas

disciplinas co
de de Ensino Vivenciado.

formagdo do professor
rtir da analise do conteudo manifesto

Para tanto fizemos us
o das atividades de EV*, os

nas fichas de discipling, planos d
mentados com 28 info
ados coletados tomou C
questdo da relag@o teoria-pratica.

ulo da seguinte forma. Na primeira parte analisamos

quais foram comple
omo referéncia a produgdo tedrica acerca

entrevistas. A analise dosd

da formagio de educadores € da
organizamos 0 capit

Face a 1sS0
inas € da atividad

os objetivos das discipl
gundo e terceiro iten

documentos € entrevistas. No s€
desenvolvidos nas disct

alho propostos ©
ma de avalia¢do empreendida pelos professores.

e de Ensino Vivenciado explicitados nos
s do capitulo tratamos dos conteudos e
dindmicas de trab plinas, respectivamente.

or

Gltimo analisamos a for
% Os documentos Sbrigatorios exigidos pela Coordenagﬁo do Curso fle Licenciatura em Educagdo Fisica da
UFU, somestralmente, para todas as disciplinas sjo: Fichas de disciplina, contendo: ementa da disciplina,
objctive. goral N toado progE Amético € bibliograﬁa e Plano de curso, contendo: objetivos geral e
especificos, discriminagdo dos contedos; dinamicas de trabalho. cronograma das atvidades, formas ©
ia. Para as disciplinas que desenvolvem a atividade de Ensino Vivenciado

de acordo com o conteudo do Parégrafc;

critérios de avaliagao, piblio, ’
atho do EV, o qual devera conter,
Curso de Educagio Fisica/UFU,: carga

exige-se, ainda, o Plano de Trab ‘ eV
¢do do Estagio Superv151onado no
térios de avaliacio, a sistematica de acdio ¢ as exigéncias

1°, Capitulo III, da Normatizagao .
horaria, local, funcdes do estagiano, formas € ¢r

regulamentares.
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1 - OBJETIVOS PROPOSTOS NAS DISCIPLINAS.

Analisar os objetivos das disciplinas implica em apreendermos os resultados que os
docentes esperam obter, ou seja, compreende identificar suas expectativas em relagdo ao

que os alunos devem conhecer, saber ou saber fazer apés terem cursado as disciplinas

curriculares e realizado a atividade de Ensino Vivenciado.
Neste topico, trataremos dos objetivos formulados tanto para as nove disciplinas

pesquisadas quanto para a atividade de estagio desenvolvida nas mesmas. Isto porque

como mencionamos no capitulo II as disciplinas que realizam a atividade de Ensino

Vivenciado devem, segundo © documento do Ensino Vivenciado, formular objetivos

especificos para essa atividade, além daqueles elaborados para a disciplina como um todo.

1.1. Objetivos propostos para as disciplinas que exigem o Ensino

Vivenciado.

Para a obtengdo dos dados referentes aos objetivos das disciplinas inicialmente
realizamos uma leitura das fichas de disciplina e planos de curso. Em seguida agrupamos
aqueles que apresentavam-5S¢ com maior freqiiéncia entre as mesmas visando com isso

oS mais comuns entre 0s docentes.

explicitar 0s proposit
as nove disciplinas analisadas somente quatro(Handebol

Destacamos que dentre

m Motora, Natagdo © Voleibol), h
o de Educagdo Fisica, até o momento em que realizamos a coleta de

Aprendizage aviam entregue os planos de curso a

Coordenagdo do Curs
dados.
Dentre a

Natacdo, Ginastica Artisti

unizar ao discente conheciment
participagdo 1a atividade de Ensino Vivenciado. Esses objetivos

s nove disciplinas pesquisadas cinco (Handebol, Aprendizagem Motora
?
ca e Voleibol) apresentaram objetivos relacionados a necessidade

o, discussdo, analise e aplicagdo de metodologias de

de oport
ensino através da
expressam a preocupac;ﬁo dos docentes com O dominio de técnicas e metodologias de

o de exemplo apresentamos abaixo alguns desses objetivos.

ensino. A titul
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«. Discussdo € aplicago sobre a metodologia do ensino do Handebol na escola” (disciplina

Handebol oferecida no 2° periodo).

ar a parte metodologica ¢ pedagogica desses elementos no Ensino

« conhecer € aplic
s e grupos de treinamento”

vivenciado pard iniciante:

6° periodo)-

. (disciplina Ginastica Artistica oferecida no

cdo de processos pedagégicos para 3 aprendizagem dos

s condicoes de aplica
fundamentos do voleibol”. (disciplin2 Voleibol oferecida no 5° periodo).

«_ Dar aos aluno

s conhecimento; dominio © capacidade de analise dos

s das modalidades
quatro das disciplinas analisadas. Os

Propiciar ao0s aluno
técnicos © t4tico

0, identificado em
po de docentes.

fundamentos, elementos esportivas foi outro interesse
rma de objetiv
ntengdo desse giH

expresso sob a fo
exemplos abaixo ilustram 2 1

«_ Dominard 0S jnstrumentos técnicos € taticos especificos para 2 posigdo de goleiro no

Handebol;

- Analisara 0s conceitos basi sistemas de ataque © defesa e sua evolugdo a

cos das técnicas dos

ontradas durante 0 jogo”. (disciplina Handebol oferecida no 2°

partir das diversas gituagdes enc

periodo).
«_ Capacitar 0 aluno para: executar 05 elementos basicos da Gindstica Artistica ...” (disciplina
dano 6 periodo)-

Ginastica Artistica ofereci

«_ Levar o aluno 2 jdentificar @S taticas do voleibol adequadas a preparagio de equipes
iniciantes” (disciplind de Voleibol oferecidano 5° periodo).

mbém encontramos aqueles voltados para ©

s citados 1@
regras esportivas €80 preenchimento de simulas. Exemplos:

Entre 0S objetivos mal

conhecimento € analise das

«_ Conhecer @S regras dos estilos «pgITO” € «GOLFINHO”. (disciplina Natacdo oferecida no

5° periodo do curso.)




&
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«_ Dar condigdes dos alunos de preencher samulas de voleibol” (disciplina Voleibol oferecida

no 3° periodo).

«_ Conhecer ¢ interpretar 0 codigo de pontuagdo”. (disciplina Gindstica Artistica oferecida no 6°
periodo).

Esses dois ultimos grupos de objetivos manifestam a preocupagao com o dominio,

es, de conteudos especifl

da, uma tendéncia comum entre as disciplinas analisadas

por parte dos discent cos de cada area/disciplina técnico-

profissionalizante. Explicitam, ain
s conhecimentos ligados
s contidos nesses objetivo
mitada, visto que ndo demonstra a necessidade de

estritamente aos S€US conteados especificos.

em dar énfase ao
s contribuem para a formagdo do

Entendemos que 0s interesse

professor numa perspectiva bastante li

estabelecimento das necessarias inter-relagdes entre 0S conteudos dessas disciplinas e os

das demais que compdem O curriculo do curso.
O QUADRO 15 permite uma melhor
para OS quais foram formulados.

visualizagdo dos objetivos mencionados até

aqui e as respectivas disciplinas

jvos que mais se repetem entre as disciplinas.

QUADRO 15: Objet
DISCIPLINAS

e
OBJETIVOS
~AT. | GA | PE | VOL | ORG. TOTAL

W’m ATL | ESP. .
) ADM.

X X - X - 05

]

Conhecer, X
discutir, analisar €
aplicar
metodologias  de
ensino
participando do

Ensino

Vivenciado.

Conh X X - -
onhecer,

dominar e analisar

0s elementos

técnicos e taticos,

e os fundamentos

das modalidades
esportivas. i -
Conhecer e - -

analisar regras
esportivas e

preencher

L —

sumulas | —
Fonte: Fichas de disciplinas € planos de curso.




133 ”j
i

A distribuicdo de todos 0S objetivos elaborados pelas disciplinas que exigem o e

Ensino Vivenciado, pode ser visualizada nos quadros 16, 17 e 18. ;‘

QUADRO 16: ConhecimentO/DiScussio/AmiliSe e Aplicagio de metodologias de

ensino-aprendizagem.
OBJETIVOS DISCIPLINAS

HAND AM ATL ESP. | NAT. | GA PE | VOL. | ORG.
ADAP. ADM.

Disoussao e aplicagdo sobre 4 X - - - -
metodologia do ensino do Handebol
na escola.

Analisara os conceitos atilizados pela
Aprendizagem Motora enquanto area
de estudo da motricidade humana e e
sua relacdo com as metodologias de gk
ensino tradicionais. o
Realizara um estagio 1O contexto X - - - - - N n NI
educacional nas creches e/ou pre- |
escolas (rede publica de ensino) com o
a finalidade de identificar € ap}lgar ‘
propostas  de Educagdo  Fisica
Infantil.

Identificara e avaliara as dificuldades | - X - - - -
mais freqiientes encontradas junto as
criangas ¢ dinamicas de agao
pedagogica cotidianas 1 aula de
Educacdo Fisica Infantil. | - - - - . .
Analisara e avaliara as propostas c}e -
ensino-aprendizagem Educagao
Fisica Infantil numa concepsao

lampliada. ] -
Identificara as abordagens relativas - -
a0 processo ensino-aprendilagem dos |
W | ~ _ _ 1
Participard como estagiario do Ensino |~ i
Vivenciado e aplicard 3 metodologia s
que julgar mais adequada no estagio ‘
pratico visto na natagio crawl ©
costas. e - -
Conhecer ¢  aplicar 2 parte |~ ‘1
metodologica € pedagdgica dos :
elementos basicos da GA 1O ensino | 1
vivenciado para iniciantes © grupos 1
Conhecer 0s processos pedagdgicos Z

[

os métodos de treinamento para
fundamentos do

aprendizagem dos

g stica dos - I

Possibilitar a aplicagdo Pré

conhecimentos adquiridos no Ensino
Vivenciado. ____———71 ;505 de curso: w
Fonte: Fichas de disciplinas € plano |
i




QUADRO 17: Conhecer/Dominar/Analisar fundamentos ¢ elementos taticos e HinS

técnicos.

DISCIPLINAS

HAND AM ATL ESP. | NAT. | GA PE | VOL. | ORG.
ADAP. ADM.

OBJETIVOS

Analisara os conceitos basicos das| X -
técnicas dos sistemas de ataque e
defesa e sua evolugdo a partir das
diversas  situagdes encontradas

durante o jogo. | ‘]
Dominara os instrumentos téemicos €| X - - - o
taticos especificos para a posicdo de 1
oleiro no Handebol. Lo
Oferecer aos alunos a oportunidade | -
de conhecer e desemvolver O valor
educativo do Atletismo, como meio Y
de Educacdo Fisica, através do i
conhecimento de sud evolucdo € ‘ “3 )
organizagio historica, S€us aspectos i
técnicos  (atraveés de  nogdes ‘
fundamentais ~ de biomecanica, gt
fisiologia, psicologia, dentre outros |
campos do conhecimento) aplicando-

os de acordo com 0 desenvolvimento e
do educando. e
Capacitar o aluno par2 executar 0S|~ - - 3
elementos basicos da GA 10 cavalo | ‘} :
com algas, nas paralelas, na barra 1
fixa, nas argolas. _ — =
Levar o aluno a identificar as taticas :
de voleibol adequadas 2 preparagao B
| de equipes iniciantes. ____———— L/—L/L/ “ !
Fonte: Fichas de disciplinas € planos de curse. B

alisar regras esportivas € preencher sumulas.

QUADRO 18: Conhecer/An
o8 DISCIPLINAS .
OBJETIV —AND | AM | ATL £SP. | NAT.| GA | PE | VOL.| ORG. s
ADAP. ADM. il
i - - - X - - - . e
Conhocer as regras dos estilos | - :
Conhecer e interpretar © codigode| - N
ontuagao. /_,_,___-——___.:-—-—_.___——— - - - < -
Dar condigoes aos alunos de
reencher sumulas de voleibol. | I
lanos de curso.

Fonte: Fichas de disciplinas € P




De uma maneira geral, a analise dos trés grupos de objetivos destacados

ntencdo dos professores de

anteriormente, revelam 2 i
o nio apenas aplicar 0s conhecimentos recebidos a uma dada clientela
?

mos. Entretanto, 0S objetivos formulados ndo expressam

promoverem uma formacao que

possibilite ao alun:

mas também refletir sobre 0s mes
cer a reflexdo na € sobr
o conteado, 0 que exigiria, como explicita DEMO

o . . e &
intencdo de se favore e a agdo, 1sto €, a analise da situagdo

forma de aplicagdo d
a do “questionamento sistemdtico critico e criativo e a

vivenciada e da
(1996a, b) a atitude cotidian
tos, teorias € praticas 7,

tendéncia entre as nove di
s como forma de capacitar a aluno-

reconstrugdo de concel
sciplinas analisadas de se

Percebe-se, ao contrario, a
e contetdos especifico

sobrevalorizar © dominio d
Portanto, expressam a preocupagdo em estar

proﬁssionalmente.

pla visao do objeto espe

formando um profissional com am
io dos elementos técnicos e taticos das mesmas, bem como de

a esse sujeito transmitir os contetidos assimilados

estagiario para atuar
cifico de conhecimento de cada

area desportiva, com domin
os que possibilitem
s especificos revestem-
porém, existern outras dimensdes a serem

instrumentos e métod
se de singular importancia para a

Com certeza OS conteudo

formagdo e atuagao dos futuros professores,

omo: a capacidad

demais areas do conhecimento; bem como entre 0 S
tudes criticas, criativas € éticas durante O desenvolvimento do
ar os saberes pedagbg
mo, por exemplo, PIMENTA (1996) e

e de estabelecer nexos entre esses conteidos € 0s das

consideradas, tais €
aber cientifico € a realidade social mais

ampla; desempenhar ati
o, e, ainda, domin
por autores co

processo educativ icos e didaticos, como vem sendo
proposto pela ANFOPE ¢©
BRZEZINSKI (1996 b)-

ue apesar da alti

e, entretanto, d
ado favorecer a preparaqéo de um proﬁssional com formag@o

Percebe-s ma modificagdo curricular do curso,

ocorrida em 1990, teT busc
nio de conhecimentos sOCIO
cumprimento do Ensino Vivenciado tém

_historico-filosoficos € técnicos, 08

generalista, COmM domi
s nas disciplin
oa articulagdo ©
alisadas somente U
a visdo critica da sociedade, da Educagdo

as que exigem O
ntre essas dimensoes.
ma, Pratica de Ensino, apresentou

objetivos proposto
relegado a um segundo plan
disciplinas an

olvimento de um
er melhor observado atraves do conteudo do

Dentre as nove

objetivos voltados para O desenv
que pode S

e da Educagio Fisic2, fato
QUADRO 19, no qual apresentamos outros objet

ivos formulados pelas disciplinas
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analisadas. Citamos a seguir alguns exemplos de objetivos elaborados pela disciplina

Pratica de Ensino:
ino da Educacio Fisica no 1° Grau na realidade

«. Desenvolver a reflexdo ¢ a critica sobre O €1S

al e para 0S Processos de mudancas;

do sistema educacion
mais atualizada da Educacio Fisica”. (disciplina Pratica de Ensino

- Propiciar uma visdo
oferecida no 6° periodo)

uma disciplina, dentre as nove a que nos propusemos analisar
2

preocupago das mesm
e contribui para reforcar no processo de

O fato de apenas
as apenas com a adequagdo ¢

fazer referéncia a este aspecto indica a
os transmitidos, 0 qu
mento, a énfase no par

ndamentag@o cientifica e filosofica, bem
?

aplicagdo dos conheciment
ntacdo do conheci
s a-historicos sem fu

P . :
ormagdo a fragme adigma da aptiddo fisica, a

transmissdo de conhecimento

como o fortalecimento da dicotomia

teoria-pratica, areas de conteudos especificos e

contetidos pedagogicos-
Como destacam FERNANDEZ ENGUITA (1989) ¢ FREITAS (1995) as razdes

rgimento dessa fragmentagéo, comp
o trabalho pedagégico devem ser buscadas na compreensdo da

na sociedade capitali
pela sociedade na qual esta inserida € em

que levam ao Su artimentalizagdo € antagonismo dos
conhecimentos no Sei0 d
aniza O trabalho
rigens € determinada

forma como s€ Org sta. Isso significa reconhecermos
que a escola, desde suas O
ncorporando em
re trabalho manua

trabalho no interior
cial mais ampla e nesse contexto acaba

sua organizagao curricular, bem como na concepgao

fungio disso acabou 1
| e intelectual, teoria € pratica, disciplinas

de conhecimento a divisdo ent
s. Face a isso, O

lada da pratica SO
ado e valor para 08 alunos. Temos com isso uma

pedagogicas € especifica da atual organizaggo da escola
vidade desvincu |
ial, sem signific
da, fragmentada.

ssa questdo da fragmentagdo € isolamento das

tornou-se uma ati

gerando uma pratica artific
ente especializa
59) ao discutir €
lo das instituigde
pedagogico 0o interior de cada disciplina,

formagcdo extremant

LIBANEO (1998, P-
gem O curricu
a, 0 trabalho

de saberes, (..)
concretos, dificulta a transversalidade de

disciplinas que comp s de ensino, destaca que ao ser
e forma jsolad
“intercomunicag:do
m de problemas

desenvolvido, d
a ampliagdo da capacidade de

impossibilita-se a
) a abordage

que ndo 0 disciplinar”.

argumentagdo, (.

outros saberes
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Este mesmo autor propdem para superagdo de tais problemas o desenvolvimento de

trabalhos coletivos e interdisciplinares no interior das institui¢des de ensino, tendo em vista

que

“A interdisciplinaridade propicia o didlogo entre os saberes, a andlise mais globalizada dos
objetos de conhecimento, a cooperago de varias disciplinas para estudo de problemas sociais

praticos, a introdugao no estudo dos temas dos temas dos aspectos ético-culturais”. (LIBANEO,

1998, p. 59)

E oportuno lembrar que a questdo do desenvolvimento do trabalho pedagogico

numa perspectiva coletiva ¢ interdisciplinar, pelas instituigdes de ensino, vem sendo

defendida nos encontros sobre formagdo de professores realizados pela ANFOPE e

ENDIPE e, ainda, por autores como FREITAS (1989), FREITAS (1996 a), BRZEZINSKI

(1996 b) e PIMENTA (1996)

1.1.1 — Qutros objetivos das disciplinas.

Além dos objetivos apresentados até o momento, identificamos, nas fichas de

disciplina e planos de curso, alguns objetivos diversificados os quais ndo puderam ser

agrupados aqueles supracitados. Esses objetivos encontram-se voltados para aspectos tais

como:

A) relagdo entre 0s conceitos basicos da Educacgdo Infantil e a area da Educagdo Fisica

Infantil;
cientificas que orientam a produgdo tedrica na area da Educacdo Infantil e

B) concepgdes

influenciam o campo da Educagdo F isica Infantil,

C) sistematizagdo do conhecimento teorico recebido e aquisicio de experiéncia

profissional; dentre outros.

O QUADRO 19 nos possibilita visualizar esses objetivos de acordo com as

disciplinas para as quais foram formulados.
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QUADRO 19: Outros objetivos das disciplinas.

DISCIPLINAS

e

ATL | ESP. | NAT GA | PE | VOL. | ORG. |TOTAL

o | AM | . .
ADM.

ADAP.

OBJETIVOS

X - - - 01

Compreender os conceitos
basicos da Educagdo
Infantil e sua relagdo com
os aspectos cognitivos €
sécio-afetivos da crianga
no campo da Educagao

Fisica Infantil.

Analisar e qvaliar| - - ) ) )
concepgoes cientificas
que orientam a producdo
tebrica da  Educagdo
Infantil e sua influéncia

{ma  Educaggo Fisica

Infantil.. L 1 -
Desenvolver a reflexdo @ )

a critica sobre o ensino
Educacio Fisica no
Grau na realidade do
sistema  educacional @

para os processos de

I B
mudangas. _ - a 01
Buscar o contato direto
com todos os setores
envolvidos no

funcionamento de uma

escola de 1° Graus.
Propiciar uma visdo mats -

01

atualizada da Educagao

ﬁca_-_____/——”’ l— _ X 01
Promover o conhecimento
de estruturas
administrativas, bem
como, a elaboragao

pratica de competicOes ©

nogdes de marketing. T X | - - - 01
Sistematizagdo do| - -
conhecimento tedrico
adquirido, possibilitando

a0 aluno aquisigdes 4
experiéncias com pessoas L”_L____’_L/__L_,’——L——-;
ortadoras de deficiéncia. | 5
planos de curso-

Fonte: Fichas de disciplinas €
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coes diversificadas dos docentes, participantes da

Esses objetivos demonstram inten
esso de formagdo dos

Fisica/UFU. Contudo, de uma forma geral, podemos dizer que s objetivos propostos para

nove disciplinas qu

pesquisa, para com © proc profissionais do curso de Educagdo

o ) . . :
desenvolvimento das e exigem o Ensino Vivenciado contemplam

itado na Normatiza¢do do Ensino Vivenciado, qual seja:

apenas parcialmente aquele explic
reais (...) durante 0 qual sdo aplicados e/ou revistos 0s

iridos no cuiso de graduagio (...) o aluno é levado a

ricos € praticos; adqu
ca, da analise € da reflexdo sobre a realidade so6cio-

« _capacitagdo proﬁssional, em situacoes
conhecimentos ted
do curso, através da prati
r-relaciio com O curso de graduaco.”(Artigo 1° , Paragrafo

filosofica das instituicoes € sua inte

2°)

reviver a teoria

bservar, somente em uma das nove disciplinas

omo pudemos 0
s objetivos direcionados para a reflexdo e

o, S&0 destacado
a das instituicoe
o da Educagio Fisica.

Isto porque, ©
analisadas, Pratica de Ensin
sécio—ﬁlosc')ﬁc
sino e do conteud

analise da realidade g escolares, as implicagdes politicas
?

culturais e historicas do en

1.2 — Objetivos do Estagio de Ensino Vivenciado.

S anteriormente a normatizagao do estagio curricular

denominado Ensino vjvenciado estabelece que e
responsaveis por €552 atividade terdo qué entregar para 0 C
i stagio. Buscamos, através da analise desses

contendo dentre outros itens 0s

Como nos referimo
m todos OS semestres 0S professores

olegiado um plano de trabalho,

dos pelos docentes, que intengdes

planos, identificar quais S&

expressam e como se relacionam

otivos definidos na proposta
or outro, €0 al a respeito do estagio curricular.
que apenas

e trabalho especifico par

Constatamos, todavia, duas das move
entregue o plano d a o Ensino Vivenciado (Voleibol e
Aprendizagem Motora).

Observamos que alguma

pncluem 1O programa geral ou ficha de

S disciplinas 1
1o Pratico de Educagdo Fisica Especial Adaptada), ou

) alguns itens referentes a0 desenvolvimento

disciplina (Ginastica Artisti

mesmo no plano d¢
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objetivos, carga horaria a ser cumprida, local em que o

do Estagio, como por exemplo:

aluno devers realizar o estagio e forma de avaliagéo.

s disciplinas a situagio é mai
o aluno devera realizar o Ensino Vivenciado, porém
?

Em alguma s grave visto que nas referidas

fichas/programas apenas cita-se que
m outro aspecto referente are

o Fisica e Desportos e Prética de Ensino).

ndo se discrimina nenhu alizagio do estagio (Atletismo
2

Organizagdo e Administragdo da Educaca
nformagdes acerca dos objetivos p
s com os dados obtidos durante as entrevistas

Por esse motivo, as i retendidos com o estagio de

ado, foram complementada

Ensino Vivenci
sobre os resultados dessa analise que tratamos na primeira

realizadas com os docentes. E

parte deste item.

Também foi nossa inten¢a
o. Para isso realizamos
o dos alunos sobre esses objetivos. A segunda parte

o captar em que medida os alunos conhecem os objetivos

do Ensino Vivenciad entrevistas, com questdes abertas que

buscavam apreender O entendiment
deste item expde 0S resultados obtidos.

ivenciado de acordo com 0S docentes.

1.2.1 — Objetivos do Ensino Vv
s, fichas de disciplina € planos de trabalho, permitiu-nos

A anélise dos documento
para o Ensino Vivenciado, esta voltado para

etivo predominante
pratica de metodologias de
ridos durante as aulas na graduagdo. Das

verificar que o tipo de obj
ensino de uma determinada

possibilitar ao discente a aplicagdo

modalidade esportiva € dos conhecimentos adqui
possuiam algum tipo de documentagdo voltada

cupagéo. Relacionamos, abaixo, alguns desses objetivos:

seis disciplinas que para o estagio, quatro

manifestaram esse tipo de preo

etido Handebol na escola da rede publica de ensino”. (disciplina

“Planejar € aplicar aulas do cont
Handebol oferecida no 2° periodo)

cidade de aplicar conhecimentos relativos 4 pratica do voleibol”.

«Desenvolver 4 capa
cidano 5° periodo)

(disciplina Voleibol ofere

«Aplicard 2 metodologia que julgar mais adequada no estagio prético visto na natagio (Crawl e
ecida no 5° periodo)

Costas)”. (disciplina Natacdo ofer
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s fichas de disciplina verificamos que 05 professores nio faziam

Nas outras dua
o desenvolvimento das mesmas € 0s objetivos

distingdo entre os objetivos propostos para
do Ensino Vivenciado. Esse fato foi identificado nas disciplinas de Estagio Pratico d
€

ecial Adaptada e Ginastica Artistica. Citamos a seguir os objetivos

Educacdo Fisica Esp
elaborados por ambas.
¥

«Gistematiza¢do do conthecimento tedrico adquirido nas aulas tedricas, possibilitando ao alun
aquisicoes de experiéncias com a pessoa portadora de deficiéncia”. (disciplina Estagio Pratico . |

de Educagdo Fisica Especial Adaptada oferecida no 4° periodo).

«“Capacitar o aluno pard executar os elementos basicos da Ginastica Artistica, conhecer e aplicar "
. (s |
gica € pedagogica desses elementos 1o Ensino Vivenciado para iniciantes e &
i ‘

a parte metodold
grupos de treinamento’. (disciplina Gindstica Artistica oferecida no 6° periodo)

Trés disciplinas nao formularam objetivos para a atividade de Ensino Vivenciado
quais sejam: Atletismo (Saltos), Pratica de Ensino € Organizagao ¢ Administracio da
Porém, para atingir 0S

tivos do Ensino Vivenciado. Esses professores

Educacio Fisica € Desportos. propositos deste estudo perguntamos ‘
aos professores das mesmas quais 08 obje :
g em relagdo ao Ensin

ntendimentos distinto

omo objetivo preparar O aluno para ensinar 0s movimentos

utro professor cita que 0 objetivo € fornecer nogdes
i

o Vivenciado. Para um deles o .
[; .

expressam €

Ensino Vivenciado tem ©
praticos aprendidos durante 0 Curso. O
cagdo Basica. Um dos

basicas ou trabalhar mais 2 Edu
conhecimento da proposta do Ensino Vivenciado ao expressar que seu objetivo € propiciar
a integralizagdo dos conhecimentos obtidos ao longo |

or aplicagdo € um
gsional, evitando que ele fique com esses conhecimentos

s ao final do mesmo, na disciplina Pratica de !

docentes, porém, demonstra maior B

a0 aluno uma melh

do processo de formagao profi
dispersos ao longo do curso € aplique-0
Ensino.

. . ‘
uno para ensinar os movimentos praticos que ele

do ¢ para preparar 0 al
sor no Ensino Vivenciado o objetivo ¢ ele observar se o aluno ja
ar esses movimentos de maneira correta "

“No Ensino Vivencia
ndeu. Entdo O profes

apre

qutomatizou €sseS movimentos corretos € se sabe pass

também”. (professora da disciplina Pratica de Ensino, oferecida no 6° periodo, entrevista |
.

concedida em 11/11/99).
|
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pra mim, principalmente na minha disciplina, € dar as

Educagio Bdsica. Dentro do nosso curriculo, nos
?

“O objetivo do Ensino Vivenciado,

nogdes basicas ou seja trabalhar mais a
professores para atuarem em 1° ¢ 2° graus. Entdo a importincia maior pra nés ¢ a

sica” (professor da disciplina Atleti

formamos
Educagdo Ba
concedida em 11/1 1/99)

smo, oferecida no 3° periodo, entrevista

“0O objetivo primordial ¢ propiciar a0 aluno uma melhor aplicagdo ¢ uma integralizagdo dos
conhecimentos que ¢cle obtém ao longo do processo de formagciio profissional pra evitar que ele
fique com €55€S conhecimentos dispersos ao longo do curso e aplique somente 1o final, caso

na disciplina Pratica de Ensino. Entdo o objetivo do Ensino Vivenciado € ir fluindo ao

que seria

longo do curso €ss€ processo de aplicagdo dos conhecimentos” (professora da disciplina
Organizacdo € Administragdo da Educacdo Fisica e Desporto, oferecida no 7° periodo,
entrevista concedida em 16/11/99)

se mais geral, incluindo dados obtidos nos documentos e nas enirevistas

ar que dentre 0S oito pro
ciado oportunizar aos discentes a aplicagdo dos

Uma anali
realizadas, nos permite afirm
ivos do Ensino Viven:
clas disciplinas curriculares,
s, abaixo, alguns desses objetivos.

fessores, quatro consideram como

sendo um dos objet

conhecimentos transmitidos P
exemplo apresentamo

em situacdes da pratica

pedagégica. A titulo de

da teoria na pratica com criangas, com idosos ou com

deficientes (.)€ dificuldades que sio encontradas nas disciplinas que sdo
pratica”. (professora da disciplina de Estagio Pratico

dadas, no que diz respeito a teoria versus
de Educagio Fisica Especial Adaptada, oferecida no 4° periodo, entrevista concedida em

11/11/99).

«E proporcionar a sistematizagdo
principalmente ver as

r com que o aluno vivencie uma situagio pratica dentro da

“Fle tem como objetivo faze
anteriormente na teoria (...)a

que ele aplique meto
pratica, 3 aplicago
oferecida no 5° perio

dologias que ele vivenciou

disciplina;
Jivéncia mesmo pratica do que foi aprendido anteriormente”. (professor da

disciplina Natagdo,

do, entrevista concedida em 11/11/99).

do Ensino yVivenciado ¢ justamente (...) aplicar o conhecimento tedrico

« o objetivo principal
cle tenha realmente que mostrar s¢ 0S

que ele recebet numa aula () qué
e sio ajustdveis aquela situagdo ou se vocé vai ter que fazer
ada realidade que se apresentar”.

o ocorrer €m fungdo de €
ncedida em 16/11/99)

plina Voleibol, oferecida 10 5° periodo, entrevista co

¢ pratico
tos que ele obtev

conhecimen
modificag0es, adaptagdes que va

(professor da disct



(<3 - - ,
... 0 objetivo fundamental € esse, ele colocar em pratica seus conhecimentos ...” (professor da
vee r

disciplina Ginastica Artistica, oferecida no 6° periodo, entrevista concedida em 11/11/99)

Esses objetivos expressam a existéncia de uma visdo dissociativa da rela¢do teoria

pratica. CANDAU & LELIS (1996) fazem referéncia a esse tipo de concepgdo em que a
teoria nio é utilizada como fundamento da pratica e nem esta como ponto de partida para a
elaboragio tedrica. Visa-se inserir o aluno na pratica real com vistas a aplicar os
conhecimentos teoricos recebidos, os quais muitas vezes ndo oferecem subsidios suficientes

para a atuagdo profissional. Dessa forma, teoria e pratica sdo compreendidas no processo de

formacdo como sendo independentes uma da outra.
VAZQUEZ (1977), ao tratar da questio da relagdo teoria-pratica distingue dois
4tica e a atividade tedrica. Entretanto, nos

tipos de atividades humanas: a atividade pr
re teoria e pratica reside no fato de que enquanto a atividade

evidencia que a oposigdo ent

tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas idéias sobre as coisas e ndo

as proprias coisas, a atividade prética pressupde uma a¢do concreta sobre o mundo, tendo
2

como resultado uma transformagao real deste.
ativo pois quando analisada com maior

Tal oposigdo, contudo, tem um carater rel
trata muito mais de uma diferenca do que de uma

profundidade percebemos que S€
o, dizer que na relagdo teoria-pratica existe uma oposigdo relativa

oposi¢do. Cabe, portant

no seio de uma unidade indissolivel, onde oco
emos considerar que

re a autonomia e dependéncia de uma em

relagdo a outra. Dessa forma pod

para ser real. A pratica precisa da teoria para continuar inovadora.
mentos ¢ percebida logo na divergéncia natural da passagem:
uando ndo rejeitada; toda pratica € revista, por vezes,
a, nenhuma teoria di conta de todas as

“A teoria precisa da pratica
A diversidade de estruturas € movi

toda teoria € remodelada pela pratica, q

refeita na teoria. Nenhuma prética esgota a teori

praticas”. (DEMO, 1996b, p.28)

Isso significa reconhecermos que a relacdo entre teoria e pratica € uma forma de
mem face 2 realidade, ond
ade e que somente por um processo de abstragio

>

e ambas se desenvolvem em estreita

comportamento do ho

unidade ao longo da historia da humanid
como afirma VAZQUEZ (1977), podem ser separadas, isoladas uma da outra, isto porque
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[
3 ue uma

d Se redu ) 7 0.
ao za & outra, porque possuem estrutur . 99
n A uras e movimentos diver. ”
4 >

p. 28)
Os objetivos supramencionados revelam, ainda, a preocupagdo, por parte d
> > p € 0OS

professores ini icacd i
, com o dominio e a aplicagdo dos conhecimentos técnicos e especificos de cad
e cada

area bem como de metodologias de ensino pelos discentes. Demonstram que os docent
entrevistados véem o espago do estdgio como um momento para que o esta n ?S
desenvolva e/ou aprenda habilidades/capacidédes ligadas a atuagdo do educador ouglar‘lo
com o ‘saber fazer, com a elaboragdo de planejamentos, 0 manejo da turma, a capacicjzjda’
> e

de

controlar um grupo de alunos durante a aula, de proporcionar estimulos variados
aos

s formas de trabalho’. (LIBANEO, 1998)

alunos e elaborar diferente
E mister reconhecermos que O professor de Educacio Fisica antes de ser um habil

i

or, e possuir capacidade de saber ensinar e transmitir

executor de movimentos ou jogad
a ser um questionador, um pesquisador de sua propria pratica para

conhecimentos, necessit

que dessa forma possa apresentar-
mentos e neste processo compreender e inovar a realidade

se como um profissional com habilidade de

construir/elaborar novos conheci

etivos pretendidos com 0 est
desenvolvimento de aulas e a transmissdo dos

Para i g isi a
que os obj 4gio supervisionado ndo fiquem restritos

apenas ao exercicio da pratica docente, ao
discentes, autores cOmo PICONEZ (1991) tém chamado a

contetdos aprendidos pelos
a do estagio curricular com vistas a

atengio para a necessidade de se repensar a pratic
u desenvolvimento € assim “ser ampliada sua

superar as formas alienadas de se
emologica, profissional e cientifica pelo fato de que por ser

caracterizagdo politica, epist
Jve todas as agdes do curriculo do curso, o

uma atividade de cardter tegrico-pratico envo
que o configura como O eixo que pode promover d articulagdo e integracdo entre os
tidos no processo de formagdo.”

diversos conteudos transmi
esse sentido, como sendo destinado & mera

o estagio ndo € visto, n

O espago d
para testagem de metodologias de ensino, mas como

aplicaciio de teorias e conteudos €
o, discussdo © analise de
realidade social, possibilitando, ainda, que Os estagiarios elaborem, desenvolvam e avaliem

ir os processos de concepgdo e execugdo

seu préprio trabalho com 2 finalidade de reunt
flexiva na acao, sobre a a

problemas da pratica docente e da

espago para questionament

¢io e sobre a reflexdo na agdo, o que

através de uma atitude re




envolveria portanto uma relago de ir e vir entre a agio e a reflexdo. (PICONEZ, 1991,

FREITAS, 19963; DEMO, 1996b; PIMENTA, 1996). O estagio nessa perspectiva

contribuiria para a estruturagdo de um perfil do proﬁssional da Educacdo correspondente

aquele proposto pela ANFOPE, qual seja

4reas de educacdo formal e ndo formal, tendo a docéncia como

« Ser capaz de atuar nas diversas
base de sua identidade proﬁssional;

ensdo ampla € consistente
modalidades;

e tecnicamente capaz de co
ga a construgao do conheciment
nvolvimento do projeto politico

“Ter uma compre do fenoémeno € da pratica educativos que se ddo em

diferentes Ambitos €
ntribuir para a transformagao social;

.Ser critico, criativo, ético
.Compreender como se proces o no individuo;

de contribuir com 0 dese pedagbgico da instituicio

.Ser capaz
balho coletivo € democratico;,

forma a consolidar o tra
| catalisador do processo educativo em todas as suas dimensdes, atento

3s relagGes éticas © epistemolégicas que compoem 0
um didlogo entre 2 sua

Ser capaz de estabelecer
o conhecimento cientifico € 2 realidade social € propiciando aos seus alunos a

percepcﬁo da abrangéncia dessas relagoes;

em que atua, de

_Desempenhar um pape
processo educacional;

4rea € as demais do conhecimento

relacionando

ar ensino—pesquisa—extensﬁo, na produgdo do conhecimento e de novas

Ser capaz de articul
priticas pedagogicas” (BOLETIM DA ANFOPE, 1998)

dos os docentes entrevistados fizeram referéncia a outros

Além dos objetivos destaca
fissional através de uma maior aproximagio

relacionados a: aquisi¢ao de experiéncia pro
o; e despertar O inter

ampo de atuaga esse do aluno-estagidrio por um

com a realidade do ¢

campo de trabalho.
ntes ao se referirem aos

Com base no €xpo
vivenciado nao
o futuro professo
formagio do profi
mento geral por parte dos mesmos a

firmar que OS doce

sto € possivel a
preocupagdo em utilizar o espago

objetivos do Ensino manifestaram uma
para se formar r numa perspectiva interdisciplinar, como

vem sendo proposto nos encontros sobre
e um desconheci

coes, verifica-§
os, pelo proprio curso, para essa atividade.

dessa atividade
ssional da Educagdo. Além

disso, salvo raras €Xc€

respeito dos objetivos formulad
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1.2.2 — Objetivos do Ensino Vivenciado de acordo com os discentes.

O principal objetivo do Ensino Vivenciado na concepgdo dos alunos € aproximar os

o do ensino formal e informal com vistas 4 aquisi¢do de experiéncia

discentes do context
eve presente entre oS alunos entrevistados desde o 2° periodo

profissional. Esse objetivo est
do curs i imei Agi i i
o, quando realizam o primeiro estagio curricular. Destacamos, abaixo, a titulo de

s dos alunos queé manifestam €ss€ entendimento:

exemplo, algumas fala

sional encarar qual vai ser a realidade dele a partir do momento que

«O outro objetivo € 0 profis
2° periodo, disciplina Handebol, entrevista concedida em

ele estiver fora daqui.” (aluna do

09/11/99)

xperiéncia do aluno, colocar ele diante da realidade com que ele vai

“Seria (...) aumentar ace
trabalhar pra que ele tenha mais ou menos uma 1nogao
Jdade”. (aluna do 3° periodo; disciplina

Comegar @ adquirir experiéncias ja na facu
ra, entrevista concedida em 27/10/99)

de como vai ser quando ele formar.

Aprendizagem Moto!

uma nogdo do que vocé vai encontrar 14 fora, aqui

“Q objetivo € exatamente €sse; de vocé ter
esse

ainda ... aqui na vida académica ...
Vivenciado”. (aluno ina Pratica de Ensino, 29/09/99)

en acho que seria O objetivo maior do Ensino
do 6° periodo, discipl

riéncias junto a realidade na qual futuramente 0 aluno

“Ele tem 0 0bjetivo de (...) promover expe
» (aluno do 7° periodo, disciplina Organizago € Administracdo da Educagdo Fisica

¢ Desportos, entrevista concedida em 29/10/99)

ira trabalhar.

gundo lugar, no entendimento dos alunos pesquisados,

arios a aplicagdo pratica dos conhecimentos

O objetivo que Surse em S€
esté relacionado a oportunizar aos estagi

recebidos em sala de aula. Exemplos:

oricamente. Ver quais as dificuldades, se na

ilo que vocé Vvé so te
pratica ¢ tudo pe aluno do 2° periodo, disciplina Handebol,
entrevista concedida em 03/11/99)
2 comap ratica”. (aluno do 5° periodo, disciplina Ginastica Artistica,

«“Tentar conciliar teori
7/10/99)

entrevista concedida em 2
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& vocé tentar aplicar a teoria. SO que a gente vé que nem sempre € possivel. A gente aprend
. nde

muita coisa que eu acho que nio tem icar” . L
q q como aplicar”. (aluna do 6° periodo, disciplina Pratica de

Ensino, entrevista concedida em 22/10/99)

« & pdr em pratica mesmo é »
pé p 0 que voce aprendeu dentro da sala de aula”. (aluna do 7° periodo,

disciplina Organizacdo ¢ Administracdo da Educagdio Fisica e Desportos, entrevista concedida

em d11/11/99)
O terceiro objetivo apontado com maior freqiiéncia pelos discentes, refere-se a

possibilidade de o aluno aprender ndo s
m a lidar com uma determinada clientela.

o a transmitir 0S conteudos ministrados nas

disciplinas como també

alunos de todos os jeitos, € aprender a lidar com esses

“E aprender a lidar com Varios ... tem
eles, acho que € isso”. (aluno do 2° periodo, disciplina

alunos, a passar o seit conhecimento pra

Handebol II, entrevista concedida em 30/09/99)

“Pr4 minha formagdo ¢ importante essa ... €S Ensino Vivenciado no sentido de, da gente ja ter
ntato com €ssas criancas desde ja, n
r um desenvolvimento melhor, quan

o decorrer desse curso pra que 14 no futuro a gente
do a gente for trabalhar com as criangas, ja tem um
cdo da crianga. A gente pode desenvolver temas

do, disciplina Aprendizagem Motora, entrevista

um co
possa te
ja sabe como é que vai ser a 1ea

contato,
> (aluno do 3° perio

melhores de trabalho.”
concedida em 06/ 10/99)

“Na minha opinido 0S objetivos desse Ensino Vivenciado seria de proporcionar maior contato
discente em Si, de com esse problema de poder dar aula, de poder saber o que
objetivo.”(aluno do 4° periodo, disciplina Estagio
entrevista concedida em 29/09/99)

do estagiario, do
que vai aplicar. E
Pratico de Educag

sse pra mim el acho que €0
jo Fisica Especial Adaptada,

s ou formas de ministrar uma aula, observar, ter participagdo...”(aluno do

“Observar as maneira
ncedida em 08/10/99)

5° periodo, disciplina Voleibol, entrevista 0
rge em quarto lugar entre 0S discentes entrevistados

O tipo de objetivo que su
jvenciado se configurar como um espago que

o estagio de Ensino V.

Gvidas que surgem no
se do trabalho desenvolvido, do contetdo a ser

relaciona-se ao fato de
momento do exercicio da pratica

oportuniza o esclarecimento de d
Pedagdgica bem como pard reflexdo e anali

aplicado. Exemplos:
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“T' dﬁvi ~
irar das que normalmente nao surgem quando se aprende apenas na teoria” (aluna do 3°
o 3

periodo, disciplina Aprendizagem Motora, entrevista concedida em 27/10/99)

“Q objetivo (...) é de por em pritica mesmo o que vocé aprendeu dentro da sala de aula

er alguma divida, colocar em questdo também na sala de aula, se aquilo tZ Z::ir,
do e se ¢ real mesmo”. (aluno do 7° periodo, disciplina Organizagdo :
a e Desportos, entrevista concedida em 11/11/99)

também, se tvi
valido, se ta aprenden
Administragdo da Educacdo Fisic

0] -
bserva-se, pelos dados expostos, que como os docentes, os alunos-estagiarios té
=S S i€m

u N - .
ma compreensdo da relagdo entre teoria € pr
que para a maioria dos discentes a atividade de estagio ¢é

atica dissociadas uma da outra. De uma

maneira geral, podemos afirmar
{inicos momentos, durante O percurso académico, que possibilita

entendida como um dos

conhecer como se realiza concretamente O €ns
cademias e clubes, oportunizando com isso a integragdo e

ino da Educacdo Fisica nas escolas da rede

publica e particular de ensino, a

cdo da licenciatura com O mercad
acio entre os discen

pa¢ tes de testar, comparar,

uma mai i
aior aproxima o de trabalho.

Observamos que ha a preocu

c i . . . 4
omprovar o conteiido trabalhado nas disciplinas atraves da participagdo no Ensin
0
s nossa afirmagdo de que para esses

Vivenciado, o que contribui para que reforcemo

S il . ,o. ~ ‘ . P

ujeitos, teoria e pratica sao elementos dicotomicos € opostos. Ndo conseguem perceb
er,

e as teorias sdo expressoes das a

do Ensino Vivenciado encontramos apenas

assim como os docentes, qu ¢Oes praticas.

mais ampla dos objetivos

Uma visdo

em um pequeno NUIMEro de alunos, nos objetivos que surgiram em quarto lugar, que
[t ]

o o momento que possibili ‘

coes vivenciadas durante a prética pedagogica
(=ht =}

ta, ndo so esclarecer duvidas, mas
2

consideram o estagio com

e discutir sobre as situa
o. Esses sujeitos conseguem perceber, ainda que

o do trabalho pedagégico, como afirma

também refletir

desenvolvida durante¢ O estagi
lidade da organizagd

superficialmente que a fina
cdo de conhecimento, por meio do trabalho com

FREITAS (1995, p. 100), deve ser 2 produ

o-se na forma de teoria que € devolvida a pratica, num
o

valor social; a pratica refletind
circuito indissociavel € interminavel de aprimoramento.
fornecidas pelo demonstram um distanciamento e
vistos pelo curso para

o contexto do debate nacional acerca da

As respostas s alunos

desconhecimento dos objetivos pre
lo que s€ discute n

o Ensino Vivenciado. Do mesmo

modo se distanciam daqui
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finalidade do estagio curricular. Além  disso, ~expressam que questdes como

interdisciplinaridade € unidade teoria e pratica passam longe das concepgdes que vém

sendo construidas com 03 alunos em sua processo de formacdo profissional

A analise de outros elementos que integram o processo de ensino-aprendizagem nos
o

o mais concreta de como ve

permitira ter uma visd
pratica na forma do dos rofissionais de Educacio Fisi 401 :
¢ p cdo Fisica. Passaremos, no topico seguinte,

ostos € desenvolvidos pelos docentes responsaveis pelas nove

m se processando a relagéo pratica-teoria-

a analisar os conteudos prop

disciplinas pesquisadas.

5 . CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS.

0s propostos € desenvolvidos nas disciplinas que exigem o

Para analise dos conteud
os inicialmente & leitura de todas as ementas

o Vivenciado procedem

cumprimento do Ensin
de disciplina, bem como 1nos planos de curso, e
?

scritos nas fichas
grupar OS conteudo

posteriormente procuramos a8
r freqiiéncia nos documentos, quais sejam: dominio tedrico-pratico

cnicos/taticos dos dife
modalidades esportivas; interpretagdo de

¢ programas de
s de acordo com trés tematicas
identificadas com maio

dos fundamentos ¢© clementos té
o-aprendizagem das

rentes esportes; dominio dos

processos basicos de ensin

regras esportivas.

No QUADRO 20 apres€
m com maior freqiiéncia.

ntamos €ssas tematicas distribuidas de acordo com as

disciplinas em que aparece
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IRESae 4

QUADRO 20: Distribui¢iio das temdticas de acordo com as disciplinas que exigem o

i e e oy s g

A Ev.

CONTEUDOS DISCIPLINAS

HAND | AM. |ATL.| ESP. |NAT.| GA. | PE. | VOL | ORG.
Estudo  tedrico-pratico ~ dos| X -1 X - X | X | - | X -
. |fundamentos e elementos técnicos

i e taticos das modalidades

; esportivas.

; Interpretacio das regras esportivas | - -1 X - XX |- |X -
‘ e preenchimento de simulas.

2‘ Processos basicos de enmsino-| X X - X - - - -
1 aprendizagem das modalidades

esportivas.

Fonte: Fichas de disciplina e planos de curso.

G 2 Yo i

ue os conteudos que mais se repetem nas disciplinas analisadas estdo

Verificamos q
s e elementos técnico/taticos dos esportes, como

: voltados para o estudo dos fundamento

pode ser observado nos exemplos abaixo.

sico; técnicas de defesa e protecdo; habilidades

“_ Goleiro de Handebol: posicionamento ba
-ataque; preparagdo fisica e psicologica.”(disciplina Handebol

especificas; situagdes de contra

1))
tamento (bola alta, bola flecha, bola de

ral, mergulho); bloqueio (simples,

«_ Unidade I — Fundamentos do Voleibol: cortada; levan

tempo, meia bola); defesa (rolamento para tras, rolamento late

? duplo e triplo)”. (disci

plina Voleibol)

«. Exercicios no cavalo com alca: movimentos basicos no cavalo com algas; passagem e
tiragem simples; deslocamentos; tesoura de frente; tesoura de costas; volteios; coroamento;
saidas”. (disciplina Gin4stica Artistica).

ses conteudos de acordo com as disciplinas para os quais foram

A distribuigdo des
QUADRO 21.

selecionados, pode ser visualizada no
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QUADRO 21: Dominio teorico-pratico dos fundamentos ¢ elementos técnico/taticos.

CONTEUDOS DISCIPLINAS
HAND. | AM. ATL. | ESP. NAT. | GA. | PE. | VOL. ORG.
ADAP. ADM.

______/— [ Mt
Goleiro de handebol: X - - - -
posicionamento basico, técnicas
de defesa e protecdo, habilidades
especificas, situacdes de ataque,
 preparacdo fisica.

Tipos de sistemas de ataque © X - - - -
defesa:  formagao, gvolugao,
situagdes favoraveis e
desfavoraveis em fungao da
apresentacio tatica do adversario.

Fundamentos  do voleibol: - - - -
cortada, levantamento (bola alta,
bola flecha, bola de tempo, meia
bola); defesa (rolamento pard tras,
rolamento  lateral, mergulho);
bloqueio  (simples, duplo ©
triplo)”.

Aprendizagem  © corregoes - X - -
necessarias dos gestos
desportivos.

Implicages biomecanicas basicas
para o conhecimento, corre¢do ©
dominio do movimento © inter-
relagio com outras Provas e

modalidades. — - ———}—(————-——
Estudo  teorico-pratico dos| - - -

fundamentos dos estilos peito ©

Conhecimento teorico © pratico| ~ - -

dos movimentos pasicos  ©

elementos de dificuldade média
algas,

no salto, cavalo com
barl’a ﬁxa’ t/’J—’J_/L”’J/

paralelas simétricas,
argolas.
Fonte: Fichas de disciplina €

planos de curso-
jacionados €O 0s Processos de ensino

S conteados €
pode ser evidenciado através dos

Também identificamo
aprendizagem dos €SP

exemplos abaixo.

sino do Handebol na escola”. (disciplina

«. Aspectos © principios metodologicos do en

Handebol)
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«_ Metodologias de aula explicitadas na Aprendizagem Motora basica;
- Relagdo metodolégica entre as praticas da Educacdo Fisica tradicional e critica”.(disciplina ]
P

Aprendizagem Motora)

“. Processos educativos de atividades relacionadas com a aprendizagem, corregio e dominio ‘
dos gestos da prova’. (disciplina Atletismo — Saltos) Lo

em do nado peito: técnica; fases; propulsdo de pernas

icos de ensino-aprendizag
coordenagdo de bragos, pernas e respiracdo;

«. Processos bas
pulsdo de bragos € respiragao;

e respiragdo; pro
saida; virada € chegada.”(disciplina Natagao)

QUADRO 22: Dominio de metodologia € processos de ensino-aprendizagem. :
DISCIPLINAS T

by

I

CONTEUDOS
HAND. | AM. ATL. | ESP. | NAT. GA. | PE. | VOL. | ORG. o
ADAP. : P

_____,—_—___-—-——

Aspectos e principios X -

metodolégicos  do ensino  do aa
Handebol na escola. o
Metodologias de aulas - X - - - T
explicitadas na aprendizagem B
motora classica. i
Relagdo metodologica entre @ X | - - -
praticas da EF tradicional @

critica. [ — [ B
Processo educativo voltado para @ X - -
iniciaciio das diferentes fases da
prova e aprendizagens correcoes
técnicas necessarias. R
Processos  basicos de ensino-{ ~ - -
aprendizagem dos nados peito €
golfinho: técnica; fases; propulsdo

de pernas e respiragao; propulséo

de  bragos € respiragao; L
coordenagio de bragos, pemas € ' o
respiragdo;  saida; virada © o
chegada”. |
Fonte: Fichas de disciplina € planos de curso-

50 de alguns professores com conteudos

Percebemos, ainda,
- {ades esportivas € ao preenchimento de
.

programaticos voltados
simulas (QUADRO 23) Exemplos



- Interpretacdo das regras © analise de samulas.” (disciplina Atletismo)

«_ Egtudo das regras dos estilos PEITO € GOLFINHO"”. (disciplina Natagdo)
. 40

- Interpretagdo do codigo de pontuaco”. (disciplina Ginastica Artistica)

«_ preencher sumulas de voleibol”. (disciplinas Voleibol)

as esportivas ¢ preenchimento de sumulas

QUADRO 23: Interpretacao de regr

CONTEUDOS
D
ISCIPLINAS
HAND AM. | ATL. ESP. | NAT. GA. PE. | VOL. | ORG
ADAP AD '
M.
Interpretagéio das regras e| - X
sumula. .__,___ _,-——- __-———- - - - -
Recor}hgcimento dos| - X - ’ il
materiais referentes 2 - - - -
préatica da modalidade € dos
regulamentos de
;rgamzaqéo da prova. T ]
— "]
ﬁlsntud:o teorico-pratico dos| - - - ) X ] )
o mentos € regras dos _ -
= ilos peito e golfinho. 1l et ]
=
terpretagdo do codigo de| - - - } ] X
_?ﬁuac;ﬁo. I ] - - -
: —
| Preenchimento de sumulas. - - E:___l——— i R X

F . i TN T e cul
onte: Fichas de disciplina € planos de curso-

os identificamos OULIOS, que ndo puderam ser

Além dos conteidos supracitad
o caso das disciplinas Ginastica Artistica e

mencionadas. E
Educagdo Fisica €
a organizagdo de ev
avolvidos 1nas disciplina

s conteudos dese
ades esportivas POT pessoas portadoras de necessidades

ducagdo Fisica Infa
da Educagdo Fisica a
g0 desses conteudos, de acordo com as

a no QUADRO 24.

a \ " .
grupados as tematicas Ja

0 . ~ - -
reanizagio e Administragao da
do programético

| Desportos, para as quais os docentes
selecionam no conteu entos, torneios, competigdes €
apresentagdes. OS demai s fazem referéncia a
aspectos como: pratica de ativid
de Educagao © E
bjetivos da area
tora. A distribui¢
ode ser visualizad

especiais; = il; i
d peciais; concepgao ntil; conhecimento € classificagdo
as h .ye . 1

abilidades motoras; © partir de uma concepgao
ampli :

pliada de Aprendizage™ Mo

discipl
isciplinas em que foram propostos, P




QUADRO 24: Outros contetidos desenvolvidos pelas disciplinas.

h CONTEUDOS

DISCIPLINAS

ATL.

ESP. | NAT. GA. PE. VOL. | ORG.
ADAP ADM.

Organizacio de eventos (torneios,

- X - - X

| competices, apresentacdes).
Aprendizagem do dominio motor €

classificacdio das habilidades motoras.
Dominios de aprendizagem-
conhecimento e contribuigdes da
aprendizagem motora para o ensino;
teoria do  processamento de

informacdo e controle motor..
AM e EF: uma contribui¢do ao

debate,

Concepcio de EF Infantil.
AM pela utilizagio de materiais para
exploragio e reconhecimento das
| possibilidades de agdo da crianca.

Objetos e objetivos da EF Infantil

S b

numa concepcdo ampliada de AM.
A psicomotricidade € a pessod

| portadora de deficiéncia.

A natacio ¢ o deficiente.

A musculagio como fator
reabilitacio e lazer.

O atletismo e o deficiente.

O basquetebol em cadeiras de rodas,
0 golball e o futebol para cegos.
Curriculos dos cursos de graduago
em EF face a Resolugiio 03/87/CFE.
Elaboragfio e aplicagdo de planos de
ensino (curso, unidade, aula) de EF
| na pré-escola e 1° ¢ 2° graus.

EF ¢ o corpo/ EF ¢ aprendizagem
social/ EF e atualidade.

Formagio profissional, condigoes de
trabalho, organizagdo de classe ©
realidade atual.

A Educacio na pré-escola no 1° € 2°
grau: legislagdo, instituicdo, ensino;
objetivos, procedimentos de ensino,
avaliagiio em EF proposta curricular
Para pré-escola e 1° graw/1990,
| Programa do SEE/MG — 5.962/71.
Fungdes administrativas: presidente,
vice-presidente, diretores e
| Supervisores.

Sistema de disputa de competigdes:
climinatéria simples, dupla, rodizio

| Simples.
Organizacio de torneios: atletismo €

de

P ST BV L RN

D A —

Fonte: Fichas de disciplinas €

arkenting esportivo. planos de curso das discipli

- - -] - | X
nas que exigem 0 cumprimento do EV.
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Verificamos que apenas em uma disciplina, Pratica de Ensino, foram selecionados
conteidos que abordavam aspectos relacionados ao desenvolvimento de posturas criticas a
respeito da insercdo dos profissionais de Educagio Fisica, bem como do conhecimento
veiculado pela 4rea, no contexto socio-politico-econdmico e educacional brasileiro. Para

exemplificar, relacionamos abaixo alguns desses contetidos elencados por essa disciplina:

“_ Reflexdo e andlise:
- curriculos dos cursos de graduagdo em EF face a Resolugdo 03/87;
- formac#o profissional, condicGes de trabalho, organizago de classe e realidade atual;

- a educagdo na pré-escola, no 1° grau e no 2° grau (legislagdo, institui¢io, ensino, objetivos

procedimentos de ensino, avaliacdo em Educacdo Fisica...).”

Essa disciplina demonstra, através dos contetdos acima destacados, preocupagio

com a formagdo de um profissional ndo so com dominio de conhecimentos e habilidades
especificas da area, mas também com a “capacidade de andlise das relagbes sociais e

produtivas e das transformagdes que ocorrem no mundo do trabalho”. (KUENZER, 1998
entretanto, a presenca de conteudos que favorecessem a

p.126). Nio observamos,
e os conhecimentos das areas pedagdgica

interdisciplinaridade ou uma maior interagao entr
técnica, filosofica, sécio-psicol()gica e biomédica, assim como a ligagdo destes com o

contexto mais geral.

Esses dados evidenciam que 2 |
disciplinas analisadas, adota, em geral, como referéncia o

bgica que orienta a selegdo e organizagdo do

contetido programatico, das

conhecimento esportivizado. Busca-

habilidades e gestos especificos de cada desporto.
podemos considerar que 0s conteudos, propostos e

se com ele possibilitar aos discentes o dominio de

De uma forma geral,

desenvolvidos pelas disciplinas analisadas, re
da, uma énfase na dimensdo técnica dos contetidos e

stringem-se unicamente ao conhecimento

especifico de cada disciplina. Ha, ain
izagem que caracteriza a visdo instrumental, a qual trds como

do processo ensino-aprend

conseqiiéncia a auséncia do trabalho interdi
o conhecimento e o surgimento de posturas filosoficas e

sciplinar no interior dos cursos, a dicotomia

teoria-pratica, a fragmentagao d
a area de Educagdo Fisica como estando destituida de qualquer

ldeologicas que véem

reflexiio critica e voltada mais diretamente para a pratica de modalidades esportivas.



156

De acordo com FREITAS (1996a, p_68-69), a partir dos s .
no 80: a visao |
B

"
’ {

questionamentos e reflexdes por parte do movimento de revisdo da didatica com vista
e’lpontar uma nova perspectiva para o desenvolvimento da pratica pedagodgica. Nesse S a’ - L
é que foram definidas durante o II Encontro Nacional do CONARCEFE, em 19856e m‘dAO i
dimensdes que deveriam abranger a base comum nacional, quais sejam: “a dim, trfs "
profissional, que define a docéncia como base da formagdo dos educadore'S' a dim:nscjo )
politica, que esta relacionada com a capacitagdo de profissionais | e ]
que entendam as
lhi .

relagd 5 :
lagdes ente educagdo e a sociedade e o seu papel nesia; e a dimensiio epistemolégi
bgica

que diz respeito a natureza dos profissionai.
issionais da escola, onde ent
A o cientifico deve
ser
i

enfati. R

ifatizado e ter resguardado o seu espago”. Visa-se, portanto, propiciar aos profissionai
ais

’ !

da Educagdo um processo de preparagao profissional orientado, dentre outros, pel
? s 0s

seguintes eixos:
I

“a) solida formagdo tebrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus funda
" .. mentos

s, politicos ¢ socials bem como o dominio dos conteiidos a serem ensinados (...)
4

historico
criando condigdes de exercer 2 andlise critica da sociedade brasileira ¢ da realidade
educacional; .t
b) unidade entre teoria/pratica que implica assumir uma postura em relagdo a producfio de
conhecimento que impregna a organiza i

Jo0 da teoria e pratica em uma grade ¢
¢do e nfo apenas 2 pratica de ensino, o que implica em novas formas de

ar dos cursos de formagdo; a énfase no trabalho docente como base da
a nova de articulagdo teoria/pratica; énfase no desenvolvimento de |

cio curricular dos cursos, ¢ nio se reduz 4 mera
justaposig urricular; teoria-pratica que perpassam todo o i
curso de forma i
organizagdo curricul
formacdo e fonte dessa form

metodologias para 0 ensino dos co
educativo na formacio proﬁssional,

ma de organizagio do trabalho docente na escola; e a énfase na pesquisa como i ;
onhecimento € intervengdo na pratica social; a
.) com énfase na concepgdo socio-histérica de educador, J

ntetidos das dreas especificas; tomar o trabalho como
principio revendo-se os estdgios e sua relagdo com a rede
publica e a fo
meio de produgdo dec
e) compromisso social e ético (.

do a analise politica da educa
m os movimentos sociais;” (si¢)

cdo e das Iutas histéricas destes profissionais professores
(BOLETIM DA ANFOPE, 1998)

estimulan
articuladas co

ar, nesse sentido, que uma condigdo essencial para a formagio de

Podemos consider
professores de Educagao Fisica criticos € conscientes dos problemas presentes na pratica
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educati - ,
ativa, na escola, no ensino € na area da Educagdo Fisica, € Educagio de uma form
Gl
S

eral rt ~ : . . .
geral, perpassa pelo dominio n@o SO dos conteudos das disciplinas profissionalizantes m
’ as el
tam 1 ~ 3 A . G
bém da dimensao epistemologica dos mesmos aliado a0 dominio do conteiido da n
s
i

riundos da Sociologia, Filosofia, Psicologia e Histéria, que
, ‘
: b

didaticas e dos conhecimentos O

ddo suporte & educagao.
“

Além disso, como afirma PICONEZ (1991, p.15-38), faz-se necessario promover a
i b‘ ‘\

atividades de pratica d
a fim de se possibilitar a articulagio e a unidade entre

ocente desenvolvidas coletivamente pelas s
|

‘problematizago das

diferentes disciplinas do curriculo
¢do coletiva de novo

estas e assim a sistematiza
condicoes de compreender 08 estruturantes do ensino e os determinantes

s conhecimentos, bem como a formagio de L
‘ V' ‘l‘\

profissionais com

mais profundos de suas praticas’.

3 - DINAMICAS DE TRABALHO.

e estudo, consideramos como dinamicas de trabalho os

Para as finalidades dest
fessores para O desenvolvimento das aulas s
f

s adotados pelos pro

E importante ressaltar que e cinco das nove di
r da analise documental (Atletismo, Estagio

identificar as dindmicas utilizadas a parti

Pratico de Educagdo Fisica Especial
a de Ensino) em
m entregue a Coord
venciado, daquele semestre; as fichas de

diferentes procedimento
sciplinas analisadas nao foi possivel

Adaptada, Organizagdo © Administragio da Educagdo

Fisica e Desportos © Pratic funcgdo dos seguintes fatores: 0S docentes
smas nao havia
lho do Ensino Vi
cas a serem utilizadas. Além disso, durante as |

responsaveis pelas me enagdo do Curso de Educagdo |

Fisica/UFU, os planos de traba

disciplina nao apresentavaim 3s dinami
am referéncia a ¢

ssores ndo fize
(Handebol, Natagio, Aprendizagem Motora €

ais disciplinas
s analisados, pudemos constatar que, OS professores

vas, com apresentag:ﬁo de slides, filmes e

entrevistas os profe sse aspecto.

Em relagdo as dem
oS documento

Voleibol), atraveés d
o aulas expositi

adotam comoO dinagmica tant

transparéncia, quanto aulas praticas. Exemplos:
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“- Exposi¢do (....) de propostas metodologicas de ensino do esporte coletivo, localizando sua

fundamentagdo tedrica e o levantamento de principios metodologicos de ensino.” (disciplina

Handebol)

“. Exposi¢do tedrica dos fundamentos dos dois estilos;
- Realizacdo de atividades préticas relativas aos fundamentos dos dois estilos;

- Amostra de filmes relativos aos estilos em questdo;”(disciplina Natagéo)

“. Aulas praticas com utilizacdo de processos de aprendizagem aplicaveis a cada fundamento;
- Aulas tedricas com apresentagdo de transparéncias, slides e filmes; ’

- Aplicagdo prtica dos sistemas de jogo;
- Pratica do preenchimento de sumulas.” (disciplina Voleibol)

Porém foi-nos possivel identificar que nas disciplinas Aprendizagem Motora
?

Handebol e Natagdo as dinimicas de trabalhos sao mais diversificadas e incluem além das

aulas expositivas, atividades em grupo, tais co
ragdo de trabalhos escritos. Exemplos:

mo apresentagdo de seminarios, leituras e

discussdes de textos, € elabo

«“. Exposicdo, leituras € discussdes (individual e coletiva) focalizando e analisando os diferentes

argumentos apresenta
- Divisfo da turma em grupo
de artigo qualificado a ser apres
grupo a partir das discussdes refere

dos nas etapas histdricas do entendimento sobre a crianga e a infancia;

s de quatro para iniciar a elaboragdo de um semindrio com entrega
entado oralmente (...). O tema do seminario sera da escolha do
ntes ao cotidiano do estdgio.”(disciplina Aprendizagem

Motora)

“_ Elabora¢do de um texto sintese realizado em grupo de trés pessoas para ser apresentado 4

turma,
- Construgdo de semindrio com tematicas relacionadas ao esporte escolar em funcdo de textos e

da experiéncia do estagio” (disciplina Handebol)

«_ Leitura ¢ discussdo de texto enfocando a montagem de uma academia de natacio.”

(disciplina Natagio)

O QUADRO 25 fornece a distribuigdo dessas dindmicas por disciplina.




QUADRO 25: Dinimicas de trabalho utilizadas nas disciplinas que exigem o EV

-
DINAMICAS DISCIPLINAS
FAND | AM. | ATL. | ESP. NAT. | GA. | PE. | VOL. |ORG. | T
- ' ADAP ADM.

30 deixam claro as dindmicas | - - X X X X
de trabalho utilizadas. X
Aulas expositivas. X X - - X -
Aulas priticas. X - - - - : % — 5
Atividades em grupo| X X - - X - : z 5
(seminério, leituras e - |
discussdes de texto, elaboragdo

L”—L,_-—;.___——L,____

de trabalhos escritos)

Fonte: Fichas de disciplina ¢ planos de curso-

erar que dentre as quatro disciplinas, em que conseguimos
o

o utilizadas pelos docent:
Motora) procuram utilizar-se de dindmicas

Podemos consid
identificar as dinamicas de trabalh
| e Aprendizagem

aulas, apenas duas (Handebo
ensdes do pensar © do fazer, tomando COmMO referéncia a pratica

sino Vivenciado pel
dos planos de curso, realizava-se nessas

es para o desenvolvimento das

que articulem as dim
senvolvida 1o En
echos transcritos,
de o processo de ensino
jadora do professor, 0 qual procurava, a

pedagogica de os discentes. Isto porque, como
pudemos observar nos tr
ho pedagégico on
e o conthecimento através da agdo med

da realizag@o do Ensin

o na disciplina €
dizagem que oportunizassem ©O desenvolvimento da

discipli ivilegi
iplinas um trabal privilegiava a relagdo ativa
entre o aluno

partir do conteado propost
cativas de apren

o Vivenciado, organizar

experiéncias signifi
e analise € reflex@o.

isciplinas de
a aprendizagem dos
ades esportivas trabalhadas. Restringem-se,

capacidade d

J4 em relagdo as d
m favorecer
ntes as modalid
pecificos € a prati
utilizam dindmicas que privilegiam as

Natagdo € Voleibol observamos que as dindmicas de

trabalho buscara fundamentos, habilidades e

conhecimentos técnicos refere

os conteudos €S ca dos movimentos esportivos

portanto, & transmissao d
sciplinas, ndo

outras duas di
0 vivenciado, através d

dades de Ensin e debates, reflexdes ou

Ao contrario das
vivéncias dos alunos nas ativi
eminarios.

m sendo propo
ervir numa dada re
cessario a teorizagao das praticas €

mesmo apresentagao de s

De acordo com © que Ve
cidade para int
nteados, faz-s€ ne

sto pela ANF OPE para se formar um

alidade, ndo basta apenas a

educador critico € com capa

transmissdo, cOpia € reprodugdo de co
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a pratica das teonas. Isto significa dizer, produzir conhecimento a partir das vivéncias

tornando a pesquisa um ato cotidiano. Entretanto, para que isso ocorra os agentes
=]

m repensar Os procedimentos
ndo, para que, COmo usé-los e como substitui-los por

for i c1s .
madores precisa didaticos mais comumente utilizados em

suas aulas no sentido de definir qua
e com base nisso introduzir novas estratégias que favorecam a

outros mais eficientes,
s retirando-os da passividade e 0 professor do

articipagdo dos discente

MASETTO, 1998).

centro do processo de ensino. (
os docentes devem incorporar em suas acoes a produgdo de

ar os alunos no sentido do mesmo objetivo. Assim, 0
?

motivagdo € a p

Além disso,

conhecimentos via pesquisa € orient
nuara presente na acdo educ

produzidos € acumulados historicamente pela

repasse de contetidos cont ativa, pois faz parte do processo

o dos conhecimentos

humanidade, porém tendo 3 pesquisa como atitude central de todo 0 processo educativo e

que o aluno se torne um
a da educag@o reside na capacidade de docentes e

geral de socializa¢

assim contribuindo para sujeito mais autonomo, ativo e produtor

Isto porque 2 essénci
ravés deste intervir 1

de conhecimento.

discentes de “questionar ¢ 4

qualitativas”. (DEMO, 1 996a)
cdo educativa torna-

Conduzida dessa forma, a a
formagao proﬁssional visto que possibilita o confronto de

ucacdo, escola, ensino, esporte, Educac@o Fisica

a realidade efetivando mudangas

se o eixo articulador da relagéo

teoria-pratica nos cursos de
s teoricas sobre Ed
izando a superagdo doe
o novo ¢ criativo, 3o propalado nos eventos

concepgoes € produgoe
e vivenciada, viabil
pedagogico, pard
sobre formagao profissional.

a atividade de Ensino Vivenciado,

com a realidad nsino repetitivo e/ou reprodutivo
das formas atuais de trabalho
eral e em particular

s considerar que
s, a0 oportunizar a0s alunos a realizagdo de um

sobre Educagdo em

Nesse sentido, podemo

obrigatoria em todas as disciplinas analisada
rmal e nao formal, abr

s do ensino fo
as curriculares tal experiéncia sirva como elemento de

e conhecimentos.
o nos permitem afirmar que 2

trabalho nos campo e espago para que durante 0
o das disciplin
a e de produgao d
zados at€ o moment
rma geral, atingido sua fungdo de mediacio

desenvolviment
reflexiio da propria pratic
Todavia 0s dados sistemati

atividade de Ensino vivenciado ndo tem, de fo
pedagégica haja vista qué ndo ha, por p
a da realidade educacional vivenciada pelos discentes de

arte da maioria dos agentes

entre a teoria € @ pratica

formadores, uma anfase na pesquis
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forma a possibilitar-lhes perceber os nexos da Educagdo com a sociedade e nela intervir de
forma critica, coerente e fundamentada.

Embora o estagio seja realizado desde os primeiros periodos do curso, como vem
sendo proposto no interior do movimento dos educadores desde 1978 (FREITAS, 1996a), o
que se verifica, a partir da analise dos objetivos, conteudos e dindmicas de trabalho das

dlsciplinas, é que essa atividade ainda ¢ desenvolvida de forma precaria, indicando que

ainda existem muitas barreiras a serem superadas.

4- FORMAS DE AVALIACAO ADOTADAS NAS DISCIPLINAS.

Ao nos propormos a analisar as formas de avaliagdo recorremos, inicialmente, as
fichas de disciplina e planos de curso. Verificamos que dentre as nove disciplinas que
exigem o Ensino Vivenciado, apenas cinco (Atletismo, Handebol II, Aprendizagem
Motora, Natagdo, Voleibol) faziam referéncia a esse aspecto. Os dados referentes as demais
disciplinas, (Organizagdo e Administragdo da Educagdo Fisica e Desportos, Prética de
Ensino, Ginastica Artistica e Estagio Pratico de Educagio Fisica Especial Adaptada),
foram, portanto, obtidos a partir das entrevistas realizadas com os docentes.

A analise documental, complementada com o contetido das entrevistas nos permitiu
verificar que as formas de avaliagdo empregadas pelos professores incluem: a) trabalhos em
8rupo (painéis, semindrios, realizagdo de competi¢des e apresentagdes de séries de
ginastica); b) elaboragio de planos de curso e aula, relatorios e artigos; c) freqiiéncias as
aulas; d) relatorio do professor e/ou do monitor do local onde € realizado o estagio; e)
Provas escritas; f) provas praticas. |

Constatamos que com excegao da disciplina de Organizacdo e Administragdo da
Educagio Fisica e Desportos, que emprega uma unica forma de avaliagdo, as outras
disciplinas adotam mais de uma forma e que os tipos de avaliagdo empregados com maior
freqiiéncia entre as disciplinas que exigem 0 Ensino Vivenciado sdo os trabalhos em grupo,
0S quais englobam tanto a apresentagdo de seminarios e painéis quanto a realizagdo de

Sventos, tais como apresentagdo de séries de Ginastica Artistica e organizagdo de

Competicses esportivas. (ver QUADRO 26)
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QUADRO 26: Formas de avalia¢io utilizados nas disciplinas.

| AVALIACAO DISCIPLINAS

HAND. | AM. | ATL. ESP. | NAT. | GA. | PE | VOL. | ORG. | TOTAL
ADAP. ADM

Trabalhos em  grupo X X X X X X X 07

(painéis, seminarios,

Organizagdo e realizagdo

de competigdes e

| apresentacio de séries).

Elaboragio de planos de| X X X X X 05

Curso, de aula,

relatérios e artigos

Freqiéncia, X | X [ X[ X[X 05

Relatério do professor| X X X | XX 05

do  local onde ¢

realizado o estagio e/ou

onitor da disciplina.

Provas escritas. X X X 03

[Provas praticas. X 01

Fonte: Fichas de disciplinas, planos de curso e entrevistas

No caso da exigéncia dos trabalhos em grupo destacamos, inicialmente, os painéis,

forma de avaliacdo identificada apenas na disciplina de Pratica de Ensino em que

objetivava-se fazer com que os alunos adquirissem o habito de ler e participar ativamente

de debates, reflexdes e discussoes.

“ _en coloco como critério de ndo dar prova (...) €u pego alguns livros ¢ divido (...) em quatro
partes ¢ don prd cada grupo apresentar em forma de peinel. Entdo o objetivo de fazer esse
trabatho (...) é de fazer o aluno entender que porque ele € professor ele tem que estudar, ele tem
que participar de debates, ele tem que fazer leituras e tem que ter um comportamento como
profissional.” (professora da disciplina Prdtica de Ensino, entrevista concedida em 11/11/99)

Ja com a apresentagdo de seminarios, forma de avaliagdo empregada por trés das

nove disciplinas analisadas (Handebol, Aprendizagem Motora, Estagio Prético de Educagéo
Fisica Especial Adaptada), os docentes tiveram por finalidade possibilitar aos estagiarios

Um espago para relato e apresentagdo dos resultados conseguidos através da execugdo de

Préticas educativas com uma determinada clientela, bem como para reflexdo e analise dos

Problemas vivenciados durante a realizagdo do estdgio curricular. Suas falas demonstram

Uma preocupagdio em exigir dos alunos uma maior fundamentago tedrico-filosofica a
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respeito de temas que surgiram da propria experiéncia vivenciada no estagio de Ensino

Vivenciado, e ainda a utilizagio de conhecimentos oriundos de outras areas de

conhecimento.

“ 4 temdtica do seminario eu ndo dou, eles encontram, na pratica, a tematica (...) Eles fazem a
discussio, levantam problemas de todas as espécies. A partir dali eles véo listar os problemas.
Nesses problemas eles podem ta escolhendo um deles pré (...) apresentarem no seminario (...)
Entdo, normalmente no semindrio eles estdo refletindo o que seriam problemas da pratica

(...)"(professora das disciplinas Handebol e Aprendizagem Motora, entrevista concedida em

16/11/99)

“Tanto o Handebol quanto a Aprendizagem Motora € um seminério no final. (...) Normalmente
o tema sai da pratica ... Eles vdo pra pratica € o tema do semindrio vem em fungdo do que eles
estdo vivendo, vivenciando (...) Dai eu pego pra eles entregarem o que eu chamo de um artigo,
de um relatério qualificado (..) Eles tém que fazer toda a discussio primeiro como ele
chegou ao problema, porque ele escolheu o tema (...) ai ele vai atrds do material de referéncia

bibliografica” (professora das disciplinas Handebol e Aprendizagem Motora, entrevista

concedida em 16/11/99)

“Nos fazemos o semindrio, eles sdo obrigados a apresentarem um dos seus alunos (...) € ai uma
conclusio do que melhorou, do que piorou dentro dos objetivos que ele se propde, dentro dos
objetivos que aquela crianca ou aquele adulto teria ...”(professora da disciplina Estigio Pratico

de Educacfio Fisica Especial Adaptada, entrevista concedida em 11/11/99)

“ E um seminario final que nés ja vamos pro terceiro, que a gente viu que d4 muito bom
resultado. Ao invés de so fazer a apresentacdo do trabalho a gente faz a apresentacdo do
semindrio aberto, com caracteristicas de pesquisa. Entfo a idéia nossa ¢ a seguinte ‘olha vocé
vai comegar um estagio, vocé pode usar o estdgio pra fazer uma pequena pesquisa (...) vocé tem
condi¢des de fazer um acompanhamento de quatro meses’ (...) Entdo a idéia nossa é levar essas
bém ndo s6 A extensdo, ndo s6 a dar aula, a aprender a dar aula, mas também a

pessoas tam
trabalhar, a comegar a trabalhar em pesquisa na drea da Educacdo Fisica Adaptada (...) porque

eu acho que ¢ um estagio m
.”(professora da disciplina Estagio Prético de Educagfo Fisica Especial Adaptada,

uito rico pra apenas as pessoas virem aqui dar uma aulinha e ir

embora”. .
entrevista concedida em 11/11/99)
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Podemos considerar, nesse sentido, que a forma de avaliagdo, proposta nas
disciplinas destacadas, toma o trabalho pedagdgico, desenvolvido no contexto do estagio,
como fonte de pesquisa, reflexdo e produc@o de conhecimento pelos discentes. Apresentam,

com isso, uma compreensio de formagdo profissional que aproxima-se daquela proposta

pela ANFOPE ou seja, orientada por principios tais como

“*q trabalho pedagogico como foco formativo,
*3 criacio de experiéncias curriculares que permitem o contato dos alunos com a realidade da

escola basica...;
*incorporagio da pesquisa como principio da formagio;
*3 reflexdo sobre a formagdo do professor e sobre suas condigdes de trabalho;”(BOLETIM DA

ANFOPE, 1998)

A organizacdo e realizag¢do de competi¢des e montagem de séries de Gindstica, sao
tipos de avaliacdo comumente empregadas nas disciplinas Organizagdo e Administragdo da
Educagio Fisica e Desportos, Ginastica Artistica e Atletismo. Pretende-se com isso,
respectivamente, verificar a capacidade dos alunos em organizar competigdes esportivas e
criar séries gin4sticas para serem apresentadas pelas criangas envolvidas no Ensino
Vivenciado, no final do semestre.

A elabora¢do de planos de curso e aula, relatérios e artigos, foram formas de
avaliagio utilizadas por cinco das disciplinas analisadas (Handebol, Aprendizagem Motora,
Estagio Pratico de Educagdo Fisica Especial Adaptada, Natagdo e Pratica de Ensino).
Contudo, a elaboragdo de artigos, sobre temas elencados a partir da vivéncia no Ensino
Vivenciado, & uma exigéncia apenas das disciplinas de Handebol e Aprendizagem Motora.

Os relatérios e planos de curso/aula, exigidos nas cinco disciplinas
Supramencionadas, restringem-se & descri¢do de dados tais como: atividades propostas e/ou

desenvolvidas; local em que eram realizados os EV’s; nivel do grupo de alunos em relagao

4 modalidade esportiva trabalhada; problemas percebidos e vivenciados.

« o final a gente faz avaliacdo de todos esses planos que foram entregues. Nos temos uma
pontuacdo a cada més pra esses planos serem entregues (...) Entio a gente d4 uma pontuacdo
(...) pela questdo da criatividade dele (...) das atividades propostas e desenvolvidas (...) pros
testes que ele dd no comego € no final e ai uma conclusdo do que melhorou, do que piorou



165

dentro dos objetivos que ele se propde ...” (professora da disciplina Estagio Pratico de Educagao

Fisica Especial Adaptada, entrevista concedida em 11/11/99)

“O relatério ele entra no final do curso pré ele dizer como ele encontrou a crianga, como ¢le fez
o trabalho dele, como que foi esse processo de desenvolvimento, de que forma que ele
trabalhou, se ele trabalhou através de brincadeiras (..) 0 que que a crianga conseguiu

desenvolver ...”(professor da disciplina Natagdo, entrevista concedida em 11/11/99)

A utilizagio da freqiiéncia como critério para avaliacdo, foi destacada por cinco das

nove disciplinas analisadas (Estagio Pratico de Educagdo Fisica Especial Adaptada,

Natacio, Ginastica Artistica, Pratica de Ensino e Voleibol). Segundo os docentes essa

forma de avaliar os alunos tem por finalidade acompanhar e verificar a participagdo, o

comparecimento e comprometimento do discente com a atividade de Ensino Vivenciado.

pontuagdo de participagdo € freqiiéncia, que € o que a gente chama que € o mais
que € que a gente vai avaliar? Nos vamos avaliar realmente se ele esta vindo

“...temos uma

pesado. Porque o
na aula (...) Entdo a gente dd uma pontuagio até maior prd essa questdo da participagio e

freqiiéncia nas aulas.” (professora da disciplina Estagio Prético de Educacdo Fisica Especial

Adaptada, entrevista concedida em 11/11/99)
“..a gente tenta gvaliar assim, num primeiro momento, 0 fato da responsabilidade, da
assiduidade do
porque quando
disciplina Nata

aluno, ter compromisso com 0 que ele ta fazendo. (...) Ele vir aqui e dar aula,

o aluno da aula (...) a gente percebe se ele ta interessado ou ndo”. (professor da

¢do, entrevista concedida em 11/11/99)

A utilizagdo da prova escrita e pratica foi uma das forma de avaliagdo adotada nas

disciplinas Handebol, Aprendizagem Motora Atletismo, Natagdo e Voleibol. Os dados que

obtivemos referem-se apenas a pontuagao a ser atribuida nas mesmas.

Constatamos, ainda, que quatro disciplinas (Handebol, Aprendizagem Motora,

Pratica de Ensino ¢ Voleibol) adotam como forma de avaliagdo a elaboragdo de relatorios

Pelos professores/monitores dos Jocais onde o estagio ocorre. De acordo com os docentes

busca-se com esse procedimento facilitar o acompanhamento do trabalho desenvolvido, a

Participagsio e o compromisso dos discentes.
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« e exijo plano de aula, desenvolvimento € no final além de todo o caderno, que € uma coisa
que ele escreve diariamente, (...) eles fazem o relatério. A pessoa, a professora que ta proxima

dele, 16 o relatorio dele e faz o relatorio dela, tudo assinado...”(professora das disciplinas

Handebol e Aprendizagem Motora, entrevista concedida em 16/11/99)

“A avaliacio ela é feita através do acompanhamento diario do professor-supervisor, que ta
sempre perto do aluno (...) ¢ muito dificil vocé fazer um outro tipo de avaliagdo que nfo seja
esse acompanhamento (...) Entdo o que se pode fazer € entrar em contato, e a gente tem 0
endereco ¢ o telefone das escolas e dos professores que nos ajudam, e entrar em contato com
eles solicitando algumas informagGes mais objetivas ¢ pedindo dentro das possibilidades deles,
alguns procedimentos que a gente acha adequados prd esse acompanhamento.” (professor da

disciplina Voleibol, entrevista concedida em 16/11/99)

“_..0 estagio vale 60 pontos (...) 30 pra pasta, 30 pré parte pratica da participagdo na escola, 14
como professor. Entdo esses 30 pontos o professor-supervisor 1a me diz ‘ele ndo foi bom, ele
chegava atrasado, ele nio elaborou os planos, ele chegava aqui sem o plano de aula’, entdo se
era 30 eu vou baixar a nota( ...)s¢ 0 depoimento do professor ndo foi satisfatorio el nfo vai

ganhar 30, ai diminui...” (professora da disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em

11/11/99).

A anlise dos tipos de avaliagdo propostos nas disciplinas nos permitiu verificar que
se por um lado esboga-se uma tentativa por parte de alguns professores no sentido de
aproveitar o momento da avaliagdo para formar individuos criticos, reflexivos, criativos e
capazes de estabelecer dialogo entre sua area de conhecimento e as demais, como vem
sendo proposto pelo movimento dos educadores. Por outro, observa-se praticas de
avaliagio que ndo exigem mais que a memorizagdo e a aplicagdo repetitiva de exercicios €
Processos pedagogicos, expropriando do aluno o seu direito de desenvolver-se
cognitivamente, de aprender a aprender, de pensar e agir.

No proximo capitulo abordaremos os principais problemas vivenciados por docentes

e discentes no desenvolvimento do estagio de Ensino Vivenciado.



CAPITULO IV

ENSINO VIVENCIADO
CONCEPCOES/DIFICULDADES/PROBLEMAS.

Neste capitulo sistematizamos as principais concep¢des de Ensino Vivenciado
presentes entre docentes e discentes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU.
Expomos também, os principais problemas e dificuldades enfrentadas por professores €
alunos durante a realizagdo dessa atividade. Nosso intuito foi, por um lado, permitir uma
maior aproximagdo com O objeto em estudo e, por outro, possibilitar uma apreensdo mais
completa do desenvolvimento do estagio curricular no interior do curso de Educag@o
Fisica/UFU e os elementos indicadores de possiveis avangos na dire¢do da unidade entre
teoria e pratica no processo de formagio oferecido pelo curso.

Os resultados aqui €xpostos fundamentam-se nos depoimentos de professores e
alunos envolvidos com as disciplinas que exigem o cumprimento do Ensino Vivenciado.

O capitulo foi estruturado da seguinte forma: em primeiro lugar expomos €
discutimos as principais concepgdes sobre o Ensino Vivenciado expostas por professores €
alunos, procurando explicitar os pontos de aproximacdo e distanciamento existentes entre

elas. Em seguida, e adotando O mesmo procedimento, analisamos as dificuldades e

problemas indicados pelos mesmos na realizag¢do do estagio.

1 - CONCEPCOES DE ENSINO VIVENCIADO SEGUNDO
DOCENTES E DISCENTES.

Ao solicitarmos aos oito professores, responsaveis pelas disciplinas que exigem 0

Ensino Vivenciado, que explicitassem suas concepgdes a respeito do Ensino Vivenciado
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verificamos, que seis docentes entendem essa atividade como o momento durante o

percurso académico em que o aluno ¢ levado a aplicar na pratica os conhecimentos

adquiridos. (QUADRO 27). Destacamos, abaixo, alguns depoimentos que ilustram essa

afirmagio.

Outros dois professores, definira

“O Ensino Vivenciado é para que o aluno coloque em pratica todos os seus conhecimentos

adquiridos dentro da disciplina, por exemplo, Atletismo.” (professor da disciplina Atletismo,

entrevista concedida em 11/11/99)

“ o Ensino Vivenciado é uma forma de fazer com que 0 aluno do curso passe por uma
experiéncia pratica onde ele vai aplicar 0s conhecimentos adquiridos na referida disciplina. Ele
é (...) uma forma de fazer com que O aluno vivencie uma situagdo pratica em fungfo de uma

possivel teoria ja vivenciada por ele ou ja vista por ele”. (professor da disciplina Natagio,

entrevista concedida em 11/11/99)

“Eu considero o Ensino Vivenciado como uma extensdo do ensino normal onde vocé passa as

informagdes sobre técnicas, processos pedagogicos € todas as coisas que envolvem (...) a
aprendizagem do Voleibol. No Ensino Vivenciado o que a gente tenta ¢ justamente fazer com
que o aluno possa aplicar esses conhecimento e ver as dificuldades que as informagdes que a

gente passa possam trazer’. (professor da disciplina Voleibol, entrevista concedida em

16/11/99)

“O Ensino Vivenciado foi criado exatamente para que 0s alunos da disciplina pudessem ter uma

vivéncia da disciplina, colocar os seus conhecimento adquiridos durante essas 30 horas aula que
eles tém a disposigdo. Quer dizer aplicar os conhecimentos adquiridos em aula nas escolinhas

de aplicagio.” (professor da disciplina Ginastica Artistica, entrevista concedida em 11/11/99)

m o estagio de Ensino Vivenciado como o

Momento em que o discente vivencia situagdes concretas do campo de atuagdo profissional

Possibilitando, portanto, uma maior aproximagdo do estagiario com a realidade da éarea.

(QUADRO 27),

“..6 uma grande oportunidade que s¢ da aos graduandos (...) de vivenciar atividades que ele vai

»_ (professora da disciplina Estdgio Prdtico de Educacdo

ter na pratica apds terminar O Curso
/11/99)

Fisica Especial Adaptada, entrevista concedida em 11
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“ & uma atividade curricular desenvolvida ao longo do curso de Educagdo Fisica com o
objetivo de propiciar aos alunos um maior conhecimento da vida profissional em clubes,
escolas, academias.” (professora da disciplina Organizacio ¢ Administragdo da Educacao Fisica
e Desportos, entrevista concedida em 16/11/99)

QUADRO 27: Concepgdes de EV de acordo com os docentes.

CONCEPCOES TOTAL %
Momento, durante a formagdo 06 75
académica, que possibilita ao
aluno praticar o conhecimento
| 2dquirido na disciplina.

Vivéncia da realidade do campo

02 75

de atuagio profissional
Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes responsdveis pelas disciplinas que exigem o EV.

Ao fazermos a mesma pergunta ao grupo de cinqiienta € um discentes constatamos
que para vinte e sete desses (52,94%) o Ensino Vivenciado significa 0 momento, durante o
percurso académico, que oportuniza a aplicagdo do conteido transmitido pelas disciplinas.

Revelam com isso a expectativa de aplicar a teoria a pratica. Ilustram essa assertiva os

comentarios transcritos a seguir.

“Ensino Vivenciado é aquele que vocé aprende na teoria € vai prd prdtica executar aquilo que

vocé aprende na teoria, na faculdade”. (aluna do 2° periodo, disciplina Handebol, entrevista

concedida em 03/11/99)

“E vocé ver na prdtica o que vocé aprendeu na teoria”. (aluna do 3° periodo, disciplina

Aprendizagem Motora, entrevista concedida em 07/10/99)

“O Ensino Vivenciado ¢ o estagio pratico que nos proporciona (...) colocarmos em pritica o que
(...) nos foi passado na teoria”. (aluna do 4° periodo, disciplina Estagio Pratico de Educagdo

Fisica Especial Adaptada, entrevista concedida em 30/09/99)

“E a parte pratica de uma matéria”. (aluno do 6° periodo, disciplina Gindstica Artistica,

entrevista concedida em 27/10/99)

“O Ensino Vivenciado ¢ colocar em pratica aquilo que a gente conheceu, que a gente estudou
em sala de aula.” (aluna do 7° periodo, disciplina Organiza¢do e Administragdo da Educagao

Fisica e Desportos)
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Outros dez discentes (19,60%) afirmaram que o Ensino Vivenciado ¢ o momento

em que o académico deve dar aula e/ou desenvolver trabalhos com um grupo de alunos, em

uma determinada disciplina curricular. Exemplos:

“« o Ensino Vivenciado é um estdgio que nos académicos aqui realizamos em créditos prd
poder desenvolver trabalhos com as criancas dessas creches.” (aluno do 3° periodo, disciplina

Aprendizagem Motora, entrevista concedida em 06/10/99)

“E o estigio pratico onde o aluno tem que praticar, tem que dar aula.” (aluno do 5° periodo,

disciplina Nata¢3o, entrevista concedida em 05/11/99)

«..é a oportunidade que a universidade traz aos alunos (...) de estarem vivenciando junto a
escola ou qualquer outro tipo de entidade o que que € a implantacdo da Educagdo Fisica
propriamente dita, ao publico alvo (...) que no caso sdo criangas, adultos ...”(aluna do 6°

periodo, disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em 04/10/99)

“EV ¢ a oportunidade que os alunos possuem de estar ministrando aulas, com a orientacdo de
um professor, sobre uma determinada matéria”. (aluno do 6° periodo, disciplina Ginastica

Artistica, entrevista concedida em 28/10/99)

Para oito alunos (15,68%) o Ensino Vivenciado € a atividade curricular que

possibilita a aproximago e vivéncia da realidade do campo de atuagdo profissional.

“En acredito ... ¢ o lance da gente ja, mesmo na graduagfio, trabalhar (...) j& vivenciar o que a

gente vai ter 1 fora no mercado de trabalho.” (aluno do 2° periodo, disciplina Handebol,

entrevista concedida em 11/11/99)

“0 Ensino Vivenciado € a forma que o académico tem de vivenciar (...) 0 que ele vai encontrar
como proﬁssional, ainda na escola, na faculdade.” (aluno do 6° periodo, disciplina Pratica de

Ensino, entrevista concedida em 29/09/99)

“f uma oportunidade que (...) as disciplinas aqui do Departamento dfo ao aluno prd aproximar
mais o aluno da graduacdo & realidade de trabalho. E uma oportunidade (...) de aplicar 0s
conhecimentos e métodos de ensino que vocé aprende aqui, no campo de trabalho.” (aluno do
7° periodo, disciplina Organizagio e Administracdo da Educagcdo Fisica e Desportos, entrevista

concedida em 27/10/99)




Para um grupo de seis alunos (11,76%), a atividade de Ensino Vivenciado € o

ensino a partir das experiéncias vivenciadas na pratica pedagogica.

“E aquele que vocé obtém conhecimento tendo convivio com os alunos ...” (aluna do 2°

periodo, disciplina Handebol, entrevista concedida em 03/11/99)

“E o ensino a partir das experiéncias vividas”. (aluna do 2° periodo, disciplina Handebol,

entrevista concedida em 09/11/99)

“E o ensino (...) através de experiéncias que a gente via adquirindo com o tempo”. (aluna do 3°

periodo, disciplina Atletismo, entrevista concedida em 09/11/99)

“Seria o estagio realizado em uma escola ou instituicdo pra dar ao aluno uma base de como

seria uma aula e de como essa aula seria dada”. (aluno do 6° periodo, disciplina Pratica de

Ensino, entrevista concedida em 25/10/99)

Essas afirmagdes evidenciam a expectativa dos estagiarios de poderem participar da
atividade de estagio e adquirirem, a partir dela, conhecimento e preparo em termos de
didatica e de como lidar com um determinado grupo de alunos. Portanto, de poder aprender
com a pratica, através de um contato mais sistematico com as institui¢des de ensino formal
€ ndo-formal. Explicitam com isso, uma dicotomia no processo de formagdo visto que
apresentam uma concepgio de estigio em que a pratica esta justaposta a teoria e serve para
complementi-la.

As respostas fornecidas pelos discentes podem ser visualizadas no QUADRO 28, no

qual apresentamos o total de alunos, por periodo, que fizeram referéncia as mesmas.
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QUADRO 28: Concepcies de EV de acordo com os discentes, distribuidos por

periodo.

CONCEPCOES PERIODOS

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° TOTAL| %

Momento, durante| - 04 | 05 | 04 | 06 | 06 | 02 o | 27 [52,94

a formagao
académica, que
possibilita  aplicar
na prética 0 que se
| aprende na teoria.

Estagio em que o| - 03 02 01 01 02 01 - 10 |19,60

aluno tem que dar
aula e/ou
desenvolver
trabathos com um
| grupo de alunos.

Vivéncia da| - 02 - - 02 02 02 - 08 | 15,68

realidade do campo
de atuagao

profissional.

Ensino a partir das - 02 03 - - 01 - - 06 ]1,76

| experiéncia vividas.

Fonte: Entrevistas realizadas com o grupo de discentes.

De uma maneira geral, podemos considerar, com base nos dados expostos até o
momento, que tanto no grupo de docentes (75%) quanto no de discentes (52,94%) ha a
tendéneia em considerar o estagio de Ensino Vivenciado como um momento, dentro do
processo de formagdo, em que pode-se aplicar o conteudo visto nas disciplinas.

Percebemos a presenga, portanto, nos dois grupos de sujeitos pesquisados, de
entendimentos equivocados €, em certa medida ultrapassados, em relagdo a atividade de
estagio curricular ao considerd-la apenas como a parte pratica do processo de formagéo, que
tem por finalidade a mera aplicagdo dos contelidos assimilados, desvinculada de
qQuestionamentos, analises e reflexdes criticas e criativas.

A maioria dos docentes e discentes, envolvida com as disciplinas que exigem 0
Ensino Vivenciado, ainda trata a teoria e a pratica como aspectos dissociados,
interdependentes e justapostos dentro do processo de formagdo oferecido pelo curso de
Educagsio Fisica/UFU. Isso nos possibilita considerar que apesar de terem sido promovidas

modificagdes no curriculo do curso com a finalidade de se introduzir a experiéncia do
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estagio, desde o segundo periodo do percurso académico, permanece presente entre
docentes e discentes concepgdes arcaicas sobre o estagio e sua fungdo, bem como sobre a
relagio tedrico-pratica, visto que a atividade de Ensino Vivenciado fica restrita a mera
aplicagdio repetitiva dos contetidos trabalhados em cada area técnico-profissionalizante.

O estéagio é definido como sendo o momento em que $e aplica a teoria a pratica, €
N30 como espago para a realizagdo de reflexdes, indagagdes e analise no que diz respeito &
relacio entre a pratica que € vivenciada e os conhecimentos que sdo transmitidos nas
disciplinas. Assim, a tdo propalada aproximagdo ou contato com a realidade da escola e do
mercado de trabalho, aspecto €sse apontado por 25% dos docentes e 15,68% dos discentes,
revela uma visio de trabalho pedagogico que se restringe ao ‘treinamento de sujeitos

desvinculado do questionamento critico, do aprender a aprender e do saber pensar.’

(DEMO, 1996b,).

Essa visdo dis
do curso de Educagéo Fisica/UFU, conforme aborda FREITAS (1996 a), resulta da forma

sociativa da relagdo teoria-pratica presente entre docentes e discentes,

propedéutica em que estdo organizados 0s curriculos dos cursos de formagdo profissional

bem como “da forma dominante, produzida historicamente, de conceber a produgdo de

Conhecimento exclusivamente, como assimilagdo do que é dado, acabado, cristalizado”,

cabendo aos alunos receber o conteudo e reproduzi-lo, posteriormente, de forma a-critica
em suas praticas pedagogicas.
A explicagdo para a dicotomia entre teoria e pratica, presente nos cursos de

formaggo profissional, deve ser buscada na propria forma como se organiza a produggo do

conhecimento no sistema capitalista, o qual divide trabalho manual e intelectual, pensar e

fazer.

Assim, quando no processo de formagdo profissional o trabalho pedagdgico ndo €
tomado como o eixo articulador da relagdo entre teoria e pratica forma-se profissionais

desqualificados, em termos de conhecimento para responder aos problemas que se

apresentam na pratica educacional. (FREITAS, 1996a).

— e -
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2~ DIFICULDADES/PROBLEMAS NO ENSINO VIVENCIADO.

Neste item primeiramente descrevemos € analisamos os principais problemas e

dificuldades  destacados pelos docentes e, em seguida, aqueles apresentados pelos

discentes.

2.1 - Problemas/Dificuldades do Ensino Vivenciado segundo os docentes.

Os problemas apontados com maior freqiiéncia pelos docentes sdo de trés ordens:

a) dificuldade para determinar o local e © horario para desenvolvimento do Ensino

Vivenciado; b) o despreparo dos alunos-estagiarios; ¢) a forma como se realiza o

acompanhamento e orientagdo do estagio.

A questio da determinagdo do local e
Vivenciado foi uma dificuldade citada pela maioria dos docentes responsaveis pelo

horario para o desenvolvimento do Ensino

desenvolvimento dessa atividade (professores das disciplinas: Handebol II, Aprendizagem

Motora, Atletismo, Natagdo, Gindstica Artistica e Voleibol)

Os argumentos utilizados pelos professores das disciplinas Handebol II,

Aprendizagem Motora, Atletismo € Voleibol, estiveram relacionados ao fato de que os
horérios em que as aulas de Educacao Fisica ocorrem nas escolas da rede particular,

Municipal e estadual, bem como nos clubes, nem sempre sdo compativeis com a grade
2

horéria do curso de Educacdo Fisica/UFU, ja que neste as aulas sdo realizadas em periodo
integral,

No caso de disciplinas como Natagao € Ginastica Artistica, em que a atividade de

Ensino Vivenciado ¢ desenvolvida dentro do proprio campus do curso, os docentes

Tesponsaveis pelas mesmas argumentaram que a clientela atendida pelo Ensino Vivenciado

¢ pequena o que inviabiliza uma maior flexibilidade nos horérios, dificultando a

Compatibilizagio dos horarios dos alunos-estagiarios, que exercem alguma atividade

Profissional, 4 essa atividade. Os trechos, das entrevistas, transcritos a seguir ilustram esse
>

tipo de justificativa fornecida pelos docentes.
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“E a questdo de horario pros alunos encaixarem a grade hordria deles num horario que permita a

eles estarem 14 na escola.” (professora das disciplinas Handebol e Aprendizagem Motora,

entrevista concedida em 16/11/99)

“O hordrio deles ¢ diferente do hordrio nosso, certo. Quando nos montamos um horario aqui de
acordo com o hordrio deles funcionou uns tempos mas depois ja ndo funcionou mais, porque
muda-se o horario daqui (...) nunca é a mesma coisa do hordrio de 1a. E existe outro problema,
ainda, que no mesmo hordrio onde vocé encaixa, deixa em aberto o horario do estagio, existem

outra
tudo (...) Problema assim que eu vejo mais é vocé conseguir acertar o hordrio, o calendario

s disciplinas onde se aplica o Ensino Vivenciado que tém o mesmo horario, ai coincide

proprio ...” (professor da disciplina Atletismo, entrevista concedida em 11/11/99)

“ _Fu ndo sei os problemas que 0s outros professores tém com o Ensino Vivenciado, mas eu
acho que a questdo de horario. O horério poderia ser mais flexivel pra que o préprio aluno
pudesse se engajar mais. Porque no caso da Natago, por exemplo, nds s6 temos uma turma, um
horario s6 (...). A gente poderia distribuir melhor os alunos que vém da comunidade pra ter um
trabalho (...) com uma divisdo melhor (...) Mas isso ndo é possivel tendo em vista a grade

curricular que existe ai”. (professor da disciplina Natagdo, entrevista concedida em 11/11/99)

“Outro aspecto é o seguinte, ndo so6 com as escolas vocé consegue fazer esse Ensino
Vivenciado, por que? Porque as vezes essas escolas nas suas programagdes, nos seus projetos
de Educagiio Fisica anual ndo premiam o Voleibol (...) durante um semestre inteiro. Entdo vocé

tem que fazer adaptagdes”. (professor da disciplina Voleibol, entrevista concedida em 16/11/99)

« o aluno quando j4 ta ali no sexto periodo ele ja arrumou um emprego fora, ai € o problema
de encaixar o aluno no horario. Entfio isso ai € um problema sério ...” (professor da disciplina

Ginastica Artistica, entrevista concedida em 11/11/99)

Em duas das disciplinas, Handebol e Aprendizagem Motora, o problema do local e
horério de realizago do estagio vem sendo contornado através do desenvolvimento, pelo
Nicleo de Estudos em Planejamento e Metodologias de Ensino da Cultura Corporal
(NEPECC/UFU), de um projeto em conjunto com os professores da rede municipal e
estadual de ensino e creches da cidade, em que visa-se ndo s6 garantir o espago de

realizagio do Ensino Vivenciado como também assegurar o desenvolvimento de trabalhos

que tenham em comum uma mesma filosofia, concepgéo e metodologia da Educaggo Fisica

Escolar e que contribuam para a melhoria do ensino da Educagio Fisica nesses locais.
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Porém, essa experiéncia teve inicio apenas no segundo semestre de 1999, portanto nao

podendo ser apontados os resultados dessa iniciativa.
O fato de apenas duas disciplinas estar realizando o trabalho com essas

caracteristicas, isoladas das demais, explicita o quanto o trabalho pedagogico e a producdo
do conhecimento no interior do curso encontram-se fragmentados € o quanto os professores

ainda continuam desenvolvendo suas atividades de forma compartimentalizada sem a

Preocupagdio com a elaboragio de um projeto coletivo e interdisciplinar que possibilite a

Superagio dos problemas que sdo comuns entre as nove disciplinas que exigem o Ensino

Vivenciado. As respostas fornecidas pelos docentes, participantes da pesquisa, quando

indagados a respeito da realizagdo de reunides entre os mesmos com os demais agentes

formadores que atuam no curso para discussdo de aspectos referentes ao estagio de Ensino

Vivenciado, exemplificam essa situagao:

“Aqui dentro do curso? Néo. (...) nunca vim numa reunido de professor, por exemplo, da

disciplina Biologia, Métodos e Técnicas de Pesquisa, junto com a minha disciplina de Ensino

Vivenciado. (...) Nunca aconteceu ...> (professora da disciplina Handebol II, entrevista

concedida em 16/11/99)
sse sentido ai. A gente conversa informalmente

“N3o. Nunca participei de nenhuma reunido ne
des especificas pra discutir essas questdes eu nunca participei de nenhuma aqui no

(...) reuni
ssor da disciplina de Natagdo, entrevista concedida em 11/11/99)

Departamento”. (profe
“Olha, que en tenha conhecimento ndo. Existe, assim, individualizados (...) e outros professores

(...) que nio tém o Ensino Vivenciado, eles ndo p
discutir ou pensar e sugerir algumas modificacdes”. (professor da disciplina de Atletismo,

articipam, eles ndo tém o menor interesse em

entrevista concedida em 11/1 1/99)

A segunda ordem de problemas indicada com maior freqiiéncia pelos docentes a

Tespeito da realizagdo do Ensino Vivenciado referiu-se ao despreparo dos alunos-estagiarios

Para atuar no papel de docentes. Embora os agentes formadores entrevistados considerem

que o estagio possibilita aos discentes aplicar os conteudos transmitidos nas disciplinas, ao

entrarem em contato com a realidade e o cotidiano dos locais de ensino formal e informal,

Julgam que o aluno-estagiario, que est4 nos primeiros periodos do curso, ainda nao possui

=
——
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conhecimentos suficientes em termos de didética e de outros conteudos, como por exemplo

Recreagio, Natagdo, Basquetebol, para desenvolver o trabalho educativo com uma

determinada clientela. Observemos os exemplos abaixo:

“Af tem a parte especifica, al tem o problema tanto do Handebol e tem o problema da
Aprendizagem Motora. O aluno ndo viu Recreacdo Musicada e no viu Jogos Recreativos. Ndo
que isso tenha influéncia direta mas isso ¢ importante pra quem via td atuando com a crianca de
0 a 6 anos. E ai o que que a gente faz, um més de observagdo ¢ oficinas de determinados
contetidos que eles véo estar podendo atuar com as criangas de 0 a 6 anos pra que eles possam
conseguir dar aula. Porque eles s0 viram Desenvolvimento Motor e Desenvolvimento Motor
ainda é muito tedrico no sentido de ta demonstrando etapas de desenvolvimento, mas nio o que
que é Educagfo Fisica na Educagio Fisica Infantil (...) No segundo periodo a gente fica
discutindo o que € um projeto pedagogico, 0 que € um planejamento, o que sdo principios
éticos, politicos, a gente td discutindo isso, 0 que muitas vezes eles vio estar discutindo dentro
da disciplinas Didatica, mas s¢ nio faz isso eles ndo tém a minima (..) eles ndo tém interesse

pelo estagio, eles se desmotivam ...” (professora das disciplinas Handebol e Aprendizagem

Motora, entrevista concedida em 16/1 1/99)

“Primeiro a imaturidade do aluno quando ele comega nos primeiros estgios (...) Eu vejo que
tém alguns alunos que estdo perdidos e tém medo mesmo daquilo que eles estdo fazendo,

aquela inseguranga ...” (professora da disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em

11/11/99)

Se levarmos em consideragdo que a proposta do estagio de Ensino Vivenciado

enfatiza a necessidade de que os agentes formadores, responsaveis pelas disciplinas

técnico-desportivas, atuem no sentido de transmitir tanto o contetido técnico-especifico da
Sua area quanto aqueles de carater pedagogico, poderemos considerar, que estes
Profissionais continuam a pautar suas atuagOes na compreensdo de que basta transmitir 0s
Conhecimentos para que os alunos fagam, individualmente, a integragdo dos mesmos,

Cabendo s disciplinas pedagégicas a fungdo de transformar os conteudos aprendidos pelos
alunos em conteudos pedagogicos. Desconsideram, dessa forma, que para o exercicio do

trabalho docente faz-se necessirio oportunizar uma solida formagdo teorca €

Interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e seus determinantes histéricos, politicos,




i

178

econdmicos, associados ao conteudo especifico a ser desenvolvido, como vem propondo a

ANFOPE.
Um ultimo grupo de problemas levantado pelos docentes refere-se a questdo da

forma como é feito o acompanhamento do estigio supervisionado. Segundo dois dos
professores entrevistados (Voleibol e Pratica de Ensino) o elevado niimero de estagiarios,
distribuidos por varios locais para realizagdo do Ensino Vivenciado, dificulta o

acompanhamento direto dessa atividade pelos agentes formadores”. E o que nos evidencia

os trechos de entrevistas que transcrevemos abaixo.

“E mais um problema que € o fato de que como ha essa dispersdo dos alunos em relagdo aos
vérios locais onde eles atuam o nosso acompanhamento néo pode existir da maneira que deveria
ser. Nio tem como ir em todos os colégios ou até em cidades diferentes, onde os alunos fazem o
Ensino Vivenciado e dar a atencdo que seria necessaria. O que acontece € que eu sou obrigado a
repassar essa responsabilidade para o professor da turma com o qual eles estdo trabalhando e ¢
evidente que se por um lado h4 o beneficio de se trazer uma outra informagdo além do que a
gente passa ha em compensagdo o fato de que aquilo nfo se dd de uma forma padronizada,

dentro de um acompanhamento que seria idéntico pra todo mundo.” (professor da disciplina

Voleibol, entrevista concedida em 16/11/99)

“Outro ponto negativo eu poderia colocd-lo na minha prépria disciplina. Eu acho assim, que
especialmente no caso do curso nosso de Educacdo Fisica, o mimero de alunos estagidrios para
um professor O acompanhar (...) Entdo (...) por exemplo, tem semestre que eu pego sessenta
alunos, ¢ muito dificil eu estar em contato com as escolas onde eles estio trabalhando. Eu gasto,
eu tenho que ir deslocar (..) na minha disciplina, eu acho que deveria sim, ter mais um

professor ...” (professora da disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em 11/11/99)

7 titulo de complementagdo de informacdes perguntamos aos docentes como ocorre o acompanhamento do
Ensino Vivenciado. Verificamos que em quatro disciplinas (Handebol, Aprendizagem Motora, Pratica de
Ensino e Voleibol), dentre as nove analisadas, essa atividade ¢ realizada pelo professor do local em que €
realizado o estagio; em outras trés (Atletismo, Natagdo e Organizagio ¢ Administracdo da EF e Desportos) o
acompanhamento ¢ feito pelo proprio docente do curso de Educagdo Fisica/UFU durante a realizagdo do
estégio; em duas (Gindstica Artistica € Estagio Pratico de EF Especial Adaptada), tanto o agente formador
Quanto os monitores (alunos regularmente matriculados no curso que ja cursaram as disciplinas e que tém por
funggo o desempenho de atividades técnico-didaticas ligadas ao ensino) das disciplinas acompanham; em
Outras duas (Handebol e Aprendizagem Motora) o acompanhamento ocorre através da elaboragdo pelo
discente de um relatorio final e de uma ficha de observagdo assinada pelo professor do local em que €
realizado o EV. Em uma disciplina (Prética de Ensino) o acompanhamento ocorre através, ainda, do controle

freqiiéneia e de uma ficha de observagdo preenchida pelo professor do local onde ¢ realizado o estagio; j&
m outra (Voleibol), ocorrem reunioes mensais entre o professor do curso ¢ os alunos estagidrios para realizar

A atividade de acompanhamento.
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Outros problemas, surgidos com menor freqiiéncia nos depoimentos dos docentes,

referentes ao desenvolvimento do Ensino Vivenciado, foram:

Falta de uma Coordenacdo de Estagio para acompanhar e orientar o desenvolvimento
do Ensino Vivenciado em todas as disciplinas curriculares que o exigem;

Falta de comprometimento dos alunos-estagiarios com a realizagdo da atividade de

Ensino Vivenciado;
O fato do Ensino Vivenciado ocorrer, €m algumas disciplinas, somente no campus do

curso de Educacgdo Fisica/UFU, o que impossibilita ao aluno-estagiario o contato com a

realidade concreta em que ira atuar futuramente;
A falta de material bem como a qualidade desse material e do espaco fisico necessarios

para realizar o estagio no proprio campus do curso,
O contetido a ser trabalhado pelo estagiario ndo ser compativel com aquele planejado

pelo professor do local em que o0 estagio sera realizado;

Os alunos-estagiarios realizarem 0 Ensino Vivenciado somente para cumprir a carga

horéria exigida para integralizagdo do curso;
Oferecimento do estagio no mesmo periodo em que o discente estd cursando a

disciplina curricular.

No QUADRO 29 visualizamos 0s problemas/ dificuldades destacados pelos docentes,

de acordo com as disciplinas que exigem 0 Ensino Vivenciado.
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QUADRO 29: Problemas do EV de acordo com os docentes.
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com questdes que tém inviabilizado o desenvolvimento do estagio enquanto uma
possibilidade superadora da dicotomia teoria-pratica ndo se expressaram nas falas dos
docentes. Além disso as dificuldades elencadas demonstram um afastamento dos mesmos

em relagio a discussdo que se estabelece em nivel nacional a respeito das dificuldades,

problemas e novas proposi¢des para o desenvolvimento dos estagios curriculares.

2.2 — Problemas/Dificuldades do Ensino Vivenciado segundo os discentes.

No que diz respeito aos problemas citados pelos cingiienta e um discentes
entrevistados verificamos que para a maioria desses sujeitos um dos principais problemas
relacionados com o desenvolvimento do Ensino Vivenciado, e que se apresenta em oito das
nove disciplinas que exigem a sua pratica, refere-se a pouca orientago e acompanhamento
tanto pelo professor da disciplina, quanto do docente das institui¢Ses de ensino formal e

informal. (QUADRO 30). Apresentamos, a seguir, trechos de entrevistas realizadas com os

discentes que exemplificam essa afirmagao.

“A falta de acompanhamento que as vezes a gente nem sabe 0 qué que ... se a gente ta fazendo

certo, se a gente ta fazendo errado, se aquela aplicagdo (...) t4 sendo cormreta (...). Ndo tem

acompanhamento la na escola. Assim, a professora do estagio, que vocé ta fazendo o estigio
com ela, eu acho que tinha que Ter um acompanhamento dela, estar por dentro do EV, estar por
dentro do que a gente ta vivendo aqui, pra saber o qué que a gente ta querendo fazer 14.” (aluna

do 2° periodo do curso, disciplina de Handebol, entrevista concedida em 09/11/99).

« E o acompanhamento (...) por parte dos professores, as vezes, fica assim, um pouco

superficial. Vocé fica s6 por conia de procurar monitores. Os monitores t€m uns que sdo

. Eu tinha duas monitoras, tinha uma que s6 exigia (..) ndo

melhores, outros ja assim ..
(aluna do 4° periodo do curso, disciplina Estigio Pratico de

acompanha, assim, muito”.
Educagio Fisica Especial Adaptada, entrevista concedida em 03/11/99)

“A falta de acompanhamento do professor, foi um ponto negativo. A falta de programagio do
estagio que foi muito deixado de lado, podia fazer praticamente no dia que quisesse porque ndo

tinha acompanhamento”. (aluno do 6° periodo do curso, disciplina de Gindstica Artistica,

entrevista concedida em 28/10/99).
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Outro problema citado pelos discentes referiu-se 4 falta de material e de espago
fisico adequados para a realizagdo do Ensino Vivenciado nas escolas. (QUADRO 30).

Segundo os alunos, disciplinas como Natagdo, Estagio Pratico de Educagéo Fisica
Especial Adaptada e Ginastica Artistica, quando realizam os estagios supervisionados
dentro do proprio campus do curso possibilitam o acesso a diferentes materiais didatico-
pedagdgicos e espago fisico adequados as praticas esportivas. Entretanto, quando os
estagidrios realizam o Ensino Vivenciado no &mbito das escolas da rede municipal e

estadual de ensino, deparam-se com uma realidade para a qual ndo foram preparados.

“... quando a gente faz o estigio aqui na UFU a gente tem muito recurso material, né, que na
escola, pelo menos na que eu trabalhei, ndo tinha recurso material praticamente nenhum”.
(aluna do 6° periodo do curso, disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em 07/10/99)

“  Na maioria das escolas a gente tinha que levar material da propria faculdade prd 14 de

bnibus. ndo tinha material disponivel (...) sem esse material a gente planeja uma coisa ¢ chega

l4 a gente vai ter que mudar tudo e a gente ndo vai alcangar o objetivo que a gente ti

propondo” (aluna do 2° periodo do curso, disciplina Handebol II, entrevista concedida em

03/11/99)

Os estagiarios deixam implicito em seus discursos a falta de planejamento do

Ensino Vivenciado ou, no minimo, um planejamento inadequado, visto que demonstram o
2

desconhecimento dos locais de realizagdo dos estagios e a surpresa diante desse fato.

Expressam, ainda o desconhecimento da realidade das escolas publicas brasileiras de ensino
?

fundamental e médio, no que diz respeito as condicbes materiais para o desenvolvimento
?

dos trabalhos.

Segundo PICONEZ (1

Profissional da Educagdo pouca contribuicd
docente em fungdo da pouca articulagdo existente entre elas e o contexto da pratica
de ensino formal e informal. Em face disso, chegado

991), as disciplinas que fundamentam a formagio do

o tém fornecido para a atuag¢do do aluno-

Pedagodgica desenvolvida nos sistemas
ma realidade com a qual ndo foi

O momento do estagio, o aluno se vé frente a u
Suficientemente preparado para saber lidar.

Cabe-nos reconhecer a necessidad
Pedagogica dos agentes formadores quanto 1o que diz respeito a orientagdo de suas

e de promover mudancas tanto na pratica




disciplinas, quase sempre veiculando conhecimentos desarticulados da realidade do
contexto educacional mais amplo, onde irdo atuar 0s futuros docentes. (PEREIRA, 1996)

Um terceiro aspecto enfatizado pelos discentes esta relacionado com a carga horaria

do Ensino Vivenciado. (QUADRO 30). E oportuno observar que apenas oOS alunos-

estagiarios fizeram referéncia a essa questdo.
De acordo com os discentes que fizeram referéncia a esse aspecto a carga horaria do

estagio ¢ pequena, impossibilitando que desenvolvam um trabalho de melhor qualidade e

até mesmo consigam alcangar 0s objetivos propostos no inicio do estagio. Outros alegaram,

ainda, que embora a carga horaria prevista para a realizagdo do estagio seja de 30 l/a, esta

Nem sempre é cumprida.

Apesar dessa analise realizada pelos discentes vale ressaltar que o curso de

Educagio Fisica/UFU vem destacando-se no cont
demais licenciaturas oferecidas pela mesma, em virtude de que, ao tornar obrigatorio aos
tagio em nove disciplinas (incluindo-se a Pratica

exto desta instituicio em relagdo as

alunos cursar 30 horas de atividade de es

de Ensino), o Ensino Vivenciado acaba perfazendo um total de 270 h/a, portanto superior a

Carga horaria oferecida por outros cursos. (MENDES, 1999).

Em relagdo a essa questdo PICONEZ (1991) considera que muito mais do que

ampliar a carga horaria para a pratica de ensino/estagios supervisionados precisa-se

Promover uma ampliagdo da sua caracterizagdo politica, epistemologica e profissional pois,

sendo entendido como o elemento capaz de fazer a mediagdo entre a teoria e a pratica, €

Natural que ele envolva a totalidade das agoes desenvolvidas no curriculo do curso.

Dentre outros problemas € dificuldades apontados pelos discentes destacamos: a

Questio da determinagdo do local e horario de realizacad
obrigatoriedade dessa atividade dentro do curriculo e sua ndo remuneragdo; o despreparo e
ocentes, a organiza¢do da grade curricular e

o do Ensino Vivenciado; a

2 imaturidade dos estagiarios para atuar como d
O contetido trabalhado nas disciplinas; a falta de comprometimento, por parte dos proprios

estagiarios, com a atividade de EV. (QUADRO 30)

“A dificuldade de ta (...) arrumando um Jocal pré ta realizando esse estagio (...) 0 outro seria td

conciliando o hordrio é. do estagio na escol
o, entrevista concedida em 04/10/99)

2 com os hordrios de aula aqui da graduagdo.”(aluna

do 6° periodo, disciplina Pratica de Ensin
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“A gente ter que procurar o local de estagio (...) E questdo de hordrio também (...) Porque eles
jogam no curriculo da gente um hordrio que nio ¢ aquele que a gente vai ter que cumprir,
justamente porque a gente vai ter que procurar uma escola depois. Entdo fica um pouco
complicado, talvez se esse estagio fosse dentro da universidade no hordrio que tava 14, fosse
melhor.” (aluna do 6° periodo, disciplina Pratica de Ensino, entrevista concedida em 22/10/99)

“(...) as vezes o estagiario ele ndo gosta da natagio, do estagio, ndo gosta da modalidade e t4 ali
s6 por obrigagdo, so porque tem que cumprir a carga hordria do estagio, porque vale nota (...)”

(aluna do 5° periodo do curso. disciplina Natagdo, entrevista concedida em 06/10/99)

“Eu acho que hd um énico problema do Ensino Vivenciado dentro do curso de Educagéo Fisica,
ga 14, vocé rala, vocé tem que perder tempo, digamos,
u tempo fazendo plano de aula, elaborando a aula e

curso, disciplina Natagéo, entrevista concedida em

¢ que ele ndo é remunerado. Ai vocé che
entre aspas, vocé dispensa um pouco do se

ndio & remunerado.” (aluna do 5° periodo do

16/11/99)

“O aluno ndo estd preparado para lidar com criancas e é obrigado a fazer o estagio sem

maturidade pra isso. Em termos de conhecimento de outras disciplinas necessarias, no caso
Jogos Recreativos, Recreacdo Musicada, pois vocé tem que estar trabalhando isso, a Danga,
vocé tem que estar trabathando brincadeiras, tem que estar trabathando o lidico. E normalmente
gio sem estar preparado prd isso. E isso pode, as vezes, ndo ter um efeito

desejado. (...) Didaticamente 0 aluno ndo esté preparado prd ir pra esse estagio”. (aluna do 3°

periodo do curso, disciplina Apr

vocé vai pra esse esta

endizagem Motora, entrevista concedida em 08/10/99)

“ Nio se tem um conhecimento suficiente da disciplina prd vocé fazer o estagio. Porque

geralmente vocé faz o estagio junto com a disciplina, no mesmo caminho. Entdio vocé nio tem

um conhecimento pronto.” (aluna do 5°

concedida em 27/10/99)

periodo do curso, disciplina de Voleibol, entrevista

“Eu acho que a falta de envolvimento dos estagidrios do estdgio. O pessoal muito

pude perceber isso, os estagidrios super desinteressados pelo estagio, nfo sei

desinteressado, eu
cdo no caso.” (aluna do 6° periodo, disciplina Ginastica Artistica, entrevista

se falta de motiva
concedida em 25/10/99)
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Os argumentos, utilizados pelos discentes, contribuem para reafirmar a
ﬁ“agmenta(,:eio do trabalho pedagdgico no interior do curso, 0 distanciamento entre este e as
instituig:c”)es de ensino formal e informal, e conseqiientemente a inexisténcia de um trabalho
coletivo e interdisciplinar que envolva todos os agentes formadores e os professores das
escolas e clubes em que sdo realizados os estagios. Exprimem, também a mesma natureza
de preocupacdes manifestadas pelos docentes, voltadas para questoes de ordem burocratica,

Individual e técnica-organizacional.
Essas manifestagdes expressam a falta de clareza dos alunos quanto a importéncia e

Significado do estagio para a formagdo profissional, pois explicitam a compreensdo de que

tal atividade s6 adquire validade e sentido quando realizada em areas de interesse nas quais

0 estagiario ira ss concluir o curso. Além disso, associam interesse e
gl ira atuar apos

Comprometimento com a atividade a remuneragao pelo trabalho desenvolvido, fato que nos

Permite afirmar que “o cardter valorativo do conhecimento recebido é atribuido de acordo

com a sua utilidade nas relagdes de produgdo”.(CARMO, 1990)

. - L n? : 4
Est4 presente, portanto, uma ‘visao mercadolégica’ do ensino e do conhecimento, na

Qual o que ¢ importante ¢ atender ao mercado de trabalho. Mesmo que conseguissemos

formar um profissional tecnicamente competente, O qué nem Setipre acontece, ocorre uma

llmitagﬁo em termos de competéncias politica e social, visto que no processo de formagio

Privilegia-se, quase sempre, a transmissio e a reproducdo dos conhecimentos sem a

Preocupagio de se fazer uma andlise radical dos pressupostos tedricos dos mesmos.

(COSTA, 1988)
De acordo com TAFFAREL (1992) esta ligagao mecénica entre o conhecimento e o

Mercado de trabalho ocasiona o desenvolvimento de uma formag@o profissional em que as

Competéncias técnica, cientifica, pedagogica, ética, moral e politica ndo estdo alicercadas
2

®M um conhecimento elaborado e sistematizado na perspectiva dialética.
Nesse sentido, torna-se cada vez mais necessario instaurar no interior do curso o
2

debate com vistas tanto a esclarecer aos alunos o queé s€ pretende realmente com o

desenvolvimento do estagio, como tambeém para despertd-los para o fato de que a

®XPeriéncia vivenciada em uma érea, ‘em termos do que fazer, como fazer, por que fazer, a

quem est servindo quem € beneficiado com a sua pratica’(CARMO, 1983) poder4 auxilia-

los em outras situa¢des de ensino. Além disso, a reflexdo conjunta de professores e alunos
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possibilitaria a elaboragio de caminhos alternativos para se superar Os problemas
percebidos durante o transcorrer do estagio.

Desconsideram que para o exercicio do trabalho docente faz-se necessario
oportunizar aos discentes solida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre o fenémeno
educacional e seus determinantes histéricos, politicos, econdmicos, associados ao contetido
especifico a ser trabalhado, como vem propondo a ANFOPE.

No processo de formacio os alunos tendem a incorporar ndo s6 a forma com se
realiza a relagdo professor-aluno, mas também a maneira como os docentes lidam com a
Produgdo e a apropriagio do conhecimento, reproduzindo-as em suas praticas profissionais.
(MARTINS, 1995; BORGES, 1997).

Tal fato pode ser exemplificado através da propria forma como vem sendo
¢onduzido o EV, ou seja, sem um acompanhamento e orientagdo mais efetivos tanto por
Parte dos docentes do curso quanto pelos professores das instituigdes de ensino formal e
informal onde se realizam os estagios, como foi destacado anteriormente. E, por meio do
emprego de métodos de avaliagdo, que em sua maioria, ndo exigem dos alunos atitudes de
Pesquisa, questionamento, reflexdo e analise critica do conhecimento veiculado, dos
Problemas vivenciados, do contexto no qual se insere, 0 que resulta em trabalhos que néo
requerem fundamentagio e consisténcia tedrico-filosofica.

Os alunos entrevistados apontam para o problema do desinteresse dos professores

m relacio ao EV e mencionam algumas implicagdes decorrentes dessa atitude. E o que

llustram os trechos das entrevistas abaixo:

“ O mais dificil assim, é o desinteresse dos professores. No meu caso, bem dizer, foi nos
dois, porque a professora aqui da disciplina foi meio assim ... se vira, assim, tinha algum apoio
e tal, mas eu acho que foi pouco. Acho que 0 problema principal foi esse. E também 13, né.

Porque 14 eles acham ... eles punham a gente como colegas deles. Ndo era que nos estdvamos 14

para aprender, bem dizer com eles (...) Eles tratavam a gente como se fosse colegas de trabalho,

professores formados”. (aluno do 3° periodo do curso, disciplina de Aprendizagem Motora,

entrevista concedida em 30/09/99)

“ a falta de interesse do professor. Porque eu acho que ele tentou passar mais SO essa

competicdio, ndo tentou abrir mais, porque que cu acho que ¢ muito amplo ¢ poderia ter

aproveitado melhor essa competi¢do pra gente poder ter aprendido mais coisas (...) Ele falou
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que ndo foi bom, eu acho que o erro nio foi s6 da gente, eu acho que foi um pouco por falta de

interesse dele com a gente.” (aluna do 3° periodo do curso, disciplina de Atletismo, entrevista

concedida em 09/11/99)

“Um problema que est4 presente no geral eu acho que € tanto o interesse do professor quanto do
aluno. Porque o aluno finge que estd aprendendo o que o professor t4 falando e o professor ta
fingindo que t4 ensinando (...). Acho que 0 problema geral td na relagdo professor-aluno. O
aluno deveria exigir mais do professor assim como o professor do aluno.” (aluna do 5 periodo

do curso, disciplina de Voleibol, entrevista concedida em 27/10/99)

Enquanto os docentes continuarem a ver o estagio apenas como um momento de
%plicagio ‘repetitiva’ dos contetdos transmitidos em uma dada disciplina e, ainda,
desconsiderando que este € um ‘espago privilegiado para o desenvolvimento da pesquisa,
direcionado para problemas ligados & cultura da escola e suas relagdes com o contexto mais

amplo’ (BORGES, 1997), os alunos tenderdo a continuar a reproduzir a mesma postura

descOrnpromissada e desinteressada com relagdo a atividade em questdo.
Embora os professores envolvidos com a atividade de EV utilizem mais de uma

forma de avaliagio, no que se refere ao estdgio supervisionado, constatamos que os
4

discentes encontram-se insatisfeitos com as formas adotadas.

“O professor mesmo da escola tinha que passar um relatério pro professor falando qual foi o

nosso desempenho, uma avaliagdo do que 2 gente fez. E a gente com o professor fazer uma
avaliagdo do que a gente fez com os alunos (...). Porque nio d4 pré ela acompanhar a gente em

cada escola, ndo tem como. Entdo eu acho que 0 professor da escola tinha que acompanhar a
gente, ter uma idéia do que a gente ta fazendo, passar um relatério pra essa professora e a partir

dai fazer uma analise do que a gente fez, porque fez, o qué que fez, qual foi o resultado disso”.

(aluna do 2° periodo do curso, disciplina de Handebol II, entrevista concedida em 09/11/99)

liagio desse EV seja dada de forma a verificar se o estagidrio realmente freqiienta

“..queaava
sa freqgiiéncia proporciona um resultado satisfatorio. Porque esse fato de vocé ter

esse EV e se es )
freqiiéncia, se vocé ¢ camarada, como se diz, do professor (..) ele pode

um relatério de .
inar uma folha com 30 h/a prd vocé; vocé nunca foi 14, porque o professor ele

simplesmente ass

ndo acompanha (...) Vo

(aluno do 5° periodo do ¢

cé inventa um relatério, usa a sua criatividade (...) e passa de semestre.”
urso, disciplina de Voleibol, entrevista concedida em 30/09/99)
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“ aforma de avaliacdo é meio vaga, porque a gente sO entrega um relatério (...) entdo no tem

como saber se foi feito aula a aula ou se foi feito em cima da hora ...” (aluno do 2° periodo do

curso, disciplina de Handebol II, entrevista concedida em 11/11/99)

“_..O professor teria que acompanhar mais 0s alunos, cobrar mais, exigir mais do aluno, até
mesmo mudar a forma de avaliagdo. Porque o relatério final do jeito que ele pede, eu ndo
concordo com o modo que ele pede. Tudo bem que, por exemplo, no meu estagio a gente
chegou 14 o professor falou ‘vocés niio vdo fazer nada, voc€s vdo s6 acompanhar’. Mas nio
interessa, ele aqui teria que ter pedido de uma forma mais rigida, vamos colocar assim.”(aluna

do 5° periodo do curso, disciplina de Voleibol, entrevista concedida em 06/10/99)

Um dos problemas da avaliagdo do EV advém do préprio documento que o
regulamenta, pois em seu Artigo 13° destaca como critérios para avaliagio o conhecimento
cientifico (tedrico-pratico da disciplina), a criatividade, responsabilidade, assiduidade e
Participagdo do aluno-docente na atividade de estagio. Expressa-se desse modo, uma
concepgdo simplista de avaliagéo, visto que € no minimo redundante avaliar a participagdo

do aluno em uma atividade curricular considerada obrigatoéria para conclusio do curso.

Merece destaque o fato de que em nenhum momento, no documento que

regulamenta o EV, faz-se referéncia a uma avalia¢do dos discentes por parte do professor
do local onde se realiza o estagio o que, em nosso entendimento, deveria ser revisto, pois
S80 esses profissionais que acompanham (ou deveriam acompanhar) mais de perto o
trabalho do aluno-estagiério, estando dessa forma informado a respeito das dificuldades

Vivenciadas no ambiente escolar pelo discente e podendo, com base nesse acompanhamento

€ observacdo, indicar pontos que necessitariam ser redimensionados no processo de
?

formagio oferecido pelo curso.

De fato, na perspectiva de um trabal
Ser elaborado conjuntamente pelos trés grupos envolvidos, quais sejam: discentes, docentes

ho coletivo o instrumento de avaliagdo deveria

do curso e dos locais onde se desenvolve a prtica pedagdgica dos estagiarios.

Acreditamos que os agentes formadores, bem como os docentes dos locais onde se

realizam os estagios, desempenham papel fundamental no desenvolvimento dessa atividade
o >

Curricular visto que sdo esses sujeitos oS responsaveis em orientar os estagiarios no sentido

de utilizarem aquela vivéncia pratica como objeto de reflexdo e pesquisa, com vista a se

elaborar propostas de solugéo e/ou alternativas para mudangas na area da Educacdo Fisica,
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€ nfo apenas como um espago para se aplicar e testar 0s conteudos técnicos recebidos,
atitude essa que contribui ndo apenas para desqualificar o estagio curricular como também
bara “enfatizar praticas sem qualquer conteuido de formagdo qualitativamente superior”

(Boletim da ANFOPE, 1998). Somos, assim, levados a concordar com FARINATTI (1992,

P. 57) quando este afirma que estabelecer vinculo tedrico-pratico

« .compreende a assungdo de uma ética de comportamento em relagdo ao seu trabalho por
todos os profissionais de Educagéo F isica, desde os centros de graduacdo e pos-graduagdo até o

professor de ‘linha-de-frente’, efetivamente quem ‘faz” a Educagdo Fisica. Mais objetivamente
falando: é preciso que haja real interesse na interagdo entre o que ‘dizem’ os tedricos e

k] . 2 k2
pesquisadores € o que ‘entendem’ € fazem’ os professores em geral.

. ~ < .
Podemos desse modo considerar que ndo basta haver “maior acompanhamento e

orientagio’. Deve-se levar em conta que €aso ndo ocorra uma mudanga na propria

concepgio e forma de desenvolvimento dessas atividades, estas continuardo ndo trazendo

grandes contribuiges para a vivéncia do aluno-estagiario.

Entendemos que ha a necessidade dos docentes do curso elaborarem e estruturarem
uma proposta de trabalho coletivo e interdisciplinar que envolva a p
stagio a fim de possibilitar maior auxilio aos

articipagdo efetiva dos

Professores e instituigdes onde se realiza o0 €

estagidrios, e a0 mesmo tempo criar condigdes para que esses exercam a andlise e reflexdo
?

critica sobre a realidade brasileira e educacional, € apreendam os elementos do trabalho

Pedagdgico. Portanto, somente através dessa integragdo entre 0s agentes formadores e
M 2

aqueles que atuam nas instituiges de ensino formal e informal € que teremos chance de
Promover a aproximagdo do que se€ produz com aquilo que se usa em termos de

conhecimento em Educagdo Fisica. (FARINATTI, 1992)
No capitulo seguinte expomos, €m forma de sintese, as principais sistematizagdes
o

deste estudo e explicitamos nossas perspectivas no que
dentificados no desenvolvimento do Ensino

se refere as mudangas necessarias

Para que sejam superados os problemas 1
Vivenciado e conseqiientemente na dicotomia teoria-pratica no processo de formagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da relagdo teoria-pratica, a partir a andlise da atividade de estagio
curricular denominada de Estagio Supervisionado de Ensino Vivenciado (EV), permitiu-
nos apreender, de um modo geral, como a mesma vem S¢ desenvolvendo no interior dos

cursos de formagdo profissional e, de modo mais especifico, no curso de Licenciatura em

Educagio Fisica da UFU.
Propusemo-nos, dessa forma, a analisar em que medida a atividade de estagio de EV

vem contribuindo para o avango na diregdo da unidade entre teoria e pratica, no processo de

formagao oferecido pelo curso supracitado.

Para tanto, buscamos levar em consideragdo as relagGes concretas estabelecidas

entre a IES e a sociedade na qual estd inserida, pois entendemos que as contradigGes
Presentes no contexto social também perpassam pela universidade. Podemos dizer que a
Caracteristica do modo de produgdo capitalista de separar o trabalho manual do intelectual

determina a forma como as instituigdes de ensino organizam o processo do trabalho

Pedagégico e o trato com a produgdo e apropriago do conhecimento.

Como conseqiiéncia dessa visdo dicotdbmica temos fortemente presente na estrutura

Curricular dos cursos de formagdo profissional a fragmentagdo entre concepgdo e execugdo,
teoria e pratica, disciplinas pedagogicas e técnicas, concretizando um modo de organizagdo

Curticular em que deve-se primeiro possibilitar 0 acesso do aluno as disciplinas ditas

teoricas para depois serem aplicados 0s contendos transmitidos, em situa¢des de pratica

docente,
Isso tris como conseqiiéncia a compreensao de que o processo de produgdo do
Conhecimento ocorre somente no 4mbito das instituicdes de ensino, quando na verdade o

Ponto de partida para a elaboragdo do mesmo encontra-se no interior das rela¢des sociais,
Visto que o conhecimento é uma produgao histérico-social dos homens em sua atividade

feal, enquanto produzem as condigdes necesséarias para sobreviverem através das relagdes

que estabelecem com a natureza e com 0S OUtros homens.
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O trabalho caracteriza-se, dessa forma, como a categoria que constitui o fundamento
de todo o processo de elaboragdo do conhecimento, pois € a partir dele que o individuo
apreende, compreende e transforma o meio em que vive.

Com base nessas argumentacgdes e a partir da analise dos dados, obtidos através do
conteido expresso nos documentos € entrevistas realizadas com docentes e ex-funcionarios
do Departamento de Educacdo Fisica/UFU, pudemos identificar os tragos essenciais do
curso e as condicdes objetivas de desenvolvimento da atividade de EV.

Ao procedermos ao resgate historico do curso em questao (CAPITULO II) pudemos
apreender a relagdo dindmica do mesmo com O CoOntexto sdcio-econdmico-politico mais
amplo que determinou e orientou OS TuUmMOS da formagdo a ser oferecida para os

Profissionais da area.

Verificamos que a criagdo € estruturacio do curso de Educagdo Fisica/UFU

OCorreram em um periodo em que O Pais passava por grandes mudangas tanto na esfera
Politico-econémica quanto na educacional, buscando com isso atender aos objetivos do
novo modelo econdmico-desenvolvimentista aqui implantado.

Estas mudancas incidiram nos processos de formagdo profissional oferecidos pelas

IES brasileiras, e de modo especifico sobre a area da Educagdo Fisica, a qual correspondia

20s interesses da politica implanta pelo Governo Militar, baseada no bindmio

4
Desenvolvimento com Seguranga”.

De modo mais especifico, podemos dizer g
desenvolvimento do curso de Licenciatura em EF da UFU foi marcado por fatores como:

ue o processo de cria¢do, estrutura¢do e

- aideologia enfatizada e difundida pelo processo de modernizagdo do Pais que levou a

abertura de varios cursos e Escolas de Ensino Superior;

- efetivagio da Lei 5.540/68, Lei da Reforma Universitaria, que promoveu a reforma da

estrutura das IES brasileiras, como vimos, € queé contribuiu para refor¢ar o carater
instrumental da area de Educagdo Fisica, em consonincia com 0s interesses politicos do

Capital nacional e estrangeiro;
- ainfluéneia dos debates e reflexdes realizadas por professores € pesquisadores da area,

dando inicio ao surgimento de um novo modo de pensar o papel socio-politico-cultural

¢ educacional da Educagdo Fisica;




= aaprovagdo da Resolugdo 03/87, pelo CFE, a partir da qual os cursos passaram a ter

maior liberdade para efetivarem mudangas curriculares.
Nesse sentido, o carater pragmatico-tecnicista da formagfo profissional do professor

de Educacio Fisica foi assegurado no interior dos cursos a partir dos interesses do modelo
€condmico adotado no Pais apds o Golpe de 64. Privilegiou-se com isso a preparagio de
docentes especialistas em modalidades esportivas e um modelo de curriculo denominado

tradicional-esportivo, em que teoria e pratica apresentam-se dissociadas no contexto do

trabalho pedagogico.
Verificamos que o curso de Educagdo Fisica/UFU, desde o momento de sua criagéo,

em 1971, até 1976, promoveu trés modificagdes no curriculo do curso visando adapté-lo
0s demais cursos existentes no Pais. Estas mudangas ocorreram em termos de aumento
¢/0u reducio da carga horaria de disciplinas, e ainda, de inclusdo e exclusdo de disciplinas.
Nao havia, até entio, uma preocupag¢do maior do corpo docente com a forma como se

desenvolvia a producdo do conhecimento e a relagdo entre teoria e pratica, no processo de

forma(;éo.
Desde o momento de criagio do curso até o ano de 1976 as modificacdes

Introduzidas no curriculo foram movidas pela preocupagdo em preparar um profissional

¢om dominio dos conhecimentos especificos da area.
Essa forma de se desenvolver o processo de formagdo profissional decorria do fato

de que, nesse periodo, o campo educacional era fortemente marcado pelo tecnicismo
Pedagdgico e pela crenca no conhecimento técnico e pela divisdo do trabalho na escola

através da presenga dos aparelhos burocraticos. (FREITAS, 1996a)
As principais alteragdes curriculares sofridas pelo curso vieram a ocorrer a partir do

ano de 1977. Neste ano a Escola Superior de EF da UnU que, até entdo, desenvolvia suas

atividades no periodo da manhi passou a realizé-las no periodo noturno.
Em 1983 inicia-se a elaboracdo de uma nova proposta de alteragdo curricular que

Culminarg. em 1985. com a transferéncia das atividades académicas do periodo noturno
2 2

Para o da manh3, em periodo integral.
Em 1987 ocorre nova alteragio do curriculo e promove-se a unificagdo das vagas

Para os candidatos ingressantes a partir daquele ano. Esse ano representa um marco
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importante pois ocorre a implantagdo informal da atividade de EV, a qual vinha sendo
discutida pelo Colegiado do Curso desde 1985.

Em 1990 promovem-se novas alteragdes na grade do curso, dando origem ao
curriculo em vigor até os dias atuais. Buscava-se com essa alteracio adequé-lo as
exigéncias estabelecidas pela Resolugdo 03/87 do CFE. Juntamente com as modificagdes
introduzidas na grade curricular foi implantada e regulamentada a atividade de EV.

Portanto, a partir de 1977 o curso passou pelas quatro modificagbes curriculares
mais significativas desde sua criagdo. Isto porque, a partir desse ano a forma de
desenvolvimento do processo de formagdo oferecida pelo curso de Educacdo Fisica/UFU
Comegou a sofrer mudangas com a finalidade de se estruturar um novo perfil para o
profissional formado pelo mesmo. Fato decorrente das proprias modificagdes que vinham
Ocorrendo na area da EF em termos de concepgles epistemologicas e filoséficas, e ainda
®m virtude das mudangas ocorridas no contexto sdcio-econémico-politico e cultural do
Pais.

Podemos dizer, entretanto, que a atual estruturacdo curricular do curso mantém
ainda resquicios dos antigos modelos de curriculo. Isto porque, embora tenham sido
incluidas novas disciplinas visando formar um profissional com um perfil mais generalista
© com ampla visdo e conhecimento da area, prevalece no interior do processo de formagdo a
forma tradicional e fragmentada de se trabalhar os conteidos das disciplinas. Além disso,
apesar da existéncia do Ensino Vivenciado, esta fortemente presente entre os docentes, a
idéia de que primeiro deve-se estudar a teoria para depois os alunos entrarem em contato
©0m as disciplinas praticas.

Procurando atingir os demais objetivos formulados para este estudo, procedemos a
analise dos programas das disciplinas que exigem o cumprimento da atividade de EV
(CAPiTULO III). Verificamos que um objetivo comum entre todas € o de oportunizar ao
discente o conhecimento, discussdo, analise e aplicagio de metodologias de ensino atraves
da Participagio na atividade de EV. Propiciar aos alunos docentes o conhecimento, dominio
€ anélise dog fundamentos, e dos elementos técnicos e taticos das modalidades desportivas
bem como conhecer e analisar regras esportivas e dominar os procedimentos para O

Preenchimento de samulas foram outros objetivos formulados pelos docentes.
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O estudo desses objetivos indicou que os professores do curso preocupam-se quase
que exclusivamente em possibilitar aos discentes o dominio do conhecimento, métodos e
técnicas especificas da area para que os mesmos possam desenvolver futuramente suas
atividades profssionais.

Objetivos relacionados ao desenvolvimento da reflexdo, do pensamento critico, da
Capacidade de analise das implicages politicas e culturais da aplicagdo dos conteidos
transmitidos foram pouco freqientes entre os docentes. Isso nos indicou que tem sido
relegado a um segundo plano a articulagdo e interagdo entre as areas de conhecimento
socio-histérico-filosofico, biologico e técnico-desportivo, contribuindo, desse modo, para

fortalecer a fragmenta¢do dos conhecimentos e o paradigma da aptiddo fisica no processo

de formag&io do curso de Educagio Fisica/UFU.
Em relagdo aos objetivos pretendidos com a atividade de EV verificamos que para a

Maioria dos docentes um dos principais objetivos desta atividade € o de oportunizar a

aplicacio dos conhecimentos transmitidos pelas disciplinas. Capacitar o aluno-estagiario

Para ensinar os contetidos recebidos e saber lidar com um grupo de aluno apareceu como o

segundo objetivo apontado com maior freqiiéncia pelos docentes .
Analisando tanto os objetivos propostos nas fichas de disciplina quanto aqueles

explicitados nas entrevistas a respeito do EV verificamos que a relagdo teoria-pratica

Processa-se de forma mecédnica e dissociada nesta atividade, pois a concepgdo que

Prevalece entre o grupo de professores que ministram as disciplinas que exigem o
cumprimento do EV ¢ a de que o espago do estagio destina-se a aplicagdo e testagem de
Conteiidos e teorias aprendidas, sem uma preocupagdo maior com o questionamento,

reflexzio critica e analise do conteado transmitido e da experiéncia vivenciada.

Também analisamos os conteudos selecionados pelos docentes das disciplinas.

Constatamos que na maioria delas 2 énfase estd na transmissdo de conhecimentos

Telacionados com os aspectos técnicos € taticos das modalidades esportivas. Contetidos que

tratam dos processos de ensino-aprendizagem dos esportes, também foram priorizados

Pelos professores. Além disso, a selegdo dos conteidos de algumas disciplinas esteve

voltada para as regras esportivas e organizagdo de eventos COMPEtitvos. Foi infimo o
o

Nlimero de disciplinas que priorizou conteudos que fizessem referéncia ao desenvolvimento

de POSsturas criticas a cerca do conhecimento da area..
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Quanto as dindmicas de trabalho adotadas pelos docentes constatamos que em cinco
das nove disciplinas analisadas ndo foi possivel identifici-las nem a partir da anélise
documental, nem a partir das entrevistas realizadas. Em relagdo as demais disciplinas
verificamos que os professores adotam como dinimicas tanto aulas expositivas, com
dpresentagdo de slides, filmes e transparéncia, quanto aulas praticas

Quanto aos procedimentos de avaliagdo constatamos, a partir do contetido das fichas
de disciplina, que os mais fregiientemente empregados sdo os trabalhos em grupo, seguidos
da elaboragdio de planos de curso e aula, relatorios e artigos, freqiéncia, relatorios dos
Professores dos locais onde so realizados os estagios, € as provas escritas e praticas.

Constatamos que na maioria das disciplinas o processo de avaliagdo tem servido
apenas para cumprir o papel legal de atribuir uma nota/conceito ao aluno pela realizagdo
das atividades, ndo exigindo nada mais do que a memorizagio e a aplicagdo repetitiva dos

contetdos transmitidos.
Com o intuito de apreendermos, mais concretamente, como a atividade de EV vem

Sendo desenvolvida buscamos identificar os principais problemas enfrentados durante a sua
realizagdo, de acordo com a fala de docentes e discentes (CAPITULO IV). Foram
identiﬁcados, assim, entre os docentes os seguintes aspectos: a dificuldade para determinar
local & horario para realizar a atividade de estagio, o despreparo dos alunos-estagiarios para
atuarem como docentes e o elevado nimero de estagiérios a serem acompanhados e
orientados por um unico docente.

Os discentes, por sua vez indicaram como principais problemas presentes no
desenvolvimento da atividade do EV: a pouca orientagdo e acompanhamento tanto pelo
Professor da disciplina, quanto do docente das instituigdes de ensino formal e informal ; a
falta de material e de espago fisico adequados para a realizagdo do EV nas escolas; a
Questdo da determinaco do local e horério de realizagdo do EV; a obrigatoriedade do EV
dentro do curriculo e sua ndo remuneragdo; despreparo e imaturidade dos estagiarios para
atuar como docentes; organizagio da grade curricular; contetdo trabalhado nas disciplinas;
€ afalta de comprometimento, por parte dos proprios estagiarios, com a atividade de EV.

Somados a esses problemas, nossas analises apontaram ainda para o fato de que ao
Contrério do que esta exposto no documento que regulamenta a atividade de EV, os

docentes nao tém tido a preocupac;ao de apresentar a cada semestre uma proposta/projeto
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Para o desenvolvimento do referido estagio e mesmo nas fichas de disciplinas ndo tém
deixado claro como vem se processando a realizagdo do EV. Além disso, ndo existe uma
Coordenacso especifica que se responsabilize por acompanhar e orientar essa atividade
dentro do curso, através da defini¢do de um eixo teorico-filosdfico centralizador das agGes
de todos og envolvidos.

Tais fatos indicam, portanto, que embora alguns professores do curso apresentem
um discurso ligado a Educacio Fisica critico-reflexiva e progressista, a maioria ainda se
Mantém presa a uma visdo tradicionalista de formagdo em que o importante ¢ o aluno
3prender uma determinada modalidade esportiva para posteriormente aplica-la no 4mbito
do ensino formal e informal das aulas de Educagéo Fisica. Face a isso teoria e pratica sdo
*Mtendidos e desenvolvidos como dois elementos opostos.

Respondendo ao nosso quinto e ultimo objetivo, a identificagdo da contribqic;éo do
Ev Para a superacdo dos problemas relacionados com a unidade teoria-pratica, podemos
Considerar que embora esta atividade contemple o que vem sendo proposto nos encontros
Promovidog pelo movimento dos educadores ou seja, que a relagdo tedrico-prética deve
Perpassar por todo o percurso académico, ndo se restringindo apenas a disciplina de Pratica
de Ensino, a mesma nao tem conseguido cumprir com o seu papel de mediadora da relagdo
tntre a teoria e a pratica. Isto porque as praticas pedagdgicas e o trato com o conhecimento
10 interior do curso ndo privilegiam o espago do estagio como um momento para pesquisa
¢ interveng:éo e trabalho interdisciplinar.

Isso nos possibilita dizer que para a superagdo dessa problematica no processo de
formagao ndo basta a elaboragdo de uma proposta avangada de estagio, torna-se necessario
que tanto o corpo docente quanto o discente tomem O trabalho como o eixo articulador da
Telagao teoria-pratica introduzindo o aluno-estagiario no universo da pesquisa a partir da

aﬁ"idade prética vivenciada nos sistemas de ensino formal e informal (FREITAS,1996a)

Nesse processo, em que o trabalho e a pesquisa orientam a formagdo e o
eseIlVolvimento das atividades de estagio, pratica e teora estabeleceriam uma relagdo de

Unidade dialética visto que o ponto de partida e de chegada do processo de formagdo seria a
Pratica educacional A teoria nessa perspectiva deixaria de ser um conjunto de
¢ 0

Conhecimentos sistematizados a priori, passando a ser formulada a partir das

necessidades concretas da realidade educacional, a qual busca responder através da




198

Orientaciio de linhas de aciio”(CANDAU & LELIS, 1996, p. 59). O aluno nessa
Perspectiva de trabalho teria a possibilidade de refletir antes, durante e apds a pratica
educativa, caracterizando assim o modelo de formagdo profissional baseado no ‘ensino
reflexivo’ proposto por NOVOA (1995), SCHON (1995) e GOMEZ (1995).

Por outro lado acreditamos ainda que faz-se necessario a estruturagdo de uma
Coordenagio de estagio no interior do curso de Educagio Fisica/UFU que se comprometa
®m acompanhar e orientar a atividade de estagio de EV através da realizagdo de um
trabalho interdisciplinar e coletivo, o qual possibilitaria que mudangas na atual forma de

Organizacio e desenvolvimento do estagio, nas diferentes disciplinas, fossem promovidas a
Partir de discussdes, entre os docentes de todo o Departamento e 0s alunos do curso, sobre
03 problemas que se apresentam durante sua realizacdo no contexto do ensino formal e
informa],

Se por um lado é possivel reconhecermos que a experiéncia de Ensino Vivenciado
do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU se apresenta no contexto atual como
Uma das mais modernas e ricas alternativas para a superagdo da dicotomia estabelecida

hiStOI‘icamente entre teoria e pratica, no interior dos cursos de formagdo de professores, por
Outro, cumpre-nos incrementar sua avaliagdo € implementar agdes superadoras para 0s

Problemas j4 identificados.
promover mudangas como estas faz-se

Estamos cientes, contudo que para
fecessario que sejam estabelecidas novas relagoes sociais na forma como se organiza a

Prética pedagodgica dos docentes dos cursos de Formacgdo de Professores sendo, nesse

Sentido, importante que o trabalho coletivo e interdisciplinar € a pesquisa, realizada a partir

% pritica pedagdgica, tornem-se 08 €iX0s orientadores do processo de formagao.
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ANEXO 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
PROFESSORES

Nome:

Disciplina:
Carga Hordria total da disciplina:

Carga Horaria do EV:
Periodo de oferecimento da disciplina:

1 — Ano de ingresso no DEEFE/UFU:

2 - O que é o Ensino Vivenciado?

3 — Quais os objetivos do EV?

4 — Vocé exige dos estagidrios plano de curso e de aula para o desenvolvimento das atividades de EV?

() SIM () NAO

() Curso
() Aula

5 — Como é realizado 0 acompanhamento das aulas de EV?
6 — Como é feita a avaliacdo do EV?
7 _ Cite trés principais problemas do EV da UFU.

8 - DADOS COMPLEMENTARES:

Titulagdo Académica:

216

A - Especializagio:

Ano de conclusio:

Instituigdo:

B - Mestrado:

Ano de defesa:
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Institui¢do:
Area de concentragdo:

Linha de Pesquisa:

C - Doutorado:
Ano de defesa:
Institui¢io:
Area de concentragdo:

Linha de Pesquisa:

2 — Vocé exerce algum cargo e/ou fungio administrativa no Departamento de Educaco Fisica?
() Sim () Nao Qual?

3 — Vocé participa de grapos de estudo e ou pesquisa?
() Nao Qual?

() Sim

4 — Vocé desenvolve trabalhos de extensdo e/ou monitoria e projetos de pesquisa?

() Nao Qual?

() Sim



ANEXO 2
ROTEIRO PARA ENTREVISTA
ALUNOS
Nome:
Disciplina:
Carga Hordria total da disciplina:
Carga Hordéria do EV:

Periodo de oferecimento da disciplina:

1 — Ano de ingresso no DEEFE/UFU:

2 — O que é o Ensino Vivenciado?

3 — Quais os objetivos do EV?

4 — E exigido dos estagidrios plano de curso e de aula para o desenvolvimento das atividades de EV?

()sSmM ()NAO

() Curso
() Aula

5 — Como é realizado o acompanhamento das aulas de EV?
6 — Como é& feita a avaliagio do EV?

7 _ Cite trés principais problemas do EV da UFU.

8 — DADOS COMPLEMENTARES:
A — Vocé participa de grupos de estudo e ou pesquisa?
() Sim () Nao () Ja participou

218

Qual?



B — Vocé participa de atividades de extens3o e/ou monitoria?

() Sim () Nao () Ja participou.

219

Qual?

C - Vocé participa do desenvolvimento de projetos de pesquisa?

() Sim () Nio () J4 participou.

Qual?

4 — Vocé exerce algum tipo de atividade profissional?
() Sim () Nao () Ja exerceu.

Em que area?




