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RESUMO

A relagdo teoria-pratica no processo de formacio do professor de
Educacao Fisica.

Autora: Lana Ferreira de Lima

Orientadora: Rossana Valéria de Souza e Silva

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a ‘relagdo teoria-pratica’ na formagio do
profissional da area de Educagdo Fisica. Seu objetivo principal foi analisar em que medida
a proposta de estagio curricular, denominada de Estdgio Supervisionado de Ensino
Vivenciado (EV), desenvolvida no curso de Licenciatura em Educagio Fisica da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), vem contribuindo para o avango na direg¢do da
unidade tedrico-prética no interior do processo de formagéo. A referida proposta de estagio
foi implantada no curso em 1990 com a finalidade de oportunizar aos alunos a pratica de
atividades de docéncia durante todo o percurso académico e acabar com o dualismo

teoria/pratica, disciplinas técnicas/pedagogicas. Contudo, ao longo desses dez anos,

nenhum estudo foi feito no sentido de analisar de forma sistematica o desenvolvimento

dessa atividade. Assim, mais especificamente buscamos: a) analisar 0 contexto histérico em
que se deu a criagio e o desenvolvimento do curso de Educagio Fisica da UFU,

caracterizando seus tragos essenciais; b) analisar as principais reformula¢des curriculares

sofridas pelo curso explicitando os principais motivos que nortearam essas mudangas; )
analisar os programas das disciplinas, que exigem O cumprimento do EV, procurando
identificar seus objetivos, conteados, dindmicas de trabalho e formas de avaliagdo; d)

identificar quais os principais problemas apontados por licenciandos e docentes em relagao

a unidade teoria-pratica, especialmente no que S¢ refere ao desenvolvimento do EV; e)

identificar em que medida o EV tem contribuido para a superagdo dos problemas
relacionados a unidade teoria-pratica na formagdo dos profissionais de Educagdo Fisica da
UFU. Como procedimento geral de pesquisa procuramos apreender o objeto pesquisa
enquanto elemento constitutivo de um contexto mais amplo e complexo e a partir da logica
que orienta a organizagio do trabalho no sistema capitalista. O dmbito da coleta de dados

foi o curso de Educacdo Fisica da UFU envolvendo a analise documental e a realizagdo de



entrevistas com docentes e discentes, como forma de complementar as informagdes
necessarias para o estudo. Os resultado evidenciam que se por um lado ¢ possivel
reconhecermos que a experiéncia de Ensino Vivenciado do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFU se apresenta, no contexto atual, como uma das mais modernas e
ricas alternativas para a superagdo da dicotomia estabelecida historicamente entre a teoria e
a prética, no interior dos cursos de formacdo de professores, por outro, a mesma nao tem
conseguido cumprir com o seu papel de mediadora da relagdo teoria-pratica. Isto porque as
praticas pedagdgicas e o trato com o conhecimento no interior do curso ndo privilegiam o

espago do estagio como um momento para pesquisa, intervengao e trabalho interdisciplinar.



ABSTRACT

Relationship between theory and practice on the Physical Education

teacher formation.

Authoress: Lana Ferreira de Lima.

Counselloress: Rossana Valéria de Souza e Silva.

The aim of this research is the relationship between theory and practice on the
Physical Education professional formation. Its main purpose was to analyze in which
extension the proposal of training period, named Estagio Vivenciado (EV)' in the
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)* has contributed to the advance towards a
theoretical and practical unit within the formation process. This Training Period proposal

was implemented in the Course in 1990, in order to put the students in the way of

practicing teaching activities all over their academic period as well to eradicate

theory/practice and thecnical/pedagogical disciplines dualism’s. However, along these tem
years, no inquiry was performed in order to analyze in a systematic way this activity
development. So, this search has as specific purposes: a) analyze the historical context in

which it was the Physical Education Course was created and developed; b) analyze the

main curriculum modifications in the Course, explaining the main reasons that have guided

these modifications; c) analyze the discipline programs that requires the EV period, trying
to identify their purposes, contents, work dynamics and evaluation proposals; d) identify
which are the main problems pointed by bachelors and professors concerning to the
theory/practice unit, taking special care with the EV period development; e) identify in
which extension the EV period has contributed to the solution of problems related to the

theory/practice unit in the formation of Physical Education professionals in UFU. As a

! Experienced Training Period.

? Federal University of Uberlandia.



general inquiry procedure, we tried to apprehend the search object as a constitutive element
of a more spread and complex context under the logic that guides work organization in the
Capitalist System. The ambit of data collecting was UFU’s Physical Education Course,
involving document analysis and interviews to professors and bachelors in order to
complement the informations required to this search. The results evidence that although it is
possible to accord that the experience of EV Period in the Physical Education Licentiate
Course is nowadays one of the more modern and rich alternatives for overdrawing the
established historical dichotomy between theory and practice, within the teachers formation
courses, this experience has not fulfilled yet its role as a mediator between theory and
practice relationship. The reason for this is that pedagogical practices and the knowledge
dealing within the Course do not privilege the training period as na opportunity for inquiry,

intervention and disciplinary work.
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I - INTRODUCAO

1 - OS MOTIVOS DA ESCOLHA DO TEMA.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a “relagdo teoria e pratica” na formagdo do
profissional da area de Educagdo Fisica (EF). Contudo, esta restrita ao dmbito do processo
de formagdo oferecido pelo curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Instituigdo de Ensino Superior localizada na regifo do
Tridngulo Mineiro - Estado de Minas Gerais/Brasil.

A problemaética da relagfio entre a teoria e a pratica, apesar de ter se constituido em

alvo de discussdes, debates e pesquisas durante muito tempo, ainda hoje representa um dos

grandes desafios para os cursos de licenciatura de forma geral e, em especial, para a area de

Educacdo Fisica. Isto porque, no que se refere a formacg@o para
Brasil, podemos dizer que o problema da dissociagdo teoria-pratica esta presente desde a
Nacional de Educagdo Fisica e Desportos do Pais,

este campo de atuagdo, no

criagdo, em 1939, da primeira Escola
tendo em vista que em seu quadro docente (formado basicamente por médicos e militares),
j4 havia claramente expressa uma divisdo entre os professores responsaveis por ministrar as

. . . , ,e 1
denominadas disciplinas teodricas € aqueles incumbidos de ministrar as de carater pratico .

(MELO,1995)

Tal divisdo na composigdo do corpo docente refletia, assim, a propria dicotomia

presente na forma de organizagio do trabalho 1o sistema capitalista, o qual tem como uma

de suas caracteristicas essenciais a separag¢do entre os que pensam, planejam e organizam

daqueles que executam as atividades praticas.

' Contudo, ndo podemos deixar de considerar que a dicotomia teoria-prdtica tem raizes histdricas mais
profundas “Suas origens estdo associadas a divisio da sociedade em classes, a divisdo social do trabalho ¢ a
balho intelectual e trabalho manual. Sobre essas quesides podem ser

conseqiiente separacdo entre tra ) )
consultados: PONCE, A. Educagdo e luta de classes. 11 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991,
MANACORDA. M. A. Histdria da educagio: da antigiiidade aos 1nossos dias. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 1996,

MARX, K., ENGELS, F. A ideologia alemd (I-Feurbach). 8 ed., Sdo Paulo: Hucitec, 1991.



A légica que orienta o trabalho e a produgdo e apropriagdo do conhecimento no
capitalismo € portanto a cisdo entre o pensar e fazer, concepgido e execugdo, teoria e pratica;
légica que manifesta-se no interior das instituigdes de ensino, por exemplo, através da
forma como sdo organizados e estruturados os curriculos dos cursos de licenciatura. Essa
forma de organizagdo curricular implica em que o contato dos alunos com a escola, futuro
local de trabalho, somente ocorra ao final do percurso académico, durante a realizagdo dos
estagios, criando assim a expectativa de aplicar os conhecimentos tedricos & pratica, como
se estes fossem dois polos antagénicos, dicotdmicos. Nessa forma de entendimento cabe
aos alunos receber os conteudos e posteriormente reproduzi-los, em geral, a-criticamente,
em suas praticas profissionais.

Para explicitarmos como surgiu nosso interesse pelo estudo da questdio da relagido
entre teoria e pratica, especificamente na formagao profissional do professor de Educagéo
Fisica, consideramos necessario fazer um rapido resgate de nosso percurso académico
iniciado no primeiro semestre de 1992, no curso de Licenciatura em Educacio Fisica da
UFU. Isso porque, foi enquanto discente que comegamos a perceber determinados
problemas que afetavam significativamente nossa formacdo e, conseqiientemente, nossa
futura atuagdo como profissional da area de Educagio Fisica. Em breves palavras,
poderiamos citar como exemplos:
> A organizacio estrutural do curriculo, o qual apresentava um grande numero de

disciplinas por semestre letivo (aproximadamente 8 a 10 por periodo) fato que

impossibilitava aos alunos aprofundar seus conhecimentos nos conteiidos referentes a

cada uma delas;

> A fragmentacdo dos conteudos e a forma vaga com que era estabelecida a conexdo
inter-disciplinar. A grade curricular apresentava um elenco de disciplinas justapostas e
desconexas entre si, embora estivesssem ligadas umas as outras por pré-requisitos.
Dessa forma, os docentes da area biologica, didatico-pedagdgica e técnico-desportiva
desenvolviam suas atividades de forma isolada, cada qual detendo um conhecimento
especifico e voltado para o conteudo da disciplina em si sem fazer referéncia aos

conhecimentos veiculados pelas demais;
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> As experiéncias nas atividades de estagio ndo eram objeto de uma efetiva
sistematizagdo, acompanhamento e avaliagdo, impossibilitando a discussdo dos

problemas observados a partir das praticas vivenciadas;

> A falta de sintonia entre os contetidos programaticos com a realidade concreta em que

os futuros docentes iriam atuar.

Pudemos perceber, ainda enquanto discente, que esses fatos ndo se coadunavam
com a nova proposta curricular do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica/UFU, em
vigor desde 1990. A referida proposta implantou a atividade de estagio curricular
denominada de Ensino Vivenciado (EV), com a finalidade de proporcionar aos alunos a
realizagdo de estdgios durante todo o percurso académico a fim de aproxima-los do
contexto escolar e, assim, superar a dicotomia teoria-pratica, disciplinas técnicas e
pedagdgicas. Para isso deveria ser possibilitado aos discentes cursar em um semestre letivo
disciplinas que abordavam os aspectos técnico-desportivos €, no seguinte, estas mesmas
disciplinas enfatizariam os métodos de ensino € a aplicagdo dos conhecimentos
transmitidos. Portanto, os professores ficariam responsaveis ndo apenas pela transmissdo
dos fundamentos das modalidades esportivas mas também em trabalhar e desenvolver
juntamente com os alunos os métodos de ensino e a aplicagdo destes.

Apesar da nova proposta curricular, ocorrida em 1990, ter sido implantada com o
objetivo de superar essa dicotomia percebiamos que continudvamos vivenciando os
conteidos das disciplinas de forma isolada. Proporcionava-se apenas uma Visdo
compartimentalizada e mecdnica tanto do conhecimento da area quanto da agdo
profissional, nio favorecendo uma contextualizagdo em termos de acdo-reflexdo-agdo.

Em funcio disso, os planejamentos, embora realizados em grupos de trés a cinco
estagidrios, eram elaborados sem uma orientagao mais efetiva do docente-supervisor € sem
uma reflexdo critica acerca de questdes mais amplas do esporte ou mesmo sobre os
aspectos politico-pedagogicos que interferem no cotidiano da pratica escolar.

Dessa forma, quando realizavamos oS estagios, desenvolvidos em sua grande
maioria com turmas da Escola de Educagdo Bésica (ESEBA) e no proprio campus do curso,

acabavamos transmitindo, basicamente, o conteido técnico-desportivo, reproduzindo os



saberes adquiridos nas aulas ministradas pelos docentes, bem como os meétodos e

procedimentos de ensino adotados pelos mesmos.

Apesar disso, tivemos a oportunidade de vivenciar outras experiéncias que muito
contribuiram para despertar nosso interesse pelo estudo da tematica da relagdo teoria-

pratica no processo de formagdo do professor de Educagdo Fisica.

Podemos citar, por exemplo, nossa atuagdo cOmo monitora das disciplinas
Metodologia da Pesquisa e Filosofia da Educagdo. Nessa atividade percebemos, mais
concretamente, que o trabalho docente, por seu carater histérico-social, deve materializar
um projeto politico-pedagogico em que estejam explicitadas as concep¢des de homem,
sociedade, Educacio, Educacio Fisica e Esportes. Através das leituras realizadas e
discussdes estabelecidas em varios momentos da monitoria, verificamos a necessidade de
uma formag&o mais sélida para o profissional da area da Educagdo Fisica, que possibilitasse

a superagéio de dicotomias estabelecidas historicamente, tais como: teoria-pratica, corpo-

mente, universo técnico-universo pedagogico e, do mesmo modo, fornecesse bases sélidas

para uma futura pratica docente capaz de intervir na realidade social com vistas a superagdo

de seus inimeros problemas.
Outro fato relevante em nossa formagdo, que tambem contribuiu para a defini¢o de

nossos futuros estudos, foi a atuagdo como revisora das publicagdes do Nucleo Brasileiro

de Dissertacoes e Teses em Educagao Fisica e Esportes da UFU. Com isso, tivemos acesso

ao que ja havia sido produzido na area de Educagio Fisica, nos programas de Mestrado e

Doutorado de todo o Pais. Nessa oportunidade lemos mais de 700 resumos de dissertagGes

e teses em Educacdo Fisica e Esportes e constatamos que dentre os estudos que tratavam da
questio da formagio do profissional de Educacdo Fisica poucos eram aqueles que tinham

como foco central de pesquisa a problematica da dissociagdo teoria-pratica. Tal constatagdo

serviu para agugar nosso interesse pelas questoes relacionadas ndo s com a formagio do
professor de Educacdo Fisica, mas sobretudo pela tematica da relagdo entre a teoria € a

pratica.

Entretanto, a experiéncia de participar do Programa Institucional de Iniciagdo

Cientifica do CNPq com certeza foi a que contribuiu definitivamente para optarmos por

estudar, de forma mais sistematizada, o tema em questao.
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Nessa oportunidade desenvolvemos um estudo® que teve por objetivo analisar a
situagio real de atuagdo profissional dos egressos que concluiram o Curso de Licenciatura
em Educacio Fisica da UFU entre os anos de 1981-1991, bem como verificar se a formagéo

recebida estava adequada as exigéncias feitas pela sociedade em relagdo ao trabalho a ser

desenvolvido pelo profissional da area.
Esse estudo permitiu-nos concluir que a formagdo recebida pelos discentes ndo

oferecia subsidios suficientes para o exercicio da profissdo. Isso porque, de acordo com os
egressos: os conteudos das disciplinas, apesar de serem significativos para a preparagdo
profissional eram abordados com pouca profundidade e estavam mais voltados para a
formagdo de atletas do que para a de professores; as avaliagdes teodricas se resumiam a
conceitos e definigdes, exigindo apenas a memorizacao em detrimento da agdo critico-

reflexiva dos alunos sobre a realidade concreta da area educacional, do contexto social mais

amplo e do proprio campo de atuagdo; as avaliacdes praticas priorizavam a execugdo

perfeita dos gestos esportivos por parte dos alunos em detrimento da capacidade de ensina-

los; as atividades de estagio curricular nao possibilitavam um contato maior com a

realidade do contexto escolar, ndo se constituindo em momentos de estudo, construgdo e

reflexdo do fazer pedagogico.

Na concepgdo dos egressos estudados a formacdo recebida encontrava-se

distanciada da realidade escolar ou seja, havia uma dicotomia entre a teoria e a pratica

vivenciadas, tendo como conseqiiéncia uma preparagao insuficiente para enfrentar os

desafios e problemas que envolvem a atividade docente.

As experiéncias de ministrar aulas de Educagio Fisica em uma escola da rede

particular de ensino, bem como de natagdo na Secretaria Municipal de Esportes, foram

outras situacGes que contribuiram para que buscassemos desenvolver um estudo que

abordasse a problematica em tela.

2 Esta pesquisa, intitulada “Estudo dos Egressos do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU” e
desenvolvida no periodo de agosto/93 a agosto/95, foi publicada nos anais: do VIII CONBRACE, realizado
me Belém (1993); do IV Seminario de Iniciacdo Cientifica de Uberlandia (1994); da 1* Reunido Especial da
SBPC, realizada em Uberlandia (1994); da 46° e 47° Reunides da SBPC, realizadas em Vitoria (1994) e Sdo
Luis do Maranhdo (1995), respectivamente; do IX CONBRACE, ocorrido em Vitéria (1995); e do IV

Encontro de Iniciacdo Cientifica, em Campo Grande/MS (1995).




Percebiamos que o fato de termos concluido o curso superior ndo nos auxiliava
muito na superagio dos problemas vivenciados na pratica cotidiana. Por exemplo sentiamos
dificuldade em: aplicar conteudos que ndo fossem somente de carater esportivo; integrar os
contetidos das demais disciplinas escolares com as atividades realizadas nas aulas de
Educagio Fisica e relacionar as experiéncias vivenciadas nas aulas com os conhecimentos
recebidos durante o processo de formag@o.

Os problemas percebidos no processo de formagdo e vivenciados em nossa pratica
pedagdgica nos conduziram ao Programa de Mestrado em Educac¢do da UFU, onde tivemos
a possibilidade de refletir e discutir sobre a questdo da dissociagdo teoria-pratica na
formac3o profissional. As leituras realizadas, durante esse periodo, possibilitaram que
visualizdssemos como a problematica em foco estava sendo tratada no contexto mais amplo
da Educagdo e, em especifico, na area da Educacio Fisica e Esportes. Ao mesmo tempo,
contribuiram para que melhor delimitassemos a orientacdo a ser dada a investigacdo.

Optamos, assim, por desenvolver um estudo que possibilitasse responder a seguinte

questdo: Qual tem sido a real contribuicdo da atividade de estagio curricular denominada

Ensino Vivenciado para a superagdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo

desenvolvido no curso de Licenciatura em Educagio Fisica da UFU?
Um dos primeiros procedimentos que adotamos para o desenvolvimento da pesquisa

foi a realizacio de um levantamento bibliografico com o intuito de explorar os estudos e
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pesquisas que tratam da relagdo teoria-pratica na formagao profissional.
Verificamos que o debate sobre o tema relagio teoria-pratica na formagdo

profissional vem avangando no dmbito geral da Educag@o. Contudo, a dissociagdo teoria-

pratica ainda se constitui um desafio a ser superado nos cursos de preparagdo de professores

como atesta, por exemplo, 0 trabalho de FREITAS (1996a).
Na area da Educacdo Fisica, apesar das discussdes sobre esta temdtica terem

avancado, ainda s@o poucos oS estudos que tém como objeto central de suas investigagdes a

3 O levantamento envolveu fontes tais como periodicos da area da Educa¢io em ambito nacional, tais como:
Educacio e Sociedade, Teoria e Educagio, Tecnologia Educacional, Cadernos CEDES, Em Aberto, Educagio
¢ Sociedade e os anais dos encontros das reunides da ANPEd e ENDIPE. Na drea da Educacdo Fisica
consultamos a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Motrivivéncia, Revista Motriz, Revista da
Universidade Estadual de Maringa e ainda a base de dados do Nicleo Brasileiro de DissertagGes ¢ Teses em

Educacio Fisica.




questdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo®. Fica evidente que a
Educagdo Fisica vem se mantendo afastada das discussGes sobre formagdo profissional e
que pouco questiona sobre: Como os discentes e egressos articulam os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso com a pratica pedagodgica que passam a vivenciar? Alunos e
professores percebem que a cisdo teoria-pratica resulta da propria concepgio de trabalho e
conhecimento dominante no sistema capistalista? Docentes e discentes reconhecem o

trabalho como o principio articulador da relagdo tedrico-pratica? E possivel fazer do estagio

um momento de superagdo da dissociagao teoria-pratica?
A escassez de estudos, na area especifica da Educacgdo Fisica, que abordam estas

questdes, constitui-se em um dos obstaculos para a superagdo da dicotomia teoria-pratica,
fato que indica ser cada vez mais necessarias pesquisas que analisem de forma

sistematizada quais os pressupostos teoricos-filosoficos que vém orientando o processo de

formagio dos profissionais desta area de conhecimento.
A constatacdo de que poucos estudos tém se voltado para a andlise das questdes

supramencionadas, a preocupagdo com o despreparo de egressos recém-formados para

enfrentar os desafios que se apresentam no cotidiano escolar, mais especificamente na area

da Educagdo Fisica, bem como a necessidade de superar a dicotomia teoria-pratica no curso

de Licenciatura em Educacdo Fisica foram o0s moveis que nos levaram a propor um estudo

voltado para a analise da relagdo teoria-pratica no processo de formacdo profissional.

Entretanto os aspectos que nos levaram a limitar nossa investigagdo ao curso de

Educagiio Fisica da UFU referem-se, primeiramente, a0 fato de o Ensino Vivenciado, desde
o momento de sua regulamentagdo em 1990, ter se constituido em uma proposta inovadora

e avangada em termos de pressupostos tedrico-filosoficos, haja vista que atende ao que vem

sendo indicado tanto pela literatura nacional e internacional quanto pelas reflexdes e

debates realizados pela ANFOPE sobre a formagio de docentes ou seja, a necessidade de se

4 Ao fazermos um levantamento das dissertagdes € teses, produzidas no periodo de 1979 a 1997, verificamos a

existéncia de 44 trabathos que tratavam do tema formagdo profissional, 0s quais, em sua maioria,

direcionavam suas andlises para aspectos como: habilidades essenciais para a formacdo do professor de
Educacdio Fisica, educacio continuada, organizagio curricular, perfil do profissional de Educagio Fisica.
Dentre estes somente 5 estudos abordavam a questdo da relagdo teoria-pratica, estando seus objetivos
direcionados a elaboragiio de propostas para o desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino ¢ estagio
curricular em disciplinas especificas do curriculo do curso de Educacio Fisica e ainda para a identificagdo dos

fatores internos e externos que determinam a forma de organizagio do processo de trabalho pedagégico ¢ da
producdo do conhecimento na area em questao.




pensar novas formas de organizagdo curricular que possibilitem a teoria e a pratica
perpassar por todo o curso de formagdo de professores com vistas a promover, ja nos
primeiros semestres, a vivéncia de situagdes reais de trabalho e a reflexdo destas pelos
discentes, a fim de se promover ndo so a superagéo da dicotomia teoria-pratica mas também

uma aproximago maior entre a universidade e a sociedade.

Outro aspecto diz respeito ao fato de o Ensino Vivenciado representar um avango do
referido curso em termos de estrutura funcional e organizacional das atividades de estagio
em relagio as demais licenciaturas da UFU. Isto porque prevalece, ainda, no interior da

institui¢do o modelo tradicional de licenciatura que segue o antigo esquema 3+1 em que

cabe a disciplina Pratica de Ensino, geralmente oferecida nos tltimos periodos dos cursos, a

responsabilidade pela aplicagdo das teorias estudadas & pratica vivenciada. Esta

caracteristica est4 presente at€ mesmo Nnos cursos criados a partir de 1994, (MENDES,1999)

Assim, enquanto nos demais cursos da UFU os estagios curriculares somente vém a

ocorrer a partir do quarto periodo, através da disciplina Pratica de Ensino, no curso de

Educacio Fisica os alunos além de cursarem esta disciplina no sexto periodo, tém a

possibilidade de realizar estagios em disciplinas especificas da érea, ja a partir do segundo

periodo.

Entretanto, apesar da proposta de estagio supervisionado, denominada de Ensino

Vivenciado, apontar para significativas mudangas e contribuigbes no processo de formagéo

profissional, percebemos, a partir de uma analise sincrética, enqu
omo por meio dos resultados obtidos com a

anto ex-aluna e através de

discussdes informais com discentes bem ¢

pesquisa realizada com egressos do referido curso, a existéncia de alguns problemas no

desenvolvimento desta atividade que indicam que a me
ocumento que a normatiza, como exemplo podem ser

sma nio tem sido encaminhada

conforme o que foi estabelecido no d
citados: a falta de acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos estagiarios, tanto

pelo professor da disciplina quanto pelo regente da escola onde a atividade é desenvolvida;

a inexisténcia de um planejamento conjunto entre oS professores e alunos; a falta de

discussdes e reflexdes entre professores e alunos sobre as dificuldades vivenciadas por estes

Gltimos e, ainda, a habitual preocupagdo dos docentes com a aprendizagem, dos futuros

professores, dos gestos esportivos em detrimento do processo de aprender a ensinar.




=
i

Além disso, o Departamento do Curso de Educagdo Fisica, desde a regulamentagdo
do Ensino Vivenciado em 1990, ndo teve a preocupagdo em realizar um acompanhémento e
avaliacio sistematica desta atividade ao longo de dez anos de seu funcionamento.

Por esses motivos nos propomos a realizar o presente estudo com o intuito de
analisar esta atividade e identificar problemas existentes em seu desenvolvimento, apurar
possiveis distorcdes e indicar alternativas superadoras para as dificuldades constatadas.

Nesse sentido estabelecemos como objetivo geral analisar em que medida a
proposta de estigio curricular, denominada Ensino Vivenciado, vem contribuindo para o
avango na diregdo da unidade entre a teoria e a pratica no interior do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFU. Mais especificamente pretendemos:

A) Analisar o contexto historico em que se deu a criagdo € o desenvolvimento do curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica, caracterizando seus tracos essenciais;

B) Analisar as principais reformulagdes curriculares sofridas pelo curso, explicitando os

principais motivos que nortearam essas mudangas;

C) Analisar os programas das disciplinas de Ensino Vivenciado procurando identificar seus

objetivos, contetidos, dindmicas de trabalho e formas de avaliagdo,

D) Identificar quais os principais problemas apontados por licenciandos e professores em

relacio 4 unidade teoria-pratica, especialmente no que ¢ refere ao desenvolvimento do

Ensino Vivenciado;

E) Identificar em que medida o EV tem contribuido para a superagdo dos problemas

relacionados & unidade teoria-pratica na formagdo dos profissionais de Educacdo Fisica da

UFU.

O levantamento bibliografico nos permitiu identificar que alguns pesquisadores ja se

detiveram a analisar a relagdo teoria-pratica na formagdo profissional. Esses estudos

estiveram voltados basicamente para a analise da pratica pedagogica, para a problematica

da PE e estagios supervisionados, indicando a dissociag¢do tedrico-pratica como um dos
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principais aspectos que comprometem a preparagdo dos educadores. Destacamos, por
exemplo, os trabalhos de PIMENTA (1995, 1996) e FREITAS (1996a).

PIMENTA (1995) desenvolveu pesquisa em que analisou as atividades de estagio
nos Centros Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs)’,
buscando identificar possiveis avangos na dire¢ao da unidade teoria-pratica. Enfatiza que
professores e alunos consideram essa atividade importante por possibilitar tomar como
objeto de reflexdo e discussao 0s elementos da pratica vivenciada, além de propiciar um

conhecimento da realidade na qual irdo atuar. Entretanto, verificou que embora a Pedagogia

e a Didatica sejam instrumentos importantes para a viabilizagio da unidade tedrico-pratica,

a reflexdo pedagogico-didatica se encontra presente de forma precaria nos cursos de

formagdo profissional.

Propde, frente a essas constatagdes, que 08 curriculos dos cursos passem a propiciar

aos alunos situacdes que favoregam captar a praxis educativa no conjunto das relagdes

sociais, na qual esta inserida, pois o estudo sistematico desta atividade e suas contradigdes,

conflitos e possibilidades € que servira de referencial para a elaboracdo de uma nova praxis.

PIMENTA (1995)

Essa mesma autora publicou artigo no qual explicita que as pesquisas vém

demonstrando que ©0s Cursos responsaveis pela preparagdo de professores, a0

desenvolverem um curriculo formal com conceitos e atividades de estagio distanciadas da

realidade das escolas, ndo possibilitam a0s alunos apr
ouco vém contribuindo para criar uma identidade do

eender as contradi¢des presentes na

pratica social de educar e, assim, P
profissional docente.® (PIMENTA, 1996)

A autora chama a atengdo para o fat
se dos cursos de licenciatura ndo s6 a habilitagdo para o

o de que levando-se em consideragdo a natureza

do trabalho docente, espera-

exercicio da profissdo, mas sobretudo o desenv
em aos futuros docentes construir suas identidades enquanto

olvimento de ‘conhecimentos, habilidades,

atitudes e valores que possibilit

m projeto nacional alternativo a Habilitagdo Magistério,

5 Os CEFAMs foram criados nos anos 80 como u ) -
portanto nfo apresentam caracteristicas de ensin0 Superior. Entretanto, fazemos referéncia ao Projeto

CEFAM, em nosso estudo, visto que a analise das atividades de estdgio desenvolvidas no ambito do mesmo
apontam para a compreensdo do estagio como unidade entre teora ¢ pratica.
bém discute aspectos tais como: formagio inicial e continuada, construcdo da

® Nesse artigo a autora tam _ cor '
identidade do professor, saberes queé constituem a docéncia e o desenvolvimento dos processos de reflexdo

docente sobre a pratica.
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professores e seus saberes-fazeres, a partir das necessidades e desafios que a atividade
pedagogica lhes apresenta no cotidiano, bem como desenvolver a capacidade de investigar
a propria atividade e assim poderem reelaborar seus conhecimentos’. Nesse sentido,
defende que ao se pensar a formagdo do professor deve-se fazé-lo englobando a formagédo

inicial e a continua, o que significa reconhecer este profissional como um intelectual critico

em constante processo de formagdo e que investiga sua propria pratica com vistas a

produzir novos conhecimentos. (PIMENTA, 1996, p.75-87).
Por sua vez, FREITAS (1996a, p.54) realizou estudo em que analisou o

desenvolvimento da disciplina PE e estagio supervisionado no curso de Pedagogia.

Levantando indagagdes como: qual a concepgio de produgdo de conhecimento presente na
estrutura do curso de Pedagogia? que condigdes e concepgdes de trabalho presentes na

disciplina PE e estagio supervisionado possibilitam compreender e lidar com a dicotomia

teoria-pratica no decorrer dos estagios? a proposta da disciplina PE permite aos alunos

compreender a organizagdo do trabalho pedagogico inserido no processo de trabalho do

modo de produgio capitalista? a autora concluiu que a forma marcadamente propedéutica

como se estrutura o curriculo dos cursos contribui para acentuar a dicotomia entre

disciplinas teoricas e praticas, as quais ao serem colocadas em diferentes momentos do

percurso académico, contribuem para aumentar o distanciamento entre o aluno e o mundo

do trabalho.
De acordo com FREITAS (1996a) tal problematica decorre da propria concepgdo

de conhecimento, presente no interior das IES, que considera ser necessario dominar

primeiro a teoria para depois aplicé-la a pratica educativa. Enfatiza, diante disso, que a

categoria trabalho é o elemento fundamental para se promover a articulagdo teoria-pratica

1o processo de formagdo, pois somente tendo como base a vivéncia do trabalho pedagogico

os alunos terdio condi¢des de analisar e compreender seus determinantes historicos e desse

modo produzir novos conhecimentos.

Na area especifica da Educagao Fisica podemos destacar, por exemplo, o trabalho

de TAFFAREL (1993). Esta autora discutiu a formag¢do do profissional da Educagéo Fisica,

e buscou identificar e analisar os fatores internos e externos que produziam e asseguravam

uma determinada forma de organizagdo do processo de trabalho pedagégico e de produgdo

e apropriagio do conhecimento. Constatou, dentre outros aspectos, que nos cursos de
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licenciatura ndo era privilegiada a produgio e apropriagdo do conhecimento cientifico o que
contribuiu para desqualificar o processo de formagdo. Verificou, ainda, que existia uma
clara distingdo, dentro dos cursos, entre 0s que produzem conhecimento e aqueles que o
utilizam, dito de outra forma - entre bacharel e licenciando, pesquisa e ensino, teoria e
pratica, o que significa dizer que as relagdes estabelecidas na organizagdo desse processo
legitimam as relagdes sociais do sistema capitalista de produgdo, acentuando com isso a
contradi¢io entre alienagdo e formagdo critica.

Ao se referir & questdo especifica da dicotomia teoria-pratica na organizagdo do

processo de trabalho pedagogico durante a formacio académica dessa categoria a autora

afirma que

«  oxiste wma forma instalada e assegurada de producdo e apropriagdo do conhecimento, de

epcoes. Existe uma tendéncia geral no modo de produgio capitalista que
s cursos de formagdo profissional propria ao modo de
» (TAFFAREL, 1993, p.44).

construgdo de cone

assumiu formas particulares no

organizagdo social, politica, econdmica em que vivemos (...)

J4 em relagdo as expressdes e representacoes dos professores no que diz respeito a

unidade teoria-pratica, constata que h4 uma predominéncia do praticismo, acarretando uma

forte oposigdo entre ambas. Assim

“0 modo de conceber a pratica relaciona-se ao ttil, ou seja, o que caracteriza a relagio teoria e

pratica € determinado de um modo linear peculiar, cOmo um processo de refinamento da

técnica pedagdgica, para alcangar um
Encontramos nestas representagdes uma relacdo técnic

progresso ¢ aprimoramento na aprendizagem.
a entre teoria e pratica.” (TAFFAREL,

1993, p.114).
Como conseqiiéncia dessa dicotomia teoria/pratica tem-se a fragmentagéo cada vez

maior dos conhecimentos cientificos no contexto académico. Com isso, os alunos tém

apenas uma idéia muito vaga a respeito do que constitui um conhecimento cientifico em

qualquer area de estudo e de como estes sdo produzidos.
GALLARDO (1988), também preocupado com a formag@o do profissional de

Educacio Fisica, analisou 0 curriculo de 33 Escolas de Educagdo Fisica do Estado de Sdo

Paulo e a relagdo destes com a Educagéo Fisica na pré-escola e nas quatro primeiras séries
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do ensino de 1° grau e identificou, dentre outros aspectos, que embora todos os cursos
fossem de Licenciatura as disciplinas de orientagdo pedagodgica eram as menos oferecidas.
Para este autor esse fato evidencia uma incoeréncia na preparagdo profissional dos
professores de Educagdio Fisica. Demonstra ainda que os futuros docentes apresentavam
incertezas no tocante aos conhecimentos e procedimentos necessarios para atuar nos
segmentos escolares em estudo, evidenciando que 0s cursos de preparagdo profissional ndo
estdo formando professores com competéncia para eXercer sua profissao.

O autor explicita, por outro lado, que no processo de formagio em Educacio Fisica
prevalece a transmissdo de conhecimentos em que enfatiza-se os procedimentos didatico-
pedagégicos pré-estabelecidos em forma de seqiiéncias pedagdgicas, sem que se promova
uma séria analise dos principios em que elas se fundamentaram, o que contribuiria para que
o aluno conseguisse aplicd-los de forma flexivel as diferentes situagGes de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, defende a idéia de que nao basta ao aluno saber apenas
aplicar os conhecimentos aprendidos, € necessario saber ainda quando, como e por que
aplica-los. Tal atitude implica assim em adotar-se uma concep¢do e/ou visdo da relagdo
teoria-pratica onde ambas estejam integradas.(GALLARDO, 1988, p.56-60)

Apesar das contribuigdes trazidas pelo estudo de GALLARDO, um dos seus limites
refere-se ao fato de reduzir a problematica da dicotomia teoria-pratica apenas ao modo
como sio trabalhados os contetidos pelas disciplinas. O autor ndo discute, por exemplo, que

a propria forma como estas sao organizadas na grade curricular expressa implicagdes mais

complexas de natureza socio-econdmico-politicas.

Embora os estudos de GALLARDO (1988) e TAFFAREL (1993) ndo tivessem

como foco central de suas investigagdes a questdo da relagdo teoria-pratica no processo de

formagio profissional, ndo podemos deixar de considerar que forneceram grandes

contribui¢bes para a area pois evidenciaram que as propostas de reestruturagdo curricular

dos cursos de Educagio Fisica mantiveram acentuados problemas como a fragmentagfo do
conhecimento, a separagao entre teoria-pratica, a desportiviza¢do do curriculo, a énfase no

paradigma da aptiddo fisica, a interpretagio do esporte enquanto modelo de alto

rendimento, fatores estes que contribuiram para o desenvolvimento de uma formacdo a-

critica, a-histérica e a-cientifica dos profissionais da area.
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O processo de formagao na area de Educagéo Fisica implica em fatores internos aos
cursos e elementos externos que se expressam na propria forma de organizagio das IES, na
estrutura curricular e na propria concepgdo dos professores no que diz respeito ao que €
Educacdo Fisica, esporte, educagdo, homem, etc.

Além dos autores supracitados, outros pesquisadores tém demonstrado interesse na
andlise da problematica da dicotomia teoria-pratica, porém enfatizando em suas
investiga¢Oes aspectos como: o desenvolvimento da disciplina PE e estagio supervisionado
nos cursos de Educacdo Fisica. Tais estudos tiveram como objetivo propor novas formas de

se trabalhar as atividades de estagio curricular com vistas a suprimir a dicotomia teoria-

pratica.
Nessa perspectiva, temos 0s estudos de BARBOSA (1986) e CARDOSO (1988), os

quais sdo uninimes em considerar que um dos grandes desafios para os cursos de

Licenciatura em Educagdo Fisica reside na problematica da dissocia¢@o teoria-pratica,

expressa principalmente na divisdo, dentro do curriculo, entre disciplinas técnico-

desportivas e pedagdgicas. Explicitam os autores que 0 estagio curricular € importante para

a formacgfio profissional dos futuros docentes, pois tal atividade permite que os discentes

percebam a realidade educacional a partir de experiéncias concretas de pratica docente ou

seja, favorece a reflexdo e sistematizagdo de conhecimentos a partir da realidade concreta.

Face a isso, procuraram elaborar novas concepgdes para a estrutura do estagio

supervisionado que favorecesse uma formagdo critica dos futuros docentes. Para tanto,

partiram do entendimento de que muito mais do que explicar o que € a aula de Educagio

Fisica e como esta deve ser planejada e avaliada, a atividade de estagio deve propiciar a

produgiio, reflexdo e sistematizacdo de conhecimentos que partam do proprio contexto

educacional, de forma que os estagirios sejam capazes de atuar como sujeitos criticos,

autbnomos e independentes.
Estes estudos apontam para a pouca contribui¢do que a forma tradicional de se

desenvolver os estagios oferece para a superagdo da dicotomia teoria-pratica, ja que ndo

estimulam nos alunos atitudes de reflexdo-acdo-reflexdo em relagdo a pratica pedagogica

realizada.

Preocupagio semelhante também identificamos no estudo de TERRA (1996) cujo

objetivo foi identificar o impacto politico-pedagogico da aplicagio de uma proposta de



Projeto de Ensino na disciplina Handebol do curso de Educagdo Fisica da UFU. O projeto
foi desenvolvido a partir do principio de que deve-se fomentar nos grupos de estagiarios a
reflexdo e a pratica da pesquisa com vistas a se buscar a resolugdo para problemas
vivenciados na atuacdo profissional. A pesquisa possibilitou evidenciar, dentre outros
aspectos, que 0s alunos conseguem perceber que para concretizarem atuagdes profissionais
compromissadas com a busca da transformagdo da sociedade ndo devem restringir suas
acdes apenas ao ensino das regras, técnicas e taticas esportivas, mas também considerar o
conhecimento das determinagdes socio-econdmico-culturais que interferem no esporte.
Propds, nesse sentido, que para se superar a dissociacdio teoria-pratica na formacio
profissional sejam proporcionadas situagoes de ensino que favoregam, aos discentes, a

observacdo criteriosa da realidade, a ampliagio das discussdes € a abstragdo de questdes a

serem analisadas. Portanto, experiéncias que possibilitem atitudes de sincrese, analise e

sintese. (TERRA, 1996, p.109-113)
Esse estudo apresenta a contribui¢i
critico-reflexivos na area de Educagdo Fisica e dessa forma capacitados a refletir na e sobre

olvimento de um processo de formagao

o de buscar promover a formagdo de docentes

suas praticas educativas. Portanto, propde o desenv

na mesma perspectiva daquela que vem sendo discutida no 4mbito mais geral da Educagéo,

0 que representa uma tentativa de superagdo do modelo
s de Educagdo Fisica. Entretanto, ndo destaca questOes

tradicional de preparacdo

profissional dominante nos curso
relacionadas a interdisciplinaridade isto €, aponta para a necessidade de se promover uma

altera¢do curricular no curso estudado a fim de que a proposta seja estendida as demais

disciplinas curriculares, porém nio deixa claro como estas integrar-se-lam para que

realmente a dicotomia teoria-pratica fosse superada. Deixa, portanto, implicito que as

mudangas ocorreriam isoladamente em cada disciplina.
Outras contribuicdes, para o debate da tematica em foco, foram dadas por autores

como MARCELLINO (1995), MELO (1995), DARIDO (1995) e BETTI & BETTI (1996).
MARCELLINO (1995) ao discutir a relagdo teoria-pratica no processo de formagdo

profissional de Educagio Fisica, especificamente na area do Lazer, ressalta que a cisdo

entre estes termos decorre, por um lado do entendimento do senso comum que, em geral,

considera a teoria um discurso desvinculado da realidade concreta e a pratica como uma

acdo desvinculada de toda e qualquer teoria, e por outro lado devido ao fato de que procura-
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se superar essa dissociacdo através da criacdo de uma ciéncia especifica para a area.
Destaca que como conseqiiéncia dessa separagdo entre teoria e pratica, observa-se nos
cursos de Educacdo Fisica aulas que se reduzem ao fazer ndo reflexivo e em manuais que se
limitam a descrever atividades sem nenhuma contextualizagdo. Fato que estaria
contribuindo diretamente para a formagdo e atuagdo de um profissional de ‘categoria
inferior’, quando comparado a outros profissionais, bem como para que a Educagéo Fisica

Escolar nio tenha adquirido, ainda, no contexto escolar, o ‘status’ de disciplina pedagogica

como as demais.
MELO (1995) a partir de um resgate histérico demonstra que a questdo da

dicotomia teoria/pratica estd presente nesta area desde os primérdios da Educagdo Fisica

brasileira e que a criagdo de escolas e cursos de formagdo de professores ndo so refletiram

essa dissociagio como também contribuiram para que tal fato persistisse. Cita que

elementos indicadores desta dissociagdo teoria/pratica podem ser observados desde a

composicdo inicial do quadro docente da Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos,

o qual era constituido basicamente por médicos e militares, ficando os primeiros

responsaveis por disciplinas comumente consideradas tedricas (anatomia, fisiologia, dentre

outras) e os ultimos por aquelas em geral identificadas como de carater pratico (treinamento

esportivo, lutas, esportes).

Assim, segundo o autor, enquanto militares s
o ensino, os médicos teorizavam sobre a Educagdo Fisica

e encontravam voltados para a pratica

ou seja, diretamente ligados a
dentro das academias, conferindo, desta forma, a essa area um carater cientifico. Essa

separagdo entre tedricos e praticos, no quadro docente, trouxe como conseqiiéncia o

surgimento de determinadas posturas filosoficas e ideologicas como, por exemplo, a falta

de diglogo na construgdo do conhecimento da area e ainda a tendéncia equivocada de se

entender a Educacdo Fisica apenas como uma pratica destituida de qualquer teoria ou seja,

de qualquer reflex@o critica.
Avangando na discussdo a respeito da problematica da dicotomia teoria-pratica na
formacgdo profissional BETTI & BETTI (1996) publicaram artigo em que apds

caracterizarem os principais modelos curriculares presentes na preparagdo do profissional

de Educacdo Fisica propdem um novo modelo baseado no ensino reflexivo, que parte de

principios como: a pratica como eixo central do curriculo, a utilizagdo de conhecimentos de
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profissionais experientes, a adogdo de uma concepgao ampliada de curriculo, a promogédo
de uma relagdo dialética entre teoria e pratica, implantagdo da pesquisa desde o primeiro
ano de formagdo, orientagio dos alunos, ao longo do curso, por um professor que os
estimule a pesquisar sobre a formagéo que recebem, e integragio das disciplinas através de

temas que seriam desenvolvidos por todos os docentes, o que caracterizaria o curriculo

tematico.
Por sua vez DARIDO (1995) ao tratar desta problematica parte da discussdo de

topicos como: a pratica de profissionais formados nas perspectivas Tradicional e Cientifica,
e as mudancas ocorridas na pratica pedagogica dos professores formados a partir da
implementagdo da proposta curricular baseada no modelo cientifico. A autora verificou que
os profissionais formados na perspectiva cientifica continuam utilizando, em suas aulas,
apenas uma parcela da cultura corporal ou seja, esportes tradicionais. Além disso, sentem

dificuldade em aplicar na pratica pedagogica os conhecimentos cientificos fornecidos na

formagdo académica. Menciona que para superar O afastamento entre teoria-pratica, no

processo de formagdo profissional, faz-se necessario a adogdo de um curriculo estruturado

por temas em que se estimule a pratica pedagogica desde os primeiros periodos do curso e

ndo apenas ao final da graduag@o, acompanhada por um professor-supervisor que promova

a reflex@o na agéo.
Esses trabalhos destacam-se por fazerem uma analise da problematica da

dissociagio teoria-pratica no processo de formacdo a partir do tratamento dado a essa

relacdo dentro dos curriculos de orientagio tradicional-esportivo ¢ técnico-cientifico, e por

proporem a implantagio de um novo modelo curricular baseado no ensino reflexivo e que

foge da tradicional estrutura linear de curriculo. Portanto, apresentam alternativas para a

superacdo da dicotomia teoria-pratica muito proximas daquelas defendidas e propostas por

SCHON (1995) e GOMEZ (1995). Apesar disso, os estudos realizados na drea da Educagio

Fisica, apresentam de forma limitada as raizes da dicotomia teoria-pratica ou seja, ndo

tomam como elemento determinante dessa problematica as contradi¢Ges historicas do modo

de produgdo capitalista que separa os que pensam daqueles que executam, nem tampouco

aprofundam a discussdo a respeito das determinagdes socio-econdmico-politicas que

explicam essa problematica.
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Para a concretizacdo desta pesquisa foram necessarios definirmos alguns
procedimentos metodoloégicos que nos possibilitassem melhor organizar ¢ encaminhar o

desenvolvimento da mesma. A seguir passaremos a descrevé-los.

2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO.

Levando-se em consideragdo os elementos apresentados anteriormente podemos
caracterizar essa pesquisa como um estudo de caso, onde o objeto a ser analisado €
considerado uma unidade dentro de um contexto mais amplo a ser investigada

aprofundadamente. (TRIVINOS, 1992; LUDKE & ANDRE, 1986)

Entendemos que numa investigagdo cientifica cada fendmeno deve ser

compreendido como momento do ‘todo’, desempenhando assim uma fungdo dupla, qual
seja: definir a si mesmo € concomitantemente o todo, isto €, conquistar seu proprio

significado singular e conferir sentido a algo mais. Pode-se inferir que os fatos isolados sdo

abstragbes que somente adquirem sentido e significado quando inseridos numa totalidade

(KOSIK, 1976, p.40-41).

Essa totalidade, no €

comporta como um ser pratico, isto porque cada modo d
sxis do homem. Nesse sentido, a totalidade (realidade concreta)

ntanto, so é conhecida pelo sujeito na medida em que ele se

e apropriagdo dessa totalidade €

uma atividade baseada na pr

s6 se torna realmente acessivel quando o homem no seu processo de conhecimento faz o

movimento, a mediagdo da parte para o todo e vice-versa. O que significa reconhecermos

que a marcha do conhecimento nao avanga em linha reta mas oscila entre as partes e o todo,

que se devem esclarecer mutuamente. (KOSIK, 1976, p.21-30).
Pode-se, portanto, considerar que €sse processo metodolégico tem uma dimensio

historica visto que para se concretizar a apreensdo da totalidade faz-se necessario organizar

o conhecimento a partir das relagdes que a constituem e organiza.

Com base nesses pressupostos, procuramos no presente estudo apreender o objeto

pesquisado (relagdo teoria-pratica) enquanto elemento constitutivo de um contexto mais

amplo e complexo. O que exigiu situarmos a questdo da relagdo teoria-pratica no processo

de formagdo profissional do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU a partir da
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logica que orienta o sistema de produgdo capitalista, visto que a dissociagdo entre teoria e

pratica se constitui num aspecto imanente do mesmo ~ contexto este no qual o objeto

pesquisado se encontra inserido.
Nesta perspectiva, cumpre-nos inicialmente esclarecer o entendimento que temos

sobre a ‘analise’ para em seguida explicitarmos 0 nivel de abrangéncia da analise que

pretendemos desenvolver neste estudo.
Consideramos analise como sendo todo método ou forma de conhecimento de uma

dada realidade, que pode atingir diferentes graus de abrangéncia, e que consiste em

decompor e recompor o todo (objeto, fendmeno) em suas partes constituintes objetivando

apreender sua natureza, Organizagao estrutural, fungdes e inter-relacdes existentes entre as

partes isoladas, incluindo-se aqui os aspectos historicos, sociais, econdmicos, politicos e

culturais.(KOSIK, 1976; DUROZOI, 1993; LALANDE, 1996)

Isto porque, consideramos, que a caracteristica principal d
o todo e assim compreender a coeréncia interna, o

o conhecimento reside na

capacidade de decompor a estrutura d
eto analisado, a unidade existente entre as formas isoladas que se

interpenetram e influenciam reciprocamente. (KOSIK, 1976, p.9-46)
stabelecemos os seguintes niveis de abrangéncia a

carater especifico do obj

Partindo desse entendimento €

serem considerados em nosso estudo:

A) Anilise das determinagoes historicas: relacionada & identificagdo dos aspectos socio-

econdmico-politicos e ideologicos que contribuiram tanto para a criagdo quanto para a

estruturacdo da légica interna do curso de Educagdo Fisica da UFU e do estagio de EV;

B) Analise dos elementos internos: diz respeito a forma de organiza¢@o, funcionamento e

estruturagdo do curso supracitado e da atividade de EV. Objetivamos com essa analise

identificar as caracteristicas especificas do referido curso, mais especificamente: o perfil do

profissional formado, a estrutura curricular, seus objetivos e os do EV, a forma de

organizacdo e funcionamento deste ultimo e ainda como vem se processando a relagdo

teoria-pratica na dindmica do curso,
C) Anlise dos elementos externos: busca explicitar o contexto em que se desenvolvem as

discussbes acerca da formagio profissional e de modo particular as que fazem referéncia a




20

questdo da dissociago entre teoria e pratica no processo de preparagio de docentes, tanto

no ambito de Educagiio em geral quanto da rea em particular.

Assim, para alcangarmos os objetivos da pesquisa os dados foram coletados a partir
de trés fontes: revisio bibliografica para aprofundamento a respeito do tema, analise
documental e entrevista semi-estruturada a docentes e discentes do curso.

Desta forma, inicialmente, com a finalidade de resgatarmos as discussdes e debates
realizados sobre o tema em questdo efetuamos uma ampla revisdo bibliografica sobre o
assunto. Concomitantemente, buscando analisar a condigo atual da formagdo profissional
na area da Educacdo Fisica, e na tentativa de sistematizarmos a producdo cientifica que
discute o tema abordado neste estudo, procedemos a analise de artigos, teses e dissertacdes.
Esse procedimento nos possibilitou verificar a escassez de estudos que possuem como foco

- - ~ rous 7
central de suas investigagdes a problematica apresentada.

Para coletarmos as informagdes gerais sobre a criagdo, estruturagdo e organizagio

tanto do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU quanto da atividade de Ensino

Vivenciado recorremos ao Arquivo Geral da instituigao universitaria e a coordenagdo do

referido curso.

As visitas realizadas ao Arquivo Ger
3 criagdo do curso e reformulagdes curriculares implementadas. Ja

al nos possibilitaram a aquisicdo de

documentos referentes

as visitas feitas a Coordenagdo do curso permitiram
anizacdo curricular, objetivos do curso, perfil profissional

a obten¢do de documentos que

tratavam da atual estrutura € org
proposto, desenvolvimento das atividades de estagio curricular, forma de organizagdo e

desenvolvimento dos contedos das disciplinas curriculares. Mais especificamente, os

documentos considerados foram os seguintes:

= regimento interno do curso;

= propostas de reformulagdo curricular;

7 Foram consultados ¢ analisados periodicos da drea da Educacio em ambito nacional, tais como: Educagdo e
Sociedade, Teoria e Educacdo, Tecnologia Educacional, Cadernos CEDES, Em Aberto, Educagio e
Sociedade e os anais dos encontros de destaque na area COmo das reunides da ANPEd e ENDIPE. Na drea da
vista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Motrivivéncia, Revista Motriz,

EF foram consultados: Re A >
Revista da UEM. Consultamos ainda a base de dados do Nucleo Brasileiro de Dissertagdes ¢ Teses em

Educacdo Fisica.
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= pareceres, memorandos, oficios e declaragdes;

= normatizagdo do estagio supervisionado no curso de Educacdo Fisica;®
= livros ata das reunides do Colegiado de Curso;

= fichas de disciplinas,

= planos de trabalho das atividades de Ensino Vivenciado,

= guias e catalagos académicos.

A analise realizada nos guias e catalagos académicos, regimento interno, propostas

de alteragdo curricular, pareceres, memorandos, declaragdes e normatizagdo do estagio teve

por objetivo fazer um resgate histérico do curso apreendendo as relagdes estabelecidas com

0 contexto socio-econdémico-politico. Ao mesmo tempo teve por finalidade identificar e

reunir elementos internos para caracterizar oS tragos essenciais do curso e da atividade de

Ensino Vivenciado, como por exemplo objetivos, perfil profissional, funcionamento,

organizacdo curricular, concepgoes implicitas e explicitas de Educagao, Educagido Fisica,

esporte, teoria e pratica .
Por sua vez, a andlise feita nas fichas de disciplinas, encaminhadas pelos docentes

no primeiro semestre de 1999, € nos planos de trabalho elaborados para o desenvolvimento

das atividades de estagio, teve por por finalidade ver
e avaliam os contetidos, se ha uma integracdo destes, como

ificar os fins e objetivos do ensino,

como se organizam, transmitem

sdo organizados e avaliados os estagios. Para tanto, foram levados em consideragdo as

ementas, objetivos e a descrigdo dos programas elaborados pelos docentes.

Tendo em vista os objetivos propostos, a populag@o do estudo envolveu docentes e

discentes. Participaram da pesquisa todos os docentes do Departamento de Educagio Fisica

$ Unico documento encontrado no Departamento do curso que trds a proposta de funcionamento do Ensino

Vivenciado
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e Esportes que ministram aulas nas disciplinas de habilitagdo profissional que exigem o

cumprimento do estagio de Ensino Vivenciado, conforme pode ser visualizado no quadro

abaixo.

QUADRO 01: Distribui¢iio, por periodo, das disciplinas curriculares que exigem o

cumprimento do Ensino Vivenciado.
DISCIPLINAS 10 [2°]3° [ 4°|5° 6% ]7°]8°

Handebol II * - X
Aprendizagem Motora *
Atletismo: Saltos
Estagio Pratico de Educagdo Fisica Especial | - -
Adaptada
Natacio: Peito e Golfinho -
Voleibol: Taticas e Técnicas
Ginastica Artistica

Pratica de Ensino
Organizacdo e Administragio da Educagdo| - -
Fisica e Desportos
Fonte: Normatizacio do EV em Educacio Fisica, Uberlandia, 1991.

Handebol II e Aprendizagem Motora, eram

* Dentre as nove disciplinas analisadas, duas,

ministradas por um mesmo docente. Desse modo, oito (8) professores do curso de Educacio

Fisica/UFU fizeram parte da populagio do estudo.

Fizeram parte, ainda, da populagdo os discentes matriculados no primeiro semestre
do ano de 1999, nas disciplinas supracit
alunos foram estratificados por periodo e disciplina e

ordem numérica. Em relagdo a este ultimo aspecto levamos em consideragdo a seqiiéncia

adas, o que totalizou 218 sujeitos. Inicialmente os

organizados seqiiencialmente por

numérica do codigo de matricula dos alunos. Em seguida selecionamos em cada estrato um

percentual de 20% para compor a
elemento da amostra para cada cinco da populagdo. Nes

compor a amostra foi escolhido aleatoriamente a partir do intervalo de um a cinco, € a

amostra. Este percentual correspondeu assim a um

se sentido, o primeiro sujeito a

selecio dos demais elementos obedeceu, posteriormente, o intervalo de n + 5, até que toda a

populagio envolvida fosse abrangida pelo processo de selegdo da amostragem.

Assim, de um total de 218 discentes foi selecionada uma amostra de 51 alunos,

distribuidos da seguinte forma:

= Handebol: 08 alunos;
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= Atletismo (Saltos): 06 alunos;
= Aprendizagem Motora: 07 alunos;

= Estagio Pratico de Educaggo Fisica Especial Adaptada: 05 alunos;
= Natacio (Peito e Golfinho): 04 alunos;

= Voleibol (Taticas e Técnicas): 05 alunos;

= Pratica de Ensino: 06 alunos;

= Ginastica Artistica de Aparelhos: 06 alunos;

= Organizagio e Administraggo da Educacdo Fisica e Desportos: 04 alunos.

Foram consultados apenas Os discentes que estavam cursando as disciplinas

B . 9
correspondentes ao periodo regular de seus ingressos no curso.

Em seguida, contactamos professores € alunos para €xpormos 0s objetivos do estudo

e definir dia, local e horario para realizacdo das entrevistas, as quais foram feitas

individualmente e aplicadas pela propria pesquisadora, no campus do curso de Educagdo
Fisica.

As entrevistas foram transcritas na integra € depois organizadas em grupos, cada um

trazendo uma idéia central a respeito de estagio, EV, relagdo teoria-pratica, privilegiando-se

para tanto a analise quantitativa-qualitativa dos dados.
As entrevistas foram organizadas em duas partes. Na primeira, composta por

questdes de natureza explicativa, visdvamos permitir aos docentes e discentes explicitar

seus conhecimentos sobre 0s objetivos, finalidades e organizagdo do Ensino Vivenciado.

Na segunda parte as perguntas, de carater descritivo, tiveram por objetivo possibilitar aos

pesquisados apontar 0s pontos positivos e os problemas da atividade de Ensino Vivenciado,

® Antes de iniciarmos a aplicagdo do instrumento de coleta de dados, definimos que seria garantido o sigilo
dos nomes dos sujeitos pesquisados.
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como este era organizado, planejado e desenvolvido, e ainda apontar sugestoes para os
problemas destacados.

As questdes feitas aos discentes foram as mesmas constantes na entrevista
direcionada aos docentes. Nosso objetivo com essa medida foi cruzar e comparar os nexos
que se estabelecem entre os dados, obtidos por meio da fala dos sujeitos pesquisados, com
aqueles coletados nos documentos, visando com isso identificar os principais pontos de
articulacfio e estrangulamento entre o que estava sendo desenvolvido nas aulas e estagios e
0 que estava proposto nos programas de disciplinas e na normatiza¢io do estagio. Por outro
lado, pretendiamos reunir elementos explicativos para a dicotomia teoria-pratica no

processo de formagdo do profissional de Educagdo Fisica.

3 - CARACTERIZANDO OS INTERLOCUTORES PARTICIPANTES
DA PESQUISA.

Neste item fornecemos informagdes sobre 0 nivel de qualificagdo do corpo docente,

as atividades curriculares (monitorias, projetos de pesquisa, grupos de estudo e extensdo)

desenvolvidas tanto pelos professores quanto pelos académicos do curso e faremos

referéncia a algumas experiéncias profissionais dos discentes.

Algumas dessas informagdes foram obtidas na Gltima parte da entrevista,

denominada “dados complementares’.

3.1 — Caracterizacio do corpo docente.

Das nove disciplinas analisadas duas, Handebol II e Aprendizagem Motora, eram

ministradas por um mesmo professor. Face a isso o grupo de docentes pesquisados totalizou

oito sujeitos.
Desses docentes seis possuem titulagdo de Mestre. Trés deles desenvolveram seus

estudos em programas de mestrado em Educacdo (um na area de concentragdo da Filosofia

da Educagio e dois na area de Educagao Escolar). Os outros trés professores realizaram
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seus mestrados em Educacdo Fisica (dois na area de concentragdo de Educagéio Fisica e um

na area de Educagio Fisica e Cultura). (QUADRO 02)

QUADRO 02: Distribuicdo dos professores com titulacio de Mestre de acordo com o

curso, area de concentracio e linha de pesquisa.

CURSO AREA DE LINHA DE TOTAL
CONCENTRACAO PESQUISA
Mestrado em Educacdo | Filosofia da Educagéo - 01
Educacéo Escolar - 02
Mestrado em Educacdo | Educagdo  Fisica e Analise da Formacao 01
Fisica. Cultura em Educacdo Fisica,
Esporte e Lazer.
Educacdo Fisica Atividade Fisica e 01
Adaptacdo.
Educacio Fisica - 01

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s docentes.

Esses seis professores com titulo de Mestre realizaram seus estudos, entre 0s anos

de 85 ¢ 99, nas seguintes instituigoes: UFU, Unimep, USP, UGF e Unicamp. (QUADRO

03)

QUADRO 03: Distribui¢io dos professores por institui¢io e ano de defesa.
ANO UNIMEP USP UGF UNICAMP UFU TOTAL
1985 01 - - : - 01
1991 - 01 - - B 01
1996 - - 01 - 01 02
1997 - - - 01 - 01
1999 - - - - 01 01

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s docentes.

Dentre os oito professores entrevistados dois possuiam apenas especializagdo, nas

sreas de Atletismo e Metodologia do Ensino Superior e Antropologia do Esporte.

Os seis docentes com titulagdo em nivel de Mestrado ministravam as seguintes

disciplinas do curriculo do curso de Educagio Fisica/UFU: Handebol II, oferecida no

segundo periodo; Aprendizagem Motora cursada no terceiro; Estagio Pratico de Educagio

Fisica Especial Adaptada,

Voleibol (Taticas € Técnicas),

desenvolvido no quarto periodo; Natagdo (Peito e Golfinho) e

¢ . . ’ ;. .
oferecidas no quinto periodo; Pratica de Ensino, no sexto
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periodo; e Organizagdo e Administragao da Educacdo Fisica e Desportos oferecida no
sétimo periodo do curso. Ja os professores especialistas eram responsaveis pelas disciplinas

de Atletismo (Saltos), cursada no terceiro periodo; e Ginastica Artistica oferecida no sexto

periodo. (QUADRO 04)

QUADRO 04: Distribuicio dos docentes de acordo com a titulacio e disciplinas que

ministram.
TITULACAO DISCIPLINAS
HAND | AM | ATL | ESP | NAT | GA | PE | VOL | ORG | TOTAL
*) *) ADAP ADM
Mestrado X X - X X - X X X 07
Especializacdo - - X - - X - - - 02

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.

(*) Disciplinas ministradas por um mesmo professor.

O grupo de docentes participante da pesquisa foi admitido no curso de Educag@o
e 1973 a 1999 (QUADRO 05), desenvolvendo suas atividades

siva (DE). Dos oito sujeitos entrevistados sete

Fisica/UFU entre os anos d
em regime de trabalho de Dedicagdo Exclu

sio efetivos e ministram as seguintes disciplinas: Handeb
de Educacdo Fisica Especial Adaptada, Natagdo, Ginastica Artistica, Pratica

ol II, Aprendizagem Motora,

Estagio Pratico

de Ensino e Voleibol. Ja a disciplina de Organizagdo e Administracdo da Educag@o Fisica e

Desportos era desenvolvida por um professor substituto.

Verificamos que trés dos oito professores, 37,5% dos docentes participantes da
no curso de Educagéo Fisica/UFU h4 27 anos e ingressaram antes de terem
es acerca da elaboragdo de uma nova proposta de estagio

e nio acompanhar diretamente o processo de

pesquisa, atuam
sido iniciadas as discussd

supervisionado. Puderam, dessa forma, s

enos participar dos debates e

estruturagdo da proposta do Ensino Vivenciado, pelo m

pesquisas que levaram 4 sua implantagdo informal em 1987 e regulamentagdo em 1990 na

grade curricular do curso. (ver QUADRO 05)

Dentre 0s outros cinco professores, um (12,5%) ministra aulas no curso acerca de 11

a efetiva regulamentagao do

anos e passou a fazer parte do corpo docente um ano antes d

estagio de Ensino Vivenciado no curriculo. Os outros quatro (50%) ingressaram no

Departamento de Educagédo

1990, desenvolvendo atividades no curso em pe

Fisica /UFU apos a normatizacdo do Ensino Vivenciado, em

riodos que variam de 1 a 8 anos.
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Constatamos que no grupo de professores participantes da pesquisa trés (37,5%)

desenvolviam, no periodo em que realizamos as entrevistas, fungdes administrativas tais

como: coordenador de curso, chefe e vice-chefe de departamento.

QUADRO 05: Distribui¢iio dos professores por ano de ingresso no Departamento de

Educacio Fisica/UFU e disciplina.

ANO

DISCIPLINAS

HAND

AM

ATL | ESP
ADAP

NAT

GA

PE

VOL

TOTAL

1973

)

*)

1974

1975

1976

1977

1978

1979

1930

1981

1982

1983
1984

1985

1986
1987

1938

1989
1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996
1997

1998
1999

Fonte: Entrevistas realiz
(*) Disciplinas ministradas por um mesmo

adas com os docentes.

professor.
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Além disso, verificamos que dentre 0s oito professores, que ministram as disciplinas

que exigem o Ensino Vivenciado, seis (75%) estavam desenvolvendo trabalhos em nucleos

e/ou grupos de estudo, projetos de extensdo, pesquisa € monitorias'®.

A caracterizacdo do corpo docente permite visualizar o nivel de inser¢do dos

professores no curso de licenciatura em Educagio Fisica da UFU. Como pdde ser

observado apenas um deles era substituto, no momento da realizagdo do estudo. Além

disso, esses dados nos possibilitam explicit

que 50% dos oito professores atuam no curso a mais de onze anos. Portanto, € possivel

ar que seis dos oito professores sdo mestres e

afirmar que metade dos docentes participantes do estudo tiveram direta ou indiretamente

envolvimento com as mudangas curriculares do curso que levaram a institui¢do do Ensino

Vivenciado.

3.2. Caracterizacio do corpo discente.

No que diz respeito a0 grupo de discentes entrevistados todos estavam regularmente

matriculados e cursando disciplinas correspondentes ao periodo de seus ingressos no curso.

Ao serem indagados a respeito de est
ificamos que dentre os 51 alunos estagiarios 50,98% ndo exerciam nenhum

arem ou ndo exercendo alguma atividade

profissional ver
tipo de atividade profissional. C

na area da Educacdo Fisica em atividades como

erca de 33,33% dos discentes afirmaram estar trabalhando
ginastica em academia, musculagdo,

oginastica, recreagao, personal trainhing, Educacdo Fisica Adaptada e

natagfio, hidr
disseram ja ter trabalhado na area de Educagéo

Educacdo Fisica Escolar. Um total de 7,84%

Fisica e outros 7,84% que desenvolviam atividades em outras areas profissionais.

(QUADRO 06).

ento de Educacfio Fisica e Esportes da UFU (DEEFE/UFU) projetos e

10 950 desenvolvidos no Departam
de Atendimento as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Escolinhas

atividades de extensdo tais como: Programa

de Natagio e Gindstica Olimpica.

O DEEFE/UFU conta ainda com nucleos de estudo e pesquisa, como por exemplo o Nucleo Brasileiro de

Dissertacdes e Teses em Educagio Fisica e Esportes (NUTESES), o Niicleo de Apoio a0 Desenvolvimento de
e Aptidio Fisica da UFU (NADEP), o Nicleo de Estudos e

Programas na Area do Esporte, Recreacio
Pesquisas na Area de Deficiéncia (NEPED), o Niicleo de Estudos em Planejamento ¢ Metodologias do Ensino

da Cultura Corporal (NEPECC).
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QUADRO 06: Total de alunos que exercem atividades profissionais.

EXERCEM OU NAO NUMERO DE ALUNOS %
ATIVIDADE
PROFISSIONAL

N&o exercem nenhum tipo da 26 50,98
atividade profissional
Trabalham na area de Educagéo 17 33,33
Fisica
J4 trabalharam na area de 04 7,84
Educacdo Fisica.
Atuam em outras  areas 04 7,84
profissionais
TOTAL 51 100

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s alunos.

Em relagio aos alunos que disseram exercer atividades profissionais fora da area de

Educagdo Fisica, identificamos as seguintes ocupagdes: professor particular de matematica,

operador de telemarketing, caixa de loja e escriturario em escritorio de advocacia.

O QUADRO 07 relaciona 0 numero de alunos por periodo do curso e por atividades

profissionais. Somando-se, em cada periodo somente O total de discentes que trabalham ou

trabalharam tanto com Educagao Fisica quanto em outras areas, e que estdo distribuidos nas

diferentes ocupagdes elencadas verificamos que 0 maior contingente encontra-se no quinto

(seis alunos) e sexto periodos (oito alunos).

Observa-se que a maior quantidade daqu
se entre os 2° e 3° periodos da graduagdo. Um dos fatores

eles que ndo exercem nenhum tipo de

atividade profissional encontra-

que pode explicar esse fato relaciona-se ao maior numero de disciplinas a serem cursadas

pelos discentes nos quatro primeiros periodos do curso em relagdo aos demais. Enquanto no

1°, 2°, 3°, e 4° periodos s30 oferecidas entre oito a dez disciplinas obrigatorias, cursadas nos

turnos da manhi e tarde, a partir do 59 este nimero & reduzido para sete a oito, entre
obrigatorias e optativas, 0 que possibilita aos discentes exercer alguma atividade

profissional nos horarios em que ndo tém aula.
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QUADRO 07: Distribuicio dos discentes por periodo e area de atuacio profissional.

] PERIODOS

AREA DE 1° 2° 3 4° 50 6° 70 go | TOTAL

ATUACAO
Ginastica de - - 01 - 01 02 - - 04
Academia.
Instrutor de - - - - 02 01 - - 3
musculagéo.
Natagdo - - - - 01 03 - - 04
Hidroginastica - - 01 - - - - - 01
Personal - - - 01 - - - - 01
trainning
Educacdo Fisica - - - - - - 01 - 01
Adaptada
Educacdo Fisica - - - - 02 - 01 - 03
Escolar
Outras - 01 01 01 - 01 - - 04
atividades
J4 atuou na area - - - - - 01 01 - 02
Nio trabalha - 07 10 03 03 04 01 - 28
TOTAL - 08 13 05 09 12 04 - 51

Fonte: Entrevistas realizadas com os alunos.

Os dados do QUADRO 07 permite-nos considerar que as principais ocupagdes

profissionais desenvolvidas pelos discentes sdo 2 ginastica de academia, natagdo,
musculagio e Educagdo Fisica Escolar.

Quanto ao envolvimento dos alunos em atividades curriculares de monitoria

observamos que, dentre 0S cingilenta e um alunos entrevistados, quarenta e seis ndo

desenvolviam esse tipo de atividade; quatro estavam envolvidos com monitorias nas
disciplinas Estagio Pratico de Educagio Fisica Especi
a area da musculagdo através da participagdo no Nucleo de Apoio ao

e Programas na Area do Esporte, Recreagdo € Aptiddo Fisica da UFU

al Adaptada, Danga, Voleibol, bem

como n

Desenvolvimento d

(NADEP); e um ja havia sido monitor da disciplina Anatomia.

No que diz respeito 4 participagdo em grupos de estudo, dentre os alunos

entrevistados, somente um fez referéncia ao envolvimento com esse tipo de atividade.

Apesar disso, 75% dos docentes, responsaveis pelas disciplinas que exigem o Ensino

vivenciado, estavam ligados a Nicleos e Grupos de Estudos e Pesquisas, no interior do

Curso.
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A participagdo em projetos de pesquisa também € infima dentre os alunos

investigados. Dos cinqiienta € um alunos entrevistados apenas dois afirmaram estar

desenvolvendo esse tipo de atividade.
No que se refere a extensio nenhum dos entrevistados fez referéncia a participagdo

nessa atividade.
O QUADRO 08 permite uma melhor visualizagdo do envolvimento dos alunos

nessas atividades.

QUADRO 08: Participagio dos alunos em distintas atividades curriculares.

ATIVIDADE PARTICIPA JA NAO TOTAL
PARTICIPOU PARTICIPA

Monitoria 04 01 46 51
Grupos de estudo 01 - 50 51
Projetos de 02 - 49 51
Pesquisa
Extensdo - - - -
TOTAL 07 01 - -

% 13,72 1,96 84,32 -

Fonte: Entrevistas realizadas com 0s alunos.

Esses dados evidenciam que apenas 13,72% dos alunos entrevistados participavam,

durante o periodo em que realizamos as entrevistas, de alguma das atividades elencadas, e

que 1,96% ja haviam p

cinqiienta e um discentes, particip

articipado. Em outros termos podemos afirmar que dentre os

antes da pesquisa, apenas 15,65% estavam ou estiveram

envolvidos com as atividades acima destacadas.

4 — ORGANIZACAO DO ESTUDO.

Os dados obtidos através do levantamento bibliografico e da analise do contendo

dos documentos e entr.

No Capitulo I discutim

evistas possibilitaram organizar este estudo em quatro partes.
os inicialmente a relagdo trabalho-educagéo, por entendermos

que a categoria trabalho é aquela que melhor explicita como o processo de produgdo

capitalista é incorporado pelo sistema educacional gerando a dissociagdo entre os que

pensam e aqueles que executam, entre a teoria e a pratica, disciplinas técnicas e




pedagogicas, portanto, possibilitando apreender como se d4 a organizagdo, produgdo €

apropriagdo do conhecimento 1o trabalho pedagogico. Ainda nesse capitulo discutimos

questdes afetas & relagdo teoria-pratica a partir do que vem sendo abordado na literatura

bem como no contexto mais amplo das discussdes e debates nacionais sobre formagéo

profissional, realizados em encontros especificos da area da Educagdo e da Educacdo

Fisica.
No Capitulo II temos como foco central o curso d
eramos a trajetéria historica do curso evidenciando as

e Licenciatura em Educagdo Fisica

da UFU. Nesta parte do estudo, recup

inter-relacdes existentes entre 0 mesmo € O contexto sdcio-econémico-politico brasileiro.

Concomitantemente caracterizamos seus tragos essenciais e destacamos os motivos que

determinaram as modificagdes curriculares pela quais passou, bem como aquelas que

plantagdo da atividade de Ensino Vivenciado no curso.

rogramas das disciplinas que exigem o

determinaram a im

No Capitulo III  analisamos 0S P

cumprimento do Ensino Vivenciado a partir dos objetivos, conteudos, dindmicas de

s de avaliacdo elaborados e utilizados pelos d
zido o Ensino Vivenciado.

trabalho e forma ocentes, procurando com isso

explicitar a forma como vem sendo condu

A concepgdo de Ensino Vivenciado presente entre os interlocutores da pesquisa bem

blemas e dificuldades vivenciadas d
s e discentes nas entrevistas, € o foco central do

como OS pro urante a realizagio do estagio

supervisionado, destacados por docente
quarto capitulo.

Na ultima parte, & guisa de conclusdo, ap
s, uma sintese dos dados coletados. Explicitamos as

resentamos, a partir das informagdes

adquiridas e das analises realizada

possibilidades de superag@o da dicotomia existente entre teoria e pratica no processo de

profissional em Educagdo Fisica, visa

contribuam com o debate em ambito nacional, bem como futuras modificagdes curriculares

formagio ndo com isso apresentar elementos que

dos cursos de Educagéo Fisica.

Embora cientes das limitagdes qu

esperamos poder contribuir nao s6 com o debate acerca da formagdo de professores mas

s discussdes a respeito da dicotomia teoria-pratica, no dmbito especifico

e envolvem um estudo inicial como este,

também ampliar a

da 4rea de Educacdo Fisica e assim favorecer a sistematizacdo de informagdes para futuros

processos de reformulacdo curricular.
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CAPITULO1

A RELACAO TEORIA-PRATICA NO DEBATE NACIONAL SOBRE A
FORMACAO DO EDUCADOR.

Este capitulo tem por objetivo apresentar nosso objeto de pesquisa — relagdo teoria-

pratica — inserido no contexto das discussdes e debates nacionais sobre formagdo

profissional, realizados em encontros da area da Educagido e da Educagdo Fisica.

Entretanto, consideramos que O estudo da relacdo teoria-pratica na formagdo

profissional nos indica a necessidade de visualizarmos nosso objeto de pesquisa inserido no

contexto das condigdes sécio-economicas-politicas que envolvem toda a sociedade e que

determinam o processo de preparagdo dos profissionais da Educaggo. Assim, entendemos

ser necessario discutirmos, em um primeiro momento, alguns aspectos referentes aos

condicionantes historicos que explicam como a dicotomia teoria-pratica se processa na

organizagdo do trabalho pedagogico desenvolvid
ue nossa intengdo ndo € apresentar uma analise aprofundada

o no interior das institui¢des de ensino.

Contudo, cabe esclarecermos q

das relacdes que se estabelecem entre 0 processo de trabalho e a produ¢do de conhecimento

desenvolvidos nas instituigdes de ensino e a
o explicitar alguns elementos que consideramos relevantes para

organizagdo do trabalho no sistema capitalista.

Nossa finalidade € sobretud

o melhor entendimento do problema em foco.

Dessa forma, neste capitulo, discutimos inicialmente aspectos relacionados a

categoria trabalho e educagio com O proposito de destacar elementos teodricos que

possibilitem uma melhor compreensio dos determinantes historicos que favoreceram a

forma atual de organizagdo do proces
proprio processo do trabalho pedagdgico desenvolvido no interior

so de trabalho no modo de produgdo capitalista, € que

determinam e explicam O

das institui¢des de ensino.
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Assim, inicialmente apresentamos uma concepgdo geral de trabalho na sociedade

capitalista. Em seguida discutimos a relacio entre trabalho e educagdo e as novas
exigéncias educacionais do capitalismo. Posteriormente nos atendo, mais especificamente

?
ao objetivo do capitulo, abordamos a questio da dicotomia teoria-pratica a partir dos

debates e eventos ocorridos no dmbito mais geral da Educagio e em especifico da Educagéo

Fisica.
1 - TRABALHO, EDUCACAO E RELACAO TEORIA-PRATICA.

Para poder se manifestar como ser humano o homem ndo pode limitar-se a sua

subjetividade, tem que objetivar-se naquilo que produz. Produg@o esta que associa-se a uma

necessidade, a qual por sua vez é suprid

(VAZQUEZ, 1977).
Assim, o ato de gerar bens materiais e espirituais para garantir a sobrevivéncia e

a através da acdo produtiva — do trabalho

prover as necessidades pode ser compreendido como sendo a agdo de criar um mundo

objetivo e subjetivo. Nesse processo 0 Ser humano acaba produzindo a si mesmo e a propria

histéria da humanidade. Isto porque, ao agir sobre a natureza
omem humaniza a si mesmo, modifica a sua propria

modificando e adequando-a as

suas necessidades de sobrevivéncia o h

natureza e torna-se mais consciente desta.
Podemos dizer, nesse sentido, de acordo com MARX & ENGELS (1991) que o

primeiro pressuposto de toda a histéria da civilizagdo humana ¢ a existéncia de seres

humanos vivos e em condigdes de suprir suas necessidades através da produg@o dos seus

proprios meios de vida.

Nessa perspectiva entendemos o trabalho como sendo todas as formas de atividade

humana por meio das quais O homem ao interagir com o meio natural, transforma-o e

produz bens materiais € conhecimento sofrendo, concomitantemente, transformagdes. E

assim uma agdo exclusivamente humana que contribui ndo sé para gerar produtos que

garantirdo a sua existéncia, mas sobretudo para diferencia-lo dos demais seres vivos. Isto




porque enquanto os animais trabalham por instinto, o trabalho humano se d4 de forma

consciente e intencional exigindo simbolos e linguagem.

O trabalho tem assim a caracteristica de ser uma acdo intencional, pois 0 homem

antecipa mentalmente a finalidade das atividades que ira realizar, o que significa que toda

acdo verdadeiramente humana requer consciéncia de uma finalidade. Esta serve como

mediadora na relagio existente entre 0 pensamento € a acdo a que o individuo se propde

executar. Conseqiientemente entende-se cOmo sendo uma das caracteristicas basicas do

trabalho a associagio entre os atos de concepgao € execugdo. Outra caracteristica essencial

do processo do trabalho € que através dele o homem ndo so gera objetos materiais como

também cria relagdes humanas, sociais. (VAZQUEZ, 1977).

Por sua vez, as relagdes que os homens estabeleceram entre si € com a natureza em

cada nova formacdo social contribuiram para que O processo de trabalho produtivo

assumisse, ao longo da historia da humanidade, caracteristicas particulares. Isto significa
?

por um lado, que a cada mudanca ocorrida no modo de produgdo, concomitantemente
2

e modificagdes na estrutura organizacional do proce
ro, que o desenvolvimento social, bem como o

sucederam-s sso de produgdo da vida

material e espiritual da sociedade e, por out

politico e intelectual ¢ condicionado pelo modo de produgdo da vida material.

Tal fato é melhor evidenciado, por exemplo, quando
rimeira assentada na propriedade comum da terra

se da a passagem da sociedade

primitiva para a sociedade de classes. A p

com individuos livres e possuidores de direitos iguais e onde o que era produzido em

e distribuia igualitariamente entre todos 0s
priedade privada dos bens materiais e pela divisdo do

comum S membros da sociedade. Ja a segunda,

se caracteriza pelo surgimento da pro

trabalho, o que faz com que a atividade espiritual e a material sejam destinadas a individuos

diferentes.

Temos entdo a pass
ontrolava todas as fases da produgdo (trabalho manual) para aquela em

agem da forma de trabalho em que o individuo era detentor do

conhecimento € C

que O processo € dividido em varias etapas (
assim, destituido do dominio do saber sobre o processo de

trabalho industrial), cada qual sendo realizada

por um operario que fica,

trabalho a ser executado. Com isso, deixa de se reconhecer nos resultados/produtos de seu

proprio trabalho. (VAZQUEZ, 1977, PONCE, 1991; MARX & ENGELS,1991)




36

Tal situagio caracteriza assim o que pode ser denominado de ‘alienago da atividade

produtiva’ pois a0 mesmo tempo em que ocorre a distribui¢do desigual, tanto em termos

quantitativos quanto qualitativos, do trabalho di-se o mesmo com os produtos resultantes

deste. Com isso, a agdo produtiva do homem torna-se um poder estranho a ele — poder que

o domina ao invés de ser dominado.(MARX & ENGELS,1991). Isto porque o individuo

através de seu trabalho, produz objetos nos quais ndo se reconhece; ha uma hierarquia de

funcdes e cargos que fragmenta e especializa o conhecimento a respeito daquela

determinada atividade produtiva. (VAZQUEZ, 1977).

Face a isso e como resultado dessa especializagdo e fragmentagdo do conhecimento
2

no processo de trabalho produtivo, estabelecem-se entre oS individuos, envolvidos na

atividade de produgdo, relagdes antagOnicas ja que OS mesmos ocupam posigdes opostas

(capitalistas — detentores do capital e trabalhadore
re a concepgio/projetar e a execucio, teoria e pratica, trabalho

s — vendem a for¢a de trabalho). Ocorre

desta forma a separagao ent

manual e intelectual. Tudo que © homem produz t
rca de trabalho que, além de gerar produtos para o dono do

orna-se entdo mercadoria a ser

comercializada, inclusive sua fo

capital, € trocada/vendida por salarios que irio garantir a aquisicdo de bens de subsisténcia

ao trabalhador.
No capitalismo, portanto, 0S trabalhadores s3o se
acidade de trabalho; ha uma subdivisio do trabalho em

parados dos meios de produgdo e

obrigados a vender sua cap

especialidades produtivas que passam a S€r exercidas por diferentes individuos, os quais

tornam-se incapacitados para realizar totalmente qualquer processo de produgéo

acarretando o barateamento da capacidade de traba
condicionado pelo lucro — mais valia. (SARUP, 1986)

Ao parcelar © trabalho, separando 0 mome
ar o ritmo e a qualidade dos produtos gerados, com a finalidade

lho, e o processo de trabalho €

nto da concepgdo da execugdo, O

capitalismo buscou control

ar a0 maximo seus lucros. Tal fato ocasionou também a fragmentacgo da ciéncia e

s cientificas conseguiram obter o mesmo reconhecimento e

de elev

com isso nem todas as area

valor. Assim, as ciéncias mais diretamente relacionadas com o processo produtivo, ciéncias

naturais, conseguiram um desenvolvimento e reconhecimento sem precedentes quando

comparadas com as de cunho social, fato que tem contribuido para dificultar o

estabelecimento de uma relagdo interdisciplinar entre estas. (FREITAS, 1995)
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Temos, entdo, que a divisdo do trabalho em varias fungGes especificas acarretou ndo

s6 a fragmentagdo da ciéncia como também a cisio desta do processo produtivo. Isto

porque ao separar 0s que pensam, planejam e organizam as tarefas praticas daqueles que as

executam, estes ultimos ficaram privados da oportunidade de ter acesso ao saber cientifico.
A ciéneia tornou-se algo estranho aos trabalhadores, 0s quais ao serem despojados do

direito de dominar toda a atividade de produgio desumanizam-se € alienam-se em relagdo

aos resultados de suas agoes.

Como destacamos anteriormente, ao longo da histéria da humanidade o trabalho

ganhou (e vem ganhando) caracteristicas particulares determinadas basicamente pela forma

como os homens organizam o modo de produgdo da vida material. Mais recentemente, j&

neste final de século, o que s¢ observa ¢ que significativas transformagdoes foram

implementadas nos campos politico, econdmico e social com vistas a tentar consolidar o

capitalismo, visto que este vem passando por um momento de crise. Tais transformagdes,

embora estejam repercutindo de forma acentuada no dmbito do trabalho, trazendo a este

novas exigéncias, ndo alteraram as caracteristicas essenciais do modo de produgdo

capitalista, quais sejam: fragmentagdo do trabalho em intelectual e manual com a

conseqiiente hierarquizagdo de funcgdes, divisdo, especializagdo e desqualificagdo das

atividades produtivas.

Para GENTILI (1998) o que
os existentes em tendéncias anteriores sob novas condi¢des ou seja,

caracteriza e define o atual momento do capitalismo € a

reproducdo de element

criou-se uma nova forma de dominagdo a partir da re
onfigura como uma alternativa para a crise do sistema

produgdo de modelos anteriores. Desta

forma, o neoliberalismo, que $€ €

capitalista, representaria

« _antigas formas de dominagio que hoje assumem, apenas, novas denominagdes.(.....) Isto &,

uma alternativa dominante 3 crise do capitalismo contemporanco através da qual pretende-se
levar a cabo um profundo

sociedades. (GENTILI, 1998, p.102)

processo de reestruturagdo material e simbdlica das nossas

De acordo com TORRES (1998, p.114-1 15) o neoliberalismo ou estado neoliberal

seriam termos empregados para designar um tipo de estado ‘minimo’ que surgiu com as

experiéncias de governos neo-conservadores como Margaret Thatcher e Ronald Reagan. Os




ek oW i WO s T p— —— A
o W BTN T ettt i e ——

38

governos dentro dessa perspectiva propoem para a reestruturagio econdmica a redugdo do
gasto publico, bem como dos programas considerados gasto € nao investimento, venda das
2

empresas estatais, diminui¢do paulatina da contribui¢do financeira do Estado nos servigos

de educacdo, saude, habitagdo, aposentadorias e a privatizagdo dessas areas de atendimento

social. O que se observa portanto é um desmonte gradativo do tdo falado Estado do bem-

estar social. Contudo, este mesmo autor considera que para podermos entender o

desenvolvimento do neoliberali i ; o
to do lismo um elemento central a ser considerado € a globalizagdo

do capitalismo, a qual esta na base das transformacdes que vém ocorrendo em termos de

economia mundial, respondendo pela readeqilagdo da integragdo econdmica das nagdes
2

estados e municip1os.

Assim, enquanto o antigo modelo econdmico capitalista baseava-se em produgdo

padronizada de alto volume, com poucas pessoas (gerentes) controlando o processo de

trabalho e com grande numero de operérios, executando as atividades, a economia

globalizada se caracteriza por uma crescente segmentagdo do mercado de trabalho, pela

substitui¢do do pagamento por hora de servigo por uma forma de remuneragdo que leva em

conta a prestagdo do servigo ou os produtos produzidos, acarretando a elevagdo da taxa de

trabalhadores sem carteira de trabalho. Na busca da elevagdo da produgdo a baixos custos

a instalagio de fabricas € industrias em regi
também de mao-de-obra altamente qualificada e barata.

investe n des onde sejam garantidos ndo sé os

beneficios de infra-estrutura como

(TORRES, 1998)

Nesta nova organizagdo da economia
ologia de ponta, a maneira fordista/taylorista de estruturar

globalizada onde o acimulo de capital ¢

proporcional ao acumulo de tecn

o processo produtivo despede-se do cenario econdmico e passa-se a exigir, para este novo

contexto que se forma, operarios com maior qualificagdo para lidar com as inovagdes

tecnologicas (informatica, microeletronica, robotica, comunica¢do), habilidade pratica
?

aciocinio abstrato e criatividade.

capacidade der
rocesso produtivo de uma nova base técno-cientifica

Entretanto, a incorporagéo ao p

a0 mesmo tempo em que favorece o crescimento da produtividade e das economias

contribui também para a redugdo do numero de postos de trabalho, o aumento do excedente

de trabalhadores, da miséria € da
dos no mercado de trabalho devem-no ao seu proprio esforgo e

fome. Com isso, passa-se a difundir o ideario liberal de

que os que estdo inclui
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competéncia. Face a iss0 aqueles que se encontram desempregados buscam a requalificagio
profissional por meio da aquisi¢do de competéncias e habilidades que os tornem

competitivos e aptos para se tornarem empregaveis novamente.
De acordo com FREITAS (1993) vivenciamos um momento de reorganiza¢do do

padrio de exploragdo da classe trabalhadora, o que tem gerado uma contradi¢do no sistema

capitalista: explorar ou educar o trabalhador. Este autor defende que para se pensar a

questdo da formagdo do educador sob novas bases é imprescindivel ter-se em conta as

transformagdes pelas quais vém passando o capitalismo, isto porque as mudangas ocorridas

em escala mundial, na economia e politica, vém ocasionando o aumento da visdo

pragmatista da preparagio profissional do educador, a exclusdo destes profissionais das

decisdes sobre politicas curriculares; a descaracterizacdo das Faculdades de Educagio como

o local responsavel pela formagao desta categoria, a limitacdo da formagdo a cursos

praticos de curta duragdo que njo enfatizam a reflexfo critica sobre a realidade

educacional.
Esses elementos nos possibilitam considerar, de acordo com SAVIANI (1994

p.22), que a educagdo assim como o trabalho € um fendmeno caracteristico dos seres

pode ser entendida tanto como uma exigéncia do e para o processo

produtivo quanto, ela propria, COmO um processo de trabalho.
de produgdo da existéncia humana, via trabalho, resulta

humanos, visto que

Cabe dizer que O processo

em duas categorias de produtos: O material, que se transforma em mercadoria a ser trocada

ou vendida nas relagdes comerciais capitalista, 1
idéias, conceitos, simbolos e que neste caso é consumido no

o0go apos ser criado; e o ndo-material, que

est4 relacionado & produgdo de

momento em que é gerado ou seja, o ato de produgdo € o de consumo ocorrem a0 mesmo

tempo. Nesta altima categoria esta incluida
ma como referéncia para tornar-se efetiva enquanto ato, o saber

a educagiio que, embora esteja relacionada com

a produgdo espiritual, to
storicamente pelos homens. (SAVIANI, 1994).

produzido hi
alho, como uma de suas caracteristicas essenciais, o

Nessa perspectiva, tendo o trab

fato de ser uma atividade intencional buscando concretizar uma finalidade, o trabalho

educativo pode ser entendido como o ato de produzir direta e intencionalmente em cada

individuo o conhecimento cultura
objeto seria por um lado a identificagdo dos elementos culturais que

1 construido histdrica e coletivamente pela humanidade

(saber objetivo) e seu
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precisam ser aprendidos pelo homem e, por outro, a identificagdo das formas mais

adequadas para se alcangar esse proposito. A escola, a partir desse entendimento, seria a

instincia encarregada de transmitir as novas geragdes O conhecimento produzido pela

humanidade via relagdes pedagogicas historicamente estabelecidas entre os homens

Corresponde, assim, a socializa¢do do saber sistematizado, & aquisi¢do de instrumentos que

viabilizem o acesso ao saber elaborado. (SAVIANI, 1994)
Entretanto, como aborda FREITAS (1996a, p. 42), apesar de o trabalho produtivo

ter determinado o surgimento e o desenvolvimento da instituigdo escolar, e a educagio

tomar como referéncia para sua atividade o conhecimento historicamente construido, o que

se constata é que a produgdo e apropriagdo do ¢
ecendo, também, no interior da escola, a fragmentacdo deste em

onhecimento vem ocorrendo desvinculada

do trabalho concreto, preval

tedrico e pratico, manual e intelectual, concepgao € execucao.

Podemos considerar, assim, que a organizagdo estrutural das institui¢des de ensino

sdo perpassadas pelas contradi¢des inerentes ao sistema social no qual estdo inseridas, o

que contribuiu para que 0 trabalho pedagogico no interior das escolas seja organizado tal

como se organiza o processo de trabalho dentro da sociedade. Observamos, face a isso uma

se os que planejam daqueles que executam,

hierarquizagio de fungdes onde separam-
passivamente. (MARTINS, 1995)

professor detentor do saber e aluno aquele que recebe
Segundo FREITAS (1996a, p.43) essa fragmentagdo entre COncepeao e execucio

manisfesta-se, ainda, no interior das universidades através da organizagdo curricular em que

fragmentam-se as disciplinas em tericas e praticas, e enfatiza-se primeiramente a

aprendizagem das disciplinas tedricas € posteriormente as praticas. Esta presente, por outro

lado, na propria estrutura da instituicio onde ocorre a divisdo entre 0s departamentos,

institutos e os diferentes ramos da ciénci
rma como ¢ concebido € produzido o conhecimento no interior

a. Tal fato contribui, portanto, de acordo com a

autora, para determinar a fo

dos cursos responsavels por habilitar os profissionais da Educacio.

Infere-se, a partir disso, que €S
4 cisio entre teoria e pratica esta mais evidente na organizagéo

cola reproduz sob miltiplas formas a divisdo do

trabalho social, porém est

curricular em que ocorre uma compartimentalizagdo dos conhecimentos e habilidades em

matérias. Assim, as atividades praticas obedecem a consideragdes teodricas as quais sdo

transmitidas primeiramente, ocorrendo portanto uma aprendizagem em que enfatiza-se a
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teoria sem a pratica e a pratica sem a teoria. Tal fato contribui para distanciar a

comunicagio entre as varias disciplinas curriculares e ainda para desenvolver nos alunos a
concepedo de que trabalho manual e intelectual sdo irreconciliaveis, dicotdmicos, opostos.
A unidade do saber transmitido torna-se para o aluno algo alheio e existente fora do préprio
processo de trabalho pedagogico. (FERNANDEZ ENGUITA, 1989).

O trabalho exprime, portanto, unidade entre concepgdo e execugdo, teoria-pratica,

manual e intelectual, entretanto face a organizagdo capitalista esta unidade se vé

fragmentada/cindida durante o desenvolvimento do trabalho realizado no interior das

instituicoes de ensino. Assim, na formagao dos professores enfatiza-se a especializagéo e a

submissdo destes, durante 0 percurso académico, a rotinas distantes do conteudo concreto

do trabalho e da vida social. Face a isso a escola acaba por ndo conseguir preparar
acidade de tomar decisdes frente a situagdes imprevistas e resolver

profissionais com cap
esenrolar de sua atividade. (FERNANDEZ

problemas complexos que SUrgerm no d

ENGUITA, 1989)

Face a essas consideragdes passaremos 1o topico seguinte a abordar a questdo da

relagdo teoria-pratica a partir do que vem sendo apontado na literatura que trata da tematica

em questdo na area da Educacdo e Educagao Fisica.

2 - A RELACAO TEORIA-PRATICA NA LITERATURA ATUAL.

A analise da literatura que trata da formagio do profissional da educagdo nos

permitiu perceber que a sociedade ocidental vem se mostrando preocupada diante dos

resultados insatisfatorios dos processos de escolarizacdo e em virtude disso cada vez mais

ado sua atengdo para o professor, enquanto profissional responsavel pela qualidade

o desenvolvido no contexto da aula e da escola.

tem volt

do trabalho educativ
Segundo GOMEZ (1995), a formagdo profissional dos professores tornou-se,

atualmente, o principal eixo de discussdes e vem dando origem a realizagdo de seminarios
?

congressos, conferéncias e publicagdes sobre esta complexa e controvertida tematica. Face

a isso grande parte dos paises ocidentais

vem buscando constituir comissdes com vistas
2
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ndo so, a discutir mas também elaborar propostas de reforma para os anacronicos e

insatisfatorios cursos e Instituigdes de Ensino Superior (IES) responsaveis pela formagdo

destes profissionais.
No cenario internacional faremos referéncia, a titulo de exemplo aos estudos de

NOVOA (1995), SCHON (1995) e GOMEZ (1995). Estes autores, ao discutirem questdes

que envolvem o proceso de formagao de docentes propdem um novo modelo de formagdo

inicial baseado no ‘ensino reflexivo’, com vistas a formar um profissional que reflita antes
2

durante e apos sua prética educativa.
NOVOA (1995) discute a consolidagdo da profissdo docente em Portugal. Faz

referéncia aos debates mais recentes sobre formagao de professores e argumenta que esta

vem ocorrendo dentro da logica da racionalidade técnica-intrumental que inviabiliza o

desenvolvimento de uma praxis reflexiva. Face a isso defende a idéia de que deve-se

modificar a forma como vem sendo orientado o processo de formagédo, por entender que

este ndo se da apenas pela acumulagdo de conhecimentos e técnicas cientificas, mas

também por meio de um trabalho critico-reflexivo sobre as praticas realizadas. Nesse

sentido, enfatiza que a formagao de professore
s considera a investigagdo e a reflexdo critica das praticas

s deve basear-se na articulagio entre a pratica

e a reflexdo sobre esta, poi

educativas aspectos inerentes a0 processo de formagao.

Também SCHON (1995), nessa mesma perspectiva, destaca que os programas de

formacdo de professores oferecem poucas contribui¢des aos futuros docentes, no momento

destes lidarem com as dificuldades do contexto educativo, visto que prevalece no interior

das universidades a logica da racionali
a de base, em seguida a ciéncia aplicada e por 1ltimo a aplicagdo

dade técnica-linear, que privilegia inicialmente a

aprendizagem da ciénci
mentos recebidos, via estagios, aos probl
a e sobre a pratica. Salienta, face a isso, que no processo

dos conheci emas que lhes sdo apresentados, sem

que seja favorecida uma reflexdo n

de formacdo deve estar incluido um forte componente de reflexdo a partir das situagdes

pois considera que O conheciment
ssional desenvolvida em condigdes reais e se estiver

praticas reais, o recebido somente tera validade se for

combinado com a prética profi
integrado a uma atitude de refletir na e sobre a acdo. Defende, nesse sentido, a idéia do

endo, da pratica como fonte de conhecimento viabilizado pela experimentagéo

aprender-faz

e reflexfio das agdes.



A preocupagio com a necessidade de se favorecer a formagdo do professor como

um profissional reflexivo € também uma constante nos trabalhos de GOMEZ (1995). Este

autor ressalta que o modelo de racionalidade técnica-intrumental, adotado pela grande

maioria dos programas de formacdo de professores seria 0 elemento principal a
impossibilitar os futuros docentes de realizarem uma reflexdo critica da realidade, bem

como inviabilizando o desenvolvimento e a criagio de métodos e solugdes para lidar com

as diferentes situa¢des-problemas presentes no dia-a-dia do exercicio profissional. A

formagdo estaria, neste caso, S€ restringindo basicamente & reprodugdo e transmissdo de

conhecimentos, sem a preocupagdo em fornecer aos alunos condigdes de autonomia e o

desenvolvimento de uma consciéncia critica.

De acordo, ainda, com este autor €ssa concepgdo racional técnica-linear e

instrumental que impregna o0s Processos organizacionais dos cursos profissionais e,

inclusive, o de professores, teria cOmO base o positivismo. Em virtude disso, se

fundamentaria na idéia de que 0 desenvolvimento das competéncias profissionais deveria

vir apds o conhecimento cientifico basico e aplicado, pois entende-se que enquanto ndo se

houver aprendido estes nao se tera condi¢des de aprender as competéncias e capacidades de

aplicagdo. Neste modelo da-se, portanto, inevitavelmente, uma separagdo entre a

pratica ou, em Outros termos, entre a ativi
professor como um técnico especializado que, para

investigagdo € a dade teorica e a pratica, com isso

desenvolve-se a imagem do profissional-

uma intervencdo eficaz, aplica as regras originadas a partir do conhecimento cientifico,

nstrumental. (GOMEZ, 1995)
MEZ (1995) nos explicita que tem se tornado cada vez

sistematico, 1
A partir dessas idéias GO

mais evidente O progressivo distanciamento entre a produgdo teorica das IES e a pratica

proﬁssional. Isto porque as ciéncias,
io a pratica do profissional docente, vém produzindo

cotidiana do que seriam responsaveis pela produgdo do

conhecimento basico necessar

contetidos cada vez mais fragmentados 0s quais por sua vez nio estariam se tornando de

a em instrumentos orientadores da pratica docente. Neste sentido podemos

forma efetiv

dizer de acordo com este autor que

« o conhecimento cientifico que se transmite nas instituigbes de formagdo converte-se

definitivamente num conhecimento académico, que se aloja, nio na memoria semantica,
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significativa e produtiva do aluno-mestre, mas apenas 1nos satélites da memoria episodica

isolada e residual” (GOMEZ, 1995, p.108).

As andlises desenvolvidas por esses autores, permite-nos identificar que mais do

que aprofundar as lacunas entre O conhecimento das ciéncias basicas e o das aplicadas ou

tecnologicas, o que O atual desenvolvimento das ci€ncias vem provocando de mais

significativo nos programas de formagao de docentes é a ampliagdo do abismo entre a

teoria e a pratica, visto que esta Gltima, enquanto atividade de estagio curricular, €

trabalhada no final do percurso académico, quando entdo julga-se que o aluno ja adquiriu

conhecimento cientifico suficiente para intervir no meio.

De acordo com SCHON (1995), nas discussoes sobre formagdo de professores

passou-se a enfatizar a epistemologia da pratica nos processos de desenvolvimento

profissional.

Observa-se, portanto, U
citados, em se formar docentes pratico-reflexivos com maior poder de

ma preocupagdo crescente, na atualidade, especialmente

entre 0s autores

autonomia e decisdo, € que aprendam a part
criticarem o paradigma do racionalismo técnico que orienta

ir da investigagdo, analise e interpretagdo da

propria atividade docente. Por
preparagdo profissional e proporem, em
4ticas reais, estes autores tém se constituido em

os processos de contraposi¢do, uma formacdo

baseada na reflexio a partir de situagdes pr

referéncias importantes para estudos, pesquisas e debates, realizados em nosso Pais, sobre

essa tematica.

Em ambito nacional verificamos
sto porque a formagdo de educadores esta passando por um

que nos ultimos vinte anos intensificou-se o foco

na formagio docente. I
evisdo substantiva e de crise, 0 que
ela educacdo na sociedade, a falta de clareza sobre a

momento de r se deve a fatores como por exemplo o

questionamento do papel exercido p

funciio do educador, a saturacdo do mercado de trabalho, a falta de uma formagao teorico-

jva, entre Outros. Tais fatores, se
rgente por parte dos educadores no que diz respeito a redefini¢do

pratica educat m davida explicitam um quadro que exige

uma tomada de posi¢do U

do sistema de formagio de professores.

Entretanto, dentre 0S problemas levantados um que vem sendo considerado por

alguns estudiosos como © ponto central de reflexo na busca de alternativas para a

formacdo destes proﬁssionais, e que quando analisada mais detidamente evidencia nio ser
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uma problematica nova, mas que tem estado presente na historia do pensamento humano, e
?

mais especificamente no que concerne ao campo da Filosofia, ¢ a questdo da dicotomia

entre a teoria e a pratica vivenciada.
Ao nos referirmos a questdo da dicotomia teoria-pratica no processo de formagdo

convém lembrar que tal problematica reflete as contradigdes presentes na sociedade em que

vivemos, que adotando o sistema capitalista como forma de organizagdo socio-econdmico-

politica, privilegia a separagdo entre trabalho manual e intelectual, tedrico e pratico. Assim

podemos considerar que as modificagdes que vém ocorrendo no mundo do trabalho tém

trazido, conseqiientemente, novos desafios para a area da Educagao.
Nessa perspectiva identificamos contribui¢bes, para o aprofundamento nas

discussdes sobre a formagao profissional de educadores, por exemplo, no trabalho de

PEREIRA (1996). Esse autor discute como a conjuntura atua
bre o tema ‘formagdo de professores’. Com o

1 repercute na formagéo do

educador e o que vem sendo pesquisado so

objetivo de explicitar e analisar a situagdo atual dos cursos de licenciatura das

s brasileiras procurou detectar 0s principais
s representagdes de professores e alunos sobre o

universidade problemas enfrentados pelas

licenciaturas, bem como identificar a

ensino e pesquisa € seus reflexos para os cursos de licenciatura. O autor constatou que: 0s

cursos de licenciatura estdo entre 0s MENOS prestigiados das universidades; a contribuigéo

das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas na formagao de docentes ndo tem sido

alece no Ambito das universidades a concepgdo de que o ensino esta

muito expressiva; prev
quisa ao estudo sistematico, organizado,

associado a transmissdo de conhecimentos € a pes

explicativo e reprodutor de novos conhecimentos.

PEREIRA (1996, p.261) concluiu que ocorreram importantes mudangas na forma de

r a formagdo do educador, o qual
s, mas acima de tudo como profissional politico e reflexivo.

concebe passou a ser visto ndo mais como mero

transmissor de conhecimento

Ressalta, contudo, que apenas a mudan¢a na maneira de se pensar a formagdo de

res ndo possibilitou modificagdes
muitos problemas os quais, independentemente da area de

professo significativas nos cursos incumbidos de habilita-
los, pois persistem ainda

conhecimento, sio comuns em todas as licenciaturas. Face a isso, propds que no processo

de formagio profissional ensino € pesq
cente reflexivo, sendo necessario para tanto que sejam

uisa sejam trabalhados de forma integrada, com

vistas a preparar um do
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proporcionadas aos discentes mais experiéncias com o desenvolvimento de pesquisas, pois
b4

somente dessa forma se conseguird formar educadores que compreendam a sistematica da

produgio de conhecimentos cientificos como um aspecto inerente de suas praticas

pedagogicas.
Ao situarmos especificamente a questao da relacdo teoria-pratica no processo de
formagdo profissional no contexto da Educagdo nacional verificamos que muitos

pesquisadores tém voltado suas atencdes para esta tematica, contribuindo, assim, ndo
rd

apenas com a discussao em torno da problematica da cisdo entre estes dois aspectos como

também apresentando novas perspectivas para sua superagao.
Nessa perspectiva podemos destacar oS trabalhos de FRACALANZA (1982),

PICONEZ (1991), MIRANDA (1992), FAVERO (1993), MARTINS (1995), CANDAU &

LELIS (1996).
FRACALANZA (1982) desenvolveu estudo em que teve como objetivo investigar a

na PE, explicitando aspectos como: época em que foi incluida nos cursos

evaram a sua inclusio nos curriculos e as

histéria da discipli
de formacdo de professores, 0S motivos que |

transformacdes pelas quais passou €m funcio dos determinantes politicos, econdmicos e

alizacio do estudo analisou, ainda, trabalhos
pelos autores frente as contradi¢des presentes

sociais. Para a re que versaram sobre o tema da

PE a fim de verificar as posi¢des assumidas
nesta disciplina.

A autora enfatiza, dentre outros aspectos, qu
se de extrema importdncia para a preparagao do professor,

e embora a Pratica de Ensino e o

estagio curricular revelem-

ambos apresentam muitos problemas que se repetem com regularidade e pequenas

s, em fungdo das melhores ou piores condigdes que cada situagdo apresenta.

variacdes locai

(FRACALANZA, 1982, p.06).

Constatou, que a Pratica de Ensino, em grande parte dos cursos de licenciatura,

omo a fase terminal do processo d
cia, os conhecimentos adquiridos nas fases anteriores do

apresenta-se C e formagdo, durante a qual o discente deve

aplicar, em situagdes de docén
percurso académico. Por sua Vez, a atividade de estagio curricular ao ser desenvolvida de

o modelo tradicional que pa

—regéncia) € finalmente regéncia, que representa uma dentre outras

etizagdo da pratica de ensino, ndo ¢ vista como a mais adequada para

acordo com rte inicialmente da observagdo, em seguida

participagdo (ou semi

tantas formas de concr
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se realizar o treinamento didatico-pratico dos futuros docentes, o qual € considerado como a

principal finalidade da disciplina. (FRACALANZA, 1982, p. 155)
O trabalho supracitado apresenta, assim, em nosso ponto de vista, grande

contribui¢dio, pois ao fazer uma investigagdo sobre a histéria da Pratica de Ensino, revela-

nos a razio de ser de muitos problemas que s20 enfrentados, atualmente, no que diz

respeito a relag@o teoria-pratica no processo de formagio. Além disso, evidencia que dentre

as linhas de orientagdo determinantes na PE e nos estagios vem prevalecendo aquela de

cariter técnico-instrumental, & qual GOMEZ (1995) e SCHON (1995) fazem  referéncia.

PICONEZ (1991), por sua vez, discute a questdo da dicotomia teoria-pratica a partir

da identificacdo da existéncia de um descompasso entre a legislagdo que trata da formacio

pedagogica dos profissionais da Educacio e a forma como esta ¢ desenvolvida nos cursos.

Considera que o conhecimento da realidade do contexto €sc
ica vivenciada nem a reconstru¢do das teorias

olar, ndo tem possibilitado que

sejam realizadas reflexdes sobre a prat

aprendidas. Enfatiza, a necessidade de se promover uma aproximagao maior de disciplinas

datica e Pratica de Ensino com as demais di
50 das dimensdes historico-sécio-politicas do processo

como Di sciplinas curriculares para que se

favorega, aos discentes, a compreens

de ensino. Ressalta, ainda, que O estagio € o0 eixo que pode articular a teoria & pratica,

or isso ser visto como um espago de pro

limitado a transferéncia ou aplicagao de conteudos especificos.
o com tal discussio, MIRANDA (1992) realizou estudo que teve por
as disciplinas Didatica, Pratica de Ensino e

devendo p ducdio de conhecimento e ndo apenas

Corroborand

o apresentar uma proposta de condugdo d

objetiv
~ ’ . r_" o .
cdo especifica do Magisterio no 2° Grau, com vistas a

estagio supervisionado na habilita
mento de conteidos vinculados a pratica pedagdgica dos alunos-

propiciar 0 desenvolvi
imentos de ordem politica, econdmica,

Essa autora salienta que face a acontec

estagiarios.
disciplinas em foco passou por varias mudangas, porém

social e cultural, o conteudo das

ndo foram tio significativas a ponto de contribuir para uma nova organizagdo e
redimensionamento dos mesmos, com a finalidade de direciona-los para a pratica

pedagogica desenvolvida pelos futuros docentes nas escolas.

e dentro da disciplina Didatica a discussdo e organizagdo dos

Menciona qu
pre se desenvolveram a partir d
z de concepgdes pedagogicas desvinculadas da sociedade’.

conteudos sem e ‘uma visdo de escola estatica, justificando

os problemas educacionais alu
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Face a isso, no momento em que O aluno parte para a aplicagdo pratica dos conteudos
aprendidos surgem 0s problemas entre a teoria estudada e a realidade vivenciada, de forma
2

que as contradigdes e problemas, presentes durante a atividade do futuro-docente
?

evidenciam que as técnicas € procedimentos aprendidos ndo sdo aplicaveis a qualquer

realidade ou situagdo, € que a formagdo recebida apresenta lacunas que comprometem a

propria atuagdo profissional. (MIRANDA, 1992, p.20)
Destaca, nesse sentido, a necessidade de se dar énfase, no processo de formagédo

profissional, a um trabalho coletivo que envolva os docentes, discentes e professores dos

locais onde se realizam as atividades de estagios, € que se oportunize a discussdo da pratica

pedagogica vivenciada a luz de teorias educacionais. Essa autora acredita que somente a

partir do resgate dos problemas, evidenciados durante a pratica docente, e ap0s a discuss@o

destes nas aulas, é que se poderd partir para a elaboracdo de propostas de trabalho que

garantam a interdisciplinaridade das sreas de conhecimento, bem como a superacdo da

dicotomia teoria-pratica. Buscou, portanto, encontrar formas alternativas para trabalhar as

disciplinas Didatica e Pratica de Ensino e estagio, visando acabar com a separagao entre
teoria e pratica no processo de formagao. Para tanto partiu do reconhecimento de que tal

dicotomia resulta de fatores internos e externos aos cursos, expressando as proprias

s da sociedade, que adotando o sistema capitalis
privilegia a cisdo entre 0O trabalho manual e

contradi¢de ta como forma de organizagio

socio-econdmico-politico,
intelectual (MIRANDA, 1992)

Outro trabalho realizado nessa mesma peIsp
o: deve o estagio ser o elemento de mediagdo entre

ectiva é o de FAVERO (1993) que

levantou questionamentos tais com

teoria e pratica? quais 0S fatores que impedem a realizagdo da unidade teoria-pratica via

s curriculares? o que fazer para a unive
as inter-relagdes entre os conhecimentos teoricos recebidos e

estagio rsidade conseguir formar profissionais que
consigam estabelecer as devid
a pratica profissional vivenciada? A autora destaca que a atividade de estagio no contexto
dos cursos de formagdo profissional ndo dev
a realidade concreta, mas sim como um espago para discussao,

e ser vista como mero cumprimento de uma

exigéncia legal, desligada d

pesquisa, reflexdo € elaboragdo de propostas para solucionar problemas. Ressalta, também
2

los de conhecimentos sistematizados, de uma

que formar profissionais implica em dota-

base cientifica, filosofica € tecnologica.
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Partindo do pressuposto de que o docente vivencia uma contradi¢do entre a

formagio recebida e a pratica na sala de aula, o que contribui para que seja gerada uma

uma pratica pedagogica alternativa, MARTINS (1995) realizou estudo com o objetivo de

identificar elementos que possibilitassem a elaboragdo de uma proposta de trabalho para a

disciplina Didatica, tornando-a mais articulada com a realidade das escolas. Entre outros
aspectos, a autora constata que 2 formagdo pedagogica recebida nas licenciaturas ndo

corresponde & pratica que 0s professores vivenciam, € qué O processo de organizagdo do

trabalho pedagogico reflete a divisdo social do trabalho na sociedade capitalista, de forma

que a fungdo deste profissional acaba se restringindo a executar as tarefas planejadas,

perdendo com i$s0 controle sobre o processo e produto da sua atividade .

Por outro lado, verifica que os professores ao serem pressionados a buscar solucdes

para as dificuldades apresentadas durante
ogica alternativa. Propde, diante disso, uma alteragdo do atual eixo do processo

o exercicio profissional acabam gerando uma

teoria pedag

de ensino, baseado na transmissio-assimila¢do, para o da agdo-reflexdo-agdo, caracterizado

pela unidade teoria-pratica e que tem como ponto de partida o saber gerado na pratica

cotidiana.(MARTINS, 1995)
CANDAU & LELIS (19

a na formagio do educador destacam que no &
e faz sentir mais aguda porque, como as areas de Medicina, Direito,

96) abordando a questdo, especifica, da relagdo teoria-

prétic mbito da Educagdo a separagdo entre

estes dois elementos s

dentre outras, a Educagao atua diretamente sobre a denominada ‘area aplicada’. As autoras

s formas de se conceber a relagdo entre a ati
mente na preparagdo profissional dos docentes, e apresentaram

analisaram a vidade tedrica e a pratica, as quais

se manifestam expressiva
uma classificagdo onde estas formas sio agrupadas em: visio dicotdmica e visdo de

unidade.

Compartilhando das idéias trabalhadas por FREITAS (1996a) , CANDAU & LELIS

(1996) destacam que 2 dicotomia teoria-pratica expressa as contradi¢des da sociedade

capitalista que privilegia a separagdo entre trabalho manual e intelectual, pratico e teorico, e

fundamentadas em CHAUI (1980)
orre da concepgao positivista sobre

salientam que a dissociagdo e hierarquizago entre teoria

e pratica dec mundo e conhecimento que marca

fortemente a area educacional.



Assim, a visdo dicotdmica centra-se “na separagdo entre a teoria e a prdtica, e

enfatiza a total autonomia de uma em relacdo a outra”’(CANDAU & LELIS, 1996, p.52).

Nessa forma de entendimento acredita-se que corresponde aos “tedricos” pensar, refletir e

planejar e aos “praticos” executar, fazer. Esta forma de conceber a relagdo teoria-pratica se

subdividiria ainda em: visdo dissociativa, associativa e positivo-teconologica.

Na visdo dissociativa ha uma énfase em se considerar teoria e pratica como

aspectos isolados e OpOStos. Face a isso as disciplinas praticas sdo desenvolvidas sem a

preocupagio com a articulagao destas com as de carater teorico.

J4 na visdo associativa teoria e pratica estao separadas e justapostas, mas ndo sdo

ade o primado ¢ da teoria, ou s€ja, a pratica nada mais é que uma aplicagio

opostas. Na verd

da teoria, sendo relevante na medida em que for fiel a teoria. Portanto, a teoria guia e

orienta a agdo. Tal compreensdo da relagdo teoria-pratica, reflete, em nosso entendimento, a

divisio social do trabalho na sociedade capitalista onde ha marcadamente uma separagio

entre o trabalho intelectual e manual e, portanto, uma supervalorizagdo do primeiro aspecto

em detrimento do segundo.
se a concepgao positivo-tecnolégica em que a énfase

Dentro desta visdo destaca-

recai no planejamento, na racionalidade cientifica, na neutralidade da ciéncia, na eficiéncia,

sendo a tecnologia o elemento mediador da passagem da teoria para a pratica. A teoria

a forma privilegiada de se orientar a agao,
J4 na visdo de unidade CANDAU & LELIS (1996, p.54) ressaltam que embora

o entre teoria e pratica, existe também uma unidade indissoluvel

neste caso € a atividade pratica.

exista uma distinga
elo processo de autonomia e depe
e a pratica é a fonte da teoria da qual esta se nutre como

assegurada p ndéncia de uma em relagdo a outra. Tal

unidade assenta-se no fato de qu

objeto de conhecimento, interpretagdo e transformacao. Isto significa que o elemento

a relagio em questdo ¢ a pratic
nhecimento este fornecido pela teoria.

principal d a, a qual implica por sua vez num grau de
conhecimento da realidade; co
Apoés a identificagdo dessas diferentes formas de se tratar a relagdo teoria-pratica

CANDAU & LELIS (1996) apresentam al
o refletir basicamente sobre a formagdo dos profissionais da

gumas tendéncias, oriundas destas formas de se

considerar tal relagdo, que va

educag@o.




A primeira tendéncia seria a visdo dissociativa onde por um lado enfatiza-se a

formagdo tedrica e por outro a formagao pratica. Na formagdo teorica o curriculo enfatiza

as disciplinas tedricas, 0 que nos possibilita considerar que a teoria é esvaziada da pratica

No outro polo, formagéo pratica, a caracteristica principal é a inser¢do na pratica real. A

énfase, aqui, esta nas disciplinas instrumentais ou praticas, sem que ocorra portanto uma

articulagio destas com as ditas disciplinas teoricas.
A segunda tendéncia seria a visdo positivo-tecnologica. Aqui o educador € visto

como um “engenheiro” do comportamento humano; as disciplinas praticas tém como fim a

aplicagio das disciplinas tedricas e estas buscam enfatizar os aspectos técnico-cientificos

em detrimento dos filosofico-ideologicos. Nesta tendéncia a énfase esta no planejamento da

educacio de modo a dota-la de uma o
entura coloquem em risco sua eficiéncia. (CANDAU &

rganizagio racional capaz de minimizar as

interferéncias subjetivas que porv

LELIS, 1996, p.58).

Uma terceira tendéncia explicitada pela
do educador é a unidade teoria-pratica. A teoria ¢ formulada

s autoras seria a visdo de unidade. Aqui o

nticleo articulador da formagao
sidades concretas da realidade educacional e a pratica representa o ponto

a partir das neces
a tendéncia, o desenvolvimento de todos os

de partida e chegada. Enfatiza-se, nest

componentes curriculares com base na unidade teoria-pratica para que ndo ocorra a perda

idade da pratica pedagogica e da formacdo, visando com isso eliminar a

da visdo de total

prioridade de um dos polos.

Apos as consideracdes feitas sobre as praticas desenvolvidas no processo de

mos entender que um aspecto fundam
dores passarem a desenvolver uma “praxis” onde haja

formacdo pode ental a ser trabalhado nos cursos de

formagiio se refere ao fato dos educa

a vinculagdo entre o pensar € 0 agir e ndo a dissociagdo de ambos com a supervalorizagio

30 ao outro, ou ainda, a valorizaga
ste ponto nos possibilita-considerar que o conhecimento

de um em relag o das disciplinas praticas em relacdo as de

cunho pedagogico ou filosofico. E

decorre nio do objeto em si, mas da atividade pratica transformadora dos sujeitos, presidida

ritica, onde portanto O pensa
e sentido, 0 conhecimento nesta relagdo € entendido como

por uma teoria ¢ r e o fazer, o subjetivo e 0 objetivo ndo se

opSem mas sim interagen. Nest
os objetos resultantes da atividade pratica do homem, da qual, por

sendo o conhecimento d
o est separada. (VASQUEZ, 1977, p.153).

sua vez, a atividade pensante da consciéncia nd




Assim, como coloca TESSER (1986, p.114), embora existam teorias nos cursos de

formacdo estas ndo permitem uma Jeitura critica do real. E necessario que a relag@o teoria-

pratica permita aos alunos discernir entre as teorias aquelas que sdo critico-transformadoras

e que, portanto, permitem fazer uma leitura da realidade de tal forma que a agdo pratica

possibilite uma agao transformadora.

Nio podemos deixar de considerar, ainda, as contribuigBes dadas por estudos

realizados no contexto da propria UFU. Temos, assim, o estudo de MENDES (1999) que

teve por objetivo analisar propostas curriculares de quat
ontribuicdes dadas por essa institui¢do na construgio do

orze cursos de licenciaturas da UFU

com a finalidade de identificar as ¢

perfil dos futuros docentes. A autora constatou, dentre outros aspectos, que a atividade de

pesquisa nas licenciaturas ¢ ainda incipiente, 0
a essencialmente para o ensino. Tal fato vem contribuindo

que decorre da politica de formagéo da

Universidade que esta voltad

lecer no interior da instituigdo a dicotomia entre ensino e pesquisa € entre

para fazer preva

Licenciatura € Bacharelado.

Identificou, ainda, a inexisténcia de agdes, nos projetos de curso, que busquem

disciplinaridade no processo de formagao.
m detrimento daqueles de carater pedagogico, o que

efetivar a inter Por outro lado, verificou que sdo

enfatizados os conteudos especificos €

nio estaria favorecendo o desenvolvimento de habilidades e capacidades que contribuissem

uros docentes superassem OS problema
a teoria-pratica resulta do fato de a disciplina PE ser

para que os fut s cotidianos da pratica pedagogica.

Além disso, explicita que a dicotomi
m grande parte dos cursos analisados, basicament
ora dos quatorze cursos analisados dez

trabalhada, € e, nos ultimos quatro

rocesso de formagdo. Segundo a aut

periodos do p
odos, trés no tltimo e um no quarto periodo.

oferecem a PE nos dois ltimos pert
e 4 area especifica da Educagdo Fisica observa-se que problemas

No que se refer
docentes de Educagdo Fisica vém sendo

a formagéo profissional dos

relacionados
s 80. Destacamos, assim, O estudo realizado por CARMO

apontados desde o inicio dos ano

(1982) que teve por finalidade identificar, a partir da analise dos objetivos, das questdes

planos de ensino das discipli
cimentos, habilidades e capacidades intelectuais estavam

explicitadas nos nas e dos instrumentos de avaliagdo utilizados

pelos docentes, quais OS conhe

sendo solicitadas por estes 110 processo de formagao.
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O autor concluiu que os profissionais da area de Educacdo Fisica estavam sendo

formados num processo que enfatizava o desenvolvimento das mais simples capacidades e

habilidades intelectuais, tais como a memorizagdo ou recognigdo. Ja-.categorias..mais

complexas (como aplicacao, analise, analise critica e sintese) poucas vezes eram

oportunizadas, o que tendia a ser reproduzido pelos futuros docentes em suas praticas

pedagogicas. Constatou, ainda, que 0s CUISOS de licenciatura em Educacdo Fisica ndo

estavam conseguindo formar profissionais nem com consciéncia politica nem com

competéncia técnica, € que nfo havia indicios de que o conhecimento apreendido pelos

alunos estivesse sendo utilizado em outras situagdes de ensino-aprendizagem. Propds, face
2

a isso, que se promovesse uma reorganizagdo didatico-pedagdgica dos conteudos dos

culos educacionais a partir de um trabalho coletivo de educadores das mais variadas

curri
formagdes. (CARMO, 1982, p.129)

O autor afirmava, naquela ocasido, que no contexto socio-econdmico-politico e

acional brasileiro, a area da Educacido Fisica atravessava uma fase de desprestigio
[=4

licagdes as mais variadas possiveis, dentre as quais

educ

cujas causas apresentaram €xp

destacavam-se a quase impossibilidade de docentes de 1° e 2° graus se especializarem € o

o da competéncia do professor, 0 que indi
inseguro e incapaz de atender as diferentes demandas

esvaziament cava que estava sendo langado no
mercado de trabalho um profissional

da sociedade, assim como de provar 2 validade desta disciplina perante a comunidade.

OLIVEIRA (1988), por sua Vez, realizo
e e aula, possibilitada pelas relagdes sociais estabelecidas

u estudo em que buscou analisar a

compreensdo de educagio, esport

durante o desenvolvimento das disciplinas praticas € suas conseqiiéncias para a atuagdo dos

s ¢ egressos. Constatou que exist
e reproduz os conhecimentos, 0s quais serdo futuramente

estagiario e uma compreensdo de educagdo enquanto

processo em que S€ transmite

aplicados a uma nova clientela. Por outro lado, verificou que o esporte ¢ entendido como

¢do socio-historica que nao dev
ssio em que se recebe conteudos a serem reaplicados

uma constru e ser alterada. No que diz respeito a aula esta ¢

compreendida como uma se

posteriormente, caracterizando-se ainda por ser do tipo fechada, ou seja, ndo sd0

s aos discentes situacBes em
obedecerem as determinagdes dos professores.

oportunizada que tenham que tomar suas proprias decisdes,

ficando incumbidos de apenas
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a, como uma conseqiiéncia da forma de atuagdo dos professores

O autor destac
responsaveis pelas disciplinas praticas, o fato de discentes e egressos, ao entrarem em

contato com a realidade da profissdo, comegarem a Se considerar como incapazes para o

exercicio da mesma e sem o dominio do conhecimento de como transmitir o conteudo

aprendido durante a graduagdo, € até mesmo de u
aos discentes o desenvolvimento de uma consciéncia

m conteado mais diversificado. Além

disso, por no ter sido possibilitado

critica e participativa durante o percurso académico, estes acabam executando uma pratica

pedagbgica copiada de seus antigos professore
submissas, ingénuas € com fim em si mesmas. (OLIVEIRA,

s, caracterizando suas atuagdes como

reprodutivistas, comodistas,

1988, p.138-141)
Os aspectos apresentados por OLIVEIRA
a educacional, também na area da Educagdo Fisica a educagao

(1988, p.03) nos possibilitam concluir

que como em todo 0 sistem

ada apenas para transmitir e reproduzir conhecimento, esquecendo de

tem sido utiliz

fornecer aos discentes elementos importantes como condigdes de autonomia e consciéncia

critica.

Outras contribuigdes, para O debate da te
95). Este autor analisando a relagdo teoria-pratica no

matica em foco, foram dadas por

TREBELS (1994, apud KUNZ, 19

ambito do ensino e da pesquisa DO CONtexto da Educacdo Fisica e Esportes, apresenta

modelos que predominam no entendi
aditivo, modelo ilustrativo e o modelo integrativo.

concepgoes € mento da relagdo teoria-pratica, os quais

podem ser denominados por modelo

No modelo aditivo enfatiza-se o trabalho tedrico e o pratico separadamente. Dentro

s caracterizaria, portanto, as disciplinas teoricas € as praticas, de forma que o

e-ia de forma fragmentada.
Justrativo_ha uma sobreposigdo da teoria em relagdo a

dos curriculo
trabalho pedagogico dar-s
No modelo denominado

se assim elaborar teoria
ncia pratica serve para demonstrar (ou ilustrar) a exatiddo e

pratica. Procura- s explicativas a partir da pratica real, o que

significa que a vivéncia/experié

a validade do conhecimento tedrico produzido. .
iro modelo destacado ¢ o chamado integrativo o qual enfatiza a relagdo

pratica, a qual € caracterizada por ser um relacionamento de

O terce

légico-dialética entre teoria €
dependéncia entre 2

métua necessidade € in
e pesquisa, as Jacunas, os limites das perspectivas objetivadas e as

mbas . Nesse tipo de relagdo coloca-se “como

questdo de ensino
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possiveis falhas na formulagdo das relevdncias cientificas das disciplinas isoladas”, o que
]

significa que parte-se dos problemas vivenciados no trabalho pratico para se elaborar a

teoria e ainda apreender suas limitagoes e possibilidades, para posteriormente retornar 4

pratica.
De a

os modelos aditivo € ilustrativo, ©
o movimento humano, manifestada na pratica pedagogica através de

cordo com KUNZ (1995), predomina na pesquisa e na Educagdo Fisica Escolar

que tras como conseqiiéncia, para a area, uma
?

compreensio técnica d

conceitos de esporte, educacdo, rendimento sem uma conexdo com as situagdes sbcio

histérico-culturais. Predomina, assim, uma teoria instrumental e a produgdo de
conhecimentos destituidos de critica.

Com base no que vem sendo abordado até o momento podemos dizer que ao

analisarmos o processo de formacdo de educadores bem como a organizagdo do trabalho

pedagogico, devemos levar em conta as relagdes que a instituicdo de ensino estabelece com

ade na qual esta inserida. Visto qu
4 fortemente presente no trabalho escolar, determinando, como

a socied e a divisio do trabalho — caracteristica imanente

da sociedade capitalista — est
fabrica, a sua forma de o
pedagogico tem por base a mesma premissa que

na industria € na rganizagio e de trato com 0O conhecimento. Isto

significa que a organizagio do trabalho

er: a separagdo do processo de trabalho do trabalhador, a

impera na industria, a sab
cepgdo do trabalho de sua re
para controle de quem executa. Observa-se com isso

separagdo da con alizacdo e o uso do monopdlio do

conhecimento do processo de trabalho
ocente sobre seu processo de trabalho. (TAFFAREL, 1993)

a perda da autonomia do d
sim como na indudstria, COmMO um processo

a de autonomia apresenta-se, as

Esta perd
de educagio que vendo limitada suas possibilidades de

de desqualificagdo do profissional
decisdes ja ndo precisa dos conhecimentos € capacidades necessarias para a execugdo do

| situagdo se agrava aind
onhecimento, bem como pela delimitagdo de fungdes

seu trabatho. Ta a mais pela presenca da divisdo do trabalho

m areas especificas de ¢

(orientador, psic0logo, entre outros) € dos chamados pacotes curriculares, os quais

unto de conhecimentos a
de transmiti-los e organiza-10s. Observa-se, portanto, que como o operério da indastria, o
2

sua especificidade, qual seja, a de planejar, executar e avaliar o

docente e

especificam o conj erem transmitidos, a seqiiéncia destes, a forma

professor fica afastado da

processo de ensino.



Julgamos necessario destacar, ainda, que estamos cientes de que as questoes aqui

levantadas ja vém sendo discutidos pelos que lutam por uma formagdo docente de

qualidade. Nossa intengdo, ao retoma-

ampla e salientar que OS proﬁssionais, respons
cer como pontos de partida de suas praticas a cultura e as experiéncias de

los foi a de tentar contribuir com a discussdo mais

aveis pela formagdo dos futuros professores
2

precisam estabele

seus alunos, bem como a relacdo da instituicio de ensino com a sociedade onde esta

inserida. Trata-se, portanto, em nosso entendimento, de eliminar a distdncia entre os que
que “fazem” a educagdo escolar, distanci

ificial e desligada da problematica real da escola.

<< b3) e
pensam” € OS a essa que esteriliza a formagéo de

professores, por torna-la art
Face a essas consideragdes passaremos, no topico seguinte, a abordar a questdo da

pratica a partir dos debates € discussdes realizados em ambito nacional

polarizagdo teoria-

na area da Educagio e Educago Fisica.

3 - A RELACAO TEORIA-PRATICA COMO CENTRO DAS
DISCUSSOES E DEBATES REALIZADOS SOBRE A FORMACAO

PROFISSIONAL.

século, em que observamos mudangas substanciais nos

Nessa ultima década do
cientifico e tecnologico de todos os paises
?

politico, cultural,
passou a Ser considerada o ponto nelvragico de todas as

porque a melhoria do sistema educacional e

campos econdmico,

percebemos que a Educagao

medidas e reformas politicas. Isto

qualidade de ensino passou a
o meio principal de se garantir a formagdo de profissionais

conseqiientemente da ser vista tanto pelos paises periféricos

quanto pelos centrails como
(capital humano) com capacidade de operar no mundo globalizado.

ualmente, o antigo discurso
peragao dos problemas enfrentados pelos paises em processo

Retoma-se, at de que por meio das reformas na area da
Educagdio se promovera a st

de modernizagdo. (CANDAU, 1999, p.29-30)

o de educagdo enquanto €l
pelo aumento da produtividade ficou melhor expressa na

Esta concepgd emento determinante para se alcangar o

desenvolvimento sustentado
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‘Conferéncia Mundial de Educagio Para Todos’ realizada em 1990, em Jomtien

(Tailandia), quando foram elaboradas a ‘Declaragéo Mundial de Educagio Para Todos’ e o

quadro de agio que satisfaria as necessidades basicas de aprendizagem. Além desses, foram
2

elaborados, ainda, numa agao conjunta da UNESCO com 2 UNICEF, CEPAL e Banco

Mundial, outros dois documentos intitulados
e ‘Educagdo e Conhecimento: eixo da transformacdo produtiva com igualdade.’
elaborados, durante e apds a

‘Transformacgdo Produtiva com Igualdade

Social’
a Conferéncia quanto nos documentos

objetivo era estruturar projetos/diretrizes que

Tanto n

realizagcdo do evento, ficou claro que O

viessem a orientar as politicas educacionais dos paises subdesenvolvidos e a inser¢ao destes

o mundial, partindo-se do entendiment
convergéncia entre crescimento econdmico e igualdade social. (WARDE, 1998a, p.02)

ticas elaboradas para a 4rea da Educagdo, no contexto da

1o novo context o de que tal medida possibilitaria a

As diretrizes poli
licitam o deslocamento da énfase
omover a eliminagdo do analfabetismo até o final do

Conferéncia, exp no ensino técnico para a alfabetizagdo e
a educacdo de base, com vistas a pr
o ensino profissional com as ativida

século; a aproximagao d
olaboragdo entre O Setor puablico € privado visando possibilitar a melhoria e o

‘qualidade e eficiéncia’ das instituigdes de ensino.

des econdmicas e , ainda, o

incentivo a ¢
desenvolvimento dos padroes de

a ‘formagdo de professores’ passou a
o dos anos 80, perfodo este em que a sociedade

No Brasil o tem ser destaque nos eventos sobre

artir do final dos anos 70 e inici

educagdo a p
brasileira comegava a vivenciar o inicio da abertura democratica assumida pelos ultimos
governos militares. Iniciava-se, assim, a reivindicacdo por uma revisdo do projeto de

¢ entdo, vigente, bem como 4 reformulacdo do sistema educacional brasileiro,

sociedade, at
Pedagogia e Licenciatura. (BRZEZINSKI, 19962)

principalmente, dos cursos de
m-se por todo o Pais comité
os promoveram a organizagdo de encontros cuja

Multiplicara s estaduais de professores os quais,

contando com a participagao de alun
o do educador. Assim, no I Encontro da Comissdo Nacional

tematica central era a formaca
ucador (CONARCEFE), realizado em Belo

Cursos de Formagdo do Ed

de Reformulago dos
o um documento no qual estava explicito que a

m 1983, foi elaborad

Horizonte e
icular estava ligada a fatores internos e externos a educagéo ou

problematica da reforma cuiT’
pria crise pela qual a soc
iriam para orientar as reformulagdes curriculares dos

seja, vinculava-se & pro jedade passava. Foi, entéo, estruturado um

conjunto de principios gerais que Serv



avam para uma cOncepgao de educador socio-historica

cursos. Tais principios apont
r da pratica e das relagdes sociais do homem.(BRZEZINSKI, 1996a)

construida a parti

Esta concepgdo deixava transparecer, portanto, o entendimento de que o nucleo

e formagdo do educador seria a relacdo teoria-pratica; que o ponto

integrador do processo d
hegada da agdo educativa seria a pratica social; que o educador € o agente

de partida e ¢
realidade na qual se insere e que a autonomia € o

responsavel pela transformagdo da

elemento fundamental para que as IES possam desenvolver projetos educativos

dos com os interesses ¢ necessidades da grande maioria da populagdo

compromissa
brasileira.(BRZEZINSKL, 1996a)

Final que encerrava 0s debates acerca
cificos, dos estagios e da relagdo teoria-prética,

No Documento da formacdo do educador, dos

s dos cursos de licenciatura espe

apontava-se para algumas conclusdes como por exemplo:
iderada a base da identidade proﬁssional de todo educador;

problema

- a docéncia ser cons

- a atividade de estigio, que possibilit
ser trabalhada ao longo de todo o percurso académico

a a superagdo da dissociacio teoria-pratica no

processo de formacio inicial,
em todas as disciplinas da grade curricular;(grifo nosso)
- 0s estagios serem desenvolvidos nas escolas da rede publica. (FREITAS, 19962)

No II Encontro Nacional, ocorrido em 1986, retoma-se a discussdo, iniciada ja no

primeiro evento, a respeito da formulagdo de um
formagdo de educadores. Define-se, neste momento, que a base comum deveria

es que estariam relacionadas e
ducador teria condigdes de se apropriar da

2 ‘base comum nacional’ para os cursos de

compreender trés dimensd ntre si, quais sejam: a profissional,

emologica. Com isso 0 €
por ele na realidade da escola piblica.

1 de Reformula¢do dos Cursos de

a politica e a epist
totalidade do trabalho a ser exercido
ado o III Encontro Naciona

Em 1988 ¢é realiz
ue cientes do descompasso entre a legislacdo

ucador, momento €m q

Formacio do Ed
s feitas pela nova Constitui¢do do Pais, promulgada em

educacional vigente € as imposig¢oe
educadores s3o estimulado
emendas ao anteprojeto da LDB que estava em

outubro do mesmo ano, 0S s a promover a realizagao de reunides
e encontros com vistas a serem elaboradas
tramitagdo no Congresso Nacional.(BRZEZINSKI, 1996a). Nesta ocasido, apos discussdes

rmulacdo dos cursos de licenciatura, destacou-se a necessidade

e debates a respeito da refo

de:

A e T gmn T




promovessem 2 articulagio entre os cursos de formagéo de

- realizacdo de pesquisas que
sino de 1° e 2° Graus;

professores com 0 en

- promover a aproximagao entre os cursos de Pedagogia € Licenciatura por meio da

redefinicdo tanto das disciplinas pedagogicas quanto das praticas de ensino, as quais seriam

dimensdes da Base Comum,

- aprofundar as reflexdes acerca do curso
ento da ciéncia da educagdo,
dagogica dos docentes do Ensino Superior de acordo

de Pedagogia, reconhecendo este como O €spago

responsavel pelo desenvolvim

- repensar a formagao € a atividade pe

com 0s principios estabelecidos pelo Movimento Pro-formagéo do Educador. (TAFFAREL

1993)
mente em relagdo a atual LDB (Lei 9.394/96) cabe destacar que embora a

Especifica
reivindicacdes das entidades que representam Os

mesma ndo contemple todas as
profissionais da area educacional e do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, ela
?

avangos em relagao as leis anteriores.

apresenta alguns
considerar que se em um primeiro momento do seu

Por outro lado, podemos

a atual LDB expressou O resulta
ional brasileiro como a Sociedade Brasileira

processo de elaboragio do de discussdes do coletivo de

entativas do sistema educac
PC, a Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa

olvimento da Educagdo - CEDES e a

entidades repres
para o Progresso da Ciéncia - SB
o Centro de Estudos € Desenv

em Educacdo - ANPEd,
rofissionais de Educagdo (ANFOPE), bem como

cional pela Formagio dos P

Associagdo Na
UNE e a Associagdo Nacional de Docentes de Ensino

a Unido Nacional de Estudantes —

Superior (ANDES), em sua versio final, ap0s ter re
amitagio no Congresso, acabou sendo descaracterizada de sua proposta

o do projeto politico de uma min
4 atender as solicitagdes de organismos

cebido varias emendas e modificagOes
2

durante sua tr
oria que governa o Pais de

original tornando-se © produt
particulares, com vistas

acordo com Interesses
Internacional e Banco Mundial, responsaveis pelo

como Fundo Monetario
plantadas no Brasil, ja a p
s elementos que fazem parte do ‘pacote’

internacionais,

financiamento das reformas im
uando nos atemos a algun

artir dos anos 60. Tal afirmagdo

pode ser comprovada q
stas pelo Banco Mundial, tais como:

de medidas propo
basicas de aprendizagem NO €nsino primario e, quando

- desenvolver as capacidades

justifique para o Pais, n0 nivel secundario inferior;
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- realocar os recursos publicos da educagio superior € técnica para a educagio basica;
) >

- preencher a lacuna deixada pela retirada parcial do subsidio de outros niveis de educagio

publica com recursos privados;

- avaliar os estabelecimentos de ensino a partir da aprendizagem dos alunos;
b4

- conseguir um maior tempo de dedicacgdo dos docentes,

_ concentrar o ensino nas matérias consideradas basicas para o aprendizado, quais sejam:
2 .

lingua, ciéncia e matematica;

_ oferecer educagdo pré-escolar, programas de sande e nutrigdo;

- capacitar docentes, mediante programas paliativos em servico, se possivel a distincia

(RODRIGUES & SILVA, 1997, p. 47-48)

Os elementos apresentados permite
s na atual LDB, e outros, como por exemplo o Provéo, a diminui¢do de

m considerar que muitos deles se encontram

plenamente atendido
recursos para os estabelecimentos de Ensino Superior, a criagdo do Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
mesmo antes da aprovagdo da Lei 9.394/96, ja estavam sendo colocados em pratica.
Portanto, mais que um agente financiador o Banco Mundial, no campo educacional, tem

assumido o papel de grande formulador e articulador das reformas, as quais apesar de

g como meio para € atingir a
onquistas historicas da classe trabalhadora, como por exemplo o

serem anunciada ‘modernizagdo’ do Pais, tém provocado

muito mais a perda de ¢
direito a satde publica, a estabilidade no emprego e 4 educacdio gratuita.(TORRES, 1998;

RODRIGUES & SILVA, 1997, LAMPERT, 1998)

Nos encontros nacionais, subsequentes, para refo
m 1989 e 1990, as discussdes sobre a ‘preparagdo de

rmulagio dos cursos de formag@o

de educadores, ocorridos €

professores” enfatizaram principalmente a
onal para docentes € a operacio
rriculares que perpassariam todas as disciplinas. Tais eixos

acionados com O TRABALHO, a FORMACAO TEORICA, a GESTAO
0 COMPROMISSO SOCIAL € a INTERDISCIPLINARIDADE, e

para a Organizacéo curricular dos cursos, feita de acordo com

questdo da formulagdo de uma concepgdo basica

de formagao profissi nalizagio da Base Comum, a qual se

efetivaria através de eixos cu
estariam rel
DEMOCRATICA,
serviriam como sustentaculo

as condigdes € necessidades do contexto socio-econdmico em que inserem-se as IES.
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Observa-se, portanto, que a discussdo sobre a formagio do profissional do ensino

vem, desde 1983, enfatizando a necessidade de se
ar as diferentes IES na organizagao das propostas curriculares dos

construir uma Base Comum a qual teria

como finalidade orient

cursos, Tal discussdo em cada novo Encontro vem sendo retomada com vistas a aprofundar
?

através do movimento de professores, a concepgao € 0 significado da mesma.

Nesse sentido, a produgao recente da ANFOPE, expressa no Documento Final do

VI Encontro (1992) coloca em pauta a
s epistemologicas dos cursos respons
exdes em torno da Base Comum adquiriram contornos de

discussdo a respeito da dissociagdo teoria-pratica e

as problematica aveis pela formagdo de professores.

Com isso, os debates € refl

criticas superadoras e a Base passou a Ser entendida como o conjunto de diretrizes que

cleo essencial da formagdo do profissional da area da Educac¢io

especificariam © nu
(TAFFAREL, 1993)

J4 no IX Encontro Nacional da ANFOPE, realizado em 1998, cujo tema central foi

‘Politica Educacional Atual para Formagdo dos Profissionais da Educagdo’, a €nfase dos

debates recaiu sobre a questao da elaborag@o das Diretrizes Curriculares Nacionais para os

eis pela preparagao de docente
o de um Conselho Nacional de Professores e a organizagdo dos

ssional. (Boletim da ANF OPE, 1998)

Cursos responsav s, a criagdo dos Institutos Superiores de

Educagcio (ISE), bem com

educadores em defesa da formagdo profi
nte em relagdo as diretrizes C
e encontram em fase de conclusio para a Educagdo Infantil

or, Educaga@o Profissional, Especial e Indigena,

Especificame urriculares, aprovadas para o Ensino

Fundamental e Médio € qué S

(de 0 a 6 anos), para a Educacdo Superi
pode-se dizer que as mesmas sdo a nova forma que o Ministério da Educacgiio e Cultura
(MEC) e o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) encontraram, via LDB, de interferir no
nal brasileiro. Estas juntame

produgdo do MEC e do CNE, que tém por objetivo néo sO

também a propria pratica docente e os conteudos

sistema educacio nte com os Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCNs) sido, portanto, uma
orientar as agdes curriculares mas
m isso garantir que todos o
ORNAL EXTRA-CLASSE, 1999, p.09)

izacdo de reunides durante 0 IX ENDIPE, propds

escolares, visando co s alunos recebam o mesmo conhecimento

sistematizado € formalizado. {J

Face a isso a ANFOPE, apos 2 real
cional, do debate acerca da
entes. A partir dessa movimentagdo foi constituida uma

a ampliagio, em nivel na s diretrizes curriculares para 0s cursos

responsaveis pela formagao de doc




62

or socializar as diretrizes enviadas ao MEC pelas diversas IES, as
2

Comissdo responsavel p

quais, embora elaboradas jsoladamente, recup
omisso de elaborar um documento que contemplasse as

eravam os principios da base comum. A

Comissdo teria ainda o compr
diretrizes para organizagdo dos cursos de formagao dos profissionais da Educagdo. (Boletim
da ANFOPE, 1998)

Nesse processo de discussdo ¢ elaboragio das diretrizes, em nivel nacional, a
?

ANFOPE marcou seu posicionamento frente a0 MEC através do entendimento de que estas

nio deveriam representar uma ‘camisa de forga’ para as IES, mas sim explicitar areas de

formacdo que, tendo por base a realidade de cada instituicdo, pudessem ser materializadas

nta a Base Comum. Além diss
rriculos, pois isso contribuiria para desqualificar a

levando-se em cO 0, ndo poderiam expressar uma reducio das

disciplinas tedricas, dos atuais cu

formagdo inicial € enfatizar as praticas
e superior. (Boletim da ANFOPE, 1998)
s a realizagdo de debates, em ambito nacional, acerca da

sem qualquer contetido de formagdo

qualitativament

Diante desses pontos € apo
S, desenvolvidos desde 1983
etrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

formagdo de professore pelo movimento dos educadores, a
E4

ANFOPE apresentou uma proposta de Dir
Formagdo dos Profissionais da Educacao tendo como referéncia a Base Comum. Esta

onto de partida para as difer
eadores, a saber: solida formacdo tedrica, unidade

representa, portanto, O p entes IES organizarem suas propostas

apresenta seis eixos nort

curriculares, €
mocratica, compromisso social

entre teoria-pratica, gestao de e ético do educador, trabalho

inar e articulagdo entre 2
everiam orientar-s€ por alguns principios, tais como:

coletivo e interdiscipl formagcdo inicial e continuada. Frente a isso

as propostas de orientagao curricular d

- a docéncia como base da formagao profissional;

- o trabalho pedagogico como foco formativo;

onteidos especificos quanto nos de carater pedagogico;
2

- formago teorica s6lida tanto nos ©
eriéncias curriculares que

ade das escolas;

- desenvolvimento de €xp propiciem aos alunos estabelecer
o do curso, com a realid

contatos, desde 0 inici
sa como principio de formag@o.

- incorporagéo da atividade de pesqui
o, na proposta apresentada
a-pratica no processo de formagdo profissional de

Observa-se, portant pela ANFOPE uma preocupagdo com

a questdo da problematica da relagdo teori




e se encontra presente desde as primeiras discussdes acerca da

professores, preocupagio qu

elaboracdo da Base Comum Nacional.

J4 no que diz respeito & proposta de criagdo dos Institutos Superiores de Educagio

(ISE), possibilidade aberta pela propria Lei 9. 394/96, e pelo Decreto 2.207/97, estes se

configurariam como mais uma forma de o
ntegradas, faculdades e institutos superiores ou escolas

rganizagio das IES, a saber: universidades
>

centros universitarios, faculdades i
receria a disting@o entre universid
seqiientemente propiciaria o fortalecimento da

superiores, o que favo ade dedicada exclusivamente ao

ensino e universidade de pesquisa, € con

dissociagio do principio basico da Universidade, qual seja: ensino-pesquisa-extensao.
Frente a essa proposta a ANF OPE vem posicionando-se contraria por entender que
se concretizada, a mesma favoreceria uma formagao profissional aligeirada, centrada no

pesquisa € extensao,
peito & articulagdo entre as dimensdes

ensino e desvinculada da contrariando assim os principios

ase Comum no queé diz res

apresentados pela B
(Boletim da ANFOPE, 1998)

epistemologica, politica € profissional.
siderar que a proposta para & cria
adas pela politica de reforma do sistema

Podemos, assim, con ¢io e regulamentagdo dos ISE
unto de medidas apresent

faz parte do coryj
overno. Reforma que fundamenta-se nos principios e

educacional brasileiro do atual G
Banco Mundial, para o qu
a as atividades do mercado ou seja, a busca

diretrizes defendidas pelo al a logica que deve orientar as

nais é a mesma que orient

politicas educacio
ICIENCIA, PRODUTIVIDADE, RENTABILIDADE E

constante pela QUALIDADE, EF
COMPETITIV]DADE. (TORRES, 1998, GENTILI, 1997)
Em fungéo disso € como forma de legitimar a necessidade de se promover a reforma

de todo o sistema de ensino superior publico, presenciamos 0s organismos internacionais de
mo Federal alardearem aos

a a demanda (ter-se-iam aumentado OS recursos

financiamento e o Gove quatro ventos que 0 mMesmo estaria em
onseguir absorver tod
o de matriculas) € por ndo
ste que seria uma conseqiiéncia tanto do

crise por nao ¢
preparar adequadamente os

financeiros mas nao O namer
cado de trabalho, fato e

profissionais para 0 mer
quanto da onerosidade apresentada pelo principio

modelo universitario adotado no Pais

ensino-pesquisa—extensio,
diferenciagdo entre instituicdes destinadas

verno vem propondo a

Frente a isso 0 GO
exclusivamente & pesquisa, as quais passariam a

somente ao ensino € aquelas dedicadas
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‘Centros de Exceléncia’ do Pais. Portanto, a reforma do sistema de Ensino

constituir os

Superior visa provocar, a0 contrario do que se pensa, © desmantelamento de toda a sua

estrutura e concomitantemente fortalecer 0 setor privado.

Esta situagdo ou seja, este ataque ao sistema de ensino de nivel superior publico
2

esente na historia da educag
_USAID, e nos dias atuais esta fortemente presente através das

tem estado pr 40 nacional desde a época em que foram

realizados os acordos MEC

orienta¢des do Banco Mundial para que:

_ fomente a diversificagdo de instituicdes publicas e privadas, bem como o incentivo a

busca de diferentes fontes de financiamento por parte destes estabelecimentos de ensino;

definicdo das fungdes do Estado e se enfatize a autonomia €

- promova uma T€
responsabilidade das IES;

- adote politicas educacional
jzer, nesse sentido, que o de
do através de agoes politicas como: a) reducdo dos

s consubstanciadas nos principios da qualidade e da eqiiidade.

Podemos d scompromisso das politicas governamentais

com a educagdo superior, explicita
centes € técnicos administrativ

dministrativas; c) o corte de bolsas de pesquisa

concursos publicos para do os; b) a diminuigdo de verbas para

g atividades académicas € &

a manutencdo da
m a questdo da indissociabilidade entre ensino-pesquisa €

e estudos; d) o descaso para €0
munidade; e ainda e) a ausén
de carater privado, expressa claramente a opg¢do

extensdo de servigos a co cia de um controle e fiscalizagdo das

nvolvidas em instituicoes
antelamento de toda a rede d
ividades de ensino as necessidades

atividades dese

do Governo Federal pelo desm
o e atrelamento das at
o de medidas como por exemplo o pacote fiscal de

e ensino superior publico do

Pais, via privatizaqﬁ
mercadologicas quanto da implementaga
¢io da proposta de emenda con

novembro de 1997, a elabora
da atual LDB, que entre outros aspectos contribuem para 0 reforgo das teses privatistas do

Banco Mundial para os paises dO Terceiro Mundo. (BOLLMANN, 1998)
discussdes realizadas pela ANFOPE, foi realizado em 1992 o

o de Educadores. Neste evento foi exposta a

stitucional e a implementagdo

Contribuindo com as
Paulista sobre Formagé

II Congresso Estadual
nciatura fossem estruturados a partir de um projeto

que 0 Cursos de lice
al serviria para direciona
ansmitido durante o processo de preparagdo

necessidade de
r as praticas e concepgles dos

politico-pedagogico, © a¢
conhecimento a S€T tr

professores acerca do
ara que fossem possibilitadas a criagdo de grupos

profissional. Chamou-s¢€ atengdo P




a Os quais terram por objetivo desenvolver estudos relacionados

interdisciplinares de pesquis

com o ensino dos conteados especificos.

Outro ponto destacado diz respeito a realizacdo dos estagios, momento em que se

propGs que estas atividades viessem a OCOITET em todas as disciplinas curriculares, por se
?
entender que os estagios é que propiciam 2 articulacdo ndo so entre os diferentes niveis de

sino-pesquisa-extensao € as proprias disciplinas da grade

ensino, mas também entre en

curricular. (TAFFAREL, 1993)

o III Congresso Estadual P
m ocorrendo num momento cujo contexto social € amplamente

Jan aulista (1994) foi proposto o repensar da formagdo
dos educadores, a qual ve
cdo dos meios tecnologicos
ola nio vem conseguindo acompanhar o ritmo e a

marcado pela interven em todas as esferas. E nesse contexto de

reconfiguragdo da sociedade a €sC
cial, tornando imprescindivel a r

avel por tornar a escola contemporédnea da

velocidade da dindmica sO eflexio em torno da formagdo

docente, visto que este é o agente respons

sociedade.

ussdo iniciada no I Congresso Paulista (1992) o Grupo de

Retomando a disc
Trabalho sobre Licenciaturas, a partir do texto gerador apresentado por SOUZA &

CARVALHO (Anais, 1994, p.40-57), apresentou as seguintes propostas:
pesquisa em Educagdo na licenciatura,

1 — estimular a atividade de
forma de projetos de iniciagdo cientifica, o que

aglos supervisionados na

2 — realizar est
sério para uma reflexao tedrica consistente, bem como o

garantiria néo so O espago neces

ude de pesquisa por parte do futuro docente e conseqiientemente a

desenvolvimento da atit

professor—pesquisador;
os entre a rede publica de ens

Graus participarem de cursos regulares nas

formagdo de um

3 — a formalizagio de convéni
professores de 1°e2°

ino e as universidades com o

intuito de possibilitar a0s
licenciaturas;
nto, por parte dos cursos de licenciatura, de Projetos

4 — elaboragido € desenvolvime
a discussdo questoes como:

Pedagogicos que tenham como ponto de partida par

mento? Como é produzido? Como e o que conhecemos? Quais as

“O que € conheci
imento nas diferentes areas do saber? Como o conhecimento das

caracteristicas do conheC

areas € produzido? Quais 530 as referéncias histéricas?” (Il Congresso Paulista, Anais

diversas
1994, p. 54-55)
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Tais questionamentos seriam importantes pois possibilitariam avangar o debate em

torno de indagagdes tais cOMO:

“. Qual o papel cientifico das disciplinas de Educacdo nas Licenciaturas, e qual o referente

pedagdgico nas disciplinas ‘e
- Na Licenciatura, 0 nicleo de discip
de conhecimento ou aponta o discurso da E

Congresso Paulista, Anais, 1994, p.55)

specificas’ para a formagio do futuro professor?
linas pedagogicas ensina a ‘falar’ o discurso daquela area

ducagdo, enquanto area do conhecimento?” (III

Ainda durante este periodo, nos anos 80 e inicio dos anos 90, varios outros eventos

stio da formagao de pro
o o Seminario “ A Pratica de Ensi =
sino em Questdao”,

abordando a que fessores ¢ da relagdo teoria-pratica foram

promovidos. Temos como exempl

realizado no Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina

em 1986. Tal evento teve por objetivo discut
ursos de licenciatura.

cias e debates, que contaram com a

ir, avaliar e reestruturar as praticas de ensino e

0s estagios supervisionados dos ¢
o das exposi¢oes, conferén:

Apbs a realizaga
o docente, bem como dos professores das escolas

o do corpo discente quant

participagdo tant
cacionais, foram apresentadas algumas propostas para a

de 1° e 2° Graus € autoridades edu
envolvem tanto O desenvo
ar. Assim, por exemplo, partindo do ponto de

solucio dos problemas que lvimento da disciplina Pratica de

vidade de estagio curricul

Ensino quanto da ati
o estagio curricular, concluiu-se ser necessario dedicar

vista dos proprios alunos sobre
ara a pratica de ensino de

a a fim de possibilitar que esta atividade fosse

maior tempo de dura %0 senvolvida na escola, bem ¢
R omo de

de estagiarios por turm

reduzir o nimero
ficativa. Como resultado dos trabalhos apresentados e

trabalhada de forma mais signi

debatidos durante o evento foi proposto, ainda:
maior ligagdo entre a disciplina Didatica e Pratica de Ensino;

- que se promovesse
nibilidade de tempo dos professores-supervisores para

- a necessidade de maior dispo

atendimento aos estagiarios;

estagiarios em termo
stagiarios tanto pelo docente responsavel pela disciplina

- preparar melhor 0s s de dominio de conteudo;

- a realizagdo de avaliagdes dos ©

instituigdo de ensino onde se desenvolve o estagio;

quanto pelos professores da




67

ersas areas e departamentos que contribuem para a formagio do

- maior integragdo das div
bem como entre professo
scola de 1° e 2° Graus;

futuro i ati
professor, res de teoria e pratica de ensino para que se

promova uma aproximagao com a e

- a formacdo de equipes de professores para a realizacdo de pesquisas interdisciplinares;
?

da disciplina Pratica de
ntes das demais disciplinas curriculares uma visio mais

- que o professor Ensino se tornasse o elemento a dar aos

colegiados dos cursos € 205 doce

critica da formagdo oferecida aos alunos, facilitando com isso um retorno, ao proprio curso
2

?

re o desempenho dos estagiarios. (Cadernos do CED, 1986, p.101-109)

de informagdes sob
e Estagios, ocorrido em 1993 na Universidade Federal do

No I Encontro Estadual d

ntral foi “O Estagio e 0 Processo de Construgdo da Etica e da

Parana, cuja tematica c€
Cidadania”, na primeira mesa redonda que debatia O tema do evento, ficou clara a

necessidade de se programar O estagio curricular do inicio ao fim do curso, por se entender
?

cia com tal atividade, a
ente praticas, jamais consegue adicionar um

que uma unica experién o final do percurso académico, apds aulas

teoricas Ou falsam
técnica e politica aos alu
mada das situagdes que enfrentardio como

exclusivamente

complemento de competéncia
a nogdo mais aproxi

nos e muito menos contribui para

que estes tenham um

proﬁssionais no futuro.

Além disso, ao S€r real
uma avaliagdo do qu
stituicdo, ou seja, ndo apresentam um diagnoéstico com

jzado somente nOS ultimos
universidade promover e foi feito, visto que os discentes ao concluirem
o retornam mais & in
tivos € OS mais Si

os pontos negativos, posi
atividade de pratica docente, elementos estes que contribuiriam

o de mudangas curriculares e consequentemente para a

seus estagios na
gnificativos, identificados durante o

desenvolvimento da

indiscutivelmente para a promoga

melhoria do ensino.
e, ainda, que 2 indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo tem

ama das universidades o
agiario, durante a realizagdo da atividade de

Evidenciou-s
enas ao organogr

m 1ss0, O aluno-est
prindo a carga horaria obrigatoéria sem uma

ficado restrita ap u seja, ndo tem sido enfatizada no

processo de formagao. Co

estagio curricular, acaba apenas cum
preocupagdo major com a produgdo de novos conhecimentos a partir da experiéncia de
m 18S0, O desenvolvi

¢ onde o objetivo ¢ a aplicagdo da teoria a pratica

pratica docente. OCOITE; co mento de uma visdo do estagio apenas como

uma etapa de complementac;ﬁo curricula

periodos do curso n2o ¢ possivel a -












































































































































































































































































































































































































































































