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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal: identificar, analisar e compreender
facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em relagdo ao curriculo de
Matematica. E, como objetivo especifico: analisar elementos que possam facilitar o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA. A questdo que norteia este
estudo €: Quais sdo as facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em
relacdo ao curriculo de Matematica? Assumimos como fundamentagdo tedrica o
pensamento de Lev Semyonovich Vygotsky e a Teoria Historico-Cultural e desenvolvemos
uma pesquisa de abordagem qualitativa embasada em documentos bibliograficos, em
nossas reflexdes sobre as observagdes acerca da realidade das aulas de Matematica da EJA
e, também, nos relatos de alunos do 9° Periodo da EJA, de uma escola municipal de
Uberlandia-MG. Entre os principais resultados deste trabalho, destacamos a importancia da
organizacao do tempo curricular e do uso de materiais didaticos durante o processo de
ensino e aprendizagem. De acordo com relatos dos alunos, em relagao ao aprendizado dos
conteudos propostos no curriculo de Matematica, e com as observagoes realizadas durante
as aulas pela pesquisadora, esses elementos acompanham a pratica do professor em sala de
aula e interferem diretamente no processo de ensino e aprendizagem, pois, € no tempo,
organizado pela escola, que os alunos da EJA confiam suas expectativas de aprendizagem
e ascensao social. A utilizacdo dos materiais didaticos serve como incentivadores do
interesse dos alunos e como instrumentos auxiliares da compreensdao e fixacdo dos

conteudos curriculares propostos.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Facilidades e Dificuldades; Curriculo de

Matematica.



ABSTRACT

The main objective of this research was to identify, analyze and understand the facilities
and learning difficulties of EJA students in relation to the Mathematics curriculum. And, as
a specific objective: to analyze elements that may facilitate the process of teaching and
learning Mathematics at EJA. The question guiding this study is: What are the facilities
and learning difficulties of EJA students in relation to the Mathematics curriculum? We
take Lev Semyonovich Vygotsky's thinking and Historical-Cultural Theory as our
theoretical foundation and develop a qualitative approach research based on bibliographic
documents, our reflections on observations about the reality of EJA's Mathematics classes
and also on the reports of 9th Period EJA students from a municipal school in Uberlandia-
MG. Among the main results of this work, we highlight the importance of the organization
of the curricular time and the use of didactic materials during the teaching and learning
process. According to students' reports, in relation to the learning of the contents proposed
in the Mathematics curriculum, and to the observations made during classes by the
researcher, these elements accompany the teacher's practice in the classroom and directly
interfere in the teaching and learning process, since it is in time, organized by the school,
that EJA students trust their expectations of learning and social ascension. The use of
teaching materials serves as an incentive for the students' interest and as auxiliary tools for

understanding and fixing the proposed curriculum content.

Keywords: Youth and Adult Education; Facilities and Difficulties; Mathematics

Curriculum.
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1 INTRODUCAO

1.1 O caminho percorrido até a escolha do tema desta pesquisa

A definicdo do tema desta pesquisa envolveu certamente escolhas pessoais e
profissionais relacionadas a minha' formagdo académica inicial. A estruturagio dessa
pesquisa passou por varios momentos de dividas e preocupagdes: Qual seria minha
pergunta? Quem iria participar desta pesquisa? Qual seria o meu objetivo? Que
contribuicdes esta pesquisa poderia trazer? Questdes dificeis de responder num primeiro
momento, mas diante das incertezas uma certeza existia, a pesquisa envolveria Matematica
e Educacdo de Jovens e Adultos devido a questdes instigantes que surgiram durante um
curso de pos-graduacao latu sensu em Educagdo de Jovens e Adultos para a Juventude II
realizado antes do meu ingresso ao curso de Mestrado em Educagao.

Minha trajetéria académica e profissional na area da Educacdao nao ¢ muito longa,
mas o percurso que venho seguindo e experiéncias pessoais do meu cotidiano me levaram
a preocupagdo e ao interesse em estudar sobre o aprendizado dos alunos da EJA na
disciplina de Matematica.

Sou aluna oriunda da Educacdo Publica da cidade de Uberlandia. Conclui toda a
Educacgao Basica a partir do Ensino Regular nas Redes Municipal e Estadual. Apesar de ter
estudado em escolas de periferias, consideradas, pela sociedade local, como “inferiores” e
de “baixo nivel de ensino”, tive excelentes professores e sempre me dediquei muito aos
meus estudos. A Matematica sempre foi minha disciplina favorita. Nao tive dificuldade
alguma no processo de aprendizagem dos conteudos disciplinares, mas sempre percebi
dificuldades entre a maioria dos meus colegas, os quais, muitas vezes, eu ajudei conforme
0 meu alcance.

Concluido o Ensino Médio, em 2003, ja no ano seguinte, 2004, ingressei no Curso
de Licenciatura em Fisica na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), a partir de um
processo seletivo da época, o Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior
(PAIES). A Fisica, extremamente relacionada a Matematica, foi outra disciplina pela qual
me apaixonei. Nessa ¢época comecei a cogitar a possibilidade de ingressar

profissionalmente na area da Educagdo. No 5° Periodo do Curso de Fisica tive alguns

Nesse momento inicial, utilizo a primeira pessoa do singular por se tratar da minha trajetoria pessoal e
profissional.

14



problemas pessoais e resolvi abandona-lo. Anos depois, em 2010, solicitei o reingresso ao
curso, mas uma mudanca na grade curricular do curso me desmotivou e causou novamente
o abandono.

Em 2011, fui aprovada no concurso da Prefeitura de Uberlandia para o cargo de
Educadora Infantil, cuja nomenclatura hoje ¢ Profissional de Apoio Escolar. Assim,
comecei a trabalhar na area da Educagdo com criangas pequenas e, em 2012, resolvi
participar do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para tentar, novamente, uma vaga
na UFU para o Curso de Pedagogia, mais proximo ao que vivencio na atualidade. Fui
aprovada e ingressei em 2013. No ultimo ano do referido curso, tive o primeiro contato
com estudos sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por meio de uma das disciplinas
do curriculo. A partir de algumas curiosidades sobre essa modalidade de ensino, comecei a
conversar com pessoas do meu convivio sobre o assunto e descobri alguns amigos e
conhecidos que concluiram a Educacao Bésica na EJA. Comecei a observa-los com um
cuidado especial em relacdo aos conhecimentos matematicos, pois percebia claramente
suas dificuldades no dia a dia, muitas vezes em situagdes simples. Nesse momento,
comegaram as minhas indagacdes: Por que a dificuldade em coisas tdo simples em
Matematica? Como serdo as aulas de Matematica na EJA? Onde esta o problema: alunos,
professores ou sistema escolar?

Em 2016, conclui o curso de Pedagogia e no inicio de 2017 ingressei no Curso de
P6s Graduagao Latu Sensu, da UFU, intitulado “Educagdao de Jovens e Adultos para a
Juventude II”. No decorrer das atividades realizadas, comecei a entender um pouco mais
sobre o publico inserido na Educagdo de Jovens e Adultos e como ocorre o planejamento
para uma Educagdo que satisfaga os anseios desse publico diferenciado de forma a evitar
uma repetida evasao e construir uma aprendizagem que transforme suas vidas.

De acordo com Gagno e Portela (2013), a garantia de acesso e permanéncia com
sucesso para alunos da EJA sé serd possivel na medida em que as diferengas forem
respeitadas. Nesse mesmo sentido, Garcia-Rubio e Ponce (2019, p.1013) alegam que “O
direito internacionalmente reconhecido a educacao tem como base filosofica o conceito de
dignidade humana, que ratifica o valor da pessoa em si mesma e pelo fato de ser.”
(tradugdo nossa). Em concorddncia a aos referidos autores, consideramos” ser de suma

importancia o conhecimento da realidade dos alunos e também dos fatores didaticos e

2 . , . . . . . <
A partir desse momento serd usada a primeira pessoa do plural, pois se trata da pesquisadora junto a
orientadora e diversos autores que pesquisam a tematica.
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pedagbgicos que possam contribuir para a evasdo e para as possiveis dificuldades no
aprendizado dos alunos. Ainda segundo Gagno e Portela (2013, p. 184), “reconhecer e
valorizar experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo do tempo e em diferentes
instancias sociais diversas da escola é essencial ao profissional da educagao”.

Sendo assim, a escolha por pesquisar sobre esta modalidade de ensino e a disciplina
de Matematica se deu pelo estranhamento pessoal da autora em conhecer e conviver com
ex-alunos da EJA, que concluiram o ensino médio, porém desconhecem e/ou nio utilizam
corretamente conceitos basicos da Matematica. Isso vem causando prejuizos e dificuldades
no cotidiano dessas pessoas, 0 que nos causa preocupacao, nos instiga a compreender as
possiveis causas desses resultados e meios para minimizar essa consequéncia em novos
alunos. Optamos por fazer um estudo com os alunos do 9° Periodo, etapa final do Ensino
Fundamental antes do ingresso ao Ensino Médio, por considerarmos, hipoteticamente, que
ali estdo alunos que ja possuem planos formados quanto a continuidade dos estudos e
tenham percepcdes um pouco mais solidas em relagdo a importancia da educacdo escolar
para o cotidiano e vida profissional.

Diante do exposto, apresentamos a seguir o contexto e objetivos desta pesquisa.

1.2 Contexto e Objetivos desta Pesquisa

Primeiramente, contextualizando a modalidade de ensino a qual se faz objeto desta
pesquisa, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, Lei 9394
promulgada em 1996, em seu capitulo II, secdo V a Educagao de Jovens e Adultos e em
seu artigo 37, afirma: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade
propria”.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ uma modalidade de ensino que
se destina aqueles que ndo tiveram acesso, na idade propria, ao ensino regular. Garante o
acesso a educagdo basica a um publico com idade mais avangada se comparado aos alunos

do ensino regular. Ao longo da historia da Educagao brasileira, a EJA

[...] passou por diferentes contextos, apresentando conquistas e
retrocessos, € contou com o apoio de educadores e de movimentos
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sociais. Porém, ela continua a margem da sociedade, ndo por falta de luta,
mas por falta de politicas publicas de sustentagdo para garantir a todos o
direito a Educacdo. (LIMA; MELO, 2019, p.586).

Coadunamos com as autoras apesar de a LDB/ 9394/96 indicar que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames
(LDB, 1996, Secao V, art.37, § 1).

A Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, aprovada em Conferéncia
realizada em Joimten, na Tailandia, em 1990, afirma que “A educagdo basica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos (...)".

A Resolugdo n.° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educacao

(CNE), que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a EJA, afirma:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade propria
da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as situagdes, os perfis dos
alunos, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualiza¢do das
diretrizes curriculares nacionais € na proposi¢do de um modelo
pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagdo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacdo;

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
propria e insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

III - quanto & proporcionalidade, a disposicao e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educagdo de
Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas
assegurem aos seus alunos identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagdo basica. (Resolugdo n.° 1, 2000, art.5,
paragrafo unico).

Relevante também, em seu artigo XXVI, A Declaragdo dos Direitos Humanos
(1948) traz que “todo ser humano tem direito a instrugdo (...). A instru¢do sera orientada no
sentido de pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos”.

O enfoque desta pesquisa esta na disciplina de Matematica, visto que,
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[...] a constatagdo da sua importdncia apoia-se no fato de que a
Matematica desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas
da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e
funciona como instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos
em outras areas curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na
formagdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento ¢ na
agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno (BRASIL, 1997, p. 15).

E comum, em nosso dia a dia, ouvirmos pessoas dizendo que a Matematica esta em
tudo. Mas qual ¢ essa Matematica? Aquela que ¢ ensinada nas escolas? Qual a utilizagao
que jovens e adultos fazem da Matematica em seu dia a dia?

Essas e outras questdes nos acompanham hé algum tempo e, na tentativa de melhor
compreendé-las, encontramos Pimenta (2005) que afirma que a Matematica auxilia na
constru¢do da sociedade, nas relacdes entre os individuos, no desenvolvimento do
raciocinio légico e da autonomia. Diz, ainda, que a Matematica ¢ uma ferramenta
fundamental para atender o mercado competitivo atual da nossa sociedade que exige um
pensamento logico rapido.

Sendo uma disciplina que se utiliza no cotidiano, os individuos podem ter com a
Matematica, a oportunidade de entender o mundo ao seu redor. No entanto, segundo
Rodrigues (2005), o ensino atual da matematica nas escolas, trabalha o formalismo das
regras, das formulas e dos algoritmos, bem como a complexidade dos calculos com seu
carater rigido e disciplinador, levando a exatidao e precisao dos resultados. Esse modelo
nao contribui para uma boa formagao do individuo, em especial aos alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), pois pela forma como sdao abordados, os contetidos sdo pouco
significativos para eles, causando uma enorme dificuldade no ensino e na aprendizagem
dessa disciplina.

Segundo D’ Ambrésio (1989), nos dias atuais, o ensino de matematica ainda esta
baseado na tradicional aula expositiva, na qual o professor transfere para a lousa os
conteudos escolares que julga importante, e o aluno, por sua vez, faz cdpias em seu
caderno e resolve exercicios de aplicacdo repetindo exatamente o modelo de solugdo
apresentado pelo professor. “Essa pratica revela a concepg¢ao de que € possivel aprender
matematica através de um processo de transmissdo de conhecimento. Mais ainda, de que a
resolu¢do de problemas reduz-se a procedimentos determinados pelo professor”
(D’AMBROSIO, 1989, p.15). Acreditamos que a qualidade no processo de ensino e de
aprendizagem se baseia em estratégias metodologicas diferenciadas e atrativas aos alunos,

que objetivem de fato uma aprendizagem real e satisfatoria, considerando, neste processo,
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a realidade social e cultural em que os alunos se inserem, bem como seus anseios e
expectativas em relagdo a educagdo escolar.

As dificuldades encontradas pelos alunos quanto a aprendizagem da Matematica
nao sdo motivadas exclusivamente pelas caracteristicas da disciplina, na maioria das vezes,
considerada pelos alunos como a disciplina mais dificil em todas as modalidades de ensino.
Segundo Sadovsky (2007), as dificuldades nessa disciplina sdo reflexos da abordagem
superficial e mecanica realizada pela escola, e pela falta de investimentos na formagao
continuada dos professores.

Também ¢ importante salientar que em fun¢do da frequente reducao de tempo dos
cursos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), as instituigdes e os professores se veem,
muitas vezes, obrigados a fazer uma reducdo de contetidos entre os ja selecionados nos
curriculos da escola regular. Esta abreviagdo curricular, muitas vezes utilizada sem
objetividade e planejamento, prejudica o aprendizado dos alunos.

Outro aspecto a se pensar, defendido por Kinijnik (1996), € que uma proposta
educativa voltada aos jovens e adultos deve considerar, e tomar como ponto de partida para
a aprendizagem, as nog¢des matematicas que foram aprendidas de maneira informal ou
intuitiva que certamente eles levarao para o espago escolar.

Diante do exposto, acrescentamos que o desenvolvimento desta pesquisa tem como
base o pensamento de Lev Semyonovich Vygotsky e sua teoria, pois, acredita-se que a
aquisicao de conhecimentos ¢ o desenvolvimento do individuo se dao pela interagdo do
sujeito com o meio, ou seja, € resultado de um processo historico-cultural.

Para Vigotski® (1998), o homem ¢ um ser histdrico e social, e como tal, se constroi
e reconstréi na relacdo com o outro. Sendo assim, o ensino assume grande importancia no
desenvolvimento do sujeito e a relacdo entre o ensino e a aprendizagem esta diretamente
ligada a forma como o docente organiza a sua pratica educativa. Como aponta Vygotsky
(1998, p.118), “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer”.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o homem se torna humano a partir da
cultura que ¢ apropriada na relacdo com o outro e com o meio no qual estd inserido.

Segundo Vigotski (1998), toda funcdo psicolégica ocorre primeiro coletivamente, numa

3 . ~ . . , o . .
Ao longo dessa dissertacdo o nome Vigotski sera utilizado com “i” em vez de “y” por se apresentar mais

[T 2]

proximo de nossa lingua (portugués brasileiro). A letra “y” vem das tradugdes norte-americanas, por isso na

[N 1)

utilizagdo de citagdes o nome de Vigotski vird com “y”.
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forma de colaboragdo entre os homens, para depois ocorrer como meio de comportamento
individual. Este apontamento implica na formagdo de todas as fungdes mentais superiores,
ou seja, fungdes tipicamente humanas como: memoria, pensamento verbal, atengdo
voluntaria, imaginagdo, capacidade de planejar, uso da linguagem, raciocinio dedutivo,
abstracdo, percepcao, atencdo, sensagdo, emocgdes e sentimentos, sendo a formacdo dessas
fungdes, a base do processo de aprendizagem. Desta forma, o trabalho educativo deve ser
intencional, dirigido, com finalidades e a¢gdes adequadas, aspirando a humanizagao.

Segundo Aranha (1996), a educagdao nao pode ser compreendida fora de um
contexto historico-social concreto, sendo a pratica social o ponto de partida e o ponto de
chegada da agdo pedagbgica.

Considerando a importancia do fazer pedagodgico no desenvolvimento do

pensamento e da consciéncia humana, Saviani (2008, p. 13) expde que:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo
diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Neste contexto, o papel do professor ¢ fundamental como agente organizador das

condicdes de aprendizagem de seus alunos, pois:

[...] desempenha um papel ativo no processo de educagdo: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem o
objeto buscado. O processo educativo, portanto, € trilateralmente ativo: o
aluno, o professor ¢ o meio existente entre eles sdo ativos. Por isso, €
incorreto conceber o processo educativo como um processo placidamente
pacifico e sem altos e baixos. Pelo contrario, sua natureza psicologica
descobre que se trata de uma luta muito complexa, na qual estdo
envolvidas milhares das mais complicadas e heterogéneas forgas, que ele
constitui um processo dindmico, ativo e dialético, semelhante ao processo
evolutivo do crescimento. Nada lento, € um processo que ocorre a saltos
revolucionarios, de incessantes combates entre o ser humano e o mundo
(VYGOTSKY, 2003, p.79).

Nesta perspectiva, Vigotski (2003) resgata a importancia da relagdo entre o
professor e seu aluno no processo de ensino e aprendizagem. As tarefas orientadas pelo

professor provocam transformagdes no aluno que se constroi e se desenvolve a partir dos
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processos interpsiquicos. As atividades psiquicas superiores se realizam nestas tarefas, na
acdo, nos desafios, nos problemas propostos a cada individuo.

As fungdes psiquicas superiores se daro pela proposicdo intencionalmente
planejada pelo professor, de atividades que proporcionem ao educando a conquista e o
dominio de novos patamares considerando aquilo que o seu cotidiano ja lhe promoveu, a
fim de permitir ao aluno buscar novos objetivos.

A EJA possui um publico diversificado e, para que as escolas possam elaborar
projetos educativos coerentes com a diversidade que esta modalidade abriga, ¢ importante
considerar e aproximar a0 maximo os conteidos e situacOes matematicas a realidade
conhecida pelo aluno.

Partindo de um dos principios fundamentais da educacao, a igualdade de condi¢des
para todos na escola, confirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, ¢ que
propusemos, por meio deste estudo, nos aproximar do processo de ensino e aprendizagem
de alunos da EJA em relagdo ao curriculo de Matematica praticado em sala de aula, a fim
de vislumbrar possiveis causas das facilidades e dificuldades no aprendizado de alunos
desse segmento.

Assim, o trabalho em questdo tem como objetivo principal identificar, analisar e
compreender facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em relagdo ao
curriculo de Matematica. E, como objetivo especifico: analisar elementos que possam
facilitar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA.

Com vistas a atender nossos objetivos, a questao que norteia este estudo ¢: Quais
sdo as facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em relagcdo ao
curriculo de Matematica?

Avaliamos o estudo voltado para a EJA como um trabalho de alta relevancia, visto
a baixa quantidade de trabalhos relacionados ao assunto, principalmente no que diz
respeito a disciplina de Matematica. Constatamos esse fato a partir de um levantamento de
dissertacdes de mestrado de programas de pds-graduacdo devidamente cadastradas pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e que tiveram
como objeto de estudo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especificamente relaciona a
disciplina de Matematica.

Reiteramos aqui, que a proposta da presente dissertagdo ¢ compreender as

facilidades e dificuldades dos alunos da EJA em relagdo ao aprendizado da Matematica e
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analisar elementos que contribuam favoravelmente para o processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina na modalidade de ensino em questao.

Nesse sentido, tentamos encontrar trabalhos cientificos que discutissem assuntos
voltados para a EJA e a Matematica concomitantemente.

Para este levantamento bibliografico, utilizamos como fonte principal o portal
virtual do Banco de Teses da CAPES (https://catalogodeteses.capes.gov.br/), consultados
nos dias: 11 e 12 de margo de 2019.

Para a consulta ao site, foi utilizado o refinamento da pesquisa para a busca por
dissertacdes de mestrado, especificamente na drea da Educacado, registradas entre os anos
de 2014 e 2018, anos que constavam disponiveis.

Em principio utilizamos como descritores de busca: “Educa¢do de Jovens e
Adultos” e “EJA”. Obtivemos um total de 720 resultados. Ante a quantidade elevada de
registros, realizamos nova consulta a partir de outros descritores, tais quais: “Educacao de
Jovens e Adultos e a Matematica”, “Aprendizagem de Matematica na Educa¢do de Jovens
e Adultos”, “O curriculo de Matematica na EJA”.

Dentre os resultados obtidos, selecionamos 26 dissertacdes de mestrado que versam
sobre a EJA, das quais tivemos acesso aos respectivos resumos, a fim de identificar o
objetivo principal e tentar avaliar as possiveis semelhangas com a pesquisa da presente
dissertagao.

Apo6s breve classificagdo das 26 dissertacdes selecionadas e da leitura de seus
respectivos resumos, foi possivel identificar diversas abordagens em relacao a EJA, que
destacamos a seguir: 4 trabalhos abordam a pratica docente na EJA; 5 trabalhos tratam da
evasdo e permanéncia na EJA; 4 abordam o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo na EJA;
6 tratam da formacgao inicial dos professores para atuacdo na EJA; 2 se referem as politicas
publicas direcionadas a EJA; 4 trazem discussdes historicas da EJA; e, 1 discute a EJA em
uma escola de Educagao Especial.

A partir da avaliagdo dessa sele¢do, percebemos que nao constam trabalhos de
mestrado disponiveis no Banco de Teses da CAPES, a partir do ja referido refinamento
feito, que tratem especificamente da EJA relacionada ao ensino e aprendizagem da
Matemadtica. Isso evidencia a relevancia académica e social da presente dissertagao.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, em trabalho de campo, inicialmente, foi

realizado um breve estudo do Projeto Politico-Pedagogico, do Regimento Escolar e do
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Plano de Acdo Referéncia® de uma escola municipal de Uberlandia que possui a EJA. A
pesquisa foi realizada em apenas uma escola, pois foi a Unica a retornar positivamente ao
convite feito, por e-mail ou por telefone, a todas as escolas municipais de Uberlandia que
atendem a EJA. O referido estudo documental teve como finalidade um melhor
entendimento sobre o funcionamento do sistema de ensino voltado especificamente para a
EJA nas escolas de Uberlandia e como a escola participante desta pesquisa organiza suas
acoes pedagogicas em relacdo aos documentos existentes. Para tentar responder a questao
norteadora desta pesquisa, foram feitas entrevistas com alunos do 9° Periodo da EJA e
observacoes de aulas de Matematica durante um semestre de curso.

Na préxima se¢do apresentamos a estrutura desta dissertagao.

1.3 Estrutura desta Dissertacao

Esta dissertacdo se estrutura em seis segOes, a saber: Introducdo; Articulando a
Teoria Histérico-Cultural e a Educacdo de Jovens e Adultos; Curriculo; Elementos da
pesquisa; Andlise e reflexdo sobre as entrevistas e observagdes realizadas com alunos da
Educacao de Jovens ¢ Adultos; e Consideragoes finais.

Nesta se¢do, “Introducdo”, primeiramente, apresentamos um pouco sobre a
trajetoria da pesquisadora e, logo em seguida, trazemos uma breve contextualizagdo sobre
0 motivo que nos levou a vislumbrar essa pesquisa. Declaramos as ideias principais que
estruturam a pesquisa como justificativa, problematizagdo e objetivos. Além disso, esta
secdo traz consideragdes sobre o levantamento bibliografico feito, com o intuito de mapear
estudos voltados para a Educagdo de Jovens e Adultos e a Matematica, a partir de uma
selecdo de dissertagcdes no banco de tese da CAPES.

A segunda secdo, “Articulando a Teoria Historico-Cultural e a Educagdo de Jovens
e Adultos”, expde algumas consideracdes a respeito da Teoria Historico-Cultural de
Vigotski relacionando-as com a EJA e, apresentando possiveis contribuicdes da teoria para
esta modalidade de ensino. A finalidade desta secdo ¢ mostrar a importincia de se
considerar a psicologia historico-cultural na modalidade educativa EJA no que se refere ao

processo de aprendizagem de alunos jovens e adultos. Trazemos também nessa se¢do, uma

* Documento de orientagio para o trabalho com a EJA adotado a partir do inicio do ano de 2019 pela Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia.
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discussdo acerca do principio da Contradigdo sob a perspectiva da Teoria da Atividade
Historico-Cultural, que nos ajudam a compreender as contradigdes que emergem entre as
propostas curriculares oficiais destinadas a EJA e as a¢des efetivamente realizadas em sala
de aula.

A terceira sec¢do, “Curriculo”, traz algumas concepgdes tedricas acerca do curriculo
com especificagdes referentes a EJA e a disciplina de Matematica para esta modalidade de
ensino. Em subse¢des, encontram-se algumas discussdes sobre a influéncia da pratica
pedagogica associada ao curriculo de Matematica proposto para a EJA.

Na quarta se¢do, “Elementos da pesquisa”, apresentamos os objetivos, a natureza e
os procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa. Apontamos também os
instrumentos de producdo de informacdes utilizados e como foram estabelecidas as
categorias de andlise. Logo em seguida, trazemos informacdes sobre a escola participante
da pesquisa e recortes de alguns documentos relacionados a EJA (que sdo referéncias do
sistema municipal de ensino). Por fim, descrevemos o perfil dos alunos entrevistados.

Na quinta secao, “Andlise e reflexdo sobre as entrevistas e observacdes realizadas
com alunos da Educacao de Jovens”, inicialmente apresentamos as impressoes e reflexdes
gerais acerca do desenvolvimento da pesquisa no campo de trabalho, e logo em seguida,
apresentamos as andlises e reflexdes das informagdes obtidas, tendo como foco as
categorias de analise estabelecidas: “o tempo de duracdo das aulas” e “o uso de material
didatico”, com fundamentos teoricos associados ao principio da Contradicio sob a
perspectiva da Teoria da Atividade Historico-Cultural.

E, por tltimo, na sexta secdo, “Consideracdes finais”, em primeiro momento sao
apresentadas algumas consideragdes sobre as experiéncias de aprendizagens da
pesquisadora no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa e, logo apos, retomamos 0s
principais elementos discutidos na dissertagdo relacionando-os na tentativa de responder a
questdo proposta e apontar resultados obtidos.

Apresentada a estrutura deste estudo, iniciamos a segunda se¢do, na qual trazemos
discussodes acerca da Teoria Historico-Cultural associando-a a aprendizagem na Educagdo

de Jovens e Adultos.
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2 ARTICULANDO A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O objetivo desta se¢do ¢ discutir a importancia de se considerar a Teoria Historico-
Cultural na EJA em relagdo ao processo de aprendizagem de alunos jovens e adultos.

Primeiramente, trazendo um breve apontamento sobre a educagdo, recorremos a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que indica que a educagdo escolar
deve estar pautada nos principios de igualdade, liberdade, respeito e valorizagao,
propiciando a todos a oportunidade para uma formacao integral, tanto em aspectos sociais,
psicologicos, pedagdgicos e afetivos, além de possibilitar a constru¢ao do proprio processo
de desenvolvimento pelos sujeitos, independentemente de questdes étnicas, faixa etéria,
género ou realidade social. “A escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do
espaco publico permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. [...] O aprendizado
nao ocorrerd por discursos, € sim num cotidiano em que uns nao sejam “mais diferentes”
do que os outros” (BRASIL, 2019, p. 117).

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, na histéria da educacao brasileira,
pode-se destacar que programas destinados a formagdo de adultos apresentaram resultados
insuficientes aos objetivos propostos. Programas como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), por exemplo, que propunha a alfabetizacao funcional de jovens
e adultos, visando conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo
como meio de integra-la a sua comunidade, tinha como proposta pedagdgica a
preocupagao principal de ensinar a ler e escrever, sem nenhuma relacdo com a formagao do
homem enquanto cidadao, o que resultou em altos indices de evasdo e descontinuidade dos
estudos. Hoje, o Programa “Brasil Alfabetizado” realizado desde 2003, voltado para a
alfabetizacdo de jovens adultos e idosos, também possui indices representativos de
abandono pelos alunos, o que impossibilita a aprendizagem do adulto em relacdo aos
conhecimentos cientificos difundidos somente no ambito da escolarizagdo formal
(ALMEIDA; CORSO, 2019).

Preocupadas com os altos indices de evasdo e os prejuizos em relagdo ao
aprendizado dos alunos da EJA, especialmente na disciplina de Matematica - fato
percebido durante as leituras, das referéncias bibliograficas utilizadas nesta dissertagao,
realizadas sobre a EJA, e também por experiéncias vividas pela pesquisadora -, ¢ que

propomos um estudo com foco na EJA, buscando compreender as facilidades e
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dificuldades de aprendizagem dos contetidos matematicos pelos alunos da EJA e, também,
analisar elementos que possam facilitar as situagdes de aprendizagem. Na busca por bases
teoricas, encontramos que “as teorias psicologicas sdo menos articuladas e complexas
quanto mais avangamos no processo de desenvolvimento da pessoa: sabemos muito sobre
bebés, bastante sobre criangas, menos sobre jovens e quase nada sobre adultos”
(OLIVEIRA, 2004, p. 217).

Constatamos que a Teoria Historico-Cultural vem contribuindo para a compreensao
sobre o processo do desenvolvimento humano. Coadunamos com Dorneles, Cardoso e
Carvalho (2012) ao indicarem que profissionais da educagdo, em especial da EJA,
precisam reconhecer e compreender que os adultos possuem uma estrutura cognitiva
complexa, individual e capaz de se desenvolver, rompendo a partir dessa percepcao, o
esteredtipo de que as pessoas em processo de envelhecimento ndo sdo capazes de elaborar
novos conhecimentos.

E certo que o aluno adulto se encontra em uma fase da vida que se direciona para o
processo de envelhecimento que culmina em significativas mudancas e declinios na sua
estrutura bioldgica. Porém, ha também, nesta etapa da vida, espaco para grandes
aprendizagens, conquistas e constru¢ao de novos conhecimentos (MOREIRA, 2004).

A partir da Teoria Historico-Cultural proposta por Vigotski, que tem como um dos
pilares a asser¢ao de que os processos mentais superiores do individuo tém origem em
processos sociais € que o desenvolvimento cognitivo ocorre a partir do contexto social,
historico e cultural, (MOREIRA, 2004), entendemos que a aprendizagem € um processo
que continua na idade adulta e na velhice, considerando que o individuo se encontre
constantemente em relagdes sociais durante toda sua vida. Consideramos que exista a
possibilidade de qualquer aprendizagem em qualquer faixa etaria, determinada a partir das
relagdes sociais e culturais as quais o individuo estd submetido.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, as caracteristicas e comportamentos de
cada ser humano estdo relacionados diretamente ao aprendizado, a apropriacdo dos
conhecimentos construidos historica, cultural e socialmente por geracdes anteriores
(NUNEZ, 2009). Sendo assim, o modo de ser e agir, como também a capacidade cognitiva
de cada individuo depende de suas experiéncias, de suas interagdes com seus pares, de sua
historia educativa, que decorrem no grupo cultural e a época em que esse se encontra.

Dessa forma, entendemos que os alunos da EJA ja possuem muitos aprendizados
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elaborados por suas experiéncias sociais e continuam desenvolvendo novos conhecimentos
em interagdo com professores e seus pares no ambiente escolar e, também, profissional.

De acordo com Oliveira (2004), os alunos da EJA, geralmente inseridos no mundo
do trabalho, se relacionam de forma diferente em comparagdo a uma crianga. Trazem
consigo experiéncias e distintas trajetdrias de vida, conhecimentos acumulados e reflexdes
proprias acerca de si mesmo, das outras pessoas e do mundo a sua volta. Em consequéncia
disso, chegam a escola com expectativas diferenciadas em relagdo ao ensino, almejando
por meio desse, melhores salarios e oportunidades de emprego.

O jovem e o adulto que retorna a escola, por meio do programa EJA, busca
reconstruir sua trajetoria escolar de tal forma que encontre conhecimentos significativos
para a etapa da vida em que se encontra, a qual se faz diferente daquela em que
interrompeu seus estudos (VARGAS; GOMES, 2013). Entendemos, entdo, que o papel da
escola, neste momento, seja o de proporcionar as possibilidades de ampliagdo e
desenvolvimento dos conhecimentos informais que esses alunos ja trazem do seu
cotidiano, oportunizando assim a participacdo mais consciente desses na sociedade. “A
escola deve esforgar-se em ajudar os alunos a expressar o que por si mesmo nao podem
fazer” (NUNES, 2009, p.31).

Para Vigotski (2002), a aprendizagem e o desenvolvimento nao constituem
processos idénticos, o aprendizado ndao ¢ o mesmo que desenvolvimento. O aprendizado
desperta processos internos de desenvolvimento do psiquismo humano apenas possivel por
meio da interagdo entre o sujeito e as pessoas no ambiente no qual se insere, mediado pelo
conhecimento elaborado historicamente, por suas experiéncias e historia educativa
(RIGON; BERNARDES; MORETTI; CEDRO, 2010).

O aprendizado causa nos individuos significativos processos para seu
desenvolvimento psiquico. Quando o individuo aprende, ele se desenvolve. O processo
aprendizagem-desenvolvimento ocorre de forma dialética, seja na escola ou fora dela, na
medida em que o individuo influencia e ¢ influenciado pelo meio em sua trajetoria
historico-cultural (RIGON; BERNARDES; MORETTI; CEDRO, 2010).

Os estudos de Vigotski sobre aprendizado e desenvolvimento compreendem a ideia
do homem como um ser que se forma por meio da interacdo com seus pares no ambiente
social e cultural que ele habita, ou seja, a formacao do individuo se d4 na relagdo dialética

entre 0 homem e 0 meio externo.
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A ideia vigotiskiana para o termo desenvolvimento expressa a ideia de formagdo do
homem, que € um ser biopsicossocial que desenvolve fungdes psicoldgicas superiores a
partir da interagdo social, fungdes que sdo exclusivamente humanas e que possibilitam o
uso da linguagem complexa diferindo-o, assim, dos demais animais. Em complemento,
Vigostki alega que “o aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental” (VIGOTSKI, 1998,
p.118). Sendo assim, acreditamos que as fungdes psicologicas superiores podem ser
estimuladas e bem aproveitadas por meio da educacdo formal organizada de forma
intencional no ambiente escolar, pois “a aprendizagem escolar orienta e estimula processos
internos de desenvolvimento” (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2001, p.116).

Segundo os postulados constantes na Teoria Historico-Cultural, a escola tem papel
fundamental no processo de desenvolvimento das capacidades cognitivas do ser humano,
por sua fung¢do de proporcionar a apropriacdo dos conhecimentos cientificos acumulados
pelas geragcdes na historia da humanidade. Em especial, para a Educagdo de Jovens e
Adultos, consideramos importante a tentativa de compreender os alunos nos seus aspectos
biolégicos, psicolégicos e sociais, a fim de propiciar uma educacdo de qualidade que
valorize as individualidades, visto que esses alunos trazem um rol consideravel de
conhecimentos, até entdo, espontaneos, adquiridos informalmente e que poderdo se
converter em conhecimentos cientificos a partir das interagdes no processo de
escolarizacao.

A sala de aula da EJA se constitui em um ambiente rico em diversidade e
experiéncias que podem ser aproveitadas para estimular a aprendizagem de forma
dindmica, sistematizada, organizada, intencional e interativa. Para a aprendizagem, ¢ de
grande importancia, a relagdo de cooperacao entre os alunos e entre esses € o professor
(SENA; MIRANDA; EVANGELISTA; SOUZA; SOUZA, 2019. Desse modo, o ambiente
escolar constitui-se em local privilegiado para a apropriagio de conhecimentos e
desenvolvimento psiquico e cognitivo dos alunos da EJA.

Segundo Nuiiez (2009), o funcionamento psicoldogico humano ¢ cultural. A cultura
¢ elemento fundamental na constru¢do do desenvolvimento cognitivo e da personalidade
humana. Para Vygotsky (1995, p.34), “a cultura origina formas especiais de conduta,
modifica a atividade das fungdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do

comportamento humano em desenvolvimento”.
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Vigotski (2008) concebe o ser humano como um ser inconcluso, um sujeito que
cria cultura a partir de sua inser¢do e interacdo num meio histoérico e social construido por
ele e seus pares. O homem ¢ sujeito de reflexdo e de agdo, de criacdo e de reconstrugdo do
processo de apropriagdo da cultura criada pelas geracdes precedentes, numa busca
constante por tornar-se humano.

Nesse mesmo sentido, Leontiev (1978, p. 267) enfatiza que:

[...] as aptidOes e caracteres especificamente humanos ndo se transmitem
de modo algum por hereditariedade biologica, mas adquirem-se no
decurso da vida por um processo de apropriacdo da cultura criada pelas
geragdes precedentes. [...] Podemos dizer que cada individuo aprende a
ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para
viver em sociedade. E ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana.

Por meio do estudo das obras de Vigotski, entendemos que a partir das relagdes
interpessoais 0 homem se constitui e elabora seu conhecimento. Ou seja, € no movimento
de interagdo e compartilhamento com seus pares que o sujeito internaliza conhecimentos,
fungdes sociais e a cultura j& elaborada, o que implica na elaboragdo de novos
conhecimentos e no desenvolvimento de sua personalidade e consciéncia.

Anuimos com Vargas e Gomes (2013), que o aprendizado dos jovens e adultos que
ingressam no programa de ensino para a EJA se inicia muito antes de frequentarem a
escola. As situagdes, necessidades e exigéncias da sociedade faz com que esses alunos
aprendam a lidar com medidas, calculos matematicos simples, com a lingua materna
falada, ferramentas de trabalho e equipamentos eletronicos, por exemplo.

Vargas e Gomes (2013) percebem os jovens e adultos, escolarizados ou nao, como
“sujeitos historicos, sociais e culturais” (p.451), que possuem conhecimentos e diversas
experiéncias acumulados ao longo da vida. A educacdo escolar, por meio de acdes
interativas, organizadas e intencionais, ¢ capaz de desencadear o desenvolvimento das
potencialidades deste publico, que ¢ composto por sujeitos capazes de construir
conhecimento e aprendizado e, portanto, ndo sdo apenas depositarios de contetidos
escolares a serem treinados para apenas adquirirem um certificado de conclusdo da
educacao basica.

Esses autores também afirmam que o aprendizado ocorre nas interagdes com outras
pessoas, por meio de perguntas e respostas, instrucdes, informagdes e imitagdo, ou seja, por

processos que possibilitam o desenvolvimento de capacidades necessarias para que os
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sujeitos atuem dentro de seus grupos sociais. Isso mostra que “a aprendizagem e o
desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar, mas estdo
ligados entre si desde o primeiro dia de vida da crianga” (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2001, p.110).

Desse modo, ao ingressarem na escola, os jovens e adultos, ja dotados de um
aprendizado informal, terdo acesso ao aprendizado escolar que tem como objetivo
propiciar a apropria¢do de fundamentos do conhecimento cientifico de modo sistematizado
e intencional. Assim, esse aprendizado produzira algo novo no desenvolvimento mental
desses alunos (VYGOTSKY, 2008).

Diante do exposto, entendemos ser importante que a Educacao de Jovens e Adultos
se paute na relagdo com os outros, por meio do didlogo. A aprendizagem se da no processo
interativo de conhecimento do mundo a partir da realidade vivenciada e das concepgdes
que os alunos trazem.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o aprendizado surge a partir das
relacdes interpessoais dadas em tempo e espago proprios, € se faz por meio do didlogo, do
uso da linguagem. Nesse processo de interacdo e didlogo, o sujeito estabelece relagdes
loégicas a partir de comparagdes e analise intelectual tendo como base suas experiéncias,
vivéncias e significados. Desse modo, os conceitos elaborados ao longo de sua vida se
transformam e adquirem novos significados, estabelecendo uma nova relagdo cognitiva
que tem como resultado o desenvolvimento da consciéncia e de varios processos internos
do pensamento, além da reconstru¢ao de conceitos, agora, cientificos (VYGOTSKY,

2008). Sobre os conceitos cientificos,

[...] na concep¢ao de Vygotsky, formam-se na escola, em um processo
orientado, organizado e sistematico, em que a assimilacdo do conceito
comega com a conscientizacdo de suas caracteristicas essenciais
expressas na defini¢do. A formacgdo do conceito cientifico comeca por sua
defini¢do verbal, pelo esclarecimento dos atributos essenciais, e sua
aplicacdo alcanca a variedade de objetos de realidade que representa,
facilitando ao aluno adquirir clara consciéncia do conceito mediante sua
aplicacdo. Os conceitos cientificos se iniciam com procedimentos
analiticos, e ndo s6 com a experiéncia concreta (NUNEZ, 2009, p.43-44).

Nuiez (2009, p. 41) traz também uma referéncia sobre a divisdo dos conceitos em

cientificos e ndo cientificos, e diz que:
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[...] a divisdo dos conceitos em cientificos e ndo cientificos foi
introduzida na psicologia por Vygotsky, levando em consideracdo ndo o
conteido dos conceitos, mas o carater especifico do processo de sua
formagdo, diferenciando o processo de formagdo de conceitos ndo
cientificos (espontaneos) do processo de formagdo dos conceitos
cientificos (escolares). O desenvolvimento conceitual se constitui, para
Vygotsky, no modo privilegiado do trabalho intelectual na escola, sendo
o nucleo que aglutina todas as mudangas que sdo produzidas no
pensamento da crianca e do adolescente.

Sendo assim, a formagdo de conceitos cientificos emerge do desenvolvimento
social e historico por meio da educagao formal em institui¢des escolares.

Continuando com as proposigoes de Vigotski, existem pelo menos dois niveis
evolutivos no processo da aprendizagem: o real (das capacidades reais) e o iminente (das
possibilidades de aprender com ajuda dos demais).

Informamos que neste estudo, € utilizada a expressdo zona de desenvolvimento
iminente, em lugar de zona de desenvolvimento proximal, por concordar com Prestes
(2010), que indica incorre¢des nas tradugdes que vém sendo feitas dos conceitos de zonas
de desenvolvimento propostos por Vigotski com base nas traducdes para o inglés (zone of
proximal development). Para a autora, essas tradugdes nao se atentam para a condi¢do da
educagdo como uma atividade que pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento,
considerando que a ajuda de outro ndo ¢ garantia do desenvolvimento. Por isso, a autora
defende que a traducdo que mais se aproxima do termo zona blijaichego razvitia ¢ a

expressao zona de desenvolvimento iminente,

[...] pois, sua caracteristica essencial ¢ a da possibilidade de
desenvolvimento, mais do que o imediatismo e da obrigatoriedade de sua
ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a
colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
poderd ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si sO, o seu amadurecimento (PRESTES,
2010, p. 173).

Explicado o uso do termo “iminente” no lugar de “proximal” (exceto em citacdes
diretas de Vigotski), colocamos que a diferenca entre os dois niveis evolutivos, o real e o
iminente, ¢ denominada por Vygotsky (2008, p. 97) como “Zona de desenvolvimento

proximal”, que consiste na:

[...] distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢do independente de problemas, e o
desenvolvimento iminente, determinado através da solucao de problemas
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sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes.

Essa zona define fun¢des que ainda ndo estdo amadurecidas, mas se encontram em

processo de maturagao, pois,

[...] a Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo,
fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Estas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1998, p. 113).

Para discutir o amadurecimento das fungdes intelectuais, Vigotski (1998) parte do
conceito de nivel de desenvolvimento real ou atual, que se refere a0 momento em que a
crianga realiza acdes de forma independente da ajuda de outros. Segundo tradugdo de
Rigon, Bernardes, Moretti ¢ Cedro (2010, p.50), “no nivel de desenvolvimento atual
ocorrem tarefas que exigem ser resolvidas de forma independente e que demonstram tao
somente o que se refere as fungdes ja formadas e amadurecidas”. Sendo assim, quando
uma pessoa realiza uma atividade de forma independente, sem precisar de ajuda, significa
que as fungdes intelectuais para a execugdo dessa atividade ja amadureceram.

Nessa perspectiva, podemos entender que a Educacao de Jovens e Adultos precisa
proporcionar aos alunos, possibilidades para que esses desenvolvam no seu interior aquilo
que ainda ndo conseguem por si mesmos. Acreditamos que o estimulo dos processos
internos de evolugdo, ocorre por meio da interagdo com as pessoas € em cooperagao com
seus semelhantes, sendo assim a constituicdo das fungdes complexas do pensamento se da,
principalmente, por compartilhamentos e interagdes sociais, tendo a linguagem, ou seja, a
comunicacdo entre as pessoas, como principal elemento mediador nesse processo
(VYGOTSKY, 1998).

A linguagem ¢ um elemento importante para a aprendizagem de acordo com
Vigostki (1998). Nesse sentido, nossas ideias convergem as de Dorneles, Cardoso e
Carvalho (2012), ao dizer que a linguagem intervém no processo de desenvolvimento da
crianca desde o nascimento. Em situagdes cotidianas, os proprios pais, fazendo uso da
linguagem, chamam a aten¢do da crianga para determinados objetos, pessoas ou
fendmenos que estdo a sua volta, assim oferecendo elementos para que a crianga organize

suas percepcoes. Nesta interacdo, a crianga, aos poucos, ¢ orientada para a discriminagao
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do que ¢ relevante ou ndo, adquirindo, posteriormente, capacidade para exercer esta tarefa
por si s6 na tentativa de compreensao da realidade. Pode-se dizer entdo que, com a ajuda
da linguagem, a crianga inicialmente controla suas percepgdes em relagdo ao ambiente e,
posteriormente, o seu proprio pensamento.

Outro conceito importante na teoria de Vigotski é a mediacdo, elemento
considerado propulsor para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.
Segundo Nufiez (2009, p.26), “a mediagdo nos processos de internalizagdo ¢ uma ideia-
chave na Teoria Historico-Cultural. A mediagdo se da pela interven¢do de objetos
(materiais ou espirituais, instrumentos ou signos) na relacdo entre o sujeito € o objeto, e
entre os sujeitos”.

Para Vigotski (2008), o conhecimento do mundo e o aprendizado sdo sempre
mediados pelas praticas culturais, pelo outro e pela linguagem num processo dialético
subjetivo e social que ocorre a partir das relagdes interpessoais. Por meio da linguagem e
das relagdes com o outro € com o mundo, o sujeito representa a sua realidade.

No caso dos alunos que ingressam na EJA, adultos ndo alfabetizados ou com pouca
escolaridade, o conhecimento de mundo adquirido informalmente nas relagdes cotidianas,
constitui-se em conhecimentos que devem ser considerados pela escola como
conhecimentos prévios, a partir dos quais, os fazeres pedagogicos devem ser organizados
(DORNELES; CARDOSO; CARVALHO, 2012). Desse modo, na interagdo entre aluno e
professor, assim como entre os alunos, esses saberes construidos nas relagdes sociais
anteriores se converterdo, no ambiente escolar, em saberes sistematizados, em
conhecimentos cientificos (DORNELES; CARDOSO; CARVALHO, 2012).

Para Vigotski (1998), o individuo que ndao se coloca em movimento para
apropriagdo do saber sistematizado, cientifico, veiculado na escola, ndo propicia o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, nem permite condicdes para a
aquisicao de novos conhecimentos.

Ainda conforme o autor, as formagdes psicologicas superiores sdo resultado da
influéncia social sobre o0 homem, formagdes essas que podem ser altamente desenvolvidas
em alguns e ndo em outros, dependendo da histéria e da plasticidade das capacidades de
cada individuo. Para Vigotski (1998), o meio determina a construcdo das estruturas
mentais e cada individuo ¢ considerado como ser ativo e participante de sua propria

existéncia.
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Entendemos, a partir da Teoria Historico-Cultural, que seja na relagdo entre os
sujeitos em um contexto histdrico, por intermédio da mediatizagdo entre os signos € 0s
instrumentos, que se desenvolvem e se ampliam as fungdes psicoldgicas superiores, como
o raciocinio dedutivo, o pensamento abstrato, a aten¢do e a memoria, por exemplo. Todos
os processos internos do desenvolvimento tém como auxilios os instrumentos (mesa,
cadeiras, canetas etc.) e os signos (crengas, conhecimento, valores, cultura etc.). Num
movimento dialético entre o individuo e o meio social, o primeiro realiza acdes externas
recebendo respostas do segundo. A partir destas respostas, o individuo € capaz de
reelaborar internamente novas acdes a serem realizadas (DORNELES; CARDOSO;
CARVALHO, 2012).

Diante da discussdo sobre as ideias propostas por Vigotski, entendemos que a
aquisicao da linguagem, dos conceitos matematicos, da alfabetizagdo e letramento, assim
como qualquer conhecimento sistematizado, pode ocorrer em qualquer momento da vida
dos sujeitos, inclusive na fase adulta, e para isso a educacgao escolar se faz fundamental.

De acordo com Nuiez (2009), a educagdo no contexto escolar € essencial enquanto
mecanismo cultural de desenvolvimento do aluno. A aprendizagem humana tem carater
social e acontece em ativa interagdo com outras pessoas. Para Vigotski (1995), todas as
funcdes psicoldgicas superiores surgem primeiramente no social, na forma de cooperagao
entre as pessoas, € logo depois no plano psicolégico, como meios de comportamento
individual.

E por meio da interagdo intelectual com o meio ambiente que o homem se destaca
como um animal provido de habilidades que o diferem dos demais animais. Vigotski
(2008) considera que, na falta da interagdo com o meio social e cultural da espécie
humana, o homem jamais saird das restritas “fungdes elementares”, as quais nao divergem
das “funcdes elementares” dos animais irracionais. Sao as relagdes socioculturais, unidas
ao meio ambiente favoravel, que possibilitam o desenvolvimento ideal da espécie humana
(VIGOTSKI, 2008).

Diante do exposto, ao refletir sobre o processo de aprendizagem, relacionamos a
EJA aspectos importantes da Teoria Historico-Cultural, como a importancia da interagdo
social, a mediagdo e a linguagem.

As experiéncias que os alunos adquirem a partir de suas relagdes com o meio em
que vivem sdo conhecimentos que devem ser considerados no ambito escolar. A linguagem

¢ elemento fundamental no processo de aprendizagem, visto que ¢ a forma de compartilhar
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conhecimentos a partir de elementos mediadores, seja o professor, um texto ou outro
instrumento. Sendo assim, consideramos a interagao social do ptblico da EJA no ambiente
escolar, elemento muito importante para o aprendizado dos sujeitos, tanto para sua
convivéncia na sociedade quando para o seu desenvolvimento psiquico € cognitivo.
Acreditamos que a escola, considerando a importante relagdo entre o processo de
ensino e aprendizagem e o ambiente sociocultural, deva buscar relagdes entre os conteudos
escolares e os conhecimentos informalmente elaborados pelos alunos, favorecendo assim,
uma aprendizagem significativa que atenda as expectativas, intencdes e propositos de
aprendizagem desse publico, e que os motivem em seus estudos, pois, como afirmam

Rigon, Bernardes, Moretti e Cedro (2010, p.65-66),

[...] refletindo sobre a pratica pedagogica, sdo poucos os trabalhos
escolares que proporcionam aos alunos a construgdo e a assimilagdo do
conhecimento, que questionam, promovem a davida, instigam a procura
por mais conhecimento, e os motivam no processo de aprendizagem.

Entendemos que a fungdo bésica da escola, a partir dos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural, seja proporcionar ao individuo a oportunidade de se apropriar dos
conhecimentos cientificos acumulados por meio da interagdo entre as pessoas ¢ do contato
com as diversas disciplinas cientificas que sdo organizadas de forma sistematizada e

intencional. Segundo Resende (2010, p.57),

Para a aprendizagem de jovens e adultos, a linguagem, o ato de falar e
relatar a respeito das proprias experiéncias de vida, de profissdo, o ato de
pensar sobre o que dizer, enfim, o saber pratico através do saber escolar
advindo das investigacdes e pesquisas ¢ uma condicdo necessaria para
uma aprendizagem significativa de fatos, conceitos, atitudes, valores,
procedimentos e agoes.

Acreditamos que as peculiaridades e as diferengas no processo de aprender do
publico da EJA devem ser consideradas pela escola e pelos profissionais nos seus fazeres
pedagdgicos, tendo como objetivo a efetiva aprendizagem do aluno.

Concordamos com Resende (2010), que o ato de aprender ¢ um fato social, uma

condi¢do inerente a vida, um direito mediado fundamentalmente pela linguagem.

O ato de aprender estd imbricado na experiéncia, na possibilidade e na
potencialidade cognitivo/afetiva de cada sujeito mediada pelo outro e
pelo contexto historico-econdmico. O reconhecimento, o respeito, a
promocao e a organizagao de aprendizagens em todas as esferas humanas
cabem a nos, educadores (RESENDE, 2010, p.57).
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O processo de ensino e aprendizagem ocorre pela convivéncia e interagdo do
individuo em ambientes culturais, e também por meio da intervengdo pedagogica. A escola
¢ o local apropriado para o contato com os conhecimentos acumulados pela humanidade,
de forma didatica e organizada, conduzido por um educador. Como afirma Oliveira (1997,

p.63):

A escola é um lugar social, onde o contato com o sistema de escrita e
com a ciéncia enquanto modalidade de construgdo de conhecimento se da
de forma sistematica e intensa, potencializando os efeitos dessas outras
conquistas culturais sobre os modos de pensamento.

Segundo Vigotski (2008), a aprendizagem constitui-se no processo pelo qual o
individuo adquire informagdes, habilidades, comportamentos, valores, entre outros, por
meio de sua interacdo com o meio ambiente e as outras pessoas. Este autor ainda afirma
que “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das funcdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”
(VYGOTSKY, 2008, p. 103). Acreditamos que este seja o principio a ser trabalhado com
os alunos da EJA.

Os jovens e adultos que ocupam as salas de aula da EJA apresentam experiéncias
sociais diferenciadas que devem ser consideradas em suas individualidades no processo de
ensino e aprendizagem. Concordamos com Dorneles, Cardoso, Carvalho (2012) e com
Oliveira (2004) que a aprendizagem ocorre em diferentes periodos da vida do individuo,
porém, com um tempo e ritmo diferente para pessoas mais velhas, o que requer
metodologias de trabalho pedagdgico voltadas em especial para suas necessidades e
interesses, considerando-os como sujeitos da aprendizagem e do processo de escolarizacao.

Diante do exposto, acreditamos que existam complexas relagdes a compreender
sobre os processos de aprendizado de jovens e adultos, visto que estes processos ocorrem
durante toda a vida em que o individuo estiver em interacdo com seus pares no meio social
e cultural.

Por isso, tomando a educacdo como uma pratica social que transforma o ser
humano em seus diversos aspectos, como o intelectual, espiritual e cultural, por exemplo,
consideramos que a teoria de Vigotski permite melhor compreensdo em relagcdo a esse

processo de transformacgdo e desenvolvimento humano, apresentando novas perspectivas
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para a aprendizagem, possibilitando andlises e reflexdes sobre as praticas educativas
desenvolvidas para a EJA que objetivem o aprendizado dos alunos.

Na proxima subse¢do trazemos a indicacdo do tema “A Contradicdo sob a
perspectiva da Teoria da Atividade Historico-Cultural”, cujos elementos complementam as

analises e reflexdes sobre o material obtido na pesquisa empirica.

2.1. A Contradicao sob a perspectiva da Teoria da Atividade Histérico-Cultural

O objetivo desta subsegdo ¢ discutir um pouco acerca do principio da Contradigao
sob a perspectiva da Teoria da Atividade Historico-Cultural a fim de compreender melhor
as contradi¢des que emergem entre as propostas curriculares oficiais destinadas a EJA e as
acoes efetivamente realizadas em sala de aula constatadas no campo de pesquisa, as quais
serdo apresentadas posteriormente na secdo de andlise e reflexdo sobre as informagdes
obtidas (segao 5).

Antes de discutirmos sobre o principio da Contradicdo, apresentamos alguns
pressupostos da Teoria da Atividade Historico-Cultural.

De acordo com Carrijo (2017) e também Querol, Cassandre e Bulgacov (2014), a
Teoria da Atividade Histérico-Cultural provém dos estudos da Teoria Historico-Cultural,
desenvolvida por Vigotski, e da Teoria da Atividade, proposta por Leontiev, que se trata de
uma expansao das ideias vigotskianas.

Segundo Carrijo (2017), Vigotski e Leontiev defendem que a origem do
desenvolvimento da consciéncia humana estd vinculada ao movimento dialético entre
historia individual e historia social, ou seja, ao movimento da atividade em construgdo na
relacdo historico-cultural entre o individuo e o meio em que vive.

Querol, Cassandre e Bulgacov (2014, p.408), baseados nos estudos de Engestrom
(1987) e Sannino (2011), complementam que “a consciéncia humana ¢ formada sob a
influéncia do conhecimento acumulado pela sociedade ao longo da histéria e que esse
conhecimento ¢ objetivado através da criacdo de artefatos pela humanidade”, que sdo
aspectos do mundo material (e conceitual) que tenham sido modificados ao longo da

historia da sua constituicdo a partir de agdes.
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Nuiies (2009, p. 63) afirma que “Leontiev analisa criticamente a Teoria Historico-
Cultural de Vigotski, afirmando que ndo sdo os conceitos, e sim a atividade real o que une
o sujeito com a realidade, o que determina o desenvolvimento da consciéncia”.

Para esse mesmo autor (p. 66), o conceito de atividade precisa ser analisado
conjuntamente ao conceito de consciéncia, visto que, “para Leontiev (1983), a consciéncia
¢ a reproducdo da imagem ideal da atividade pelo sujeito, orientada a uma finalidade”. De
acordo com o autor, a consciéncia ¢ uma representacao ideal das posicdes em que o sujeito
se coloca considerando as posicdes das outras pessoas em sua volta, sendo, portanto, a
atividade consciente do homem, uma acao mediada pelo coletivo.

Nessa perspectiva, Santos e Merkle (2020, p.2) afirmam que o termo atividade,
oriundo do trabalho de Leontiev, “estendeu e refinou o conceito de acdo mediada através
dos conceitos de atividade e operagdo, reforcando a sua fundamentagdo coletiva”. Os
autores defendem que as atividades humanas estdo relacionadas as praticas sociais e
historicas estabelecidas coletivamente e complementam que, uma atividade resulta de uma

necessidade e motivagdo especifica. Nesse sentido, Nuiies (2009, p.64) enfatiza que,

[...] a atividade ¢ resultado de todas as influéncias sociais € é um processo
essencial na formagdo da personalidade. Em nivel psicologico, ¢ uma
unidade da vida mediatizada pelo reflexo psicoldgico, cuja fungdo é
orientar o sujeito no mundo dos objetos.

Ainda de acordo com Nuies (2009, p. 64), a atividade humana ¢ “o processo que
media a relacdo entre o ser humano (sujeito) e a realidade a ser transformada por ele
(objeto da atividade)”, ¢ o modo pelo qual o homem se relaciona com o mundo em que
vive. Nessa relagao dialética, sujeito e objeto se transformam e ocorrem mudangas no que
diz respeito a psique e a personalidade.

Nesse sentido, estamos de acordo com Querol, Cassandre e Bulgacov (2014), ao
dizer que o homem ¢ um ser ativo capaz de transformar o mundo e criar coisas novas
propositalmente, nao sendo apenas um produto da historia e da cultura que simplesmente
se adapta as mudangas no ambiente.

Considerando que a presente pesquisa busca compreender sobre as facilidades e
dificuldades dos alunos da EJA em relagdo a aprendizagem da Matematica, consideramos
relevante discutir brevemente a relagdo da aprendizagem com a Teoria da Atividade

Historico-Cultural.
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Nesse sentido, encontramos Querol, Cassandre e Bulgacov (2014), que afirmam
que, na Teoria da Atividade Historico-Cultural, a aprendizagem estd compreendida entre as
atividades humanas. De acordo com os autores, a aprendizagem faz parte de determinados
tipos de atividades cuja realizagdo proporciona o surgimento de novos conhecimentos e
praticas, sempre sob influéncia das condigdes sociais e histdricas em que se processam.

Em complemento, Nuies (2009, p.68) defende que “a atividade de aprendizagem
tem como objeto a natureza, a sociedade, o homem ou a propria personalidade do sujeito
que aprende”. A aprendizagem ¢ considerada uma atividade porque tem como finalidade
satisfazer as necessidades cognitivas do sujeito que aprende. Desse modo, Nuiies (2009,

p.68) enfatiza que,

y .

[...] a atividade de aprendizagem ¢ individual, social e cultural. E
individual na medida em que o aluno deve desenvolver a atividade para
se apropriar dela. E social e cultural em dois sentidos: na medida em que
se usam regras ¢ outras ferramentas da cultura e na medida em que se
aprende e se desenvolve nas interagdes sociais com os outros.

Nessa perspectiva, concordamos com Nufies (2009, p.73) ao dizer que a
aprendizagem ¢ considerada uma atividade quando essa satisfaz as necessidades
cognoscitivas do aluno, fazendo com que o objetivo coincida com o motivo da acao, que ¢
aprender para saber. O autor afirma que a atividade humana sé existe a partir de agdes ou
grupo de agdes, como por exemplo, “a atividade de aprendizagem se manifesta nas acdes
de aprender”. E complementa, ainda, que a acdo ¢ um processo orientado ¢ impulsionado
pelo motivo que se realiza a atividade e ndo somente por seu objetivo.

Anuimos com o mesmo autor ao dizer que ndo havera agdo se ndo existirem
motivos e necessidades para realizacao da atividade. De acordo com Nuiies (2009), a

motivagdo provém de uma necessidade, que determina o comportamento direcionado para

a satisfacdo buscada pelo sujeito. Desse modo, Nuifies (2009, p. 81) afirma que,

[...] o que caracteriza a verdadeira atividade € a coincidéncia entre seu
objetivo e seu motivo. O objetivo é a representacdo imaginaria dos
resultados possiveis a serem alcancados com a realizagdo de uma agao
concreta. A correlagdo entre o objetivo da atividade de aprendizagem e os
motivos que levam o sujeito a execucdo da acdo permite revelar os
diferentes sentidos pessoais que a aprendizagem tem para o aluno. [...]
uma agdo se converte em atividade quando o objetivo e o motivo
coincidem, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e
capacidades relacionadas com determinados conhecimentos. Quando nao
coincidem, o ensino e a aprendizagem sdo acdes, e ndo atividades.
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Corroboramos também com a ideia de Nuiies (2009, p.77) ao afirmar que o aluno,
como sujeito da atividade de aprendizagem, ¢ um sujeito em um contexto social e
historico, pois esse “aprende numa escola que pertence a uma comunidade, em um
momento sécio-histérico que pauta, de forma dialética, exigéncias dos tipos de
personalidade que aspira fomentar nesse aluno, em um projeto de sociedade”.

Prosseguindo no sentido de encontrar os principios da Contradi¢do na Teoria da
Atividade Historico-Cultural, encontramos Santos e Merkle (2020, p.3) que afirmam que
“os sistemas de atividade sao dindmicos e estdo em constante transformac¢ao, muitas vezes
movidos por contradigdes internas e externas, modificando praticas vigentes e
estabelecendo novas”. De acordo com esses autores, 0s componentes em um sistema de
atividade estabelecem, entre si, tanto relacdes de desenvolvimento continuo, acumulando
experiéncias e mudangas incrementais, quanto transformagdes ocasionadas por rupturas e
descontinuidades, que resultam em modificagdes qualitativas do sistema coletivo.

Assim como Santos e Merkle (2020), Carrijo (2017) também afirma que as
contradi¢des sdo inerentes aos sistemas de atividade, causando tensdes ¢ conflitos entre os
componentes - de um mesmo sistema ou de diferentes - representando uma forca que
impulsiona mudancas, desenvolvimento e transformacdes das atividades humanas. Como

ressaltam Santos e Merkle (2020, p.3),

[...] mudancas em um sistema acarretam alteracdes em outros a ele
relacionados, desencadeando alteragdes em todo um conjunto de praticas
sociais. O sistema de atividade de concepgdo pode introduzir mudancas
na atividade de produgdo e vice-versa. Formas de uso podem mudar a
maneira de projetar e produzir um artefato, bem como novos artefatos
podem modificar a atividade de uso. A integracdo destes sistemas ¢
condi¢do para que as constantes mudancas possam ser percebidas pelas
comunidades envolvidas, possibilitando a negociagdo e a resolucdo das
contradi¢des resultantes desse processo.

Nessa perspectiva, Carrijo (2017, p.37) afirma que a constituicdo do individuo
perpassa por um movimento de mudangas, que ocorrem no processo de atividade,
ocasionadas e impulsionadas pelas contradigdes, conflitos e crises presentes “na relagdo
dialética entre os sentidos ja constituidos e os novos sentidos inerentes a composi¢cao da
atividade humana em contexto de interacao”.

Querol, Cassandre e Bulgacov (2014, p.410), complementam que, na Teoria da

Atividade, conflitos, rupturas, inovacdes e dilemas, compreendidos como manifestacdes de
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contradigdes entre e dentro de sistemas de atividade humana, muitas vezes podem nao ser
permanentemente resolvidos, porém podem assumir formas diferentes de acordo com a
atividade e a situagdo em que ocorre, pois “cada atividade experimenta contradi¢cdes de
diferentes maneiras”.

Diante do exposto, entendemos que as contradicdes que emergem dos sistemas de
atividade humana sao fonte de mudanca e desenvolvimento para os sujeitos envolvidos na
interagdo historico-cultural. Entendemos que o individuo possui sentidos e opinides ja
internalizados e construidos historicamente em determinada situagdo, porém, na interagao
em um novo sistema de atividade, pode haver conflitos, discordancias e choque de
opinides que movimentardo o sistema fazendo surgir novas opinides, como afirma Carrijo

(2017, p.38):

[...] os sentidos constituidos compdem a internaliza¢do, relacionada a
habilidade que o ser humano tem de considerar alternativas para um dado
problema e entender situacdes com base em conhecimentos adquiridos,
reproduzindo-os nas relagdes sociais. No didlogo com o social, tais
sentidos nem sempre permanecem os mesmos, pois os saberes individuais
internalizados encontram-se com o0s coletivos, e, devido as diferencas
entre eles, desencadeiam uma crise. Essa crise, organizada por
contradi¢des na atividade, possibilita externaliza¢ao, compreendida como
base para transformacdo criativa de expansdo dos velhos sentidos para os
novos.

Nesse sentido, coadunamos com Carrijo (2017) que as contradicdes emergem num
sistema de atividade quando surgem novas situagdes, opinides divergentes e
comportamentos de resisténcia as mudangas e entendemos que esse movimento oportuniza
o processo de transformagao e indica a necessidade de ressignificagdo dos modos de agir.

Complementando, Paniza, Cassandre ¢ Senger (2018) afirmam que as contradi¢des
sdo historicas, emergentes e sistémicas e, por isso, ndo ¢ possivel delimita-las como um
aspecto situacional momentaneo. Carrijo (2017) aponta que o reconhecimento dos
conflitos e contradicdes, pelos envolvidos no sistema de atividade, pode abrir
possibilidades de resolucdo a partir da negociagdo entre as compressdes dos sujeitos, o que
possibilita a produgdo de novos significados. Nesse sentido, Paniza, Cassandre e Senger

(2018, p. 279) defendem que:

[...] as contradi¢cdes so se tornam reconhecidas por meio da reconstrugao
verbal e da iniciativa daqueles que estdo envolvidos na atividade. Quando
os sujeitos se envolvem em uma experiéncia dialogica e historica de
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compreensdo da atividade, as contradigdes emergem, ndo como um
construto fechado e unico, mas a partir de suas manifestagoes, € como
incentivo a agao e reagao.

Carrijo (2017, p.39) afirma que esse movimento de reconhecimento das
contradigdes, de expansdo e constituicdo de novas possibilidades ¢ denominado, por
Engestrom (1999), como superacdo das contradi¢des. Entretanto, essa superagdo “nao
implica em um desaparecimento das contradi¢des, mas em um agir consciente de que elas
existem, de quando aparecem e de como fazer manutencdo das mesmas na situagao
imediata para avangar”. E complementa, que enquanto houver contradi¢ao, havera sempre
possibilidade de superag¢do e que o primeiro passo, para alcancar esse objetivo, ¢ descobrir
e reconhecer as contradigdes.

De acordo com Carrijo (2017), que recorre a Engestrom (1999), existem quatro
niveis de contradicdes que possibilitam essa descoberta, denominados: primario,
secundario, terciario e quaternario, sendo crucial a identificacdo, quanto ao nivel, para a
compreensao da intervencao necessaria para a superacao. Como explicita Carrijo (2017, p.

39-40):

O nivel primario representa as contradi¢des que existem dentro de cada
componente da atividade, em relacdo interna com ele mesmo. [...] as
contradi¢des nesse nivel provocam a instabilidade inicial na atividade e
surgem quando os sujeitos precisam decidir-se entre valor de uso de algo
e seu valor de troca como mercadoria. Ja as contradicdes do nivel
secundario compreendem aquelas que emergem da relacdo entre dois
componentes da atividade - por exemplo, entre um novo objeto e um
instrumento antigo. Quando fatores externos novos influenciam a
atividade, contradi¢des nesse nivel emergem. Ja as contradi¢des no nivel
terciario sdo reveladas na interagdo entre dois ou mais componentes de
uma atividade e dois ou mais componentes de outra atividade do sistema
- por exemplo, entre o objeto de uma atividade dominante e o objeto de
uma atividade culturalmente mais avangada. Por fim, contradigdes no
nivel quaterndrio emergem da relacdo entre a atividade central de um
sistema de atividades e as atividades vizinhas.

Nesse sentido, estamos de acordo com Carrijo (2017, p.41) ao dizer que as
contradi¢des, observadas como obstaculos, ndo se encontram em estado permanente, visto
que as relagdes e interagdes humanas estdo em constante movimento. A autora afirma que,
quando ndo superadas, as contradi¢des podem ser vistas a partir de dois estagios, sendo
que, num primeiro estdgio, “um conflito, criado por contradi¢des, ¢ vivenciado

confortavelmente, como resultado do contato dos sujeitos com elementos contraditorios
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que exigem reflexdo, um tempo para compreensao critica consciente da nova situagdo” e,
posteriormente, no processo de vivéncia coletiva, o segundo estdgio “seria marcado pela
ruptura com as contradigdes dominantes, conscientemente reconhecidas, em emergéncia de
novas formas de viver a relacdo social”.

Diante do exposto, convergimos a proposicdo da mesma autora ao dizer que o
sujeito ndo se mantém neutro ao participar de uma atividade, visto que devido a sua
constituicao histdrica, esse possui experiéncias cotidianas e opinides ja incutidas marcadas
por contradi¢des internas.

Considerando que cada sistema de atividade também apresenta elementos
contraditorios, como sugere Carrijo (2017), entendemos que a inser¢do de cada sujeito em
cada sistema de atividade provoca o desencadeamento de conflitos que influenciam
diretamente nos modos de participagcdo dos individuos, podendo haver como consequéncia,
divergéncias entre o objetivo/motivo da atividade e o sentido compreendido pelo sujeito da
atividade. Como exemplifica Nuiies (2009), na realizacao da atividade de aprendizagem,
pode haver diferentes contradicdes entre a intengdo de um produto pedagodgico
desenvolvido na escola e o sentido desse entendido pelo aluno. Desse modo, o autor

enfatiza que:

[...] na atividade de aprendizagem, os objetivos de aprendizagem devem
ser explicitados, para o aluno ter clareza da atividade que deve realizar
para aprender como atividade consciente, questdo que contribui com a
auto-regulacdo da aprendizagem. Muitas vezes, dificuldades para
aprender derivam-se do fato de o aluno ndo saber “o que ndo sabe” ¢ o
que “deve saber” e isso lhe impede de procurar estratégias em busca da
constru¢do do desconhecido e, consequentemente, auto regular sua
aprendizagem, ou seja, aprender a aprender. Os objetivos da
aprendizagem devem estar em correspondéncia com os objetivos do
ensino, isto é com as finalidades do professor e do projeto de
aprendizagem (NUNES, 2009, p.83).

Nesse sentido, Paniza, Cassandre e Senger (2018) complementam que as propostas
pedagbgicas desenvolvidas pelo professor, cuja finalidade ¢ a elaboracio de um
aprendizado, precisam considerar a relagdo histdrica e cultural que influenciam o modo de
agir dos alunos no sistema de atividade. Concordamos com os autores, que os principios da
Contradi¢do presentes na Teoria da Atividade, sdo importantes para a compreensido das
transformagdes pelas quais as organizacdes passam no decorrer do tempo, visto que as
contradicdes podem ser entendidas como fontes de transformagdo, avango e

desenvolvimento, pois, os conflitos e crises, que emergem nos sistemas de atividade,
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proporcionam inovagdes e criatividade a partir da tentativa de buscar novos sentidos e
novas formas de organizar e perceber coletivamente a atividade, oportunizando assim, a
superagao das contradigoes.

Em suma, discutimos nesta secdo alguns pressupostos da Teoria da Atividade
Historico-Cultural perpassando por consideracdes acerca da aprendizagem a fim de
culminar na discussao sobre os principios da Contradi¢do. Diante do exposto, percebemos
a contradi¢do como possibilidade de transformacdo da atividade humana. Consideramos
importante a discussao feita neste estudo para a melhor compreensao das contradigdes que
emergiram no processo de atividade de ensino e aprendizagem, constatadas no campo de
pesquisa.

Na proxima secdo apresentamos algumas concepgoes tedricas acerca do curriculo
com especificacdes referentes a EJA e a disciplina de Matematica para esta modalidade de
ensino e, também, algumas discussdes sobre a influéncia da pratica pedagogica associada
ao curriculo de Matematica proposto para a EJA, questdes que consideramos pertinentes
para a discussdo e andlise sobre as facilidades e dificuldades dos alunos em relagdo ao

aprendizado da disciplina destacada, que ¢ a proposta desta pesquisa.
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3 CURRICULO

Esta se¢do tem como objetivo compreender concepgoes tedricas existentes acerca
de curriculo e, especialmente, a relagdo desse e suas especificacdes relativas a EJA e a
disciplina de Matematica para essa modalidade de ensino. Em subse¢des, relacionamos as
discussdes acerca do curriculo com a pratica pedagodgica direcionada aos alunos da EJA na
disciplina de Matematica por considerarmos a importancia desses elementos em relagdo ao
desenvolvimento daqueles. Dessa forma, apresentamos elementos tedricos que
complementam as reflexdes sobre a questdo norteadora deste estudo.

Para iniciarmos a discussao, trazemos uma breve reflexao sobre a escola, espago no

qual o curriculo ¢ organizado e desenvolvido.

A escola é local de aprender a pensar e construir conhecimentos que
oportunizem o ser humano viver democraticamente, como cidaddo
comprometido com o progresso do pais, capaz de intervir
conscientemente na sociedade, a fim de minimizar problemas decorrentes
das injusticas sociais. Neste contexto, a escola ndo se constitui somente
do espacgo fisico, mas de um conjunto de pessoas interacionadas e
comprometidas com a educacdo e na busca dos mesmos objetivos
(SANTOS, 2003, p. 359).

Para Dolinski (2019, p. 16066), “a escola ¢ um espago responsavel pela
organizacao, producao e apropriacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade”. A escola organiza e seleciona em seu curriculo os conhecimentos, os valores
e as acoes que serdo trabalhados no ambiente escolar. Esses elementos estao em acordo
com o que a sociedade contemporanea define como essencial em relagdo a apropriagao de
conhecimentos e habilidades necessarios para o desenvolvimento humano. O curriculo ¢
um documento no qual esta firmado todas as atividades da escola que servem de situagdes
de aprendizagem (DOLINSKI, 2019).

Para essa mesma autora, a educagdo estd fundamentada em principios, valores
éticos, conhecimentos cientificos, artisticos, filosoéficos e culturais da sociedade
contemporanea. Dessa forma, a educagdo escolar deve formar pessoas responsaveis por si
mesmas, autonomas, que saibam fazer suas escolhas, que possam atuar profissionalmente,
atendendo as demandas da producdo, e que sejam seres humanos criticos e conscientes.
Esses objetivos devem estar claros na organizagdo dos curriculos escolares (DOLINSKI,

2019).
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Por curriculo se entende a sintese de elementos culturais (conhecimentos,
valores, costumes, crengas, habitos) que conformam uma proposta
politico-educativa pensada e impulsionada por diversos grupos e setores
sociais cujos interesses sdo diversos e contraditorios, ainda que alguns
tendam a ser dominantes ou hegemoénicos, e outros tendam a opor-se e
resistir a tal dominagdo ou hegemonia (ALBA, 1991, p.38 apud
VASCONCELLOS, 2002, p. 99).

Complementando, Silva (2013) coloca que o entendimento sobre o curriculo ¢ uma
constru¢do historica decorrente da organizacdo econOmica, politica e legal de uma
sociedade. Pelo fato de o curriculo ser determinado socialmente, sua elaboracdo e sua
pratica devem ser concretizadas em processos educativos que correspondam as finalidades

derivadas da realidade social.

O curriculo esta diretamente vinculado ao contexto social, cultural,
politico, ambiental e econdmico, ¢ ¢ construido de forma dindmica,
participativa e responsavel, procurando respeitar a diversidade, a cultura,
o comprometimento ambiental responsavel, a ética e a cidadania (SILVA,
2013, p.26).

Dentre os diversos autores que discutem curriculo, recorremos a Pacheco (2007)
que compreende que o termo curriculo vem do latim curriculum derivado do verbo currere
que significa percurso a ser seguido ou carreira. Ressalta, também, que ndo existe um
consenso sobre a defini¢do de curriculo e afirma que este termo ja foi associado a
conteudos escolares, matriz curricular, programas de ensino e a todos esses fatores em
conjunto. Sendo assim, o termo curriculo refere-se a um curso a ser seguido, uma
sequéncia de conteudos a serem estudados, sendo estes definidos socialmente.

Coadunamos com a ideia de Galedao (2005), que o curriculo ¢ um plano para a
aprendizagem, ¢ um conjunto de experiéncias reconstruido sistematicamente que visa a
aprendizagem. E o conjunto de agdes, uma organizagio dos contetdos escolares que sido
distribuidos de forma variada ao longo dos periodos letivos, que a escola desenvolve para
criar oportunidades de aprendizagem. O curriculo refere-se a um conjunto de
conhecimentos que o aluno desenvolve.

Para Sacristan (2000), o curriculo ¢ uma referéncia para a analise sobre as a¢cdes da
escola em relagdo ao projeto pedagdgico e a cultura; o objetivo dos curriculos € colaborar
com a formacgao cultural e social dos alunos e a fungdo da escola ¢ educa-los e socializa-los

a partir de atividades planejadas conforme o curriculo escolar.
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Roldao (1999) e Silva (2009) afirmam que o curriculo ¢ o nucleo que define a
existéncia da escola, e por isso ndo deve ser considerado como uma simples lista de
contetdos a serem ministrados ou sugeridos nas institui¢des de ensino. Hornburg e Silva
(2007) afirmam que o curriculo envolve, além dos contetidos a serem ensinados, questoes
de poder relacionadas ao cotidiano escolar, relagdes de classes sociais, questdes raciais,
étnicas e de género. Moura (2017) destaca que se naturalizou o fato de considerar como
curriculo aqueles conteudos organizados para serem ensinados nas escolas e que os
projetos educacionais sdo preconizados pelos projetos politicos, resultantes da correlacao
de forcas sociais, das lutas de classes compreendidas ao longo da historia.

Complementando essa ideia, Vasconcellos (2002, p.99) afirma que:

O curriculo ndo pode ser pensado apenas como um rol de contetdos a
serem transmitidos para um sujeito passivo. Temos que levar em conta
que as atitudes, as habilidades mentais, por exemplo, também fazem parte

r

dele. Nesse sentido, o curriculo que nos interessa ¢ aquele que o
educando tem oportunidade de entrar no movimento do conceito.

Desse modo, Arroyo (2007) indica que as propostas curriculares devem ser
construidas a partir de conhecimentos, valores e em contextos de praticas sociais e
culturais, nao sendo, portanto, contetidos prontos a serem repassados aos alunos. Sacristan
(2000) defende que o curriculo ¢ uma selecdo de contetidos relacionados e organizados de
acordo com a cultura, que sao codificados de forma Unica pelos alunos constituindo, assim,
seus aprendizados.

Sendo assim, podemos entender o curriculo como um conjunto de agdes e
experiéncias proporcionadas pela escola e organizadas de forma sistematizada e
intencional visando a constru¢ao de conhecimentos aos alunos a partir da interagdo social
no ambiente escolar. Como aponta Moreira e Candau (2007, p. 21), o curriculo “associa-se,
assim, ao conjunto de esfor¢os pedagogicos desenvolvidos, com intengdes educativas, nas
instituicoes escolares”.

Segundo Moura (2017) as propostas curriculares sdo formuladas a partir do que se
acredita ser um modelo de estruturagdo do conhecimento escolar julgado essencial para
uma determinada sociedade. A proposta curricular estd vinculada ao cumprimento de
certos objetivos ancorados em uma visdo de sociedade que se deseja manter e precisa ser
legitimada diante dos seus participantes. O essencial para a defini¢do, a formulagdo e a

execucdo de uma proposta curricular, estd pautado no que se deseja alcangar com o
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curriculo e a quem estdo direcionados os conhecimentos considerados relevantes para a
formagdo de um sujeito inserido em determinada sociedade.

Moura (2017) destaca ainda, que por meio de suas propostas curriculares, as
institui¢des escolares reforcam a ideologia dominante, entretanto, o curriculo e a escola
ndo apenas reproduzem ideologias, mas também produzem uma contra ideologia que pode

construir uma nova estrutura de poder.

O curriculo, desse modo, deve ser visto como objeto de conhecimento,
pois € também resultado da producdo de respostas para o entendimento
sobre como organizar o ensino do que se considera relevante para a
manutencdo ou transformacdo do modo dos individuos se relacionarem
em sociedades humanas e como entendem ser a interdependéncia entre
individuo e realidade (MOURA, 2017, p.102).

Corroboramos com Moura (2017) ao dizer que o curriculo € uma produ¢ao humana
construida por sujeitos que tém histérias, que organizam os conhecimentos a serem
difundidos e preservados pela educagao formal conforme seus sentidos pessoais adquiridos
em suas vivéncias. E parte da cultura humana elegida como necessaria para que os sujeitos
se apropriem, sendo essencial, para tal apropriagdo, a realizacao de atividades pedagdgicas.
Estas atividades precisam ser motivadas e dirigidas com o objetivo de promover a
apropriagao de conceitos, a partir de um plano de agdo que utilize instrumentos mediadores
possibilitando assim a apreensdo de novos conceitos (MOURA, 2017). Na concepcao de

curriculo deste autor e de acordo com suas préprias palavras,

[...] o pressuposto fundamental é o carater dindmico da producio de
conhecimento humano para a solu¢do de problemas que constantemente
sdo produzidos nas relagdes homem-homem e homem-natureza. A
educacao nesse movimento devera ser assumida como uma atividade
humana. A educacdo escolar deve ser, portanto, uma atividade dirigida a
um fim. Tem a estrutura geral das atividades humanas. A sua
particularidade estd definida pela natureza do seu objeto: os conceitos
produzidos historicamente para satisfacdo de necessidades objetivas ou
subjetivas (MOURA, 2017, p.125).

Silva (2009) diz que a escola e o curriculo, buscando a emancipacdo, devem
socializar o conhecimento ja acumulado a partir de uma articulagdo entre o conhecimento e
a realidade social do aluno, o que amplia suas possibilidades de desenvolvimento.

Nesse sentido, Dolinski (2019, p.16056) aponta que

[...] o curriculo escolar, considerando nos processos de aprendizagem, os
conhecimentos adquiridos na pratica social do aluno, pode, numa
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pedagogia critica e pautada na concepgdo de escola como uma instancia
politica, ser um espago propicio a emancipar o aluno, formando uma
consciéncia critico-reflexiva e promovendo autonomia.

Roldao (1999) diz que a escola se constituiu a partir de uma necessidade de
transmissdo de conhecimentos de modo sistematico a um setor ou grupo social. E esse
conhecimento ¢ o curriculo da escola, que precisa ser analisado criticamente em
consideragdo a realidade atual, as necessidades sociais e aos publicos de destino. Desse
modo, “constitui-se em curriculo aquilo a que se atribui uma finalizagdo em termos de
necessidade e funcionalidade social e individual e que, como tal, se institui” (ROLDAO,
1999, p. 20).

Silva (2009) complementa que a elaboracao dos curriculos a serem ministrados nas
instituigdes de ensino esta intimamente relacionada ao contexto social, historico, politico e
economico. Destaca, também, que o critério de qualidade para a escolha e preferéncia do
conteudo envolve o desenvolvimento de capacidades, aptidoes e valores.

Compatibilizando com as mesmas ideias descritas, Saviani (2019) defende que o
curriculo se refere a selecdo organizada da cultura a ser desenvolvida nos processos de

ensino e aprendizagem na forma de saberes escolares. Segundo a autora, o curriculo

[...] compreende conhecimentos, ideias, habitos, valores, convicgdes,
técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc... dispostos em
conjuntos de matérias/disciplinas escolares e respectivos programas, com
indica¢des de atividades/experiéncias para sua consolida¢do e avaliagdo
(SAVIANI, 2019, p. 1-2).

A autora complementa ainda que a “organizagdo curricular supde a organizagao do
trabalho pedagogico” (SAVIANI, 2019, p. 1) e compreende aspectos ligados a selegao dos
conteudos, aos métodos, procedimentos, técnicas ¢ também aos recursos utilizados na
educacao escolar.

De acordo com Lima (2007), o sujeito, ao ir para a escola, tem como objetivo
dominar instrumentos que possibilitardo seu aprendizado em relagdo aos conhecimentos
especificos, processo que acontecera a partir das agdes promovidas no ambiente escolar, as
quais sdo identificadas durante a defini¢do e elaboragdo do curriculo e suas partes.

Assim, a partir do que foi exposto, nesta pesquisa entendemos que o curriculo ¢ o
percurso que leva a aprendizagem de conhecimentos que a produgdo humana elaborou ao

longo dos tempos, difundidos e preservados pela educagdo formal. Consideramos

importante a elaboragdo do curriculo escolar a partir das necessidades dos educandos,
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considerando suas limitagdes e procurando garantir uma flexibilidade a fim de atender a
todos.

Na subsecao seguinte, exploramos um pouco sobre o curriculo destinado ao publico

da EJA.

3.1 Curriculo na Educacao de Jovens e Adultos

Segundo Vilar e Anjos (2014), ao pensar o curriculo da EJA, um curriculo
multicultural apresenta-se como funcional para a EJA. Um curriculo multicultural, que
valoriza as diversidades e especificidades, implica em propostas educativas que
considerem as diferencas dos alunos, sejam estas, culturais, sociais, econOmicas,
linguisticas, étnicas, de género etc. Ressaltam, ainda, que o curriculo deve buscar
desenvolver valores, conhecimentos e habilidades nos alunos de tal forma que esses
elementos proporcionem a capacidade de interpretar, criticamente, a realidade em que
vivem. A partir do curriculo desenvolvido nas instituigcdes escolares o aluno deve
aprimorar suas concepc¢des sobre si mesmo e inserir-se na sociedade de forma mais
consciente e participativa.

As propostas curriculares para EJA, e também para o ensino fundamental regular,
trazem uma base comum nacional e uma parte diversificada a ser construida por cada
escola, em acordo com as especificidades de cada contexto. Como aponta a LDB (Lei n°

9.394 de 20 de Dezembro de 1996) em seu artigo 26:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A Educacdo de Jovens e Adultos vem se atualizando em fun¢do das novas
exigéncias culturais, das constantes mudangas do mundo contemporaneo e das novas
teorias pedagdgicas que estdo surgindo. Documentos oficiais como Brasil (2001) indicam
que uma proposta curricular deve ser o ponto de partida para que os educadores

desenvolvam planos de ensino adequados aos seus contextos e que o curriculo deve
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expressar principios e objetivos da agdo educativa, contemplando questdes sobre o tipo de
pessoa e de sociedade que se almeja construir.

O mesmo documento (BRASIL, 2001) ressalta que a Educacao de Jovens e Adultos
deve proporcionar aos alunos o dominio de certos conhecimentos sobre o mundo que
favoregam uma maior integracdo em seu ambiente social e natural, garantindo melhoria na
sua qualidade de vida. A complexidade da vida moderna e as constantes e rapidas
mudangas exigem, dos sujeitos, a capacidade de reaprender sempre. Portanto, essa
capacidade e disposi¢do para ressignificar aprendizagens, aprender novamente, deve ser
desenvolvida nos alunos (BRASIL, 2001).

Nessa mesma perspectiva, Dolinski (2019) alerta que a globalizagdo e as inovagdes
tecnoldgicas, direcionadas ao mundo do trabalho, exigem a formacgao de trabalhadores com
perfil dindmico e flexivel de atuagdo no mercado profissional.

Sendo assim, nossas ideias coincidem com as de Santos e Pereira (2019) ao afirmar
que os educadores devem se atentar aos conteudos a serem trabalhados nas salas de EJA,
buscando atender as diferentes necessidades desse publico, que ¢ em sua maioria,
trabalhador. Esses contetidos devem constituir um caminho para conscientizar os alunos
sobre as suas capacidades, “capacita-los ou, at¢ mesmo, fornecer os conhecimentos
legitimados e requisitados para o mundo do trabalho” (p.6872).

De acordo com Vilar e Anjos (2014), os professores apontam o curriculo como algo
extenso e predeterminado e, se encontram em dilemas entre o que consideram importante
para ser trabalhado em sala de aula e o que o curriculo programado propde para cada
periodo da EJA.

Dolinski (2019) acrescenta que muitos dos professores ndo t€ém um posicionamento
quanto a organizagdo do curriculo. Para abordar essa questdo, o autor recorre a Oliveira

(2007, p.86), que diz:

[...] atualmente, muitos sdo os educadores que buscam ampliar este
conceito, incorporando ao trabalho e a reflexdo sobre o tema os jovens e
adultos que, estando no sistema de ensino regular, sdo submetidos a
propostas e praticas inadequadas tanto aos seus perfis socioecondmico-
culturais quanto as suas possibilidades e necessidades reais. Isto porque a
tendéncia predominante das propostas curriculares ¢ a da fragmentacao
do conhecimento, e a da organizagdo do curriculo numa perspectiva
cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o
estabelecimento de dialogos entre as experiéncias vividas, os saberes
anteriormente tecidos pelos educandos e os contetdos escolares.
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Nesse sentido, estamos de acordo com Silva (2013) quando diz que o curriculo da
EJA ndo deve ser unico e fechado; ndo deve ser um documento, prescrito por uma minoria,
a ser aplicado nas diferentes escolas sem considerar suas realidades e diversidades.

Consideramos ser conveniente que cada escola construa seu curriculo com base em
conhecimentos, concepgdes, interesses e preocupagdes dos alunos da EJA, além de
considerar o que almejam em relacdo a educagdo escolar e, assim, proporcionar a
apropriacao dos conhecimentos culturalmente produzidos e sistematizados.

Nessa perspectiva, Silva (2013) compreende que a partir de um processo aberto de
comunicacao entre alunos e professores da EJA, seja possivel a constru¢do de um curriculo
mais significativo e mais proximo a realidade dos alunos, evitando assim, o uso de
curriculos padronizados e uniformes.

Vilar e Anjos (2014) corroboram com a ideia de Silva (2013) de que a defini¢do do
que o aluno da EJA deva aprender, contida no curriculo, ndo deve ser fechada e universal.

Os autores defendem que:

Um curriculo que esteja pautado na cultura dos sujeitos educativos
demanda um novo posicionamento de professores e gestores referente as
expressOes culturais proprias dos alunos. O dialogo com a diversidade
cultural do aluno é uma poderosa postura metodoldgica capaz de orientar
a escolha de conteudos e de procedimentos de ensino em sala de aula
(VILAR; ANJOS, 2014, p.87).

Partilhamos opinides com Vilar e Anjos (2014) sobre o fato de que o curriculo da
EJA deva contemplar as diferentes dimensdes da formacdo humana, tanto cognitivas
quanto afetivas, as quais sdo permeadas pelos contextos sociais, politicos e culturais.
Entendemos que o sujeito possui corpo, intelecto, emogdes, estabelece relagdes, se
apropria e produz cultura, esta inserido em um contexto e possui sua historia. Tal fato nos
leva a considerar importante reconhecer um desenvolvimento integral para o aluno, ou

seja, cognitivo e socioemocional. Entretanto, Vilar e Anjos (2014, p.87) entendem que,

[...] o curriculo na EJA privilegia a inteligéncia cognitiva e o raciocinio
logico e se baseia em uma abordagem reducionista da vida na qual
diferentes dimensdes da cultura, da emocao, da subjetividade, da propria
historia de vida dos alunos sdo desconsiderados.

Silva (2013, p.25) expde que o curriculo da EJA nos dias de hoje ¢ engessado a

todos os alunos desta modalidade. “[...] em algumas realidades, a efetiva pratica do
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curriculo, como ainda a sua prépria construcio, estd longe de contemplar as culturas
experienciais dos alunos da EJA, que apresentam caracteristicas distintas”. Isso pode ser
explicado por Vilar e Anjos (2014) quando diz que o curriculo € resultado de conflitos, de
interesses, de encontros e confrontos culturais vivenciados por quem o elabora e define.

Vilar e Anjos (2014, p. 88) alegam ainda que:

Para a elaboragdo de um curriculo fundado na realidade social e pautado
na capacidade de dialogar com os sujeitos educativos e com seus saberes,
¢ necessario uma agdo de natureza coletiva que envolva o didlogo entre
os membros da comunidade escolar. Tal didlogo deve ser norteado por
intengdes educativas dos professores, gestores, pais e alunos.

Em complemento ao ja exposto, Dolinski (2019) afirma que em seus estudos, os
professores sugerem uma proposta curricular para a EJA que considere a realidade do
jovem, adulto e idoso valorizando suas experiéncias. Dessa forma, esses educandos terao a
possibilidade de ultrapassar os conhecimentos adquiridos no senso comum para o
conhecimento cientifico. O curriculo sugerido deve valorizar a multidisciplinariedade e o
desenvolvimento de projetos que abordem questdes de discriminagdo social, violéncia,
desrespeito ao ser humano e desvalorizagao do professor.

Nos estudos de Vilar e Anjos (2014), no que se referem as opinides de professores
em relacao ao curriculo na EJA, sdo apontados alguns pensamentos, como: a carga horaria
das disciplinas deve ter melhor distribuicao; a avaliacdo dos contetidos deve ser mais
flexivel; a selecdo dos contetidos deve partir da realidade dos alunos e da intencao de
preparar para o mundo do trabalho; as atividades devem ser feitas em sala de aula.

Estamos de acordo que todas estas indicagdes se fazem necessarias, porém nao € o
suficiente para uma reflexdo eficiente acerca do curriculo, mas abarcar, “além das
dimensdes técnicas e instrumentais elencadas pelos professores, as concepgdes de
educacdo e de mundo dos sujeitos, ou seja, deve relacionar o curriculo com a vida das
pessoas” (VILAR; ANJOS, 2014, p. 89).

Dessa forma, corroboramos com Dolinski (2019), que o curriculo precisa ser
construido de modo a atender a diversidade da comunidade escolar objetivando a qualidade
de vida dos sujeitos. A construcdo do curriculo deve ter como base “a multiplicidade de
caracteristicas e experiéncias, tais como as fases da vida, as condi¢des de trabalho,
identidade cultural, ética, participagdo social e a linguagem e suas expressdes” (ibidem,

p.16065).
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Coadunamos também com a ideia de Silva (2013), ao indicar que a organizagao
curricular deve ser flexivel e ir além da mera assisténcia das aulas. A escola deve promover
desafios aos alunos e proporcionar praticas que estimule apropriagdo de conhecimentos ¢
saberes entre eles, respeitando seus conhecimentos adquiridos socialmente. A organizagao
curricular precisa passar pelo reconhecimento dos alunos, de seus modos de vida, de suas

culturas, de sua condicdo social.

Consideramos que um bom curriculo se alicercado em um bom
planejamento de ensino pode ajudar na tarefa de ensinar. Nessa tarefa,
atividades apoiadas em uma abordagem dialogica, critica e reflexiva pode
estimular a expressdo da subjetividade do aluno e trazer a tona o material
mais precioso no qual devemos debrugar para desenvolver o trabalho de
ensino: a vida do aluno com todas as suas intricadas relagdes. (VILAR;
ANIJOS, 2014, p. 95).

Nessa perspectiva, Dolinski (2019) ressalta que o curriculo deve estar pautado na
realidade dos jovens e adultos. O momento de construcdo e organizagao do curriculo marca
o tempo e o espaco de ensinar e aprender. A diversidade verificada nos alunos da EJA
implica na elaboracdo de um curriculo flexivel que assegure as articulagdes desse publico
de jovens e adultos que mesclam o mesmo espago no ambiente escolar. Para a autora, o
curriculo deve ser construido com o objetivo de desenvolver os alunos em relagdo aos

diversos aspectos da vida, seja intelectual, fisico ou emocional.

A construgdo curricular tem perspectiva de desenvolver a formagdo dos
jovens e adultos nas diversas dimensdes da vida, tais como: cognitiva,
afetiva, estética, cultural e politica, construindo o educando em sua
totalidade contribuindo para a superacdo das dicotomias que tem
caracterizado a educagdo que separa corpo e intelecto. O objetivo do
curriculo € promover a interacdo entre os sujeitos e a construcdo da
autonomia. E imprescindivel que se construa um curriculo dialdgico,
dindmico, critico e histérico que garanta a diversidade dos sujeitos
(DOLINSKI, 2019, p. 16065).

Vilar e Anjos (2014) destacam a necessidade de elaboragdo de um curriculo escolar
que considere a participacdo dos alunos jovens e adultos. Silva (2013) compatibiliza com
essa ideia e complementa que essa € uma concepcao que valoriza os interesses dos alunos,
seus conhecimentos e expectativas. Além disso, busca criar uma cultura da participagao,

que respeite os direitos dos alunos nas praticas em sala de aula e ndo somente em
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enunciados de programas e contetidos. Dessa forma, os alunos da EJA sdo considerados
como cidaddos e ndo meros objetos de aprendizagem.

De acordo com Silva (2013), os alunos da EJA sdo marcados por suas diversidades
culturais, étnicas, religiosas e possuem suas experiéncias proprias que devem ser
consideradas de forma significativa na organizacdo e elabora¢do do curriculo a fim de
torna-lo mais proximo da realidade dos alunos. A escola deve ser um espago de
transformagdo e ressignificagdo dos conhecimentos e vivéncias que os alunos da EJA
trazem da sua vida cotidiana para o espago educacional. “Por isso, ¢ fundamental olhar
para esses sujeitos, dar visibilidade e pensar em praticas pedagogicas em que o ponto de
partida seja suas experiéncias de vida e o ponto de chegada, a reconstrugdo critica dessa
experiéncia” (SILVA, 2013, p.29).

Com base nos autores citados, entendemos que o curriculo ¢ a expressao de tudo o
que existe na escola para que se efetive a aprendizagem do aluno. Percebemos que, no
curriculo, estdo expostas todas as atividades organizativas da escola com intengdo
educativa, sejam estas: as atividades em sala, as atividades extraclasse, ¢ at¢ mesmo as
atividades de um recreio educativo. Dessa forma destacamos a importancia da elaboragdo e
execuc¢do do curriculo, de modo proximo as situagdes reais e cotidianas dos alunos, para o
sucesso no processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, trazemos na proéxima subsecao consideragdes sobre o curriculo

na EJA especificamente para a disciplina de Matematica.

3.1.1 Curriculo de Matematica na Educacio de Jovens e Adultos

De acordo com o Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (2018), a Matematica ¢ fruto da constru¢do humana, fruto do processo histdrico
gerado para atender as demandas da sociedade conforme suas necessidades. Durante o
processo historico da construgao da Matematica, varias propostas curriculares e pesquisas
foram desenvolvidas com o objetivo de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem desta disciplina. Entretanto, ainda nos dias de hoje, ensinar e aprender
matematica configura-se em um desafio.

Segundo as Diretrizes Curriculares de Matematica do municipio de Uberlandia,
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Nos dias atuais, o grande desafio que os educadores matematicos
encontram ¢ fazer com que a matematica ensinada na escola seja
interessante, isto ¢, atrativa, relevante, util e atual, integrada no mundo de
hoje. Portanto, a educacdo matematica ndo pode ser insensivel aos
problemas maiores que afetam o mundo moderno, principalmente a
exclusdo de individuos, comunidades, ¢ até nacdes, dos beneficios da
modernidade. Por outro lado, o que se percebe é que a matematica tem
sido o maior fator de exclusdo nos sistemas escolares. [...]. Nesse sentido,
¢ necessario ampliar as oportunidades de escolaridade e de pesquisa,
analise, criagdo de novos conhecimentos, utilizando os recursos de ensino
a distancia, Tecnologia de Informagdo ¢ Comunicagdo. E, naturalmente,
repensar profundamente sobre os modelos correntes de avaliagdo
(UBERLANDIA, 2011, p. 07).

A pesquisa de Vilar e Anjos (2014) indica que o grande desafio dos professores que
atuam na EJA ¢ manter os alunos em sala de aula e ressalta a importancia de trabalhar com
situacdes contextualizadas e com recursos utilizados pelos alunos no cotidiano, como as
midias tecnologicas, por exemplo. De acordo com as autoras, na atualidade, em fun¢ao dos
meios tecnoldgicos e informacionais, existe a possibilidade de o aluno acessar conteudos e
atividades em qualquer ambiente além da propria escola. Isso traz uma ampliagdo de
possibilidades metodologicas e pedagogicas que podem ser aproveitadas durante as
atividades em sala de aula e fora dela, como implica o trecho citado acima. A tecnologia
faz parte do contexto da sociedade contemporanea, entdo concluimos que a inser¢cdo de
meios tecnologicos na sala de aula pode tornar o ambiente mais atrativo e estimulante,
auxiliando o aprendizado, visto que tomar como ponto de partida a realidade dos alunos
faz com que a aula seja mais significativa e, consequentemente, instigante.

Compatibilizamos com Cabrita (2000, p. 115), que “numa sociedade, altamente
tecnoldgica, da comunicacdo ¢ do conhecimento que evolui a um ritmo alucinante”, ¢
importante que o ensino de Matematica também contribua para melhorar a qualidade de
vida dos cidaddos. De acordo com a autora, essa qualidade de vida depende da capacidade
que o cidaddo tem de resolver, de forma eficaz, os problemas do seu cotidiano. Para
Cabrita (2000), o ensino de Matematica na escola precisa contribuir ndo s6 para a
construgao de uma nova cultura matematica que concorra para a formagao de cidadaos
atentos a realidade e com capacidade de adaptacdo, mas também, para a formagdo de
sujeitos “possuidores dum espirito aberto, autbnomos, confiantes, decididos, capazes de
integrar informagao provinda das mais variadas origens, capazes de fazer inflectir o rumo

das transformagdes no sentido mais favoravel” (p.115).
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De acordo com Alves e Marques (2015) a producdo em Educa¢do Matematica
sobre a tematica “Educa¢do de Jovens e Adultos” ainda é pequena, e isso foi constatado
durante nosso levantamento bibliografico sobre o tema em consulta ao site do Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES. Os autores indicam que a producdo em Educagdo
Matematica sofreu mudancgas nos ultimos anos e esforgos tém sido feitos para discuti-las.

Januario, Freitas e Lima (2014) complementam que, em seus estudos, ¢ constatado
cada vez mais o debate sobre a EJA no que diz respeito as acdes de erradicagdo do
analfabetismo, metodologia e tratamento adequado dos conteudos para o aprendizado dos
alunos. Porém, enfatizam que as pesquisas com o foco direcionado para a Educacao
Matematica na EJA ainda s3o poucas. Por esse motivo, consideramos importante a
discussdo sobre a Matematica voltada para a EJA, visto que os contetdos dessa disciplina
se encontram presentes em diversas situagdes cotidianas que sdo importantes para o
convivio e desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Desse modo, coincidimos com Alves e Marques (2015) ao dizer que os alunos que
retornam os estudos na EJA desejam dominar a linguagem matematica, motivo que pode
ser explicado pela necessidade frequente dessa habilidade na vida pessoal, social ou
profissional para tomada de decisdes, avaliagdes e andlises quantitativas. Dessa forma,
indicam que esse retorno as aulas precisa ser acompanhado por uma pratica curricular
comprometida com o atendimento desse anseio. O cotidiano dos alunos precisa ser
valorizado para que o ato educativo e a aprendizagem sejam significativos, interessantes e
atrativos, de forma que assegure a permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar.

Em acordo com esse proposito, Januario, Freitas e Lima (2014) comentam que a
Proposta Curricular de Matematica para a EJA precisa indicar a¢des pedagogicas que se
movimentem do contexto do aluno para o contexto matematico, trabalhando os conceitos
de modo articulado com os saberes informais, formais e técnicos, a fim de desenvolver nos
alunos a autonomia e a habilidade de fazer variadas conexdes entre os conceitos
matematicos e as diversas situagdes vividas em seu meio social.

Coadunamos com Bueno e Pires (2013, p. 16), que se fundamentam nas ideias de
Bishop (1999, 2002), ao dizer que “o desenvolvimento matematico € resultado de
desenvolvimentos produzidos no interior de uma cultura e no contato e conflito entre essa
cultura”. A proposta defendida por Bishop (1999, 2002) ¢ que o curriculo promova a
enculturagdo matematica, uma a¢do que permite aos alunos a aprendizagem matematica de

modo reflexivo e significativo. Para o autor, no processo educativo devem ser identificadas
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e consideradas as produgdes culturais ja incutidas nos alunos, elementos potencialmente
significativos do cotidiano desses, e a partir dessas produgdes prévias, deve-se dar inicio a
cultura formal da Matematica presente no curriculo oficial escolar. O curriculo escolar
deve contemplar os conhecimentos prévios dos alunos e considera-los como ponto de
partida para as situa¢des de aprendizagem (BUENO; PIRES, 2013).

Ainda de acordo com Bueno e Pires (2013), contar, localizar, medir, desenhar,
jogar e explicar, sdo atividades matematicas universais de grande valor para o
desenvolvimento das ideias matematicas, o que estimula diversos processos cognitivos.
Cada proposta tem seu grau de importancia e pode ser trabalhada individualmente ou em
conjunto.

Nesse sentido, Janudrio, Freitas e Lima (2014, p.542) apontam que,

[...] a proposta basica do curriculo na area de Matematica para a EJA
deveria ter como componentes organizadores seis atividades universais:
contar, medir, localizar, desenhar, jogar e explicar, e deve ser estruturado
de forma a garantir ampla cobertura dessas ideias desenvolvidas por meio
de eixos organizadores dos curriculos, relacionados com a cultura
extraescolar e com o cotidiano do estudante/trabalhador.

Em relagdo a organizagdo dos contetidos matematicos a serem ensinados, Bueno e

Pires (2013, p. 18), citando Pires (2000) complementam que:

Pires (2000) expde que a organizacdo dos curriculos de Matematica
possui a presenga marcante da linearidade e da acumulagdo, sendo esta
representada “ora pela sucessdo de contedos que devem ser dados numa
certa ordem, ora pela defini¢do de pré-requisitos” (PIRES, 2000, p.66).
Em contraposi¢do ao modelo linear, encontramos a ideia de uma nova
organizacdo curricular para o ensino de Matematica, que propde a
organizacdo em rede. Nessa organizagdo, o desenho curricular ¢
composto por uma pluralidade de pontos interligados por ramificagoes e
caminhos. Nessa perspectiva Pires (2000), pondera que “a ideia de rede
comparece cada vez que se pretende demonstrar que a compreensao do
tema ¢ construida por meio de multiplas relagdes, que podem ser
estabelecidas entre ele e outros temas, estejam ou ndo as fontes de relagdo
no ambito de uma dada disciplina” (PIRES, 2000, p.117).

Portanto, a organizagdo do curriculo em rede propicia que a
aprendizagem seja significativa ao aluno, ao fazer conexdes este amplia
seu universo cognitivo mediando o seu contato com a realidade de forma
critica e dinamica.

Desse modo, estamos de acordo com os autores citados sobre a proposi¢ao de que a

organizacdo do curriculo de Matematica deveria considerar os conhecimentos informais
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que os alunos trazem para sala de aula, e toma-los como ponto de partida a fim de tornar a
abordagem dos conteudos de Matematica mais proxima de suas realidades, propiciando,
uma aprendizagem com mais significado. Coadunamos com Janudrio, Freitas ¢ Lima
(2014) quando afirmam que, ¢ importante que os curriculos de Matematica destinados ao
publico da EJA, representem a cultura matematica; respeitem o lugar social e cultural dos
alunos; sejam acessiveis aos alunos; e, que os conceitos presentes nos curriculos precisam
ser construidos a partir de atividades ricas e significativas que promovam o aprendizado.

Complementando essa ideia, Zanoello e Groenwald (2014) afirmam que o curriculo
deve estar relacionado com a realidade em que a escola esta inserida. Deve trazer propostas
que proporcionem aos alunos a experimentacao, a pesquisa e a reflexao, com o objetivo de
desenvolver a autonomia para a tomada de decisdes. “A proposta deve enfatizar o
comprometimento de toda a comunidade escolar na formac¢do de cidadaos criticos, éticos,
politicos, que buscam o conhecimento a partir dos diferentes pontos de vista e culturas”
(p-12).

Nesse sentido, convergimos aos pressupostos das autoras, sobre a importancia de se

destacar que,

[...] a atual sociedade possui uma diversidade cultural muito grande, ndo
s6 pelas distintas ideologias, concepgdes morais, religiosas, mas,
também, pelas diferentes culturas trazidas por diferentes individuos ou
grupos oriundos de outros lugares, ou mesmo pela internet. Por isso, o
curriculo deve valorizar essa diversidade, j4 que a historia mostra que o
curriculo foi, por inimeras vezes, concebido a partir de uma unica visao,
sendo, portanto, monocultural (ZANOELLO; GROENWALD, 2014,
p-120).

Diante da discussdo sobre a importancia de valorizar a diversidade cultural nas
propostas curriculares, Januario, Freitas e Lima (2014) apresentam que os resultados de
algumas de suas pesquisas, sobre os curriculos destinados a EJA, mostram que de forma
geral, esses curriculos desconsideram as singularidades, as experiéncias de vida e os
saberes que os alunos ja elaboraram por meio do convivio social.

Esses autores ressaltam que os curriculos escolares apresentam os contetidos, a
serem desenvolvidos em sala de aula, de forma fragmentada, organizados de tal modo que
a conexao feita pelos alunos entre as informacdes, desenvolvidas em sala, e os saberes que
J& possuem e experimentam no seu dia a dia, pode ndo ser o que o transmissor, no caso, 0

professor, intencionou previamente. “Sob a perspectiva das especificidades da EJA ndo faz
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sentido pressupor um trajeto obrigatorio, homogeneizante e Uinico para todos em seus
diferentes processos e progressos de aprendizagem” (JANUARIO; FREITAS; LIMA,
2014, p.541).

Entendemos que o curriculo desenvolvido para os alunos da EJA, precisa partir de
conhecimentos presentes no cotidiano, o que pode permitir o compartilhamento de
conhecimentos por meio do didlogo, e consequentemente, a elaboracdo de novos
conhecimentos.

Januario, Freitas e Lima (2014, p.542) trazem como exemplo que,

[...] no caso especifico da Matematica, por exemplo, para que o ensino da
aritmética na EJA se desenvolva nessa perspectiva, seria importante que o
docente tenha em mente que seus alunos a utilizam em seu cotidiano e o
seu conhecimento esta diretamente vinculado a possibilidade de evitar
constrangimentos (nas situagdes de comprar, conferir trocos, por
exemplo). Esse reconhecimento e sua utilizagdo em situagdes concretas
poderia ser um grande facilitador da aprendizagem e interesse em ampliar
os conhecimentos. Entretanto, ¢ importante frisar que tal forma de
trabalho ndo deve significar a infantilizacdo das atividades pedagogicas e
nem mesmo uma minimizagdo para a facilitagdo inconsistente, visando
apenas rasos patamares de conhecimento numa perspectiva cientificista,
excessivamente tecnicista e disciplinarista, o que dificulta o
estabelecimento de didlogos entre as experiéncias, os saberes
anteriormente tecidos pelos educandos e os proprios contetidos escolares.

Diante do exposto, coadunamos com Zanoello e Groenwald (2014) que enfatizam a
importancia de se discutir sobre o curriculo para a EJA e acreditam que a escola precisa
trabalhar de forma holistica, ou seja, “levando em consideragdo os conhecimentos,
procedimentos e atitudes™ (p.12), trabalhando sob uma perspectiva intercultural, com o
intuito de “formar cidaddos comprometidos e atuantes na comunidade onde vivem, auto-
nomos e capazes de buscar o conhecimento através da pesquisa e da agdo investigativa dos
alunos” (p.12).

Como apontam Januario, Freitas e Lima (2014, p.543), a Educacdo de Jovens e
Adultos ndo pode ser planejada apenas para suprir as necessidades do mercado de trabalho.
O projeto pedagdgico para a EJA precisa estar pautado na “formagdo humana frente as
diferentes dimensodes da vida do aluno/trabalhador, incluindo o trabalho e a cultura,
estando esse projeto educacional comprometido efetivamente com a superagcdo das

desigualdades e injustigas sociais”.
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Para Zanoello e Groenwald (2014), é no curriculo que esta organizado e orientado o
“processo de ensino e aprendizagem, definindo, entre outros, os conteidos que vao ser
explorados, como vao ser abordados e avaliados, os objetivos a serem alcancados, além de
identificar valores e principios que regem o planejamento escolar” (p.18). Sendo assim,
compartilhamos com a ideia das autoras de que o planejamento do curriculo deve passar,
constantemente, por processos de reflexdo, avaliagdo e replanejamento. Esse fato se
justifica ao considerar a diversidade presente na EJA, e o fato de que o curriculo e o
planejamento pedagodgico precisam partir da realidade dos alunos para que a aprendizagem
seja significativa.

Diante de todo o exposto, entendemos que o curriculo de Matematica para a EJA,
precisa ser elaborado de modo que proponha agdes que objetivem o desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos, que propiciem a apreensdao dos conhecimentos
matematicos humanamente elaborados. Em outras palavras, que os contetdos apreendidos
promovam beneficios tanto em relacdo as situagdes cotidianas, quanto em relagdo ao
mercado de trabalho possibilitando formar cidaddos comprometidos e atuantes na
comunidade onde vivem, autdbnomos e capazes de buscar novos conhecimentos.

Em prosseguimento a discussdo sobre o curriculo de Matematica e a EJA,
consideramos importante outro ponto destacado por Janudrio, Freitas e Lima (2014), seja
este, a relacdo estabelecida entre a atuagdo dos professores em sala de aula e o curriculo,
visto que ambos os elementos constituem-se fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem.

Julgando relevante a relacdo estabelecida entre a pratica dos professores e os
materiais curriculares para o processo de ensino e aprendizagem, apresentamos em
seguida, consideracdes tedricas sobre a pratica pedagogica associando a importancia dessa
pratica no que diz respeito a execugdo da proposta curricular para a disciplina de

Matematica.

3.2 O Curriculo de Matematica e a Pratica Pedagogica

Esta secdo tem como objetivo apresentar a importincia da pratica pedagogica para a
execucdo das propostas contidas no Curriculo de Matemadtica e discutir sobre algumas

concepgdes tedricas existentes acerca dessa pratica.
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Primeiramente, consideramos importante ressaltar a recomendagdo, ja discutida
anteriormente, que estd apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
de Jovens e Adultos (Brasil, 2000). Esse documento recomenda que o modelo pedagogico
desenvolvido nas escolas, precisa ser elaborado a partir do conhecimento que os alunos
trazem para o ambiente escolar, incluindo-os em situa¢des de aprendizagem desenvolvidas
em sala de aula.

No Brasil, o Ministério da Educagdo publicou propostas curriculares para a EJA
(BRASIL, 2001, 2002a, 2002b) que indicam que o modelo de ensino para pessoas jovens €
adultas precisa considerar as caracteristicas e as necessidades de aprendizagem especificas
desse publico. Desse modo, entendemos que o curriculo de Matematica para a EJA precisa
ser elaborado e desenvolvido em conformidade com as especificidades desses alunos
jovens e adultos.

Para apresentar a relagdo entre a pratica do professor e o curriculo de Matematica,
recorremos as proposi¢des de Janudrio, Lima e Manrique (2017). Entendemos que a agdo
do professor tem papel importante na elaboracdo e na execugdo dos curriculos, o que nos
leva a concordar com os autores ao alegarem “que os professores ndo sdao meros
implementadores de curriculos prescritos, mas agentes ativos, que por meio de seu
planejamento e trabalho com os alunos, moldam e constroem o curriculo em agao”
(ibidem, p.417). Desse modo, percebemos que os professores vao além da mera execugao
das prescri¢des curriculares, pois em suas praticas precisam adaptar, constantemente, essas
prescrigdes para que fiquem em acordo com as reais situagdes apresentadas em sala de
aula.

Corroboramos também com esses autores, que o uso do curriculo ndo ¢ uma agao
sem compromisso, pois para que o uso desse documento auxilie o processo de ensino e
aprendizagem, os professores precisam reavalid-lo constantemente, planejando e
organizando suas aulas a partir da realidade apresentada em sala de aula, objetivando
sempre a aprendizagem dos alunos. Desse modo, as atividades propostas no curriculo,
muitas vezes, precisam ser alteradas ou adaptadas para que se adequem as condigdes e
situacdes reais de aprendizagem do publico em questdo, tendo em vista suas demandas e
interesses em relacdo a Matemdtica. Consideramos, ainda, importante ressaltar que os
professores precisam organizar suas aulas com atencdo sobre diversos aspectos, como por

exemplo, a forma de abordagem dos conteudos, o tempo disponibilizado em sala de aula e
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os materiais didaticos a serem utilizados. Como apontam Janudrio, Lima e Manrique

(2017, p.417),

O uso do material curricular ndo significa uma acdo rotineira e
descompromissada, mas uma pratica que requer a analise, o
planejamento, a gestdo da aula, a tomada de consciéncia dos objetivos de
ensino, o compromisso politico de formacdo humana, o conhecimento da
Matematica para o ensino. E uma pratica complexa e inter-relacionada
com outras praticas de ensino em que em todas elas se objetiva a
aprendizagem de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.
Nesse sentido, entendemos o curriculo como uma ferramenta utilizada pelos
professores no auxilio de sua pratica de ensino. Desse modo, concordamos com Januario,

Lima e Manrique (2017, p.418) ao dizer que,

[...] esse modo de ver os materiais curriculares assenta-se na teoria
vygotskyana, em que os materiais sdo concebidos como ferramentas
presentes na atividade humana, socialmente contextualizada, na qual toda
acdo ¢ mediada por agentes humanos no processo de interacdo com seus
pares e com o ambiente.

Reiteramos a importancia da interagdo entre o curriculo e a pratica do professor no
processo de ensino e aprendizagem, pois € a partir desse movimento que os professores
determinardao, em analise e adaptacdao do curriculo, o que serdo oferecidos aos alunos como
situacoes de aprendizagem. Nessa perspectiva, compatibilizamos com Januario, Lima e
Manrique (2017) na compreensao de que os materiais curriculares e os professores sao
agentes ativos, que interagem entre si, € a0 apontarem que “os professores agem sobre 0s
materiais, moldando-os, € os materiais agem sobre os professores, moldando suas praticas
pedagogicas” (p. 418).

Esses autores complementam ainda que,

[...] os materiais curriculares podem ser recontextualizados pela a¢do dos
professores que, com seus recursos, percebem distintas possibilidades de
uso. Por outro lado, os materiais curriculares, com seus recursos, podem
possibilitar a (re) construgcdo de sentidos e significados de professores
sobre a Matematica e seu ensino a partir de elementos que promovem
aprendizagens docentes (JANUARIO; LIMA; MANRIQUE, 2017, p.
422).

A partir dessa proposi¢do, entendemos entdo, que a interagdo entre as agoes dos
professores e o curriculo possibilita adaptacdes em ambos os elementos, a partir dos

recursos mobilizados por cada um dos agentes, seja pelo sujeito professor com seus
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conhecimentos, crengas e valores, seja pelo curriculo como ferramenta construida em um
contexto social. Entretanto, acreditamos que para qualquer adaptacdo que se faca
necessaria, o intuito sera alcangar as melhores propostas para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, tendo a pratica pedagogica como elemento fundamental para
a execucao do curriculo de Matematica em sala de aula.

Diante do exposto, entendemos ser necessario discutirmos, neste momento,
concepgOes tedricas relativas a pratica pedagogica, a fim de melhor compreender e
aprofundar nossos estudos sobre esse tema.

Sendo assim, para melhor compreensao sobre a pratica pedagdgica elucidaremos o

sentido dos termos “pratica” e “praxis”, visto que:

E comum a substitui¢do da palavra pratica pela palavra praxis e, ao se
fazer tal substitui¢do, pensa-se estar resolvendo um problema tedrico.
Isso acontece por falta de dominio de “uma categoria de pensamento
enquanto instrumento tedrico mais elevado e adequado de compreensdo
da realidade” (RIBEIRO, 1991, p.15 apud SCHIMIDT, RIBAS,
CARVALHO, 1998, p.11).

A palavra pratica ¢ derivada do grego praktikds, de prattein, que significa agir,
realizar, fazer. Diz respeito a agdo que o homem exerce sobre as coisas, aplicacdo de um
conhecimento em uma agao concreta, efetiva. Como exemplos citam-se: o "saber pratico"
(como conhecimento empirico, saber fazer algo), a "pratica pedagdgica", e a "pratica
médica" (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p.155). Assim, a pratica tem uma dimensao
pratico-utilitaria. Utilizando-se de conhecimentos, o homem soluciona problemas praticos
a partir de a¢des concretas em seu cotidiano (OLIVEIRA, 2007).

Ja a palavra grega “praxis”, de acordo com a filosofia marxista, ¢ usada “para
designar uma relagdo dialética entre o homem e a natureza, na qual o homem, ao
transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo” (JAPIASSU;
MARCONDES, 2001, p.155). A filosofia da préxis considera os problemas praticos da
existéncia concreta como problemas centrais do homem. A praxis ¢ atividade humana
transformadora da realidade. A partir da préaxis, que possui carater consciente e intencional,
o homem compreende a racionalidade da pratica e tem a consciéncia da realidade. A
pratica pedagogica ¢ uma manifestacdo particular, concreta e especifica da praxis humana
(SCHIMIDT, RIBAS CARVALHO, 1998).

Para Oliveira (2007) a pratica pedagdégica tem como centro o trabalho do professor.

Refletir sobre essa pratica implica considera-la em seu sentido estrito e amplo sob duas
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dimensdes distintas e inter-relacionaveis: da praxis e da pratica. Schimidt, Ribas e
Carvalho (1998, p.12) acrescentam que a pratica pedagogica “¢ uma dimensao da pratica
social dirigida por objetivos, finalidades e conhecimentos”, e pressupdem uma relagao
teorico-pratica, visto que a teoria e a pratica encontram-se numa unidade indissoluvel
podendo ser separadas apenas por um processo de abstracdo. Oliveira (2007, p.30) ressalta,

ainda, que:

A rigor, conceber pratica pedagogica articulada a defini¢do de praxis,
dentro da vertente filoséfica marxista, requer objetivar o sentido de
transformacao, como intercdmbio entre a sociedade e a natureza, baseada
numa pedagogia fundada no humano, que satisfaga a necessidade social
de educagdo, devendo, também, ser orientada por uma filosofia que
possibilite a construgdo da propria realidade social.

Verdum (2013) toma como base a concep¢ao de Paulo Freire (1986) e aponta a
pratica pedagogica associada a mediacdo de relagdes dialogicas. A autora considera a
constru¢do do conhecimento como um processo realizado pela interagdo entre professor e
aluno, a partir das diferentes leituras da realidade, historias, relagdes, conflitos, encontros e
desencontros que permeiam a sala de aula, as quais possibilitam a constru¢do da
capacidade humana.

A autora destaca, ainda, que professor e aluno constroem e reconstroem o
conhecimento juntos, ensinando e aprendendo simultaneamente. O professor aprende com
o aluno, a partir da pesquisa sobre a sua realidade e o seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo, e o aluno, por sua vez, aprende a partir do processo de reconstrucao e criagao de
conhecimentos daquilo que o professor compartilha.

Citando Fernandes (1999), Verdum (2013) expressa a pratica pedagogica como:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questao
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como pratica social e ao conhecimento como produgao historica
e social, datada e situada, numa rela¢do dialética entre pratica-teoria,
conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 1999,
p-159 apud VERDUM, 2013, p.95).

Moura (2017) indica ser papel do professor, proporcionar aos sujeitos a apropriacao
dos conhecimentos ja produzidos e considerados essenciais para a constitui¢do da unidade

social da qual o sujeito faz parte. Nesse sentido, o que o professor ensina ¢ resultado das
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relagdes humanas em suas atividades concretas da vida social que se tornou fundamental e
importante para a sociedade em determinado momento.

Moura, Sforni e Lopes (2017), fundamentados na perspectiva histérico-cultural e,
particularmente, nos pressupostos da Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978), assumem
que a intengdo do professor ao objetivar sua atividade de ensino aliada as suas agdes cuja
finalidade ¢ propiciar a aprendizagem de um conceito, estimula processos de reflexdo e
analise por parte do professor a partir de sua interagdo com os alunos. Isso pode
proporcionar uma nova qualidade ao modo geral de organizacdo da Atividade Pedagbgica,
que ¢, segundo os autores, a unidade da atividade de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Moura, Sforni e Lopes (2017, p. 84), “na Atividade Pedagogica, a
atividade de ensino ¢ a atividade do professor”. O professor precisa tomar como ponto de
partida para realizar o ensino, uma intengdo que estabelega seu plano de acdo que
possibilitara ao aluno um novo nivel de capacidade, esse indispensavel para a assimilacao
do novo contetido disponibilizado. Essa intencionalidade advinda do professor para
realizar o ensino “tem pressupostos teodricos, define agdes sustentadas por esses
pressupostos, elege instrumentos mediadores dessas agdes e, ao agir, em processo de
analise e sintese, objetiva a sua atividade” (p.84).

Como destacam Giaretton e Szymanski (2013), a praxis pedagogica representa a
pratica em constante movimento, na qual o professor conduz o processo de ensino e
aprendizagem fundamentado teoricamente € ao mesmo tempo incorpora elementos de sua
pratica em sala de aula de forma a contribuir para o desenvolvimento e avanco da teoria.
No entanto, como afirmam as autoras, para que esse movimento se efetive, a praxis
pedagogica precisa ser “organizada e direcionada de tal forma, que possibilite uma efetiva
apropriacao das objetivagdes humanas, sistematizadas por meio dos conteudos cientificos”
(p. 15448). Ressaltam ainda que “estes conhecimentos cientificos foram e sao produzidos
nas relagdes entre homens que fazem parte de uma realidade socialmente construida, onde
a contradi¢do, a diversidade e as incertezas sdo elementos constantes na pratica social”
(p.15449).

Coadunamos com Santos (2003, p. 360) quando diz que “educador e educando se
completam na préatica educativa, sendo sujeitos da sua propria aprendizagem”. O professor
deve organizar e problematizar o que sera ensinado de forma que possibilite ao aluno uma
reflexdo critica sobre aqueles contetidos, deixando-o livre para aprender. Ressalta, também,

que o professor deve ser um pesquisador, sendo a pesquisa uma forma de seguranca para o
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seu trabalho, “pois valoriza e aprofunda o conhecimento e a arte de ensinar, evidenciando
uma excelente pratica didatico-metodologica a fim de oferecer um ensino agradavel e
prazeroso ao educando que proporcione vontade de aprender” (SANTOS, 2003, p.360).

Schimidt, Ribas e Carvalho (1998) e também Oliveira (2007) trazem uma
abordagem sobre a pratica pedagdgica reflexiva, que tem como caracteristica a
indissolubilidade entre teoria e pratica, ¢ como ponto de partida e chegada a pratica social,
a qual define e orienta a agdo. E uma pratica com caréter inquieto, criador, com acentuado
grau de consciéncia, que procura compreender a realidade com o objetivo de produzir
mudancas qualitativas, e, para que isto se efetive, utiliza-se de conhecimento critico e
aprofundado sobre a realidade na qual se inscreve.

Os autores defendem que essa pratica estd marcada por uma opgao consciente, pelo
desejo de renovacao, de transformagdo e de mudangas, pela busca e implementacdo de
novos valores que impliquem em uma nova dire¢do a pratica social e, nesse contexto, a
pratica pedagdgica ¢ uma fonte de conhecimento e geradora de novos conhecimentos.

Nesse mesmo movimento, Oliveira (2007) aponta que ha uma progressiva
configuragdo sobre o conceito de pratica pedagogica critico-reflexiva. Essa pratica envolve
a reflexdo sobre o agir, o pensar e também sobre o sentir. E uma reflexdo critica que traz
questionamentos sobre as origens e os significados dos principios e valores, certezas e
confiangas, saberes ¢ conhecimentos, das agdes realizadas.

Compatibilizamos com a ideia de Oliveira (2007) de que toda pratica pedagogica
exercida por cada professor ¢ acompanhada por diversos entendimentos sobre o mundo, o
homem, o conhecimento, o ensino e a aprendizagem. Esses entendimentos se constituem
em saberes que se mobilizam e se articulam em funcdo da atividade docente, de forma
consciente ou nao. Na perspectiva da pratica pedagogica critico-reflexiva, esses saberes
dos professores originam-se a partir de suas historias de vida, de suas experiéncias
docentes, dos saberes de suas vivéncias, de suas afetividades e de seus valores, saberes
esses abordados e incluidos em cada pratica docente. “Esses saberes sao denominados de
experienciais com valor absoluto sobre a pratica” (OLIVEIRA, 2007, p.34).

Complementando essa ideia, Lodi (2006) coloca que diversos fatores influenciam e,
as vezes determinam o modo de ser, de pensar e de agir dos professores ao longo de suas
vidas profissionais. O ser humano se constitui aos poucos, a partir da pratica social na qual
se insere. E € claro que em cada escolha pedagogica feita pelo docente, existe algo

subjetivo de sua historia individual e coletiva, “ha sempre marcas de suas crengas e
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esperancas, de suas descrencas e desdnimos” (p.124). Nesse sentido, Oliveira (2007)
aponta que o pensamento, as concepcdes € os saberes dos professores sdo socialmente
construidos e partilhados nas interagdes socioculturais. E a pratica dos professores “ndo ¢é
somente um espago de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um espago
de produgdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica” (p.35).

A partir do que ja foi explicitado, partimos para a reflexdo sobre alguns elementos
que deveriam constituir as praticas pedagdgicas, apesar de ndo existir uma resposta pronta
ou receita que solucione as dificuldades dos professores em sua pratica em sala de aula,
como afirmam Verdum (2013) e Matos (2019).

Para Verdum (2013) o objetivo da pratica pedagogica ¢ a transformagdo social, a
busca de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica. Para o cumprimento desses
objetivos, citando Rios (2008), a autora alega que o comprometimento ético deve guiar o
ato pedagdgico. A acdo pedagdgica precisa ser orientada pelos principios do respeito, da
justica e da solidariedade. Defende, ainda, que esta dimensao ética deve articular-se com “a
dimensao técnica (dominio dos saberes); a dimensdo estética (sensibilidade na relagao
pedagogica); e a dimensao politica (que diz respeito a participacdo na construcao coletiva
da sociedade e ao exercicio dos direitos e deveres)” (VERDUM, 2013, p. 95).

Matos (2019, p.21) tomando como referéncia Nadal & Ribas (2004), aponta a
existéncia de trés elementos essenciais a toda pratica pedagogica, sendo eles: “os
encaminhamentos, as intervencdes e as devolugdes”. Os encaminhamentos se referem as
propostas de atividades que o professor sugere aos alunos e os orienta na execucao. As
intervencdes sao efetivadas por meio das agdes desenvolvidas pelo professor em conjunto
com os alunos a partir de questionamentos que levem a formulagao de hipoteses. Esse
momento proporciona ao aluno a oportunidade de ampliar e apropriar-se de conhecimentos
por meio da interagdo com o professor e seus colegas. Por fim, a devolucdo, que € o ato
organizado pelo professor em que esse estabelece a sistematizagdo dos contetidos
retratando todo o processo de construgdao conjunta dos alunos sob sua orientacao.

De acordo com Verdum (2013), em sua pratica pedagdgica, o professor ndo ensina
somente conteudos, mas também modos de ser ¢ estar no mundo, atitudes relacionadas a
realidade e a convivéncia social. Por esse motivo, a autora considera necessario, € estamos
de acordo com tal proposicdo, que o trabalho pedagdgico deva ser planejado e
desenvolvido sob principios éticos coordenados as dimensdes técnica, estética e politica,

como mencionadas anteriormente. E importante que o aluno vivencie essa proposta nas
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acdes do professor para que se materialize o que foi objetivado. Conforme indicam

Sacristan e Pérez Gomez (1998, p.26) apud Verdum (2013, p. 95):

[...] ndo se consegue a reconstrucdo dos conhecimentos, atitudes, e modos
de atuagdo dos alunos/as, nem exclusiva, nem prioritariamente, mediante
a transmissdo ou intercdmbio de ideias, por mais ricas e¢ fecundas que
sejam. Isto ocorre mediante as vivéncias de um tipo de relagdes sociais na
aula e na escola, de experiéncias de aprendizagem, intercambio e atuagdo
que justifiquem e requeiram esses novos modos de pensar ¢ fazer.

Ainda sobre elementos que poderiam constituir a pratica educativa, Oliveira (2007)
afirma que o professor deve evitar certos equivocos em suas concep¢des, como por
exemplo: compreender a sala de aula como espago sempre previsivel, para atividades
uniformes as quais ele controle as situacdes de ensino e aprendizagem; desconsiderar as
relagcdes afetivas e as questdes de autoridade no processo de ensino e reduzi-lo a um
conjunto de estratégias sem uma fundamentacdo tedrica. O professor precisa utilizar
estratégias ao estudar, selecionar, organizar e orientar o processo de aprendizagem dos
alunos de forma a proporcionar os melhores meios para facilitar a apropriacdo do
conhecimento (MATOS, 2019).

Matos (2019) indica outro elemento que consideramos importante para a pratica
pedagogica. Esse elemento refere-se a oportunidade de dar voz ao aluno, ouvi-lo. Dessa
forma, o aluno deixa de ser um mero expectador para assumir o papel de participante no
processo de ensino e aprendizagem a partir da troca, da interagdo com o professor. A

construgdo dessa pratica permite que a escola seja um local para a socializagdo de

conhecimentos, cumprindo assim seu papel na formagao humana.

Tendo como pressuposto essa concepcao dialdgica onde a énfase estd no
ouvir, a heterogeneidade na sala de aula deve ser encarada como um fator
positivo, pois ao expor suas ideias, o educando traz a tona diferentes
experiéncias vividas, aumentando as possibilidades de compreender o que
estd sendo estudado. Dar voz aos alunos ¢ a maneira mais eficiente de
conhecer sua cultura (MATOS, 2019, p.9).

Citando Novoa (2002), Matos (2019) indica trés pressupostos para a complexidade
do ato de ensinar. Em primeiro lugar assinala que o trabalho docente depende da
participagdo ativa do aluno para que a aprendizagem efetive-se; em segundo, destaca o
campo das emogoes, haja vista que a sala de aula ¢ um espago onde se estabelecem

diversas relagdes entre todos os envolvidos no processo educacional, desde alunos e
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professores, até as instancias administrativas ¢ a comunidade; e, por ultimo, aponta o
cumprimento de objetivos que a educagdo formal deve seguir.

Concordamos com Matos (2019) quando diz que um ambiente afetivo traz
seguranga, instiga maior interesse pelas atividades propostas e faz com que o aluno
colabore com o professor para que o processo de ensino e aprendizagem seja mais
significativo. O autor ressalta a importancia de uma relagdo de envolvimento entre o
professor e o aluno para que juntos construam uma trajetdria de conhecimento.

Segundo Veiga (2006, p.24) apud Matos (2019, p.10), “para o professor concretizar
seu ato de ensinar de forma satisfatoria, o vinculo afetivo € uma dimensdo indispenséavel,
uma vez que as emogoes, interesses pessoais, sonhos permeiam toda a relacdo
pedagogica”.

Com referéncia ao que foi exposto até aqui, podemos concluir que a pratica
pedagogica € uma manifestacdo da praxis humana que se orienta por objetivos, finalidades
e saberes cujo objetivo ¢ uma pratica que siga em diregdo a transformagdo dos sujeitos
envolvidos no processo educacional, tendo atengdo especial ao aspecto emocional
envolvido no processo educativo.

Em seguida, apresentamos consideragdes acerca da pratica pedagogica direcionada

aos alunos da EJA.

3.2.1 Pratica Pedagogica na Educacio de Jovens e Adultos

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar a importancia da organizagao das
praticas pedagogicas para o processo de ensino e aprendizagem na EJA.

Segundo Oliveira (2007), a EJA possui um publico composto por jovens, adultos e
idosos que, apesar de possuirem historias escolares distintas, estdo presentes novamente
em salas de aula como sujeitos sociais e culturais. Dessa forma, nossas ideias coincidem
com as do autor ao ressaltar a necessidade de um aprimoramento em relacdo a pratica
pedagogica nessa modalidade de ensino, sendo importante pautar-se em bases critico-
reflexivas, a fim de construir a especificidade necessaria para o atendimento a diversidade
desse publico.

Vilar e Anjos (2014) fazem apontamentos em relagdo aos desafios dos professores

da EJA em estimular os alunos a permanecerem em sala de aula. Segundo os autores, as
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preocupagdes que mais acometem os professores, estdo relacionadas ao desenvolvimento
dos conteudos de forma que atenda a diversidade inerente a sala de aula da EJA, bem como
as multiplas e diferentes caracteristicas dos sujeitos ali presentes. Dessa forma,
coadunamos com a ideia desses autores sobre a importancia da contextualiza¢do do
trabalho pedagodgico, das propostas realizadas e da organizagdo curricular. A aproximacao
das propostas curriculares a realidade do aluno torna as aulas mais significativas e estimula
a permanéncia e o interesse dos alunos nas aulas, como apontam Vilar e Anjos (2014).
Alves e Marques (2015) enfatizam a importancia das praticas pedagogicas quanto
ao bom funcionamento da EJA e a permanéncia e conclusdo das etapas de ensino pelos
alunos. Para os autores, as praticas realizadas na escola precisam valorizar a pessoa
humana e suas experiéncias de vida, garantindo o direito a educacdo e a formagdo para a

cidadania. Assim, os autores consideram necessaria

[...] uma pratica pedagogica fundamentada em principios ético-politicos
de valorizacdo da pessoa humana, de suas experiéncias de vida e cultural,
j& que todos possuem direito a educagdo, pois € através do ensino que
estes individuos poderdo ser reconhecidos na sociedade e deixarem de ser
excluidos, possibilitando a formagdo ¢ o desenvolvimento dos educandos
como seres humanos ¢ cidaddos (AMPARO,2012, p.51 apud ALVES;
MARQUES, 2015 p.37).

Ao refletir sobre a pratica pedagdgica na EJA, ¢ importante considerar as
dimensdes nela envolvidas, sejam elas a social, a ética e a politica. Na EJA, ¢ importante,
também, destacar o valor educativo do didlogo e da participagdo, e também considerar o
aluno como “sujeito portador de saberes, que devem ser reconhecidos” (BRASIL, 2001,
p.13). Nessa perspectiva, os educadores de jovens e adultos tém reformulado suas praticas
pedagodgicas nos ultimos anos, atualizando-as de acordo com as novas exigéncias sociais €
culturais, tomando como base as novas contribuigdes das teorias educacionais (BRASIL,
2001).

Em relacdo a importancia de se considerar os saberes trazidos pelos jovens e
adultos para as salas de aula, estamos de acordo com Guimaraes e Guimaraes (2010) ao

dizer que:

Os jovens e adultos possuem saberes e conhecimentos que precisam ser
considerados e valorizados pelo professor. Os alunos ndo podem ser
concebidos como recipientes vazios a serem preenchidos ou meros
depositarios de saberes que nao lhes pertencem. Pelo contrario, sao
mulheres e homens que, mesmo ndo tendo tido acesso aos conhecimentos
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escolares, vivem, trabalham, se relacionam com os outros, possuem
determinadas praticas culturais ¢ modos de pensar (GUIMARAES;
GUIMARAES, 2010, p.112).

Silva e Carvalho (2019) reafirmam as diferentes caracteristicas dos alunos da EJA,
até mesmo entre os alunos de uma mesma escola que estudam em turnos diferentes. As
autoras indicam que o niimero elevado de evasdo na EJA decorre de diversos fatores como
os relacionados ao trabalho, a familia e por desmotivagdo provocada por varias situagdes,
inclusive em razao da “pratica pedagodgica do professor que ndo compreende a dindmica
das turmas noturnas” (ibidem, p.3). Desse modo, concordamos com as autoras que a EJA
necessita de uma educacdo diferenciada que proporcione o desenvolvimento integral do
aluno, que precisa ser “visto, tratado e desenvolvido de forma completa, em sua totalidade”
(ibidem, p.3).

Segundo Dolinski (2019), a pratica na sala de aula revela a relagdo que o educador
estabelece entre a teoria e a sociedade. Para ela, ¢ necessario um constante debate e estudos
sobre as fundamentagdes tedricas em que se baseiam o trabalho do professor atuante na
EJA. Considera importante que os professores tenham posicionamento critico em relacao a
essa modalidade de ensino e defende que nenhuma pratica pedagdgica ¢ neutra e em razao
disso, que o professor tenha clareza acerca da func¢do da escola e do trabalho com o
diferenciado publico da EJA.

Como indica Matos (2019), a pratica de ensinar na EJA envolve a sensibilidade do
professor no acolhimento, respeito e valorizagdo das diversidades dos alunos para que
esses possam se sentir como “membros participantes da comunidade escolar” (p.10).

Nesse sentido, com Guimardes e Guimardes (2010, p.112) que complementam
sobre a importancia de se considerar os conhecimentos prévios que os alunos trazem para a

sala de aula, afirmando que,

[...] valorizar esses conhecimentos prévios ¢ fundamental para que o
ensino faca sentido para os alunos e para que eles se sintam acolhidos e
participantes ativos no processo de aprendizagem. Nesta perspectiva, o
professor deve questionar quais sdo os saberes e conhecimentos que os
jovens e os adultos construiram ao longo da vida. O que querem e
esperam da educag@o escolar? Como dialogar com os conhecimentos de
mundo dos alunos? Como considerd-los no processo de ensino e
aprendizagem? A tentativa de resposta para essas questdes ¢ importante
para a construcdo de uma pratica pedagogica capaz de diminuir o elevado
indice de evasdo dos alunos da EJA em nosso pais, por falta de interesse.

72



Para Silva e Carvalho (2019), o reconhecimento e valoriza¢ao das especificidades e
saberes dos alunos da EJA permite ao professor apresentar uma metodologia mais
dindmica para a sua pratica em sala de aula. As autoras alegam que o didlogo com os
alunos amplia experiéncias interdisciplinares proporcionando riqueza de cultura e
conhecimentos ao processo de ensino e aprendizagem. Esse pode ser um caminho que
fortaleca o trabalho pedagdgico no sentido de provocar o interesse, a motivacdo ¢ a
permanéncia dos alunos nas aulas, fazendo com que se sintam parte atuante no processo
educacional e na sociedade (SILVA; CARVALHO, 2019).

Nessa perspectiva, Zabala (1998, p. 29) explica:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formagdo de nossos alunos. A maneira
de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas decisOes
veicula determinadas experiéncias educativas.

Anuimos com Silva e Carvalho (2019, p.7) que “os alunos sdo protagonistas de
suas historias e o educador deve em sua pratica adentrar na realidade da turma e torna-la
parte de suas aulas para que haja significado no que se ensina € no que se aprende”. Para as
autoras, a forma¢do de cidadaos criticos e atuantes na sociedade decorre do trabalho
reflexivo e coletivo com os alunos, considerando-os na sua completude. Como afirmam
Guimardes e Guimaraes (2010), na educacdo basica deve ser enfatizada “uma visao
totalizante de jovem e adulto como ser humano. Com direito a se formar como ser pleno,
social, cultural, cognitivo, ético, estético, de memoria...” (ARROYO, 2005, p.226 apud
GUIMARAES; GUIMARAES, 2010, p. 113). Desse modo, os alunos se sentirio
envolvidos e responsaveis no processo de ensino aprendizagem, fato que dificultara
situacdes de evasdo escolar, como indica Silva e Carvalho (2019).

Compatibilizamos também com Bueno e Pires (2013) quando afirmam que ¢
importante o professor problematizar a realidade dos alunos da EJA, apresentando e
executando um trabalho pedagdgico que leve a reflexdo sobre os conhecimentos
partilhados em sala de aula objetivando o crescimento pessoal e profissional desses alunos.

Sanceverino (2016) ressalta a importancia do estabelecimento da dialogicidade nas
praticas pedagogicas na EJA. A autora destaca que, a partir do didlogo, os alunos
compreendem a realidade a sua volta e poderdo intervir nela de forma ativa, e ndo como

meros expectadores. Ainda de acordo com Sanceverino (2016), a palavra ¢ um instrumento
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que permite a constitui¢do do sujeito por meio da linguagem e indica que “¢ pelo dominio
da palavra que o sujeito se torna professor (a), que o (a) aluno (a) vai se constituindo”
(p-459).

Sanceverino (2016) complementa que a linguagem é o “processo historico e de
interagdo entre os seres humanos” (p.465). Para a autora, o didlogo na relacdo pedagogica
proporciona a organizagdo do pensamento pelos alunos de forma reflexiva, permitindo sua
inser¢do no processo educativo como sujeitos e nao simples objetos. Alega ainda que, sem
a comunica¢do na forma de dialogo, ndo existe real educagao.

De acordo com Moura (2017), a linguagem nasce “da necessidade de intercdmbio
entre os homens” (p.106), o que implica que a linguagem ¢ um produto social.

Nuiies (2009) afirma que “a aprendizagem, como atividade transformadora tem
carater mediatizado por instrumentos” (p.26) e a mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem se da pela “intervencdo de objetos (materiais ou espirituais, instrumentos ou

signos)” (p.26) na relacdo entre os sujeitos e os objetos envolvidos. Nesse sentido,

[...] a mediagdo na pratica pedagogica da EJA pode se constituir em um
processo de reencantamento para a agdo educativa, o qual se realiza a partir
da paixdo pela comunicagdo, da autodescoberta do potencial humano de
autorrealizacdo, consubstanciado pelas interagdes e experiéncias para a
construg@o de novos conhecimentos (SANCEVERINO, 2016, p. 466).

Sendo assim, coadunamos com a ideia de Silva e Carvalho (2019) que a pratica
pedagogica na EJA precisa ser diferenciada. Precisa abordar temas e metodologias
adaptadas ao perfil dos alunos, de forma que proporcione aulas significativas e
estimulantes para que os alunos se sintam motivados a permanecerem nas aulas e
obtenham sucesso em seus estudos. O professor precisa organizar e planejar suas acdes
educativas valorizando os saberes informais trazidos pelos alunos da EJA para a sala de
aula.

Na proxima subsecdo, direcionamos as discussdes sobre a pratica pedagdgica na

EJA com foco na disciplina de Matematica.

3.2.2 Pratica Pedagogica em Matematica na Educacio de Jovens e Adultos

De acordo com Pompeu (2017), o ensino de matematica ¢ um grande desafio das

escolas brasileiras, tanto no ensino regular quanto na EJA. As dificuldades de
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aprendizagem em relagdo a essa disciplina sdo percebidas em alunos de ambas as
modalidades. Em especial na EJA, ¢ preciso reconhecer que os alunos, quando retornam a
escola, ja tém constituidos saberes matematicos significativos que foram construidos a
partir de suas praticas sociais. Nesse sentido, como destaca Pompeu (2017), a escola ¢ um
espago para a ampliagdo e sistematizacdo dos saberes informais por meio da matematica
escolar.

Segundo Bitdo e Ferreira (2015), pesquisas mostram que a Matematica ¢ causa de
grande parte da evasdo e fracasso escolar na EJA. Para as autoras, esse fato se justifica pelo
ensino de Matematica ser descontextualizado da realidade dos alunos e pela falta de
metodologias que favorecam a aprendizagem dos alunos da EJA.

Bitdo e Ferreira (2015) afirmam que “o ensino da Matematica sempre foi baseado
em repeticdo, memorizagdo de tal forma que o aluno era estimulado a decorar, ¢ ndo
compreender o processo” (p.373) e, em consequéncia disso, o aluno nao desenvolve o
raciocinio critico e interpretativo. Sendo assim, concordamos com as autoras que, para um
ensino significativo de Matematica na EJA € preciso considerar os conhecimentos
matematicos que os alunos adquiriram de forma intuitiva e informal. “E importante que o
professor entenda que a matematica estudada deve, de alguma forma, ser util aos alunos,

ajudando-os a compreender, explicar ou organizar a sua realidade” (D’AMBROSIO, 1993,

p.35).

Todo processo de construgdo de conhecimento, marcadamente o do
adulto, aluno da EJA, é permeado por suas vivéncias, cuja lembranca ¢
mobilizada em determinados momentos das interagdes de ensino-
aprendizagem escolar, ndo porque se refiram a fatos de interesse
exclusivamente pessoal, mas porque sdo justamente lembrangas “que se
encaixam no marco aportado por nossas instituicdes sociais — aquelas em
que temos sido socializados — caso contrario, ndo se recordariam”
(SHOTER, 1990, p. 148 apud BITAO; FERREIRA 2015, p.375).

Pompeu (2017) complementa a ideia dizendo que a valorizagdo e a legitimagdo das
praticas e saberes, que os sujeitos trazem para as aulas, possibilitam ao aluno se identificar
com o espago escolar conferindo-lhe sentido, possibilitando ao aluno se envolver de forma
mais ativa e interativa no processo educacional.

De acordo com Alves e Marques (2015), a matematica estd presente em varias
situacdes da vida cotidiana, o que implica na constru¢do dos conhecimentos informais por

meio das experiéncias vividas pelos alunos da EJA. Entretanto, os autores afirmam que
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esses conhecimentos precisam ser formalizados a partir da matematica escolar para que os
alunos tenham um novo dominio que garanta uma pratica autonoma e segura. O dominio
da matematica escolar deve possibilitar aos sujeitos a consciéncia para fazerem suas
proprias escolhas como pratica de liberdade (ALVES; MARQUES, 2015).

Ainda de acordo com Alves e Marques (2015), a matematica escolar “¢
fundamental para o desenvolvimento das relagdes sociais” (p.38) e consideram que os
alunos da EJA nd3o dispdem de habilidades matematicas que sejam eficientes para a
resolucdo de situagdes cotidianas que demandam a tomada de decisdes. Monteiro,
Gongalves e Santos (2007) afirmam que muitos alunos da EJA alegam ser incapazes de
aprender matematica. Compartilham, entdo, com a ideia de Bitdo e Ferreira (2015) sobre a
necessidade de valorizar os saberes prévios dos alunos na pratica pedagdgica, tomando-os
como ponto de partida para o ensino da matematica, a fim de possibilitar o real
envolvimento dos alunos na construgdo dos saberes formais. Como alega Pompeu (2017,
p.92), “o sujeito e o modo como ele significa os saberes matematicos, escolares ou nao,
modificam sua relacdo com esses saberes”. Nesse sentido, a organizacao curricular e a
pratica pedagdgica da matematica na EJA fazem da escola o principal local de difusdo de
ideias e valores acerca dessa disciplina, como aponta Santos (2008).

Nessa perspectiva, Santos (2008) ressalta a importancia das atitudes e discursos dos
professores em sala de aula para a contribui¢do da formacdo de opinides e significados
pelos alunos no processo educacional. O autor complementa ainda que, em relagdo a

matematica e seu ensino, ha dois campos de significados:

[...] um relacionado a aspectos pratico-utilitarios, que envolve um
aprendizado mais ‘“‘apressado” e que, portanto, ressalta um carater
instrumental/funcional do conhecimento matematico; outro que, sem
excluir o primeiro, vincula-se a natureza do pensamento matematico e a
necessidade de desenvolver determinados conceitos especificos,
ressaltando um carater mais especializado e até idealizado desse
conhecimento. Um conhecimento mais complexo, cujo aprendizado
requer mais tempo e dedicacdo (SANTOS, 2008, p. 29).

O autor ainda afirma que a atribuicdo de significados que as pessoas desenvolvem
em relacdo a matematica, decorrem da presenca desse campo do saber nos diferentes

contextos sociais e culturais, bem como da sua forte presenga na escola, e expde que:

No primeiro caso, trata-se de um significado concreto, pragmatico da
matematica, determinado pelas exigéncias de calculo com operacdes,
medidas, experimentados por todos em situacdes do cotidiano como:
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compra, venda, determinagdo de custos, comprimentos, pesos,
porcentagens e solugdo de problemas corriqueiros. A matematica € um
instrumento util a realizacdo de aspiragdes imediatas como, por exemplo,
dar conta de pequenos desafios do dia-a-dia, ter oportunidades de
emprego, melhorar as condigdes de vida.

No segundo caso, ha destaque para uma matematica que todos supdem
util, porém mais avangada e que deve ser confiada ao tempo ¢ a escola.

\

Diz respeito a associagdo entre a matematica e o desenvolvimento
cientifico e tecnologico — funcionamento de computadores, viagens
espaciais, constru¢des da engenharia civil e mecanica, sistemas de
satélites etc. — ¢ a economia. Esta matematica, que também tem um
carater instrumental, se vista pelo lado das aplicagdes praticas, faz parte
das aspiragdes da populagdo, embora como uma meta distante. Sabe-se
que o acesso a ela depende do enfrentamento de muitas dificuldades,
porque esta subordinado ao desenvolvimento da escolaridade, ao
aprendizado de nogdes mais avangadas ¢ do desenvolvimento do que se
habituou chamar de raciocinio matematico (SANTOS, 2008, p.29).

Pompeu (2017) afirma que o saber matematico € influenciado pelo contexto social.
Portanto, o ensino da matematica ¢ uma pratica social que nao pode ser considerada como
algo pronto e acabado, visto que toda pratica se constroi a partir de representagdes sociais.

Desse modo, estamos de acordo com Bitdo e Ferreira (2015) que a pratica
pedagodgica nas aulas de Matematica na EJA precisa se basear em uma metodologia
apropriada que resgate a importancia da identidade, do saber e da cultura dos sujeitos ali
presentes.

Segundo Ferreira e Fonseca (2019), ¢ preciso repensar o papel do ensino de
matematica na formagao de alunos trabalhadores, caracteristica recorrente no publico da
EJA. Para as autoras, os alunos ndo buscam na escola apenas uma certificagdo, mas sim, a
construg¢ao de novas compreensdes acerca do mundo em que vivem e suas transformagdes
causadas pelo avango da tecnologia. “Buscam aprender novas formas de comunicagao e
participar de outros grupos e de outras experiéncias culturais. Eles procuram novos modos
de inser¢ao social” (p.5).

Silva e Silva (2019) afirmam que o processo de ensino e aprendizagem da
matematica na sala de aula deve se constituir num momento de interagdo entre a
matematica formal organizada pela escola e a matematica informal conhecida pelos alunos.
O acesso ao conhecimento matematico escolar, segundo as autoras, deve possibilitar ao
aluno a capacidade de intervengdo e transformacao de sua realidade social de forma ativa e
interativa.

Coadunamos com Silva e Silva (2019) que, para que os conhecimentos

matematicos trabalhados na escola tenham significado e sentido para o aluno, o professor
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precisa propor situagcdes que permitam ao aluno a ressignificagdo dos contetidos estudados
em diferentes situacdes fora da sala de aula, que permita a transferéncia desses contetidos
para a resolucdo de novos problemas. O aluno ndo deve apenas repetir ou refazer as

propostas matematicas. E para que isso se efetive, as autoras afirmam que

[...] o professor nao pode deixar de conhecer os conceitos envolvidos na
matematica “informal”, a qual é utilizada pelos alunos em atividades
cotidianas, fora da escola, como, também, em estratégias proprias de
calculo, dentro da escola, favorecendo-lhes a compreensdo das relagoes
existentes entre elas. Assim fazendo, o professor estara valorizando o
conhecimento do aluno e estimulando a utilizacdo de estratégias proprias
de calculo, contribuindo, dessa forma, para a forma¢ao de um individuo
mais autébnomo e criativo, num processo de aprendizagem mais
significativa (SILVA; SILVA, 2019, p.15438).

Nessa concepgao de valorizagdo dos conhecimentos informais que os alunos da
EJA possuem, Menezes (2014) retoma a importancia do didlogo na pratica pedagdgica,
como ja apontamos na secao anterior. Menezes (2014) afirma que a pratica pedagogica
nas aulas de Matematica “tem uma forte componente comunicativa dada a centralidade da
comunicacdo no processo ensino-aprendizagem” (p.140), que tem como protagonistas

professor e alunos. E complementa que

A énfase do processo de ensino-aprendizagem da Matematica esta nas
interagdes sociais entre os alunos ¢ entre estes ¢ o professor e na
interpretagdo e negociacdo de significados matematicos e sociais. O
conhecimento matematico dos alunos depende, de entre outros fatores, da
natureza das situa¢des de comunicacdo e interagdo que ocorrem na sala
de aula. A wvalorizacdo desta perspectiva pressupde uma educacao
matematica caracterizada pelas relacdes dos sujeitos com o mundo, com
0os outros e consigo proprios, em processos de interacdo social
(MENEZES, 2014, p.139).

Nesse sentido, considerando a comunicagdo como interacao social, Menezes (2014)
destaca que o conhecimento matematico surge da pratica discursiva, dos processos
coletivos de comunicagdo e interagao, entre professor e alunos, que se desenvolvem na sala
de aula.

De acordo com o que foi exposto até aqui, consideramos que a pratica pedagdgica
na EJA deve ser planejada de forma a ser dindmica e atrativa para os jovens e adultos que
retornam a escola e tém em suas maos mais uma oportunidade para concluirem seus
estudos e se inserirem na sociedade como sujeitos criticos, ativos e participativos. A

pratica pedagdgica precisa ser mais dialdgica e cooperativa, valorizando os alunos e seus
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saberes. Desse modo, os alunos poderdo deixar de ser meros expectadores no processo de
ensino e aprendizagem, a partir da interagdo entre todos os sujeitos envolvidos nesse
processo, passando a serem protagonistas de seu processo de desenvolvimento. E
importante que o trabalho pedagogico esteja relacionado a vivéncia dos alunos para que se
torne mais significativo e proporcione um aprendizado efetivo. Desse modo, a escola ¢ a
pratica pedagbgica dos professores contribuirdo para a formagdo de sujeitos criticos, que
saibam fazer suas escolhas e criar seus argumentos de forma auténoma e criativa, podendo
assim fazer diferenga e transformar o mundo a sua volta.

Na proxima se¢do apresentamos os objetivos, a metodologia desta pesquisa, os

processos de definicdo das categorias de andlise e o perfil dos participantes.
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4 ELEMENTOS DA PESQUISA

Esta se¢do tem como finalidade expor os objetivos, os caminhos metodologicos e as
categorias de analise definidas neste estudo. Aqui também, apresentamos o perfil dos

participantes (escola municipal e alunos do 9° Periodo da EJA).

4.1 Objetivos e Natureza desta pesquisa

Nesta pesquisa, como ja mencionado, tivemos como objetivo principal identificar,
analisar e compreender facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em
relacdo ao curriculo de Matematica. E, como objetivo especifico: Analisar elementos que
possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA.

Com o intuito de atingir tais objetivos, a pesquisa foi norteada pela seguinte
questdo de investigacdo: Quais sdo as facilidades e dificuldades de aprendizagem de
alunos da EJA em relacdo ao curriculo de Matematica?

Assim, nossas atengdes estiveram voltadas a investigar e analisar as facilidades e
dificuldades dos alunos do 9° Periodo da EJA em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem na disciplina de Matematica, buscando encontrar e analisar elementos que os
ajudem a alcancar a aprendizagem.

A pesquisa ora apresentada foi realizada sob abordagem qualitativa do problema,
considerando que existe uma relagdo entre o mundo € o sujeito que nao pode ser traduzida
em numeros. Esta pesquisa estda embasada em documentos bibliograficos € em nossas
reflexdes sobre as observacoes acerca da realidade das aulas de Matematica da EJA em
uma escola municipal de Uberlandia. Atentamo-nos também aos relatos dos alunos sobre
suas facilidades e dificuldades referentes ao ensino e a aprendizagem da disciplina de
Matematica por meio de entrevista realizada com cada aluno, pois como aponta Pompeu
(2011), numa pesquisa qualitativa o pesquisador precisa buscar a compreensao sobre os
significados que os sujeitos ddo as suas situagdes cotidianas.

De acordo com Pompeu (2011), a pesquisa qualitativa “requer observacgdes,
entrevistas e introdu¢do do pesquisador no ambiente a ser pesquisado” (p.26). Essa se

diferencia da pesquisa quantitativa por possuir acesso a um nimero menor de sujeitos
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participantes e, por isso, permitir um maior aprofundamento de andlise. Ainda conforme
Pompeu (2011, p.27),

[...] os dados obtidos nas entrevistas e observagdes podem fortalecer as
argumentagdes, uma vez que o significado dos dados empiricos depende
do referencial tedrico, mas estes dados agregam impacto pertinente,
sobretudo no sentido de facilitarem a aproximagao pratica.

Para Flick (2004, p. 28), “a pesquisa qualitativa é orientada para a analise de casos
concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais”. No contexto da pesquisa de campo, utiliza-se,
essencialmente, a observagdo participante. Ao aplica-la, entretanto, as entrevistas também
desempenham um papel importante (FLICK, 2004).

Ja Creswel (2007) afirma que a pesquisa qualitativa ocorre em um cenario natural,
o pesquisador vai ao local onde estd o participante, o que permite o desenvolvimento de
um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e também o envolvimento nas
experiéncias reais dos participantes. Além disso, este autor explica que a pesquisa
qualitativa ¢ fundamentalmente interpretativa e usa métodos multiplos e reais de coleta de
dados, tradicionalmente baseados em observagdes abertas; entrevistas; estudo de
documentos; e material audiovisual. Nesta pesquisa foram utilizadas as observagoes
abertas com registros em diario de campo da pesquisadora, entrevistas e estudo de
documentos oficiais da escola e do municipio. A captagdo de material audiovisual ndo foi
permitida.

Para Minayo (2009) a pesquisa qualitativa se divide em trés etapas, tais quais: fase
exploratoria; trabalho de campo; andlise e tratamento do material empirico e documental.
A fase exploratoria consiste na producao do projeto de pesquisa, na qual se define e
delimita o objeto, o desenvolve tedrica e metodologicamente, coloca hipoteses para seu
encaminhamento, escolhe e descreve os instrumentos de operacionalizagdo do trabalho,
pensa um cronograma de agdo e faz os procedimentos exploratérios para a escolha do
espaco e da amostra qualitativa. No trabalho de campo a construgdo tedrica ja feita ¢é
levada para a pratica empirica, na qual se combina instrumentos de observagao, entrevistas,
levantamento de material documental e outros. A terceira etapa da pesquisa qualitativa,
andlise e tratamento do material empirico e documental, diz respeito ao conjunto de
procedimentos que valorizam, compreendem e interpretam os dados empiricos, ou seja, 0s
procedimentos de ordenacdo dos dados, classificacdo dos dados e a andlise propriamente

dita. Nessa etapa ¢ feita a articulagdo dos dados com a teoria que fundamentou o projeto ou
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com outras leituras teoricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de
campo (MINAYO, 2009).

Esta pesquisa seguiu essas trés etapas. Primeiramente foi elaborado o projeto de
pesquisa com todas as delimitagdes prévias referentes aos objetivos, cronogramas e agdes a
serem realizadas antes da insercdo no campo da pesquisa. O trabalho de campo
compreendeu as observagdes, as entrevistas e os estudos bibliograficos. E por fim, as
informagdes obtidas foram organizadas para a analise, com a finalidade de compreender as
possiveis causas das facilidades e dificuldades de aprendizagem dos conteudos
matematicos por alunos da EJA.

No anexo desta dissertagdo, consta o roteiro da entrevista realizada com os alunos
da EJA (Apéndice A), o qual serviu como instrumento de obten¢do de informacdes, a ser
associado as anotacdes de diario de campo da pesquisadora, para a construgdo da analise.

O trabalho de campo se iniciou com as observa¢des durante as aulas de Matematica
no 9° Periodo da EJA. Essas observagdes ocorreram por 30 aulas com 50 minutos de
duragdo, resultando em registros no didrio de campo da pesquisadora. As observacdes
tiveram como referéncia o posicionamento dos alunos em relagdo a Matematica, tanto
dentro da sala de aula quanto no seu uso cotidiano. Foi dada atengao especial em questdes
vividas e apontadas pelos alunos como facilitadores ou dificultadores da aprendizagem da
disciplina.

As questdes iniciais para a entrevista (Apéndice A) foram feitas com o intuito de
conhecer um pouco sobre o perfil dos alunos do 9° Periodo da EJA e explorar suas
relacdes, impressdes e interesses acerca da disciplina de Matematica. As informagdes
obtidas serviram como objeto para analise e reflexdo sobre a questdo norteadora desta
pesquisa.

Anuimos com Pompeu (2011) quando afirma que a presenca do pesquisador em
sala de aula, bem como seus registros, contribui para interacdes importantes para o
enriquecimento da pesquisa. A autora enfatiza ainda, a importancia de se ouvir
cuidadosamente o que os sujeitos dizem na tentativa de entender melhor o modo como
esses sujeitos percebem o mundo em sua volta. Seguindo esses principios, esta pesquisa foi
conduzida.

A inser¢do da pesquisadora no campo de pesquisa e a participagdo nas aulas de

Matematica foram permitidas sem problemas pela escola e pela professora. Conversas com
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a professora de Matematica e com a supervisora escolar contribuiram para os registros no
diario de campo.

A obtencdo das informagdes em campo possibilitou o direcionamento desta
pesquisa para a definicdo das categorias para a analise e reflexdo sobre a questdo que
objetiva esta pesquisa, as quais sdo: “o tempo de duracdo das aulas” e “o uso de material

didatico”.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

Nesta pesquisa, em primeiro momento, foi realizado um estudo bibliografico
utilizando livros e documentos escritos relacionados a modalidade da EJA e ao referencial
teorico vinculado a perspectiva desta pesquisa, a Teoria Historico-Cultural. A pesquisa
bibliografica incluiu os documentos especificos da escola como: Projeto Politico
Pedagbgico, Regimento escolar e o Plano de Ac¢do Referéncia da Rede Municipal de
Ensino para a EJA. Além desses documentos, também foram consultados livros, artigos,
teses e dissertagdes que discutem sobre a Educagdo de Jovens e Adultos. Foi realizado um
levantamento bibliografico sobre estudos feitos com foco na “Educacdo de Jovens e
Adultos e a Matematica”, com refinamento da pesquisa para dissertacdes na area especifica
da Educagdo, que nos mostrou escassez em pesquisas nessa area, como foi apontado na
introduc¢ao desta dissertacao.

A pesquisa foi desenvolvida em Uberlandia — MG, em estudo de campo realizado
em uma escola da Rede Municipal de Educacao, especificamente em uma sala de 9°
Periodo do ensino fundamental na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. Foi
realizado prévio convite por meio de e-mails e ligagdes, para colaboracdo com o projeto, as
12 escolas municipais da regido urbana de Uberlandia que oferecem a modalidade EJA,
porém apenas uma retornou positivamente ao convite, motivo pelo qual a pesquisa foi
realizada em apenas uma escola. A escola possui duas turmas de 9° Periodo ¢ uma
professora de Matematica assume as duas turmas.

Como instrumentos de produgdo e constru¢do do material analisado nesta pesquisa,
tivemos: 1) registro de observacdes de aulas no didrio de campo da pesquisadora; ii) uma

entrevista com cada aluno da EJA que se dispds a colaborar.
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As observagoes das aulas ocorreram durante um semestre, em um total de 30 aulas
de 50 minutos, em uma turma de 9° Periodo da EJA. As entrevistas foram realizadas com 8
alunos dessa turma que se disponibilizaram, espontaneamente, a participar desta pesquisa.

As observagdes e as entrevistas tiveram como objetivos: analisar e refletir sobre as
acdes e reagdes dos alunos nas aulas de matematica; buscar compreensao sobre as relagoes
que esses alunos constroem com a matematica na sala de aula e no dia a dia em sociedade;
tentar compreender o valor que os alunos da EJA conferem ao ensino e aprendizado da
Matemadtica para suas vidas; e por fim, levantar possiveis elementos que facilitam ou
dificultam o aprendizado nessa disciplina de acordo com os apontamentos dos proprios
alunos em questdo, com o intuito principal de trazer argumentacdes para a reflexdo sobre a
questao norteadora desta pesquisa.

Concordamos com varios autores, como Fiorentini e Lorenzato, Queiroz, Vall,
Souza e Vieira, Minayo e Gil, por exemplo, que sugerem a observagao participante como
estratégia importante do trabalho de campo em uma pesquisa qualitativa. Por isso optamos
por observar algumas aulas de Matematica na EJA, acrescentando as entrevistas para
buscar melhor compreensdo sobre o publico dessa modalidade de ensino e as situagdes
vividas pelos alunos em relacdo a Matematica. Das observagdes surgiram registros que
foram organizados de forma estruturada em diario de campo. Recorremos a Fiorentini e

Lorenzato (2007, p.108), quando afirmam que:

A “observacdo participante” ¢ uma estratégia que envolve ndo s6 a
observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas metodoldgicas
(incluindo entrevistas, consulta a materiais etc.), pressupondo um grande
envolvimento do pesquisador na situagao estudada.

Das anotacoes obtidas da observacao, deve constar a descri¢ao dos locais,
dos sujeitos, dos acontecimentos mais importantes e das atividades, além
da reconstrucdo dos didlogos e do comportamento do observador. Para
organizar melhor as observagdes, o pesquisador pode elaborar uma grade
de registros, optando, assim, por uma observagao chamada estruturada.

Concordamos com Queiroz, Vall, Souza e Vieira (2007, p. 277), que dizem que “o
ato de observar ¢ um dos meios mais utilizados pelo ser humano para conhecer e
compreender as pessoas, as coisas, 0s acontecimentos e as situagdes”. Segundo os autores,
observar significa aplicar atentamente os sentidos a um objeto a fim de obter uma
determinada informagdo clara e precisa sobre algum aspecto da realidade. Tem como
vantagem para o pesquisador, a possibilidade de obter a informag¢do na ocorréncia
espontanea do fato.
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Vale ressaltar que ndo se trata de uma observagdo simples, utilizada no
dia-a-dia. E uma técnica de observacdo sistematica, com arrimo em
principios tedrico-filosoficos, que propicia a participagdo mais intensa
possivel do pesquisador nas vivéncias dos grupos e acontecimentos
julgados importantes para melhor compreendé-los (QUEIROZ; VALL;
SOUZA; VIEIRA, 2007, p.282).

Na observacdo sistematizada e planejada, o pesquisador examina com um olho
treinado em busca de certos acontecimentos especificos. Dessa forma, a observagdo pode
ser caracterizada como uma técnica cientifica (QUEIROZ, VALL, SOUZA; VIEIRA,
2007).

Minayo (2009, p.70) complementa que “a observagdo participante pode ser
considerada parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa”. Flick (2004, p.
147) diz que a observacao “retine ndo apenas as percep¢des visuais, mas também aquelas
baseadas na audicao, no tato e no olfato”. E que “a observagao participante aproxima-se de
uma concepgao da pesquisa qualitativa como um processo, ja que presume um periodo
mais longo no campo e em contato com pessoas e contextos a serem estudados” (FLICK,
2004, p. 157). Gil (1999) aponta que o papel da observacao se torna mais evidente na fase

de coleta de dados.

A observagdo nada mais ¢ que o uso dos sentidos com vistas a adquirir os
conhecimentos necessarios para o cotidiano. A observagdo apresenta
como principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos
sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo. Desse modo, a
subjetividade, que permeia todo o processo de investigacao social, tende
a ser reduzida (GIL, 1999, p.110).

Desse modo, Queiroz, Vall, Souza e Vieira (2007) afirmam que a observagao
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa, visto que se encontra presente
desde a formulacao do problema, passando pela construgao de hipoteses, coleta, andlise e
interpretagdo dos dados. No entanto, ressaltam que nao se pode observar tudo a0 mesmo
tempo e por esse motivo, ¢ preciso limitar e definir com precisdo os objetivos almejados.
Isso ¢ condicdo para garantia da validade da observacao.

A observacdo, por ndao ser um instrumento rigido de produgdo de informagdes,
permite ao pesquisador ficar livre de prejulgamentos. Na convivéncia com o grupo, o
observador pode fazer adaptagdes, retirando questdes que perceber irrelevantes e também
compreender aspectos que vao aflorando aos poucos. Nesse sentido a observagdo
participante ajuda a vincular os fatos e suas representacdes e desvendar as contradigdes

entre as regras e as praticas vividas no cotidiano do grupo observado (MINAYO, 2009).
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Enfatizamos aqui a percep¢do das contradi¢cdes entre proposta curricular e pratica em sala
de aula durante as observagdes feitas, e também a necessidade de adaptagdes no roteiro das
entrevistas, confirmando as proposi¢des de Minayo (2009).

Minayo (2009, p.70) define observagdo participante:

Como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador
de uma situagdo social, com a finalidade de realizar uma investigagdo
cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus
interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a
finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. Por
isso, o observador faz parte do contexto sob sua observacdo e, sem
duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como ¢
modificado pessoalmente.

Para Gil (1999) a observacdo participante, ou observacdao ativa, consiste na
participacao real do pesquisador observador com a comunidade ou grupo em pesquisa,
assumindo, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo.

Lakatos (2003) complementa essa ideia alegando que o observador participante se
incorpora ao grupo, confundindo-se com ele, participando das atividades normais deste
grupo. Aponta ainda que “o observador participante enfrenta grandes dificuldades para
manter a objetividade, pelo fato de exercer influéncia no grupo, ser influenciado por
antipatias ou simpatias pessoais, € pelo choque do quadro de referéncia entre observador e
observado” (LAKATOS, 2003, p.194). Sendo assim, segundo esta autora, em primeiro

momento, o observador participante precisa ganhar a confianga do grupo.

Uma atitude de observador cientifico consiste em colocar-se sob o ponto
de vista do grupo pesquisado, com respeito, empatia e inser¢do o mais
intima possivel. Significa abertura para o grupo, sensibilidade para sua
logica e sua cultura, lembrando-se de que a interacao social faz parte da
condicdo e da situacdo de pesquisa (QUEIROZ; VALL; SOUZA;
VIEIRA, 2007, p. 281).

De acordo com Queiroz, Vall, Souza e Vieira (2007) a partir da observacdo
participante, o pesquisador pode analisar a realidade social que o rodeia, tentando captar os
conflitos e tensdes existentes nos grupos sociais. A observacdo participante permite
registros qualitativos da realidade estudada em diarios de campo, tendo a memoria como

principal aliada do pesquisador. “Os observadores participantes se inserem na situagao de

pesquisa e na vida das pessoas que estudam e, embora nas notas de campo os nomes sejam
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ficticios, os sujeitos da pesquisa sdo reais € se conhecem uns aos outros” (QUEIROZ;
VALL; SOUZA; VIEIRA, 2007, p. 281).

Reiteramos aqui que a partir das observacdes realizadas durante as visitas a escola
participante, foi construido um didrio de campo utilizado como um instrumento
complementar para andlise das informagdes. Pois coadunamos com Fiorentini e Lorenzato

(2007, p.119) que

Um dos instrumentos mais ricos de coleta de informacdes durante o
trabalho de campo é o diario de bordo. E nele que o pesquisador registra
observagoes de fendmenos, faz descri¢des de pessoas e cenarios, descreve
episddios ou retrata didlogos. Quanto mais proximo do momento da
observagdo for feito o registro, maior sera a acuidade da informacao. [...]
O diario de campo pode ser um 6timo complemento as entrevistas.

Sendo assim, declaramos que a constru¢do do didrio de campo da pesquisadora se
constituiu por meio de cada visita a escola, sendo feito o registro das situacdes
consideradas pertinentes a esta pesquisa. Dessa forma, foram selecionadas para o registro,
situacdes que explicitavam a relacdo dos alunos com os conteudos matematicos € o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, as quais implicavam em inferéncias
sobre as facilidades ou dificuldades desses, percebidas pela pesquisadora.

No diario de campo foram registradas as datas das observagdes e horarios; a
descricdo dos contextos observados (alguns relatos de alunos e professora, atitudes,
didlogos e situagdes), conforme relevancia a pesquisa; e, também, comentarios e reflexdes
pessoais da pesquisadora diante dessas circunstancias.

Desse modo, os registros em didrio de campo possuem uma perspectiva descritiva e
outra, interpretativa, em referéncia ao que propdem Fiorentini e Lorenzato (2007), que
afirmam que essas duas perspectivas precisam estar em equilibrio no didrio de campo,
visto a importancia das descricdes dos sujeitos e situagdes, para analises posteriores, e,
também, da interpretacdo do pesquisador, considerando a sala de aula como um espago
sociocultural com seres humanos concretos, com sentimentos € sonhos. Assim, podemos
enfatizar que os registros feitos em equilibrio, quanto as descrigdes e interpretacdes
pessoais da pesquisadora, contribuiram significativamente para as andlises feitas nesta
pesquisa.

Em relacdo as entrevistas, como dito anteriormente, essas foram realizadas com 8
alunos da EJA. As entrevistas com os alunos abordaram aspectos como: idade; atuacao

profissional; tempo de auséncia no ambiente escolar. Além desses aspectos, foram feitas
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algumas perguntas com a finalidade de investigar a opinido e a impressdo dos alunos em
relacdo a disciplina de matematica e o aprendizado. A escolha pela entrevista tem como
objetivo conhecer um pouco o perfil dos alunos e tentar aprofundar os depoimentos,
complementando as questdes iniciais da entrevista, a fim de buscar melhor compreensao

sobre as relagdes dos alunos com a Matematica.

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo
de obtencdo dos dados que interessam a investigagdo. A entrevista é,
portanto, uma forma de intera¢do social. Mais especificamente, ¢ uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados
e a outra se apresenta como fonte de informagao (GIL, 1999, p. 117).

De acordo com Minayo (2004, p.64) “a entrevista € uma conversa a dois ou entre
varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador”. Trata-se de uma
conversacdo efetuada face a face, de maneira metodica, cujo objetivo principal ¢ a
obtencdo de informagdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema
relacionado ao objeto de estudo do pesquisador (LAKATOS, 2003).

Estamos de acordo com Miguel (2010) que diz que entrevistamos porque temos
interesse pelo outro, por suas histérias, reflexdes, ordenamentos dos fatos e
acontecimentos. E que o propdsito da entrevista ndo € fornecer respostas a perguntas
especificas, nem mesmo avaliar algo especifico, mas ¢ uma tentativa de compreender a
experiéncia de outras pessoas e o sentido que elas atribuem para essas experiéncias.

Complementando essa ideia, Miguel (2010) indica que a entrevista ¢ um jogo de
interag¢ao, um didlogo interativo, no qual o entrevistador deve estar interessado no modo de
ser ¢ de dizer do seu informante. Entrevistado e entrevistador se interligam numa unica
vivéncia: “A experiéncia de vida, o conceito, a diivida ou o juizo de valor do entrevistado
transforma-se numa pequena ou grande historia que decola do individuo que a narra para
se consubstanciar em muitas interpretagdoes” (MEDINA, 1995, p.6).

Gil (1999) aponta que a entrevista possibilita a obten¢do de dados em profundidade
acerca do comportamento humano, do que as pessoas sabem, de suas concepgoes, do que
esperam, do que sentem, do que pretendem fazer, do que fazem ou fizeram, por exemplo. E
esses dados obtidos sdo suscetiveis de classificagdo e de quantificagdo. Reiteramos aqui o
intuito que tivemos de compreender as facilidades e dificuldades dos alunos em relagao a
Matematica a partir das entrevistas e enfatizamos que alguns alunos se mostraram timidos

em suas respostas, entretanto, foi possivel obter informacdes relevantes durante as visitas a
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escola, tanto dos alunos entrevistados quanto daqueles que ndo se dispuseram a participar.
A partir disso, os depoimentos foram organizados e classificados para andlise, assim como
indica Gil (1999).

Consideramos importante a colocagdo de Lakatos (2003) ao afirmar que ¢
importante obter e manter a confianca do entrevistado, pois essa relagdo de confianga
permite ao entrevistador obter informagdes que de outra forma talvez nio fosse possivel. E
preciso criar um ambiente em que o entrevistado se sinta & vontade para falar de forma
espontanea e natural. A conversa deve ser cordial e a confidencialidade das informacgdes
deve ser assegurada ao entrevistado.

Desse modo, ressaltamos que as entrevistas ocorreram em horarios extraclasses,
conforme a disponibilidade dos alunos, respeitando suas condi¢des de trabalho e vida
pessoal. Os alunos entrevistados foram aqueles que se prontificaram espontaneamente em
participar desta pesquisa apos o convite realizado a todos e que assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Cada entrevista foi gravada em audio, o qual foi
eliminado logo apds a transcri¢ao, acdo que os alunos participantes estavam cientes e de
acordo. Além disso, enfatizamos que utilizamos nomes ficticios a fim de preservar as
identidades dos alunos, o que promoveu a confianga por parte dos alunos e fez com que se
sentissem mais a vontade durante seus relatos.

Quanto ao tempo gasto para a entrevista, Yin (2001) alega que a duracdo da
entrevista ¢ flexivel e depende das circunstancias relacionadas aos informantes e ao teor do
assunto em estudo. Entretanto, ressalta que uma entrevista pode se tornar repetitiva e
empobrecida caso ultrapasse muito além de trinta minutos. Este autor afirma que a
entrevista gravada deve ser transcrita e analisada antes da realizagdo de outra entrevista
com 0 mesmo sujeito ou com outros. A transcricdo deve passar por estudo minucioso
posteriormente. Durante a realizacdo das entrevistas desta pesquisa, constatamos a
ineficiéncia da entrevista ao ultrapassar 30 minutos de duragdo. Uma das entrevistas
realizadas durou 45 minutos, porém ap6s os 30 minutos de duragdo, a entrevista se mostrou
repetitiva e cansativa para o entrevistado. As demais entrevistas ocorreram no prazo
maximo de 30 minutos, sendo, esse tempo, o suficiente para abordar as questdes propostas.

Concordamos com Minayo (2004) que para a andlise da entrevista ¢ preciso,
sempre que possivel, a complementacdo de informagdes provenientes de observagdo
participante. Por isso, fizemos a constru¢do do diario de campo a partir das observagoes.

“Desta forma, além da fala que ¢ seu material primordial, o investigador qualitivista tera
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em maos elementos de relagdes, praticas, cumplicidades, omissdes e imponderaveis que
pontuam o cotidiano” (MINAYO, 2004, p.66). No caso desta pesquisa, as observagdes
participantes e as anotacdes em didrio de campo s3o muito importantes, visto que alguns
dos jovens entrevistados se mostraram muito timidos e objetivos em seus depoimentos.

Miguel (2010) recomenda que o pesquisador, ndo descuide de nenhum detalhe
durante a entrevista, visto que, futuras associagdes podem desvendar relagdes que
passaram despercebidas num primeiro momento. E importante ressaltar, concordando com
esta autora, que o pesquisador deve ser criterioso € honesto durante a produgdo de dados a
partir de uma entrevista, visto que esta, além de roteiros previamente testados e
melhorados, deve contar com atitudes éticas em relagdo as pessoas entrevistadas.

Ainda com referéncia em Miguel (2010), considerando que para a pesquisa
qualitativa ndo existem verdades absolutas, existe a necessidade de criar objetivos para a
investigacao. Assim, a partir das entrevistas por nos realizadas, o objetivo ¢ compreender a
complexidade do objeto de pesquisa e tentar situd-la no contexto das praticas
socioculturais. E preciso considerar também, que a entrevista é sempre Gnica e exclusiva.
Mesmo repetindo igualmente todas as condi¢des do processo de uma entrevista, como
tematica, objetivo e entrevistados, ¢ impossivel reproduzir as mesmas condigdes do
contexto inicial/original, pois os participantes reconstruiriam suas experiéncias de uma
forma diferente, dadas novas situacdes comunicativas de interacao.

Lakatos (2003, p. 198) coloca vantagens e limitagdes da entrevista como técnica de

coleta de dados, as quais nds constatamos na pratica:

Vantagens:

a) Pode ser utilizada com todos os segmentos da populacdo: analfabetos
ou alfabetizados.

b) Fornece uma amostragem muito melhor da populacdo geral: o
entrevistado ndo precisa saber ler ou escrever.

¢) H4 maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer
perguntas, formular de maneira diferente; especificar algum significado,
como garantia de estar sendo compreendido.

d) Oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o
entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz: registro de
reacoes, gestos etc.

e) D4 oportunidade para a obten¢do de dados que ndo se encontram em
fontes documentais e que sejam relevantes e significativos.

f) Ha possibilidade de conseguir informag¢des mais precisas, podendo ser
comprovadas, de imediato, as discordancias.

g) Permite que os dados sejam quantificados e submetidos a tratamento
estatistico.

Limitagoes:
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a) Dificuldade de expressdo e comunicagdo de ambas as partes.

b) Incompreenséo, por parte do informante, do significado das perguntas,
da pesquisa, que pode levar a uma falsa interpretacao.

c) Possibilidade de o entrevistado ser influenciado, consciente ou
inconscientemente, pelo questionador, pelo seu aspecto fisico, suas
atitudes, ideias, opinides etc.

d) Disposi¢do do entrevistado em dar as informagdes necessarias.

e) Retencdo de alguns dados importantes, receando que sua identidade
seja revelada.

f) Pequeno grau de controle sobre uma situagdo de coleta de dados.

g) Ocupa muito tempo e € dificil de ser realizada.

Além disso, para Miguel (2010) o entrevistador deve iniciar suas perguntas de
maneira ampla, buscando esclarecimentos ao que ndo for compreendido e detalhes
concretos sobre exemplos dados. Ao fazer uma pergunta em aberto, o pesquisador permite
que o participante responda da maneira que desejar, porém nao deve perder de vista a
finalidade e o foco da entrevista, redirecionando a conversa quando achar necessario. O
trabalho basico do entrevistador ¢é escutar ativamente ¢ auxiliar a constru¢ao de
significados dos participantes.

Segundo a autora, o entrevistador deve dar prioridade a fala do outro e evitar
perguntas que ja imagina saber a resposta. Deve evitar interromper os participantes durante
suas falas, pois, isso pode prejudicar a sequéncia argumentativa do participante. O ideal ¢
anotar a palavra-chave e retomar a conversa posteriormente. Outra atitude indispensavel ao
entrevistador ¢ saber explorar o riso, as pausas, o siléncio, os gestos corporais € as
linguagens nao-verbais, de maneira geral. Isso exige a sensibilidade do entrevistador, pois
em muitos momentos a fala dos participantes pode nao estar em concordancia com os
gestos ndo-verbais, trazendo assim significados diversos a serem avaliados (MIGUEL,
2010).

Sendo assim, a escolha da entrevista como instrumento de pesquisa permite a
compreensdo das experiéncias dos individuos. Por meio da linguagem, as pessoas atribuem
significados as suas experiéncias cotidianas. As questdes da entrevista sdo flexiveis e
dependem dos objetivos e finalidades especificas da pesquisa, ndo existem férmulas para
elaboracdo de perguntas eficazes. Dessa forma, a entrevista ¢ um processo complexo que
deve partir da contextualizacdo dos acontecimentos, da vida dos participantes e do proprio
pesquisador. O importante aqui € o cultivo e interesse nas histdrias das outras pessoas, e
ndo os procedimentos em si (MIGUEL, 2010).

Diante disso, podemos afirmar que as entrevistas realizadas proporcionaram a

obtencdo de informagdes interessantes que nos ajudaram a compreender aspectos
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referentes aos objetivos desta pesquisa. As entrevistas aconteceram a partir de perguntas
abertas, para que os alunos pudessem responder de forma ampla e espontanea, permitindo
a flexibilizagdo dos questionamentos pré-estabelecidos no roteiro de entrevista e, também,
a possibilidade de observagao e analise dos comportamentos e atitudes durante os relatos.

A partir do cruzamento das informagdes obtidas, com as entrevistas e 0s registros
no diario de campo, foi possivel estabelecer duas categorias de analise, tais quais: “o tempo
de duragdo das aulas” e “o uso de material didatico”. Esses dois itens apareceram de forma
recorrente na maioria das respostas, quando indagados sobre questdes de interferéncia,
positiva ou negativa, quanto ao aprendizado da disciplina de Matematica. Portanto, as
analises e reflexdes, sobre a questdo que norteia esta pesquisa, foram feitas com foco
nesses elementos.

A seguir, fundamentamos teoricamente a definicdo das categorias de andlise e
discutimos brevemente, também com base tedrica, sobre o processo de analise e reflexao

sobre a questao que objetiva esta pesquisa.

4.3 Categorias de Analise

Para a definicdo das categorias de analise, recorremos a Fiorentini e Lorenzato
(2007) que definem a categorizagdo como “um processo de classificagdo ou de organizacao
de informagdes em categorias, isto ¢, em classes ou conjuntos que tenham elementos ou
caracteristicas comuns” (p.134). Segundo esses autores, o pesquisador deve observar

alguns principios durante a delimitagdo das categorias de analise, sendo que,

[...] o primeiro deles ¢ que o conjunto das categorias deve estar
relacionado a uma ideia ou conceito central capaz de abranger todas as
categorias. Outro principio: ¢ altamente desejavel que essas categorias
sejam disjuntas, isto é, mutuamente exclusivas, de modo que cada
elemento esteja relacionado com apenas uma categoria. Por fim, as
categorias estabelecidas devem abranger todas as informagdes obtidas

(FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 134).

Além disso, os autores apontam que as categorias podem ser de trés tipos: definidas
a priori, ou seja, estabelecidas previamente antes da inser¢do do pesquisador no campo de

trabalho; emergentes, quando se obtém as categorias a partir das interpretagdes do material
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coletado em campo; ou mista, quando obtidas a partir do confronto entre a literatura e os
registros da realidade no campo de pesquisa.

De acordo com essas proposigdes, a delimitagdo das categorias de analise para esta
pesquisa foi feita a partir dos elementos que emergiram de forma recorrente no material
coletado no campo de pesquisa, sendo entdo, do tipo: emergentes.

O processo para a delimitagdo das categorias para analise sob a abordagem proposta
nesta pesquisa seguiu etapas procedimentais conforme as proposi¢des de Fiorentini e
Lorenzato (2007) sobre os procedimentos para categorizacdo de elementos do tipo
emergentes.

Desse modo, em primeiro momento organizamos a transcri¢ao das entrevistas. Em
segundo momento, fizemos a organizacao dos registros feitos em didrio de campo. A
organizacao das informagdes obtidas nesses dois momentos foi feita buscando selecionar
relatos com referéncia direta a proposta desta pesquisa, que ¢ analisar e refletir sobre as
facilidades e dificuldades que os alunos da EJA apresentam em relacdo a aprendizagem
dos conteudos matematicos e buscar elementos que poderiam promover a melhoria no
processo de ensino e aprendizagem durante as aulas.

Feita a selecao dessas informagdes e organizacdo em um quadro contendo os relatos
apresentados de forma recorrente ¢ em comum entre a maioria dos alunos, tanto nas
entrevistas quanto em falas dos alunos durante as aulas, buscamos relaciona-las aos nossos
estudos teoricos e bibliograficos, registrando paralelamente nossas inferéncias nesse
mesmo quadro.

Entdo, a partir dessa organizagao das informagdes obtidas nas entrevistas e nos
registros em diario de campo da pesquisadora, em interpretagdo inicial direcionada ao
objetivo desta pesquisa, percebemos a recorréncia nas falas dos alunos sobre dois aspectos
que se mostraram importantes para a reflexdo sobre a questao norteadora deste estudo. Ao
serem questionados sobre suas dificuldades na aprendizagem da Matematica, os alunos
entrevistados apontaram que o tempo das aulas diarias de Matematica, 50 minutos, era
insuficiente para esclarecer as duvidas e, também, que ndo possuiam material didatico para
consulta e estudos fora da sala de aula, indicando a importancia conferida, por eles, a esses
elementos.

Durante as observacdes em campo, foram constatadas as dificuldades dos alunos,
entrevistados ou ndo, no que diz respeito a velocidade em que as aulas eram conduzidas,

devido ao curto prazo, e também, o anseio por um material impresso ou digital para
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complementacdo dos estudos. Foi percebido, durante as observagdes em aula, que todos os
alunos possuiam celulares com acesso a internet. Questionamos sobre a viabilidade do uso
de material digital e todos os alunos afirmaram que seria possivel o acesso para estudo a
partir de seus celulares na sala de aula ou pelo computador em suas casas. Alguns alunos
ndo possuem computador em casa, mas todos possuem o celular com recurso de internet.
Diante da recorréncia desses elementos nas falas dos alunos e nas observagdes em campo,
definimos duas categorias de andlise: 1) o tempo de duracdo das aulas; 2) o uso de material
didatico. Essas categorias sdo discutidas em andlise das informagdes obtidas nas subsecdes
denominadas: “A organizacdo do tempo para a execu¢do do curriculo durante a pratica
pedagdgica na Educagdo de Jovens e Adultos™; e, “A importancia dos materiais didaticos
no processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos”, na proxima
secao.

Ap6s a definigdo das categorias de analise, prossegue-se com a andlise, que pode

ser vertical ou transversal. De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 135),

[...] no processo de analise vertical, cada uma das categorias é analisada
separadamente. Somente apos o término da analise de cada categoria ¢
que se realiza um confronto entre elas, tentando produzir resultados e
conclusGes consistentes e relacionados a questdo de investigacdo. No
processo de analise transversal, todas as categorias sdo consideradas
simultaneamente quando se esta analisando uma situagdo ou um discurso.
A analise transversal é mais apropriada quando as categorias ndo sao
totalmente disjuntas.

No caso desta pesquisa, a analise foi feita de forma vertical. Cada categoria foi
analisada em uma subsecdo com reflexdes associando as informagdes obtidas e a Teoria
Historico-Cultural, com atencdo especial as contradigdes emergentes entre as propostas
curriculares e as acdes efetivas em sala de aula. Posteriormente, no capitulo das
Consideracdes Finais, as analises sdo retomadas conjuntamente na tentativa de mostrar os
resultados relacionados a questdo de investigagdo que norteia este estudo.

Coadunamos com Teixeira (2003) quando diz que o investigador deve analisar e
interpretar os dados com o objetivo de verificar a relevancia e o significado relacionados a
proposta da pesquisa. A partir da andlise, o investigador evidencia as relagdes existentes
entre os dados obtidos e os fendmenos estudados, e com a interpretacdo, concede um
significado mais amplo as respostas. Para Lakatos (2003, p.167), “a importancia dos dados

estd ndo em si mesmos, mas em proporcionar respostas as investigacdes”.
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Na analise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados
decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as suas
indagagdes, ¢ procura estabelecer as relacdes necessarias entre os dados
obtidos e as hipoteses formuladas. Estas sdo comprovadas ou refutadas,
mediante a analise. (LAKATOS, 2003, p.168).

Em complemento a ideia de Lakatos (2003), Minayo (1994) coloca que a fase de
analise de dados na pesquisa social tem como finalidades: estabelecer uma compreensao
dos dados obtidos; confirmar ou ndo as hipoteses da pesquisa e/ou responder as questoes
formuladas; e, ampliar o conhecimento sobre o assunto em pesquisa, articulando-o ao
contexto cultural do qual faz parte.

Concordamos com Creswell (2007) ao destacar que a interpretagdo ou extragdo de
significados das informag¢des € um passo final na analise, da qual se tira as ligdes
aprendidas. Essas licdes podem ser a interpretacdao pessoal do pesquisador baseada em sua
propria cultura, sua historia e suas experiéncias, ou pode ser também um significado
derivado de uma comparacdo de resultados com informacgdes retiradas da literatura ou de
teorias existentes.

Para Minayo (2009, p.26),

O tratamento do material nos conduz a uma busca da logica peculiar e
interna do grupo que estamos analisando, sendo esta a construgdo
fundamental do pesquisador. Ou seja, analise qualitativa ndo ¢ uma mera
classificacdo de opinido dos informantes, ¢ muito mais. E a descoberta de
seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e observacdes. A busca
da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria aporta uma
contribui¢do singular e contextualizada do pesquisador.

Ainda de acordo com esta autora, a andlise e interpretacao das informagdes, sob a
perspectiva qualitativa, tem como foco a exploracdo do conjunto de opinides e
representacdes sociais sobre o tema da investigacao.

Teixeira (2003) afirma que a fase do tratamento do material, da analise dos dados
coletados, leva o pesquisador a confrontar a abordagem tedrica com as contribuicdes da
investigagdo de campo. Este processo se constitui em construgao de significados para além
desses dados, consolidando, limitando e interpretando as falas das pessoas e as observacdes
e leituras realizadas pelo pesquisador. “A analise dos dados ¢ um processo complexo que
envolve retrocessos entre dados pouco concretos e conceitos abstratos, entre raciocinio

indutivo e dedutivo, entre descri¢cdo e interpretacdo” (TEIXEIRA, 2003, p.192).
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Por fim, partilhamos com os pressupostos de Creswell (2007) ao afirmar que a
pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente interpretativa. O pesquisador descreve pessoas ou
cenarios, analisa dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, faz uma
interpretacdo ou elabora conclusdes sobre o significado do que foi obtido. Essa
interpretagdo envolve carater pessoal e tedrico, compreende as ligdes aprendidas e estimula
a formulac¢do de novas indagagoes.

Nas duas proximas subsegoes, apresentamos os participantes desta pesquisa: escola

participante e alunos entrevistados do 9° Periodo da EJA.

4.4 A escola participante e documentos com referéncia a Educacdo de Jovens e

Adultos

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar brevemente a escola participante da
pesquisa e nossas impressoes, garantindo seu anonimato, a partir da leitura dos documentos
disponibilizados pela instituicdo e das observagdes realizadas durante as visitas pela
pesquisadora.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2012) da escola participante,
documento disponibilizado para estudo dentro do espacgo fisico da escola, esta ¢ uma
entidade de cunho publico, pertencente a8 Rede Municipal de Ensino e localiza-se na area
periférica da cidade de Uberlandia-MG. A Escola atende criancas do Ensino Fundamental
de 9 anos (do 1° ao 9°), no periodo diurno, ¢ Educacdo de Jovens e Adultos (somente

Ensino Fundamental), no periodo noturno.

A Escola tem como objetivo fornecer o conhecimento sistematizado aos
alunos, observando o curriculo nacional do MEC, trabalhando
paralelamente os temas transversais, junto com os contetidos da parte
diversificada, seguindo a filosofia orientada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, tendo como seus principios a Escola Cidada: convivéncia
humana integradora, gestdo democratica, curriculo e construgdo de
saberes orientados para a formacdo ampliada do aluno e avaliagdo
emancipatoria e dialogica. Estes principios tém sido o fundamento da
elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico desta escola (PPP, 2012, p.
16).

Segundo o seu Regimento Escolar (2017), essa escola incentiva a formagao

continuada dos profissionais da educacdo que ali atuam por meio de estudos, encontros e
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cursos objetivando o seu aperfeigoamento. O PPP da escola aponta que a formacao
continuada ocorre no CEMEPE, em horérios de modulos dos professores, porém muitos
deles possuem jornada de trabalho dupla ou tripla, o que os deixam sem condigdes e
desmotivados a participarem destas formacdes, mesmo havendo liberagdo da escola
quando solicitado pelo profissional ou pela Secretaria Municipal de Educacao.

Quanto ao curriculo, o Regimento Escolar (2017, p.81) indica que:

O curriculo do Ensino Fundamental é constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas
relagdes sociais, buscando articular vivéncia e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir
as identidades dos alunos.

No inicio do ano letivo de 2019, a escola recebeu e iniciou a utilizagdo em seu
trabalho, um documento encaminhado pela Secretaria Municipal de Educagdo, o Plano de
Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino para a EJA, que em sua versdo preliminar
(2018), foi elaborado por uma equipe de professores da Rede Municipal de Uberlandia.

Este documento, ainda em elaboragdo, surgiu da leitura comparativa entre as
Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,
dos estudos realizados nos encontros no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), o que mostrou a necessidade de adequacdes em
relacdo as Diretrizes Curriculares do municipio.

A primeira versao do documento destaca que a proposta nao contempla na integra a
BNCC, visto que, em 2019, o material didatico adotado pela Rede ainda nao estd de acordo
com a nova proposta curricular. “No entanto, este Plano de Ag¢do ¢ o inicio de uma

adequacdo e revisio das Diretrizes Curriculares” (UBERLANDIA, 2018, p.157). O

documento destaca, ainda, que

E importante lembrar que as competéncias apresentadas ja fazem parte do
cotidiano do trabalho executado em sala pelos professores, apenas foram
organizados de acordo com a BNCC. No entanto, uma vez que passaram
oficialmente a fazer parte da BNCC, a escola deve contemplar no seu
curriculo e, consequentemente, o oficio do professor deve oportunizar aos
alunos o desenvolvimento das competéncias gerais, defendendo, assim, o
direito de ensinar e aprender do educador e do educando. Entendemos
que o trabalho ¢ continuo, devendo ser priorizado sempre o
preenchimento de lacunas na aprendizagem do aluno que, por motivos
diversos, ainda ndo foram superadas (UBERLANDIA, 2018, p.175).
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O Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino para a EJA, foi criado
para servir como orientagdo dentro do processo de implementagdo da BNCC na EJA. O
documento propde possibilidades e estratégias de acordo com os contextos e os cotidianos

das salas de aula das escolas municipais (UBERLANDIA, 2018).

A EJA nos exige um olhar diferenciado. As diversidades culturais, os
modos de discernimento, diferentes formas de cognigdo, diversidade
quanto a raiz de conhecimento que nos sdo expostos por nossos alunos ¢
sempre uma oportunidade que nos comete a sermos laboriosos ao nosso
objetivo de acrescentar, proporcionar a constru¢ao do conhecimento junto
a esses alunos (UBERLANDIA, 2018, p.175).

Assim, o Plano de Ag¢do Referéncia salienta “a importincia de possibilitar os
encontros de formagdo continuada mensal dos professores da EJA, por é&reas, no
CEMEPE” (UBERLANDIA, 2018, p.175). Esses encontros tém o objetivo de promover
uma revisdo periddica das propostas curriculares, para avaliar possiveis necessidades de
mudangcas a partir das trocas de experiéncias e de conhecimentos.

A escola atende, no periodo noturno, em aulas presenciais, apenas a EJA do 5° ao
9° Periodo do ensino fundamental. A escola possui duas turmas de 9° Periodo — etapa
escolhida para esta pesquisa, justificada anteriormente — ¢ uma professora de Matematica
assume as duas turmas. Ressaltamos aqui, que desde o convite, feito por e-mail, ¢ a
primeira visita, os funcionarios da escola — diretor, vice-diretora, supervisora, professora, e
secretarios — e os alunos participantes reagiram receptivamente a presenga da pesquisadora,
colaborando sempre que possivel para o desenvolvimento desta pesquisa. A professora se
colocou em prontidao no primeiro momento de encontro com a pesquisadora, € assim, as
observagoes logo se iniciaram sem nenhum empecilho.

Em observagdo a estrutura fisica da escola, percebemos que o ambiente ¢ bem
organizado e com boa conservagdo, porém o tamanho das salas ndo comporta
confortavelmente todos os alunos, neste caso, do 9° Periodo da EJA, o grupo observado.
Em muitos momentos, no inicio do semestre, foi presenciada a necessidade de busca por
mesas e cadeiras, pelos alunos, em outras salas. Vale ressaltar, que esse fato prejudicou o
tempo de algumas aulas, quesito que consideramos importante para o desenvolvimento e
cumprimento da proposta curricular.

Ainda conforme a estrutura da escola, essa possui um laboratério de informatica
para ser usado como recurso didatico durante as aulas, porém ndo foi utilizada em

nenhuma das aulas de Matemadtica observadas e em nenhuma outra, segundo relato dos
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alunos. De acordo com a professora, o tempo organizado e distribuido durante a semana
para as aulas de Matematica ndo ¢ suficiente para a logistica do uso do laboratdrio.

Destacamos aqui, que as observagdes da escola e das aulas de Matematica foram
feitas entre fevereiro e junho de 2019, em duas vezes por semana, em um total de 33 aulas
de 50 minutos, em uma turma de 9° Periodo da EJA. As aulas eram ministradas 4 vezes por
semana, em 50 minutos em cada dia. A maioria dos alunos da turma observada possui
faixa etaria entre 16 ¢ 19 anos. Foi observada a frequéncia de apenas 20%, do total de
alunos - inicialmente 60 alunos, apos desisténcias, 35 - com idade entre 20 e 35 anos no
grupo observado. Na maioria de nossas visitas, os alunos dessa faixa etaria ndo estavam
presentes. Segundo a professora, ao questionamento da pesquisadora, as faltas desses
alunos se justificam por esses ndo suportarem a indisciplina dos alunos jovens, pelo
cansaco gerado apos o dia de trabalho e pela dificuldade em acompanhar os conteudos,
visto o tempo que ficaram longe dos estudos. Em consequéncia disso, a frequéncia minima
em aula, de alguns desses alunos, se torna insuficiente para a aprovagdo, culminando no
abandono.

Apresentadas as impressoes gerais acerca da escola participante desta pesquisa, na
proxima subsecdo descrevemos o perfil dos alunos que se dispuseram a participar das

entrevistas.

4.5 Os participantes da pesquisa - Entrevistados

Nessa subse¢do apresentamos o perfil de cada participante. A fim de garantir o
anonimato dos participantes desta pesquisa, utilizaremos nomes ficticios para cada
personagem. Sendo assim, foram entrevistados 8 alunos do 9° Periodo da EJA: Lidia,
Marcelo, Lucas, Reginaldo, Nubia, Flavia, Lucélia e Marcos.

Apontando para o compromisso ético e justificando o acesso e uso dos relatos dos
sujeitos participantes desta pesquisa, destacamos que obtivemos, previamente, autoriza¢ao
por escrito do CEMEPE e da instituigdo escolar participante e, também, assinaturas dos
alunos entrevistados, em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, cujo modelo
utilizado consta no Apéndice B.

Diante desses esclarecimentos, apresentamos o perfil dos alunos entrevistados.
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A aluna Lidia tem 16 anos. E solteira e trabalha como babid. Ndo houve
interrupgdes no seu processo educacional, porém, devido a reprovacdes, ultrapassou a
idade ideal para o ensino regular, e como afirma, acreditava ser melhor e mais rapido a
conclusao dos estudos na EJA. Entao comegou a estudar na EJA no 8° Periodo. Afirma nao
ter dificuldades em matematica, especificamente, ¢ ser uma aluna atenciosa.

O aluno Marcelo tem 18 anos, atua profissionalmente como consultor de vendas, ¢é
solteiro. Comegou a estudar na EJA por causa da idade avangada em relacdo a etapa
escolar e por precisar conciliar o hordrio dos estudos com o trabalho. Afirma ter se
ausentado do ambiente escolar por 4 anos, justificando ter sido influenciado por mas
amizades e ndo valorizar a escola naquele momento. Declara ter retornado aos estudos por
acreditar na realizacdo de sonhos, como a conclusdo da educagdo basica. Retornou no 7°
Periodo da EJA e pretende continuar e alcangar o ingresso em uma faculdade para cursar
Engenharia Civil. E um aluno dedicado e afirma nio ter dificuldades em Matematica.

O aluno Lucas tem 19 anos, trabalha como plantador de grama, ¢ solteiro.
Interrompeu seus estudos aos 16 anos em consequéncia de mudangas para outras cidades
em periodos letivos, o que dificultou seu acompanhamento escolar. Em 2018 se mudou
para Uberlandia e ingressou na EJA no 8° Periodo. Pretende continuar os estudos e almeja
a conclusdao do ensino superior. Voltou a estudar por considerar que sem a conclusao do
ensino superior nao se consegue alcancar bons salarios nos dias atuais. Afirma nao ter
dificuldades em matematica.

O aluno Reginaldo tem 25 anos, atua como auxiliar de servicos gerais, € solteiro.
Permaneceu por muitos anos sem frequentar a escola declarando trabalhar com servigos
pesados na roca em sua adolescéncia e o cansago o fez abandonar os estudos. Voltou a
estudar ao se mudar para Uberlandia, com a intencao de conseguir um emprego melhor.
Ingressou na EJA no 5° Periodo. E um aluno frequente e afirma ter muita dificuldade em
Matematica por sentir que ndo aprendeu o suficiente em anos anteriores. Nunca foi
reprovado, mas afirma ter passado com notas minimas e com ajuda dos professores.

A aluna Nubia tem 19 anos. E solteira e trabalha como secretaria. Parou de estudar
quando estava no 7° ano devido a mudanga para outra cidade e por precisar faltar muito as
aulas para cuidar do irmdo mais novo, sendo reprovada em alguns anos por ndo atingir a
porcentagem minima de frequéncia exigida. Ingressou na EJA no 7° Periodo ao retornar

para Uberlandia e pretende continuar os estudos e ingressar em uma faculdade, pois
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acredita que assim conseguirda emprego ¢ salario melhores. Afirma ndo entender muito bem
a Matematica, necessitando frequentemente de explicacdes extras da professora.

A aluna Flavia tem 16 anos, ¢ solteira e ndo trabalha. Estudava no ensino regular e
por causa de algumas reprovagdes ficou atrasada e a transferiram para a EJA no 9° Periodo.
Espera conseguir um bom trabalho com a continuidade dos estudos. E uma aluna frequente
e afirma ter muita dificuldade em Matematica, mas se dedica e procura ajuda com os
colegas para conseguir entender a matéria.

A aluna Lucélia tem 32 anos, atua como caixa, € solteira. Ficou sem estudar por 16
anos. Declara que ndo gostava de estudar e precisava trabalhar. Estudou no ensino regular
até a antiga 8" série, abandonando antes de concluir o ultimo ano do ensino fundamental.
Retornou no 9° Periodo na EJA para terminar o ensino fundamental e médio e almeja uma
vaga numa faculdade. E aluna frequente e esforcada e afirma nio ter dificuldades em
Matematica.

O aluno Marcos tem 16 anos. Nao trabalha, estudou no ensino regular até¢ o 8° ano.
Sonha em ser jogador de futebol e parou de estudar para se dedicar a esse sonho. Morava
em outra cidade e passou um ano em um alojamento de treinamento de time de futebol.
Afirma que nesse periodo ndo foi possivel estudar. Em 2019 passou a morar em
Uberlandia e retornou aos estudos no 9° Periodo da EJA. Pretende concluir o Ensino Médio
e se ndo conseguir realizar seu sonho no futebol, tentard se graduar em Educacao Fisica.
Afirma que tem muita dificuldade em aprender os conteidos matematicos, mas reconhece
a importancia de aprender, declarando ser fundamental para a profissdo de jogador de
futebol, visto que pode se deparar com contratos milionarios € nao quer ser enganado por
empresarios.

As discussdes feitas nesta secdo buscam justificar as escolhas e as reflexdes
presentes neste estudo. Entendemos que cada pesquisa € o inicio para um novo estudo,
visto que sempre promove o surgimento de novas indagacdes. Sendo assim, estamos de

acordo com Minayo (2009, p.27) ao expor que

[...] o ciclo de pesquisa ndo se fecha, pois toda pesquisa produz
conhecimento e gera indaga¢des novas. E sempre um produto que tem
comego, meio e fim e a0 mesmo tempo € provisorio, ja que € inerente aos
processos sociais e que se refletem nas construcgdes teoricas.
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Diante do exposto, iniciamos na proxima secdo a analise e as reflexdes iniciais
sobre a questdo proposta nesta pesquisa: Quais sdo as facilidades e dificuldades de
aprendizagem de alunos da EJA em rela¢do ao curriculo de Matematica?

Para possibilitar tais reflexdes, destacamos as impressdes gerais acerca do
desenvolvimento da pesquisa em campo, considerando os aspectos discutidos nessa
dissertacdo, quais sejam: a importancia da educacdo escolar; as dificuldades dos alunos em
relagdo a disciplina de Matematica; e a importancia da pratica pedagogica no processo de
ensino e aprendizagem. Logo em seguida, a fim de elucidar as facilidades e dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem de alunos da EJA - participantes desta pesquisa - em
relacdo ao curriculo de Matematica, recorremos a uma analise a partir da discussdo sobre

“

os temas emergentes nos relatos dos alunos, definidos como categorias de analise, “o

tempo de duracdo das aulas” e “o uso de material didatico”.
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5 ANALISE E REFLEXAO SOBRE AS ENTREVISTAS E OBSERVACOES
REALIZADAS COM ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O objetivo desta se¢do € apresentar as informagdes obtidas no campo de pesquisa
refletindo sobre aspectos importantes no que diz respeito a execu¢do do curriculo no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA. Para isso, descrevemos as
impressdes gerais observadas em sala de aula e abordamos os itens emergentes, durante as
entrevistas realizadas, apontados como elementos que poderiam facilitar o ensino e a
aprendizagem da Matematica para os alunos da EJA.

Durante as entrevistas dois elementos se mostraram constantes no questionamento
sobre possiveis causas das dificuldades dos alunos, ou op¢des para melhoria, em relagdo ao
aprendizado da Matematica. Esses elementos dizem respeito ao “tempo de duracdo das
aulas” e ao “uso de material didatico” no processo de ensino e aprendizagem, sendo
definidos nesta pesquisa como as categorias para analise. Portanto, a importancia desses
elementos no processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA ¢ discutida nas

subsecgodes 5.2 ¢ 5.3.

5.1 Impressoes gerais sobre o desenvolvimento da pesquisa feita com alunos do 9°

Periodo da Educacao de Jovens e Adultos

Esta subse¢do tem como objetivo apresentar as impressdes gerais acerca do
desenvolvimento desta pesquisa. Para isso, abordamos aspectos referentes aos relatos dos
alunos em relagdo a educagdo escolar e a Matematica, as dificuldades sentidas por esses
em relacdo a Matematica, e a importancia dada aos professores no processo de ensino e
aprendizagem, visto que esses elementos nos ajudam na busca de respostas para a questdo
desta pesquisa, qual seja: Quais sdo as facilidades e dificuldades de aprendizagem de
alunos da EJA em relacdo ao curriculo de Matematica?

Reiteramos aqui, que este trabalho tem como objetivos identificar, analisar e
compreender facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em relacdo ao
curriculo de Matemadtica e, também, analisar elementos que possam facilitar o processo de

ensino e aprendizagem da Matematica na EJA.
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Para favorecer o desenvolvimento desta pesquisa, obtivemos informagdes para as
andlises a partir de observagdes - que resultaram em registros no didrio de campo da
pesquisadora - e entrevistas com um grupo de alunos que frequentam o 9° Periodo da EJA
em uma escola publica municipal de Uberlandia, localizada em um bairro periférico da
cidade. As entrevistas foram feitas a partir de um roteiro elaborado, presente no apéndice A
desta dissertagdo. As observagdes e as entrevistas tiveram como objetivo, principalmente,
analisar a relagdo dos alunos com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
buscando vislumbrar possiveis elementos de interferéncia direta no que diz respeito as
facilidades e dificuldades de aprendizagem na disciplina em questao.

As entrevistas ocorreram em alguns dias dos meses de maio e junho de 2019, com 8
alunos, do grupo observado, que se prontificaram espontaneamente em participar desta
pesquisa apos o convite realizado a todos. As entrevistas foram feitas em horarios
extraclasse, conforme a disponibilidade dos alunos. Cada entrevista foi gravada em audio,
o qual foi eliminado logo apds a transcricdo. Enfatizamos que, para explicitar os relatos
dos alunos entrevistados e observados em sala de aula — apresentados nesta dissertagao —
utilizamos nomes ficticios a fim de preservar suas identidades.

As observagoes feitas em aulas e as entrevistas realizadas proporcionaram a
obtencdo de informagdes interessantes que nos ajudaram a compreender aspectos
referentes aos objetivos desta pesquisa. Durante as entrevistas, alguns alunos se mostraram
timidos em suas respostas, entretanto, foi possivel obter informacdes relevantes durante as
visitas a escola, tanto dos alunos entrevistados quanto daqueles que ndo se dispuseram a
participar.

Em primeiro momento, questionamos aos alunos sobre a importancia da educacao
escolar e da Matematica para suas vidas. Consideramos relevante este questionamento a
fim de vislumbrar a compreensdo dos alunos em relacdo a importancia da aprendizagem
dos conteudos de Matematica, visto que esta disciplina, como afirma Pimenta (2005),
auxilia no desenvolvimento do raciocinio logico e da autonomia, além de ser uma
ferramenta fundamental para atender o mercado competitivo atual da nossa sociedade e
muitas das situagdes cotidianas.

Percebemos que os alunos do 9° Periodo da EJA, a partir de suas manifestagdes, em
entrevistas ou durante as aulas, compreendem a relevincia da educagdo escolar e da
Matematica em suas vidas profissionais e pessoais. Alguns alunos alegam o interesse em

aprender os conteudos da disciplina, mas em contradi¢do, por exemplo, ndo demonstram
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atencdo durante as aulas ou esforco em resolver os exercicios propostos, aguardando a
resposta pronta que a professora revela apds alguns minutos. Esse fato ¢ percebido entre os
alunos mais jovens, entre 16 ¢ 18 anos.

O fato acima pode ser justificado pela falta de aproximagao dos conteudos escolares
com a realidade vivida pelos alunos, fazendo com que a aula se torne desinteressante e
mecanizada, com conteidos matematicos que objetivam apenas a resolucio de célculos a
partir de férmulas, como foi possivel constatar durante as observacdes das aulas. Essa ¢
uma contradi¢do percebida em relagdo aos referenciais bibliograficos estudados para essa
pesquisa, como podemos citar, por exemplo, as proposi¢des de Arroyo (2007), Dolinski
(2019), Bueno e Pires (2013) e Silva (2009), que defendem que as propostas curriculares
para a EJA precisam ser construidas e desenvolvidas a partir da articulagdo entre os
conteudos escolares e a realidade social do aluno, pois isso amplia as possibilidades de
aprendizagem.

Em contrapartida ao desinteresse aparente de alguns, a maioria dos alunos justifica
a relevancia da educagdo escolar basica e da Matematica na busca pela ascensdo social,
conquista de bons empregos e ingresso ao ensino superior, como podemos verificar nos

seguintes relatos:

Dou muita importdncia para a educagdo escolar pelo fato de poder ter
conhecimento, e espero conseguir com os estudos, uma faculdade para
exercer uma profissio que almejo. Quero fazer Engenharia Civil. [...]
Quando eu terminar os estudos e fazer uma faculdade eu vou arrumar
um bom emprego e ganhar um salario melhor (ALUNO MARCELO,
Entrevista, 22/05/2019).

Quero terminar o ensino médio pra entrar na faculdade. Porque hoje
nesse munddo, se nos ndo estudar e acabar o ensino méedio completo e
ndo fazer uma faculdade ou entdo um curso, ndo somos nada, porque o
que nos ganha nesses trabalhos aqui é muito pouco, quando chega no
final do més ndo sobra nada porque ja pagou as contas (ALUNO
LUCAS, Entrevista, 23/05/2019).

E importante para que no nosso futuro, para o mercado de trabalho, a
gente tenha mais facilidade nas coisas, por que o que a gente aprende vai
usar de alguma forma. Espero entrar numa faculdade e arrumar um bom
trabalho (ALUNA FLAVIA, Entrevista, 30/05/201 9).

E muito importante por que através da educacdo escolar eu posso fazer
um curso técnico e melhorar bastante meu lado profissional, de servigo.
Eu queria estudar pra fazer uma faculdade (ALUNO REGINALDO,
Entrevista, 27/05/2019).
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Podemos verificar nesses relatos a defesa da educagdo escolar basica como uma
ferramenta para a inclusdo no mercado de trabalho e abertura para oportunidades
profissionais e académicas, como também demonstra a Aluna Nubia (Entrevista,
29/05/2019) ao dizer: Eu quero terminar os estudos e entrar numa faculdade pra arrumar
um emprego melhor, ganhar um salario melhor. [...] Porque sem estudo hoje ndo se
consegue nada. E também a Aluna Lucélia (Entrevista, 03/06/2019), que diz: a educa¢do
escolar é importante pra gente conseguir uma formagdo e entrar na faculdade. Com isso
eu espero ter um bom emprego e ser alguém na vida.

Ressaltamos aqui, a nossa concordancia com Januario, Freitas e Lima (2014) ao
dizer que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo pode ser planejada apenas para suprir as
necessidades do mercado de trabalho, mas sim buscar a formacdo humana em suas
diferentes dimensdes, voltada tanto para o ambito profissional quanto para o
desenvolvimento pessoal do individuo, visando a superag¢ao das desigualdades e injusticas
sociais. Entendemos que os alunos da EJA precisam reconhecer essa amplitude em relagao
aos beneficios da educagdo, embora tenham como foco principal o mercado de trabalho,
como constatamos em seus relatos.

O Aluno Marcos, em primeiro momento revela pouca importancia a continuidade
dos seus estudos, em particular, na busca por um sonho. Mas ao final, se contradiz,
considerando o ingresso ao ensino superior como uma alternativa, demonstrando
preocupacdo com seu futuro profissional e reconhecendo a educagdo basica como pré-

requisito, como pudemos verificar:

Pra te falar a verdade, meu sonho é ser jogador. Eu pretendo terminar so
0 3° ano e continuar na bola. Porque é uma coisa, o dom que Deus me
deu foi isso ai. Eu jogo bem, eu estou em um time, participando de
campeonato. As oportunidades estdo aparecendo agora. Entdo o que eu
penso é isso. Pelo menos terminar a escola e jogar bola. Se eu ver que
ndo vai dar certo, como eu ja vou ter terminado, eu posso ter o direito de
fazer uma faculdade né. Ai eu vou querer fazer uma faculdade pra
Educacao Fisica (ALUNO MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

Percebemos que, apesar de alguns alunos da EJA se referirem a importancia da
educacdo escolar como forma de aquisicdo de conhecimentos, esses sempre direcionam a
aprendizagem para o mercado de trabalho ou para o ingresso ao ensino superior, como
podemos ver nas seguintes falas: /.../ com os nossos estudos a gente adquire conhecimento

podendo ser classificado melhor numa entrevista de emprego (ALUNA FLAVIA,
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Entrevista, 30/05/2019), e também, /...] a importdincia é que eu vou ter conhecimento e
querer me formar na faculdade dos meus sonhos, Agronomia. Eu espero ir logo pra
faculdade (ALUNA LIDIA, Entrevista, 20/05/2019). Esses relatos revelam que os alunos
se relacionam com a educagdo escolar sempre com o foco direcionado para as imposi¢des
da vida em sociedade, seja estudar para conseguir ingressar no ensino superior, seja estudar
para conseguir um bom emprego. Em momento algum a obtengdo de conhecimento ¢ vista
como ampliagdo cognitiva, ou como aprendizagem para desenvolvimento da autonomia e
criticidade e, consequentemente, a obten¢do de uma melhor colocacao profissional.

Apesar de ser caracteristica do publico da EJA o foco nos estudos direcionado para
o mercado de trabalho, acreditamos que o conhecimento, a aprendizagem da Matematica
ou de qualquer disciplina, precisa ser entendido e oportunizado aos alunos para além desse
aspecto. Entendemos que o conhecimento pode proporcionar aos individuos satisfagdes
cognitivas que vao além das determinagdes impostas pela sociedade. O desenvolvimento
do raciocinio légico e a criticidade, por exemplo, pode trazer resolu¢des para problemas
que nao envolvem o ambiente de trabalho.

Ao serem questionados em relagdo a importancia e ao uso da Matematica no
cotidiano dos alunos, muitos deles enfatizaram o uso dos conhecimentos matematicos em
seu ambiente de trabalho, como por exemplo: /.../ todos os dias uso matematica. Como
trabalho com vendas, uso muito pra calcular os valores. (ALUNO MARCELO,
Entrevista, 22/05/2019); [...] Uso muito. Trabalho de servigos gerais numa granja. Tem
que contar todos os ovos que colher e separar cada ovo e tem que ser bom na matemdatica.
Nao pode errar ndo; [...] La no meu servigo so faz conta de mais, ndo tem negocio de
fragdo, é bem simplesinhas as contas, eu resolvo bem, tiro de letra. (ALUNO
REGINALDO, Entrevista, 27/05/2019); [...] Eu uso muito no caixa da loja, para fazer
contagem das pecas de roupa, estoque e devolver troco pra cliente (ALUNA LUCELIA,
Entrevista, 03/06/2019).

O Aluno Marcos faz referéncia a importancia dos conhecimentos matematicos
como defesa propria em relagdo a negociacdes profissionais, relacionadas ao objeto de seu

sonho:

No futebol exige que estuda. Por que o jogador hoje em dia se ele for
fazer um contrato de dinheiro ele tem que somar muito. Dependendo do
contrato que a pessoa for fazer com vocé, dependendo do tanto de
dinheiro, a quantidade, eu tenho que somar, por que eu sou o jogador, eu
tenho que saber se eu vou querer a proposta de tantos mil, milhdes de
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dinheiro. Tem que somar, por que ai os empresarios passam a perna ne.
Vao dizer: “esse menino ndo sabe nada, vou fazer isso e isso”. Ai quem
sai perdendo é so eu. Ganho pouco e o empresario muito (ALUNO
MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

Ja a Aluna Nubia, relaciona os conhecimentos matematicos a sua administracao
financeira pessoal, ao dizer: /...] uso muito a matematica. Tenho que calcular bem o que eu
posso comprar com meu saldario. Gosto muito de comprar roupa e ir ao saldo e ainda
tenho que ajudar um pouco em casa (ALUNA NUBIA, Entrevista, 29/05/2019).

Diante do exposto, percebemos diferentes possibilidades de interacdo dos alunos
com a Matematica, dependendo das situacdes em que os conhecimentos sdo utilizados.
Como defende Pompeu (2011, p.72), “a matematica escolar, ainda que possa remeter a
atividades conhecidas e presentes no cotidiano do aluno, tem significacdes diferentes da
matematica produzida por eles”. Entendemos, entao, que o contexto vivido pode modificar
o sentido e o significado da matematica para os alunos.

Dessa forma, ressaltamos aqui, uma das principais ideias defendida na Teoria
Historico-Cultural, que, como indica Nufies (2009), ¢ o fato de considerar que o modo de
ser e agir, bem como o desenvolvimento cognitivo dos individuos, depende das
experiéncias e das interagdes sociais em cada grupo cultural e época vivenciadas. Sendo
assim, entendemos que os alunos da EJA possuem conhecimentos matematicos, adquiridos
por meio de suas experiéncias e interagdes cotidianas, que precisam ser valorizados no
processo de ensino e aprendizagem da matematica escolar, a fim de aproximar os
conteudos estudados a realidade do aluno e, assim, promover uma discussao que faga
sentido para esse e que culmine na aprendizagem.

No momento de observagdes das aulas, em algumas poucas situagdes de
aprendizagem, foi possivel perceber a relacdo dos alunos com a Matematica, em suas
vivéncias, ao presenciar questionamentos sobre situagdes cotidianas em relagdo aos
conteudos que estavam sendo abordados, como, por exemplo, sobre o calculo de area de
um comodo de uma casa, durante uma aula de geometria.

Para a EJA, como ja foi discutido anteriormente, ¢ recomendavel que a proposta e a
pratica pedagdgica se aproximem do cotidiano dos alunos e tome como ponto de partida
seus conhecimentos. Entretanto, a observagdo desse aspecto durante as aulas foi minima.
Porém, apesar de ndo perceber a frequéncia da aproximacdo do saber escolar com o
cotidiano dos alunos durante as aulas, por meio das entrevistas e conversas durante as

visitas, foi possivel identificar a capacidade dos alunos em criar estratégias proprias para a
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resolucdo dos problemas em situagdes diversas, relacionando os conhecimentos
matematicos. Como exemplo dessa capacidade, podemos citar uma das situacdes
observadas em aula e registradas no diario de campo da pesquisadora, quando durante uma
aula de geometria, um dos alunos diz que para calcular a quantidade de cerdmica a ser
instalada, ¢ possivel apenas fazer uma multiplicagdo usando os lados do comodo. Dessa
forma, ele utiliza o conhecimento sobre multiplicagdo e seus aprendizados informais, pela
interagdo e experiéncia profissional, sem perceber que estd usando a formula para célculo
da éarea de superficies. Esse fato aponta para o uso da matematica no cotidiano e vida
profissional e explicita a relacdo do aluno com a Matematica, o qual demonstra facilidade
no entendimento sobre os contetidos referentes a area de superficies por se aproximar de
sua vivéncia profissional.

Outro questionamento que direcionamos aos alunos durante as entrevistas e
observamos em sala de aula, se refere as dificuldades dos alunos em relagdo a
aprendizagem dos conteudos matematicos.

Durante as observagdes em aula, varias expressdes dos alunos explicitaram suas
dificuldades em relacdo a disciplina de Matematica. Falas constantes como: Matematica é
dificil. Ndo entra na minha cabega; E muita coisa pra aprender. A gente fica quebrando a
cabeca pra ver se entende. E demora um pouco pra entender algumas coisas, Tem coisa
que eu ndo sei pra qué serve, demonstram a angustia de alguns alunos por nao conseguir
compreender os conteudos matematicos.

Nesse momento destacamos a importancia de se aproximar os contetdos
matematicos ensinados a realidade vivida pelo aluno, a fim de facilitar sua identificacao e
compreensao. Pois, como destaca Rodrigues (2005), o ensino da Matematica baseado em
formalismos das regras, das formulas e dos algoritmos, como se percebe nas escolas atuais,
nao contribui para a formac¢ao dos individuos, especialmente dos alunos da EJA, causando
uma enorme dificuldade na aprendizagem da Matematica, visto a falta de significado
conferido por esses.

A Aluna Flavia assume sua dificuldade e reconhece recorrer a ajuda de colegas para
tentar entender melhor, alegando a rapidez na explicagdo da professora e a falta de
capacidade de acompanhar o raciocinio: /...] (Tenho) demais. Muita dificuldade. Mas
sempre busco me dedicar e procurar ajuda com os colegas de sala para ter mais

conhecimento na matéria. Para a professora eu ndo pergunto por que eu tenho vergonha.
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A professora explica muito rapido e eu ndo consigo entender tudo (ALUNA FLAVIA,
Entrevista, 30/05/2019).

A Aluna Nubia afirma ter dificuldades para aprender e alega, como a Aluna Flavia,
ndo conseguir acompanhar as explicagoes da professora: /... Sim, tenho dificuldades. Mas
conto muito com a ajuda da professora que é muito legal. Ndo consigo assimilar isso na
minha cabeg¢a. Ndo consigo resolver. Acho que a professora fala muito rapido, ai tenho
que pedir pra me explicar de novo. E como ndo aprende e vai passando de ano, chega na
frente ndo entende (ALUNA NUBIA, Entrevista, 29/05/2019).

O Aluno Marcos também afirma ter muita dificuldade e atribui esse fato ao horario
de oferta da EJA, noturno, pois alega cansago durante as aulas devido as suas atividades
diarias. Esse aluno demonstra preocupacdo por nao conseguir entender os conteudos, a
Matematica técnica e mecanica ensinada nas escolas e que ndo atende aos interesses reais

dos alunos.

[...] eu vou falar a verdade pra vocé, eu tenho dificuldade demais em
Matematica. S6 em Matematica. EJA é ruim pelo hordrio. Quero voltar a
estudar regularmente, porque pra mim, eu acharia melhor estudar cedo,
porque como eu treino e jogo bola é a tarde, fica muito dificil estudar a
noite, porque chego em casa muito tarde, muito cansado. Eu consigo
entender e fazer. A unica dificuldade que eu tenho é de fazer na prova.
Que é uma coisa que eu esquecgo. Se a professora me explicar ali na
hora, eu sei fazer tranquilo, normal. Agora, chega amanhd, eu jd ndo
dou conta mais. E eu estudo em casa, pra fazer as provas, so que chega
no dia eu ndo conmsigo. E em casa eu consigo. Eu esqueco. E fico

preocupado tentando entender na minha cabeg¢a porque eu esquego
(ALUNO MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

Alguns alunos afirmam nao ter dificuldades em relagdo a Matematica, mas
percebem dificuldades por parte dos seus colegas, como € o caso do Aluno Marcelo, que
diz: [...] ndo tenho nenhuma dificuldade. E uma das matérias que mais gosto. Alguns
colegas tém dificuldades sim, mas acho que é porque ndo prestam ateng¢do na aula e a
professora fala rdpido, entdo tem que prestar atengdo (ALUNO MARCELO, Entrevista,
22/05/2019).

O Aluno Lucas diz que ndo tem dificuldades /...] porque quem estuda ndo vai ter
dificuldade alguma. [...] alguns alunos tém dificuldade de aprender matematica. Eu acho
que é porque eles ficam conversando e ndo prestam atengdo na aula (ALUNO LUCAS,

Entrevista, 23/05/2019).
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Percebemos, durante as observacdes em aula, que alguns alunos, ndo entrevistados,
afirmam nd3o sentirem dificuldades em relagdo ao aprendizado de conteudos da
Matematica, em contradi¢do, ndo apresentam bons resultados quando o mesmo contetudo ¢é
proposto de forma diferente ao apresentado pela professora em primeiro momento. Foi
percebido que a maioria dos alunos apenas repete as etapas executadas pela professora, e
se algum item muda, a davida surge impedindo a resolugdo do problema proposto,
evidenciando as dificuldades e a falta de compreensao significativa. Este fato nos remete a
pensar sobre a chamada pedagogia do treinamento, apontada por Lima (1998).

De acordo com Lima (1998), o método da pedagogia do treinamento estd voltado
para a aprendizagem do ndo pensar, enfatizando o aspecto mecanico, o saber fazer em
detrimento do saber pensar. O autor afirma que a aprendizagem do saber fazer “acontece
simplesmente pela manipulacdo das regras da operacionalidade do conceito, do
treinamento no mecanismo algoritmico” (p.5).

Lima (1998) complementa, ainda, que a pedagogia do treinamento perpassa por
quatro momentos fundamentais durante a pratica pedagogica. Em referéncia especifica a
disciplina de Matematica, primeiramente o professor mostra o conceito dos conteudos
matematicos escolares, logo apods, mostra o seu funcionamento enquanto mecanismo
algoritmico, em seguida pede que os alunos treinem a partir da repeticao de exercicios e,
por fim, avalia, por meio de uma prova, se o aluno sabe fazer, ou seja, se sabe operar com
0 mecanismo algoritmico.

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor aponta para uma contradigdo em relagdo a acao
educativa vivida atualmente, e compartilhamos desta mesma ideia, como percebemos em

suas palavras:

A nossa acdo educativa vive hoje uma profunda contradi¢do: praticamos
a educacao treinadora do ndo pensar voltada para uma realidade — a
industrial que precisava de maquinas humanas operadoras de algoritmos
— que ja ndo existe mais; em compensacdo temos uma nova realidade que
exige mentes que a pensem para criar 0s novos conceitos que a tornem
compreensivel e administravel para a comunidade humana. Enfim, temos
uma educacdo que forma ndo pensadores numa realidade que exige
pensadores (LIMA, 1998, p.6).

Observamos também um fato que consideramos prejudicial para a aprendizagem
dos alunos. A professora passa alguns exercicios para serem resolvidos em casa em forma

de trabalho extra com valorizagdo para notas dos bimestres. Esses trabalhos ndo sdo
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corrigidos. Aquele que tenta fazer e entrega o trabalho na data prevista tem a nota
garantida, ou seja, o aluno ndo tem o retorno de seus erros e acertos para avaliar sua
aprendizagem. Esses trabalhos correspondem a sessenta por cento da nota total do periodo,
nota minima para aprovagao. Segundo a professora, se esses trabalhos fossem corrigidos
integralmente, a maioria dos alunos seria reprovada ao final do periodo. Dessa forma, esse
recurso de avaliagdo ¢ considerado, pela professora e pelos alunos, como um incentivo a
conclusdo do curso. Esse fato evidencia mais uma contradicdo no que diz respeito as
propostas de aprendizagem direcionadas aos alunos da EJA e a falsa ideia de uma
formacao escolar de qualidade para esses alunos.

Consideramos a pratica do professor em sala de aula como acdo de grande
importancia para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Desse modo,
avaliamos como relevante o questionamento aos alunos sobre a atuacdo da professora e
como sua pratica influencia no que diz respeito ao aprendizado da Matematica.

Coadunamos com Vigotski (1998) que o homem ¢ um ser histdrico e social que se
constréi em interacdo com 0 meio em que vive € com outras pessoas. Dessa forma,
entendemos que a relagdo entre o professor-aluno e entre aluno-aluno em sala de aula
possui grande importancia para o processo de ensino e aprendizagem. E também,
consideramos que a forma como o docente organiza a sua pratica educativa influencia
diretamente no aprendizado dos alunos, como pudemos perceber em seus relatos em
entrevistas, ou durante as visitas a escola, ao questionar sobre a importancia do professor e

sua pratica em sala de aula:

E boa a professora, o que ela fala eu entendo. E bom o professor em sala
de aula. Porque se ndo tivesse professor e chegasse sO uma pessoa e
entregasse uma coisa e falasse: “estuda ai que ndo tem professor”, acho
que ndo ia prestar a escola. la virar bagun¢a dentro de sala. E bom o
professor que ele ta explicando, ajudando a gente, faz as coisas tudo
certinho. Sem professor a escola ndo ia ser boa ndo (ALUNO MARCOS,
Entrevista, 04/06/2019).

Eu acho boa a atuagdo dela. [...] eu compreendo o que ela ensina. Acho
muito importante a atengdo dela, ela ajuda muito a gente e tem paciéncia
pra explicar. [...] Eu pergunto coisas pra ela quando eu tenho duvida.
Por mim é importante a interacdo sim, porque ¢ mais facil saber a
duvida de cada um (ALUNA LIDIA, Entrevista, 20/05/201 9).

A professora é muito boa. Eu entendo o que ela fala. O professor é muito
importante. Uma boa relagdo do professor com os alunos ajuda e muito,
pois precisamos deles e se nds ndo tivermos o apoio deles ndo
aprendemos quase nada. A professora da espaco pra perguntar e ela é
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uma excelente professora de matematica. Eu ndo costumo fazer pergunta
ndo. Acho importante a intera¢do. Acho até uma das melhores formas de
aprender (ALUNO MARCELO, Entrevista, 22/05/2019).

Percebemos que os alunos da EJA reconhecem a importancia do professor em sala
de aula para o aprendizado e alguns alunos foram além em seus relatos e apontaram a
importancia do professor direcionada ao lado moral, afetivo e emocional, como nos
seguintes casos: /...] O relacionamento da professora com a gente ¢ muito bom, ela é
muito atenciosa. As vezes fica irritada e chama atenc¢do dos alunos que ndo param de
conversar e precisa colocar pra fora da sala. Mas acho que ela ta certa (ALUNO
MARCELQO, Entrevista, 22/05/2019); [...] Eu acho que tem muita importancia o professor,
pois nos ensina boas maneiras e também as tarefas né, que eles pegam muito no pé pra
nos aprender cada vez melhor e isso é bom pra nos (ALUNO LUCAS, Entrevista,
23/05/2019); [...] Ela é otima, atenciosa, carinhosa e preocupada com os alunos. Tudo de
importante. Sem o professor ndo tem como aprender nada, ainda mais eu que tenho muita
dificuldade (ALUNA NUBIA, Entrevista, 29/05/2019); [...] A professora é importante
pelos conselhos, dicas, pelas experiéncias de vida dela. O que ela passa vai refletir para o
sucesso. Se seguirmos o exemplo teremos o retorno de coisas boas que aconteceram com
ela. A professora passa um pouco do sucesso dela pra gente (ALUNA FLAVIA,
Entrevista, 30/05/2019).

Esses relatos confirmam a importancia do vinculo afetivo no processo educacional,
visto que, como apontam Matos (2019) e Veiga (2006), as emogdes, 0s interesses pessoais
e os sonhos permeiam toda a relacdo pedagodgica e um ambiente afetivo pode trazer
seguranca ¢ instigar maior interesse pelas atividades propostas e possibilitar a
aprendizagem de forma mais significativa.

A aluna Lucélia destaca o valor da interacdo reconhecendo a troca de
conhecimentos entre aluno e professor, eliminando a ideia de que o professor é o Unico
detentor do saber a ser transmitido para o aluno, ideia defendida pela Pedagogia

Tradicional. Como afirma a aluna:

A atuacdo da professora é 6tima. Eu entendo bem. E importante para o
andamento da aula, por que ela que ensina. Ela traz as atividades. E um
exemplo a seguir. Ela permite a participagcdo dos alunos na aula. Eu
costumo participar um pouco, pra confirmar se eu estou entendendo
direitinho. Acho a interagdo muito importante. Deveria acontecer
sempre, pois ndo é so o professor que sabe das coisas, cada pessoa tem
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uma bagagem que pode contribuir com todo mundo (ALUNA LUCELIA,
Entrevista, 03/06/2019).

A Pedagogia Tradicional, de acordo com Setibal e Maldaner (2020, pl), é uma
tendéncia na qual “a principal preocupag¢do dos professores esta relacionada a “como

9999

ensinar” e ndo a “como aprender””. Os autores afirmam que na Pedagogia Tradicional os
contetdos sdo transmitidos de “forma linear, de acordo com o pensamento do professor”
(SETUBAL; MALDANER, 2020, p.2), sendo pratica comum, os conteudos escolares
serem ministrados por meio de uma mesma didatica, em tempos diferentes e para sujeitos
diferentes, sem levar em consideragao as transforma¢des da sociedade e as diversas
experiéncias sociais € questionamentos que os alunos carregam para a sala de aula.

Desse modo, ainda segundo esses autores, os professores transmitem e expdem 0s
conteudos de forma mecanica e artificial, a partir do treino repetitivo € da memorizagao de
regras e formulas. Os alunos recebem as informacdes de forma passiva e precisam repeti-
las corretamente no momento da avaliacdo, na qual o professor verifica se o aluno
conseguiu memorizar o conhecimento que foi transmitido.

Entretanto, percebemos que os relatos dos alunos vao ao encontro da ideia de
Verdum (2013), que considera que o professor aprende com o aluno, a partir da
aproxima¢ao com sua realidade, considerando e valorizando seus aspectos cognitivos,
afetivos, sociais e culturais e o aluno, por sua vez, aprende por meio do processo de
reconstru¢ao e criacdo dos ensinamentos que o professor compartilha, seja no ambito
académico, moral ou afetivo.

Durante as observagdes em aula e por meio das entrevistas, constatamos que o0s
alunos reconhecem a importancia da interacdo entre professor e aluno e, também, entre
alunos e seus pares, percebendo-a como auxiliadora para sua aprendizagem. Entretanto,
muitos alunos afirmam evitar se manifestar, devido a timidez, ao medo de errar e ser
ridicularizado, por se sentir inferior, ou por entender que nao precisa, como, por exemplo,

nos seguintes relatos:

[...] Acho que (interagir) significa que a pessoa ta se dedicando na aula e
sendo participativo. Eu ndo pergunto por que sou timida, e minhas
perguntas sdo idiotas, os outros sabem. Mas as vezes alguém pergunta o
que eu tenho duvida, ai serve pra mim. Mas eu chamo a professora na
minha mesa e ela me responde. [...] E muito importante a interagdo.
Quando a professora vem na mesa vocé tem mais liberdade para
expressar as duvidas, e com os colegas a gente troca as duvidas. Eles me
contam a duvida deles e eu conto as minhas e tentamos responder juntos.
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A professora é muito boa, mas eu ndo entendo tudo néo. Tem colega que
entende, entdo o problema sou eu mesmo (ALUNA FLAVIA, Entrevista,
30/05/2019).

[...] eu nunca pedi uma oportunidade pra falar ndo, eu sempre presto
atencdo. As vezes as pessoas ficam com divida né, e pergunta que
numero esta escrito no quadro. Por isso eu presto atengdo, pra ndo
precisar chamar a professora pra isso, mas as vezes tem que pedir, por
que as vezes a gente fica com uma “dificuldadesinha”. Mas até hoje o
que ela esta explicando da pra entender sem precisar perguntar. [...] A
interagdo ¢é importante. Pra todo mundo é importante. E a professora é
muito inteligente, ¢ gente boa demais, explica tudo certinho (ALUNO
MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

Apesar de alunos, e também a professora, considerarem a importancia da interagao
no processo de ensino e aprendizagem, percebemos que essa acao nao ¢ estimulada com o
intuito de agregar e aprofundar conhecimentos. A interacdo € basicamente regida por
perguntas breves a fim de sanar alguma davida simples, como ¢ destacado no relato de um
dos alunos: /...] (a professora) deixa perguntar. Pergunta se a gente tem duvida. Se tiver
ela explica. So ndo gosta que conversa com os colegas. Ela fica brava. Mas ta certa, por
que tem uns que conversa a aula inteira, coisa que nem é da aula, e isso atrapalha muito
(ALUNO REGINALDO, Entrevista, 27/05/2019). A professora alega que o curto tempo de
aula nao permite discussoes aprofundadas, relato obtido por meio de conversas breves com
a professora durante a troca de sala no final do horario de aula da turma observada.
Ressaltamos aqui, que alguns relatos da professora foram registrados no diario de campo
da pesquisadora e utilizados nesta dissertacao.

Sobre o questionamento relacionado a pratica docente, percebemos que os alunos
gostam muito da professora e da forma que ela conduz as aulas. Ela sempre traz explicagao
do conteudo de forma objetiva, um exercicio demonstrativo que resolve para os alunos, e
mais alguns exercicios para que os alunos tentem resolver antes da corre¢do na lousa. Ao

ser questionado quanto ao aprendizado a partir dessa pratica, o aluno Marcos coloca que:

[...] Do jeito que ela ta ensinando ta até mais facil de aprender. Porque o
que eu estudei la pra tras era mais dificil. Eu até desanimava tinha hora
da escola. Eu ficava quietinho, nem fazia a atividade porque eu ndo dava
conta. Professor passava no quadro e ndo explicava. Explicava de um
jeito meio enrolado e ndo dava pra gente entender. Agora, essa
professora explica de um jeito certinho, tranquilo, que da pra entender, o
falado dela, da boca dela, sai certinho, tranquilo. Ela faz uma conta e faz
a resposta e ensina. Depois fala: “essa aqui é pra vocés fazerem”. Ai o
que ela explicou na outra, da para gente fazer na que ela passou, que é
quase a mesma coisa, al fica até mais facil pra gente. Por isso que eu
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falo que com ela é bem mais tranquilo de aprender. [...] Ela passa la,
explica e ensina. Ainda faz a resposta. Ela ensina nos certinho (ALUNO
MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

A Aluna Nubia confirma o aprendizado por meio desse modelo de ensino, no qual a
professora apresenta os conteudos, faz uma demonstracdo pratica em resolucdo de
exercicios, e pede que os alunos repitam o processo, porém faz uma ressalva: /...] eu acho
que a gente aprende bastante com o jeito que a professora ensina, mas acho que a aula é
muito rdpida. Rapidinho a aula acaba. Entdo, como eu tenho dificuldade, eu fico com
divida. Eu ndo acho que eu sou muito boa em Matemdtica ndgo (ALUNA NUBIA,
Entrevista, 29/05/2019).

Diante desses relatos, inferimos que muitos alunos consideram que esse modelo de
pratica pedagdgica, mais aproximado a pratica pedagogica tradicional e a pedagogia do
treinamento, ja discutidas anteriormente, facilita o aprendizado, porém, constatamos que a
mera repetigdo se mostra explicita quando os alunos sdo desafiados a resolver alguma
questdo, de mesmo contetido, apresentada de modo diferente ao que foi resolvido pela
professora, demonstrando assim o aprendizado mecanico € ndo o conceitual, o que
contradiz as propostas educativas atuais.

A partir das apresentagdes acima, percebemos que os alunos da EJA, participantes
desta pesquisa, compreendem a matematica como disciplina importante para o
desenvolvimento profissional e para a ascensdo social, além de reconhecerem o professor
como figura essencial no processo de ensino e aprendizagem. Constatamos que muitos dos
alunos, entrevistados e observados, possuem dificuldades para aprender os contetdos
escolares propostos no curriculo, porém buscam sempre a interagdo com a professora e/ou
seus pares com intuito de melhorar o aprendizado, refletindo a importancia da interagao
social para o aprendizado e o desenvolvimento humano, como destaca a Teoria Historico-
Cultural.

Nesse sentido, ressaltamos a relevancia dos apontamentos feitos nessa subsegao,
para a melhor compreensdo sobre os objetivos desta pesquisa, que buscam avaliar as
facilidades e dificuldades dos alunos da EJA em rela¢do ao aprendizado da Matematica.
Consideramos, assim como Januario, Lima e Manrique (2017), que o professor tem papel
importante na elabora¢do e na execuc¢do das propostas curriculares, que t€ém como objetivo
primordial, a aprendizagem dos alunos. Como apontam Galedo (2005) e Moreira e Candau

(2007), o curriculo ¢ um plano para a aprendizagem, que apresenta um conjunto de agdes
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de forma organizada e intencional que deve servir como referéncia para o trabalho docente.
Desse modo, ressaltamos a importancia do professor para a constante reavaliagdo do
curriculo e sua adaptag¢do a realidade vivida em sala de aula, visto que esse ¢ um fato
significante no que diz respeito a aprendizagem efetiva dos alunos, principalmente para o
publico da EJA.

Apds os questionamentos sobre a importancia da educagdo escolar, as dificuldades
em relagdo aos conteudos matematicos ¢ a influéncia da pratica pedagdgica para a
aprendizagem, buscamos complementar a resposta a questao norteadora desse estudo por
meio da investigacdo a respeito de elementos que possam facilitar o aprendizado da
Matematica, a partir da realidade dos alunos do 9° Periodo da EJA de uma das escolas do
municipio de Uberlandia.

Ao serem questionados sobre o que acreditavam que dificultava e o que poderia
facilitar o aprendizado da Matematica, muitos dos alunos fizeram referéncias a dois
elementos que consideramos importantes discutir na analise sobre a questdo que objetiva
este estudo. A partir do cruzamento das informagdes selecionadas no diario de campo da
pesquisadora e nas entrevistas realizadas, percebemos que os alunos destacam
frequentemente o tempo de duracdo das aulas de Matematica como insuficientes para o
aprendizado e, também, o anseio por materiais didaticos para o auxilio de seus estudos em
sala de aula e em casa. Devido a emergéncia desses aspectos, definimos as duas categorias
de analise, ja apresentadas nesta dissertagdo, que sdo: 1) o tempo de duracao das aulas; 2) o
uso de material didatico. Sendo assim, esses elementos sdo discutidos nas préximas

subsecoes.

5.2 A organizacido do tempo para a execucdo das propostas do curriculo durante a

pratica pedagogica na Educacio de Jovens e Adultos

O objetivo desta subsecdo ¢ discutir sobre um dos elementos apontados, pelos
alunos da EJA do 9° Periodo de uma escola municipal de Uberlandia, ao questionamento
sobre o que dificulta e o que poderia melhorar o aprendizado na Matematica. Esse
elemento trata-se do “tempo de duracdo das aulas”, que foi definido como uma das
categorias para analise devido a recorréncia nas falas dos alunos, tanto em entrevistas

quanto durante o momento das observacdes em aula.
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No intuito de compreender melhor sobre a importancia da organizagdo do tempo
para a execucgdo das propostas curriculares, durante as praticas em sala de aula, e para o
sucesso no aprendizado, primeiramente, recorremos brevemente a algumas referéncias
bibliograficas, antes de apresentar os relatos dos alunos e as impressdes advindas das
observagdes em campo, sob nossas reflexoes.

Nesse sentido, encontramos Orrutea (2008, p.32) que traz uma considera¢ao

importante sobre como o tempo se organiza no ambito escolar:

O tempo se organiza de acordo com a natureza biologica e social de cada
um e compreende trés dimensdes: o tempo fisico que esta relacionado ao
calendario escolar, ou seja, os dias letivos, horas/aula, bimestres, anos
letivos, enfim todo o tempo que controla a agdo pedagogica; o tempo
vivido pelo professor enquanto profissional e isto incluem desde a sua
trajetoria na escola até os cursos de formagdo inicial e continuada e,
também, o tempo dos alunos em suas experiéncias dentro e fora da
escola; e o tempo pedagogico destinado a escolarizagdo e a socializagdo
do conhecimento ¢ ainda o tempo de dedicagdo dos alunos nas tarefas em
casa e na escola.

A partir dessa proposi¢do, percebemos que a importancia do tempo no ambito
escolar vai além do planejamento deste para o desenvolvimento das propostas curriculares
pelos professores em sala de aula. O tempo planejado para a pratica pedagogica envolve
diversos aspectos que estdo relacionados ao calendario escolar, a experiéncia profissional
do professor, o nivel de acompanhamento dos contetdos pelos alunos e, at¢ mesmo, o
tempo que os alunos tém para complementar os estudos fora da sala de aula.

Anuimos com Sergio (2009) que o tempo ¢ uma realidade construida cultural e
socialmente pelos membros dos grupos em cada contexto vivido. Oliveira e Lauro (2009,
p.66) complementam que o tempo “ndo ¢ uma propriedade “natural” dos individuos, mas
sim uma ordem que tem que ser aprendida, uma forma cultural que deve ser
experimentada”. As autoras afirmam que, na modernidade, o tempo funciona como um
instrumento de controle e disciplina das ac¢des humanas que, geralmente, sdo
cronologicamente ordenadas. No dmbito escolar, podemos exemplificar, como disciplina
imposta pelo tempo, os horarios determinados para entrada e saida da escola; o tempo para
intervalo entre as aulas; o tempo de tolerancia para entrada em sala de aula e, até mesmo, o
tempo para a realizacdo de alguma atividade proposta pelo professor.

Orrutea (2008, p.31) afirma que, na EJA, existe uma preocupacdo entre o “tempo

de aprender e o tempo de ensinar”, visto que a diversidade presente no publico da EJA
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implica em momentos diferentes de aprendizados por cada individuo, fato que precisa ser
considerado e respeitado no processo de ensino e aprendizagem.

A proposta curricular para a EJA, conforme nossos estudos a partir dos documentos
oficiais, — Resolugdo n°1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educacdo; LDB/
9394/96; Plano de Ac¢do Referéncia da Rede Municipal de ensino de Uberlandia -
apresenta um tempo diferenciado em relagdo ao ensino regular. Segundo a professora, -
relato registrado em diario de campo da pesquisadora - os conteudos a serem ministrados
em sala de aula, sdo os mesmos em relagdo ao ensino regular, entretanto, na EJA, o tempo
de aulas ¢ reduzido, necessitando a adaptacao na metodologia de ensino.

Desse modo, coadunamos com Orrutea (2008) que para manter os mesmos
contetdos num tempo curricular diferente € preciso considerar que os alunos ja possuem
conhecimentos significativos adquiridos a partir de suas experiéncias de vida. Entendemos
que a organizagdo da pratica pedagdgica precisa partir dos conhecimentos prévios dos
alunos para que o ensino tenha mais significado para eles e, assim, propiciar melhor
aprendizagem. Em contradi¢do, percebemos durante a pesquisa de campo, que o incentivo
a participagdes que promovam o afloramento das experiéncias de vida dos alunos, nao
acontecem. As aulas tem como foco principal a apresentacdo objetiva de conteudos e
resolucdo de exercicios simples, sem contextualizagdo. Esse fato ¢ justificado, pela
professora do grupo participante desta pesquisa, pelo curto tempo definido pela escola para
as aulas de Matematica.

Percebemos que a falta de incentivo a interagdo e ao dialogo entre os alunos e
professora contradiz as proposicdes da Teoria Historico-Cultural em relagdo a importancia
da interagdo para o aprendizado e, também, contradiz com autores citados nesta pesquisa,
como Bueno e Pires (2013) e Sanceverino (2016), que defendem a dialogicidade nas
praticas pedagdgicas da EJA e a problematizagdo dos conteudos escolares em relacdo a
realidade dos alunos, pois a partir do didlogo e da interacdo os alunos se tornam ativos no
processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser meros expectadores.

Entendemos que os métodos adotados pelo professor em sala de aula, a sele¢ao dos
conteudos a serem ministrados, os procedimentos, os recursos utilizados e a administragao
do tempo disponivel, sdo elementos que fazem parte da pratica pedagodgica e que, de
acordo com Saviani (2019), sdo orientados a partir da organizacdo curricular existente para

cada modalidade e etapa de ensino.
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Diante do exposto, estamos de acordo com Sérgio (2009) que o tempo curricular -
ou seja, o tempo destinado a execucdo das propostas curriculares pelo professor com a
finalidade de promover a aprendizagem dos alunos - configura-se como um instrumento
basico e relevante na organizacdo da pratica pedagdgica. Constatamos, em pesquisa de
campo, que o tempo de duragdo das aulas de Matematica se constituiu como um dos
elementos mais indicados pelos alunos, do 9° Periodo da EJA, ao serem questionados sobre
suas dificuldades para a apropriacdo dos conhecimentos matematicos.

As aulas de matematica, do 9° Periodo da EJA na escola pesquisada, estdo
distribuidas em quatro horarios de cinquenta minutos por semana, sendo uma aula de
cinquenta minutos por dia (de segunda-feira a quinta-feira), sempre no primeiro horario
(das 19h as 19h50). Os alunos enfatizaram constantemente o pouco tempo de duragdo das
aulas de matematica, apontando suas dificuldades em relagdo ao aprendizado, com
conteudos apresentados de forma rapida, favorecendo duvidas e ndo as sanando. A
professora costuma retomar brevemente o conteido dado na aula anterior, mas ndo € o
suficiente para que todas as duvidas sejam contempladas. Fato constatado em falas como:
“Agora que eu tava quase entendendo a aula acabou”; “Nossa! Ja acabou a aula?/...]
ndo vou conseguir aprender isso”’ (Diario de campo da pesquisadora, margo de 2019).

Constatamos ainda, que destes 50 minutos definidos para a aula de matematica,
apenas, aproximadamente, 40 minutos sdo utilizados em efetivo desenvolvimento dos
conteudos escolares. A professora sempre ¢ pontual em seu horario, porém ¢ necessario
aguardar que os alunos se organizem e se acomodem em seus lugares antes de dar inicio a
aula.

Percebemos que o espaco fisico das salas de aula nao comportavam adequadamente
os alunos. Em muitos momentos, no inicio do semestre, foi presenciada a necessidade de
busca por mesas e cadeiras, pelos alunos, em outras salas para que se acomodassem. Esse
fato prejudicou ainda mais o tempo de algumas aulas, quesito que consideramos
importante para o desenvolvimento e cumprimento da proposta curricular. Entretanto, esse
incidente se fez presente por aproximadamente dois meses € meio apos o inicio do
semestre em fevereiro, visto que a partir dai ocorreram algumas desisténcias. De acordo
com a professora, o semestre, geralmente, se inicia com 65 alunos matriculados, porém,
finaliza com aproximadamente 30 alunos. Esse fato nos mostra que a evasdo escolar na
EJA ¢é marcante e reafirma a relevancia deste estudo sobre esta modalidade de ensino, visto

que consideramos que as dificuldades no aprendizado da Matematica, entre outros, pode
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ser um causador dessa desisténcia, como apresentado nos estudos de Bitdo e Ferreira
(2015).

Ao serem questionados, sobre o que poderia melhorar o aprendizado da Matematica
na EJA, os alunos indicam o tempo como elemento influenciador nesse processo, que
percebemos em relatos como: /...] Pra melhorar acho que podia ter mais hordrios na
semana (ALUNA LIDIA, Entrevista, 20/05/2019). Outro aluno enfatiza a rapidez do
desenvolvimento das aulas: /...] vejo uma grande dificuldade em varios alunos de
aprender da forma rapida dos professores explicar. Acredito que ajudaria mais se tivesse
mais tempo de aula (ALUNO MARCELO, Entrevista, 22/05/2019). A professora justifica
a aceleracao no desenvolvimento das suas aulas justamente pelo pouco tempo que possui
para ministrar os conteudos propostos no curriculo. Diante disso, percebemos que muitos
alunos ndo conseguem acompanhar o raciocinio ldégico durante a resolucao dos exercicios
propostos € ndo ha tempo suficiente para sanarem suas davidas. Isso, consequentemente,
influencia nos seus resultados em avaliagdes, explicitando o fracasso na aprendizagem dos
conteidos matematicos.

Outro aluno acredita que o tempo de 50 minutos por aula pode ser suficiente para

aqueles que possuem mais facilidade para a aprendizagem do contetido, ao afirmar:

[...] Pra mim que tenho mais dificuldade acho que tinha que ter mais
horarios, pra mim, mas pra aqueles que sdo mais inteligentes acho que
50 minutos sdo suficientes, para os que sdo mais inteligentes né. Mas pra
mim tinha que ser um pouco mais de 50 minutos. Ndo consigo entender
muito rapido (ALUNO MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

Por esse relato inferimos que alguns alunos ndo reconhecem os seus direitos em
relacdo a educagdo escolar, culpando a si mesmo pelo ndo aprendizado, € ndo percebem
que o tempo de conhecimento de cada aluno € particular, singular, com modos e ritmos
heterogéneos, como também percebemos em: /... Tem colega que entende, entio o
problema sou eu mesmo (ALUNA FLAVIA, Entrevista, 30/05/2019).

Como destacam os documentos oficiais, estudados nesta pesquisa, como a
Resolucao n°l, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educag¢do e a LDB/
9394/96, a educagao ¢ um direito de todos e precisa ser desenvolvida de modo a atender a
diversidade de todos os alunos. Na EJA, que possui um publico explicitamente
diversificado, como percebemos em campo, a organizagdo curricular precisa oportunizar a

aprendizagem a todos, considerando as necessidades e anseios desse publico.
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Outro fato, também observado, que prejudica o periodo disponibilizado para as
aulas, foi o tempo gasto para que os alunos fizessem a copia do contetido escrito na lousa
pela professora, ja que ndo possuem material impresso que os auxiliem, outro elemento
discutido recorrentemente pelos alunos no que diz respeito as suas dificuldades no
aprendizado da Matematica, o qual serd apresentado na proxima subse¢do. Durante o
momento destinado para a copia descrita, alguns dos minutos disponibilizados,
consideramos como desperdicio do tempo de aula, visto que os alunos se dispersam e
comegam a conversar sobre assuntos diversos ao contetido escolar, como pudemos
perceber durante as observagdes em aula.

Esses fatos nos permitem refletir que os alunos da EJA, observados nesta pesquisa,
nao possuem a garantia de um tempo curricular produtivo e qualitativo. Como constatamos
nos relatos dos alunos, a forma em que se encontra a organizacao do tempo para as aulas
de Matematica ndo estd contribuindo de forma significativa para melhorar o nivel de
conhecimento dos alunos, mas sim para manter o fracasso de muitos alunos que
abandonaram seus estudos anteriormente, algumas vezes justificado pelas mesmas
dificuldades atuais.

A partir das proposi¢des de Alves e Marques (2015), Vargas e Gomes (2013) e
Januario, Freitas e Lima (2014), entendemos que, a organizagdo curricular e a pratica
pedagogica direcionada para a EJA, precisam pautar-se em ac¢des que permitam ao aluno
vivenciar situacdes diferentes daquelas que o fizeram fracassar anteriormente,
oportunizando um aprendizado significativo a partir de suas experiéncias de vida,
considerando suas necessidades e anseios pela educacao escolar.

Em contradigdo, percebemos que as aulas de Matematica observadas, na maioria
das vezes, nao sao contextualizadas a realidade vivenciada pelos alunos. Por meio das
observagoes durante as aulas e a partir de relatos dos alunos entrevistados - ¢ também em
conversas durante as visitas com os alunos nao entrevistados - percebemos que,
geralmente, ndo ocorrem situagdes de participacdo dos alunos a fim de aprofundar a troca
de conhecimentos entre professor e alunos, fato justificado pela professora, mais uma vez,
- relato registrado em didrio de campo da pesquisadora - pela falta de espago no tempo
curricular, impedindo assim o confronto de saberes a partir do didlogo e interagdo,
prejudicando a aprendizagem. Foram observadas pouquissimas situagdes de conexao dos

contetdos escolares com as situagdes cotidianas dos alunos, apesar de professora e alunos
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considerarem, de grande importancia, a interacdo e a troca de conhecimentos para a
aprendizagem.

O aluno Reginaldo aponta que os conteudos escolares, na EJA, sdo apresentados de
forma rapida e superficial dificultando a sua aprendizagem por ndo conseguir fazer
conexdo com outros conteudos que alega ndo ter estudado anteriormente. Entretanto,
reconhece que a EJA ¢ um ponto de partida para o aprofundamento dos estudos caso o
aluno se interesse e se disponibilize em buscar novos conhecimentos a partir de fontes

extras, como a internet, por exemplo, como inferimos a partir do seguinte relato:

[...] Eu acho que deveria ter mais tempo. A EJA ¢ meio resumida as
matérias. As vezes a professora pergunta sobre coisas que eu nunca Vi,
ndo estudei antes. [...] um ano letivo completo ja é pouco. Agora imagina
fazer isso em meio ano. O professor passa muito por cima. Ele ndo fica
ali muito tempo repassando a matéria. Mas assim, eles te ddo um norte.
Se a pessoa for esfor¢ada, tiver tempo e tiver recurso disponivel, internet,
e estudar, a pessoa faz um bom curso (ALUNO REGINALDO, Entrevista,
27/05/2019).

A partir do relato descrito acima, percebemos que o aluno confere aos proprios
sujeitos, a responsabilidade pela busca e aquisigdo de conhecimento. Dessa forma,
entendemos que o aluno nao se atenta ao papel da escola de oportunizar aos sujeitos a
apropriacao dos conhecimentos que foram adquiridos pela sociedade ao longo das geragdes
e que ¢, também, papel da escola e dos sistemas de ensino, garantir uma educagdo de
qualidade que proporcione aprendizagem significativa para que os sujeitos se tornem
criticos ¢ autdbnomos diante das situagdes cotidianas.

Outra aluna reconhece que o tempo de duragdao das aulas, como estd definido, ¢
insuficiente para a aprendizagem, mas considera que o professor se esfor¢ca ao maximo em

seu trabalho e que todos aprendem algo:

[...] acho que a professora faz o que ela pode com o pouco tempo que
tem de aula. [...] Mesmo com o pouco tempo, é claro que todo mundo
aprende pelo menos um pouquinho. Mas acho que precisa muito mais.
Eu vejo que muita gente tem dificuldade e quer aprender (ALUNA
LUCELIA, Entrevista, 03/06/2019).

Pelos relatos dos alunos, percebemos que a professora ¢ atenciosa, busca usar o
pouco tempo que tem durante as aulas da melhor forma possivel, seleciona os conteudos a

serem trabalhados de acordo com a proposta curricular para a EJA, mas, infelizmente, nem
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sempre consegue contemplar todo o curriculo proposto. Segundo a professora, cada
contetdo ¢ apresentado em no maximo dois horarios de aula, e caso o aluno se ausente
nessas duas aulas ele perde aquele conteudo, pois ndo serd repetido em outro momento.
Dessa forma, entendemos que o tempo curricular desenvolvido na pratica pedagdgica
depende n3o somente do planejamento do professor, mas também, da organizag¢do
curricular geral da escola e do sistema de ensino que norteia a EJA.

Diante do que foi apresentado, percebemos que a organizagdo do tempo curricular,
para as aulas de Matematica do 9° Periodo da EJA na escola participante desta pesquisa,
precisa ser reorganizada, visto que, da forma em que se encontra, ndo proporciona uma
aprendizagem qualitativa aos alunos.

Além do elemento “tempo de duracdo das aulas”, indicado pelos alunos ao
questionamento sobre as possiveis causas de suas dificuldades, foi apontado, também de
forma recorrente, o anseio pelo “uso de material didatico”, visto por esses, como
possibilidade de facilitagdo quanto ao aprendizado da Matemadtica. Na proxima subsecao

discutimos sobre esse aspecto.

5.3 A importancia dos materiais didaticos no processo de ensino e aprendizagem na

Educacio de Jovens e Adultos

Como ja dito anteriormente, o “uso de material didatico” foi apontado de forma
recorrente pelos alunos como facilitador no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica na EJA. Por esse motivo, definimos esse elemento como uma das categorias
para analise. Portanto, esta subsecdo tem como objetivo apresentar a importancia dos
materiais didaticos para o ensino e a aprendizagem da Matematica ressaltando os relatos
dos alunos do 9° Periodo da EJA e as impressdoes da pesquisadora, oriundas das
observagdes em campo.

Primeiramente, apresentamos algumas consideragdes, a partir de referenciais
bibliograficos, sobre o uso de recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem, a
fim de fundamentar a discussao desta subsecao.

Nesse sentido, encontramos Silva, Freitag, Tomaselli e Barbosa (2017, p. 22) que

afirmam:
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[...] recursos didaticos sdo materiais utilizados pelo professor para
auxiliar o ensino e¢ a aprendizagem de seus alunos em relagdo ao
contetido proposto. Deve servir como motivacdo aos mesmos, predispor
maior interesse pelo conteudo ministrado e facilitar a compreensdo do
contetdo proposto.

Desse modo, entendemos que os recursos didaticos sdo bons auxiliares no processo
de ensino e aprendizagem, visto que permitem a aproximagdo do aluno ao conteudo
ministrado pelo professor, facilitando a apropriacao e fixacdo dos conhecimentos escolares.
Concordamos com Bordinhdo e Silva (2015) que o material didatico ¢ um meio de ligagao

entre o professor, o aluno e o contetido escolar. De acordo com os autores,

[...] os materiais didaticos sdo e sempre foram a melhor forma de
exteriorizar o conhecimento docente aos discentes pelas mensagens
transmitidas. [...] Os recursos didaticos sdo como “recursos humanos e
materiais utilizados para auxiliar e beneficiar o processo de ensino-
aprendizagem” (BORDINHAO; SILVA, 2020, p. 6-7).

Ressaltamos aqui, que de acordo com a Teoria Historico-Cultural, além da
importancia da interagdo social para a aprendizagem, outro conceito se faz importante, o da
mediacdo. Como ja discutido anteriormente, a media¢ao, de acordo com Nuiies (2009), ¢
um elemento considerado como propulsor para o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores € se da por meio da intervengdo de objetos (materiais ou
espirituais, instrumentos ou signos) na interagdo entre os sujeitos € os objetos num
contexto histdrico e social. De acordo com Dorneles, Cardoso e Carvalho (2012), todos os
processos internos do desenvolvimento tém como auxilios os instrumentos (mesa, cadeiras,
canetas etc.) e os signos (crengas, conhecimento, valores, cultura etc.). Dessa forma,
destacamos nessa subsec¢ao a importancia dos instrumentos como mediadores no processo
de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, recorremos a Silva, Freitag, Tomaselli e Barbosa (2017, p.22),
que afirmam que o professor pode utilizar diferentes tipos de recursos didaticos, os quais
entendemos como instrumentos mediadores no processo de ensino e aprendizagem, como
por exemplo, “quadro e giz, livros, artigos, trabalhos académicos, apostilas, softwares,
apresentacdes em Power Point, musicas, filmes, exercicios fisicos, ilustragcdes, CDs,
DVDs, passeios, brincadeiras, constru¢do de maquetes e muitos outros”. O uso desses
recursos visa promover aulas mais interessantes, minimizando a monotonia e obtendo

melhores resultados de aprendizagem. Entretanto, os autores ressaltam que a escolha dos
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recursos didaticos pelo professor precisa ser avaliada considerando, principalmente, a faixa
etaria dos alunos e os objetivos propostos para as aulas, a fim de que esses recursos se
tornem adequados a atender as necessidades educacionais do publico a que se destinam.

Zabala (1998) destaca a interferéncia da forma como o professor organiza sua aula,
o tipo de incentivos e materiais que esse utiliza, para o processo de ensino ¢ aprendizagem,
pois todas as agdes do professor incidem em maior ou menor grau na formacao dos alunos.
Desse modo, destacamos o anseio dos alunos pelo uso de material didatico nas aulas, pois
a falta dele influencia de forma negativa em relacao ao aprendizado da Matematica pelos
alunos do 9° Periodo da EJA.

Segundo Nérici (1971, p.402), as funcdes do material didatico sdo:

1. Aproximar o aluno da realidade do que se quer ensinar, dando-lhe
no¢ao mais exata dos fatos ou fendmenos estudados;

2. Motivar a aula;

3. Facilitar a percepgdo e compreensdo dos fatos e conceitos;

4. Concretizar e ilustrar o que esta sendo exposto verbalmente;

5. Economizar esfor¢os para levar os alunos a compreensdo de fatos e
conceitos;

6. Auxiliar a fixa¢do da aprendizagem pela impressdo mais viva e
sugestiva que o material pode provocar;

7. Dar oportunidade de manifestagdo de aptidoes e desenvolvimento de
habilidades especifica com o manuseio de aparelhos ou construgdo dos
mesmos, por parte dos alunos.

Diante do exposto, percebemos as contradi¢des emergentes no campo de pesquisa,
em relagdo as referéncias bibliograficas citadas acima, no que diz respeito a importancia do
uso de adequados e diferentes recursos didaticos para o publico e propostas curriculares
destinadas a EJA.

Em primeiro momento, percebemos que as aulas observadas foram
predominantemente expositivas e se desenvolveram a partir de uma repetida pratica,
demonstrando mais uma vez a aproxima¢do a pedagogia tradicional e a pedagogia do
treinamento, ja discutida anteriormente. A partir das anotagdes feitas no diario de campo
da pesquisadora, podemos descrever que as aulas observadas seguiram o seguinte
movimento: o inicio da aula compreende o final da aula anterior — relembrando o ultimo
assunto abordado ou resolvendo algum exercicio que tenha ficado sem resolucdo pela falta
de tempo —, logo apds se inicia a exposi¢cdo de outro conteudo e em seguida sao propostos
exercicios de fixagdo e suas resolucdes. Esse ciclo se repetiu em todas as aulas observadas,

no tempo de 50 minutos de horario definido para cada aula de Matematica por dia.
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Constatamos que os recursos didaticos utilizados pela professora, durante as aulas
observadas, se resumiram ao giz, a lousa e a um livro didatico, embora a escola possua um
laboratério de informatica disponivel para utilizagdo pelos alunos e professores, local em
que poderiam acontecer explora¢des adicionais relacionadas aos conteudos Matematicos.
A ndo utilizacdo desse laboratério foi justificada, pela professora, pela escassez de tempo
durante as aulas de Matematica.

Para a exploracdo do assunto a ser estudado, a professora da turma pesquisada
recorreu sempre a resumos de um livro didatico e usou a lousa como instrumento para
expor o contetido para que os alunos pudessem fazer a copia em seus cadernos. Nas aulas
observadas, o livro utilizado pela professora, ao organizar suas aulas, se configura como
um dos principais recursos didaticos para o curriculo em a¢do. Ressaltamos que durante as
aulas observadas, a professora utilizou apenas o livro didatico para exploracdo dos
conteudos a serem ministrados, excluindo a possibilidade de uso do laboratorio de
informatica disponivel na escola, bem como de outros recursos como internet ou qualquer
material impresso, que poderiam facilitar a aproximacdo com aluno e o seu aprendizado.
Diante dessas observagdes, as indicagdes de Januario, Lima e Manrique (2017), de que a
acdo do professor tem papel importante na elaboragao e na execucao dos curriculos e que
os professores nao deveriam ser meros implementadores de curriculos prescritos, mas
agentes ativos do curriculo, ¢ outra contradi¢do encontrada por meio de nossas analises.

Diante da constatacao do uso do livro como principal recurso didatico utilizado pela
professora, nesta pesquisa, coadunamos com Rosa (2018, p.4) ao dizer que o livro didatico
“¢ o elemento mais representativo do curriculo escolar, mesmo nos dias atuais”. De acordo
com o autor, o livro didatico ¢ um material no qual se encontra selecionado e organizado
os conteudos escolares com o objetivo de atender as necessidades educacionais.

Entendemos que o uso do livro didatico ¢ um recurso que pode se constituir em um
bom auxiliar para o trabalho docente e também para o aprendizado dos alunos. Porém,
como ja dito, a escolha desse material didatico precisa ser selecionada, pelo professor, de
forma que esse se adeque as necessidades e aos anseios educacionais dos alunos, mas nao
se limitar a ele.

Em mais uma contradi¢do, percebemos em campo de pesquisa, que o livro adotado
pela professora ndo era especifico para o publico da EJA. A professora utilizou, nas aulas
observadas, um livro didatico de Matematica desenvolvido para o ensino regular. As aulas

se desenvolveram sempre de forma expositiva e com resolu¢ao de exercicios a partir desse
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livro. Os exercicios propostos ndo eram problematizados e consistiam apenas em resolugdo
de algoritmos. A professora justificou esse fato alegando que o livro préprio para a EJA
traz exercicios com extensos textos de contextualizagdo que exigem interpretacdo, o que
tomaria muito tempo das aulas comprometendo ainda mais o cumprimento do curriculo
proposto. Além disso, segundo a professora, muitos alunos tém dificuldades em relacdo a
interpretagdo de textos, o que acarretaria em mais dificuldades durante as aulas de
Matematica.

Diante do fato de que a professora ndo utiliza um livro didatico destinado
especificamente para a EJA, e nem outros recursos didaticos adicionais, além da lousa e
giz, os alunos sdao colocados em uma situagdo de limitacdo quanto a exploragdao dos
contetdos matematicos. A aula ¢ predominantemente expositiva, com contetidos escritos
na lousa para copia pelos alunos. Nao hd material impresso, ou at¢ mesmo digital - para
acesso por meio de celulares ou computador - para acompanhamento, consulta e estudos
fora da sala de aula. Os alunos demostram, nas entrevistas e durante as observagdes em
aula, a necessidade e o anseio por algum material complementar que os ajude no seu
aprendizado, como verificamos nos seguintes relatos: /... Se tivesse um livro eu podia
estudar um pouquinho em casa né? Quem sabe eu entendia mais um pouquinho (Diario de
campo da pesquisadora, aluno ndo entrevistado, abril, 2019); /...] Poderia ter um bom
aprendizado se nos tivesse os livros, iria ajudar bastante (ALUNO LUCAS, Entrevista,
23/05/2019).

Ao serem questionados sobre suas dificuldades e o que poderia trazer melhoria para
o aprendizado da Matematica, muitos alunos indicaram o anseio por um livro didatico que
pudessem levar para suas casas a fim de complementarem seus estudos, como pudemos

verificar nos seguintes relatos:

[-..] Um livro também seria bom. Esse é uns dos problemas também, pois
ndo deixam levar livros pra nossa casa e isso as vezes acaba sendo ruim
pra nos. Infelizmente so podemos usar na escola (ALUNO MARCELO,
Entrevista, 22/05/2019).

[...] Um livro seria bom, alguns professores usam o livro na sala de aula,
mas a gente ndo pode levar pra casa. Mas na aula de Matematica a
gente ndo tem livro, acho que ia ajudar se tivesse, por que talvez alguma
duvida que a gente tem estd escrito no livro. Por que as vezes nem da
tempo de perguntar pra professora (ALUNA NUBIA, Entrevista,
29/05/2019).
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[...] Livro ndo tem, isso era uma coisa boa pra nos aprender. Livro é
bom demais porque tem as contas, da pra gente ter cabega. Por que as
vezes a professora tem que ficar parando toda hora pra chamar atengdo
de aluno, ai tira a ateng¢do. Na hora que a gente ta focadinho, ela ta
dando a matéria lda, a gente td focado, ta dando certo na cabega, ai um
fulano mexe la longe, ai a professora ja desembola, ai ja sai da mente da
gente, ja sai da cabega. Ai tem que voltar tudo de novo. Ai se a gente
tivesse com o livro, aquele aluno la pra mim, eu ndo tava nem ai. Eu
estaria aqui do mesmo jeito, lendo, cagando, procurando. Deixaria pra
la, a professora resolvendo pra la. [...] O que ela passa é so no quadro.
Passa e pede pra terminar em casa. Dar folha pra levar pra casa pra
estudar podia melhorar. Seria bom material extra, pra mim ia ajudar
muito (ALUNO MARCOS, Entrevista, 04/06/2019).

De acordo com informacgdes obtidas com a supervisora da escola, durante uma das
visitas, o livro que existe destinado a EJA na escola ndo € utilizado pelos alunos nas aulas
de matematica por conter exercicios com textos de contextualizacdo que tomam muito
tempo para leitura e interpretacdo, o que comprometeria ainda mais o desenvolvimento das
aulas e o cumprimento do curriculo proposto (anotagdo em diario de campo da
pesquisadora), mas ¢ utilizado em outras disciplinas. Entretanto, este livro ndo ¢
disponibilizado para que os alunos levem para suas casas em consequéncia de mau uso e
nao devolugdo em experiéncias anteriores, causando desfalque e prejudicando outros
alunos. Mais uma contradigdo observada, visto que os livros sdo para o uso dos alunos,
mas ndo podem usa-los. Inferimos que esse fato ¢ um dos contribuintes para o prejuizo na
aprendizagem dos alunos da EJA dessa escola. Percebemos que os alunos da EJA
reconhecem a necessidade de estudarem um pouco em casa a fim de complementarem seus
estudos, visto o tempo reduzido de aula na modalidade de ensino em questdo. Alguns
alunos apontaram como possibilidade de melhoria para seus estudos e aprendizagem da
Matematica, além de um livro didatico, materiais disponibilizados na internet, como
verificamos no relato do Aluno Marcelo: /...] Ajudaria muito se tivéssemos livro ou um
material disponibilizado na internet (ALUNO MARCELO, Entrevista, 22/05/2019), e

também do Aluno Lucas:

[...] Eu acho muito pouco tempo, mas dda pra nos aprender cada dia mais
porque também estudamos em casa né. Acho que umas aulas online seria
interessante. Seria bom demais, nos iria aprender mais. Com certeza
ajudaria nos estudos. Eu teria disponibilidade para estudar. [...] as vezes
uso a internet quando preciso (ALUNO LUCAS, Entrevista,
23/05/2019).
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Como ja apontado nessa dissertacdo, a partir da pesquisa de Vilar e Anjos (2014),
percebemos a importancia do trabalho contextualizado e do uso de recursos, presentes no
cotidiano dos alunos, no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem. As midias
tecnologicas fazem parte do contexto da sociedade contemporanea e percebemos que os
alunos anseiam pela insercdo desses meios no ambito escolar, almejando melhoria no
aprendizado. Sendo assim, concordamos com as autoras ao dizer que o uso de meios
tecnologicos pode promover o acesso aos conteudos escolares de forma facilitada, seja no
ambiente escolar ou fora dele.

Concluimos, entdo, a partir dos relatos dos alunos, que o acesso facilitado aos
conteudos escolares para complementagdo dos estudos, disponibilizados por meio impresso
ou digital, pode auxiliar e melhorar a aprendizagem dos alunos e também estimula-los para
a permanéncia e conclusao do curso educacional.

Diante do exposto, coadunamos com Rosa (2018), que apesar de ser o material
mais utilizado como recurso didatico nos dias atuais, o livro didatico nao precisa ser o
unico material de exploracdo de contetdos escolares. Entendemos que na sociedade
contemporanea, com o avanco da tecnologia de forma cada vez mais rapida, os alunos da
EJA anseiam pela aprendizagem da Matematica a partir de todo e qualquer recurso
didatico disponivel no seu contexto social, historico e cultural, como pudemos perceber
durante as entrevistas realizadas e as observagdes em campo de pesquisa.

Esse fato ressalta a importancia dos materiais didaticos no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica para os alunos da EJA participantes desta pesquisa.
Entretanto, ressaltamos, em concordancia com Januario, Lima e Manrique (2017), que o
uso desses materiais didaticos requer analise e planejamento por parte do professor, que
precisa ter como objetivo a aprendizagem, o compromisso politico de formagdo humana,
seja de criangas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos, portanto, essa acdo ndo deve ser
rotineira e descompromissada.

Como atividades humanas que sao, de acordo com a Teoria da Atividade Historico-
Cultural, - Querol, Cassandre e Bulgacov (2014), Moura, Sforni e Lopes (2017) e Nuiies
(2009) -, a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem, observadas em campo de
pesquisa, apresentaram algumas contradi¢des que destacamos nesta se¢do. Como afirmam
Santos e Merkle (2020) e Carrijo (2017), as contradigdes sdo inerentes aos sistemas de
atividade e representam uma for¢a que pode impulsionar mudangas e desenvolvimento a

partir do reconhecimento dessas pelos sujeitos do sistema de atividade.
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Desse modo, entendemos que as reflexdes contidas neste texto podem impulsionar
novas discussdes acerca da aprendizagem da Matematica na EJA a partir da busca de novas
formas de perceber a atividade de ensino e aprendizagem por meio das contradigdes
percebidas nesta pesquisa.

Sendo assim, a partir das discussodes feitas nesta se¢do de andlise e reflexdes por
meio das informagdes obtidas para este estudo, provenientes das entrevistas e observacdes
com alunos do 9° Periodo da EJA de uma escola municipal de Uberlandia, apresentamos

nossas consideracdes finais na préxima sec¢ao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, gostaria de destacar algumas consideragdes acerca das minhas’
aprendizagens enquanto discente, pesquisadora e profissional da educacdo, durante o
desenvolvimento desta pesquisa e construcao desta dissertagao.

De acordo com os estudos feitos para esta pesquisa sobre as proposi¢cdes em que se
baseiam a Teoria Historico-Cultural, as aprendizagens sdo constituidas por meio das
experiéncias sociais e das historias educativas pelas quais os sujeitos perpassam. Nesse
sentido, reconhe¢o o meu crescimento intelectual e a oportunidade de apropriacdo de
novos conhecimentos por meio das interacdes com professores e com os demais discentes
que mantive contato durante o curso de Mestrado em Educacio na UFU. Em cada
participacdo nas atividades do Programa de Pés-Graduagdo - o cumprimento das
disciplinas curriculares, a participacado em Grupo de Pesquisa — GEPEMAPe, os momentos
de orientacdo para a constru¢ao desta dissertacdo, e também, os momentos do Exame de
Qualificacao e de Defesa deste trabalho - posso afirmar o descobrimento e a apropriagdo de
novas aprendizagens que contribuiram tanto para a minha trajetéria académica quanto para
minha vida pessoal.

Nesta pesquisa discuti sobre a importancia do professor € sua pratica no processo
de ensino e aprendizagem e reafirmo essa importancia enquanto discente, que teve
ensinamentos, auxilios, orientagdes, conselhos e palavras de conforto que me fizeram
persistir ¢ alcancar tantas aprendizagens e, enfim, a conclusio de mais um nivel
educacional, o Mestrado. Sem a atencdo, o carinho ¢ a competéncia destes profissionais,
professores que ministraram as disciplinas, professora orientadora e as professoras que
participaram das bancas de Exame de Qualificacdo e Defesa, eu ndo teria atingido esse
objetivo.

Como pesquisadora, esta foi uma experiéncia nova em minha trajetéria académica.
Posso apontar muitas aprendizagens a partir da pesquisa de campo e, em consequéncia, a
construcao da escrita desta dissertacdo, uma escrita académica diferente do que eu ja havia
produzido, contribuindo para meu aprendizado sobre normas e formatos especificos para
esse tipo de trabalho. Os estudos para fundamentacao tedrica desta pesquisa e, também, os

estudos sobre os procedimentos para as investigacdes em campo e para as analises

> Nesse momento, retomo a primeira pessoa do singular por apresentar consideragdes sobre minhas
aprendizagens particulares.
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posteriores a partir das informagdes obtidas, me proporcionaram aprendizados Unicos e
uma satisfagdo imensuravel ao perceber o desenvolvimento do meu raciocinio durante as
conexdes que fiz entre as referéncias bibliograficas e os resultados observados em campo
no momento das analises.

Como profissional da educacgdo, hoje atuando na Educagdo Infantil, pude aprender
sobre aspectos de outra modalidade de ensino, a EJA, a partir da aproximacdo com a
realidade dos alunos desse segmento. Aprendi muito sobre os anseios desses alunos quanto
a educacgdo, por meio das entrevistas, observagdes e momentos de conversas informais
durante as visitas a escola participante desta pesquisa. Os momentos em que participei da
realidade dessa modalidade de ensino - estando presente em aulas e acompanhando o
envolvimento dos alunos no ambiente escolar - me proporcionaram conhecimentos sobre
aspectos importantes a serem observados por profissionais da educagdo, aspectos que
precisam ser repensados no que diz respeito as agdes desenvolvidas a fim de promover
aprendizagens significativas. Os resultados obtidos nesta pesquisa trouxeram
aprendizagens e reflexdes importantes que repercutirdo na minha vida profissional, atuante
em sala de aula, que trabalha com sujeitos que tém sonhos, expectativas e vontade de
aprender.

Sendo assim, a partir desse momento, retomamos® as principais discussdes
realizadas buscando responder a questdo proposta nesta pesquisa € apontar os resultados
obtidos.

Reiteramos entdo, que o objetivo principal deste estudo foi identificar, analisar e
compreender possiveis facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da EJA em
relacdo ao curriculo de Matematica. Para desenvolver esta pesquisa, elegemos como
questao norteadora: Quais sdo as facilidades e dificuldades de aprendizagem de alunos da
EJA em relacdo ao curriculo de Matematica?

O intuito desse questionamento foi buscar a compreensdo sobre as facilidades e
dificuldades dos alunos da EJA em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da
Matematica e, também, avaliar que elementos poderiam auxiliar favoravelmente nesse
processo.

Esta pesquisa teve como fundamento tedrico o pensamento de Lev Semyonovich

Vygotsky e sua Teoria Historico-Cultural, pois concordamos que a aprendizagem e o

6 . . . . . .
A partir desse momento recuperamos o uso da primeira pessoa do plural, pois se trata da pesquisadora junto
a orientadora e diversos autores que pesquisam a tematica.
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desenvolvimento do individuo se constituem pela intera¢do do sujeito com o meio em que
vive. A partir da Teoria Histérico-Cultural proposta por Vigotski, percebemos que o
desenvolvimento cognitivo do individuo ocorre a partir do contexto social, historico e
cultural (MOREIRA, 2004). Dessa forma, entendemos que a aprendizagem é um processo
continuo por toda a vida conduzida por diversas relagdes sociais € que os sujeitos se
encontram em constante aprendizado desde que submetidos ao meio social e cultural.

Sendo assim, acreditamos que a aprendizagem de cada individuo depende de suas
experiéncias, de suas interagdes com seus pares € de sua historia educativa. Desse modo,
entendemos que os alunos da EJA j& possuem muitos aprendizados elaborados por suas
experiéncias sociais e continuam desenvolvendo novos conhecimentos a partir das
interagdes realizadas no ambiente escolar com professores e seus pares. Reiteramos aqui, a
importancia de valorizar os conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula a fim
de torna-la mais significativa e instigante, proporcionando, consequentemente, um
aprendizado mais satisfatorio.

Na tentativa de buscar elementos que ajudassem na resolucao da questdo proposta
nesta pesquisa, consideramos importante discutir sobre o curriculo de Matematica e sobre a
pratica pedagogica na EJA, visto que sdo elementos fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem.

A partir dessa discussdo, percebemos que a agdo do professor ¢ fundamental na
elaboragdo e na execugao dos curriculos, visto que esse sujeito ¢ um agente ativo que
precisa constantemente planejar e moldar o curriculo conforme as situagdes apresentadas
em sala de aula (JANUARIO; LIMA; MANRIQUE, 2017). O professor nio deveria ser
mero executor das prescri¢des curriculares.

O curriculo contempla a organizacdo e a orientacdo pedagdgica do processo de
ensino e aprendizagem, entretanto, cabe ao professor abordar temas e metodologias que se
adaptem ao perfil dos alunos em cada situagdo vivenciada, de forma a tornar as aulas
significativas e estimulantes para os alunos, oportunizando, assim, o alcance do
aprendizado. No caso da EJA, objeto deste estudo, reiteramos aqui que o curriculo e a
pratica pedagogica devem ser organizados a partir dos conhecimentos que os alunos
demonstram. Os alunos jovens e adultos possuem diversificadas experiéncias sociais que
precisam ser valorizadas e incluidas durante as aulas, pois, entendemos que a aproximagao
dos contetidos escolares a realidade cotidiana dos alunos pode auxiliar e facilitar a

compreensao e o aprendizado da Matematica e de outras disciplinas.
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A partir das observacdes realizadas em momentos de aulas de Matematica e das
informagdes obtidas, por meio de entrevistas e conversas eventuais com os alunos do 9°
Periodo da EJA, foi possivel constatar dificuldades de muitos alunos no que se refere ao
aprendizado da disciplina.

Na tentativa de responder a questdo proposta nesta pesquisa, observamos que os 8
alunos entrevistados e mais 20 alunos - a partir de relatos em conversas durante intervalos
de aula, registrados no diario de campo da pesquisadora - percebem a Matematica como
tema importante para o desenvolvimento pessoal e profissional, demonstrando interesse e
anseio por aprender os contetdos. Os alunos acreditam na melhora de vida a partir da
conclusao da educacdo bésica e superior, fato constatado por meio das entrevistas
realizadas e dos momentos de conversas que foram possiveis durante as visitas a escola.
Entretanto, alguns aspectos se fizeram constantes como empecilhos, sugeridos pelos
alunos, que interferem na aprendizagem.

Os aspectos considerados como empecilhos mais influentes que observamos foram
definidos como categorias para a discussdo da questdao norteadora desta pesquisa. Estes
aspectos se referem ao tempo de duragdo das aulas de Matematica e a disponibilidade de
material didatico para o uso em sala de aula e fora dela. Os alunos participantes desta
pesquisa do 9° Periodo da EJA relatam frequentemente sobre as dificuldades que tém em
compreender os conteidos em, apenas, 50 minutos, alegando falta de tempo para sanar
davidas e rapidez na condugao das aulas fazendo com que alguns alunos se percam durante
o raciocinio. Também indicam o anseio por material complementar impresso ou digital -
para acesso em celulares ou computador - para estudos em casa e na propria sala de aula.

Destacamos aqui, que esses elementos constituem aspectos importantes ligados
diretamente a pratica do professor ao colocar o curriculo em ac¢do. Entretanto, entendemos
que ndo seja responsabilidade exclusiva do professor a observacdo desses aspectos.
Constatamos no campo de pesquisa, que a organizacdo dos horéarios de aula feita pela
administracao da escola ndo considera as necessidades ¢ anseios dos alunos em relagao ao
tempo de exposi¢do de cada contetdo curricular. Constatamos também, que existe um livro
didatico destinado aos alunos da EJA, porém nao ¢ usado na disciplina de Matematica e
nao pode ser levado com os alunos para suas casas.

Anuimos com Sérgio (2009), que a organizagdo curricular para a EJA precisa
contemplar os anseios € necessidades dos alunos. Desse modo, o tempo destinado ao

processo do curriculo em acdo pelo professor, se configura como instrumento importante
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no processo de ensino e aprendizagem, visto que, € nesse tempo, organizado pela escola,
que os alunos da EJA confiam suas expectativas de aprendizagem e ascensao social.

Sendo assim, entendemos que a organizacdo do tempo para a execugdo das
propostas curriculares, para jovens e adultos, precisa ser planejada pela escola e pelo
professor, de forma que considere as necessidades desse publico diversificado,
oportunizando, da melhor forma possivel, a apropriagdo de conhecimentos que favorecam
a autonomia e o resgate da identidade enquanto cidadaos.

Em relagdo ao uso de material didatico, convergimos as ideias de Silva, Freitag,
Tomaselli e Barbosa (2017) ao afirmarem que os materiais didaticos, sejam impressos ou
digitais, sdo recursos importantes que auxiliam o professor no processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com as autoras, esses recursos devem servir como incentivadores
do interesse dos alunos e como facilitadores da compreensdo e fixacdo dos contetidos
curriculares propostos. Durante as observagdes e entrevistas em campo, pudemos constatar
essa afirmacdo das autoras durante a exposicdo dos alunos em relacdo ao anseio por
material didatico, com alegacgdes de possivel facilitacdo no aprendizado da Matematica.

A pesquisa realizada em campo permitiu a identificagdo de muitas contradi¢cdes
relatadas tanto pela professora da turma observada quanto pelos alunos. Essas contradi¢des
se apresentaram em aspectos como a falta de preparagdo adequada dos professores para
atender a EJA; a falta de utilizacdo de material didatico especifico para a EJA; tempo
curricular organizado de forma inadequada; espacos fisicos inadequados; dentre outros
elementos que estdo em desacordo com as propostas oficiais curriculares para a EJA,
como, por exemplo, o destacado pela LDB/ 9394/96, que afirma que os sistemas de ensino
devem assegurar aos jovens ¢ aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, considerando no processo de organizacao
e execucdo das propostas curriculares, as caracteristicas dos alunos, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho. Apesar de constar em documentos oficiais, percebemos no
campo de pesquisa que esta proposta de se atentar aos interesses € necessidades dos alunos
nem sempre ¢ contemplada.

Concordamos com Germanos (2016), que a partir dos pressupostos da Teoria da
Atividade Historico-Cultural, se faz possivel a identificacdo das contradigdes emergentes
nos processos de atividade humana e também a projecdo de agdes coletivas para elimina-

las, por meio do enfrentamento dessas contradigdes que resultardo em mudangas.
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Como complementam Querol, Cassandre e Bulgacov (2014, p.410), as
“contradi¢cdes sdo consideradas a for¢a motriz de transformagdo”, visto que colocam em
movimento os componentes do sistema de atividade. Os conflitos que emergem, quando
identificados pelos envolvidos, podem oportunizar a resolugdo do problema a partir da
negociagdo e constru¢do de novos significados. Desse modo, esperamos que as
contradigdes percebidas nesta pesquisa, sejam enfrentadas em algum momento e resulte em
transformagdes favoraveis aos alunos da EJA.

Por fim, entendemos que a Educacao de Jovens e Adultos ¢ um direito importante
para o favorecimento da inclusdo social, econdmica, politica e profissional daqueles alunos
que ndo tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental ou médio na idade
regular. A sociedade atual exige cada vez mais habilidades para que os individuos se
destaquem e se desenvolvam profissionalmente.

Considerando a importancia da utilizacio da Matematica em diversas situagdes
cotidianas discutidas nesta dissertagdo, avaliamos como imprescindivel a apropriacao dos
conhecimentos matematicos na formag¢ao de cidadaos criticos e conscientes. Dessa forma,
destacamos aqui, que o processo de ensino e aprendizagem da Matematica para a EJA
precisa estar contextualizado com a realidade dos alunos. Estratégias pedagogicas
importantes para a execu¢do do curriculo, como o tempo de organizagao da pratica
pedagogica e a disponibilizagdao e uso de recursos didaticos, precisam condizer com 0s
interesses € as necessidades especificas do publico da EJA. Enfim, entendemos que esta
questao perpassa por todo o sistema educacional, ndo sendo exclusivamente orientado por

uma determinada escola, curso, ou professor.
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APENDICE

APENDICE A: Roteiro de entrevista destinado aos alunos do 9° Periodo da EJA

Dados sobre o (a) aluno do 9° ano da EJA

10.

11

12.

13.

Qual sua idade? Profissao? Estado civil? Tem filhos?

Que motivos o levaram a retornar a escola e estudar na EJA?

Por que ndo concluiu o ensino fundamental na modalidade de ensino regular?
Por quanto tempo ficou sem frequentar a escola? Quais foram os motivos?
Comecou a estudar na EJA a partir de qual periodo?

Qual a importancia da educagdo escolar para a sua vida? O que vocé espera

conseguir ao terminar o ensino fundamental e o ensino médio?

Vocé acredita que os estudos escolares lhe proporcionardo mudangas em sua vida e

em sua situacao financeira? Comente.
Vocé ¢ um aluno frequente? Se ndo, quais os motivos os levam a se ausentar?

Vocé possui dificuldades quanto a aprendizagem dos conteudos matematicos? Se
sim, que motivos vocé€ aponta como causa? Se nao, vocé percebe dificuldades por

parte de seus colegas?

Vocé estuda em horarios além da sala de aula sobre os assuntos propostos pelo

professor de Matematica?

. Vocé ja foi reprovado na disciplina de Matematica? O que vocé considera que

tenha acontecido?

Voceé relaciona o conhecimento Matematico com as situagdes que vivencia no

trabalho e no seu dia a dia? Com que frequéncia? Comente.

Vocé considera que os contetidos escolares de Matematica e a forma como sdo

trabalhados em sala de aula na EJA sdo suficientes para que vocé€ solucione
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14.

15.

16.

17.

18.

situagdes do cotidiano ou na sua profissdo? O que poderia contribuir para melhorar

seu aprendizado durante as aulas?

O que vocé pode dizer sobre a atuacao do professor de Matematica em sala de
aula? Vocé compreende bem os conteudos apresentados? Qual a importancia do

(da) professor (a) para seu sucesso escolar? Comente.

O (a) professor (a) permite e valoriza a fala dos alunos em sala de aula? Vocé
costuma participar e fazer questionamentos durante a aula? Para vocé, a interagao

entre os alunos e o (a) professor (a) € importante? Por qué?

O (a) professor (a) costuma associar as situagdes cotidianas vivenciadas pelos

alunos aos contetdos escolares?
Como vocé avalia o relacionamento do professor com os alunos?

Para vocé, a forma com que o (a) professor (a) ensina em sala de aula proporciona
o aprendizado dos alunos da sua turma? Vocé considera que esta aprendendo a

partir do trabalho que tem sido realizado?
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A relacdo entre
curriculo, praticas educativas e aprendizagem em Matematica na Educagdo de Jovens e
Adultos nas escolas municipais de Uberlandia™’, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Fabiana Fiorezi de Marco e Elizandra Pires Neves, da Universidade federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa estamos buscando analisar e compreender o desenvolvimento dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas municipais de Uberlandia — MG,
na disciplina de Matematica, do 9° ano, relacionado ao curriculo proposto e a pratica
pedagogica do professor.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Elizandra
Pires Neves no ambiente e horario das aulas de Matematica do 9° Ano da escola
participante antes do inicio da realizacao do projeto.

Na sua participagdo, vocé sera submetido a entrevista € momentos de observagdes. Todos
os dados coletados serao destruidos posteriormente, assim como as gravacoes feitas.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdao publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Existe o risco de identificacdo de algum sujeito da pesquisa. Entretanto, ¢ garantido sigilo
absoluto da identidade do sujeito no desenvolvimento da pesquisa, utilizando-se de nomes
ficticios na apresentagdo dos resultados e eliminando-se todos os materiais nos quais os
dados forem obtidos durante a pesquisa.

Os beneficios serdo a analise e reflexdo sobre as propostas curriculares para a Matematica
na EJA, bem como a pratica pedagogica voltada para esta modalidade de ensino poderdo
ganhar novos significados e contribuir para a melhoria no desenvolvimento da
compreensao do estudante em relagao aos contetidos matematicos.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

" Inicialmente, esta pesquisa se intitulava: “A relagdo entre curriculo, praticas educativas e aprendizagem em
Matematica na Educag@o de Jovens e Adultos nas escolas municipais de Uberlandia”, entretanto, apds Exame
de Qualificagdo e Defesa de Dissertacdo, o titulo escolhido em formato final foi: “Facilidades e dificuldades
de alunos da Educac¢ido de Jovens e Adultos sobre o curriculo de Matematica”.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Em caso de qualquer duvida ou reclamagao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Fabiana Fiorezi de Marco; telefone: (34) 3230-9455; Universidade Federal de
Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, bloco F, sala 128, campus
Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100. Vocé podera também entrar em contato com
o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de
Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus
Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, ....... de..ovvnnnnnnn. de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa

152



